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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma proposta de leitura e interpretacdo para a
Educacdo Béasica em que pretende ressignificar as praticas de leitura, levando o
estudante a compreender que os sentidos do texto se constituem politicamente e sao
mobilizados na relacdo com a histéria. Desse modo, se objetiva que os discentes
consigam realmente interpretar os textos que leem, ou seja, que eles leiam e
compreendam os sentidos em funcionamento nos textos e que, a partir dessa leitura,
seja possivel mudar os indices de proficiéncia em leitura, os quais se mantém
negativos ao longo dos anos e que se agravaram no contexto pés-pandemia como
nos mostram os exames do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA) e também os ultimos indicadores do Sistema de Avaliagdo da Educacgéo Béasica
(SAEB). O percurso metodolégico fundamentou-se na abordagem qualitativa,
embasada nos pressupostos tedricos, metodologicos e analiticos da Semantica do
Acontecimento/Semantica da Enunciacdo, conforme proposta por Guimaraes (2005;
2012; 2018 e outros), a qual apresenta, dentre muitos conceitos, 0os de enunciacao,
acontecimento, memoravel, espaco de enunciacéo, politico e os procedimentos de
descricdo e analise dos sentidos que sdo fundamentais para a constituicdo desta
dissertacdo. A partir desse arcabouco tedrico, analisamos um texto e a atividade de
interpretacdo do manual didatico de Lingua Portuguesa utilizado na escola com o
intuito de compreender como se da a producdo de sentidos na atividade, se nessa
atividade apresentada € realizada uma interpretacdo que se aproxime da proposta
apresentada por Guimaraes, ou seja, que possibilite compreender que a linguagem
produz sentidos na enunciacdo. A metodologia adotada constituiu-se a partir da
selecdo de recortes e sua descricdo, a partir de uma crbénica de Marina Colasanti, no
intuito de compreendermos na temporalidade do acontecimento, 0s memoraveis que
sustentam os sentidos em funcionamento, a partir dos conceitos da designacao e da
constituicdo da cena enunciativa. Os procedimentos de analise de texto elucidados
por esta teoria semantico-enunciativa proporcionaram um redirecionamento nas
praticas de leitura em sala de aula, possibilitando ao estudante realizar uma
interpretacdo dos sentidos na relagcdo com a histéria de funcionamento na lingua, na
enunciagao, podendo vir a se constituir um leitor-autor, como propde Guimaraes. Por
isso, foi construida uma proposta de intervencédo por meio da elaboracdo de seis

oficinas de leitura/interpretacdo que levard também o estudante a habilidade de



produzir textos, tomando como ponto de partida a crénica analisada e outros textos,
conforme procedimentos de analise de texto apresentados por Guimarées (2012), que
também esta referenciada nos documentos curriculares norteadores do ensino, como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). E por fim, foi realizado o movimento inicial
de aplicacdo e o resultado dessa proposta de leitura semantico-enunciativa aos
discentes do 8° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Presidente Dutra, no municipio de Barcarena-PA.

Palavras-chave: Leitura. Analise de texto. Enunciagdo. Sentido. Educacéo Basica.



ABSTRACT

This research presents a reading and interpretation proposal for Basic
Education in which it intends to reframe reading practices, leading the student to
understand that the meanings of the text are politically constituted and are mobilized
in relation to history. In this way, the objective is that students are able to really interpret
the texts they read, that is, that they read and understand the meanings in operation
in the texts and that, from this reading, it is possible to change the reading proficiency
indexes, which remains negative over the years and which have worsened in the post-
pandemic context, as shown by the exams of the Program for International Student
Assessment (PISA) and also the latest indicators of the Basic Education Assessment
System (SAEB). The methodological path was based on the qualitative approach,
based on the theoretical, methodological and analytical assumptions of the Semantics
of the Event/Semantics of the Enunciation, as proposed by Guimarées (2005; 2012;
2018 and others), which presents, among many concepts, the of enunciation, event,
memorable, space of enunciation, political and the procedures of description and
analysis of the meanings that are fundamental for the constitution of this dissertation.
Based on this theoretical framework, we analysed a text and the activity of
interpretation of the Portuguese language teaching manual used at school in order to
understand how the production of meanings occurs in the activity, if in this activity
presented an interpretation is carried out that is close to the proposal presented by
Guimaraes, that is, that makes it possible to understand that language produces
meanings in enunciation. The adopted methodology was constituted from the selection
of clippings and their description, from a chronicle by Marina Colasanti, to understand
in the temporality of the event, the memorable ones that sustain the senses in
operation, from the concepts of designation and constitution of the enunciative scene.
The text analysis procedures elucidated by this semantic-enunciative theory provided
a redirection in reading practices in the classroom, allowing the student to perform an
interpretation of the meanings in relation to the history of functioning in the language,
in the enunciation, which may come to constitute a reader-author, as proposed by
Guimardes. Therefore, an intervention proposal was built through the elaboration of
six reading/interpretation workshops that will also lead the student to the ability to
produce texts, taking as a starting point the analysed chronicle and other texts,

according to the presented text analysis procedures by Guimardes (2012), which is



also referenced in the curricular documents that guide teaching, such as the National
Curricular Parameters (PCN) (BRASIL, 1998) and the National Common Curricular
Base (BNCC) (BRASIL, 2018). And finally, the initial movement of application and the
result of this semantic-enunciative reading proposal to students of the 8th year of
Elementary School of the State School of Elementary and Middle Education Presidente
Dutra, in the municipality of Barcarena-PA.

Keywords: Reading. Text analysis. Enunciation. Sense. Basic Education.
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APRESENTACAO

Minha trajetéria como docente de Lingua Portuguesa, Redacéo e Literatura, ja
duram doze anos. E nesse percurso, pude observar e vivenciar muitos desafios na
educacéo brasileira. Por isso, sempre busquei por mais conhecimentos que pudessem
ajudar em minha pratica docente. Cursei uma Especializacdo em ensino de Lingua
Portuguesa, mas sempre almejei cursar o Mestrado para ampliar meus
conhecimentos académicos e consegui realizar este projeto pessoal ao ingressar no
Mestrado Profissional.

Dentre os muitos desafios que vivenciei, sempre observei a dificuldade dos
estudantes em ler e interpretar textos de forma proficiente. Por isso, o tema da leitura
sempre me instigou, porque acredito que ela é fundamental na vida de todos, embora
os documentos norteadores do ensino enfatizem sua essencialidade, sabemos que a
realidade na sala de aula nos mostra que ainda precisamos avancar muito nessa
direcao.

A minha atuacdo como docente concentra-se nos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio e observei durante esses anos que muitos estudantes
conseguem realizar a leitura apenas no nivel da decodificacdo, mas sei que a préatica
de leitura vai muito além. Por essa razéo, escolhi este tema para desenvolver minha
pesquisa, pois acredito que trara uma grande contribuicdo ao ensino-aprendizagem.

Formar leitores deve ser objetivo primordial de todos os docentes, sobretudo
nos da Lingua Portuguesa. Por isso, o tema da leitura sempre me impulsionou a
buscar estratégias para minimizar essas dificuldades que os estudantes enfrentam na
Educacao Basica.

E neste percurso académico pude conhecer e estudar a teoria da Semantica
do Acontecimento (SA), de Eduardo Guimardes (2005), cujos conceitos tedricos
fizeram ampliar meu olhar neste horizonte, visando a formacdo de estudantes
proficientes que sejam capazes de interpretar os sentidos em funcionamento e
conseguir avangos rumo a uma educacao melhor.

Esta teoria apresenta outra direcdo para compreendermos o0s sentidos na
enunciacdo, no funcionamento da lingua, possibilitando uma grande mudanca em
relacdo as abordagens ja apresentadas na metodologia de ensino de Leitura.

Ressalto também que neste trajeto da construcdo desta pesquisa, foi-me

oportunizado participar de uma disciplina como ouvinte, sendo ministrada pelo
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professor Eduardo Guimarées e participei de algumas aulas com o professor Luiz
Francisco Dias, que também € um denso pesquisador deste caminho teoérico. E esta
oportunidade académica sé veio ampliar minha compreensdo acerca da Semantica
do Acontecimento.

Decidi escolher um texto do livro didatico para fazer a analise semantico-
enunciativa, porque € preciso que criemos uma releitura das propostas de
interpretacdo que essa ferramenta apresenta. Também foram inseridos outros textos
gue fazem parte do universo multicultural dos estudantes, pois fazem parte de suas
praticas sociais. Afinal, ndo é apenas na escola que os estudantes se deparam com
textos.

Precisamos marcar a vida de nossos discentes de forma significativa e esse
contato amplo e diversificado com a leitura de textos podera fazé-los amarem a
literatura, a ciéncia, as artes e outras areas do conhecimento.

O tema da leitura deve ser sempre objeto de estudo e pesquisa, pois esta
pratica é fundamental na formacdo dos estudantes para conseguirem desenvolver
habilidades nas demais areas do conhecimento ao encontrar sentidos nos caminhos
da enunciacao.

Enfatizo que a escolha pela anélise de um texto do livro didatico se deve ao
fato de ele ser um recurso muito utilizado nas escolas publicas e a partir dele
proporcionar outra atividade que paute o texto sob o funcionamento da linguagem.
Também escolhemos textos com varias linguagens para compor a proposta de leitura,
nao apenas porque € preconizado pela BNCC (2018), mas porque acredito que
precisamos nos aproximar mais das vivéncias de leitura dos discentes, pois ao
diversificarmos essa abordagem com o texto, eles se sentirdo mais motivados também
nas aulas. Digo isso, porque para muitos deles, a escola ainda € um lugar acolhedor,
pois este espaco ajuda a amenizar os problemas emocionais que enfrentam.

Com todos os desafios que se apresentaram no caminho, chegamos ao final,
por enquanto, pois pretendemos continuar nossa reflexdo sobre o texto e as relagdes
de leitura. E por isso, € com muito enlevo que apresento esta pesquisa, resultado de
um intenso trabalho de leitura, releituras e discussdes junto a minha orientadora e
colegas. Momentos que foram muito arduos, desafiadores, mas que trouxeram

significativa mudanca em minha vida profissional.
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Sao esses desafios que nos impulsionam a prosseguir na superacao desses
obstaculos, pois como semanticista precisamos sempre estar em busca dos

significados e levar nossos estudantes a também mergulharem nesse universo.
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INTRODUCAO

A leitura é base norteadora na formacao do cidaddo e se constitui como um
processo de consolidagdo de outras habilidades como a escrita. Nesse sentido, a
leitura é uma habilidade adquirida pela crianca e no percurso de sua formacao escolar
vai sendo aprimorada de forma gradativa, porém com atividades que muitas vezes
valorizam apenas uma compreensao cognitiva e reducionista. A partir da década de
1990, houve significativas mudancas nas atividades de leitura e interpretacdo na
escola devido a contribuicdo dos documentos curriculares norteadores do ensino no
Brasil — em especial, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1998 e,
recentemente, em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — os quais
orientam as praticas de leitura com a diversidade de textos enfocando as linguagens
multissemidticas, contudo, se entende ser importante ir além das propostas
apresentadas nestes documentos.

Em nossa pratica docente, pude notar e comprovar essas mudancas
significativas nas atividades propostas nos livros didaticos, que sao elaborados de
acordo com esses preceitos curriculares. Por isso, enfatizamos a importancia de
muitas outras teorias sobre as praticas de leitura que elucidam estratégias para que
os estudantes adquiram proficiéncia ao realiza-las.

Ainda assim, os resultados na proficiéncia de leitura dos alunos na Educacao
Basica, ndo chegaram a ser satisfatérios! e, apés o periodo de pandemia da Covid-
19, ja € apresentado um retrocesso maior, uma vez que nesse periodo os estudantes
nao tiveram acesso a uma escolarizacdo plena, pois as escolas foram fechadas e as
aulas foram garantidas na modalidade remota e/ou hibrida?, sendo dispensado o
cumprimento dos duzentos dias letivos e optando pela ndo-reprovacédo dos discentes.

Nesse sentido, o contexto pandémico veio revelar ainda mais as discrepancias
no sistema educacional, porque muitos estudantes nao tiveram acesso ao ensino e

aprendizado por ndo terem condi¢cdes de conectividade no periodo das aulas remotas.

1 Segundo dados do SAEB, em 2021, os nimeros de proficiéncia em leitura realizada com os alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental, em uma variagdo de 0 a 500, caiu de 260 para 258, em relacéo ao
ano de 2019 (DRECHSEL, 2022).

2 Conforme preconizava a Lei n.° 14.040/2020 (BRASIL, 2020).
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Além disso, as atividades apresentadas ao estudante por intermédio do livro
didatico, uma das principais ferramentas do ensino e aprendizagem na escola, ainda
limita as historias de leituras desses adolescentes e jovens, comprovando-se com 0s
ultimos indicadores do SAEB e também com a observacdo em sala de aula, pois
desde antes da pandemia da Covid-19, os estudantes ja tinham muita dificuldade em
ler e interpretar; tinham dificuldades até mesmo no que se entende por compreensao
do texto, dificuldade que apo6s a pandemia foi apenas intensificada.

A escolha desse tema € de fundamental importancia para a Educacéo Bésica,
uma vez que uma leitura proficiente é base para outras competéncias como a
producdo textual e a andlise linguistica. Nesse sentido, acreditamos que essa
abordagem tedrica também trara uma significativa contribuicio ao ensino e a
aprendizagem da leitura, pois proporcionara aos discentes descobrirem que as
palavras adquirem sentidos no acontecimento da enunciacao.

E preciso haver um movimento de mudanca para que esses indices melhorem.
Por isso, acreditamos que € possivel transformar essa realidade de uma forma
interventiva, ndo olhando apenas para 0os numeros estatisticos, mas olhando que por
tras de cada numero ha um estudante que € um cidadao e que precisa realmente
aprender a ler, a interpretar, de modo a exercer o seu direito de cidadao.

Precisamos, nOs professores, ensinar aos nossos discentes o(s) caminho(s)
indispensaveis para que eles sejam leitores-autores, para iSso precisamos contar com
uma base tedrica, metodologica e analitica que considere o texto como unidade de
significacdo, tal qual Guimardes (2012), pois precisamos levar os discentes a
compreenderem o texto muito além de sua estrutura.

Por isso, vislumbramos nesta teoria outro caminho para formar leitores de
textos na Educacdo Basica, pois os discentes compreenderdo que os sentidos sdo
construidos a partir dos enunciados integrados ao texto, 0s quais ndo nascem das
intencdes, eles sdo modos sociais de significar a linguagem, a histéria, o mundo. Logo,
eles sdo compartilhados, e, portanto, sociais. Nao interpretamos ou compartilhamos

os sentidos da mesma forma, porque os sentidos séo histéricos.
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E a partir dessa abordagem histérica, é que apresentamos uma proposta de
leitura fundamentada na teoria da Semantica do Acontecimento e/ou Semantica da
Enunciacéo (GUIMARAES, 2005; 2007; 2010; 2012; 2018). Esta teoria propde que o
trabalho com a leitura na escola deve proporcionar ao discente refletir, questionar,
pesquisar, observar os didlogos com outras areas do conhecimento, ainda mais nessa
era tdo conectada em que vivemos, onde ele se depara com textos em diversos
formatos e suportes.

Nesse sentido, propusemos a partir desta teoria analisar um texto do livro
didatico do 8° ano do Ensino Fundamental, dos autores Wilton Ormundo e Cristiane
Siniscalchi (2018), intitulado Se liga na lingua: leitura, producéo de texto e linguagem,
como o texto-base do corpus da pesquisa para compreender como a leitura e
interpretacéo é abordada no livro didatico.

Ressaltamos que a escolha deste objeto de pesquisa teve como ponto de
partida a utilidade do livro didatico, pois este ainda se constitui em um dos principais
recursos no ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa das escolas
publicas do pais e estabelece-se como o manual adotado na escola onde atuamos
como docente.

Apos a andlise da atividade de interpretacéo, apresentamos os procedimentos
de andlise de texto conforme a teoria da Semantica da Enunciagéo para os discentes
da Educacéo Basica. O percurso teérico-metodologico pautou-se em uma abordagem
gualitativa a partir de alguns conceitos da teoria proposta por Guimaraes (2005; 2007,
2010; 2012; 2018).

A partir desse postulado tedrico, elaboramos seis oficinas como proposta de
intervencdo, a partir da cronica analisada, além da insercdo de outros textos
multimodais que circulam nas esferas sociais dos estudantes, que trazem uma
sequéncia de atividades de leitura e interpretacdo que potencializam essa analise
semantico-enunciativa, podendo ser adaptadas para outros segmentos de ensino e
utilizadas por educadores, estudantes de letras, pesquisadores e demais profissionais
interessados no tema da leitura.

A base tedrica é apresentada no primeiro e segundo capitulos. No primeiro
capitulo é explicado como a producao de sentidos esta constituida pela articulagéo do
sujeito, histdria e linguagem. Mas, antes, trazemos uma breve abordagem de como a
significacao foi abordada por outros campos do conhecimento como a filosofia e a

retérica até se constituir como disciplina autbnoma no campo da linguagem sob o
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pioneirismo de Michel Bréal e aqui no Brasil, com a obra Nogfes de Seméantica de
Pacheco Silva Jr., conforme Guimaraes (2010).

Posteriormente, sdo explanados os estudos da enunciagdo proposta por
pesquisadores como Benveniste, Ducrot e a teoria da Andlise do Discurso que
influenciaram decisivamente para a formulacdo da teoria da Semantica do
Acontecimento (2005) e/ou Semantica da Enunciacao (2018) ambas do pesquisador
Eduardo Guimaraes, que tem como fundamento os conceitos da enunciacédo e
acontecimento da enunciacdo e que para este acontecimento S80 necessarios: a
lingua, o sujeito, a temporalidade e o real.

Esta teoria estd ancorada em uma abordagem historica e significativa da
linguagem, caracterizada pela temporalidade em um memoravel de sentidos, onde os
falantes sdo agenciados em um espaco de enunciacao, pois a lingua é atravessada
pelo politico e estes falantes sdo determinados pelas condi¢cdes socio-historicas na
cena enunciativa, ocorrendo uma disparidade desses locutores apresentados pelos
lugares sociais de dizer.

Ja o segundo capitulo traz a concepcéo de texto sob a abordagem semantico-
enunciativa. Esta vertente tedrica traz a definicdo de texto como unidades de
significacdo que tem como fundamento a integracdo do enunciado ao texto por meio
da reescrituracédo, responsavel pela producéo de sentidos nos enunciados.

A relacdo de integracdo nos enunciados se da de forma transversal
caracterizada pela relacdo de autor com o engajamento do locutor embasados pela
cena enunciativa e o0 memoravel de sentidos, que mobilizam conceitos fundamentais
para a textualidade que s&do a designacdo, a articulacdo e a reescritura ou
reescrituracao até chegarmos a designacdo de uma palavra, descrita no Dominio
Semantico de Determinacdo (DSD), que sdo as atribuicbes de sentido entre as
palavras.

No capitulo trés, € mostrado como tem se dado essa compreensao da leitura
na escola, seja por meio de teorias, documentos curriculares, através dos testes
nacionais propostos pelo Ministério da Educacdo (MEC), os medidores estatisticos
gue mostram o agravamento do déficit dos niveis de leitura causado pela interrupcéo

das aulas presenciais devido a pandemia da COVID-19, que inclusive levou a duas
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alteracdes® na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB - BRASIL,
1996%), para suprir essas lacunas deixadas no ensino durante esse periodo
pandémico, e que reforga o compromisso com a formacao do leitor.

Apresentamos também neste capitulo como estes documentos curriculares
abordam a importancia da Leitura, uma vez que eles consideram que o estudante
precisa ter contato com as variadas formas de linguagem, que estdo presentes em
todos 0s espacgos sociais, mas é na instituicdo escolar que ela se da de forma
sistematica, de modo a formar um bom leitor, um leitor que seja capaz de ler e
interpretar também fora da escola.

Dessa forma, o estudante-leitor-autor pode interpretar um texto com
proficiéncia quando ele estiver em um lugar de leitor que considera a historicidade e
os lugares sociais de onde se fala, e € nesse movimento de autor-leitor que o texto
tera suas diferentes analises e assim conseguiremos mostrar a este discente que ele
participa da producéo de sentidos do texto.

Por isso, visualizamos na BNCC (2018) este aspecto enunciativo, que propde
aos estudantes a busca dos significados em suas vivéncias por meio da diversidade
dos textos com énfase nas habilidades da pesquisa, do debate e da
interdisciplinaridade. E por fim, apresentamos os procedimentos de leitura, onde o
texto deve ser analisado a partir de recortes, sendo propostos dois movimentos de
leitura. O primeiro movimento € constituido de quatro passos, em que detalhamos as

orientacbes para uma leitura enunciativa. Essas orientacbes sdo apresentadas

3 Segundo a Lei n.° 14.407, de 13 de julho de 2022 (BRASIL, 2022) altera a LDB 9.394/1996 para
estabelecer o compromisso da educacao brasileira com a formacao do leitor e o estimulo a leitura. A
primeira alteracéo na LDB foi o acréscimo do inciso Xl no artigo 4° (BRASIL, 2022):

“Art. 4° - O dever do Estado com a educagéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:
(..)

XI - alfabetizagdo plena e capacitagdo gradual para a leitura ao longo da educacdo basica como
requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos.”

A segunda alteracéo foi acréscimo de um paragrafo Unico no artigo 22:

Art. 22 - A educacao bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores.

Paragrafo Unico. Sao objetivos precipuos da educacéo béasica a alfabetizacéo plena e a formacéo de
leitores, como requisitos essenciais para o cumprimento das finalidades constantes do caput deste
artigo.

4 Estabelecido pela Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996).
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gradativamente e constituem-se em movimentos de leitura que vao do movimento 2
ao 6.

No quarto capitulo é apresentada uma breve descricdo e andlise do manual
didatico e um olhar sobre a crénica escolhida; elaboramos a proposta de atividade sob
a abordagem semantico-enunciativa, a qual € a base tedrica deste trabalho pautadas
também nas competéncias e habilidades previstas pela BNCC, pois se quisermos
formar estudantes que sejam leitores proficientes, sera necessario que esse contato
com o texto através da leitura e interpretacdo seja feita de forma mais significativa,
indo além da decodificagao.

Nesse sentido, analisamos um texto do livro didatico intitulado Generosa
vinganca, da escritora Marina Colasanti (2016 apud ORMUNDO; SINISCALCHI,
2018), e a partir dos recortes selecionados chega-se ao DSD de que os sentidos da
palavra vinganca sdo muito diferentes dos sentidos veiculados pelo dicionario. Em
analise ao texto, foram mobilizados os conceitos fundamentais desta teoria semantica
COMoO a cena enunciativa e o espaco de enunciacao.

Guimardes também destaca que para a analise dos sentidos deve-se
considerar o processo da designacdo, pois possibilita que as palavras sejam
significadas a partir de uma materialidade histérico-social, estabelecendo assim o
Dominio Semantico de Determinacdo (DSD), que € um modo de explicar o
funcionamento do sentido das palavras no texto, mediante a relagdo enunciativa com
outras palavras.

Abordamos também os procedimentos de articulagdo e reescrituracéo,
fundamentais para a analise de sentidos na enunciacdo. O procedimento da
articulacdo permite observar como as palavras significam nas relacbes de
proximidade com outras palavras. Ja a reescrituracdo consiste em redizer o que foi
dito, observando como o movimento de uma palavra afeta o sentido de outra.

Apés a etapa da fundamentacdo teorica dessa pesquisa, a abordagem do
panorama do ensino no Brasil e a analise do manual didatico, o capitulo cinco
apresenta o movimento inicial de pesquisa realizada com os estudantes da turma do
8° ano do Ensino Fundamental, na escola onde atuamos como docente. Com a
aplicacdo de uma oficina, mostramos até onde eles puderam compreender a
dimensdo dos sentidos em funcionamento a partir da crbnica, um dos textos
constituintes do corpus desta pesquisa e que também é objeto de andlise sob o viés

tedrico seméantico-enunciativo.
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O capitulo subsequente apresenta a proposta de leitura a partir da crbénica
analisada e de outros textos multissemiéticos, com a apresentacdo de seis oficinas,
embasada nos procedimentos de leitura de Guimardes (2012). Constituimos como
corpus recortes da cronica do livro didatico e para construir a proposta de atividade
foram utilizados os textos da plataforma de pesquisas Google, das redes sociais e da
plataforma de videos Youtube. Procuramos escolher variados textos que abordassem
a vivéncia sociocultural e ambiental dos estudantes paraenses. Em seguida,
apresentamos a descricdo de cada oficina dessa proposta e algumas consideracdes
para que se tenha uma compreensdo do enfoque enunciativo abordado e também
para que se perceba a diferenca em relacéo a atividade do manual didatico.

Por fim, chegamos as Consideracdes Finais, em que tecemos uma reflexao do
lugar de mestranda-professora-pesquisadora, que acredita nos impactos
transformadores que essa pesquisa trara a comunidade estudantil e também as
praticas docentes, redirecionando os olhares para a leitura e interpretagéao de texto na
escola, principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa, pois € fundamental
constituirmos sujeitos leitores, que sejam capazes de interpretar o funcionamento da
linguagem de modo a poderem se posicionar diante das situac¢des do dia a dia.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel que os estudantes consigam ler nas
entrelinhas e sejam mais capazes de questionar, se posicionar e afirmar seu
pertencimento. Desse modo, essa pesquisa se constitui enquanto um movimento em
direcdo a construcao de outro modo de considerar o ensino da Lingua Portuguesa na
Educacdo Basica, tomando como sustentacdo, nos estudos enunciativos, as

especificidades da Semantica da Enunciacéo.
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PARTE |
A SEMANTICA DA ENUNCIACAO E A INTERPRETACAO DE TEXTOS NA SALA
DE AULA
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1 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

1.1 A Significagdo na Linguagem

Os textos fazem parte de nossa vida e como seres simbolicos estamos sempre
em busca de significados, pois queremos sempre atribuir sentidos a tudo que esta em
nossa volta. Conforme Dias (2018), o significar denota dinamismo, pois as formas de
expressdo materializam a significacdo de tudo o que nos motiva socialmente. Este

autor (ibidem) corrobora que:

NOs significamos por meio de referéncias sociais. Podemos afirmar que
significar tem um lado individual, porque precisa da elaboracédo das
expressdes de um sujeito determinado, e um lado social, porque é
motivado e direcionado para os outros membros do grupo social. Por
isso, 0s modos representativos de se expressar sao histéricos,
compartilhados e expostos a diferenca numa sociedade, num territ6rio
determinado (2018, p. 21).

Nesse sentido, podemos afirmar que sujeito, histéria e linguagem estéo
articulados para a producao desses sentidos. Por isso, Guimaraes (2018), nos afirma
gue a questdo da significacdo sempre foi estudada por outros campos do
conhecimento como a filosofia da linguagem e a ciéncia da linguagem, sendo uma
das disciplinas da gramatica juntamente com fonologia, morfologia e sintaxe.

No século XIX a semantica se constitui como disciplina linguistica. Um dos
marcos desta constituicdo € a obra de Michel Bréal, denominada Ensaio de
Semantica, publicado em 1897, sendo inicialmente abordada em um artigo seu
denominado Les Lois Intelectuelles du Langage (GUIMARAES, 2010, p. 13). Aqui no
Brasil, o movimento de instituicdo da Semantica se da apenas no inicio do século XX,
com a publicacdo de Nocbes de Semantica por Pacheco da Silva Jr., conforme
Guimardaes (2010). Este autor, assim como Bréal, considera a significacéo a partir de
um ponto de vista ndo naturalista®.

Nas diversas teorias relativas a significacdo, destacamos a Semantica da
Enunciacdo/Semantica do Acontecimento postulada por Guimarées (2005) que sera

a base tedrica desta pesquisa, que abordaremos a seguir.

5 Conforme Guimarées (2010, p. 14, nota de rodapé).
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1.2 A Enunciagéo na Semantica do Acontecimento

Guimaraes desenvolve os estudos da Semantica Historica da Enunciagéo ou
Semaéntica do Acontecimento, tomando a enunciagcdo como acontecimento da
linguagem. Inicialmente seus estudos se aproximam aos tedricos de tradi¢cdo
francesa, Benveniste e Ducrot, mas se distancia desses autores, pois em Benveniste
a enunciacao é a lingua posta em funcionamento pelo locutor e em Ducrot, a
enunciacao é o acontecimento constituido pelo aparecimento de um enunciado, por
exemplo. Esses autores ndo relacionam a enunciacdo com a exterioridade da lingua.
Benveniste menciona o locutor, contudo, este locutor apenas realiza o ato da
apropriacao da lingua, que é considerada enquanto estrutura (DIAS, 2018, p. 78-81).

Em movimentos posteriores, Guimaraes distancia-se dessas filiagbes tedricas
e constitui a sustentacao tedrica para a Semantica do Acontecimento no dialogo com
a Analise do discurso, definindo a enunciagdo com o acontecimento do dizer. Eis a

sua posicao tedrica (2018):

[...] aenunciacgdo diz respeito a algo que ocorre quando diz algo. Trata-
se, para nos, de um acontecimento, o acontecimento do dizer.

O acontecimento da enunciacdo se apresenta como um
acontecimento da linguagem. Enquanto tal este acontecimento ocorre
num espaco de enunciacédo especifico[...] (GUIMARAES, 2018, p. 18-
19).

O acontecimento do dizer definido pelo autor se difere de uma posicao
empirista. Para ele, o acontecimento do dizer € algo que faz diferenca na sua prépria
ordem, e como isto leva a caracterizar a enunciacdo (GUIMARAES, 2018, p. 37-38).

Este tedrico (2018) ressalta que a enunciacdo tem seu objeto préprio: o
enunciado, que constitui uma unidade de analise, ou seja, uma unidade de linguagem
encontrada em acontecimentos especificos. Guimardes (2012) afirma que: “o
enunciado tem as caracteristicas de possuir uma consisténcia interna e uma
independéncia relativa” (p. 170). Explica também que a primeira caracteristica se
refere as sistematicidades proprias do enunciado. Sao aspectos como a relacéo
gramatical, que conhecemos como funcionamento gramatical (fonoldgico,
morfolégico, sintatico) junto ao funcionamento semantico, da producdo de sentidos.

Ou seja, ambos sao inseparaveis. JA o segundo aspecto, a independéncia relativa,
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caracteriza-se por serem mecanismos de conexdes préprias da textualidade, que séo
marcas da integracéo dos enunciados no texto (GUIMARAES, 2012, p. 170-171).

Esses dois aspectos do enunciado, que sdo a consisténcia interna e a
independéncia relativa sdo fundamentais para que o enunciado tenha significado em
um acontecimento e nao se reduza simplesmente a uma sequéncia de sons
(GUIMARAES, 2018, p. 16).

Este autor (2005) corrobora que: “tratar a enunciacdo, coloca de saida a
guestdo do sujeito que enuncia, e assim a questdo do sujeito na linguagem [...] o
tratamento da enunciacdo deve se dar num espago em que seja possivel a
constituicdo historica do sentido, [...]" (p. 8). Ratifica que para o acontecimento da
linguagem séo imperativos quatro elementos: a lingua, o sujeito, a temporalidade e o
real, ou seja, s6 se enuncia quando se é afetado pelo simbdlico e num mundo vivido
através do simbélico (GUIMARAES, 2005, p. 11).

Werner e Sturza (2021) citam Guimaréaes quando ele propde a Semantica do
Acontecimento a partir de uma posi¢cado materialista, que compreende a linguagem em
sua relacdo com a histéria. Os autores mencionam que para Guimaraes a linguagem
nao é transparente, por isso a sua proposta é de “uma semantica que considera que
a analise do sentido da linguagem deve localizar-se no estudo da enunciagéo, do
acontecimento do dizer”.

A teoria da Semantica do Acontecimento pauta-se por uma abordagem
historica e significativa da linguagem preocupada com a questao da significacdo como
algo historico. Ou seja, a significacéo € determinada pelas condi¢cdes sociais de sua
existéncia, por sua historicidade, levando-se em consideracdo como unidade de
analise o enunciado, isto €, como “lugar de observagao do sentido” enquanto forma
gue funciona integrada ao texto. O sentido entdo é visto em decorréncia da questao
enunciativa, ndo como algo que esta na lingua, mas sim no funcionamento da lingua,
afirma Guimaraes (2002 apud WERNER; STURZA, 2021, p. 58).

Ao caracterizar a significacdo como histérica, o acontecimento produz esta
significacdo sendo constituido pela temporalidade, ndo pelo tempo cronolégico como
propds Benveniste (GUIMARAES, 2005, p. 12), mas que consiste na temporalidade

do acontecimento, definido assim:

A temporalidade do acontecimento constitui 0 seu presente e um
depois que abre o lugar dos sentidos, e um passado que ndo é
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lembranca ou recordacédo pessoal de fatos anteriores. O passado é,
no acontecimento, rememoracao de enunciacgdes, ou seja, se da como
parte de uma nova temporalizagdo, tal como a laténcia de futuro
(ibidem).

Logo, o acontecimento ndo é um fato no tempo, algo empirico. Sem a
atualizacdo da temporalizacdo ndo h& sentido, nem acontecimento, nem enunciacao
(WERNER; STURZA, 2021, p. 58). Em dialogo com a Analise de Discurso, ha a
utilizagdo da nogéo de interdiscurso, para designar e relacionar discursos orientados
pela histéria. Assim, Guimardes (2005 apud DIAS, 2018, p. 84) conceitua: “A
enunciacdo [...] € a lingua posta em funcionamento pelo interdiscurso no
acontecimento. Ela é assim um acontecimento de linguagem, configurado pela relacédo
do presente com a memoria do interdiscurso e as regularidades da lingua”.

Guimaraes (2005) corrobora ainda que: “Por outro lado este presente e futuro
préprios do acontecimento funcionam por um passado que os faz significar. Ou seja,
esta laténcia de futuro, que, no acontecimento, projeta sentido, significa porque o

acontecimento recorta um passado como memoravel” (p. 12).

1.3 O espaco de enunciacao

Para Guimaraes (2018, p. 19): “O acontecimento da enunciagao se apresenta
como um acontecimento de linguagem. Enquanto tal este acontecimento ocorre num
espaco de enunciacao especifico”. Este espaco de enunciagao esta intrinsecamente

relacionado ao funcionamento da lingua, pois este autor (2018) afirma que:

[...] O conceito de lingua deve ser formulado a partir da compreensao
de sua relagéo especifica com o0 espaco de enunciacao. [...] Isto leva
a considerar que a lingua ndo é algo abstrato, é algo histérico, se
apresenta pela pratica humana, por relagbes que fundamentam o
funcionamento desta pratica cuja caracteristica é a de produzir
significagdes: a linguagem (ibidem, p. 23).

No espaco de enunciacao, os falantes sdo agenciados a falar, porque ndo ha
linguas sem falantes e vice-versa. Esta relacdo dos falantes com o espaco de
enunciacdo ocorre de modo desigual (ibidem, p. 23-24), ou seja, ele € um espaco
politico do funcionamento das linguas, portanto, a relacdo entre os falantes é

permeada pelo conflito. Ao adotar uma posi¢céo materialista, Guimardes (2005) define
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o politico como fundamento das rela¢des sociais, principalmente com a linguagem.

Para o autor:

(...) o politico, ou a politica, é para mim caracterizado pela contradi¢cdo
de uma normatividade que estabelece (desigualmente) uma divisdo do
real e a afirmacdo de pertencimento dos que ndo estao incluidos.
Deste modo, o politico € um conflito entre uma divisdo normativa e
desigual do real e uma redivisdo pela qual os desiguais afirmam seu
pertencimento. Mais importante para mim € que deste ponto de vista
o politico é incontornavel porque o homem fala. O homem esta sempre
a assumir a palavra, por mais que esta Ihe seja negada (GUIMARAES,
2005, p. 16).

Como a palavra é negada, ha aqueles que séo excluidos, silenciados. Entao
podemos afirmar que o acontecimento de linguagem que se da nos espacgos de
enunciacao € politico, pois ocorre um silenciamento de sentidos (GUIMARAES, 2005,
p. 16).

Para exemplificar esta nogéo de politico, Guimaraes (2018) aborda as relacbes
entre linguas na historia do Brasil, no século XVI, com a chegada dos portugueses na
regido da Bahia. O autor afirma que o espaco de enunciacao foi modificado porque se
passou a partir dali a ter uma nova configuracao, ou seja, o espaco de linguas passou
a ser constituido pela lingua ou linguas indigenas e seus falantes e a lingua
portuguesa e seus falantes. A partir dessa nova configuracdo nesse espaco de
enunciacao passou-se a ter o funcionamento da lingua portuguesa no Brasil como
lingua oficial e Unica lingua reconhecida no territorio nacional.

Nesse sentido, Guimaraes (2005) afirma que enunciar € uma pratica politica e
enunciacao € um acontecimento no qual ocorre a relacao do sujeito com a linguagem
(p. 17-18). Estes sujeitos da lingua sao constituidos por estes espacos de linguas e
falantes, a quem Guimaraes (ibidem) define por espaco de enunciacdo. Este falante
nao é uma pessoa, ser fisico-psicoldgico, ele é constituido pelo espaco de enunciacao
especifico, onde a distribuicdo das linguas para seus falantes acontece de forma
desigual, hierarquizada. Sendo assim, sdo determinados pelas linguas que falam, logo
afirmam-se como sujeitos politicos (GUIMARAES, 2012, p. 31).



36

1.4 O agenciamento da enunciag&o — A cena enunciativa

Na cena enunciativa, o falante e o locutor ndo sdo categorias empiricas, e sim
categorias sociais e politicas que atuam neste espaco de linguas dividido estratificado.
E aqui que a lingua funciona no e pelo acontecimento e n&o pelo tempo, ou seja, falar
é assumir a palavra neste espaco dividido de linguas e falantes (GUIMARAES, 2005).

No cenario da enunciacao, a lingua é atravessada pelo politico. Logo, a cena
enunciativa caracteriza-se pelo agenciamento do falante e a partir da constituicdo da
cena enunciativa € que os sentidos serdo produzidos no acontecimento da enunciacao
(GUIMARAES, 2018, p. 53).

Por isso, a palavra “sujeito” € pouco utilizada na Semantica do Acontecimento,
embora seja fundamental para que o acontecimento da linguagem se produza. Este
sujeito nao € linguistico, como em Benveniste (2005 apud SOUZA, 2019, p. 90), onde
ha a instauragdo do locutor “eu” que fala com o “tu”. Na abordagem semantico-
enunciativa, este sujeito ndo € marcado no tempo e sim tomado no acontecimento.
Aqui, o sujeito € agenciado a dizer, porque sua enunciacao é constituida pelas formas
da lingua social e historicamente dadas (ibidem).

Guimaréaes, ao se referir a sujeito, usa a designacao falante e, a partir dele,
aborda sua constituicdo, suas caracteristicas e seu funcionamento. Este falante faz
parte da cena enunciativa e sofre uma divisdo, uma disparidade. Como o falante é
agenciado politicamente, ele ndo tem intencbes ao dizer, porque sao as condicbes
sécio-historicas e politicas que determinam quem diz, como se diz e porque se diz
(WERNER; STURZA, 2021, p. 59-60).

Guimaréaes (2018) afirma:

A disparidade prépria da divisdo do falante no acontecimento de
enunciagdo € por si politica. De um lado o locutor significa ser o
responsavel pelo dizer, pela unidade do dizer, do texto. Por outro lado,
o lugar social de dizer (alocutor) significa, no confronto com o Locutor,
a significagcdo da ndo unidade, da ndo intencionalidade de quem diz. De
outra parte, o dizer de um alocutor (-xi), por exemplo, est4 em conflito
com o dizer de outros lugares de alocutor (xj, I) (p. 58).

Essa disparidade do sujeito mobiliza as constru¢des dos lugares de dizer, pois
a cena € produzida pelo agenciamento dos falantes a enunciar constituidos no espago

de enunciacéo, pela relacdo com as linguas, segundo a historicidade dessa relagéo.
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Este fundamento ndo se constitui pela alocucdo, portanto ndo € dialégica
(GUIMARAES, 2018, p. 72). Guimarées (2005) enfatiza: “[...] no acontecimento da
enunciagdo ha uma disparidade constitutiva do Locutor e do locutor-x, uma
disparidade entre o presente do Locutor e a temporalidade do acontecimento” (p. 24).

Nesse sentido, conforme Guimarédes (2018) a cena enunciativa € estabelecida

da seguinte forma:

[...] o Locutor (L), ao ser agenciado, institui um Locutario (LT) (L € o
lugar que diz (eu) para alguém (tu); o alocutor (al-x) ao ser agenciado,
institui um alocutario (at-x), o lugar social para o qual um certo al-x diz);
0 enunciador, o lugar de dizer, que se apresenta como quem diz de um
lugar coletivo, individual, universal ou genérico. O enunciador ndo
projeta um tu, € um modo de o0 eu se apresentar na sua relagdo com o
que se diz (o que se diz por quem diz) (p. 62).

Werner e Sturza (2021) informam que a esse lugar social, Guimaraes chamou
na obra de 2002 e em trabalhos anteriores de locutor, distinguindo-o, na
representacao grafica, com letra minlscula e com a notacdo x, uma variavel que
corresponde aos papéis enunciativos assumidos (I-x), por exemplo, papel de
professor, de jornalista, de cidadao, entre outros (p. 60).

Guimaraes (2018) nos apresenta os lugares sociais de dizer que constituem a
politopia da cena enunciativa. Guimaraes (2005) elucida que este lugar de dizer é
chamado de enunciador, ou seja, este eu € a representacéo de que nao ha lugar social
no dizer. E de um lado, a marca do desconhecimento do Locutor a propésito do qual
fala: de amigo, de pai, de filho, de vendedor etc. Ou seja, de que lugar pode prometer
algo a alguém?

Em outras palavras, o0 eu do Locutor é o eu que ndo sabe que fala em uma cena
enunciativa. E assim um eu que desconhece que fala de algum lugar. Aqui o Locutor
se representa como lugar de dizer simplesmente, o qual é chamado de enunciador-
individual (idem, 2005, p. 25).

Guimaraes (2005) apresenta esses enunciadores: 0 enunciador-individual, que

se apresenta como independente da histéria pela representacao desta individualidade
a partir da qual se pode falar, como se ele ndo fosse agenciado por uma memoéria de

sentidos. O autor apresenta também o enunciador-genérico que também simula estar

na origem do dizer, mas que é diferente do enunciador-individual, porque se diz em

conjunto aquilo que todos dizem. Citamos o0s provérbios como exemplo, porque eles
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sdo ditos de um lugar que se repete o dito popular. E 0 enunciador-universal é aquele

lugar que significa o Locutor como submetido ao regime do verdadeiro e do falso,
sendo proprio do discurso cientifico, mas ndo é exclusividade dele (GUIMARAES,
2005, p. 25-26).

Para elucidar melhor a compreensédo da cena enunciativa, apresenta-se na
Figura 1 uma representacdo dessa configuracdo da cena enunciativa que esta
abordada em Guimarées (2018), sua obra mais recente, que nao altera a proposi¢cao
tedrica (2005) explicitada anteriormente.

Figura 1 — Representacéo das figuras da enunciagéo na Semantica do Acontecimento.

CORRELATOS
NA ALOCUGAO
L=LOCUTOR LT = LOCUTARIO
(lugar que diz) (aquele para quem diz o L)
FALANTE -. Al-x = ALOCUTOR At-x = ALOCUTARIO
(F ao ser agenciado) [ ) 3 LUGARES (lugar social de dizer) (lugar social para o qual ao al-x diz)
E = ENUNCIADOR

e
(lugar de dizer)

Individual, coletivo,
genérico, universal

Fonte: a partir de Werner e Sturza, (2021, p. 62, citado por GUIMARAES, 2018).

Em outra obra, Guimardes (2002 apud OLIVEIRA, 2013) cita ainda o

enunciador-contemporaneo, 0 enunciador coletivo e/ou enunciador-corporativo, pois

guando h& escolha do nome, este se da por um agenciamento enunciativo especifico
“recorta como memoraveis 0s nomes disponiveis como contemporaneos, proprios de
sua época”.

Assim, a Semantica Histérica da Enunciacdo ou Semantica do Acontecimento
se constitui no lugar em que se trata a questao da significacdo ao mesmo tempo como
linguistica, historica e relativa ao sujeito que enuncia, por isso pode-se afirmar que a
Semantica do Acontecimento € uma semantica linguistica, € uma semantica da
enunciacao, ou melhor, uma semantica histérica da enunciacdo (WERNER; STURZA,
2021, p. 58).

Para exemplificarmos a cena enunciativa na Semantica Histérica da
Enunciacédo (SHE) ou Semantica do Acontecimento, adota-se o seguinte enunciado:

“VYamos lutar por nossos direitos e garantir reposi¢ao salarial”, publicado em um jornal
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editado por um sindicato dos trabalhadores (STEIGENBERGER; MACHADO,; SILVA,

2011, p. 74). Vejamos na Figura 2.

Figura 2 — Semantica Histérica da Enunciacéo (SHE).
Locutor

» Origem do dizer: especificado pelo verbo “Vamos”. A primeira
pessoa do plural representa o seu presente como o tempo do dizer.

1] Locutor-x
I

(7)) * Locutor-sindicalista: representa o lugar social que autoriza L a falar.

Enunciador

* Lugar de dizer: temos um enunciador coletivo, que assume a

palavra representado uma coletividade (a classe dos trabalhadores).

Fonte: Steigenberger; Machado; Silva (2011, p. 74, adaptada).

Portanto, a cena enunciativa é fundamental para compreender a producao de

sentidos no acontecimento da linguagem, pois o sujeito so € falante quando agenciado

neste espaco desigual das linguas e tomado pela temporalidade deste acontecimento.

E estes conceitos embasam a definicdo de texto para a perspectiva teérica do

semanticista Guimaréaes, que discorreremos a segulir.
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2 TEXTO E TEXTUALIDADE NA SEMANTICA DO ACONTECIMENTO

Produzir sentidos norteiam nossas relagdes sociais e se constitui em um dos
principais movimentos de organizagdo e funcionamento da sociedade que sao
materializados através do texto, pois a partir dele 0 homem se significa e atribui
sentidos para o real (MACHADO, 2019, p. 28). Desse modo, perguntamos como a
Semantica do Acontecimento define o texto, a textualidade? A referida autora ratifica
(2019, p. 30) o que fora explorado por Orlandi e Guimarées (1988):

Orlandi e Guimaraes partem de duas questdes centrais sobre o texto
ao mesmo tempo em que se distanciam do percurso que a linguistica
textual trilhou, por encararem o objeto texto ndo em sua evidéncia
como um produto acabado, fechado em si mesmo, completo, heranca
da concepcéo de lingua como sistema de signos, mas dedicam-se a
explicar os processos de producdo dos sentidos e sua organizacao
gue esta relacionada com as condicbes em que o texto é produzido
percorrendo um caminho diferente do percorrido da linguistica textual,
gque pensa o texto como um produto acabado relacionado ao sistema
de signos e com as condi¢cbes em que foi produzido.

Os autores, Orlandi e Guimardes (1988 apud MACHADO, 2019, p. 30),
discorrem ainda em um artigo publicado por eles “Unidade e dispersao: uma questao
do texto e sujeito” sobre o efeito ideoldgico, considerando que o texto se d4 em uma
dispersdo de sujeitos, ideia fundamentada em Foucault (1969) que define o texto
como espaco de dissensGes multiplas. Para Guimaraes (2012, p. 25): “[...] os textos...
sdo unidades complexas de significacdo”. Mais adiante, define: “Texto € uma unidade
de sentido que integra enunciados no acontecimento de enunciagao”.

Dessa forma, a unidade produz sentido, mas essa unidade nao significa que
seu sentido seja uno, univoco (FRANCO, 2020, p. 96). Para Guimaraes (2018), a
unidade de analise semantica € o enunciado, elemento fundamental de seu campo

tedrico, que nos traz a seguinte definicao:

[...] Do ponto de vista da enunciacdo, o enunciado € a unidade de
linguagem que apresenta, no seu funcionamento, uma consisténcia
interna, aliada a uma independéncia relativa. Estas caracteristicas sdo

6 Conforme Machado (2019): o artigo de Orlandi e Guimaraes (1988) foi apresentado originaimente em
seminario PUC-SP, em 1985 e posteriormente publicado em Cadernos PUC, n.° 31, 1988 e no livro
Discurso e Leitura de 1988 (2019, p. 30, nota de rodapé).



42

consideradas em relacdo ao todo de que o enunciado faz parte num
acontecimento de enunciagédo. Ou seja, a unidade de andlise € uma
unidade de linguagem encontrada (que est4d presente) em
acontecimentos especificos (GUIMARAES, 2018, p. 15).

Nesse sentido, Guimarées (2005) explica que uma forma constitui sentido de
um enunciado quando esta forma funciona em um enunciado integrado ao texto.
Dessa forma, os enunciados sao integrados por lacos estabelecidos entre eles.
Guimaréaes (idem) ao se referir a laco, inicialmente usa a terminologia de Halliday e
Hasan (1975). Todavia, Guimaraes traz um novo conceito para lago, definindo-o por
reescrituracéo, essa forma de produzir sentido”’.

Guimaréaes (2012) afirma ainda que: “[...] a relagao de integragéo se da entre o
enunciado e o texto, diferentemente da teoria de Benveniste, para o qual a relacdo de
integragao iria somente até o nivel do enunciado” (p. 29-30). Dessa forma, o autor
elucida que: “Como minha concepgao de funcionamento da linguagem [...] as relagbes
de sentido ndo sdo segmentais, essas relacoes sdo normalmente transversais,
sobrepostas, etc.” (ibidem, p. 30). Essa relagdo de integracdo é constituida pela
relacéo de enunciacao, porque o falante preenche a distancia que se instalaria entre
0s segmentos se eles se combinassem mecanicamente (ibidem, p. 30). Essa relacéo
de integracdo perpassa pela cena enunciativa®.

Ao tratar do que caracteriza um texto, Guimarades (2012) aborda a nocdo de
autor, conceito que traz da Analise do Discurso, que considera que é fundamental
para o estudo do texto. Esclarece também que a relacdo do falante é com as linguas
e a relacdo de autor com o engajamento do locutor, pelo qual perpassa a relacdo do
acontecimento da enunciacéo, que € uma relagdo com o texto. Sem esta relacéo, nédo

ha texto (p. 34). Por isso, Guimaraes reafirma (2012):

[...] Assim estamos diante de um aspecto importante do que caracteriza
um texto: ele se apresenta enunciativamente enquanto unidade de
integracdo por uma relacdo com a exterioridade, por uma relagdo com
o lugar social de locutor (o lugar do autor). E é exatamente por isso que
a relacdo de sentido, a relagéo de integracdo ndo é segmental, ndo se
reduz a linearidade, considerar o texto linearmente seria pensa-lo ou
como uma unidade empirica, ou como unidade logica da ordem do
Locutor (p. 35).

’ Essa mudanca de terminologia esta mencionada em Guimaraes (2012, p. 62, nota de rodapé).
8 A cena enunciativa esta explicada na secdo 1.4.
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Franco (2020) assevera que: “No acontecimento enunciativo, a posicao-autor
que ai se reconfigura recorta o interdiscurso como algo que comeca e termina. O
acontecimento do texto apresenta-se como singular por um efeito, uma iluséo
necessaria ao dizer” (p. 96). Assim, se faz necessaria esta operagéo enunciativa para
construir como unidade o que é disperso, conforme Guimaraes (1995 apud FRANCO,
2020, p. 96-97).

Dessa forma, o texto ndo é uma unidade linear, mas sua sequéncia tem relacao
com o acontecimento da enunciacéo, diferentemente da posi¢céo de Ducrot (1980) que
tomava a palavra texto como uma sequéncia de frases em oposicéo a discurso que o
autor considerava como uma sequéncia de enunciados (GUIMARAES, 2012, p. 36).

No acontecimento do dizer, 0os enunciados de um texto sempre se remetem a
enunciacdes anteriores, seja incorporando-os ou modificando-os. E esta relacdo se
da pela temporalidade que se configura por um presente que se abre para uma
laténcia de futuro, compreendida como as diversas possibilidades de interpretagdo. E
€ essa futuridade que possibilita 0 acontecimento da linguagem, € também por esta
projecdo de futuro que tal acontecimento significa, uma vez que abre o lugar dos
sentidos. Presente e futuro sdo constituidos de significados a partir de um memoravel
recortado do passado, por um acontecimento.

Esse passado ndo é uma lembranca individual, mas rememoracdo de
enunciacdes, pois se apresenta como parte de uma nova temporaliza¢do, assim como
a futuridade. Assim, 0 acontecimento € sempre uma nova temporalizacdo, um espaco
novo onde o0s tempos convivem, criando condicdes para o sentido, para o
acontecimento da linguagem e para a enunciacdo, afirma Guimardes (2005a apud
SILVA, 2017, p. 15).

Guimaraes (1995 apud FRANCO, 2020, p. 97) considera dois funcionamentos
préprios a textualidade: a coesao e a consisténcia. A coeséo diz respeito as relacdes
e reenviam a interpretacdo de uma forma a de outra, numa sequéncia do texto, ja a
consisténcia diz respeito as relacdes que reenviam a interpretacdo de uma forma ao

acontecimento enunciativo.
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2.1 A desighacdo e a constituicdo do Dominio Semantico de Determinagéo
(DSD)

A Semantica do Acontecimento mobiliza outros conceitos importantes para a
textualidade: a designacao, a articulagao e a reescritura ou reescrituracao. Segundo
Guimaraes (2018, p.154): “A designacgao, [...] constitui uma relagdo com o real pela
qgual podemos falar dele. A designacéo é uma relacao entre a linguagem e o mundo.
O mundo tomado ndo enquanto existente, mas significado pela linguagem”. Essa
significacdo é marcada pela instabilidade, conforme Guimardes (2007b apud SILVA,
2017, p. 18).

Pela designacdo, as palavras s&o significadas em um processo historico-
enunciativo, em que o sentido é determinado pelas condi¢cdes sociais de sua
existéncia, representada pelo politico e atravessada pelo interdiscurso, pelo qual os
sujeitos posicionam-se no acontecimento, afirma Souza (2011 apud SILVA, 2017, p.
18-19).

Logo, a designacdo para a Semantica do Acontecimento nédo é sinénimo de
referéncia e denotacdo. Para Guimardes (2018, p.153): “A referéncia de uma
expressao linguistica € a particularizagdo de algo na e pela enunciagdo”. Ja a
denotacdo pode ser usada como sinbnima ou ndo de designacdo e referéncia
(GUIMARAES, 2005, p. 9). E nesse sentido, o referido autor elucida: “Um elemento
do enunciado pode, estando com ele numa relacdo com uma predicacéao, se referir a
algo. [..] E este sentido € o que chamamos designacdo de uma palavra”
(GUIMARAES, 2018, p.152).

Chega-se a designacdo de uma palavra a partir das relagdes com outras
palavras no acontecimento da enunciacdo. E estas relacbfes sdo chamadas de
Dominio Semantico de Determinac¢do (DSD), quando atribuimos sentidos entre as
palavras de um texto, ou textos, com aquela que se analisa. Por isso, as relacdes de
reescrituracdo e articulagbes sdo importantes no processo de designacao
(GUIMARAES, 2018, p. 156-157).

Segundo Guimaraes (2007, p. 78): “A relagcao de determinacao é tal que se x
determina (é determinante de) y € porque y € determinado por x. Ou seja, hdo ha nada
numa expressao x que seja necessariamente um determinante para y”. Dessa forma,

Oliveira (2013) elucida que:
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As relagbes de determinacgdo, [...] apresentam o sentido de uma
palavra ou expressdo. Essas relacbes sdo representadas com a
utilizacdo de alguns simbolos especificos que compdem o DSD que
s&o: { ou | ou L ou T (estes significam “determina”, por exemplo,
progresso -| modernidade, que se |é progresso determina
modernidade), que significa sinonimia; e o trago dividindo o dominio —
, ha posicdo horizontal, significa a existéncia de antonimia;
guando o dominio estiver dividido ao meio verticalmente significa que
h& uma relacdo entre dois dominios (da mesma palavra) que se
complementam (p. 75).

Logo, o DSD é uma andlise de uma palavra, que representa a interpretacao do
proprio processo de analise e deve ser capaz de explicar o funcionamento de uma
palavra no corpus especificado (GUIMARAES, 2007, p. 81).

Para estabelecer um DSD, dois procedimentos da enunciagcdo sao
fundamentais nesse processo: a articulacdo e a reescritura ou reescrituracao.
Descreveremos a seguir esses dois procedimentos.

Guimaréaes (2018, p. 80) define que a articulacao “é a relagdo de contiguidade
significada pela enunciac¢do, € um modo de relac¢do enunciativa. E uma relacéo local
entre elementos linguisticos que significam pela relacdo com os lugares de
enunciagdo agenciados pelo acontecimento”. O autor (2018) afirma que na
organizacdo dos enunciados, a articulacdo pode acontecer de trés maneiras: por
dependéncia, por incidéncia e por coordenacao.

A articulacdo por dependéncia ocorre quando o0s elementos contiguos
funcionam em apenas um elemento (GUIMARAES, 2018, p. 81), como no exemplo a
seguir (Figura 3). Na tirinha o enunciado que estda no segundo quadrinho: “um
cachorro, ndo... o cachorro” esta articulado por dependéncia ao enunciado do primeiro
guadrinho. Sem o primeiro quadrinho, o segundo néo produz sentido. Ou seja, 0
segundo quadrinho sozinho nédo produz unidade, logo toda a tirinha forma uma Gnica

unidade, um Grupo Nominal (GN).
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Figura 3 — Tirinha
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Fonte: A partir de Brailny (2023)9.

A articulacdo por coordenacdo consiste em se tomar elementos de mesma

natureza e organiza-los como equivalentes em apenas um s6 (GUIMARAES, 2018, p.

i

No texto em analise, observamos no segundo quadrinho da tirinha uma série

81). Vejamos este exemplo na Figura 4.

Figura 4 — Tirinha
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Fonte: A partir do Google imagens (2023)10.

de elementos que estdo em uma relacdo de contiguidade, pois evidenciam varias
acOes feitas pelo personagem durante suas férias, ocorrendo uma coordenacao por
enumeracdo em uma relacdo de paralelismo.

A articulacdo por incidéncia ocorre quando ha uma relacdo entre dois
elementos de natureza diferente, de modo a formar um novo elemento do tipo do
segundo. A incidéncia se d4 sem uma dependéncia estabelecida (GUIMARAES, 2018,
p. 81) como no enunciado citado por Guimardes (2009 apud SOUZA, 2019, p. 92):
“Até Pedro veio”. Neste enunciado, o advérbio “até” incide sobre o todo do enunciado,
atribuindo a ele outro sentido.

O procedimento da reescrituraco consiste em redizer o que ja foi dito. E uma

relacdo de sentido em que uma palavra ou expressao retoma outra operacao que

9 Tirinha retirada no site Brainly, acesso em 27 jul.2023. Disponivel em: media.brainly.com.br/image/
rs:fill/lw:1920/q: 75/plain/https://pt-static.z-dn.net/files/d09/81e0486c037dd92654fd45f5aefc2b74.jpg.

10 Tirinha retrada em Google Imagens, acesso em 27 jul.2023. Disponivel em: encrypted-
tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcRMh-Jg8RBUWS5uOCTVKixIhQmh9xcE2mMbXww&usgp=CAU.
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significa na temporalidade do acontecimento o seu presente, pois rediz o que foi dito,

trazendo uma nova significagdo para o termo reescriturado. Uma caracteristica da

reescrituracdo é que ela ndo se constitui pelas relacdes segmentais ou de
contiguidade (GUIMARAES, 2018, p. 85).
Assim, € uma operacdo que se reporta a outra, pelos mais variados

procedimentos. Conforme Guimardes (2018), a reescrituracdo se da de diversos

modos. Pode ser por repeticdo, substituicdo, elipse, expansao e condensacgdao. Eis a

seguir a conceituacao desses modos.

1-

Repeti¢cdo: quando um termo ou expresséo que foram ditos sao retomados
inteiramente, que também pode ser por redugéo, como no exemplo citado
por Oliveira (2013, p. 80): “a marcha para Oeste” é retomada por “nessa

marcha”.

Substituicdo: uma expressao é reescriturada por outra expressao, ou seja,
€ retomada em outro ponto por outra expressdo. Um modo muito particular
de substituicdo é a anafora (GUIMARAES, 2007, p. 85). Os exemplos!! a

seguir estao reescriturados por substituicdo. Vejamos:

(1) Passei hum ponto da calcada onde sempre passo, € ja ndo era a mesma
calcada. Justo no dia anterior eu havia me detido naguele ponto, surpresa de
nunca ter reparado na arvore que agora me atraia [...] (1° paragrafo).

(2) Teriam as outras arvores da calgada, tdo menos exuberantes, captado a tortura
a qual a companheira estava sendo submetida? [...] Durante horas, um pavor
desnecessario e invisivel habitou aquele trecho da calgada. Impossibilitadas de
fugir, elas temeram igual destino.

Elipse: quando ha a omissdo de um termo ou expressao na frase, como na

Figura 5.

11 Disponivel no texto Generosa vinganga, de Marina Colasanti, apresentado na pg. 70 dessa pesquisa.



48

Figura 5 — Tirinha

PRIMEIRO, ELE ‘ DEPOIS, A COMER
COMECOU A BELISCAR SANDUICHES ENTRE
ENTRE A5 AS REFEICOES...
REFEICOES .

AGORA ELE COME
REFEICOES ENTRE
AS REFEICOESI

PR

Fonte: A partir do Toda Matéria (2023) 2.

No segundo quadrinho da tira, notamos o uso da elipse, pois ha a omissdo do

termo (ele comecgou) a comer sanduiches entre as refei¢des.

4- Expansé&o: € quando um termo ou expressdo sao retomados de maneira
ampliada, ou seja, 0os termos expressdes sao ditos de uma forma mais

explicativa, como observamos na sequéncia a seqguir's:

(3) [...] O tronco plural — ficus — nunca tém um Unico tronco, mas uma entidade
tronco feita de filamentos, acréscimos, ondulacdes — projetava-se um tanto
sobre a rua para escapar dos edificios [...] (primeiro paragrafo).

5- Condensacédo: é quando um termo ou expressdao (como tudo, caso)
condensa uma narrativa ou uma série de termos enunciadas anteriormente

(grifo nosso). Exemplificaremos conforme Oliveira (2013, p. 82):

(4) “A_marcha para Oeste é, assim, a marcha significativa da nossa verdadeira
independéncia econbmica, 0 caminho natural em gque devemos fazer o
percurso historico que nos esta destinado. E nesse trilho que construiremos o
fundo territorial econdémico que dara assento as grandes formagoes
demograficas”.

Para Guimarades (2018, p. 89-91), essas varias formas de redizer o dito
produzem diversos modos de relacdes de sentido produzidos pelas reescrituracoes,
como sinonimia, definicdo, especificacdo, desenvolvimento, generalizacao,
totalizacdo e enumeracao. Conceituaremos a seguir cada um dos procedimentos de

reescrituracao.

2 Tirinha retirada no site Toda Matéria, acesso em 21 jul. 2023. Disponivel em:
todamateria.com.br/figuras-de-linguagem.
13 Disponivel no texto Generosa vinganga, de Marina Colasanti, apresentado na pg. 70 dessa pesquisa.
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A sinonimia atribui sentido (predica) um termo sobre outro, produzindo um
movimento polissémico da reescritura. Pode ser ligada a repeticbes e também por
relacdes de sinonimia, hiponimia e hiperonimia, como nos versos do poema Acai4,

gue faz parte da proposta de leitura dessa pesquisa:

(5) Pode-se chamar jucara,
Ou até mesmo acaizeiro

[...]
Nas lendas se chama iaca
Uma planta que ndo para de chorar

[.]

Acai quero te chamar.

A definicdo é um modo de sentido que apresenta a reescrituragcdo de uma
palavra ou expressao apresentando uma explicacdo, um modo de defini-la, como na

seguinte sequéncia'®;

(6) [...] Nada sobrou além do mondlito vegetal, espécie de menir urbano com gue
s6 os deuses podem dialogar [...] (terceiro paragrafo).

A Especificacdo € quando na relagcéo por reeescrituracao € produzida uma
relacdo de especificacdo, como na sequéncia a seguir apresentada por Oliveira

(2013, p. 83): na expressao apresentada em “a nossa maneira” quando € expandido

por “a uma maneira que seja da terra e que cheqgue a terra se prenda”. Esta definigao

atribui sentido a marcha para o Oeste, especificando-a, particularizando-a.
O Desenvolvimento é uma forma de reescrituragcdo por expansao, quando
sequéncia reescreve “a marcha para Oeste” por desenvolvimento, como no exemplo

a seguir proposto por Oliveira (2013, p. 84):

(7) “A MARCHA PARA OESTE” (titulo do texto)
“A Marcha para Oeste s6 pode ser uma realidade quando as estradas de ferro,
em numero suficiente e em condicées econdmicas, partirem do litoral e dos
centros populosos como o0 Rio de Janeiro e Sdo Paulo, rumando para o
interior. Serd preciso _que as distincias vencidas atualmente pelo avido
desaparecam diante da penetracao ferroviaria, para gue comecemos a ter a
impressdo de que o deserto e o desconhecido do oeste desapareceram [...]".

14 Disponivel em: Imagem acai: mangaepoesia.blogspot.com. Poema, disponivel em:
azulcaudal.blogspot.com/2009/08/um-poema-sobre-o-acai.html. Acesso em: 22 mar. 2023.
15 Disponivel no texto Generosa vinganga, de Marina Colasanti, apresentado na pg. 70 dessa pesquisa.
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A Generalizacdo pode ser observada na condensacdo, apresentada no
enunciado “nesse trilho” que reescritura o que foi dito anteriormente. Dessa forma, o
generalizador (“nesse trilho”) determina o que esta sendo generalizado, conforme
Oliveira (2013, p. 84):

(8) “A marcha para Oeste €, assim, a marcha significativa da nossa verdadeira
independéncia econdmica, 0 caminho natural em que deveremos fazer o
percurso histérico que nos esta destinado. E nesse trilho que construiremos o
fundo territorial econémico que dara assento as grandes formacdes
demograficas”.

Ha outro modo, a totalizacdo. Podemos observar na reescrituragéo por “todos

esses elementos de progresso” que ocorre na seguinte enumeracao: “desenvolvendo

as nossas industrias, fixando os centros de producdo e melhorando as vias de

comunicacdo, ampliando-as, no interior do pais — e dali fronteiras além — levaremos

todos esses elementos do progresso” (OLIVEIRA, 2013, p. 84).

Por ultimo, ha a enumeracao. Guimardes (apud OLIVEIRA, 2013, p. 85)
apresenta como exemplo, uma receita, pois 0s elementos que compdem a lista de

produtos na receita € uma reescritura de ingredientes, da seguinte forma:

(9) Pao de queijo de liquidificador
Ingredientes:
1 xicara e meia de leite;
1/2 xicara de 6leo;
3 xicaras de polvilho azedo;
2 ovos; 200g de queijo mussarela;
2 colheres de requeijao;
1 colher de café de sal;
1509 de queijo parmesao ralado (do de saquinho).

Portanto, estes procedimentos de designacéo, a articulacdo e a reescrituracao
sdo fundamentais para a textualidade, conforme abordado na teoria da Semantica do
Acontecimento. Sao eles que constroem o0s sentidos de uma expressao na
enunciacao, estabelecendo retomadas de sentidos e produzindo novas significacdes.
Sao fundamentais para interpretar e compreender um texto. A partir desses conceitos
relacionados, iremos agora compreender a sua importancia para redirecionar as
praticas leitoras na escola e levar o estudante a perceber que os sentidos em um texto

se movimentam.
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3 O LUGAR DO LEITOR: UMA REFLEXAO SOBRE A PRATICA LEITORA NA
ESCOLA

As relacgdes significativas do texto sdo fundamentais nas praticas da linguagem.
Por isso, a compreensao da leitura do texto tem sido objeto de estudo por varias
teorias linguisticas. A proficiéncia leitora tem sido um objetivo a ser alcancado
conforme proposto pelos documentos curriculares como os PCN (1998) e a BNCC
(2018). Conforme Bortoni-Ricardo (2007), desde 1990, o Ministério da Educacéo
(MEC) vem conduzindo testes nacionais de compreensao de leitura, chamados
outrora de SAEB e atualmente de Prova Brasil, e os resultados!® desde o final do
século XX!7 ja apontavam para um resultado ndo muito promissor, sem contar as
regides onde o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é mais baixo, como as
regides Norte e Nordeste onde os resultados foram ainda mais baixos.

Em uma pesquisa de 20188, o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa) apontou que em relacdo a Leitura, o Brasil € o segundo pior do
ranking sul-americano, com 413 pontos, ao lado da Colémbia (412). Em ultimo lugar,
estdo Argentina (402) e Peru (401).

Recentemente, o MEC divulgou o resultado do SAEB 2021%°, e os indices na
proficiéncia leitora dos estudantes continuam estagnados, agravado pelo fator
pandémico que impactou muito a educacao brasileira.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998), o déficit
nas praticas leitoras sempre foi um problema recorrente no cenario educacional, pois
0 ensino era orientado pela perspectiva gramatical. Apenas no inicio dos anos 1980,
com as pesquisas produzidas pelas teorias linguisticas € que vai se ter um
redimensionamento no ensino de Lingua Portuguesa com criticas a este ensino, como

exemplo, a desconsideracdo da realidade e dos interesses dos estudantes, a

16 Na Prova Brasil realizada em 2003, apenas 4,8% de alunos da quarta série do ensino fundamental
tiveram um desempenho adequado no teste de compreensédo da leitura. Os alunos da oitava série
obtiveram um percentual de 9,3% e os da terceira série do ensino médio foi de 6,2%. Em 2005, os
resultados referentes a quarta série do ensino fundamental ndo indicaram avanco significativo em
relacdo ao ano de 2003, pois nem 50% dos alunos testados conseguiram responder de forma
satisfatéria as questdes de compreenséao textual, conforme BORTONI-RICARDO (2007, p. 99).

17 conforme Bortoni-Ricardo (2007, p. 99).

18 Cconforme Oliveira (2019).

19 Estes dados est&o detalhados na parte introdutdria deste texto, a partir de Drechsel (2022).
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excessiva escolarizacao das atividades de leitura e producao, o uso do texto como
expediente para ensinar valores morais e como pretexto para o tratamento dos
aspectos gramaticais, etc.

A leitura, vista como um “ato de producdo de sentido, que se da através da
interacdo do leitor com o texto”, j& se constituia uma das unidades de ensino nas
propostas curriculares entre as décadas de 80 e 90, conforme Carvalho e outros (1995
apud BUNZEN, 2021, p. 108).

Este autor (ibidem) nos informa ainda que:

No final do século XX, os PCNs foram publicados como um texto
curricular programético mais propositivo do que centralizador. E um
documento que prescreve objetivos, objetos de ensino, reflexdes
metodoldgicas e avaliativas para a sala de aula, valorizando principios
construtivistas e sociointeracionistas e defende um trabalho com a
leitura em torno de textos diversificados, com exploracdo didatica dos
géneros como objetos de ensino (BUNZEN, 2021, p. 109).

Outro fator bem mais recente que agravou ainda mais a situacdo desse déficit
na competéncia leitora dos estudantes foi a pandemia da Covid-19, em que as aulas
tiveram que ser ministradas de forma remota e abriu uma lacuna muito grande no
ensino-aprendizagem, pois muitos discentes ndo tinham acesso a internet e nem
dispositivos eletronicos para estudarem. Ressaltamos ainda a evasdo de estudantes
nesta modalidade de ensino remoto e a dificuldade de professores em se adaptarem
as novas estratégias de ensino com o uso das tecnologias digitais. O contexto
pandémico afetou também a salude emocional e mental tanto dos estudantes como
de seus familiares.

Contudo, foi necessario seguir o protocolo de saude instituido pela
Organizacao Mundial da Saude (OMS) e as Secretarias de Saude que determinaram
o distanciamento social e por conseguinte o ensino por meio de aulas sincronas e
assincronas para que os discentes nao ficassem com um prejuizo bem maior em seu
aprendizado (BRASIL, 2020). E se esse déficit nas praticas leitoras ja era grande antes
do cenario pandémico, conforme dados estatisticos divulgados, constatamos que esta
bem maior, nesse retorno as aulas presenciais.

O agravamento no déficit nas préticas leitoras vem-se constatando nesse

contexto pés-pandémico, e isso motivou a duas alteragfes na LDB (BRASIL, 1996)
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recentemente?’, que visam a um compromisso com a formacé&o do leitor. Houve o
acréscimo de dois novos textos, promulgada em 12 de julho de 2022, de autoria de
um deputado, que enfatizou que essas medidas sdo necessérias para acontecer uma
escolarizacao satisfatéria. Estas duas altera¢cdes na LDB, que consistiu no acréscimo
do inciso Xl no artigo 4° e o acréscimo de um paragrafo Unico no artigo 22, procuram
garantir o compromisso do Estado com a alfabetizacdo plena e capacitacao gradual
para a leitura ao longo da Educacéo Basica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) promulgada em 2018 também
dialoga com a LDB n. 9.396/96, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais, dando orientacdo aos professores para
desenvolverem competéncias leitoras, escritas e orais por meio dos campos de
atuacao e eixos norteadores dando énfase ao trabalho com os géneros textuais
(AMORIM; RODRIGUES; SOUSA NETO, 2020, p. 75-76).

A BNCC é compreendida como um arquitexto curricular, propulsor de possiveis
reformas curriculares estaduais e municipais no Brasil. Observa-se que ha uma certa
continuidade do discurso oficial hegeménico dos documentos oficiais do final do
século XX e inicio do século XXI, com o reconhecimento de diferentes géneros e
manuseamento de portadores textuais, alinhando-se com as pedagogias que
valorizam a leitura extensiva®!, conforme Chartier e Hébrard (1995 apud BUNZEN,
2021, p. 114) e a diversidade de textos e géneros na escola, marcado por um forte
discurso funcionalista em que a leitura precisa ter uma funcéo pratica (ibidem).

O pesquisador Bunzen (2021) afirma ainda que a BNCC retoma nos anos finais
(6° a 9° anos) alguns principios ja indicados nos PCNs para o texto quando este for
retomado como “unidade de trabalho” em atividades de leitura com destaque para
textos de varias midias e semioses, como também os géneros discursivos de
diferentes “campos” devem favorecer o desenvolvimento de capacidades de leitura (p.
115).

20 |nformacé&o disponivel em Filpo (2022).
21 A leitura extensiva se caracteriza pelo ato de ler um niimero amplo de textos, de modo rapido, pouco
profundo e, muitas vezes, avido (GALVAO, 1999).
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A BNCC (BRASIL, 2018) para os anos finais do Ensino Fundamental é dividida
em quatro campos:
(C1): Jornalismo-midiatico;
(C2): Atuacéo na vida publica;
(C3): Préticas de estudo e pesquisa;
(C4): Artistico-literério.

Esses campos de atuacdo da BNCC possuem praticas de linguagem
(oralidade, leitura/escuta, producéo e andlise linguistica/semiética) que se encontram
nos seguintes eixos: leitura, producdo de textos, oralidade e andlise
linguistica/semiotica (AMORIM; RODRIGUES; SOUSA NETO, 2020, p. 76).

O pesquisador Dias (2021) ratifica que o documento propde aos estudantes a
necessidade de vivenciarem experiéncias significativas com praticas de linguagem em
diferentes midias (impressa, digital, analogica) situados em campos de atuacéo social
diversos visando a um enriquecimento cultural préprio (p. 2), conforme proposto no

eixo da Leitura:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais
e multissemiodticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras
para: fruicAo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais
relevantes; sustentar a reivindicacao de algo no contexto de atuacéo da
vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de
projetos pessoais, dentre outras possibilidades.

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estéticas (foto, pintura, desenho, esquema, gréfico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais (BRASIL, 2018, p. 71-72).

Apesar da contribuicdo desses documentos curriculares, os estudantes ainda
encontram dificuldades nas praticas de leitura, porgue eles sdo submetidos a modelos
de leitura porque passardo por avaliagdes de leitura, conforme nos afirma Bunzen
(2021):
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(. as criancas e os jovens do século XXl sao
controlados/monitorados por um ensino de leitura de forte inspiracéao
cognitiva em que um certo “curriculo por competéncias” anda de maos
dadas com um “curriculo do controle” por meio de exames de leitura
em larga escola de dimensbes transnacionais (PIRLS, PISA),
nacionais (ANA, Prova Brasil, SAEB), estaduais/municipais (SAEPE,
SARESP etc)?. A atividade de ler fragmentos de textos diversos
silenciosamente e compreendé-los transformou-se em um saber fazer
poderoso, o qual valida e certifica um processo de escolarizacéo
‘eficaz” em detrimento de outros saberes e de conhecimentos
possiveis (p.103 -104).

Orlandi (2008) j& na década de 1980, elucidava que a leitura era uma questédo
linguistica, pedagdgica e social ao mesmo tempo. Defendia ainda que ndo se deve
conduzir a leitura ao seu carater mais técnico, reduzindo a um pedagogismo
imediatista, quando sdo apresentadas ao aluno mais um artefato instrumental. Dessa
forma, a leitura acabaria sendo desvinculada do seu carater sécio-histérico (p. 35-36).

A autora contrapde o objeto da leitura sob a perspectiva da linguistica imanente
e da analise do discurso. Sob aquele viés, a leitura € vista como decodificacédo, onde
a apreensao do sentido ja esta nele. Assim, o espaco de leitura escolar exclui da sua
consideracdo que o estudante convive em seu cotidiano com diversas formas de
linguagem. Sob o viés da analise do discurso, o leitor atribui sentidos ao texto, ou seja,
0s sentidos ndo estao pré-estabelecidos no texto; o processo de significacdo se da na
relacdo com o leitor, pois a leitura € determinada pelas suas condi¢des de producéo.
E 0 momento critico da constituicido do texto, 0 momento privilegiado do processo de
interacdo verbal, onde desencadeia o processo de significacdo e por conseguinte se
configura o espaco da discursividade e o respectivo modo de significacdo especifico
(ORLANDI, 2008, p. 37- 38).

E essa relacdo do sujeito com o texto sempre foi marcado por esse carater
submisso, pois a interpretacéo era Unica, dada pelo mestre. Isso provém desde muito
tempo (desde o século XIV). Os modos de assujeitamento em relacdo ao texto,

mudam profundamente no curso da histoéria, porém envolto em uma ambiguidade: um

22 Bunzen (2021) esclarece as siglas citadas: PIRLS (The Progress in Internacional Reading Literacy
Study), PISA (Progress for Internacional Student Assessment), ANA (Avaliagdo Nacional da
Alfabetizagcdo), SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacé@o Basica), SAEPE (Sistema de
Avaliacao Educacional de Pernambuco), SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo).



56

sujeito livre para determinar os sentidos ao mesmo tempo que € submetido as regras
das instituicbes (ORLANDI, 2008, p. 49-50).

De certa forma, no cendrio contemporaneo, os documentos curriculares como
0s PCNs (BRASIL, 1998) e a BNCC (BRASIL, 2018) enfatizam a importancia de se
proporcionar um ensino de leitura que seja proficiente, multiplo e critico, como
evidenciado nos PCNs que preconizam a importancia de revisar as praticas de ensino
de lingua com a proposta de ressignificar a nocao de erro admitindo-se as variedades
linguisticas e a partir dai propiciar um processo de reflexao sobre a linguagem a partir
de textos reais para que os alunos possam conquistar novas habilidades linguisticas
(BRASIL, 1998, p. 18). Por isso, os PCNs estabelecem que a razédo de ser das
propostas de leitura e escuta é a compreenséo ativa e nao a decodificacao e o siléncio
(ibidem, p. 19).

Por conseguinte, os PCNs ratificam que:

[...], cabe & escola promover sua ampliacdo de forma que,
progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental, cada
aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam
socialmente, de assumir a palavra e, como cidadao, de produzir textos
eficazes nas mais variadas situacdes (BRASIL, 1998, p. 19).

Para que essas praticas de leitura sejam efetivadas é necessario que o
professor selecione textos que favorecam a reflexdo critica, o exercicio de formas de
pensamento mais elaboradas e abstratas que caracterizam os usos publicos da
linguagem (ibidem, p. 24). E é importante também o docente se constituir em
referéncia de leitor para o discente por aquele ter experiéncia mais ampla com a
linguagem (BRASIL, 1998, p. 66).

Dessa forma, é imprescindivel que as praticas docentes estimulem o estudante
a alcancar essa proficiéncia leitora e por isso, esta pesquisa esta ancorada na teoria
da Semantica do Acontecimento que traz uma nova abordagem para as praticas de
leitura e que serd de fundamental importancia para nossa pratica docente, como

demonstraremos a seguir.

3.1 A abordagem enunciativa da linguagem na BNCC

A partir de agora visualiza-se como a proposta de analise de texto € abordada

nos manuais didaticos, objeto desta pesquisa. Os livros didaticos fazem parte da rotina
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e planejamento de aulas dos professores das escolas de todo o pais e ainda se
constitui como principal ferramenta didatica no ensino-aprendizagem e é feito um alto
investimento por parte do governo federal para a aquisi¢cdo destes materiais didaticos.
N&o se pode deixar de reconhecer a importancia desta ferramenta, que por décadas
faz parte da realidade das escolas, porém € importante afirmar que muitas de suas
atividades se reduzem apenas a decodificar o texto, limitando a capacidade
interpretativa do discente. Sabemos que as atividades de interpretacdo de texto
precisam ir além do nivel da decodificacdo, é preciso interpretar os sentidos na lingua
em funcionamento.

Concordamos com Biavati e Modl (2020) quando afirmam que € preciso
desenvolver atividades didaticas que facam sentido para o estudante, fazendo-o
observar como acontecimentos de linguagem fazem sentido nas praticas sociais que
possibilitem a leitura, interpretacéo, escrita e producao de linguagem.

Por isso, as atividades de leitura e interpretacdo ndo podem ser restritas
apenas a disciplina de Lingua Portuguesa e também nao ficarem restritas apenas a
abordagem estrutural, como elucidam os autores Stahlhauer e Reis (2019) quando
afirmam que os sentidos das palavras do texto abordados nas atividades precisam ser
deslocadas de um carater puramente lexical, ou seja, da Semantica lexical e precisam
ser embasadas no funcionamento histérico da linguagem, pois a lingua é dinamica,
rica e heterogénea em suas formas de produzir significacao (p. 89).

A prépria Semantica do Acontecimento é permeada pelo politico e os sentidos
se produzem a cada enunciacdo, acontecimento. Ou seja, devemos tratar a questao
do sentido como uma questdo enunciativa em que a enunciacdo seja Vvista
historicamente. Dessa forma, a significacdo deve ser determinada pelas condi¢cdes
sociais de sua existéncia e sua materialidade é esta historicidade. Portanto, as
propostas didaticas para a andlise de texto estardo fundamentadas nessa concepcao
de significacdo que trata o sentido como discursivo e € definido a partir do
acontecimento enunciativo (GUIMARAES, 2010, p. 66). Logo, a questdo do texto é
uma questao semantica, conforme este autor (2011 apud MACHADO, 2019, p. 29).

Conforme Dias (2021, p.1), a BNCC ratifica essa concepcao semantico-

enunciativa, ao apresentar os tragos gerais das diretrizes na area de linguagem:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares
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Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de acao
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1998, p.
20 apud DIAS, 2021, p.1).

Nesse sentido, Guimardes (2012) ja apontava para a importancia da
interdisciplinaridade e da pesquisa como fundamentais para a analise de texto, pois
possibilita essa compreensao dos diferentes modos e lugares sociais de dizer (p. 173-
175).

E a BNCC também fundamenta a importancia desses mecanismos para o
ensino-aprendizagem. No que concerne a interdisciplinaridade propde-se:

decidir sobre formas de organizacao interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica
das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem (BRASIL, 2018, p. 16).

E a pesquisa tem relevante importancia neste curriculo, pois levar o estudante
a ser pesquisador € propiciar um despertar para as multiplicidades do conhecimento.

E fazé-lo perceber que um assunto é inesgotavel.

A pesquisa, além de ser mais diretamente focada em um campo,
perpassa todos os outros em acbes de busca, selecdo, validacao,
tratamento e organizacdo de informacdo envolvidas na curadoria
de informacao, podendo/devendo também estar presente no tratamento
metodoldgico dos conteldos [...] (BRASIL, 2018, p. 85).

Nesse sentido, Guimardes (2012) jaA apontava para a importancia da
interdisciplinaridade e da pesquisa como fundamentais para a andlise de texto, pois
possibilita essa compreensao dos diferentes modos e lugares sociais de dizer (p. 173-
175).

Por isso, propomos que haja uma mudanca nas praticas docentes,
ressignificando o trabalho com a leitura e analise de textos a partir desta concepc¢éao
de significado, que esta ancorado na BNCC (BRASIL, 2018). Este documento é
pautado pelo funcionamento social da linguagem materializada nas praticas sociais

existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria, vivenciando
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experiéncias significativas com praticas de linguagem em diferentes midias, situadas
em campos de atuacéao social diversos (DIAS, 2021, p.1-2).

A BNCC foi elaborada sob o parametro de competéncias gerais e especificas,
delineando as habilidades e aprendizagens que os estudantes precisam desenvolver
ao longo da Educacéo Bésica e isso implica desenvolver no estudante o olhar voltado
para a producdo de sentidos que circulam por meio dos textos multimodais que se
apresentam na realidade dos alunos consolidando essa aprendizagem sob essa
perspectiva semantico-enunciativa (BIAVATI; MODL, 2020, p. 6).

3.2 Alinterpretagao de texto nos lugares de leitor e autor

O autor é o lugar em que se constrdi a unidade do sujeito [...] a ideologia produz
a aparéncia da unidade do sujeito e da transparéncia do sentido. A autora, Orlandi
(2008) cita e baseia-se na teoria de Althusser (1970) em que fala da interpelacéo do
individuo em sujeito em uma aparéncia de unidade que a dispersdo toma (p. 56-57).
N&o héa ideologia sem sujeito, conforme Pécheux (1975, apud ORLANDI, 2008, p.56).

Orlandi (2008) afirma que o sujeito se constitui como autor ao constituir o texto.
Logo, o autor é a instancia em que haveria maior “apagamento” do sujeito. E esta é a
representacdo do sujeito como autor que mais se cobra sua ilusdo de ser origem e
fonte do seu discurso. E nessa funcdo que sua relagdo com a linguagem esta mais
Sujeita ao controle social (p. 78).

Assim, o texto é formado por varias formacgdes discursivas ocasionadas pela
existéncia da polifonia e as palavras mudam de sentido segundo as posicfes daqueles
gue as empregam, conforme suas formacdes ideoldgicas na qual suas posi¢cdes se
inscrevem (ORLANDI, 2008, p. 57). Ha uma relacdo de dominancia de uma formacéao
discursiva, pois ha processos internos de controle e delimitagédo do discurso, conforme
Foucault (1971, apud ORLANDI, 2008, p. 60). Esta autora ratifica que:

[...] o autor € a fungdo que o0 eu assume enquanto produtor de
linguagem. Sendo a dimenséo discursiva do sujeito que estd mais
determinada pela relagdo com a exterioridade (contexto sécio-historico),
ela estd mais submetida as regras das instituicbes. Nela sdo mais
visiveis os procedimentos disciplinares (ORLANDI, 2008, p. 77).

Logo, esse autor ndo € empirico. Portanto, ndo se pode falar de intencdes do

texto, ou interpreta-lo como “aquilo que o autor quis dizer” (MACHADO, 2019, p. 31-
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32). Por isso, a relagdo de sentido no texto ndo deve ser segmental, ndo deve se
reduzir a linearidade, em contraposicéo a ideia do texto como unidade empirica, ou
unidade l6gica da ordem do Locutor. Outra caracteristica fundamental do texto € que
seus enunciados se reportam sempre a enunciados de enunciagcdes anteriores, de
outros textos. Portanto, no acontecimento do texto, sempre ha referéncia ao dizer dos
outros (GUIMARAES, 2012, p. 35-36).

Nesse sentido, o sujeito ndo é dono de seu discurso, ele o reproduz, retomando
sentidos preexistentes. A esse processo, Pécheux e Fuchs, denominaram de “iluséao
discursiva do sujeito” (1975 apud ORLANDI, 2008, p. 19). De acordo com Machado
(2019):

[...] 0 sujeito é posto em cena na(s) producao do(s) sentido(s) do texto
e o0 conceito de funcédo de autor, para produzir a unidade, é fundamental.
A ilusdo de unidade dar-se-ia pelo principio de autoria. O autor seria
entdo uma fungéo social e histérica do eu (MACHADO, 2019, p. 31).

O processo de significacédo € histérico e por ndo considerar essa histéria, no
sentido de cronologia e “intriga”, o sujeito tem a ilusdo da realidade do pensamento.
E essa producao do discurso se faz entre dois grandes processos: o parafrastico (que
permite a producédo do mesmo sentido) e o polissémico (responsavel pelo fato de que
sdo sempre possiveis sentidos diferentes). Esta tensédo entre 0 mesmo e o diferente
€ que constitui as varias instancias da linguagem (ORLANDI, 2008, p. 19-20).

Machado (2019) entdo traz uma indagacgéo: “Como entado tratar o texto pela
evidéncia de unidade e, a0 mesmo tempo, como processo que expde sua
heterogeneidade?” A autora, que se filia a posicdo de Guimaraes, responde que uma
frase significa algo em virtude do texto de que faz parte, pois o enunciado é
funcionamento, pressup&e um Locutor, alguém que diz, ou seja, o sentido é produzido
nesta articulacédo, conferindo-lhe unidade. Portanto, Guimaraes se afasta da posicao
referencial, ou seja, por meio das relacdes anaféricas e cataféricas e passa a
descrever o sentido constituido pela historicidade e pela prética social (p. 30-31).

Nessa direcdo, interpretar um texto segundo a abordagem da Semantica do
Acontecimento é partir da posicdo de semanticista, que considera que de um lugar de
leitor a significacdo esta relacionada diretamente a integracdo do enunciado com o
texto de forma transversal, considerando sua exterioridade (GUIMARAES, 2012, p.
43-44).
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A interpretacdo de texto ocorre a partir do modo como somos constituidos
historicamente pela linguagem e dos lugares sociais onde falamos. Dessa forma, as
praticas leitoras em sala de aula precisam considerar as historias de leituras dos
estudantes, pois ndo ha leituras previstas. Portanto, o texto ndo deve seguir um
modelo estrito como se fosse um objeto fechado. A escola precisa modificar essas
praticas propiciando ao discente que ele construa sua histéria de leituras e fazer o
resgate dessa histria de sentido por meio das relagbes intertextuais (ORLANDI,
2008, p. 44-45).

Guimaréaes (2013) exp0e trés relacdes de leitura. Acreditamos que a primeira e
a segunda relacao ainda permeiam as praticas leitoras superficiais que levam apenas
o estudante a apenas decodificar o que esta ali, como apresenta o autor (2013):

1) TEXTO ------ - LEITOR

Nessa posicdo, deve-se decifrar o que um texto diz, porque todos seus

significados estao no proprio texto.

2) LEITOR ---- = TEXTO

Aqui, projeta-se uma compreensao do leitor sobre o texto, podendo chegar a
multiplas leituras e assim, os sentidos do texto seriam uma relacdo do texto com cada
leitor em particular.

Guimaraes (2013, p. 190-191) ressalta a necessidade de se levar em conta que
0 acontecimento da leitura ndo € o mesmo de quem o enunciou, e esta terceira relacéo

€ a que melhor se adequa para uma analise de texto proficiente.

3) AUTOR ----- TEXTO ----- LEITOR

Portanto, ha uma relagcdo entre o movimento de leitor e o do autor,
considerando as relacdes das figuras da enunciacdo, ou seja, as relacbes de

interlocucéo no acontecimento da enunciagédo, como exemplifica Guimaraes (2012):

[..] Um locutor-autor pode, ou simplesmente autor, pode ser um
historiador, um romancista, um cidadéo que requer algo. E o lugar do
leitor ndo é da mesma natureza, ou seja, o texto de um autor-historiador
pode ser lido do lugar de leitor-linguista, ou de um leitor-professor, etc.
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E isto porque o lugar social expde a relacdo enunciativa com o fora do
texto no acontecimento. [...] Ou seja, a relagéo de leitor ndo se d4 como
uma relacdo falante/ouvinte, pragmatica. Estas duas categorias (tal
como se definem a pessoa que fala e a quem se fala) sdo insuficientes
para considerar o processo de interpretacéo das enuncia¢des. O lugar
de leitor, tal como o considero, € um lugar social, da cena enunciativa,
e enguanto tal ndo pode deixar de levar em conta o0 modo como o lugar
do Locutor, e de locutor-autor estabelecem suas relagbes com o texto.
Ou seja, ndo se pode analisar um texto sem levar em conta seu préprio
modo de enunciacdo e aquilo que ele estabelece pelo funcionamento
de suas formas de linguagem (p. 44-46).

Ratificando, ler ou analisar um texto nao significa ler o que nele esta literalmente
marcado. N&o se |é do lugar correlato ao do Autor. Isso seria reproduzir suas palavras,
a relacado de leitura vem de outro lugar, de outro tempo, na temporalidade do
acontecimento. O lugar de leitor € um lugar social da cena enunciativa (GUIMARAES,
2012, p. 46-47). Isso significa dizer que a analise de texto se da na correlagéo,
conforme Guimaraes (2013, p. 203):

Autor—————- TEXTO

Leitor

Guimaraes (2013) explica que a ndo colocacao do autor e do leitor na mesma
sequéncia horizontal, indica um outro tempo, acontecimento e reflete a disparidade do
lugar do leitor em relac&o ao lugar de autor, porque o acontecimento da leitura ndo é
do mesmo tempo do acontecimento da enunciag&o do texto (GUIMARAES, 2013, p.
203-204).

Assim, a relacdo de autor leva a uma projecdo de leitura que expde o
acontecimento de enunciacdo a um memoravel, ou seja, um acontecimento difere do
outro porque ele recorta um passado de sentidos que convive com 0 presente da
formulacdo do Locutor e assim traz uma futuridade de sentidos, a futuridade propria
do acontecimento (GUIMARAES, 2012, p. 19-20).

Guimaraes (2013) ratifica que:

Ser autor e ser leitor sdo relagbes constituidas por acontecimentos
diferentes relativamente ao mesmo texto, e isto por si significa a néo
univocidade dos sentidos para um texto, significa a abertura do texto a
interpretacdes segundo os lugares de leitor que se constituirem para a
analise (p. 203).
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Esta teoria semantica permite compreendermos que ao analisar um texto,
podemos nos posicionar a partir de diferentes lugares sociais dependendo do modo
como nos constituimos socio-historicamente em relacédo ao que esta sendo abordado
no texto. Este modo de considerar a leitura ou a andlise de textos vem trazer uma
nova perspectiva para as praticas leitoras que esta em consonancia com o objetivo de
formar leitores proficientes, que € uma proposta da BNCC. De acordo com Dias
(2021), a visédo enunciativa da linguagem encontra-se no documento [BNCC], bem
como enfatiza o funcionamento social da linguagem nas préticas sociais nos distintos
momentos de sua historia (p. 1). Dessa forma, podemos afirmar que este documento
tem embasamento na perspectiva enunciativa da linguagem que dialogara com a

teoria proposta por Guimaraes.

3.3 O procedimento de leitura semantico-enunciativa

Guimaréaes (2012) embasa-se nos estudos de Spitzer e na teoria da Analise do
Discurso ao estabelecer procedimentos para se analisar um texto. Spitzer considerava
algum detalhe na significacdo do texto, desconsiderando a ideia de que os sentidos
séo constituidos de maneira segmental, linear. A Analise do Discurso utiliza o conceito
de recorte, que sdo unidades discursivas, ou seja, fragmentos correlacionados de
linguagem-e-situacdo. Em sintese, o recorte € um fragmento do acontecimento de
enunciacao (p. 56-58). E ao tomar esses recortes para a andlise deve ser levado em
conta dois funcionamentos gerais do acontecimento do texto: a articulacdo e a
reescrituracao que sao procedimentos de descricdo e analise, conforme abordado no
referencial tedrico acima.

Ao tomar os recortes associados a articulacao e a reescrituracao, o leitor para
analisar um texto, conforme Guimardes (2012), deve tomar um recorte qualquer e
produzir uma descricdo de seu funcionamento; depois interpreta-se seu sentido na
relacdo com o texto em que esté integrado; em seguida, toma-se outro recorte e faz
sua descricao, interpretando seu sentido na relagcdo com o texto em que esta integrado
considerando a interpretacéo do primeiro recorte; e busca-se um novo recorte até que
a compreensdo produzida se mostre suficiente para o objetivo especifico da andlise
(GUIMARAES, 2012, p. 59-60).

Neste processo de analise dos enunciados, este teérico (2018) também utiliza

como procedimento de trabalho, a sondagem. Este procedimento consiste em
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encontrar um recorte do acontecimento de enunciacdo e explorar este enunciado
enquanto elemento deste recorte e assim integrar-se ao texto que se recorta. Também
pode ser relacionada a outras sondagens que possam indicar necessidade de
modificaco na anélise ou reformula-la (GUIMARAES, 2018, p. 75-76).

Guimardes (2018) menciona também o parafraseamento utilizado pelos
semanticistas para a producéo da significacdo, que nao € a forma linguistica de uma
expressao, mas consiste em fazer com que se possa dizer algo (p. 17).

Nessa perspectiva, o referido autor (2012) apresenta no Ultimo capitulo,
procedimentos de estudo com textos em que ele detalha o procedimento de andlise
na escola através de um conjunto de movimentos e passos, ou atividades a serem
realizadas subsequentemente. Para o autor, o professor devera se pautar nas
seguintes situacdes: a) o professor devera fazer a analise do texto; (b) depois ele
levara os estudantes a fazerem a analise do texto (p.173-186).

A partir destas duas situacdes, o professor comecard o movimento 1
constituido em quatro passos: ele mostrara a turma o texto que escolheu e comecara
fazer a andlise passo a passo para depois 0s estudantes comecarem fazer sua propria
analise. A partir dai deverédo ser realizados 0s passos:

- Passo 1: apés o professor apresentar o texto aos estudantes, ele pedira que
os discentes realizem a leitura. Depois pode solicitar que facam uma pesquisa
interdisciplinar sobre o texto (Exemplo: Histoéria). Isso fard com que o discente perceba
gue ler um texto pode envolver o interesse por outros textos que levardo a uma melhor
compreensdo. Esta pesquisa pode ser solicitada com antecedéncia. Assim, o
professor chamard atencdo dos estudantes para a linguagem do texto, sua
constituicao.

- No passo 2, o professor mostrara ao estudante, o lugar de onde esta
formulado o texto e em seguida solicitara uma sintese do resultado da reflexdo de
analise em um texto de cinco a dez linhas.

- O passo 3 do procedimento de andlise consistira em perceber quem assina o
texto e o que formulam enquanto lugar de autoridade, mostrando a forca da
enunciacdo de quem enuncia, a partir deste lugar, que chamamos de

performatividade?® (ndo é necessario usar esse termo para os estudantes); ao final

23 Guimardes (2012) constitui o conceito de Performatividade a partir da teoria dos atos de fala,
formulada por Austin, no texto Quando Dizer é Fazer (1962). Segundo esta perspectiva tedrica, hd uma
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desta etapa o professor solicitar4 aos discentes uma sintese de 5 a 10 linhas dessa
discussao.

No passo 4, o estudante verificara qual a palavra que mais aparece no decorrer
do texto e entendera como se interpreta e compreende um texto ndo pela sua
linearidade nem por sua totalidade fechada em si. A partir desta concluséo, ele sera
orientado a escrever duas paginas e depois fara a exposicao da ideia.

Agora segue-se para 0 Movimento 2. Neste movimento, os estudantes serao
levados sempre a observar e descrever 0s aspectos encontrados, sintetizando cada
caso; em seguida fardo a leitura e discussao dessas sinteses.

No Movimento 3, o professor solicitard uma producédo textual e uma pesquisa
sobre 0 assunto em pauta. Na aula subsequente pode solicitar a producéo de um texto
narrativo. A partir destes movimentos, os estudantes comecaréo a adquirir dominio da
interpretacdo de textos a partir de suas condi¢Bes histéricas de funcionamento. E
importante ressaltar que nessas atividades de interpretacéo e escrita, € necessario
gue o estudante se paute em fontes seguras. Com isso, pode-se discutir
procedimentos de copia de textos alheios e os de sua prépria producédo, levando o
discente a conhecer a diferenca entre plagio e outros procedimentos como o do
discurso relatado (direto, indireto, indireto livre), e o da citacdo e o da mencao.

Nos movimentos de 1 a 3, os discentes ja percebem que um texto traz muitos
sentidos. No Movimento 4, se a analise de texto for um poema, o professor pode
solicitar que os estudantes facam suas sinteses sobre o poema lido e facam uma
discussao sobre como o ele se apresenta; depois o docente pede que os discentes
leiam algo sobre o autor do poema e depois observardao o que se diz disso sobre o
poeta. Outra estratégia € fazer a analise baseando-se em recortes e depois solicita-
se uma analise do poema. Se houver conjuncées no poema, o professor mostrara o
funcionamento argumentativo delas no texto, que levara a uma reflexdo sobre um
ponto particular da argumentatividade. Uma outra entrada interessante é refletir textos
contemporaneos como publicidade e propaganda que sdo veiculados em outdoors e

a partir dai pode-se refletir o aspecto publico e politico.

oposicao entre o performativo e o constativo, em que com o performativo, realiza-se uma a¢éo e o
constativo, ao contrario, faz uma afirmacao (idem, 2010, p. 37). Contudo, Guimaraes se distancia da
referida teoria e exemplifica que a performatividade é quando uma lei tem for¢ca de lei porque é
formulada de um lugar de autoridade (GUIMARAES, 2012).
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No Movimento 5 deve-se levar em conta pelo menos dois aspectos: em
primeiro lugar, em que lingua se escreve um texto ou como se da a relagdo das linguas
em um texto e em segundo lugar, a questdo das divisdes de uma lingua no texto. Para
0 primeiro aspecto, deve-se abordar a questdo das relagbes da lingua que o texto
apresenta, levando o estudante a refletir o quanto esta confluéncia de linguas
diferentes significa em um texto, como por exemplo, textos que se apresentam em
outras linguas. No segundo aspecto, deve-se abordar as divisées da lingua, mostrar
gue numa mesma lingua ha varias divisbes, dividindo-se em falares diversos de
natureza regional ou social, e que um texto pode estar enunciado num espaco de
enunciacao que ndo se reduz a forma de uma lingua “homogénea”. Dessa forma,
deve-se apresentar textos que abordem outros registros e pedir que os discentes
produzam uma historia refazendo certos diadlogos, apagando a diferenca de registro e
tornando o texto homogéneo; depois o professor pode refletir com o estudante essa
diferenca na caracterizacéo dos personagens da historia ou no sentido de um poema.
Logo, € importante ressaltar como essa diversidade funciona marcando diferencas e
como elas produzem sentidos.

Ja4 o Movimento 6 repercute de modo especifico como as divisdes de uma
lingua influenciam na forma dos enunciados e na forma dos elementos que compdem
estes enunciados. Pode-se pensar em observar textos que apresentam estas divisdes
COMO 0 romance e 0 poema, e aqueles em que a diversidade tem uma regulacdo mais
especifica. Entdo, este movimento deve ser desenvolvido durante o tempo todo em
observar como se apresentam as formas gramaticais nos enunciados dos textos e
como essa relagdo dos enunciados com os textos podem ter variadas formas, ou seja,
trata-se de refletir sobre as formas gramaticais e o modo de organizacdo dos
enunciados.

Ancorando-nos nessa abordagem tedrica de Guimardes (2005, 2012, 2013,
2018), foi analisado um texto do manual didatico do 8° ano do Ensino Fundamental a
fim de atingirmos a disparidade entre muitas questdes da interpretacao de texto feita
por este instrumento e a proposta de leitura feita sob o viés semantico-enunciativo, no
gual espera-se que esta proposta apresentada amplie muito as praticas leitoras do
estudante, saindo de uma mera decodificagdo e olhando o texto a partir do

acontecimento, de sua historicidade.
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4 UMA ANALISE ENUNCIATIVA DE UM TEXTO DO LIVRO DIDATICO

A cronica Generosa vinganga, da autora Marina Colasanti, foi analisado nessa
dissertacdo e o texto selecionado no manual didatico do 8° ano do Ensino
Fundamental intitulado Se liga na lingua, dos autores Ormundo e Siniscalchi (2018)
(Figura 6), cuja colecao € destinada aos anos finais do Ensino Fundamental, publicada
pela Editora Moderna e aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
para utilizacdo nos anos de 2020 a 2023, na Escola Estadual Presidente Dutra, no

municipio de Barcarena-PA, onde lecionamos.

Figura 6 — Capa do manual didatico do 8° ano do Ensino Fundamental analisado.

WILTON ORMUNDO
CRISTIANE SINISCALCHI

i SE LIGA

Fonte: Site Ed. Moderna.

Na época, esta referida colecdo didatica foi escolhida por nés, professores de
Lingua Portuguesa e levou em consideracdo os seguintes aspectos: uma quantidade
significativa de textos variados em suas atividades e um bom subsidio de orientacdes
para os professores conforme a BNCC. Escolhemos este manual didatico do 8° ano
para esta pesquisa, porque além de ser um dos principais recursos didatico-
pedagodgicos utilizados nas escolas publicas do pais, é preciso que nos
pesquisadores, redirecionemos e ampliemos o0 que este material de ensino oferece.

Este manual é organizado em oito capitulos e cada capitulo traz para o
professor as orientacdes sobre as competéncias e habilidades da BNCC detalhados
por bimestre. Por isso, preferimos que a analise fosse feita a partir do manual didatico
do professor. Cada capitulo tem como base um género textual.
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Ha sugestdes de como a leitura deve ser feita pelo professor, bem como as
indicacdes de material digital audiovisual e as habilidades propostas para o trabalho
com esse texto, conforme a BNCC (BRASIL, 2018).

O texto escolhido para nossa analise estd no capitulo sete e o tema deste
capitulo é Cronica reflexiva: o exercicio de um olhar atento e critico. Nas duas paginas
iniciais do capitulo, temos a apresentacado da cronica reflexiva Generosa vinganca e
temos um boxe que traz uma pequena biografia sobre a cronista e a indicagdo da
biblioteca cultural com sugestdes de leitura de outras crénicas escritas por ela. Apos
o texto, é apresentada uma atividade de interpretacdo do texto, intitulada
Desvendando o texto, com quatro perguntas subdivididas em outras perguntas. Em
seguida, vem outra atividade com perguntas sobre a estrutura da cronica reflexiva e
ao final vem um boxe informativo, conceituando o referido texto. Depois, vem uma
segunda leitura, que também é outra cronica reflexiva intitulada O que se perde com
o tempo, do escritor Affonso Romano de Sant’Anna.

Por conseguinte, apresenta uma atividade sobre o texto denominada Refletindo
sobre o texto, com dez perguntas e ao final um boxe explicativo sobre as crénicas.
Depois, ha outra atividade sobre a crbénica, como se fosse uma atividade de
ampliacdo, denominada Se eu quiser aprender mais, com trés perguntas subdivididas.
Logo depois, temos o momento de producdo de uma crbnica, abordando as
orientacdes para o planejamento e escrita do texto.

Na sequéncia, traz um quadro avaliativo sobre o texto com direcionando o
estudante para uma revisdo de texto e apresenta uma proposta de reescrita dessa
cronica para um blog. Em seguida, traz outra atividade que apresenta uma imagem
para ser dialogada com a crénica de Marina Colasanti. Depois, ha o estudo da
gramatica intitulada Mais da lingua, que aborda o assunto OracfGes coordenadas e
subordinadas e as respectivas atividades sobre estes tdpicos gramaticais. E o capitulo
é finalizado com a atividade denominada Conversa com arte e Expresse-se! Também
h& sugestdes de outras crdnicas, pinturas e outras artes na secdo chamada Leitura
puxa leitura e Biblioteca cultural em expansdo com dicas de fotos, sites, filmes e guia
ficcional sobre animais.

Analisamos que este capitulo tem muitas atividades com textos
multissemidticos, levando o discente a pesquisar outras fontes e ler outros textos,
conforme a tematica do texto da unidade. Sempre h4 uma complementagdo com

informacgdes adicionais para as atividades e referéncia as habilidades da BNCC.
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Pautamos nossa analise apenas a abordagem da leitura e interpretacdo da
cronica reflexiva de Colasanti, proposto pelos autores deste manual didatico. Antes,
precisamos dizer as raz6es que nos levaram a escolher este texto. Dado o cenario
poés-pandemia, e no objetivo de retomar as lacunas da leitura e propiciar atividades de
andlise textual que estimulem o discente a pensar, a fazer suas reflexes, decidimos
pela crénica, porque € um texto curto, parte da observagdo de um fato do cotidiano e
muito propicio para se comegar uma analise de leitura conforme a perspectiva
enunciativa.

Este texto transita entre ser um texto do campo jornalistico e do campo literario.
Na apresentacao da proposta didatica, acrescentaremos um campo: o das praticas de
estudo e pesquisa, pois acreditamos que também dialoga com a perspectiva tedrica
da Seméntica do Acontecimento. E a BNCC fundamenta esse transito entre os

diversos campos ao afirmar:

Os campos de atuacdo orientam a selecdo de géneros, praticas,
atividades e procedimentos em cada um deles. Diferentes recortes sao
possiveis quando se pensa em campos. As fronteiras entre eles sédo
ténues, ou seja, reconhece-se que alguns géneros incluidos em um
determinado campo estdo também referenciados a outros, existindo
transito entre esses campos (BRASIL, 2018, p. 85).

A crénica € um texto voltado para o entretenimento, com uma reflexdo mais
leve e busca emocionar e envolver seus leitores, levando-os a refletir sobre situacfes
do cotidiano por meio de um olhar irbnico atento. Temos importantes cronistas como
Machado de Assis, Paulo Mendes Campos e outros autores contemporaneos como a
escritora Marina Colasanti, autora da cronica em analise. E por ser um texto leve,
propiciara aos estudantes um despertar para criar um habito de leitura, comecando
pelos textos pequenos e leves, como a cronica. Ha varios tipos de crbnicas: narrativa,

reflexiva e outras.

4.1 A constituicdo do DSD de “Generosa Vinganga”

Analisaremos agora a crbnica Generosa vinganca para compreendermos seus

sentidos, conforme a teoria da Semantica do Acontecimento.
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Generosa vinganca

Passei nhum ponto da calcada onde sempre passo, e ja ndo era a mesma calcada.
Justo no dia anterior eu havia me detido naquele ponto, surpresa de nunca ter reparado na
arvore que agora me atraia. Um ficus. Mas, para la de toda definicdo botanica, uma presenca
majestosa, um verde amplo como campo suspenso, plena harmonia de ramos e folhas, de luz
refletida e sombra projetada. O tronco plural — ficus nunca tém um anico tronco, mas uma
entidade tronco feita de filamentos, acréscimos, ondulacées — projetava-se um tanto sobre a
rua para escapar dos edificios. Reparei, ndo sem uma ponta de inquietacdo, que raizes
haviam quebrado uma parte da calcada e protuberavam no asfalto. E me iludi pensando que
as autoridades, sempre tao cegas, ndo reparariam nesse avancar.

Repararam. Passei na calcada onde sempre passo, e todo aquele trecho, antes
acolhedor como um bosque, havia sido brutalmente despido. Uma luz descarada alastrava-
se como inundacédo por toda parte, rodeando o tronco que, justo no dia anterior, eu havia
acariciado com o olhar. E ndo havia uma unica folha.

Nao foi uma poda razoavel. Foi uma tentativa de assassinato. Cortaram os galhos junto
ao tronco como se decepassem bracos junto ao ombro. Nada sobrou além do mondlito
vegetal, espécie de menir urbano com que s6 os deuses podem dialogar. E ndo duvido que
funcionarios venham com serras mais potentes para elimina-lo.

Justamente nesses dias, Daniel Chamovitz [estadunidense radicado em Israel] havia
nos dito que as plantas sentem quando séo tocadas, percebem cheiros e gostos, podem ver.
Chamovitz sabe tudo do assunto, é geneticista de plantas, autor de um livro What a plant
knows [O que uma planta sabe].

Ja sabiamos que tomateiros reagem com pavor, quando um tomateiro vizinho é
atacado, que estremecem quando feridos ou queimados com fésforo. O que ndo sabiamos —
eu, pelo menaos — é que, ao ser atacada, uma arvore — suponho que também um tomateiro —
libera no ar substancias quimicas que outra arvore — ou tomateiro — sente. Sistema defensivo
atil quando se trata de um ataque de insetos ou de uma praga, contra a qual a criatura vegetal
ao lado pode criar mecanismos de defesa. Mas esfor¢co sem resultado se o atacante € um ser
humano. E patético quando ele vem armado de serra e machado.

Teriam as outras arvores da calcada, tdo menos exuberantes, captado a tortura a qual
a companheira estava sendo submetida? Arvores sabem distinguir luzes, as azuis, das
vermelhas. Mas desconhecem intengdes, e ndo tinham como saber que s6 o ficus havia sido
marcado para morrer. Durante horas, um pavor desnecessario e invisivel habitou aquele
trecho de calgada. Impossibilitadas de fugir, elas temeram igual destino.

Hoje tive minha vinganca. Voltando para casa, com a alma ainda amar rotada pelo
ataque ao ficus, reparei num mamoeiro que 0 acaso, ou a mao devota de alguém, plantou no
canteiro frente a um prédio. Um mamoeiro inesperado e tao jovem, da minha altura, delicado
como sabem ser 0s mamoeiros, tronco esguio e limpo, folhas de longo talo simetricamente
esparsas no alto. Jovem, mas ja trabalhando com firmeza. Junto ao tronco, no despontar dos
talos, havia produzido brotos que logo seriam flores, e flores brancas que mais lentamente
seriam frutos.

A vinganca é da natureza, respondendo com multiplicacdo e abundancia, a brutalidade
dos ataques. Mas a faco minha, pelo vazio que senti com a auséncia na calgada, e pelo risco
de atropelamento que corro atendendo aos encantos vegetais.

MARINA COLASANTI. Disponivel em: <https://www.marinacolasanti.com/2016/07/ cronica-de-quinta-
generosa-vinganca.html> Acesso em: 14 set. 2018.

Protuberavam: formavam elevagdes.

Mondlito: obra de pedra em bloco Unico.

Menir: monumento em pedra de forma alongada fixado verticalmente no solo.
Geneticista: em biologia, especialista que estuda a hereditariedade e os genes.
Simetricamente: regularmente, equilibradamente.

Esparsas: dispersas, espalhadas.


https://www.marinacolasanti.com/2016/07/cronica-de-quinta-generosa-vinganca.html
https://www.marinacolasanti.com/2016/07/cronica-de-quinta-generosa-vinganca.html
https://www.marinacolasanti.com/2016/07/cronica-de-quinta-generosa-vinganca.html
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O titulo do texto € Generosa vinganca e ele aparece em todo o texto como uma
reescrituracao por condensacao, pois ja trata no primeiro paragrafo, da existéncia de
uma arvore grande, “um ficus”, em uma calgada, em meio a edificios e cobrindo parte
da rua, que foi podada e sobrou-lhe apenas o tronco, vindo a morrer.

A articulagdo entre essas palavras generosa e vinganga, ocorre por
dependéncia, pois elas se constituem em uma relacdo em que funcionam como se
fosse apenas um elemento. Nesse funcionamento ha uma relagdo em que generosa
determina vinganca, que pode ser representada assim: generosa -| vinganca (a
determinacao € indicada pelo simbolo “-|” em que o lado vertical aponta a dire¢do da
determinacao).

Analisamos o funcionamento e o sentido da palavra vinganca, que na relacao
com generosa, € um substantivo e esta articulada a um adjetivo que a qualifica
positivamente. Por estar articulada a palavra generosa, os sentidos da palavra
vinganca nos levam a significados que remetem a individualidade, punicao, castigo,
maldade (sentimentos ruins); ja a palavra generosa remete a coletividade, doacéo,
abundancia, bondade (sentimentos bons). Ou seja, estd em funcionamento uma
relacdo de “complementaridade” entre sentidos contraditorios, evidenciados nos

recortes a seguir:

Recorte 1

5° paragrafo: Ja sabiamos que tomateiros reagem com pavor quando um tomateiro
vizinho é atacado, que estremecem quando feridos ou queimados com fasforo. O
gue nao sabiamos — eu, pelo menos — € que, ao ser atacada, uma arvore — suponho
gue também um tomateiro — libera no ar substancias quimicas que outra arvore — ou
tomateiro — sente. Sistema defensivo Gtil quando se trata de um ataque de insetos
ou de uma praga, contra a qual a criatura vegetal ao lado pode criar mecanismos de
defesa...].

Recorte 2

[...] Mas esfor¢co sem resultado se 0 atacante € um ser humano. E patético quando
ele vem armado de serra e machado.

Recorte 3

A vinganca é da natureza, respondendo com multiplicacdo e abundancia, a
brutalidade dos ataques [...].
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Quem nunca ficou triste e indignado ao se deparar com poda de arvores e
desmatamento ainda mais vindo de um especialista no assunto? Portanto, a partir do
funcionamento dos sentidos exposto nestes recortes do texto, chegamos aos
seguintes DSD para a palavra vinganga, que Guimaraes (2005a; 2007b, apud SILVA,
2017, p. 23) denominou como um procedimento de analise que explica como funciona
o sentido da palavra no texto mediante a relagdo enunciativa que ela mantém com
outras palavras. No enunciado “a vinganca é da natureza”, assim os recortes (1), (2)
e (3) nos levam a uma designacéo apontando para os sentidos da palavra vinganca
neste acontecimento enunciativo em que chegamos a seguinte relacdo de

determinacao:

DSD -1
vinganca -| sistema defensivo atil -|reacéo -| ataque -| brutalidade

Lé-se: determina (| )

DSD -2

atacante |-ser humano -| machado

Ao longo do texto a palavra vinganca aparece reescriturada outras trés vezes,
sendo duas por repeticado e uma por substituicdo anaférica nos enunciados: “Hoje tive
minha vinganga”, “A vinganca é da natureza” e “mas a fago minha”. Quanto ao primeiro
enunciado “Hoje tive minha vinganga”, a palavra vinganca esta na relacdo com o
pronome “minha”, que a determina, entdo nao se trata de uma vinganga qualquer, mas
de uma vingancga para alguém, uma vez que se enuncia “hoje tive minha vinganga”.
Ou seja, ndo se trata de alguém que se vingou, mas de alguém que se sentiu
vingado/vingada. Nessa relagao, é apresentado um tempo “hoje” e o verbo “ter”, no
sentido de receber. Desse modo, temos algo que ocorre no dia de “hoje” que é ter
minha vinganca. A esse enunciado segue-se uma reescrituracao por expansao, em

que ha uma explicagao do que seria a “minha vingang¢a”, como nos recortes abaixo:
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Recorte 4

Hoje tive minha vinganca. Voltando para casa, com a alma ainda amarrotada pelo
ataque ao ficus, reparei num mamoeiro que o acaso, ou a mao devota de alguém,
plantou no canteiro frente a um prédio. Um mamoeiro inesperado e tdo jovem, da
minha altura, delicado como sabem ser os mamoeiros, tronco esguio e limpo, folhas
de longo talo simetricamente esparsas no alto. Jovem, mas ja trabalhando com
firmeza. Junto ao tronco, no despontar dos talos, havia produzido brotos que logo
seriam flores, e flores brancas que mais lentamente seriam frutos.

Recorte 5

A vinganca é da natureza, respondendo com multiplicacdo e abundancia, a
multiplicacdo e abundancia dos ataques. Mas a fagco minha, pelo vazio que senti
com a auséncia na calcada, e pelo risco de atropelamento que corro atendendo aos
encantos vegetais.

No enunciado “a vinganga é da natureza”’, em que a palavra vingancga esta
definindo “a vinganga” numa relacéo de predicagao, indicada pelo verbo ser “é”, com
a locucao adjetiva “da natureza”. Ou seja, ndo se trata de uma vinganca qualquer,
mas da “vinganga”’, enquanto “punicdo” da natureza. O que nao esta significando
como uma vinganga natural, comum, mas como uma vinganga que “é da natureza” ou
realizada por ela.

Na sequéncia, € mencionada a forma como a natureza se vinga “respondendo
com multiplicacédo e abundancia”, a brutalidade dos ataques”. Ou seja, ao contrario do
ser humano, a natureza ndo é maldosa, ndo castiga, ndo pune; a natureza € bondosa,
€ generosa, mesmo sendo atacada. Por essas rela¢cdes, “Generosa vinganga”, no
acontecimento em que esta funcionando, seria uma resposta da natureza, uma forma
de retorno benéfico aguele que a agride.

Portanto, os sentidos atribuidos a partir desta designacdo nos revelam uma
vinganca empatica. Logo, depreende-se que a vinganca da natureza é benéfica em

oposicao a vinganca dos seres humanos conforme o DSD:

DSD - 3

natureza natureza ------------ parceria, uniao
e também

seres humanos seres humanos-------- armado

( ) Lé-se: oposicao e ) Lé-se: sindbnimo
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Esta oposicdo apresentada pelo DSD nos remete ao memoravel como natureza
e seres humanos sempre estao em conflito, quando aquela ameaca os interesses do

homem, que se confirmam nos recortes abaixo:

Recorte 6

O tronco plural — ficus nunca tém um dnico tronco, mas uma entidade tronco feita
de filamentos, acréscimos, ondula¢gfes — projetava-se um tanto sobre a rua para
escapar dos edificios. Reparei, ndo sem uma ponta de inquietacdo, que raizes
haviam quebrado uma parte da calcada e protuberavam no asfalto. E me iludi
pensando que as autoridades, sempre tdo cegas, ndo reparariam nesse avancar.

Recorte 7

Teriam as outras arvores dacalcada, tdo menos exuberantes, captado a tortura
a qual a companheira estava sendo submetida? Arvores sabem distinguir luzes,
as azuis, das vermelhas. Mas desconhecem as inteng¢des, e ndo tinham como
saber que so6 o ficus estava marcado para morrer.

Recorte 8

[...] E me iludi pensando que as autoridades, sempre tdo cegas, ndo reparariam
nesse avancar.

Recorte 9

Repararam.

No sexto recorte, hd uma descricdo das caracteristicas do ficus, que geram
estragos na estrutura da calcada e do asfalto. Neste enunciado, os verbos estdo em
um modo de articulacéo por dependéncia e indicam uma performatividade (projetava-
se e escapar). Depreendemos aqui também uma metafora, pois temos a
representacdo de uma arvore frondosa, grandiosa que ao crescer e suas raizes e
galhos alcancarem proporcdes geram ameacas a estrutura onde estdo plantadas. E
suas qualidades estéo ressaltadas em um modo de reescrituracdo por enumeracao.
Esta arvore pode ser comparada as pessoas inteligentes que crescem e avancam,
porém, quando o0 seu crescimento passa a ameacar sao podadas pelo sistema,
representadas pelas autoridades, que parecem estar invisiveis aos acontecimentos
(n&o reparariam nesse avangar) mas sua estrutura social da avisos desse “incémodo”,

enunciadas nos recortes sete, oito e nove.
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Esta crénica nos leva a uma reflexdo ainda mais profunda, quando h& o
destaque para mais trés tipos de arvores que podem representar comportamentos
sociais, como exemplo, os tomateiros, mencionado no recorte 1, que reagem com
pavor quando uma um tomateiro vizinho, demonstrando solidariedade e defesa de seu
grupo. Ou quando vem outra ameaga externa como pragas, eles acionam seu sistema
de defesa.

O texto faz referéncia as outras arvores da cal¢cada que sé observam, mas nao
teriam como fugir da realidade e ficaram temerosas também de ter o mesmo destino
do ficus, mas por serem menos exuberantes, ndo tiveram o mesmo destino do ficus.
Estas arvores representam as pessoas conformadas que sempre sdo em maior
guantidade e n&o apresentam obstaculo ao sistema.

Por ultimo, o texto apresenta a metafora de mais uma arvore: o mamoeiro. Ele
representa a renovacao, a esperanca de uma nova geracao de pessoas com ideias e
convicgles que projetam seus sonhos com a certeza de que o futuro para elas sera
bem promissor. Novamente, temos as qualidades ressaltadas do mamoeiro em um
modo de reescrituracdo por expansao, em que ha também uma explicacdo do que

seria a “minha vinganga”, expressa no seguinte recorte:

Recorte 10

Voltando para casa, com a alma ainda amarrotada pelo ataque ao ficus, reparei num
mamoeiro que o acaso, ou a mao devota de alguém, plantou no canteiro frente a um
prédio. Um mamoeiro inesperado e tdo jovem, da minha altura, delicado como
sabem ser 0s mamoeiros, tronco esguio e limpo, folhas de longo talo simetricamente
esparsas no alto. Jovem, mas ja trabalhando com firmeza. Junto ao tronco, no
despontar dos talos, havia produzido brotos que logo seriam flores, e flores brancas
gue mais lentamente seriam frutos.

Apesar de 0 mamoeiro representar a esperanca para o enunciador, concluimos
gue o memoravel de sentidos predominante no texto € que o progresso se opde a
natureza, dessa forma, onde h& progresso ndo ha espaco para a natureza,
comprovado pelo ficus e o mamoeiro. O ficus foi cortado porque as suas raizes
destroem a calcada, a sua altura afeta as casas, prédios e distrai pessoas. Ja o
mamoeiro nao tem raizes grandes, ndo ocupa muito espaco, ndo é duradouro e nao

chama tanto a atencéo.
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4.2 A cena enunciativa em “Generosa Vinganga”

No texto em andlise, observamos que ha um lugar de dizer enquanto
enunciador-individual, aquele que diz como se fosse o principio do dizer, como se
estivesse fora da histéria; esse enunciador que diz que voltava para casa com “a alma
ainda amarrotada pelo ataque ao ficus”. Ou seja, havia um sentimento de dor devido
a morte/derrubada da arvore que havia naquele lugar, o ficus. Na sequéncia, é
mencionado o fato de haver outra planta, no mesmo lugar do ficus, tratava-se de “um
mamoeiro” que poderia ter sido plantado por alguém ou ter nascido ali, por “acaso”. E
realizada uma descri¢cdo minuciosa do mamoeiro, tal qual é realizada anteriormente a
descricao do ficus, o que possibilita dizer que o lugar social de onde se diz é de quem
tem conhecimento em relacéo as plantas, podendo ser atribuido ao lugar da botanica,
havendo entdo, um lugar social de locutor-botanico. Aquele mamoeiro ja estava
crescido, pois ja tinha a altura de uma pessoa adulta, entéo ja estava ali ha algum
tempo, pelo menos 2 meses, porém o locutor ainda ndo o havia percebido e
surpreendeu-se ao vé-lo, o que causou um sentimento de alegria.

No enunciado a seguir, ha uma posicao do locutor-botanico que enuncia:

Mas a faco minha, pelo vazio que senti com a auséncia na calcada, e
pelo risco de atropelamento que corro atendendo aos encantos
vegetais.

No enunciado acima, em que ha uma reescrituracao por substituicdo anaforica:
“mas a faco minha”, em que “a” retoma e substitui “vinganca”, é apresentado um lugar
de dizer enquanto enunciador-individual, em que o locutor-botanico enuncia que faz
daquela vinganca a sua vinganga e menciona duas motivacdes para isso: “pelo vazio
que senti com a auséncia na calgada” e “pelo risco de atropelamento que corro
atendendo aos encantos vegetais”. Sendo que na primeira ha uma referéncia a
auséncia do pé de ficus que ficava na cal¢cada, mas que foi cortado, e 0 nascimento
do mamoeiro substitui a auséncia do ficus e traz a calgcada, novamente, uma
manifestacdo da natureza. Nessa direcao, é retomada a retribuicdo da natureza, sua
generosidade.

Quanto a segunda motivacao apresentada pelo locutor-botanico, que é também
locutor-pedestre, diz “mas a fagco minha [...] pelo risco de atropelamento que corro

atendendo aos encantos vegetais”, refere-se ndo mais a vinganca da natureza que
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‘encanta”, mas a “vinganga” daquele que, vendo o esplendor do pé de ficus, cortou-
0, sob a justificativa de que atrapalhava a calcada e, até mesmo, poderia causar
acidentes. Desse modo, ha um conflito em relacdo ao sentido da palavra vinganca,
gue significa a retribuicdo da natureza com a generosidade do nascimento de um
mamoeiro, no mesmo lugar em que é cortado o ficus, mas que também significa a
maldade do ser humano que pune a grandeza e a beleza da natureza se vingando do
ficus, que é cortado por estar crescendo e atrapalhando a calcada.

A partir dessa breve descricao € possivel compreender a relacdo contraditoria
apresentada no titulo, em que generosa -| vinganca, sendo que a palavra que
determina também esta determinada nessa relacdo. Desse modo: generosa -|
vinganga e vinganga -| generosa, havendo assim uma vinganga humana em oposigéo
a vinganca da natureza.

Pelas analises realizadas, é possivel considerar que o Locutor, ao dizer o fez
do lugar social de locutor-pedestre-botanico, estabelecendo como alocutario um
alocutario-admirador da natureza; do lugar de dizer de enunciador-individual,
demonstrando a sua posicado “unica” em relacdo ao que diz. Contudo, o alocutario-
leitor, neste caso, ndo necessariamente corresponde a um alocutario-admirador da
natureza, mas a um alocutéario-leitor-analista, que busca a interpretacdo dos sentidos
do/no texto e que, a partir desse lugar, interpreta as contradices que constituem os
sentidos em funcionamento.

Assim, 0 agenciamento da cena enunciativa se configura na Figura 7 a seguir.

Figura 7 — Representagéo do Espaco de enunciacgao.
ESPACO DE ENUNCIAQAO

—

Cena enunciativa

Lingua_____ F———>

Fonte: Guimaraes (2018).
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Considerando o esquema anterior, apresentamos as seguintes posicoes:

L- Lugar que diz;

al-x — Lugar social de dizer (fala do lugar de locutor-pedestre-botanico);

LT — Locutario (aquele para quem diz o que esta dizendo);

at-x — lugar social para o qual o al-x diz (alocutario-admirador da natureza;
alocutério-leitor; alocutario-leitor-analista);

E — Enunciador individual;

A analise da cronica, pautada pela teoria da Semantica do Acontecimento,
permite a nos leitores visualizarmos como os enunciados que integram 0s textos séo
responsaveis por estabelecer sentidos que vao além de uma simples interpretacéo
linear. Observa-se que os recortes, ou unidades discursivas, feitos de forma
transversal, foram decisivos para concluirmos que o texto remete a comportamentos
sociais, observadas de um lugar social de locutor-pedestre-botanico e ndo apenas
uma narrativa de uma poda de arvore. Comprova-se que néo se lé do lugar correlato
ao do Autor, pois esta relacdo de leitura vem de outro lugar, de outro tempo, na
temporalidade do acontecimento (GUIMARAES, 2012, p. 47). E que se esta anélise
fosse feita ainda com outro locutor-x falando de outro lugar social em outra cena
enunciativa, poderiamos chegar a outros sentidos, significacoes.

Logo, visualiza-se o politico na linguagem, caracterizado pela desigualdade,
divisdo do real, ocorrendo a afirmacéo de pertencimento dos que nao estdo incluidos
ou também permite 0 movimento, a inclusdo pelo poder das forcas em jogo (SILVA,
2017, p. 16). Dessa forma, o acontecimento da enunciacdo, permite ao leitor ser autor
e com isso chegar a outras interpretacées.

Portanto, esta teoria representa uma contribuicdo impar, singular para as
préaticas de leitura na escola, pois ela possibilita ao leitor analisar um texto, a partir de
um recorte, de um detalhe, permitindo reconhecer significados em cada
acontecimento da enunciacdo, observando-se o funcionamento da linguagem, para
gue nao se torne apenas uma mera reproducdo ou decodificacdo das palavras do
autor e que de fato, possa-se chegar a uma analise critica, reflexiva, como preconizam

os documentos curriculares.
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PARTE Il
PROPOSTA: A INTERPRETACAO DE TEXTO PELO VIES DA SEMANTICA DA
ENUNCIACAO
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5 MOVIMENTO INICIAL DE APLICACAO DA PROPOSTA DE LEITURA NA
ESCOLA

Desenvolvemos nosso trabalho sob o viés da pesquisa qualitativa, conduzida
em um ambiente da escola publica da rede estadual no municipio de Barcarena, no
Estado do Para. Como mencionamos anteriormente, o objetivo é proporcionar uma
contribuicdo ao ensino de leitura que va além do nivel da decodificacdo, sob os
pressupostos tedricos, metodoldgicos e analiticos da Seméantica da Enunciacéo que
fundamenta este trabalho.

Passada a fase de elaboracdo da fundamentacéo teérica, debrucamo-nos em
selecionar os textos que fariam parte da proposta de leitura. Dentre os muitos textos
do livro didatico, selecionamos o texto Generosa vinganca, de Marina Colasanti.
Elaboramos uma atividade®* baseada nesse texto, que foi analisado segundo a base
tedrica desta pesquisa e fizemos sua aplicacdo durante trés aulas de Lingua
Portuguesa.

O objetivo inicial desta atividade consiste em verificar se os discentes
conseguem minimamente perceber o funcionamento dos sentidos no texto.
Realizamos a analise das respostas da atividade que foi elaborada e impressa. Cada
um dos estudantes recebeu a atividade. Ressaltamos que alguns deles fizeram a
leitura do texto em dupla, porque ndo ha livros suficientes para toda a turma.

Conseguimos envolver todos os estudantes na elaboracdo dessa atividade e
analisamos sua pratica e participacdo para confirmarmos se realmente a proposta
inicial atingiu o resultado esperado nesse processo de ressignificacdo das praticas de

leitura.

5.1 Perfil da escola

O locus de nossa pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio “Presidente Dutra”, situada no bairro de ltupanema, municipio de Barcarena-
PA (Figura 8). E uma escola de médio porte, com oito salas de aulas (com capacidade

para uma média de 45 alunos cada uma), banheiros para os estudantes, banheiro

24 Disponivel no Apéndice A.
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adaptado, sala de professores, copa-cozinha, refeitorio, quadra poliesportiva, sala de
laboratério de informatica (atualmente sem funcionamento por ndo ter professor
lotado), uma sala de secretaria, uma sala de dire¢cdo, uma sala de coordenacao
pedagdgica, uma pequena sala de atendimento educacional especializado, uma sala

de leitura com muitos livros didaticos, dicionarios e livros paradidaticos.

Figura 8 — Locus da pesquisa - Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio “Presidente
Dutra”, situada em Barcarena-PA.

Fonte: Autofa'.:.

Apesar de ter uma boa estrutura, apresenta problemas que precisam ser
resolvidos como a substituicdo das centrais de ar que causam muito calor e interfere
no ensino-aprendizagem. Outro problema é a falta de professores para os espacos
pedagodgicos como a sala de leitura e o laboratério de informéatica, motivo pelo qual os
estudantes ndo frequentam esses espacos, exceto quando algum professor os
direciona para l4 ou também quando emprestam alguns livros paradidaticos para
utilizarem nas aulas.

A escola foi fundada em 26/11/1950 como uma escola de zona rural para
atender a comunidade local, que na época era ribeirinha. Atualmente, o perfil do bairro
onde est4 situada ganhou uma nova configuragdo com a chegada das empresas na
regido, tornando-se um bairro residencial e industrial. A Escola atualmente funciona
com os segmentos do Ensino Fundamental (anos finais), Ensino Médio (Ensino
Regular e EJA); possui uma quantidade de 793 estudantes matriculados divididos em

trés turnos: matutino, vespertino e noturno.
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5.2 Perfil dos estudantes: sujeitos da pesquisa

Nossa pesquisa foi aplicada aos discentes da Unica turma do 8° ano do Ensino
Fundamental na Escola. Esta turma € composta de 31 estudantes e ha mais dois
estudantes que cursam dependéncia de Lingua Portuguesa nesta turma. A faixa etaria
deles estd compreendida entre 12 e 15 anos, sendo que alguns estdo em distor¢cdo
idade-série e dois deles possuem necessidades educacionais especiais, que sao
atendidos pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE). Alguns também

apresentam defasagem no ensino-aprendizagem.

Figura 9 — Estudantes da turma do 8° ano do Ensino Fundamental.

E

Fonte: Autora.

5.3 Resultado da aplicacéo da oficina

A atividade foi realizada com a turma tendo apenas vinte e cinco, de um total
de trinta e trés estudantes. Foi elaborada no intuito de explorarmos inicialmente a
palavra “vingancga”, no texto.

Fizemos a leitura do texto em voz alta. Depois realizamos uma abordagem
sobre o texto (perguntei se gostaram do texto; qual a ideia principal do texto).

Eles responderam que acharam o texto bem interessante e uns relataram que
ficaram com pena do ficus. Sobre a ideia principal, falaram que outra arvore nasceu
no lugar do ficus. Apés esse momento inicial, perguntei o que significava a palavra
vinganca. Eles verbalizaram suas respostas, apesar de modos diferentes, afirmando

gue vinganca significa algo ruim, maldade que é retribuida para a pessoa que lhe fez
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mal. Ressaltamos que somente apds essa abordagem (expressdo oral sobre o
significado dessa palavra) foi que distribuimos as atividades para cada um.
Explicamos cada questdo da atividade, que sao apenas cinco. Inicialmente, nao
sentiram muitas dificuldades nas duas questdes iniciais, porque a primeira eles ja
haviam expressado, como demonstraremos apenas duas delas?® na Figura (10) a

seguir:

Figura 10 — Producéo dos discentes sobre o que significava a palavra vinganca.
1) Apds a leitura do texto “Generosa vinganga”, o que significa a palavra vinganca para vocé?
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1) Apos a leitura do texto “Generosa vinganga”, 0 que significa a palavra vinganca para vocé?
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Fonte: a partir dos discentes, foto da autora.

A segunda questdo solicitava que eles pesquisassem no dicionario o
significado desta palavra para perceberem as varias acepcdes trazidas por esta
ferramenta que é o dicionario. Disponibilizamos o dicionario que tem em quantidade
razoavel na escola, fornecido pelo MEC. Foi bem interessante essa questao, porque
alguns tiveram dificuldade em procurar esta palavra e eles puderam aprender a utilizar
esta ferramenta, depois de uma orientacdo dada a eles e foram levados. Essa questéo
levou-os a realizar uma pesquisa, habilidade prevista na BNCC (BRASIL, 2018).

Depois continuaram a realizar as outras questdes. Percebemos que tiveram
dificuldades ao realizar as demais questbes, porém aos poucos, eles comecaram a
compreender quando explicamos novamente. Acreditamos que essa dificuldade se
deve a eles estarem habituados a muitas questdes de interpretacdo do manual
didatico que Ihes sdo propostas, que se restringem apenas a superficialidade do texto.

A terceira pergunta solicitava que os estudantes observassem se a palavra

“vinganca” se repete no texto, como ela se repete e se ha outras palavras que podem

25 N&o exporemos todas as respostas das questdes dos alunos. Faremos apenas uma andlise amostral
para observar o desempenho deles na atividade proposta.
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ser utilizadas em sua substituicdo. A maioria ndo teve dificuldade em responder a
primeira parte da pergunta, ao registrarem em suas respostas que a palavra
“vinganga” se repete duas vezes (no 7° e 8° paragrafo); outros responderam que

aparece duas vezes fora o titulo, conforme a Figura (11).

Figura 11 — Producé&o dos discentes.
3) Agora observe se a palavra vinganca repete no texto; Como ela se repete? Ha outras palavras que podemos usar
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Fonte: a partir dos discentes, foto da autora.

Apenas um dos estudantes respondeu que aparece duas vezes fora o titulo,

representado na Figura (12).

Figura 12 — Producédo dos discentes.
3) Agora observe se a palavra vinganga repete no texto; Como ela se repete? Ha outras palavras que podemos us
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Fonte: a partir dos discentes, foto da autora.

A segunda parte da pergunta pedia para eles identificarem outras palavras no

texto que pudessem substituir a palavra “vinganga”. Algumas respostas estdo

evidenciadas na Figura (13).
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Figura 13 — Producé&o dos discentes sobre o significado da palavra vingancga.

3) Agora obsgrve se a palavra vinganca repete no texto; Como ela se repete? Ha outras palavras que podemos usar
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Fonte: a partir dos discentes, foto da autora. ©

Acreditamos que a releitura do texto, ajudou-0s a chegarem a essas respostas.
Apenas trés dos estudantes disseram ndo ter encontrado nenhuma palavra que
pudesse substitui-la. Contudo, nenhum discente conseguiu identificar a terceira
ocorréncia da palavra no texto, que esta no segundo periodo, no ultimo paragrafo do
texto, no enunciado “Mas a fago minha, [...]". Talvez por desconhecerem a funcdo do
pronome obliquo que tem a funcéo de reescriturar, redizer o que foi dito, somado
também ao desconhecimento da questdo estrutural, gramatical da lingua, ou seja,
todo enunciado tem suas sistematicidades proprias, que Guimardes (2018)
denominou de consisténcia interna e independéncia relativa.

A quarta pergunta pedia que eles respondessem de quais outras palavras, a
palavra “vinganga” se aproxima (Figura 14). A maioria conseguiu identificar quais

palavras se aproximam da palavra “vinganga”.

Figura 14 — Registro da producéo dos discentes.
4) De quais outras paiavras, a paiavra v vinganca se aproxima no iexio?
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Fonte: a partir dos discentes, foto da autora.

Outros escreveram a oracdo inteira que registra a ocorréncia da palavra

“vinganga”, demonstrada a seguir (Figura 15):
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Figura 15 — Registro da produgéo dos discentes.
4) De quais ourras paiavras, a palavra vinganca se aproxima no 1ex?
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Fonte: a partir dos discentes, foto da autora.

Agora, a ultima pergunta solicita ao estudante que interprete os significados
das palavras “generosa” e “vinganga” a partir da relagdo entre elas e se uma
afeta/determina o sentido da outra. Observamos o registro das respostas e muitos
deles conseguiram interpretar o sentido principal do texto, conforme a andlise
enunciativa realizada na fundamentacéo tedrica, de que a vinganca da natureza é
benéfica em oposigéo a vinganga humana.

A seqguir, o registro de algumas respostas (Figura 16):

Figura 16 — Registro da produc&o dos discentes.
5) Agora observe, por exemplo, a relagéo entre as palavras “generosa” e “vinganga” e interprete os significados dessas
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Fonte: a partir dos discentes, foto da autora.

Na resposta a seguir (Figura 17), a estudante escreveu sua interpretacao
parafraseando o texto, além de conseguir compreender os sentidos na relacdo entre
as palavras “generosa” e “vinganga”. Evidenciamos nessa resposta, que além da
parafrase, procedimento utilizado por Guimaraes (2018) na producado de sentidos, a
estudante realizou outra habilidade também prevista na BNCC (BRASIL, 2018): a de

produzir textos.
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Figura 17 — Registro da producéo dos discentes.

5) Agora observe, por exemplo, a relagao entre as palavras “generosa” e ‘vinganga” e interprete os significados dessas
palavras, a partir dessa relagdo. Quando juntas essas palavras, uma determina/afeta o sentido da outra?

f)im, o leto sinm [hin cenerenidode o moite Aiderente de vyingance Ne
lexby aeaeranidnde 2" annocndn e wunqoaco yo texto guer diser gue

ncs  Jai sxctamenle ume vinganc Q. Ne tepmece © nGrog dior e nmm Fri fei
2z 'ﬁ { el p’f’l:’s Qe e P/Qb,' 2 ’Clc;/m;/‘n V2 /7(( U’l'C\ Al'd(‘ (JF ¥ r'c’u‘ Ae, pe T =

-3 Oﬂrvu'/71 ;)75' Vol d o) 2;/""( /a, p//;‘ AL )\é’n// ‘u tmacnde - ’DC/.A LI

: ; ) " po foacr de. drvore Que els edmirce

<=

=) N V=S VI O /=)

,.Z—/f‘ f‘f«‘/‘nrﬁa/ﬂ a/ .<ﬁ‘r-"/n € G 22 / '/:f°7/" paYad ) /‘:70r\ M(jf//;nﬁ paray) A € se-
npee ﬁb’Lln dep ;‘/6- 19 ,J,of(f/a 7a AL //"o_/‘a e i//}Jnf-nr O£ Al ran
-:n]'n“rjjnn( o) ‘/OK—‘/?/-"/"?- 2Oy ol AC’/: LU0 & L/It’)/lnn'((' Nets ake oo lelie s 4

Fonte: a partir dos discentes, foto da autora.

Por fim, um discente escreveu sua resposta dando uma definicdo para essas
palavras, como se fosse um verbete de dicionario e depois fez uma interpretacao para

o enunciado “generosa vinganga”, evidenciado na Figura (18).

Figura 18 — Registro da produg&o dos discentes.

5) Agora obser\{e, por exemp!_o, a relagao entre s palavras “generosa’ e ‘vinganga’ e interprete o significados dessas
palavras, a partir dessa relagap. Quando juntas essas palavras, uma determina/afeta o sentido da outra?
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Fonte: a partir dos discentes, foto da autora.

Os resultados desta atividade foram bem proveitosos. Os estudantes
conseguiram movimentar os sentidos das palavras que foram propostas e perceberam
gue as palavras adquirem outros significados em relacdo com outras palavras,
diferentemente do sentido que esta no dicionario. Eles conseguiram compreender a
diferenca dessas palavras “generosa’ e “vinganga” quando no enfoque lexical, ao
pesquisarem no dicionario. Por conseguinte, no decorrer da realizacdo da atividade
evidenciaram outros significados atribuidos a elas, sob o viés semantico-enunciativo.

E possivel ensinarmos leitura a partir desta abordagem, a partir de pequenos
textos, como a crbnica, por exemplo, com enfoque em algumas palavras, para que

eles percebam gradativamente esse movimento de sentido das palavras. E quando
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adquirirem mais habilidade, mostrarmos 0s outros recursos como a designacédo e a
cena enunciativa, que foram mobilizados para essa producao de sentidos, mas sem
falarmos dos conceitos teoricos.

Reiteramos que esta oficina foi pensada a partir de um texto selecionado do
livro didético, para termos um novo olhar para este instrumento didatico nas atividades
de leitura e interpretacdo. Consideramos o livro didatico muito importante para as
aulas, mas muitas de suas atividades podem ser repensadas se ndo nos faltar

coragem e motivagdo para proporcionar ao estudante uma leitura critico-significativa.
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6 UMA PROPOSTA DE PRATICA DE LEITURA SEMANTICO-ENUNCIATIVA

A partir de uma ampla andlise fundamentada na linha de pesquisa da
Semantica do Acontecimento, postulada por Guimaraes (2005; 2007; 2010; 2012;
2018), em consonancia também com os PCNs (BRASIL, 1998) e BNCC (BRASIL,
2018), documentos curriculares que norteiam o ensino e a aprendizagem em NOSSo
pais, a nossa pesquisa esta pautada sob uma abordagem qualitativa e de carater
propositivo para ser aplicada aos estudantes da Educacéo Basica neste contexto pos-
pandémico, onde observamos um déficit bem significativo na prética leitora.

Assim sendo, a nossa proposta de intervencdo para a formacao de leitores
proficientes, consiste na elaboracdo de seis oficinas, proposta que visa ser
amplamente compartilhada para outros professores, pesquisadores, estudantes
académicos e todos que se interessam pela leitura, bem como sua adaptacéo para
outros segmentos de ensino. E neste propdsito, estaremos em um movimento para
formarmos multiplicadores do conhecimento, pois acreditamos ser o objetivo
primordial de uma pesquisa cientifica.

A elaboracéo destas oficinas foi pensada também para troca de ideias, reflexao,
debate e sobretudo producéo de sentidos. As sugestdes dos textos consideram essas
guestdes reflexivas porque a escola é um espaco de formadores de opinido. Portanto,
estas atividades ndo sdo fechadas, porque estardo sempre abertas a outras
enunciacdes no tempo do acontecimento.

Ratificamos que o livro didatico € uma importante ferramenta no ensino-
aprendizagem, é adquirido com recurso publico e precisamos utiliza-lo em sala de
aula, porém reconhecemos que muitas de suas atividades ndo exigem muito do
estudante. Por isso, reiteramos a necessidade de buscar novas estratégias
interventivas para a formacao de leitores constituidos pela relacgdo AUTOR/LEITOR
(GUIMARAES, 2012, p. 46). Observamos que cada unidade do livro didatico
apresenta textos variados como crénica, artigo de opinido, miniconto e outros textos.
O professor podera utilizar um texto do livro e tracar uma metodologia interventiva
embasada neste arcabouco tedrico ja apresentado.

Para constituir o corpus desta pesquisa, tomamos como ponto de partida a
crbnica de Marina Colasanti do livro utilizado na escola como texto central, e depois
inserimos outros textos multimodais para a elaboracdo das oficinas. A referida

proposta estd pautada nos procedimentos de andlise de texto do pesquisador
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Guimaraes (2012), que estdo constituidos em seis movimentos de leitura. A seguir
apresentamos o planejamento das oficinas.

Ressaltamos que a selecdo dos textos destaca a importancia da
multimodalidade dos textos considerando a vivéncia cultural dos estudantes, como
preconiza a BNCC (BRASIL, 2018). Por isso, foi feito um redirecionamento a partir da
cronica que falam de outras arvores e depois foram selecionados outros textos que
fazem referéncia ao acai, fruto muito apreciado em nossa regido, no estado do Par4,
pois esta presente na culinéria, na cultura e € um propulsor das atividades econdmicas
do Estado. Nesse sentido, foi feito um didlogo com atividades que destaquem o acai,
gue se constitui em um simbolo da cultura paraense e representa muito bem a
realidade dos nossos estudantes.

O corpus de textos foi selecionado por meio de entradas de buscas no Google,
redes sociais e em outros livros didaticos que ja fazem minimamente uma abordagem
da arvore de acai. A partir destes textos foram organizadas seis oficinas, que

apresentaremos a seguir.

Quadro 1 — Detalhamento de atividades 01.
TEXTO 1: Crdnica - Generosa vmganga de Marina Colasanti
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Fonte: Colecao Se liga na lingua.

OFICINA 1: LEITURA E ANALISE DE TEXTOS
- Despertar o interesse pela leitura reflexiva e critica;
HABILIDADES | - Ler e discutir com os alunos a cronica Generosa vinganca, de Marina Colasanti;
- Incentivar os alunos a participarem oralmente;
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- Pedir que registrem no caderno, os recortes (palavras que mais aparecem no
texto);

- Reconhecer a partir desses recortes os significados em cada acontecimento;

- Interpretar o texto a partir das palavras que mais aparecem no texto;

- Perceber o lugar de onde esta formulado o texto, quem assina o texto e qual o
lugar de autoridade.

- Leitura compartilhada da crénica Generosa vinganga, de Marina Colasanti;

- Leitura-reconhecimento;

- Discusséo sobre o texto com os alunos;

- Atividade de reconhecimento sobre a transversalidade do texto com sele¢céo dos

ATIVIDADES recortes (com registro no caderno ou em nuvem de palavras (Word Cloud);
- Atividade de producgéo de sentidos a partir do lugar social do locutor/alocutario do
texto.
- Livro didatico de Lingua Portuguesa;
- Caderno;

RECURSOS | - Aparelho celular com internet;

DIDATICOS | - Lousa;
- Aplicativo Word Cloud.

TEMPO .
PREVISTO 6 aulas de 45 minutos.

Fonte: Autora.

Quadro 2 — Detalhamento de atividades 02.

OFICINA 2: PRODUGAO E PUBLICAGAO DE TEXTOS

- Explicitar estratégias de observacédo e descri¢cdo da crbnica a partir das analises
dos recortes;
- Realizar a discusséo sobre essa analise;

HABILIDADES | - Produzir outros textos (parafrase) a partir dos significados enunciativos;
- Motivar o aluno a expressar suas analises;
- Socializar e multiplicar os conhecimentos adquiridos.
- Atividade de compreenséao do texto;
- Producéo de textos sobre as analises realizadas;
ATIVIDADES | - Exposu;aE) das analises dos textos nos murais e redfas sociais da escola;
- Elaboragé@o de um e-book com os textos produzidos;
- Publicacdo do e-book nas redes sociais da escola.
- Caderno;
RECURSOS glrizjs;c.)r de slides;
DIDATICOS ' .
- Aparelho celular com internet.
TEMPO i
PREVISTO 5 aulas de 45 minutos.

Fonte: Autora.
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TEXTO 2: Fotorreportagem - Cadeia produtiva do acgai

QUSTOO0 COMBW

FEFRCOUCAOSCQCECONOMA CRG
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O desembarque do agai ocorre diariamente 3/10 — O agai € estocado no porao dos navios

a partir do inico da noite, no mercado Ver-o-Peso, no Para e precisa ser mantido refrigerado para n3o estragar.

1AFIA
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praba. At 184 co Catage Py

8/10 - O comércio do fruto fica mais intenso durante
a madrugada, 3 medida que chegam mais barcos.
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10/10 - Estima-se que 200 mil pessoas trabalham na cadeia do
Agai. No Para, grandes empresas nao participam do processo. Ano
passado [2016], o fruto movimentou cerca de R$ 3 bilhdes no pais.

* Valores referentes a 2017

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018).
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Quadro 4 — Detalhamento de atividades 03 (continuagéo).

TEXTO 3: Video
O que séo as sementes de acai?

Figura 3 — Imagem de video do youtube

\ ,Q quesao as sementes de acai? | EpISOdIO 43 (Nivel I)
£ _\.‘,9 X580 )N \
47

) \\\9,{\

Aylo Santa’Anna da Silva

ciéncias da vida

Role para ver detalhes . R a
s’ 0 = oot

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=plh4V-sZGZk.

OFICINA 3: DIALOGO ENTRE TEXTOS

- Observar e expressar oralmente as fotorreportagens da cadeia produtiva do
acai;

- Assistir ao video O gue s8o Sementes de acai?

- Expressar oralmente as andlises acerca do video;

- Compreender um dos procedimentos de producédo textual (paréfrase);

- Produzir textos proficientes (parafrases) acerca das fotorreportagens e do video
a partir de suas condicdes histéricas de funcionamento (DSD’s e lugar social);

- Entrevistar o professor de biologia a respeito desse tema.

HABILIDADES

- Atividade de compreenséao do texto;

- Aula expositiva sobre intertextualidade (paréafrase);

- Producéo de analises de texto falando sobre os beneficios e o consumo
sustentédvel do acai, a partir da fotorreportagem e do video, observando os
procedimentos de andlise enunciativa colocando-se no lugar de locutor-
consumidor e locutor-cientista;

- Entrevista com o professor de biologia acerca da cadeia produtiva do acgai;

- Exposicao das andlises de texto.

ATIVIDADES

- Textos impressos ou em slides (fotorreportagens);
- Video;

- Slides;

- Aparelho celular com internet;

- Plataforma Youtube;

- Caderno.

RECURSOS
DIDATICOS

TEMPO

PREVISTO 6 aulas de 45 minutos.

Fonte: Autora.
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Quadro 5 — Detalhamento de atividades 04.

TEXTO 4: Mensagem de texto de aplicativo

- LUilla LUlliEIGial

Pode fazer minha entrega mais
tarde?

17:41 W/

Chegou visita aqui e n quero
dividir kkkk

Que horas?

Umas 20hrs

17:41 V7

Estara aberto ainda? .., ,

Estamos sim

Deixa pra esse HRrs .., ,
Ta bom
Obgda, vem leite em p6?

17:43 V7

® 0 @

Fonte: Facebook / P4gina: Memes acai / Acesso em: 22.02.2023.

OFICINA 4: OS DISCURSOS E AS “LINGUAS” DO BRASIL

- Compreender os procedimentos do discurso (direto, indireto, indireto livre), e 0
da citagéo e o da mencéo);

- Entender o fendbmeno da variacdo linguistica, dentre elas os seus diferentes
registros como o internetés;

- Refletir como as relac¢des da lingua se evidenciam nesta confluéncia de linguas
HABILIDADES | diferentes;

- Produzir um texto narrativo, com falas na modalidade culta e coloquial
posicionados de lugares sociais diferentes, utilizando os procedimentos do
discurso.

- Atividade de descricéo do texto;

- Aula expositiva sobre os procedimentos do discurso, citacdo e mencao;

- Aula expositiva sobre o fenémeno da variacao linguistica;

- Producéo de um texto narrativo a partir da descri¢do e pesquisa realizada com
uso das estratégias de procedimentos do discurso;

- Autoavaliacéo da atividade de analise.

ATIVIDADES

- Caderno;
RECURSOS - Aula expositiva em slides;
DIDATICOS - Retroprojetor de slides.

TEMPO

PREVISTO 6 aulas de 45 minutos.

Fonte: Autora
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TEXTO 5: Poema - Acai, de Thiago Azevedo

Acai

Em tigela ou cuia,
Toma-se esse suco roxo,
Dele se usa tudo,

Até mesmo 0 seu carogo.
Bebe com farinha d’agua
Feita da mandioca,
Ou misturado e gelado
Com farinha de tapioca.

Pode se chamar jucara,
Ou até mesmo acaizeiro,
Toma-se com agucar doce,
Ou mesmo sem muito floreio.

Tanto faz, como tanto fez,
Nada diminui esse desejo,
De ser consumida,

Por esse povo belo e guerreiro
Que no mercado de ferro,

O grande Ver-o-Peso,
Exp0be seu grande apreco.

Mesmo nao se tomando o suco,
Pode também embelezar
Que nas maos do arteséo

Um belo cordao a ornamentar.

Dos teus carocos um belo mosaico
Enfeita o pescoc¢o da bela cabocla
Desse estado, 0 meu Para.
Arte aprendida com os indios,
Repassada aos filhos
Através desse belo idilio.

Nas lendas se chama iaca
Uma planta que nao para de chorar
Em nosso coragéo,

Sua semente a brotar
Pequenas lagrimas roxas,
Acai quero te chamar.

Fonte: Imagem acai: mangaepoesia.blogspot.com. Poema, disponivel em:

azulcaudal.blogspot.com/2009/08/um-poema-sobre-o-acai.html. Acesso em: 22 mar. 2023.

OFICINA 5: A EXPRESSIVIDADE DO TEXTO

- Compreender os movimentos de sentidos do poema;

- Perceber as relagbes de intercurso enunciativo do texto;

- Compreender as designac¢des de sentidos apresentados no poema;
HABILIDADES | - Aqalisar a con_strugé_to dos vgrsos € Seus recursos expressivos como as figuras
de linguagem, rima, ritmo etc;

- Realizar uma pesquisa sobre as formas de consumo de acgai nos diversos
Estados brasileiros e os diferentes registros de nomes do acai.
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Quadro 6 — Detalhamento de atividades 05 (Continuacéo).

OFICINA 5: A EXPRESSIVIDADE DO TEXTO

- Leitura do poema (silenciosa e em voz alta);

- Atividade de andlise de texto a partir dos recortes (palavras que mais se
destacam no texto);

- Atividade de andlises a partir do procedimento de reescrituracdo (processo de
repeticdo das palavras como a sinonimia, hiperonimia, hiponimia);

ATIVIDADES o - . )
- Atividade de analise dos recursos expressivos do poema;
- Atividade de pesquisa sobre as formas de consumo do acai e os diferentes
registros do nome agai;
- Producéo de pequenos textos sobre as analises realizadas.
- Textos impressos;

RECURSOS - Slides e retroprojetor de slides;

DIDATICOS - Caderno.

TEMPO .
PREVISTO 4 aulas de 45 minutos.

Fonte: Autora.

Quadro 7 — Detalhamento de atividades 06.

‘felicidade

Fonte: Pinterest / Acesso em: 22.03.2023.

Texto 6: Memes sobre acai

7,.‘( A =, -
% sailem|buscalda’s

masjvcinemigosta

| 'dele!’!.;.__; )

mas eu gosto¥
de acgai '

Fonte: Facebook / Pagina: Memes agai / Acesso
em: 22.03.2023.

OFICINA 6: A ARGUMENTATIVIDADE NA PRODUCAO DE SENTIDOS.

- Observar o funcionamento argumentativo no texto;

HABILIDADES | - Compreender a importancia das conjun¢des para a argumentatividade;
- Perceber os sentidos dos textos mediante a argumentatividade.
- Leitura dos memes;
ATIVIDADES | - Atividade de reconhecimento das conjung¢des e seus sentidos no texto;
- Producéo de pequenos textos sobre as andlises realizadas.
Recursos | Do mivessos L
DIDATICOS projetor de slides;
- Caderno.
TEMPO

PREVISTO

3 aulas de 45 minutos.
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Com esta proposta didatica, buscamos tracar novas estratégias, para a
formacdo de leitores proficientes, pois permitirA aos discentes ndo apenas
compreender os processos de significagdo do texto, mas desenvolver também outras
habilidades como a capacidade de pesquisa, oralidade, producéo textual em varios
formatos, incluindo os textos do ambiente digital, que fazem parte da rotina dos
estudantes e que esses textos podem nao apenas apresentar o aspecto comico, mas
ajuda-los a compreender os sentidos conforme a temporalidade do acontecimento. E
importante ao discente reconhecer que nao ha apenas uma leitura de texto e que a
partir desta teoria semantico-enunciativa sera possivel realizar varias analises de texto

de acordo com o espaco de enunciagao e o respectivo acontecimento enunciativo.

6.1 Descricao da proposta de leitura

Conforme apresentamos anteriormente, desenvolvemos uma proposta de
leitura, por meio da elaboracéo de oficinas. Cada oficina foi elaborada de acordo com
0os movimentos de leitura, proposta por Guimardes (2012), de modo que
gradativamente o estudante se aproprie desses movimentos enunciativos de leitura,
com um olhar voltado para as relacfes significativas a partir da materialidade dos
textos apresentados.

Cada oficina esta organizada da seguinte forma: a apresentacéo do texto-base,
o detalhamento das atividades como as habilidades, atividades, recursos didaticos e
tempo previsto (Quadros 1 ao 7), com um total de 30 (trinta) aulas, podendo ser
alterado mediante o desempenho e a necessidade da turma.

A medida que os discentes forem realizando as atividades de cada oficina,
passa-se para a realizacdo das atividades da proxima, realizando-se uma avaliacao
processual e diaria dessa proposta interventiva.

Abordaremos agora a descri¢do de cada oficina, para ser compreendido como
foi organizado esse processo de elaboracdo de modo a se perceber o enfoque
enunciativo da proposta, de modo a ressignificar as atividades de interpretacdo do

manual didatico.
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OFICINA 1

Esta atividade sera realizada em trés aulas consecutivas. Antes de fazer a
leitura do texto, o professor chamara a atencéo dos estudantes para o titulo do texto
Generosa vinganga.

Inicialmente, o professor fara a leitura do texto Generosa vinganga com 0S
estudantes, perguntando a eles o que significa a palavra vinganca. ApoOs eles
verbalizarem suas respostas, o docente fara a leitura compartilhada, podendo solicitar
gue alguns estudantes leiam paragrafos do texto, em uma leitura responsiva.

Apos a leitura, pedir que os discentes destaquem as palavras mais importantes
do texto (recortes). Nao é bom mencionar ainda esta palavra para eles. Estas palavras
selecionadas devem ser registradas no caderno. O professor explicara que a partir
dessas palavras escolhidas, pode-se ter uma compreensao da ideia do texto e assim
podera pedir que eles verbalizem suas respostas acerca desta ideia do texto.

Se o professor quiser, pode trabalhar com o recurso (Word Cloud), um
aplicativo digital que os estudantes poderao utilizar e depois aparecera na nuvem de
palavras as que eles destacaram serem mais importantes. Se ndo houver acesso a
internet, o docente pode fazer uso da lousa para ir registrando as respostas deles.

Neste momento, o docente pode abordar apenas as palavras do titulo e fazer
uma relacdo dessas palavras com o texto, explicando a eles como essas palavras se
articulam no decorrer do texto. Apos esta etapa, perguntar se as palavras generosa e
vinganca permanecem com o mesmo sentido inicial que eles compreenderam no
inicio da aula.

O professor pode solicitar que eles registrem no caderno esses novos sentidos
gue eles depreenderam para essas palavras. O estudante devera compreender que a
interpretacdo do texto se da pela significacdo das palavras que foram destacadas
(recortes).

O professor explicara que os sentidos para a interpretacdo de um texto
acontecem porque foi feito este procedimento de se destacar as palavras significativas
do texto e ndo porque a leitura foi realizada de forma linear.

Na aula subsequente (trés aulas consecutivas), o professor realizara a segunda
parte desta atividade, fazendo a abordagem do lugar de fala no texto. Ele pode fazer

a seguinte pergunta:
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1) Quem fala no texto?

Inicialmente, o professor pode anotar as respostas deles no quadro, priorizando
assim a participacao oral. A partir das respostas deles, o docente fara uma abordagem
com eles sobre esse lugar de fala. O estudante deve ser levado a compreender que
este lugar de fala é constituido por um lugar social, que se constitui por um falante. E
gue no texto esse lugar social € constituido por um botanico porque ele descreve as
arvores, ele se compadece do que aconteceu com o ficus. O docente deve destacar
oralmente com os estudantes os trechos que mostram essas descricdes que
comprovam o lugar social do falante botanico.

Neste momento, é importante ndo mencionar os conceitos de locutor e
mencionar apenas a nocao de falante, que ndo é uma pessoa fisica, mas alguém que
adquire lugar de fala constituido a partir desse lugar de botanico que lhe foi permitido
falar, enunciar. E importante observar se os estudantes compreenderam esses
processos no texto. Se houver necessidade, explicar novamente e encaminhar para a

conclusao da aula.

OFICINA 2

Em sequéncia a aula anterior, em que os discentes observaram as palavras
mais importantes e o lugar social do texto, agora € o momento de eles escreverem
pequenos textos a partir dos significados que eles depreenderam anteriormente. E
importante que nestas aulas, o docente leia cada texto, e observe a producao de
sentidos. ApGs esta aula, selecionar alguns textos para serem projetados em slides e
serem lidos na préxima aula. E depois expor alguns textos deles nas redes sociais da
escola e também publici-los em um e-book, em um movimento de valorizacao de suas
producfes escritas e socializacdo do conhecimento, que poderd ser apresentado

também na Feira do Conhecimento ou Café literario, eventos da escola.

OFICINA 3

Nesta aula, os estudantes terdo contato com outros textos seguindo a tematica
ambiental. O docente projetara as fotorreportagens do agai e pedira que eles falem o
gue visualizaram nas imagens, antes de lerem as legendas que acompanham cada

imagem. O professor pode fazer perguntas iniciais como:
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1) Qual aimportancia do acai?

2) Quais os beneficios que o acai promove para a regido?

ApGs este momento, exibir o video Sementes de acai e perguntar quem esta
falando no video. Apds suas respostas, 0s estudantes devem compreender que quem
fala ocupa um lugar social autorizado a falar e que vem de uma pessoa que esta no
lugar social de cientista.

O docente podera direcionar uma pesquisa com estas pautas, podendo
acrescentar outras também.

1) Pesquisar sobre a cadeia produtiva do acai;

2) De que forma a semente do acai pode ser reaproveitada?

O professor solicitara que os discentes realizem uma entrevista com 0
professor de biologia sobre essa tematica para ampliar os conhecimentos acerca
desse assunto.

Na aula subsequente, devera explicar aos estudantes sobre a intertextualidade,
utilizando o uso do recurso visual (slides). Apés a compreensao desse assunto, o
professor pedira que eles escrevam uma parafrase acerca do assunto abordado nas
fotorreportagens e no video, observando a importancia desse recurso intertextual na
producéo escrita.

Nesta producao da parafrase, o docente orientara seus discentes a escreverem
a partir de um lugar social de locutor-consumidor para perceber como o0s sentidos
mudam a partir do lugar social de fala, pois os sentidos de um texto mudam a partir
desse lugar. Eles devem perceber a diferenca entre o lugar social de cientista

apresentado no video e agora irdo escrever a partir do lugar social de consumidor.

OFICINA 4

Nesta aula, o docente pedira que os estudantes leiam uma mensagem de
aplicativo. Em seguida, perguntara se tiveram duvidas na compreensdo da
mensagem. Explicara para eles que o texto foi escrito utilizando o internetés, um tipo
de linguagem utilizada nos meios tecnologicos de comunicacdo, que visa facilitar e

acelerar a comunicagao escrita.
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ApOGs este momento, o professor explicara a eles o fendbmeno da variacao
linguistica na lingua e como ela muda a partir do uso que os falantes fazem dela.
Observara também com os discentes o que o texto significa nessa relagéo de linguas.
Exemplificar o internetés como um dos fendmenos da variagdo. Sugerimos que esse
assunto seja apresentado através de um recurso audiovisual (slides).

Na aula subsequente, o docente devera retomar a leitura do texto (mensagem
do aplicativo) e perguntar quem esta falando nesse texto. Mencionar novamente o
lugar social de fala. Apds ouvir as respostas, o docente conduzira uma aula expositiva
(slides ou material impresso) sobre os procedimentos do discurso, da citacdo e da
menc¢ao. Deverd mostrar a importancia desses recursos para a composicdo de um
texto proprio ou conseguir citar alguém sem cair no plagio. Para uma melhor
compreensao dos estudantes, o professor pedira que eles pesquisem exemplos de
textos com esses procedimentos do discurso.

Mediante a compreensao do texto do aplicativo, da variagao linguistica e dos
procedimentos do discurso, o professor pedird que os discentes escrevam um texto
narrativo utilizando o assunto do texto do aplicativo, mas que na escrita do texto
narrativo seja utilizado um dos procedimentos do discurso, que podera ser escrito em

discurso direto, indireto ou indireto livre com trechos na modalidade culta e coloquial.

OFICINA 5

O professor fara a leitura do poema em voz alta com os estudantes para que
eles observem a expressividade e os sentidos do poema. Pedira aos discentes que
destaquem as palavras que eles consideram mais importantes e a partir destas
palavras destacadas devem perceber que elas se articulam para a constituicdo dos
sentidos no texto, como, por exemplo: as palavras jucara, iaca, pequenas lagrimas
roxas reescrituram por substituicdo a palavra acai em uma relacdo de sinonimia.
Ressaltamos que ndo se deve mencionar o conceito de reescrituracao, mas o docente
mostrard ao estudante que a producao de sentidos se constitui porque umas palavras
reescrevem/substituem as outras.

A partir deste momento o docente explicard por meio de slides ou material
iImpresso, 0S recursos expressivos que compdem um poema com as figuras de
linguagem e outros recursos de sonoridade (estrofe, rima, ritmo). O docente devera

explicar como as palavras rimam no poema para haver sonoridade, observando a
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construcédo dos versos. Ao final desta aula, como atividade para casa, o professor
pedird que os estudantes facam uma pesquisa sobre as formas de consumo de acai
em outros lugares do Brasil e nos paises consumidores desse fruto.

Na proxima aula, o docente verificara se os estudantes realizaram a pesquisa.
A partir desta pesquisa, eles construirdo um poema sobre as formas de consumo de
acai, observando os procedimentos de composi¢cdo do poema. Depois, o professor
podera selecionar alguns dos poemas para a elaboracdo do e-book, conforme

mencionado na segunda oficina.

OFICINA 6

O docente pedira que os estudantes leiam os memes e em seguida falem o que
entenderam sobre eles. Em seguida, direcionara para o segundo meme e pedira que
eles observem o uso da palavra mas no terceiro e quarto enunciados desse meme.
Perguntara se eles compreenderam que o0 mas direciona para outros sentidos em
relacéo ao que a garotinha falou inicialmente.

Apoés este momento, explicara aos discentes que a lingua possui palavras que
direcionam para sentidos diferentes do que se queria expressar, que se pode observar
pelo uso dessas palavras. A atribuicdo destes novos sentidos € comprovada pela
mudanca da expressao facial da garotinha, tanto no terceiro quanto no quarto quadro
do segundo meme. E importante que o docente faca com os estudantes a leitura
imagética dos memes, levando-os a observar como a linguagem verbal e visual se
relacionam. Apds essa explicacdo, o docente abordara com eles pelo menos o uso
das principais conjuncfes, que desempenham esse papel de articulacdo na
argumentacéao, na defesa de uma ideia.

Em seguida, pedira que eles produzam um pequeno texto sobre a analise dos
memes, a partir do funcionamento argumentativo do mas, sem mencionar o conceito

de argumentacao.

6.1.1 Algumas consideracfes sobre a proposta de leitura

Esta descrigcéo objetiva um norteamento para a aplicagéo da proposta, podendo

ser ampliada na execucdao das etapas, a medida que o docente perceber o

envolvimento dos estudantes. Caso surjam duvidas, o professor podera explicar
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novamente, bem como utilizar outros recursos para reforcar a aprendizagem do
estudante acerca do assunto proposto. Lembramos que esta proposta pode ser
adaptada pelo docente, com o acréscimo de outros textos, a insercdo de outras
atividades e/ou a ampliacdo do niumero de aulas.

Ratificamos que € uma proposta que estara sempre em um movimento de
reflexdes e ampliagbes para termos éxito na formacéao de leitores, pois objetivamos
assim que eles compreendam como se da o processo de interpretacéo do texto sob o
enfoque semantico-enunciativo e que esses sentidos ndo séo estaveis. Os discentes
perceberdo isso sem a necessidade de o professor mencionar os conceitos teoéricos.
E que ao final dessa aplicacéo, sera possivel perceber uma significativa mudanca na
forma de se trabalhar o texto em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Dessa maneira, a significagdo nunca é algo pronto,
definitivo, [...], 0 homem precisa significar o tempo
todol[...] (DIAS, 2018, p. 21).

A leitura, a interpretacdo, a busca pela significagdo sempre serdo temas de
pesquisas, pois sempre almejaremos que nossos estudantes sejam leitores
proficientes e conhecedores do funcionamento da linguagem. Ser leitor-autor exige
motivacdo e busca por conhecimento para nao ficarmos alienados em uma ideologia
gue priva o discente de al¢car um conhecimento, em que os significados apresentados
a ele sempre seréo limitados.

Os procedimentos de leitura apresentados nesta pesquisa ja sdo um grande
passo nesse movimento de mudanca das praticas leitoras aos estudantes.
Pretendemos que ela se multiplique a partir da sua aplicagcdo em sala de aula, onde
ouviremos eles e construiremos juntos uma continuidade desta proposta com outros
textos recorrentes no universo de leitura deles.

Os movimentos de leitura apresentados nesta pesquisa poderdo levarao o
discente a construir os sentidos do texto conforme a enunciacdo oriunda do
acontecimento e o lugar social de onde se fala. Acontecimento este pautado pela
historicidade, fundamento da teoria da Semantica da Enunciacdo. Também podera
desperta-lo para a pratica da pesquisa, do debate, do dialogo com outras areas do
conhecimento, pois o texto sempre é atravessado pelo politico e a temporalidade,
conceitos fundamentais para uma analise semantico-enunciativa.

Este arcabouco tedrico vem consolidar nossa compreenséao de que os sentidos
se movimentam, porque a lingua € dinamica e as relacfes da lingua sdo pensadas
onde os locutores e alocutores se movimentam nos espacos de enunciacdo em que
estdo situados e poderdo compreender os movimentos de sentidos. Dessa forma, o
texto do livro didatico, objeto de nossa andlise, evidencia essa relacdo do texto com o
politico, refletindo essa instabilidade, pois os sentidos do texto sdo constituidos pela
disparidade autor, texto e leitor.

Compreendemos também que a significacdo do texto ndo esta baseada nas
intencdes do autor, pois sempre lemos de lugares sociais e tempos diferentes. E por
isso, a significacdo de um texto sempre estd em movimento, que nos levara a outras

significacdes, como analisamos no texto Generosa vinganca. Afinal, este € o alicerce
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da Semantica da Enunciacéo. Nessa perspectiva, a leitura de um texto ndo pode se
ater apenas a uma atividade de perguntas e respostas. Como vimos, uma analise de
texto foi além dessa referida pratica, e conforme esta proposta, foi possivel ao
estudante ter contato com a pesquisa, produzir textos e realizar outras habilidades
preconizadas pela BNCC (2018).

Esta teoria semantico-enunciativa extrapola as atuais atividades que se
apresentam nos manuais didaticos. Do lugar de semanticista ndo se pode pensar uma
interpretacéo de texto pela linearidade. Por isso, 0s recortes e a interpretacéo de seu
funcionamento, como a articulagdo e a reescrituracdo, permitiu-nos compreender
outro procedimento de andlise para o texto que permitird a producéo de significados.

Esta construcdo tedrica possibilitou desconstruirmos muitos conceitos
linguisticos que estavam enraizados em nossa pratica docente. Porém, ao nos
debrucarmos sobre esta teoria, repensamos a compreensdao sobre como oS
significados s&@o produzidos a partir da exterioridade. Possibilitou-nos assim
ressignificarmos as atividades de leitura que estdo muitas das vezes estabelecidas no
cotidiano escolar. E aqui esta o cerne da educacao: buscar outros caminhos para a
aprendizagem do estudante, direcionando-o a ser protagonista de sua historia.

Esta pesquisa € apenas o inicio da construgcdo de um caminho, mas que
consideramos representar uma grande contribuicdo para mais uma teoria de leitura
gue produz uma nova forma de ensinar a lingua, tematica esta que consideramos
essencial nessa relacdo de leitura e autoria, proporcionando aos estudantes serem
sujeitos produtores de sentido.

A oficina aplicada aos estudantes da turma do 8° ano possibilitou o contato com
uma nova abordagem de leitura, em um movimento inicial de ressignificacdo das
atividades de leitura e interpretacdo, proporcionando o contato, a vivéncia com esta
préatica de leitura pelo viés semantico-enunciativo, possibilitando-nos observar que é
possivel ensinar leitura na Educacédo Basica com sustentacao nesta teoria. Analisando
os resultados da aplicacao desta oficina, pudemos observar uma dificuldade inicial,
mas depois de uma leitura e a orientacdo sobre as perguntas da atividade, eles
conseguiram realiza-la e pude constatar que é possivel formarmos autores-leitores,
guando saimos um pouco da rotina pedagodgica, de seguir o “curriculo”. Nao que seja
irrelevante, entretanto, € necessario proporcionarmos atividades de leitura que o0s
levem a producdo de sentidos que estdo em funcionamento. Este resultado vem

mostrar que se forem proporcionados aos estudantes outros caminhos em sua
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formacao escolar, poderemos melhorar esses indices ruins, principalmente na Lingua
Portuguesa.

Assim, reconhecemos a enorme contribui¢do tedrica abordada nesta pesquisa,
acreditamos que ainda temos muito a avancar nessa dire¢cdo, em apresentar para 0s
alunos esta Semantica que até entdo era desconhecida para nés, que nos fez
compreender que os sentidos das palavras ndo sdo estaticos e que, o préprio
estudante sera levado a esse caminho da significacdo, a esse olhar enunciativo.

Desse modo, o discente podera perceber que os sentidos vao muito além do
gue esta proposto nas atividades do LD e dos outros textos propostos selecionados a
partir da vivéncia sociocultural, com destaque para a biodiversidade amazonica. Com
isso, teremos aulas de andlise de texto mais proveitosas, a partir desses textos que
fazem parte da vida do estudante, aliado a contribuicdo tedrica da Seméntica da
Enunciagdo, que precisa ser multiplicada aos demais segmentos de ensino e
compartilhada amplamente aos demais colegas educadores.

Portanto, este movimento precisa ser continuo, porque a linguagem em sua
dinamicidade sempre exigira de nds outros redirecionamentos significativos em torno
de novas palavras e textos que vao sendo criados pelos falantes. A escola é um
espaco muito vasto em relacdo a essas mudancas e ndés como docentes precisamos
estar atentos a elas e fazermos essa compilacdo para termos éxito no ensino e na
aprendizagem, no objetivo de formamos analistas de textos e/ou leitores

semanticistas. Sdo os MOVIMENTOS de mudancas que tanto queremos.
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APENDICE A — ATIVIDADE REALIZADA NA OFICINA 1

‘ ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO “PRESIDENTE
“ DUTRA”

PROFESSORA: XIRLEY CABRAL
s‘ﬂ*ﬁﬁ ESTUDANTE:
CAARFL  SERIE: 8°ano TURNO: MATUTINO
bEEDUCACAO CAMPO DO SABER: LINGUA PORTUGUESA
ATIVIDADE 1 — OFICINA 1

1) Apds a leitura do texto “Generosa vinganga”, o que significa a palavra vinganca para vocé?

2) Pesquise no dicionario e escreva abaixo o significado da palavra vinganga.

3) Agora observe se a palavra vinganca repete no texto; Como ela se repete? Ha outras palavras que
podemos usar para substitui-la?

4) De quais outras palavras, a palavra vinganca se aproxima no texto?

5) Agora observe, por exemplo, a relagdo entre as palavras “generosa” e “vinganga” e interprete 0s
significados dessas palavras, a partir dessa relagéo. Quando juntas essas palavras, uma
determina/afeta o sentido da outra?
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APENDICE B — REGISTRO DA APLICACAO DA OFICINA
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APENDICE C - REGISTRO DE UMA PRODUCAO DISCENTE

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO “PRESIDENTE DUTRA"
> PROFESSORA: XIRLEY CABRAL
R ESTUDANTE:
goveEnNo 00 SERIE: 2 onn HIMNGY RS TITING \
CAMPO DO SABER: LINGUA PORTUGUESA
SECRETARIA ATIVIDACT 1-CTiCINA S
DE EDUCACAO

1) Apds a leitura do texto “Generosa vinganga®, 0 que significa a palavra vinganga para vocé?
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2) Pesquise no dicionario e escreva abaixo o significado da palavra vinganca.
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3) Agora observe se a palavra vinganga repete no texto: Como ela se repete? Ha outras palavras que podemos usar
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5) Agora observe, por exemplo, a relagao entre as palavras “generosa” e ‘vinganga® e interprete os significados dessas
palavras, a partir dessa relagdo. Quando juntas essas palavras, uma determina/afeta o sentido da outra?
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