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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as principais dificuldades de progresséo textual
nas producdes escritas de alunos do 6° e 8° ano do Fundamental, a fim de propor atividades de
ensino de escrita que possam desenvolver a competéncia escrita dos discentes. A pesquisa foi
realizada em uma Escola Publica de Santo Ant6nio do Taud, no Pard. Pautada nos estudos da
Linguistica Textual, analisamos os critérios linguisticos e textuais no que diz respeito a
progressao textual, tais como continuidade, progressdo, ndo contradicao e articulacdo; fatores
de textualidade como informatividade, intencionalidade e aceitabilidade; os articuladores
textuais de contetdo proposicional que marcam as relacdes espaco-temporais e os articuladores
discursivo-argumentativos. A pesquisa ancora-se nos pressupostos teodricos que trazem
contribuicbes de Koch (1997; 2002; 2007; 2009; 2015; 2016; 2022), sobre o percurso da
Linguistica Textual, no que diz respeito ao tratamento que esta atribui a producao dos textos e
sobre progresséo textual; de Costa Val (2016), sobre os fatores de textualidade; de Menegassi
e Gasparoto (2016), sobre a reescrita e estrateégias e correcao textual-interativa; de Serafim
(2004) e Ruiz (2010); de Bortoni-Ricardo (2004), sobre as contribui¢bes da Sociolinguistica
Educacional e outros. Em termos metodoldgicos, esta pesquisa € uma pesquisa-acdo, de
abordagem quanti-qualitativa e de natureza aplicada. O percurso metodologico da pesquisa-
acdo se deu mediante as seguintes etapas: a) observacdo diagnoéstica da escrita de textos dos
alunos do 6° e 8° ano do ensino fundamental; b) aplicacdo de atividade para producéo de textos,
pelos alunos, detrés géneros (relatos pessoais, textosde opinido e historia) e dois tipos textuais
(narrativo e argumentativo); c) identificacdo das dificuldadesde escrita mais comuns nos textos
produzidos pelos alunos (de acordo com os tipos e géneros textuais), no que diz respeito a
progressdo textual, tais como articuladores textuais de conteddo proposicional e articulador
discursivo-argumentativo, progressao textual e fatores de textualidade; d) analise do texto
narrativos e argumentativo a partir das dificuldades do uso ou ndo dos articuladores textuais de
conteddo proposicional e articulador discursivo-argumentativo, progressdo textual e fatores de
textualidade; e) consideracdo sobre a analise dos resultados da pesquisa; f) elaboracdo de uma
proposta didatico-pedagdgica, que servira como apoio para professores e alunos, para 0
enfrentamento das dificuldades de escrita dos alunos, especialmente no que diz respeito a
progressdo textual; g) aplicacdo da proposta didatico-pedagdgica a turma; e h) elaboragéo do
produto educacional. Na fase inicial da pesquisa, 0s resultados obtidos demonstraram que a
maioria dos discentes apresentaram dificuldade acerca da progressdo textual, evidenciando
baixo grau de informatividade, de continuidade e de articulagdo. A partir dos resultados,
elaboramos e implementamos a proposta de intervencdo organizada em cinco etapas, com
atividades de leitura, escrita e analise linguistica. Os resultados das atividades interventivas
demonstraram que, na escrita dos textos, os alunos desenvolveram a progressao textual regular.
Por fim, elaboramos o produto educacional em formato de um e-book com a sequéncia de
atividade sobre a pratica de linguagem escrita que servira de apoio para os professores de
Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Producéo escrita. Progresséo textual. Textualidade. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The overall aim of this research is to analyze the main difficulties in textual progression in the
written productions of 6th and 8th grade in the Middle School, in order to propose activities of
teaching writing that can develop students' writing skills. The research will be carried out in a
public school in Santo Antonio do Taua,in the State of Pard, Brazil. Based on the studies of
Textual Linguistics, we will analyze the linguistic and textual criteria with regard to textual
progression, such as continuity, progression, non-contradiction and articulation; textuality
factors such as informativeness, intentionality and acceptability; the textual articulators of
propositional content that mark space-time relationships and the discursive-argumentative
articulators. This research is based on theoretical assumptions that include contributions from
Koch (1997; 2002; 2007; 2009; 2015; 2016; 2022) on the path of Textual Linguistics, with
regard to the treatment it attributes to the production of texts and textual progression, Costa Val
(2016) on textuality factors, Menegassi and Gasparoto (2016) on rewriting and textual-
interactive correction strategies, Serafim (2004) and Ruiz (2010), Bortoni-Ricardo (2004) on
the contributions of Educational Sociolinguistics and others. In methodological terms, this
research will be one action research, with a quantitative and qualitative approach and of an
applied nature. The methodological approach of the action research involved the following
stages: a) diagnostic observation of 6thand 8th grade in the middle school students' text writing;
b) application of an activity to produce texts of three genres (such as personal accounts, opinion
texts and stories), two of which were textual types (narrative and argumentative) by the
students; c) identification of the most common writing difficulties in the texts produced by this
students (according to the textual types and genres), with regard to textual progression, such as
textual articulators of propositional content and discursive-argumentative articulator, textual
progression and textuality factors; d) analysis of narrative and argumentative texts based on the
difficulties of using or not using the textual articulators of propositional content and discursive-
argumentative articulator, textual progression and textuality factors; €) consideration the
analysis of the research results; f) preparation of a didactic-pedagogical proposal, which will
serve as support for teachers and students, to tackle students' writing difficulties, especially to
textual progression; and later g) application of the didactic-pedagogical proposal to the class
and h) preparation of the educational product. In the initial phase of the research, the results
showed that most of the students had difficulties with textual progression, with a low level of
information, continuity and articulation. Based on these results, we designed and implemented
an intervention proposal organized into five stages, with reading, writing and linguistic analysis
activities. The results of the intervention activities showed that the students developed regular
textual progression in their writing. Finally, we produced an e-book with a sequence of activities
on written language practice that will serve as support for Portuguese language teachers

Keywords: Written production. Textual progression. Textuality. Middle School.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos de atuacdo em turmas do ensino fundamental, vimos que o trabalho
com a producdo escrita € um grande desafio para educadores e educandos. Os obstaculos
enfrentados pelos discentes nos diferentes niveis de ensino quanto a competéncia e as
habilidades de escrita nos leva a refletir sobre estratégias para levar os alunos ao alcance de
producéo de textos de acordo com o previsto nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (1998).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), quanto as préaticas de
producéo escrita, espera-se que o aluno redija diferentes tipos e géneros de textos, de forma
progressiva, com relevancia ao tema proposto, utilizando os recursos linguisticos apropriados,
fazendo uso com propriedade dos padrdes de escrita de acordo com o0 género e o contexto de
producdo, bem como a revisdo do préprio texto para realizar a reescrita quantas vezes forem
necessarias.

Dolz (2010) afirma que a aprendizagem da producéo escrita € uma das finalidades
fundamentais do ensino de lingua, pois produzir uma diversidade de textos, respeitando as
convencgdes da lingua e da comunicacdo, € uma condi¢do para vida social e profissional. Saber
escrever em todas as suas dimensdes constitui 0 éxito escolar esperado de todos os alunos e
possui um importante papel de socializagéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de dezembro de 1996, no Art. 32, postula,
como objetivo educacional, formar cidadaos que dominem a leitura, a escrita e o calculo. Para
isso a atividade do discente deve exceder o ambiente escolar e é nessa perspectiva que
entendemos a necessidade de formular atividades para alcangar esse objetivo e garantir o
exercicio pleno da linguagem verbal nas modalidades oral e escrita.

Considerando nossa experiéncia do percurso do magistério escolar, no &mbito do Ensino
Fundamental, refletimos sobre o ensino de lingua e as praticas educacionais mediante a
realidade escolar dos alunos. Realidade esta que, no ensino publico, consiste na dificuldade de
oportunidade e possibilidades de produzir textos nas escolas, em virtudes das demandas do
professor que sdo muitas, 0 que acarreta falta detempo para planejar e corrigir os textos. Assim,
os professores devembuscar estudar e pesquisar sobre questdes de linguagem, leitura, producéo
textual, tentando enfrentar as demandas das dificuldades na leitura e na escrita de nossos
discentes.

Nesse contexto, podemos perceber, nas aulas de Lingua Portuguesa, o quéo dificil é para

os alunos produzirem textos escritos: suas producdes sdo, as vezes, textos fragmentados.
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Percebemos, por exemplo, que os alunos tém dificuldades em articular as ideias, dar
continuidade no fluxo de informagdes, e juntar os periodos e paragrafos do texto; todos esses,
sdo exemplos claros de dificuldades de progressao textual, conforme verificamos no exemplo
extraido do corpus | da pesquisa:

A importancia da leitura para a aprendizagem.
Aqui no Brasil eu digo calma que no nosso municipio tem
muita genti que ndo sabe ler o que eu queria mesmo era que a
leitura melhorasse pra todos nés.

A importancia da leitura e uma coisa para todas as pessoas.
Tem pessoas que ndo sabem ler mais isso justifica o estudo dele
por que quando ele estiver no seja etc Pode justifica com o seu
emprego la na frente.

Entdo procure estuda e ler muito mais quanto mais vocé
ler mais vocé vai ficar melhor. (ALUNO BM8)

Partindo dessas observac@es, tornou-se instigante realizar uma pesquisa acerca das
dificuldades referentes a progressdo textual, visto que na producdo de textos a organizacdo de
ideias, o desenvolvimento de informagfes, 0 uso de elementos linguisticos contribuem para
deixar o texto com mais sentido e levar o aluno ao desenvolvimento de habilidades que estéo
relacionadas a articulagdo de informacdes no texto, no processo da escrita. E importante
ressaltar que no texto oral estas operagfes também ocorrem, no entanto, na escrita ha
peculiaridades.

Diante desse cenério, partimos dos seguintes problemas que norteiam esta pesquisa:
Quais 0s motivos que prejudicam a aquisicdo das habilidades de producdo de texto? Quais
estratégias poderiam ser desenvolvidas nas aulas de lingua portuguesa para se enfrentar os
problemas que comprometem a progressao textual?

Mediante esses questionamentos, temos como hipdtese: A falta de progressdao nas
producdes escritas dos discentes pode ocorrer pela auséncia de planejamento para producéo de
textos e pode estar relacionada a atividades de leitura e producao textual pouco producentes em
sala de aula.

Dessa forma, é fundamental pesquisar sobre os estudos que podemos realizar para o
ensino de progressdo textual em atividades de produgdo escrita, visando ao ensino e a
aprendizagem dos discentes do 6° e 8° ano do ensino fundamental. De acordo com Koch (2015),
a progressdo textual constitui uma das questdes que tem permeado as reflexes dos linguistas
de texto. Ela pode realizar-se por meio de atividades formativas em que o locutor opta por

utilizar elementos de variados tipos.
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Nesse sentido, diante de fatos que chamam atenc¢do no processo da escrita dos alunos, e
um deles diz respeito as dificuldades de progressdo textual a escolha pelo tipo de corpus
trabalhado — textos da modalidade escrita da lingua - deu-se em razéo de que, no que concerne
a producdo textual, os alunos necessitam desenvolver suas escritas com progressao textual tanto
no ambito educacional quanto em ambientes externos a escola.

Esta pesquisa trata de uma das principais dificuldades demonstradas nas producdes dos
alunos de uma escola publica do municipio de Santo Anténio do Taua, em particular, das
dificuldades de progressdo textual e textualidade. E fundamental pesquisar sobre os avangos
gue podemos alcancar acerca do ensino de producdo de textos que possibilitem amenizar tais
dificuldades e melhorar a pratica de linguagem escrita dos discentes.

Esta pesquisa mostra-se relevante uma vez que contribui para a producdo de
conhecimento acerca dosprocessos de escrita, visto que utilizaremos os conhecimentos tedricos
adquiridos para tornar mais produtiva profissionalmente as praticas de ensino da escrita em
nossas salas de aula.

Ademais, este estudo ajudara os discentes a adquirir habilidades de produzir textos com
menos dificuldades de progressdo textual e ou amenizar tais dificuldades. Além de servir de
base para outras pesquisas na area de progressdo textual e ensino de Lingua Portuguesa, bem
como resultard numa proposta de mediacdo e de ensino da escrita, que servira de apoio para 0s
demais professores de Lingua Portuguesa.

E valido ressaltar que neste trabalho evidenciamos a perspectiva da linguagem como
interacdo, porém, é importante esclarecer que o professor precisa conhecer as demais
concepcoes, linguagem como expressdo do pensamento e a linguagem como instrumento de
comunicacao, para ficar mais clara a eficacia da concepgdo interativa para o prop6sito com a

producéo de texto. Desse modo, Geraldi (2016,) defende:

As concepcdes de linguagem é que embasam o trabalho pedagégico que fazemosno
ensino de qualquerdasfacetasdo uso ou da descricdo de uma lingua. Enquanto essa
concepcdo nao forassumida como propria, qualquer que ela seja [...], as atividades
néo serdo geridas pelo professor, masrepetidas porele como uma rotina, sem construir
uma pratica verdadeira. (GERALDI, 2016, p. 180).

Essa concepcdo preocupa-se em levar o aluno ao desenvolvimento da capacidade de
refletir criticamente sobre a realidade que o cerca, principalmente, sobre a utilizagdo da lingua

como forma de interacdo social.
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1.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar as principais dificuldades de
progressdo textual e textualidade nas producdes escritas de alunos do 6° e 8° anos do Ensino
Fundamental, a fim de propor atividades de ensino da escrita que possam desenvolver a
competéncia escrita dos discentes.

Além do objetivo geral, registramos também os seguintes objetivos especificos:

e Analisar as produgdes textuais escritas para observar os problemas pontuais quanto a
progresséo textual.

e Construir conhecimento acerca da progressao textual, para que o discente possa
empregar adequadamente elementos linguisticos que contribuam para a continuidade do
texto.

e Aplicar uma proposta didatico-pedagdgica para minimizar as dificuldades quanto aos
problemas de progressao textual nessas etapas de ensino.

e Produzir um resultado que possa contribuir como material de apoio para os discentes e

docentes nas aulas de Lingua Portuguesa.

1.2 ESTRUTURA DO TRABALHO

O trabalho esta organizado em seis se¢des, além das Referéncias, dos Apéndices e dos
Anexos. Na primeira secdo, apresentamos a justificativa do tema da pesquisa, bem como dos
objetivos geral e especificos, a importancia da pesquisa para contribuicdo com a producao de
textos nas aulas de Lingua Portuguesa e a descricdo da organizacao do trabalho.

Na segunda sec¢do, correspondente ao referencial tedrico, apresentamos estudos que
fundamentam esta pesquisa, para tanto, discorremos sobre os pressupostos da Linguistica
Textual, considerando o texto e discurso como interacdo sob a perspectiva da Linguistica
Textual, seguindo com a abordagem sobre a producdo textual e as dificuldades de escrita. Em
seguida, apresentamos 0s pressupostos da progressao textual e textualidade, considerando os
trés tipos de progressdo textual: progressdo referencial, progressdo tematica e progressao
tdpica; ademais, fazemos a exposi¢do dos recursos da textualidade, do texto como objeto de
ensino, ressaltando o texto, a reescrita e a estratégia de corregdo textual-interativa e; por fim, as

contribuicBes da Sociolinguistica para o ensino.
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Na terceira secdo, apresentamos 0s procedimentos metodologicos empregados neste
trabalho, destacando o contexto e 0s sujeitos da pesquisa, evidenciando os procedimentos para
a estratificacdo e a coleta de dados.

Na quarta se¢do, evidenciamos a apresentacao e anélise dos dados da pesquisa a partir
das observacdes dos textos escritos dos alunos informantes deste trabalho.

Na quinta secéo, elaboramos a proposta de intervencédo a partir de atividadesque buscam
amenizar as dificuldades de progressao textual nos textos escritos analisados nesta pesquisa.

Na sexta e Gltima secdo, fazemos as consideracdes acerca dos resultados obtidos na
pesquisa, assim como refletimos sobre a necessidade e relevancia de trabalharmos cada vez
mais nas aulas de Lingua Portuguesa o tema aqui desenvolvido, para que o aluno aprimore suas

competéncias de escrita.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta secdo, teceremos uma discussao sobre o percurso da Linguistica Textual, no que
diz respeito ao tratamento que esta atribui a producdo dostextos, abordando o texto como objeto
de estudo e ensino, sua reescrita e estratégias e correcdo textual-interativa. Ademais,
discutiremos as préaticas de ensino da escrita, progressdo textual, textualidade, levando em

consideracdo as contribuicdes da Sociolinguistica Educacional.

2.1 LINGUISTICA TEXTUAL

A Linguistica textual é uma ciéncia que constitui um ramo da Linguistica, cujo
desenvolvimento teve inicio na década de 60, na Europa e, de modo especial, na Alemanha por
Herald Weinrich, ganhando projecdo a partir dos anos 70. Sua origem se deve a Coseriu ao
passar dos anos novas tendéncias e reflexos importantes sobre os estudos textuais foram
surgindo.

Inicialmente, esta ciéncia teve a preocupacdo de descrever os fenbmenos sintaticos-
semanticos ocorrentes entre enunciados ou sequéncias de enunciados. A Linguistica textual foi
se desenvolvendo e ganhando maturidade suficiente para se estabelecer como uma ciéncia em
formacdo. Sua hipétese detrabalho consiste em tomar como unidade bésica, isto €, como objeto
particular de investigagdo, ndo mais a palavra ou a frase, mas sim o texto, por serem 0s textos
as formas especificas de manifestacdo da linguagem. Em suma, esta ciéncia se propde a
investigar a constituicdo, o funcionamento, a producéo e a compreensdo dos textos, (KOCH,;
VILLELA, 2001).

Vérias foram as causas que levaram os linguistas a desenvolverem diversas pesquisas
até alcangarem um estudo preciso sobre um determinado objeto de analise, o texto, todas elas
motivadas pela auséncia de explicacdo de certos fendmenos para 0s quais a frase nao era o
suficiente, tais como: as lacunas das gramaticas de frase, em que as analises ocorriam em torno
de aspectos como a correferéncia, a pronominalizacdo, a selecdo dos artigos (definidos e
indefinidos), a ordem das palavras do enunciado, a entonagdo, as relagdes semanticas entre
sentencas nao ligadas por conectivos, a concordancia dos tempos verbais.

A Teoria do Texto passou por momentos diferentes e teve inspiragdo em diferentes
modelos teoricos. Tais momentos, segundo estudiosos da area, sdo de que a sequéncia de frases

constituisse um texto. Era preciso que os referentes fossem retomados em cada frase por meio
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de formas pronominais, ou seja, pela substituicdo de varios tipos de pronomes, por expressoes
nominais verificou-se a relevancia da coesdo para a constituicdo dotextoetc, a frase era o objeto
no qual se analisavam os fendmenos sintaticos e semanticos.

Os elementos constitutivos em um texto tais como referente e correferenciagdo podem

ser observados no seguinte exemplo:

1. “Pedro foi ao cinema. Ele ndo gostou do filme.” (BENTES, 2004. p. 247)

No exemplo citado, podemos afirmar, segundo a autora, que o sintagma “Pedro” é o
referente, uma vez que o uso do pronome “Ele”, fornece ao leitor ou ouvinte instrugdes de
relacdo entre a predicagdo que se faz do pronome “Ele” e o sintagma nominal em questao.
Assim, essa relacdo entre predicacdes juntamente com a concordancia de género e nimero é o
que permite identificar que o pronome “Ele” ¢ co-referente de “Pedro” e ndo apenas a
concordancia de género e nimero.

Nessa perspectiva, a definicdo de texto, segundo Harweg (apud BENTES, 2004, p. 247),
era “uma sequéncia pronominal ininterrupta” e que uma de suas principais caracteristicas era o
fendmeno de maltiplo referenciamento, e, para Isemberg (apud BENTES, 2004, p. 247), “um
texto era definido como uma sequéncia coerente de enunciados”.

A linha de pesquisa sobre o fendmeno transfréastico avancou seus estudos, chegando a
ampliar seu campo de pesquisa, abrangendo outros fenbmenos, entre os quais a relacdo entre
uma sequéncia de frase e outra sem a presenca de um conector, como se observa na sentenca:
“Nao fui a festa de seu aniversario: passei-lhe um telegrama”. Nesta sequéncia observa-se a
auséncia do conector “mas”, o qual estabelece uma relagdo adversativa entre os enunciados. No
entanto, a partir da auséncia do conectivo na relacdo entre frases, 0s estudiosos concluiram que
caberia ao leitor construir o sentido global dasequéncia, estabelecendo mentalmente as relagdes
argumentativas entre os enunciados, conforme esclarece Bentes (2004, p. 248).

Com o desenvolvimento dos estudos em linguistica textual, constatou-se que haviam
fenbmenos sintaticos que ndo poderiam ser suficientemente entendidos, caso se tomasse a frase
como unidade méaxima de analise, afinal como explicar a presenca de um artigo definido, ao
invés de um indefinido, ou o emprego de determinado tempo e modo verbal, a ordem dos
sintagmas numa sentenca sem considerar os enunciados do contexto linguistico em que tais
fenbmenos ocorrem?, considerando-se que os referentes se referem a termos mais distantes.

Motivada por tal necessidade, postulou-se outra linha de pesquisa voltada para as

relagGes entre os enunciados. Assim, o texto deixou de ser considerado uma simples soma de
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lista dos significados das frases e passou a ser visto como unidade tedrica formalmente
construida, sendo mais do que uma sequéncia de enunciados concatenados.

O segundo momento da constitui¢do da Linguistica Textual teve como objeto de estudo
a construcdo da gramatica textual, a qual surgiu com a finalidade de refletir sobre fenémenos
linguisticos inexplicaveis por meio de uma gramética de enunciados. No entanto, o que se
considerava era a competéncia textual do falante, que deveria possuir habilidades sobre o que
era um texto.

Partindo desse pressuposto, segundo Charolles (apud BENTES, 2004, p.250), todo
falante teria trés capacidades textuais: capacidade formativa, que corresponde a producdo e
compreensao de textose a avaliacdo daboa ou ma formacédo dele; capacidade transformativa,
que permite ao falante reformular, parafrasear e resumir um texto; capacidade qualificativa, que
leva o falante a identificar a tipologia textual, isto é, dizer se um texto é narracdo, descricéo,
dissertacéo etc, alem de produzir um texto proprio.

Porém, muitas questdes ndo conseguiram ser contempladas e ndo se conseguiu construir
um modelo tedrico que garantisse um carater homogéneo dos fenbmenos pesquisados. Com o
passar dos tempos, percebeu-se a inviabilidade da elaboragdo de Gramaticas Textuais. Nas
palavras de Koch; Vilela (2001, p. 446) “O projeto revelou-se demasiado, ambicioso e — acima
de tudo — pouco produtivo como estabelecer regras capazes de descrever todos e apenas todos
os textos possiveis de uma lingua natural”.

Com o avanco dos estudos em linguistica textual, o texto passou a ser estudado dentro
do seu contexto de producdo e a ser compreendido ndo como um produto acabado, mas como
um processo resultante de operagdes comunicativas e processos linguisticos em situacao
sociocomunicativas, cujos aspectos pragmaticos assumem status privilegiados, uma vez que o
ambito de investigacdo se estende do texto ao contexto, Bentes (2004, p. 247),

Na perspectiva sociocognitivo-interacionista, temos a concepgdo de contexto como a
interacdo e seus sujeitos, isto €, o contexto constrdi-se na propria interacdo e ndo mais como
contexto, visto na fase transfrastica. Nesse sentido, segundo Koch (2017, p. 42) “na base da
atividade linguistica esta a interacdo e o compartilhar de conhecimentos e de atencdo, uma
atividade se faz com os outros, conjuntamente”.

Nesse viés, 0 estudo da teoria textual leva em consideracdo as condigcbes externas de
producéo, recepgéo e interpretacdo do texto, em que o processo de significacdo se estabelece
ndo no texto em si, mas se produz na relacdo do texto com o contexto em que ele ocorre. Como
expde Marcuschi (apud BENTES, 2004, p. 251), “No final da década de setenta, a palavra de

ordem ndo era mais a gramatica de texto, mas a no¢ao de textualidade”. Nessa mesma linha de
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raciocinio, podemos citar Koch; Travaglia (1989) “(...) a textualidade ou a textura ¢ aquilo que
faz de uma sequéncia linguistica um texto e ndo um amontoado aleatorio de palavras (...)”.
Nessa vertente, o interesse dos tedricos da area inclui tanto aspectos linguisticos (sintaticos e
seméanticos) quanto aspectos sociais e comunicativos, em que o texto funciona como uma
unidade em relagdo a seu contexto, considerando a interacdo entre os interlocutores.

Levando em consideracdo as condigOes de producgdo e de recepcdo do texto, Koch
(2007) afirma a necessidade de tentar compreendé-lo no seu préprio processo de planejamento,
verbalizacdo e constituicdo. Sob essa Gtica, a autora estabelece que para definicdo de texto,
deve-se considerar alguns aspectos como:

- A producdo textual como atividade verbal, na qual o falante ao produzir um texto, esta
realizando uma acdo, isto €, um ato de fala, o qual produz no interlocutor determinados efeitos,
mesmo que nao seja o efeito desejado pelo locutor.

- A produgdo textual como atividade verbal consciente, isto €, 0 sujeito ao produzir uma
atividade verbal € consciente de sua interagdo, ou seja, ele sabe o que faz e com que propésito
faz. Nessa concepcédo, o locutor possui um papel ativo na mobilizacdo de conhecimento, de
fatores pragmaticos e interacionais, de elementos linguisticos ao produzir um texto.

- A producdo textual como atividade interacional, na qual os interlocutores estdo
envolvidos no processo de construcdo e compreensdo de um texto.

Nesse viés, sobre o conceito de texto, Koch (2007, p. 27) enuncia:

Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como uma manifestacao verbal constituida de
elementos linguisticos selecionados e coordenados pelos co-enunciadores, durante a
atividade verbal, de modo a permitir-lhe, na interacdo, ndo apenas a depreensao de
conteddos semanticos, em decorréncia da ativagdo de processos de estratégias de
ordem cognitiva, como tambéma interacdo (ou atuacdo) de acordo com praticas socio
culturais. (KOCH, 2007, p. 27).

Partindo desse entendimento da autora, podemos dizer que o texto é o produto final da
atividade verbal de sujeitos falantes, os quais constroem suas a¢es na sociedade, visando a
alcancar um final de acordo com as condic@es sob as quais a atividade verbal se realiza.

E esta também a posicdo de Travaglia (2002) quando cita que o texto é o resultado, o
produto completo da atividade comunicativa que se realiza seguindo regras socio-histérica.

Assim em Koch; Travaglia (1989, p. 8-9).

O texto sera entendido como uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visao
ouaudicdo)que é tomadapelos usuariosda lingua (falante/escritor, ouvinte/leitor) em
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uma intera¢do comunicativa especifica, como unidade de sentido e como preenchendo
uma fungdo comunicativa reconhecivel, independente da sua extensao.

Nessa concep¢do (dialdégica) da lingua, onde os sujeitos sdo vistos como

atores/construtores sociais, de acordo com Koch (2017), o texto é considerado:

O proprio lugar de interacdo e os interlocutores, sujeitos ativos que — dialogicamente
—se constroem e por ele sdo construidos. Aprodugdo de linguagem constitui atividade
interativa altamente complexa produgéo de sentidos, que se realiza, evidentemente,
com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textuale na sua forma de
organizagdo, mas que requer ndo apenasa mobilizacdo de um vasto conjunto de
saberes, masa sua reconstrucdo —e a dos préprios sujeitos — no momento de interagdo
verbal. (KOCH, 2017, p. 44)

Dessa forma, entende-se o texto como um “veiculo” da comunicagdo, cujo
desenvolvimento da competéncia comunicativa corresponde a capacidade de producdo e de
compreensdo, nas mais diversas situacdes de interacdo comunicativa.

Em sintese, a Linguistica Textual trata o texto como um ato de comunicacgdo unificado
num completo universo de a¢cdes humanas, em que 0 mesmo € visto como um tecido, cuja
tessitura faz-se a partir do tracado de varios fios (coesdo, coeréncia, processamento textual,
adequacdo do nivel de linguagem, entre outros) e ndo por meio de simples justaposicdo de
frases.

Portanto, apos diversas abordagens sobre a definicdo do objeto de estudo da Linguistica
Textual, verificou-se que o texto faz parte de um processo contextual, porém seu estilo e
definicdo ndo se esgota, uma vez que o texto € uma forma de manifestacéo da linguagem e esta
em constante evolucdo. O texto pode ser entendido como manifestagdo linguistica das ideias de
um autor, que serdo interpretadas pelo leitor de acordo com seus conhecimentos linguisticos e
culturais.

O que se verifica é que a Linguistica Textual percorreu um longo caminho, ampliando
seu objeto de estudo, desde a andlise transfrastica, até a tentativa de uma elaboracdo de uma
gramatica de texto, chegando de modo mais amplo no estudo do texto no contexto situacional,
socio-cognitivo e cultural, sendo o texto a forma bésica de interagdo da linguagem.

Dessa forma, entendemos a contribuicdo de cada fase para a concepg¢édo de texto, da
andlise Transfrastica, que considerava o texto como uma sucessao de unidades linguisticas, com
a preocupacdo de serem estabelecidas relacbes entre frases e periodos para a construcdo do
sentido; a Gramatica do Texto, que considerou a competéncia textual do individuo, caberia ao
individuo estabelecer o sentido global dos enunciados, pois como se estabelecia a sequéncia

entre enunciados sem que houvesse um conector; a Teoria do Texto que analisa fatores
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contextuais no processamento textual, incorporando a pragmatica aos estudos relacionados ao

texto, como explica Rosa (2016).

2.1.1 Texto

Dentre as concepgdes de texto que fundamentaram os estudos da Linguistica Textual, é
importante destacar alguns conceitos e deixar claro que o texto é foco de nossa andlise,
compreendendo o texto como uma unidade linguistica que tema funcdo de garantir a interacao
social entre os sujeitos. Nesse sentido, podemos apontar para diversos sentidos do texto: o texto
como frase complexa ou signo linguistico; o texto como signo completo; texto como expanséo
tematicamente centrada de macroestruturas; texto como ato de fala complexo; texto como
discurso congelado, como produto acabado de uma acao discursiva; textocomo meio especifico
de realizagcdo da comunicagdo verbal; texto como processo que mobiliza operagdes e processos
cognitivos e o texto como lugar de interagcdo entre atores sociais e de construgéo interacional
de sentidos (cf. KOCH, 2015).

Segundo Koch (2015), o texto era visto como anélise transfrastica e construgcdo da
gramatica do texto, em que o0 contexto era visto apenas como cotexto, agora 0 texto passa a
construir a propria interacao e seus sujeitos. A atual concepc¢édo de texto,ainda segundoa autora
constitui a interacdo (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser o proprio lugar de interacéo e os interlocutores
sujeitos ativos que, dialogicamente, nele se constroem e por ele sdo construidos.

De acordo com Koch e Elias (2010),

Na concepcdo interacional da lingua o texto é considerado o préprio lugar da interacdo
e da constituicdo dos interlocutores. Ha lugar, no texto, para toda uma gama de
implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano
de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes da interacdo. [...] o sentido de
um texto é construido na interagdo texto- sujeitos e ndo algo que preexista a essa
interacdo. (KOCH; ELIAS, 2010, p. 11)

Cavalcante (2014) considera que na fase do estudo do texto como lugar de interacdo ha
tipos de conhecimentos ativados na compreensao e na producao de sentido. Sao conhecimentos
complementares e ativados simultaneamente. Um deles é o conhecimento linguistico, que diz
respeito ao uso das regras da lingua. Outro, o conhecimento enciclopédico ou conhecimento de
mundo, que se encontra armazenado na memoria dos sujeitos; é um tipo de conhecimento que,

em muitos textos, deve ser compartilnado entre autor e leitor. Outro, o conhecimento
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interacional, que diz respeito a relacdo do ouvinte/leitor com o texto a sua frente e, em grande
medida, a relacdo entre sujeitos.

Para a autora “O texto € um evento comunicativo em que estdo presentes os elementos
linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e varios aspectos. E, também, um evento
de interacdo entre locutor e interlocutor, os quais se encontram em um dialogo constante”,
(KOCH, 2014, p. 18).

Dessa forma, entendemos que o texto é o conjunto daquilo que ocorre quando o circuito
comunicativo acontece, em que a “negociacdo” das partes se da para a construgao de sentido.

E importante destacar o tratamento dado ao texto dentro de sala de aula, os professores
dedicam a atengdo voltada para as tipologias e estruturas textuais, deixando ausente a
construcdo dos sentidos do texto. Para Cavalcante (2014), o sentido do texto se constroi a partir
das inferéncias que sdo adquiridas com o0s conhecimentos mencionados no texto e as
informagdes contextuais, com base nesses conhecimentos e no contexto. O leitor atribui sentido
ao que Ié, os sentidos de um texto sdao dependentes de fatores linguisticos, cognitivos,
interacionais, socioculturais.

Considerandoas orientagdes daBase Comum Curricular —-BNCC (BRASIL, 2018) para
o ensino fundamental, no Componente Curricular de Lingua Portuguesa, hd quatro eixos
norteadores: leitura, oralidade, escrita e analise linguistica/semidtica. O eixo de producdo
textual escrita compreende o uso de recursos estilisticos e coesivos e a autonomia para planejar,
produzir e revisar/editar as producdes escritas.

O eixo da escrita envolve a producdo textual, de autoria individual ou coletiva, de
escritos, orais ou multissemioticos, em que o aluno deve compreender quais sao as condicdes
para a construgdo de um texto bem organizado, estruturado com encadeamento claros de ideias,
apresentando argumentos solidos e adequados para se alcancar os objetivos comunicativos
pretendidos. Ressalta-se, pois, que a escrita deve partir da reflexdo do aluno sobretudo que
envolve a compreensao dasua lingua, daescrita e de poder permitir que se amplie a capacidade

de adquirir conhecimentos.
2.1.2 Discurso

De acordo com Travaglia (2002), discurso é toda atividade de comunica¢do de um
locutor numa situacdo de comunicacdo determinada, englobando ndo s6 o conjunto de
enunciados por ele produzido em tal situagcdo ou os seus e os de seu interlocutor, no caso do

didlogo, como também o evento de sua enunciacéo.
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Assim, a Teoria do Discurso se fundamenta no ato de comunicacdo entre oS
interlocutores, no qual ha a producgdo de sentido e a interacdo, levando em consideracdo o

contetido do discurso e a situagcdo em que o discurso acontece, isto é, o contexto. Dessa forma,
para Travaglia (1991),

O Discurso é visto como qualquer atividade produtora de efeitos de sentidos entre
interlocutores, portanto qualquer atividade comunicativa (ndo apenas no sentido de
transmissdo de informacdo, mas também no sentido de interacdo) englobando os
enunciados produzidos pelos interlocutores e o processo de sua enunciagdo, que é
regulado por uma exterioridade so6cio-historica e ideoldgica que determina as
regularidades linguisticas e seu uso, sua funcdo. (TRAVAGLIA, 1991, p. 25-26)

Nesse sentido, o processo de comunicacdo se desenvolve por meio do enunciado, ato de
fala, contetdo produzido que se estabelece por meio daacdo de um locutor sobre o outro, entre
o0 produtor e o receptor do texto, de maneira que é por meio dessa interacdo que surge o efeito
de sentido.

Dessa forma, a producéo textual depende de alguns elementos presentes na situagao de
interacdo, os quais Travaglia (1991) denomina de condicdes de producao: exterioridade, sujeito
e regularidades linguisticas.

A exterioridade € constituida pelo proprio contexto, que ganha um sentido a partir de
fatores socio-historicos e ideoldgicos que determinam 0s processos semanticos, 0S processos
de significacdo e, consequentemente, essa exterioridade sécio-historica é constitutiva da
linguagem, e por essa razdo, se manifesta no texto.

Evidencia-se, assim, que, a sequéncia linguistica se processa de certo modo determinada
por um contexto em que se processa 0 discurso, a mesma sequéncia pode assumir diferentes
significados dependendo do contexto em que ela ocorre e também do processo ideolégico, uma
vez que a ideologia participa da determinacdo que a exterioridade social e historica faz nos
processos de significacdo e no estabelecimento das regularidades linguistico-discursivas. A
ideologia pode ser definida como perspectiva, o ponto de vista por meio do qual uma sociedade
vé 0s elementos do mundo natural e social e as relagdes entre esses elementos.

O sujeito do discurso € um elemento presente na interagdo comunicativa, pois este
influencia no efeito de sentido e € tomado como imagem que a sociedade faz dele dentro de sua
formacdo historica e ideoldgica enquanto “posigdo de sujeito” ou lugares sociais. Essa posi¢do
esté relacionada com os papeis sociais que o individuo assume quando esta produzindo texto
(falando ou escrevendo) ou recebendo (ouvindo ou lendo). Assim, de acordo com Travaglia

(1991, p. 100) “as formas de sujeito estdo ligadas a ideologia e s&0 uma espécie de aparéncia
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com que o sujeito funciona”. Nas palavras de Orlandi (2001, p.46), “a ideologia ¢ a condigdo
para a constituicao do sujeito e dos sentidos”.
As regularidades linguisticas, por sua vez, sdo 0s recursos linguisticos utilizados na

construgéo do texto. Assim, Travaglia (2002) afirma que:

Essas regularidades linguistico-discursivas sdo constituidas socio-historica e
ideologicamente como mecanismo de significagdo e sdo os proprios elementos existente
de uma dadalingua (unidade de todos ostipos de niveis: fonemas, morfemas flexionais
e derivacionais, palavras, sintagmas, frases, textos, categoria: nimero, pessoa, tempo,
aspecto, modalidade, voz etc) e as relagGes possiveis de serem estabelecidasentre tais
elementos nessa lingua. (TRAVAGLIA, 2002, p. 94-95)

Partindo dessa perspectiva, 0s recursos linguisticos utilizados na construcdo de texto
sdo entendidos como pistas que o usudrio da lingua utiliza para produzir um efeito de sentido,
seja como produtor ou receptor do texto. Sdo as condicfes necessarias para instruir 0 Usuario
nessa producéo de sentido.

Para percebermos com clareza a posi¢do do sujeito no discurso e seu comportamento
linguistico perante os diversos contextos enunciativos, considerando-se o processo de
progressdo textual constituinte da textualidade, destacamos nas proximas se¢des, a progressao

textual e textualidade.

2.2 PROGRESSAO TEXTUAL E TEXTUALIDADE

Nesta secdo, trataremos do referencial tedrico empregado para investigarmos nosso
objetivo principal, o de verificar as principais dificuldades de progressdo textual nas producdes
escritas dos discentes, para tanto, discutiremos sobre os trés tipos de progressdo textual:
progressdo referencial, progressdo tematica e progressao topica. Depois, na sec¢do posterior,
trataremos do estudo da textualidade.

Apresentamos o estudo sobre a progressdo textual que é um dos aspectos que compde a
construcdo de um texto, objetivando uma melhor compreensdo da organizacdo de ideias,
introducdo de informacdo nova que estabelece relagcbes de sentido com 0s conhecimentos

prévios do escritor/leitor e com segmentos do proprio texto, que vai fornecendo e interligando
a informacdo. Segundo Koch (2009), a progressdo textual:

[..] diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem,
entre 0s segmentos do texto (enunciados, partesdos enunciados, paragrafos e mesmo
sequencias textuais), diversos tipos de relagcbes semdnticas e/ou pragmatico-
discursivas, @ medida que se faz o texto progredir (KOCH, 2009, p. 121).
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Nesse sentido, a progressdo textual diz respeito ao desenvolvimento do texto,
compreendendo todos os fendmenos utilizados para fazer o texto progredir, ou seja, o texto
avanca nas ideias e nos argumentos. Ainda segundo a autora essa progressdo pode realizar-se
com atividadesformulativas em que o produtorintroduz no texto recorréncias de diversos tipos,
tais como reiteracdo de itens lexicais, paralelismos, paréfrases, recorréncia de elementos
fonoldgicos, de tempos verbais etc.

A reiteracdo consiste na repeticdo de um item lexical, bem como pelo processo de
nominalizagdo. No paralelismo o enunciado constrdi-se com a utilizacdo das mesmas estruturas
sintaticas, preenchidas com itens lexicais diferentes. Na parafrase tem-se o mesmo conteido
semantico apresentado sob formas estruturais diferentes, a cada representacdo do contetdo ele
sofre alguma alteracdo. Na recorréncia de recursos fonologicos segmentais e/ou
suprassegmentais, tem-se a exigéncia de uma invariante fonoldgica, como igualdade de metro,
ritmo, rima, assonancias, aliteragdes etc. A recorréncia detempos verbais podetrazer indicacdes
ao leitor/ouvinte sobre se a sequéncia deve ser interpretada como comentario ou como relato.
A presenca de elementos de recorréncia num texto produz quase sempre um efeito de
intensificar, de énfase, isto €, tem funcéo retorica.

Porém, pode haver progressao textual sem recorréncia escritas, na qual a continuidade
de sentido é garantida por outros recursos e procedimentos linguistico (KOCH, 2015 p. 86),

como veremos na subsecdo seguinte.

e TEXTUALIDADE

No que tange a concepcao de textualidade, é o conjunto de caracteristicas basicas de um
texto, responsavel por garantir em uma situacdo comunicativa algo que seja compreendido
como um texto e ndo um aglomerado de palavras e frases justapostas. Segundo Beaugrande e
Dressler (1983), um enunciado bem construido apresenta a chamada textualidade (tessitura),
um conjunto de caracteristicas que fazem de um texto um texto, e ndo uma sequéncia aleatéria
de frases. Para se trabalhar esses aspectos importantes para a escrita sdo necessarias leituras,
informacgGes, conhecimento prévio e informacdes adquiridas, este é o desafio diante do trabalho
em sala de aula e fora dela. (COSTA VAL, 2016).

Para Antunes (2009), com a textualidade se aprende a considerar as condi¢Bes que tém
as linguas de somente ocorrerem em forma de textos e as propriedades que um conjunto de

palavras deve apresentar para poder funcionar comunicativamente. A autora afirma que chegou
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a dois consensos. Primeiramente, a de que usar a linguagem é uma forma de agir socialmente,
de interagir com 0s outros e que isso S0 acontece em textos.

Entdo, para realizar o processo de textualizacdo e aplicacdo das marcas linguisticas
temos: sinais de pontuacdo, os paragrafos e os organizadores textuais, Fayol e Schneuwly

(1987), servindo para marcar a segmentacdo e a conexao entre as partes do texto.

2.2.1 Tipos de progressao textual

Sobre os tipos de progressdo textual, iniciamos um estudo sobre a progressao
referencial, esclarecendo o conceito de referenciagdo que, segundo Koch, Elias (2007, p.123),
diz respeito “as diversas formas de introducdo, no texto, de novas entidades ou referentes”;
corresponde a construcdo e reconstrucdo do objeto-de-discurso. Koch (2017, p.73) afirma que
“a referenciagdo constitui uma atividade discursiva, pressuposto esse que implica uma visao
ndo referencial da lingua e da linguagem”. Por isso, hoje, defende-se a referenciacdo e nao
referéncia, porque a referenciagdo corresponde a construcdo e reconstrucdo no interior do
préprio discurso, a percepcao de mundo (KOCH e ELIAS, 2007).

Em determinado enunciado, tem-se o referente principal que, depois de introduzido é
retomado, como se pode ver no exemplo a seguir retirado do texto de Koch e Elias (2007).

Exemplo: “Nova espécie de ave é descoberta na grande SP. O Ibama anunciou ontem a
descoberta de uma nova ave, o bicudinho-do-brejo-paulista. O Stymphalornissp.nov (a
terminagcdo indica que o animal ndo recebeu a denominacdo definitiva da espécie) foi
encontrado pelo professor Luiz Fabio Silveira, do Departamento[...] O passaro tem pouco mais
de 10 centimetros [...]” (KOCH e ELIAS, 2007).

Notamos que no exemplo acima temos o referente principal — uma nova ave — e
posteriormente esse referente foi retomado pelos termos o bicudinho-do-brejo-paulista, O
Stymphalornissp.nov, o0 animal, o passaro. Nesse sentido, quando esses referentes sdo
retomados mais adiante ou servem de base para introdugdo de novos referentes temos a

progressdo referencial. Koch e Elias (2017):

A progressdo referencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais
se estabelecem, entre 0s segmentosdo texto (enunciado, parte de enunciado, paragrafos
e sequéncias maiores do texto), diversos tipos de rela¢fes semanticas e/ou pragmaticas,
a medida que se faz o texto progredir. (KOCH; ELIAS, 2017, p.100):

Koch e Elias (2006) apresentam as seguintes estratégias de referenciacdo: introducéo

(construcdo), retomada (manutencdo) e deslocalizagdo. Na introdugdo, um objeto ainda nédo
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mencionado no texto é introduzido, de modo que a expressao linguistica que o representa é
postaem foco. Naretomada, um objeto ja presente no texto é reativado por meio de uma forma
referencial. Na desfocalizacdo, um objeto novo € introduzido se tornando o foco, o objeto
retirado defoco fica disponivel para utilizagdo imediata quando necessario. Em outras palavras,
um elemento, como por exemplo, uma nova palavra € mencionada dentro de um texto, essa
palavra fica em destaque enquanto as outras sobre as quais se falava perdem o foco, mas
permanecem no texto podendo ser retomadas se necessario.

A progressédo referencial se realiza por meio de elementos como pronomes ou outras
formas com valor pronominal, uso de expressdes nominas definidas e indefinidas, e termos de
ordem gramatical, tais como pronomes, elipses, numeral, advérbios etc.

As formas nominais segundo Koch e Elias (2007) desempenham uma série de funcgdes
cognitivo-discursivas na construcdo textual do sentido, das quais se destacam: ativacdo e
reativacao, encapsulamento e rotulacdo e a organizagdo macroestrutural.

A ativacdo/reativacdo na memoria serve para fazer referéncia a elementos anteriores
apresentados no texto ou sugeridos pelo co-texto. Tem funcéo predicativa, pois introduzem
informacéo nova.

Vejamos o exemplo a seguir, em que o termo “problema” faz referéncia ao segmento

anterior, fazendo a continuidade do texto.

O maior transatlantico do mundo atracou no Rio de Janeiro com ameaga de motim a bordo. O
problema comecou quando foi anunciado o cancelamento de trés escalas, do trajeto entre Nova
York e Rio de Janeiro, devido a quebra de um dos motores.

Fonte: Koch e Elias (2007)

Com o texto, vejamos que o termo problema se refere ao segmento anterior fazendo a
continuidade do texto.

No encapsulamento e rotulacdo, hd a funcdo das nominalizacbes que resumem as
informacgdes contidas em segmentos precedentes do texto, encapsulando sob forma de uma
expressdo nominal. Veja o exemplo retirado do texto de Koch e Elias (2007, p.138):

“Parece brincadeira, mas ¢ ciéncia. Um homem lagarto, uma mulher que morreu trés
vezes, um animal que come a si mesmo. Fendmenos incriveis revelados através de uma viséo
cientifica unica. Parece que ninguém se atreva a dizer que a ciéncia ¢ previsivel”

Neste exemplo, vemos que as informagdes “um homem lagarto, uma mulher que morreu
trés vezes ¢ um animal que come a si mesmo” sao encapsulados sob a forma da expressao

nominal “fendmenos incriveis”, tornando-se um objeto-de-discurso ou referente. Essa funcéo
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dasexpressdes nominais requer que o leitor interprete o que antecede o encapsulamento, quando
demonstra a percepcdo do produtor do texto sobre o que foi encapsulado.

Na organizacdo macroestrutural, as formas remissivas sao importantes para sinalizar
que o autor do texto esta passando a um estdgio seguinte de argumentagdo, por meio de
fechamento do anterior, pelo seu encapsulamento em forma nominal.

No exemplo a seguir, evidenciamos como as expressdes nominais anaforicas podem
contribuir para amarcacdo de paragrafos. Vejamos o exemplo retirado do texto de Koch e Elias
(2007, p. 140):

Fraude Escolar

Embora ndo chegue a ser uma novidade, é deploravel a comercializagao fraudulenta de trabalhos
académicos retratadaem reportagem publicada ontem por esta folha. Pagando valores que variam
de acordo com o grau de complexidade das tarefas, qualquer aluno de pos-graduacao pode comprar
monografias, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado confeccionadas por terceiros sob
encomenda.

Em sua maioria, esses trabalhos sdo produzidos por profissionais da area académica, agenciados
por pequenas empresas especializadas que proliferaram, se beneficiando da expansdo da internet.
Hoje em dia, € facil encontrar sites que oferecem trabalhos académicos para todos os perfis de
estudantes, aos mais variados precos e sob diversas formas e condigOes de pagamento.
O que causa mais espanto é que, ao que tudo indica, esse ardil muitas vezes garante bons resultados
aos alunos, mesmo quando se trata de escolas de reconhecida exceléncia. Segundo depoimentos,
instituicbes como a FGV do Rio ja aprovaram teses produzidas nesses balcGes de venda.
A disseminacgdo dessa pratica é um indicio lamentavel do papel meramente burocratico e
ornamental a que muitas vezes sdo reduzidas as exigéncias da carreira académica. Monografias,
dissertacdes e teses, que deveriam ser o resultado da dedicacdo aos estudos e a pesquisa, se
transformam em simples formalidades para a obtencéo de titulos que facilitam a inser¢éo dos
estudantes no mercado de trabalho.
Ainda que a venda desse tipo de trabalhos néo seja caracterizada como crime, recorrer a esse
género de comércio é uma atitude imoral e fraudulenta. Cabe principalmente aos professores
dificultar a vida de estudantes que recorrem a expedientes dessa ordem. Afinal, é de supor que uma
banca de mestrado ou doutorado que realize suaarguicéo de modo criterioso seja capaz de detectar

se o estudante é ou ndo o verdadeiro responsavel pelo trabalho apresentado.

Fonte: (Folha de S. Paulo, 8 v. 2005. In Koch e Elias, 2007, p.140-141)
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Vejamos que nesse exemplo as expressdes nominais anaforicas contribuem para a
marcacdo de paragrafo, veja que em cada paragrafo h4 uma expressdo anaforica que faz
referéncia a outro termo do texto, como exemplo, a expressao anaforica “esses trabalhos” faz
referéncia as expressoes do paragrafo anterior “monografias, dissertagdes de mestrado e tese de

doutorado”.

e Progressdo Tematica
O segundo tipo de progressdo a ser abordado neste estudo é a progressdo tematica.
Vimos que a progressdo textual ocorre por meio da presenca de elementos linguisticos,
passamos a observar a progressdo textualsem a ocorréncia de elementos linguisticos. De acordo

com Koch e Elias (2017, a progressao tematica:

Consiste no emprego de termos de um mesmo campo lexical, que mantem ativadoo
modelo de mundo a que eles pertencem; bem como, nos encadeamentos, o tipo de
relacionamento que se estabelece entre 0s segmentos textuais e a explicacdo dessas
relacBes por meio de elementosde ligag¢do, que permitem ao interlocutor verificar que
ndo setrata de um simples amontoado aleatdrio de frases, mas de um continuo textual
adotado de sentido. (KOCH; ELIAS, 2017, p. 114)

Nesse sentido, as relaces entre 0s segmentos textuais se estabelecem em varios niveis,
no interior do enunciado, o relacionamento se d& entre os termos da articulacdo tema-rema, que
foi objeto central da Escola de Praga (KOCH, 2015, p. 94). A progressdo tematica realiza-se de
varias maneiras e Koch e Elias (2017) descrevem algumas estratégias de progressao tematica:
progressdo de tema constante, progressdo com subdivisdo de tema, progressdo com divisdo do
rema, progressao linear, progressao com salto tematico e progressdo com recursos retoricos.

Para adentrarmos no estudo das estratégias de progressdo tematica é importante,
primeiramente, esclarecermos sobre o tema e 0 rema que, segundo; Koch e Elias (2017), a
organizacao e a hierarquizacdo das unidades semanticas do texto realizam-se por meio de dois
blocos comunicativos, o tema e 0 rema, isto €, a informagdo tematica é dada (tema), enquanto
a rematica constitui, em geral, informacdo nova (rema) (cf. KOCH, 2015).

A progressdo de tema constante ocorre quando se tem apenas um tema e a esse tema s&o

acrescentados diversos remas sucessivamente.
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Exemplo de texto com progressao com tema constante

S&o Paulo é maisdo que subcelebridades dofitness, socialites, magquiagem definitiva e novastinturas
de cabelo; é mdos do que Higiendpolis, Jardins e Berrini.

E a cidade vendedores de picolé e dos careteiros que cantam, dos velhinhos que esperam o
supermercado abrir de manhd e saem correndo paraentrar na fila do pao; dos barbeiros antigos que
cumprimentam os passantes e abrigamdesconhecidos quandoa chuvaaperta. Ondeas vezes de divide
um guarda-chuva com uma senhora comendo canjicanum prato de pléstico. E a cidade de gente que
adota animais abandonados e conta piadas no aperto do trem.

S&o Paulo é muito mais que 6dio e intolerancia, muito mais que rotular os outros de fascistas,
comunistas, fanaticos, veados ou carolas — ¢ uma cidade com criancas de 4 anos, vira-latas,
dancarinos, equilibristas e gente que ndo d& as costas quando vé algo injusto acontecer.

Ou pelo menos é assim que devia ser.

Fonte: (KOCH; ELIAS, 2017, p. 105)

No exemplo, pudemos perceber que o tema que segue constante no texto ¢ “Sao Paulo”
e a esse tema foram acrescentados novos remas, novas informagdes, em cada paragrafo é dada
uma informagdo nova sobre o tema S&o Paulo e isso faz o texto progredir.
A progressdo com subdivisdo de tema ocorre quando um tema se divide em varios, em
temas parciais.

Exemplo de texto com progressdo com subdivisdo de tema.

A astronomia é umaciénciaamplae, porisso, tem algumas especificacdes. A chamada astronomia
fundamental estuda a posi¢cdo e 0 movimento dos corpos celestes. Ja a astrofisica trata da
constituicdo, das propriedades fisicas e da devolugdo dos astros. Outra subdivisao é a astrofisica
estelar, que estuda a composicdo, a formagéo, o nascimento, o crescimento e a morte das estrelas.
Jaa poeira, os gases e a forma de radiacdo que haentre estrelas sao estudados pela astrofisica de
meio interestelar. A astrofisica galactica, como 0 nome sugere, estuda as galaxias — ou seja, 0s
aglomerados formados por centenas de bilhdes de estrelas. A astronomia extragalactica trara de
como as galaxias se reinem para formar sistemas maiores. Tem aindaa cosmologia, que estuda a
evolucdo do universo, e a astronomia planetéria, que analisa os planetas, asteroidese cometas.
Para finalizar a lista, existe a parte de instrumentacdo, que envolve engenheiros e astrbnomos no

desenvolvimentode aparelhos que permitemestudar os varios aspectosda luz emitidapelos astros.

Fonte: (KOCH; ELIAS, 2017, p. 106)
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No texto apresentado, vimos que o principal tema ¢ “Astronomia” e foi dividido em
temas parciais, como ‘“Astronomia fundamental”, “Astrofisica”, “Astrofisica estelar”,
“Astrofisica de meio interestelar”, “Astronomia galactica”, “Astronomia extragalactica”,
“Cosmologia”, “Astronomia Planetéria” e “Instrumentacdo”, os quais apresentam o seu proprio
rema.

Outro tipo de progressdo tematica é a progressdao com subdivisdo do rema que ocorre

qguando o rema principal é dividido em outros remas.

Exemplo de texto com subdivisdo de rema.

Os pronomes ditos pessoais dividem-se em dois grupos. O primeiro é constituido pelos pronomes da
pessoa, que nomeiam 0s sujeitos da enunciagdo e sdo, portanto, exoforicos, isto €, ndo coesivos; 0
segundo é o0 0s pronomes da nao pessoas, que designam os seres a que 0s sujeitos fazem referéncia e
que funcionam coesivamente.

Fonte: (KOCH, 2015, p. 95)
No exemplo apresentado, temos o tema “dois grupos” que se subdivide em dois temas

e remas “pronomes da pessoa” e “pronome da nao pessoa”.

Veja 0 esquema: T
Pronomes pessoais » Dois grupos
T1 T2
Pronomes da pessoa Pronomes da nédo pessoa
R1 R2

Fonte: elaborado pela autora
O quarto tipo de progressdo corresponde a progressdo linear que acontece quando o
rema do primeiro enunciado torna-se tema do enunciado seguinte.

Figura 1 - Exemplo de texto com progresséo linear.
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Fonte: (KOCH; ELIAS, 2017, p. 109

Notamos que o rema do primeiro enunciado ¢ “ricota”, € no segundo enunciado esse
rema passa a ser tema “A ricota o chuchu dos queijos” e assim, sucessivamente. Dessa forma,
a progressao do texto é mantida com a estratégia de transformar o rema em tema.

A progressdo com salto temético consiste no desenvolvimento do enunciado a partir de

uma sucessdo de novos temas.

Exemplo de texto com progressdo com salto tematico

Centenas de habitos influenciam nossosdias — eles orientam o modo como nos vestimos de manhg,
como falamos com nossos filhos e adormecemos a noite; eles afetam o que comemos no almoco,
como realizamos negdcios e se vamos fazer exercicios ou tomar uma cerveja depois do trabalho.
Cada um deles tem uma deixa diferentes e oferece uma recompensa Unica. Alguns sdo simples e
outros sdo complexos, apoiando-se em gatilhos emocionais e oferecendo prémios neuroquimicos
sutis. Porém, todo habito, por maior que sejasua complexidade, é maleavel. Os alcodlatras mais
viciados podem ficar sébrios. As empresas mais disfuncionais podem se transformar. Um menino
que largou o ensino médio pode se tornar um grande bem-sucedido.

Fonte: (KOCH; ELIAS, 2017, p. 111)

As expressdes destacadas sdo a sucessdo de novos temas introduzidos no enunciado,
vejamos que o texto trata sobre o tema habitos que influenciam o nosso dia a dia e que, por
vezes, nos oferece recompensa, conforme o texto demonstra, porém sobre o tema “habitos”
surgiu novos temas com novas possibilidades de recompensas inesperadas, como por exemplo,
um menino que largou o ensino médio pode se tornar um grande bem-sucedido. Segundo as
estudiosas, “esse procedimento ¢ bem justificado na progressio do texto, considerando a
intencionalidade do autor” (KOCH; ELIAS, 2017, p.111).

Por fim, temos a progressdo com recursos retoricos, em que a progressao tem grande
importancia para a argumentacdo dotexto. Nessa estratégia, o rema antecede o tema e apresenta
valor persuasivo, conforme o exemplo: “Falsos amigos, € melhor ndo té-los, pois na ordem
direta da sentenca teriamos Amigos Falsos, é melhor ndo té-los, onde amigos seria o tema e

falsos o rema, por isso a afirmacdo de que, no exemplo, o rema antecede o tema.

e Progressao Topica.

Segundo Koch e Elias (2007), topico € entendido como aquilo sobre o que se fala. Um

texto pode ser dividido em fragmentos recobertos por um mesmo tépico e o conjunto desses
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fragmentos constroi uma unidade de nivel mais alto, varias dessas unidades formardo outras
unidades de nivel superior.
Nas palavras de Koch (2015, p.99):

Um texto compde-se de segmentos topicos, direta e indiretamente relacionados com
o tema geral ou topico discursivo. Um segmento tépico, quando introduzido, mantém-
se por um determinado tempo, ap6s o qual, com ou sem intervalo de transicdo vai
ocorrer a introdu¢do de um novo segmento topico.

Nesse sentido, entendemos que um texto apresenta o tema central e a esse tema sao
acrescidos 0s segmentos topicos, por meio de informagBes novas ou adicionais. Assim,
devemos mediar o ensino do processo de escrita de maneira em que o discente adquira a
habilidade para desenvolver a progressdo textual, como por exemplo, em um texto dissertativo

propor um tema para que o aluno desenvolva a tese, 0s argumentos e a proposta de intervencéo.

Exemplo de texto com a progresséo tépica.

Pererecas usam cabecada para envenenar inimigos

Anfibios da caatinga e da mata atlantica tém espinhos que ajudam no ataque.

Na cabeca delas quase ndo ha pele, mas sim espinhos capazes de injetar veneno nos predadores.
Trata-se de umadescobertaimportante, pois faz com que duasespécies nacionais, conhecidas como
pererecas-de-capacete, devam mudar de categoria: de animais venenosos para peconhentos.
O trabalho, ja aceito para publicacdo na revista “Current Biology”, ¢ uma parceria entre o Instituto
Butantan e a Universidade de Utah.

Venenosos sao aqueles organismos — como taturana, sapos, algumas plantas e o baiacu — que
produzem veneno maos nao tém um mecanismo capaz de injeta-lo.

Ja os organismos pegonhentos - como aranha armadeira, jararaca, arraias e agua-viva— tém essa
capacidade para agredir quem incomoda.

Os animais do primeiro grupo tém a chamada defesa passiva. O segundo grupo, ativa. Até ento,
as pererecas teriam defesa passiva porque, como sapos, apresentam glandulas de veneno na pele,
que s6 com um evento fisico (como umamordida) afetavam o predador. A mudanca de categoria
das pererecas-de-capacetes veiouma experiéncia bastante real, sofridapelo bioldgico Carlos Jared,

pesquisador do Instituto Butantan e um dos autores do estudo (Veja depoimento abaixo).

Fonte: (KOCH; ELIAS, 2017, p. 112).

r

Vejamos que no exemplo apresentado, o topico é “Descoberta de pererecas

peconhentas” a esse topico foram desenvolvidos os subtdpicos como: o objetivo da pesquisa de
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que duas espécies nacionais podem mudar de categorias, além do tépico da publicacdo da
pesquisa na revista “Current Biology” e o topico sobre a diferenca entre animais venenosos e
peconhentos, esses topicos garantem a manutencdo do topico central em andamento ao longo

do texto.

Figura 2 — Esquema com exemplo de texto com progressédo topica

Fonte: (KOCH; ELIAS, 2017, p. 113).

Conforme o exemplo, entendemos que 0s segmentos tdpicos estao relacionados com 0s
subtopicos e esses com o topico central.

A progressdo tdpica pode ser continua, em que apds o fechamento de uma sequéncia
tdpica, ha continuidade quando o tépico € mantido e, pode ser descontinua, quando ocorre uma
mudanca tépica.

Além dos tipos de progressdo tdpica, hd a organizacao topica que acontece por meio de
dois niveis interligados, o linear (horizontal) e o hierarquico (vertical). Os topicos no nivel
linear do texto s&o delimitados, concernente e relevantes ao desenvolvimento do texto. Os
topicos no nivel da hierarquizagdo sdo organizados em parte ou subpartes subordinadas a uma
unidade de nivel superior. (cf. KOCH; ELIAS, 2007).
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Esse tipo de progressdo envolve estratégias que possam garantir a manutencdo dos
topicos em andamento, para ndo prejudicar a construcdo da coeréncia. Segundo as autoras, a

progressdo topica esta diretamente relacionada com a coeréncia textual:

Para que um texto possa ser considerado coerente, é preciso que apresente
continuidade topica, ou seja, que a progressao topica, no nivel sequencial ou no
hierdrquico — se realize de forma que ndo ocorram rupturas definitivas nem
interrupgdes (digressdes) excessivamente longas do topico em andamento: insergdes
e digressbes muito longas necessitam de algum tipo de justificacéo, para que a
construcdo do sentido e, portanto, da coeréncia, ndo venham a ser prejudicadas.
(KOCH; ELIAS, 2007, p. 181)

Para Koch (2015), a concepcdo de texto aparece como evento comunicativo no qual
convergem acbes cognitivas, discursivas e sociais. Para Beaugrande (1997), a progressao
enquanto referencial, temética e topica deve ser vista como resultado de estratégias cognitivas-
discursivas, sociointeracionais e de formulagéo textual — desenvolvidas pelos sujeitos sociais,

com o objetivo da construcdo textual dos sentidos.

2.2.2 Os Recursos da Textualidade

Costa Val (2016), com base em Beaugrande e Dressler (1983), aponta os sete fatores
responsaveis pela textualidade de um discurso: a coeréncia e a coesdo, que se relacionam com
o material conceitual e linguistico do texto, a intencionalidade, a aceitabilidade, a
situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade, que tém a ver com os fatores
pragmaticos envolvidos no processo sociocomunicativo (COSTA VAL, 2016, p.5).

E necessario destacar dois fatores que assumem papel importante no estudo do texto, a
coesdo e a coeréncia, os quais fazem parte dos processos da construcdo dos sentidos no texto
e do funcionamento da linguagem. A coesdo e a coeréncia sdo operacdes linguisticas presentes
na producdo textual, uma vez que estdo intimamente relacionadas no processo de produgéo e
compreensdo do texto. Observa-se que, geralmente, os falantes apresentam menos dificuldades
em se expressar por meio da fala, as maiores dificuldades surgem no momento em que é preciso
produzir um texto escrito, que para ser bem elaborado, requer linguagem clara e acessivel, ndo
permitindo que o leitor tenha duvidas ou acabe distorcendo o sentido do texto.

Para a elaboracdo de um texto com qualidade na escrita, algumas técnicas e habilidades
linguisticas sdo importantes para sua constituicao e esses dois fatores de textualidade, coesdo e
coeréncia, tém em comum a caracteristica de promover a inter-relacdo semantica entre 0s

elementos de um texto, e a sua conectividade textual. Por meios linguisticos, a coeséo facilita
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a organizacdo e possibilita a continuidade do texto, a interacdo, a progressdao e a unidade
seméantica com outras propriedades do texto (COSTA VAL, 2016).

De acordo com Koch (2014, p. 45), a “Coesao ¢ o fendmeno que diz respeito ao modo
como os elementos linguisticos se interligam na superficie textual, por meio de recursos
também linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de sentidos”.

Segundo Marcuschi (1983), os fatores de coesdo séo aqueles que d&o conta da
sequenciacdo superficial do texto, os mecanismos formais que permitem estabelecer, entre os
elementos linguisticos do texto, relagcdes de sentido.

Dolz (2010, p. 26) afirma que “a coesdo implica no conjunto de meios linguisticos que
asseguram a relacdo entre frases, o que no nivel das formas, assegura, a0 mesmo tempo, a
progressdo do texto e a visdo desse texto como um todo”.

Para Koch (2007, p. 44), “a coesdo ¢ a manifestacdo linguistica dacoeréncia”. Ela define
a coesdo gramatical como o emprego dos pronomes, da elipse, da concordancia e das
conjuncdes, responsaveis pela ligagdo entre os elementos e frases dentro de um texto. A coesao
lexical se da pela reiteracdo, substituicdo ou por associacao, sendo que esses fatores permitem
ao produtor estabelecer uma ordenacao entre 0s segmentos textuais. Estes funcionam, segundo
Koch (2007), como pistas ou chaves para orientar o interlocutor na construcéo de sentidos.

Koch (2015) discorre sobre duas modalidades de coesdo, a referencial e a sequencial. A
coesdo referencial, é vista como mecanismo que permite ao produtor do texto remeter-se a
outros elementos textuais anteriores (anafora) ou subsequente (catafora). Varios elementos de
ordem gramatical desempenham essa funcéo.

Exemplo:

V& buscar as criangas na escola. Elas saem as cinco horas.

O pronome “Elas” faz referéncia ao substantivo criangas, a um termo ja mencionado no
enunciado.

A coesdo sequencial corresponde aos mecanismos que ligam ideia ou conceitos ja ditos
ao novo, ou seja, ao que sera apresentado; é responsavel por criar condicdes para 0 texto
progredir. Os mecanismos linguisticos, relacionados a coesdo sequencial, fazem uma ligacdo
entre 0 dado e 0 novo e estabelecem algumas relagdes como oposigéo, explicacao etc.

A coesdo, portanto, concerne aos modos como 0s componentes da superficie do texto
se conectam numa sequéncia linguistica e em paragrafos, ou seja, estabelece a relacdo
semantica entre os elementos. Trata-se da maneira como 0s componentes ou palavras se ligam

dentro de uma sequéncia linguistica.
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Embora a Base Nacional Comum Curricular seja apenas uma base que precisa de
reflexdes e ndo um curriculo acerca das préaticas de ensino, ela aponta algumas habilidades que
o0 aluno precisa adquirir quanto a coesao nos textos escritos: utilizar, ao produzir texto, recursos
de coesdo referencial (Iéxica e pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos
adequados ao género textual; reconhecer recursos de coesao referencial: substituicfes lexicais
(de substantivos por sinénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos); construcdes passivas e impessoais, discurso direto e indireto e
outros recursos expressivos adequados ao género textual; inferir efeitos de sentido decorrentes
do uso de recursos de coesdo sequencial (conjunc@es e articuladores textuais).

Diante dosconceitos ja estudadosatéaqui, é importante destacaro que Costa Val (2016)
menciona sobre a presenca do nexo no plano linguistico; a presenca desse nexo é indispensavel
para que uma sequéncia de frases possa ser reconhecida como texto, porém, esse nexo nem
sempre precisa esta explicito na superficie do texto por mecanismo de coesdo gramatical, ou
seja, nem sempre precisa apresentar elementos linguisticos que denotemcoesdo. Porém, mesmo
com a auséncia donexo, o texto ou parte dele apresentam coeréncia e sentido, 0 nexo se constroi
ndo no nivel gramatical e sim no nivel seméantico-cognitivo.

Em relagdo a coeréncia, Koch (2014, p.53) afirma que ela “é o resultado de uma
construcdo feita pelos interlocutores, numa situacao de interacdo dada, pela atuacdo conjunta
deuma série de fatores de ordem cognitiva, situacional e interacional”. Dessa forma, entende-
se que a coeréncia ndo estd no texto, mas se constrdi a partir dele, ou seja, o0 texto é coerente
quando o receptor consegue identificar e construir qualquer efeito de sentido e compreendé-lo.
Partindo desse pressuposto, a coeréncia € algo que se estabelece na interacdo, na interlocucéo,
numa situacdo de comunicacdo entre dois usuarios, correspondente a interpretabilidade do
texto.

Costa Val (2016) afirma que a coeréncia é o fator principal da textualidade, porque é
responsavel pelo sentido do texto, a relacdo coerente entre as ideias é o0 que mais importa.

Segundo Dolz (2010), a coeréncia resulta de um julgamento geral para um conjunto do
texto em relacdo atarefa pedidaou a pertinéncia da situacdo. Para o autor, devemos considerar,
no minimo, quatro regras para assegurar a coeréncia e a progressao do texto: a presenca ou
auséncia de informacbes em contradicdo com os conhecimentos do mundo do destinatario; a
presenca de elementos que se repetem para assegurar o fio condutor e a continuidade do texto;
a presenca de novas informac6es de modo a assegurar a progressdo da informacédo; a auséncia

de contradicOes internas.
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Entendemos que a coeséo e a coeréncia sao as bases para a interpretacdo e compreensdo
de sentidos, assim corroboramos a relevancia de um trabalho com esses elementos textuais em
sala de aula. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, quanto a producao
de textos, objetiva-se desenvolver habilidades e o uso de recursos que marcam as relagdes de
sentido entre paragrafos, ao passo que ao escrever e reescrever textos os discentes introduzem
recursos linguisticos que marquem as relacBes de sentido entre paragrafos e enunciados do
texto.

Compreende-se, portanto, quanto aos estudos desses fatores de textualidade que o
professor, como mediador, pode esclarecer aos alunos a importancia dos mecanismos de
organizacdo textual que contribuem para o processo de producéo de texto, tendo em vista o
processo de interacdo comunicativa.

Dessa forma, refletimos as palavras de Costa Val (2016) quanto aos fatores de
textualidade até aqui apresentados, que o fundamental para a textualidade é a relacdo coerente
entre as ideias, a utilizacdo derecursos coesivos é importante, nem sempre obrigatdrio, mas que
guando bem utilizados garantem a aceitabilidade do texto.

A intencionalidade, de acordo com Koch (2017) corresponde aos diversos modos como
0S sujeitos usam textos para alcancar suas inten¢Ges comunicativas, diz respeito a intengdo do
locutor de produzir uma manifestacédo linguistica coesa e coerente.

De acordo com Costa Val (2016) a meta da intencionalidade pode ser ou informar, ou
impressionar, ou alarmar, ou convencer, ou pedir, etc., é essa meta que vai orientar a confeccao
do texto, sendo que o produtor se empenha para construir maior explicitude entre coeséo e
coeréncia e intencionalidade.

A aceitabilidade refere-se a atitude do interlocutor em aceitar as intencfes pretendidas
pelo produtor do texto, como um texto coeso e coerente, que tenha relevancia e mesmo que o
texto apresente incoeréncia o leitor/ouvinte atribuird um sentido.

Para Costa Val (2016), a aceitabilidade corresponde a expectativa do recebedor em ter
um texto Gtil e relevante, que o leve a adquirir conhecimentos ou cooperar com os objetivos do
produtor.

Outro fator de textualidade é a situacionalidade que, segundo Koch (2017), diz respeito
ao conjunto de fatores que tornam o texto relevante para uma situacdo comunicativa a ser
constituida.Trata-se de verificar a medida em que a situacdo comunicativa interfere na

producdo/recepcdo de textos, como escolhas de termos, formalidade, variedade linguistica etc.
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Nas palavras de CostaVal (2016), o contexto pode definiro sentido do discurso e orienta
a producdo e recepcdo de textos, o texto necessita ser reconhecido pelo recebedor como um
emprego normal da linguagem num determinado contexto.

Quanto a informatividade ela esta relacionada com a informagéo no texto e com o grau
de previsibilidade/redundancia com que a informacao é veiculada no texto. Antunes (2009, p.
125) afirma que a informatividade ¢ “uma propriedade que diz respeito ao grau de novidade, de
imprevisibilidade que a compreensdo de um texto comporta”.

Ao produzir um texto, o escritor traz informag6es novas e ndo o que o outro ja sabe, ha
sempre algo novo para ser dito, sejam informacdes, dados ou ideias que expressamos. Do
contrério, se 0 texto ndo apresentar dados o suficiente, o interlocutor ndo demonstra interesse e
esse grau de interesse é causado pela novidade da informacdo e a relevancia do discurso.
(ANTUNES, 2009).

Costa Val (2016. p. 14) afirma que um “discurso menos previsivel ¢ mais informativo,
porque a sua recepc¢do, embora mais trabalhosa, resulta mais interessante, mais envolvente”.
Por isso, o ideal € o texto manter o nivel mediano de informatividade.

O ultimo fator de textualidade, tdo importante quanto os demais, € a intertextualidade,
que corresponde “aos fatores que fazem a utilizacdo de um texto dependente do conhecimento
de outros textos” (COSTA VAL, 2016. p. 15). Koch (2015) nos esclarece que a producao e
recepcdo de um texto depende do conhecimento de outros textos por parte dos interlocutores,
dos varios tipos de relacdo que um texto mantém com 0s outros textos.

Em relacdo ao processo de intervencOes que o professor pode realizar em sala de aula,
a partir da producao e recepc¢do de textos, tanto no plano da coesdo ou da coeréncia, Costa Val
(2016) nos apresenta alguns critérios sugeridos por Charolles (1978), ao afirmar que um texto
coerente e coeso satisfaz a quatro requisitos: a repeticdo, a progressao, a ndo contradicao e a
relagdo. Para Costa Val (2016), isso tudo equivale a continuidade, progresséo, ndo contradicao
e articulacéo.

A continuidade diz respeito a retomada de elementos no decorrer do discurso. No plano
da coeréncia, a continuidade se manifesta pela retomada de ideias e conceitos. No plano da
coesdo, pelo emprego de recursos linguisticos, como repeticdo de palavras, uso de artigos ou
pronomes, adverbios, pronomes anafaricos etc.

A progressao se refere a presenca de novas informacGes a propoésito dos elementos
retomados. S0 os acréscimos semanticos que fazem o sentido do texto progredir. No plano da

coeréncia, a progressao ocorre pela soma das ideias novas as que ja vinham sendo tratadas. No
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plano dacoeséo, ela ocorre na relagdo entre o dado e o novo, isto €, uma informagdo nova e o
comentario que se faz sobre ela.

A ndo contradicdo diz respeito aos principios logicos elementares de um texto, suas
ocorréncias ndo podem se contradizer para que o texto ndo seja incoerente.

A articulacdo, por sua vez, manifesta-se a maneira como os fatos e conceitos
apresentados no texto se encandeiam, como se organizam, que papeis e valores assumem e
exercem uns com relacdo aos outros. Essas relagdes podem ou ndo serem explicitadas por
mecanismos linguisticos formais, uma vez que podem se estabelecer apenas no plano l6gico-
semantico-conceitual (o da coeréncia).

Assim, compreendemos que esses critérios deanalise textual se relacionam entre si, para
organizar o texto de forma a atender a progressdo textual, pois, para que um texto alcance a
progressdo, € necessario que ele apresente informacgdes novas, apresente continuidade para
fazer retomadas ao j& dito no texto por meio da articulagdo, do encadeamento, atendendo a

coeréncia textual.

2.2.3 Articuladores Textuais

Nesta subsecdo, trataremos das marcas de articulacdo na progresséo textual no que diz
respeito aos articuladores responsaveis pelo encadeamento dos segmentos textuais em periodos,
paragrafos e sequéncias maiores.

De acordo com Koch (2017), os articuladores atuam em diferentes niveis: o da
organizacdo global do texto, que articulam todo o texto; o nivel intermediario, em que 0s
articuladores marcam os encandeamentos entre os paragrafos e ou periodos e o nivel micro
estrutural, em que a articulacdo ocorre nas oracdes de um texto.

Adam (2008) os denomina como conectores e afirma que as fungdes que exercem
variam de acordo com o género de discurso. Nos textos narrativos, por exemplo, os conectores
temporais sdo importantes, porém pela sucessdo cronoldgica ser simples e a sucessdo dos
enunciados ser suficiente para o desenvolver cronoldgico, 0 uso macico dos conectores
temporais deixam de ser frequentes. Nos textos argumentativos, o cuidado com a selecdo dos
operadores discursivo-argumentativo ¢ maior, pois “eles servem para evidenciar as relagcoes
entre 0s argumentos e contra-argumentos, entre a tese propria e a tese contraria” (RIEGEL et
al, p.623, 1994, apud ADAM, p. 181, 2008).

De acordo com Koch (2017):
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Os articuladorestextuais podem ter por funcéao relacionarelementos de contetdo, ou

seja, situar os estados de coisas de que o enunciado falano espago e/ouno tempo, e/ou
estabelecer entre eles relagdes de tipo légico-seméntico (causalidade,
condicionalidade, conformidade etc), bem como sinalizar relagbes discursivo -
argumentativas; organizadores textuais ou, ainda, exercer, no texto, fungdes e de
ordem metadiscursiva”. (KOCH, 2017, p. 127).

Nesse sentido, dependendo da funcdo que os articuladores desempenham, Koch (2017)
apresenta uma divisdo dos articuladores textuais: os articuladores de conteldo proposicional,
discursivo-argumentativos, organizadores textuais e metadiscursivos.

Os articuladores de conteuado proposicional correspondem aos elementos que
sinalizam relacGes espaciais e temporais no enunciado, demarcam os episddios da narrativa de
forma a ordenar os segmentos do texto. Embora esses articuladores ndo estejam presentes
somente em narrativas, determinados vocabulos gramaticais podem ser mais comuns em
determinados tipos e géneros textuais; mas isso nao significa que sdo exclusivos desses textos.
Entre eles temos: antes, depois, em seguida, a seguir, defronte, além, mais além, muito tempo
depois, do lado direito, do lado esquerdo, etc.

Apresentamos um texto de uma aluna, com exemplificagdo tanto de articuladores de
contetdo proposicional quanto discursivo-argumentativo, indicamos como articuladores
proposicionais 0s que estabelecem relagfes espago-temporais e 0s discursivo-argumentativos
os de natureza logico-semanticas que responsaveis pela relacdo entre duas oracles, essas
relagcbes podem estabelecer sentidode condicionalidade, de causalidade, finalidade, alternancia,

temporalidade, conformidade e modo.

Exemplo: Aluna HF6
Meu primeiro dia de aula

Acordei bastante ansiosa para meus novos colegas e professores,
tomei meu café mais répido que um raio de luz. Logo apos eu terminar
meu precioso café abri o portdo da minha residéncia.

Quando eu cheguei na escola sentei na ultima cadeira e ndo falei
com ninguém depois de eu sentar na cadeira um professor Ricardo
aparece na sala e fala:

- Sou o professor Ricardo Augusto e minha disciplina é
matematica.

Logo apos ele sair a sirene bate e saimos para o intervalo.
Quando o intervalo acabou e outro professor entrou e falou:

- Meu nome é Silas Barbosa minha disciplina é geografia.

Logo apds a aula de geografia acabar fomos liberados e eu fui para
minha casa com a minha prima



45

Nesse exemplo consideramos os articuladores quando, depois, logo ap6s que marcam
0 tempo da narrativa e sdo importantes para estabelecer a sequéncia dos textos narrativos,
constatamos que o0 uso de tais articuladores contribui para progressdo do texto.

Os articuladores discursivo-argumentativos estabelecem uma relacdo entre dois ou
mais enunciados diferentes. Um enunciado se liga ao outro por meio de conjuncdes, a fim de
justificar, explicar, adicionar, comprovar, comparar, exemplificar, contrapor argumentos. Os
operadores argumentativos sdo responsaveis pela orientacdo argumentativa dos enunciados.
Como podemos observar no exemplo abaixo.

Exemplo: Aluna IF6
“O uso do celular nas escolas Brasileiras sdo perca de tempo pois tira toda concentracdo dos
alunos o celular ndo é feito para ficar brincando e sim para pesquisar algumas coisas
importantes. [...]”

Veja no exemplo o uso do operador-argumentativo de explicagéo (pois) e um marcador
que sinaliza a adigdo de um argumento (e sim).

A seguir exemplificamos o uso do operador - argumentativo mas, entdo e porque

utilizados para sustentar a argumentacédo sobre a tematica do texto.

Hoje em dia € muito comum nas escolas o uso do celular na sala
de aula, mas isso afeta o aluno e atrapalha a aula do professor.

Entio devemos parar o uso de celular nas escolas porque isso
pode levar ao vicio, mas tendo controle os vicios podem parar.

No meu ponto de vista o uso de celular é ruim para o
desenvolvimento, mas ele serve para pesquisar trabalhos. (Aluna HF6)

Outros articuladores de progresséo, de textualidade séo os organizadores textuais, que
tém a funcdo de organizar a estrutura do texto de forma linear para orientar a interpretacao,
Koch e Elias (2017). As autoras apresentam os seguintes articuladores: primeiro, depois, em
seguida, enfim, por um lado, por outro lado, as vezes, outras vezes, em primeiro lugar, em
segundo lugar, por ultimo etc.

Os articuladores metadiscursivos introduzem comentarios sobre o que se diz do
enunciado ou sobre a enuncia¢do. Dependendo da funcéo que assumem eles séo divididos em
quatro: modalizadores ou l6gico-pragmaticos, delimitadores de dominio, metaformulativos e
metaenunciativos. (KOCH, 2017).

» Os articuladores metadiscursivos modalizadores avaliam se o que foi dito € de verdade,
obrigatério ou duvidoso. Os advérbios contribuem para a expressdo dessa avaliacao,

principalmente os de modo como: realmente, evidentemente, naturalmente etc.
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» Os articuladores metadiscursivos delimitadores de dominio séo termos que se referem
ao que se fala em determinado campo (cientifico, pessoal), como exemplo: em termos, do ponto
de vista.

» Os articuladores metadiscursivos metaformulativos que se apresentam mediante as
reflexdes sobre a forma do dito, sobre a adequacgéo dostermos empregados, Koch (2017). Esses
articuladores assumem as seguintes funcdes: indicam o estatuto de um segmento em relacéo
aos anteriores, como exemplo: em sintese, em suma, resumindo, em acréscimo a, em 0posi¢ao
a etc; introduzem um tépico que é marcado por articuladores como: quanto a, em relacdo a, no
que diz respeito a, no que tange a etc; interrupc¢éo e reintroducdo de topicos que ocorre quando
o articulador € responsavel pela organizacdo topica do trecho em questdo. Esse trecho é
interrompido por alguma expressdo e em seguida ha a utilizacdo de expressbes que
reintroduzem o contetdo que foi interrompido. Esses articuladores podem ser: voltando ao
assunto, é interessante lembrar etc.

» Por fim, o articulador metaenunciativo que tem a funcdo de introduzir enunciados na
prépria atividade enunciativa, considerando-a como objeto de reflexdo, enunciados de
autorreflexdo da linguagem. Sao: digamos assim, podemos dizer assim, por assim dizer, vamos
dizer assim, em outras palavras etc.

E importante mencionar que os articuladores textuais e operadores argumentativos nao se
limitam a determinadas tipologias ou géneros textuais, embora saibamos que é comum 0 uso
mais frequente de um tipo de articulador em determinada tipologia, como, por exemplo, dos
articuladores textuais de contetdo proposicional em textos narrativos. Ha4 uma interrelacdo no

uso dos operadores de textualidade nas tipologias textuais.

2.3 O TEXTO COMO OBJETO DE ENSINO

Mediante as concepgdes de texto ja até aqui apresentadas, € necessario reiterar o fato de
0 texto escrito ser o foco de nossa analise, considerando a lingua escrita, na sua forma textual,
como atividade interativa que faz parte da vida social das pessoas. O texto é considerado,
segundo Cavalcante (2014, p.18), “um evento no qual os sujeitos sdo Vistos como agentes
sociais gque levam em consideracdo 0 contexto sociocomunicativo, historico e cultural para a
construcao dos sentidos e das referéncias dos textos”.

Nesta perspectiva, o professor, em sua transposicdo didatica, tomaria o texto como

objeto de ensino, mediante atividades de interacdo da linguagem, de forma a estruturar o
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conhecimento visando a interacdo, por meio de questBes pertinentes e de mecanismos de
progressao textual.

Segundo Zanini (2009), o ensino delingua que tem o texto como objeto de ensino revela
interacdo entre os sujeitos, ou seja, articula atividade de leitura, de producgéo de texto e de
reflexdo sobre o funcionamento da lingua nas diversas situacdes de uso.

Mediante as consideracdes sobre as atividades em que o texto é o objeto de ensino e
aprendizagem de lingua materna, a autora traca trés acGes que convergem na transposicdo
didatica, as seguintes: a teoria que corresponde ao saber elaborado, e tem como responsavel o
pesquisador e cientista; o saber ensinar, sendo o professor o mentor da tarefae o saber ensinado,
que se direciona ao que o aluno aprende. Nesse processo, o professor é levado a reflexdo sobre
as formas de ensinar e que o aprendizado do discente corresponde a um processo continuo de
avanco, além do docente saber a hora de trocar praticas ndo mais eficazes por acdes concretas
e coerentes no que diz respeito ao objeto de estudo — lingua. (ZANINI, 2009).

De acordo com a autora, 0 processo de ensino e aprendizagem no que se refere ao
processo de interacdo comunicativa da escrita, baseia-se nas variaveis: aluno, objeto de
conhecimento, mediac&o do professor e contexto. Sobre os alunos, Zanini (2009, p. 15) afirma
que eles “sdo os sujeitos constituidos em contextos sociais diversos, que vivenciam situacoes
reais de uso de linguagem”. Os discentes estdo inseridos em um contexto de sala de aula, com
variedades linguisticas, que interagem construindo sentidos. Assim, inicia-se 0 processo de
interacdo, aceitar os discentes e suas varias formas de falar e escrever, considerando 0s seus
variados aspectos sociais de vida.

O objeto de conhecimento é o texto, que deixa de ser pretexto para o ensino de gramatica
e passa a ser o objeto principal de estudo, considerando a situa¢do de producdo, uma vez que é
por meio dos textos que os sujeitos interagem na pratica de linguagem. (ZANINI, 2009).

Outra condicdo que Zanini esclarece para o processo de ensino e aprendizagem de texto
deforma interacional é o professor, que deixade ser 0 detentordo saber e passa a ser 0 mediador
do processo, o que facilita os caminhos dos conhecimentos para o discente. Dessa forma, o
docente considera alguns aspectos para o0 ensino de texto: o conhecimento prévio do aluno,
estratégias adequadasdaorganizacdo dos contetdose ensino, valorizar as véarias formas de falar
e de escrever adequando as instruc@es verbais, sem excluir o processo das normas que regem a
lingua, mas sim, torné-las significativas.

Por fim, o contexto social em que o0s sujeitos estéo inseridos passam a ser considerados
e os textos sdo compreendidos e interpretados a partir do momento em que se estabelecem um

elo entre a materialidade do texto e o saber acumulado dos sujeitos. O contexto torna-se
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importante no momento da producédo de texto, sendo relevante considerar o leitor, o meio social
que circula, a finalidade, o objetivo.

Nesse sentido, Geraldi (1997) afirma que para produzir um texto (em qualquer
modalidade) é preciso que se tenha o que dizer, que se tenha uma razdo para dizer, o locutor se
constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz, se escolham as estratégias
para realizar todas essas condicoes.

De acordo com Cavalcante (2014), o trabalno com o texto nas escolas ndo tem
apresentado bom desempenho dos alunos frente as inadequacfes do sistema escolar, diante
disso a autora aponta o que poderia ser feito para se ter um ensino escolar mais eficaz da lingua

escrita:

e O ensino de lingua escrita deveria privilegiar a producdo, a leitura e a analise de
diferentes géneros, de cuja circulacdo social somos agentes e testemunhas.

e Asuperestrutura de cadagénero, conforme esté legitimada pelas convencgdes sociais,
constituiria um dos pontos centrais do estudo. Aqui o foco da competéncia escrita
deixaria de ser a correcdo gramatical ou higienizacdo ortografica das palavras.

e As motivacOes para escrever na escola deveriam inspirar-se nas motivagdes que
temos para escrever fora dela, isto é, o discente precisa saber qual a finalidade da
producéo escrita.

e A gramética da lingua — um quebra cabeca na vida de grande parte dos professores
- seria uma gramatica requisitada por esses géneros, em funcao do que se poderia
estabelecer. Isto é, a gramética seria trabalhada de acordo com a necessidade do
aluno, sobre o que o aluno tem dificuldade e ndo a partir do seguimento do curriculo
escolar, em que € preciso segui-lo mediante uma relagdo de contetdos gramaticais.

e Na pratica do ensino dos géneros, devia-se destacar e explicar a complexidade da
variabilidade e datipicidade dos textos, em que o sujeito tivesse o poder de escolha
e as injuncdes sociais que regulam o uso da lingua.

e Identificar o destinatario do texto, seu papel social, para leva-lo a dosagem ideal de
informac&o, considerando os paradigmas datextualidade. (CAVALCANTE, 2014).

Mediante os apontamentos de Cavalcante (2014) sobre o que poderia ser feito para se
ter um ensino escolar mais eficaz da lingua escrita, nos deparamos com as seguintes reflexdes:

como fazer esses apontamentos funcionarem com professores que possuem muitas demandas,
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salas cheias, exames com testes de maltiplas escolhas. Esses questionamentos nos fazem
repensar as praticas em sala de aula e extrair da teoria 0 que podera da certo na pratica.

E importante refletirmos sobre o que apontam os Pardmetros Curriculares Nacionais
(1997, p. 47), “O trabalho com producdo de textos tem como finalidade formar escritores
competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos ¢ eficazes”. O texto ¢ a unidadebasica
deensino e para que o discente aprenda a produzi-lo e interpretd-lo é necessario que se realize
um trabalho de maneira contextualizada, sem que a unidade basica de ensino seja a letra, a

palavra, o fonema ou a frase descontextualizada. Ademais, 0s PCN apresentam:

Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo é possivel
tomarcomo unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem a
frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a competéncia discursiva, que é
questao central. Dentro desse marco,a unidade basica de ensino s6 pode ser o texto,
masisso ndo significa que ndo se enfoquem palavrasou frases nassituacesdidaticas
especificas que o exijam. (BRASIL, 1997, p. 29).

Nesse sentido, preparar o0 aluno para adquirir habilidade de escrita é meramente
importante, porém muitas escolas ainda ndo apresentam um olhar cuidadoso com a producédo
de textos, e sim com o0 ensino de regras gramaticais, deixando em segundo plano a unidade
bésica de ensino — o texto.

Antunes (2009) defende uma visdo interacionista da escrita, afirmando que a escrita
como atividade de linguagem, tem que ser percebida como texto e que faz parte significativa

da atuacdo social das pessoas, assim:

Escrever é, simultaneamente, inserir-se num contexto qualquer de atua¢&o social e
pontuar nesse contexto uma forma particular de interacao verbal. Dai que, além das
determinac@es do sistema linguistico, a interacdo verbal por meio da escrita esta
sujeita também asdeterminagdes dos contextos socioculturais em que essa atividade
acontece. (ANTUNES, 2009, p. 209)

Em consonéancia com esse pensamento, Costa Val (2016) apresenta as consideracoes
das condicdes de producgdo, no que tange as perguntas interacionistas que levam os discentes
aos esclarecimentos sobre para qué e quem ele escreve, qual vai ser o suporte de circulagdo do
texto, em que contexto e condicdes serd lido. Dessa forma, o aluno-escritor saberd adequar o
texto a situagdo sociocomunicativa.

Antunes (2003) sugere algumas etapas para a producdo de texto, as quais tém

importantes fungdes nesse processo de ensino e aprendizagem.
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1. PLANEJAR

E a etapa para o sujeito

2. ESCREVER

E a etapa para o sujeito

3.REESCREVER

E a etapa para 0 sujeito

Ampliar seu repertorio

Por no papel o que foi planejado

Rever o que foi escrito

Delimitar o tema e
escolher o ponto de vista

a ser trabalhado

Realizar a tarefa de escrever

Confirmar se 0s objetivos

formam cumpridos

Eleger o objetivo, a| Cuidar para que os itens| Avaliar a continuidade
finalidade com que vai | planejados sejam todos | temaética; observar a
escrever, escolher  os | cumpridos. concatenacdo  entre  0S
critérios de ordenacédo das periodos, entre os paragrafos,
ideias, das informac0es. ou entre os blocos de
paragrafos.
Prever as condices dos Avaliar a clareza do que foi
possiveis leitores comunicado, avaliar a
adequacéo da situacao.
Considerar a situacdo em | Enfim, essa €& uma etapa| Rever a fidelidade de sua
que o texto vai circular intermediéria, que prevé o | formulacdo linguistica as

planejado e avalia a funcdo do

escrito.

normas da sintaxe e da
semantica, conforme prevé a
gramatica da estrutura da

lingua.

Decidir
estratégias textuais que

guanto as

podem deixar 0 texto

adequado a situacao.

Rever aspectos da superficie
do
pontuacdo, a ortografia e a
do

texto, tais como a

divisao texto em

paragrafos.

Estar seguro quanto ao
que pretende dizer a seu
parceiro;  enfim estar
seguro quanto ao nucleo
de suas ideias e de suas

intencdes.

Normalmente, a escola tem
concentrado sua atencdo na
etapa de escrever e tem enfocado
apenas a escrita gramaticalmente

correta.

Fonte: Antunes (2003, p. 57-58).
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Sobre esse trabalho com a escrita, Beloti e Menegassi (2020) consideram as etapas de
ensino como: planejamento, fase inicial para organizar quais elementos linguistico-discursivos
serdo utilizados; execucdo da escrita, momento de desenvolver o que foi organizado no
planejamento e escrever o texto; revisdo, etapa para releitura do texto, visando verificar se a
escrita esta adequada as condicfes delimitadas e reescrita, etapa que consiste no levantamento
dosaspectos a serem revisados e reescritos, para uma nova producao textual a partir do primeiro
texto produzido, a fim de deixa-lo mais adequado a situacdo de comunicacao.

S&do comuns reclamacfes de professores, afirmando que os alunos ndo sabem escrever
e que os textos produzidos sdo iguais ou bem parecidos com o texto de apoio que lhe sdo
oferecidos de base para escrita, o que dificultaa reescrita dotexto. (MENEGASSI, 2003). Posto
isso, corroboramos a importancia desse processo de escrita, planejar, revisar e reescrever.

Zanini (2009) compartilha trés formas de transposicdo didatica sob perspectiva da
interacdo comunicativa: oficinas de producdo textuais, sequéncias didaticas e modulos
didaticos, que apresentam o texto como unidade de ensino: contemplando atividades de ensino
e aprendizagem da leitura, producédo de textos e aspectos gramaticais que estruturam o texto.

Na proxima secdo a seguir, discorremos a respeito da producao textual e dos problemas

de escritas na escola.

2.3.1 Producéo Textual e Problemas de Escrita na Escola

Muito ja se tem discutido sobre o problema de ensino de produgdo escrita, que
tradicionalmente vem se desenvolvendo no pais e ainda; vem sendo entendido por muitos
professores como ensino de redacdo, padecendo de sérios problemas conceituais,
conteudisticos, pedagdgicos, SILVA (2002, p.135). A autora faz consideracdes a respeito das

condicOes de producéo de texto escrito, como:

Artificialidade dascondi¢cdesde redacao (...); descaracterizacdodo alunocomo sujeito
no uso da linguagem; artificialidade dos temas propostos ou pouca possibilidade de
interesse do aluno; falta de um leitor real (exceto do professor) para o textoa ser
produzido; falta de acompanhamento do professornasvariasetapasde elaboragdo do
texto, ou — ndoraro - ndo existéncia de etapas de planejamento, organizagdo das
ideias, revisdo do texto por parte dos alunos; atitude bastante comumdo professorde
comportar-se como “corretor do texto do aluno” e ndo como “leitor participativo na
construgdo de texto”; falta de Animo do professor em relacdo a corregdo de um
exercicio cuja eficacia ndo é tdo certa. (SILVA, 2002, p. 135)

Erroneamente, considera-se a escrita uma atividade singular, na qual o aluno escreve

para si. E curioso acreditar nessa situacao, pois o fato é que apenas o aluno exprime significacio
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ao texto produzido, sem levar em consideracdo os demais membros constituintes do processo
de comunicacdo. A producdo do texto é realizada dentro de uma perspectiva Unica de
linguagem. O discente em sua produgdo textual mostra seu “eu”, seus conhecimentos, 0 que
tem absorvido de suas atividades de leituras, realizando o que Silva (2002) concebe como a
“escrita de si”. Essas atividades de leitura devem ser periddicas nas escolas, mas em muitas,
ndo ha, e sdo elas que trazem um melhor desempenho cognitivo e um subjetivismo ao aluno,

Silva (2002) entende a escrita de si:

(...) ndo como um género que viria substituir as atividades escolares, nem como um
complemento para o género escolar, mas como a Unica possibilidade de se escrever,
(...) como Unica possibilidade de compreender a escrita enquanto lugarde convenges
e, a0 mesmo tempo, de expressdo de si. (SILVA, 2002, p. 125)

Nesse sentido, entendemos a escrita de si, como a maneira do aluno/produtor escrever
um texto, sem levar em consideracdo o contexto e as condicdes de producgdo, a forma como o
escritor expressa a subjetividade e ndo se preocupa com as condi¢des para alcangar o processo
comunicativo, visto que a escrita € uma atividade interativa de expressdo, de manifestacdo
verbal das ideias, de informacdes quando se quer interagir com alguém.

Um dos problemas fundamentais do ensino de lingua para fins de producéo textual tem
sido ainda a tradicional idealizacdo das regras gramaticais e da correcdo ortografica para o bom
desempenho da producdo escrita. 1sso acaba por ndo conseguir exercitar nos alunos, nas aulas
de Lingua Portuguesa, o raciocinio logico e o pensamento argumentativo, habilidades
necessarias e responsaveis pela capacidade de expressdo. Nota-se que mesmo com todaessa
cobranca a gramatica normativa, os alunos ndo conseguem adquiri-la completamente, pois
continuam as deficiéncias em relacdo ao dominio dasestruturas gramaticais e formais dalingua.
Capponi diz que:

A redacédoescolaré um género, ja que tem caracteristicasprdprias: trabalha com trés
tipos de escrita — descricdo, narracdo e dissertacao -, padroniza os textos segundo
modelos estratificados que devem obedecer a corre¢do gramatical, a clareza, ao uso

de um vocabulério pertinente. (CAPPONI apud SILVA, 2002, p.121-122)

Diferente do que comumente ocorre na escola, os alunos deveriam sentir-se sujeitos de
seus textos, posicionando-se em diferentes situacdes e de diferentes modos, e o professor ao
proporcionar-lhes essa autonomia, consequentemente, seria 0 precursor dosucesso daproducéo
textual do discente. A socializacdo dos textos para os colegas de sala de aula, para a
comunidade, além do professor, é claro, tornaria o autor e receptor como elementos reais e 0
inseriria em um mundo novo, culminado no prazer de ler e de escrever. Assim, o aluno ndo

produziria meras redacdes escolares.
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As limitacdes do ensino de redacédo as tipologias textuais ocultam a subjetividade do
aluno, a capacidade criativa e intelectual que o aluno pode exercer diante de tematicas que
envolvem o seu mundo, a sua realidade, uma vez que aquele ensino visa apenas a correcdo
estrutural, fazendo com que o discente se sinta inferior e incapacitado de produzir textos mesmo
dentrodo trio estrutural que compreende a narragdo, descri¢do e dissertacdo. 1sso ocorre porque
essas estruturas séo vistas como formas de organizacdo do discurso, ndo sendo consideradas
praticas socio - discursivas da sociedade, pois sdo utilizadas em carater significativo na
utilizacdo da lingua, (SILVA, 2002, p. 136).

Entdo, o ensino voltado nas trés tipologias ndo é conveniente, retirando a possibilidade
de se verificar um gama de possibilidades de realizacdo textual. Desse modo, sendo que 0s
textos podem ser inseridos nas diversas formas de discurso existente na sociedade e nos
variados meios de comunicacdo, tanto o oral quanto o escrito, para que com isso ndo ocorra

uma descaracterizagdo nos propositos enunciativos, Bunzen e Mendonca (2006) afirmam que:

A redacdo escolar foi vista como um ‘ndo-texto’, pois, além de ndo apresentar, em
muitos casos, determinados padrdes de textualidade, suas condigfes de producdo
revelam produtos meramente escolares. Nesse sentido, uma pratica de ensino voltada
para a produgdode textos, para o processo ou ato de elaborartextos,ampliaria a nossa
prépria concepcdo de lingua(gem) e das praticas de letramento desenvolvidas na
escola. (BUNZEN; MENDONCA, 2006, p.149)

Na prética escolarizada o aluno/produtor elabora um texto simplesmente para obter uma
nota, preocupando-se apenas em levar uma informagdo acerca de determinado tema ao
professor/receptor. Procura, simplesmente, moldar suas mensagens dentro das exigéncias das
gramaticas normativas. O professor limita-se a uma pratica baseada na norma culta para a
avaliacdo textual doaluno, na qual ele apenas assinala/marca 0s erros no textoe devolve o texto
ao aluno para uma possivel e Unica reescrita. Para Dolz (2010) os erros dos alunos ndo devem
ser repreendidos, pois fazem parte do processo de aprendizagem e nos ajudam a identificar o
nivel de conhecimento, eles se constituem como uma passagem obrigatéria que permite a
apropriacdo das convences da escrita.

As redacdes escolares ndo devem servir apenas para cumprir uma obrigacdo da escola,
mas devem possibilitar que o aluno produza textos também extraescolares, propondo-lhe um
desenvolvimento cognitivo e textual, tornando-o um verdadeiro autor de seus textos, um
produtor de textos que tenham além do professor como leitor, seus colegas, outros professores
de outras disciplinas, a comunidade em geral, ou seja, 0 discente precisa ter habilidades de

escrever textos para além dos muros da escola.
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Assim, notamos a importancia deaescola priorizar em suas atividades praticas de leitura
e producdo textual considerando as multiplas praticas sociais e atividades de linguagem que
envolvem a realidade do aluno, inseridas em nossa distinta sociedade que esta articulada pelas
variedades linguisticas e diferengas sociais. As escolas podem trabalhar com a diversidade de
géneros orais e escritos, produzidos em diferentes dialetos, veiculados de varias maneiras, em
diferentes meios de comunicacdo e com 0s mais variados objetivos comunicativos, para que o
aluno possa reconhecer que meios utilizar em determinados processos comunicativos.

Sabe-se que que a escrita faz parte do processo comunicativo presente na interagdo
discursiva. Segundo Dolz (2010, p. 13), a descoberta da escrita e das possibilidades de entrar
em comunicacdo com 0s outros por escrito faz parte dos objetivos prioritarios do Ensino
Fundamental, o saber escrever em todas as suas dimensdes € constituinte ao éxito escolar de
todos os alunos, além do importante papel de sua socializacdo. Para o autor produzir diversos
textos é uma condicdo para a integracdo na vida social e profissional.

O autor afirma que os alunos tém que se apropriar daescrita de diversos textos, pois as
diversas praticas textuais como leitura, escrita, comunicagdo oral e suas interagdes estdo no
centro de todos 0s novos planos de estudo para o ensino de linguas. Por isso, a importancia de
a escola focar no incentivo de diversos saberes, considerando a producdo escrita uma maneira
de interacdo e expressdo quanto ao posicionamento do aluno sobre determinado assunto. E
também na escola que os jovens sdo confrontados a uma grande variedade de situaces de
producédo escrita e oral, de atividade de leitura para escrever e de escrita para consolidar a
leitura, conforme Dolz (2010, p. 17).

A atividade de escrita € complexa e isso justifica o carater arduo do saber escrever;
desenvolver essa aprendizagem requer uma transformag@o do conhecimento e da capacidade
de linguagem do aprendiz, conforme menciona Dolz (2010, p.31). E importante analisar os
componentes da escrita, uma vez que isso nos ajuda a identificar os obstaculos e as tensdes que
participam da aprendizagem dos alunos, pois ao conhecé-los o aprendiz constroi o sistema da
escrita e se apropria das praticas textuais.

Dolz (2010) tem como objetivo na obra Producdo escrita e dificuldades de
aprendizagem; nos mostrar se 0 erro na construgdo textual do aluno é sistematico ou se existe
contradicdes entre duas producdes dele. O autor transcreve diversas formas de analise da
producéo escrita para que o professor consiga conhecer as capacidades e as deficiéncias de seus
aprendizes para melhor ensina-los. Com isso, o autor explica que para o professor obter maior

satisfacdo e resultado em suas aulas é necessario a “volta ao texto” no formato de discussodes
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em grupo sobre o texto que foi escrito, mas também individualmente, contudo sempre voltando
aos rascunhos.

Para aprender a escrever, 0 aprendiz precisa de conhecimento sobre os conteudos
teméaticos a serem abordados, mas também de conhecimentos sobre lingua e sobre as
convengdes sociais que caracterizam o uso dos textos a serem escritos.

Para Koch e Elias (2015), ensinar a produzir textos certamente ndo é uma tarefa fécil,
uma vez que a atividade de escrita envolve aspectos de natureza linguistica, cognitiva,
pragmatica, soOcio-histérica e cultural. O ensino da escrita envolve a “[...] ativagdo de
conhecimentos prévios sobre os componentes da situagdo comunicativa [...]” Koch e Elias
(2015; p.25); selecéo e organizacdo de ideias a fim de garantir o prosseguimento do tema e a
sua progressdo; organizacdo entre ideias “novas” e “dadas”, informagdes explicitas, implicitas;
revisao e reescrita em funcdo dos objetivos visados. Assim, o professor necessitara refletir,
sistematicamente, sobre as estratégias necessarias para fazer com que os alunos sejam
produtores autdnomos de textos proficientes.

Dolz (2010) sugere como operagdes referentes a producédo textual, as quais se referem
a situacdo de comunicacdo que guia a escolha de base de orientacéo para a producéo textual, as
seguintes:

- A contextualizacdo: operacdo que consiste em interpretar a situacdo de comunicacao
de modo a produzir um texto coerente. O texto é considerado coerente em fungdo de sua
adaptacdo a situacao de comunicacao.

- Desenvolvimento dos conteddos teméticos: consiste em funcdo do género, essa
operacao refere-se a escolha das informacdes que exige uma pertinéncia interna, e o equilibrio
entre as informacdes do leitor e o aporte de novas informagfes contribui para a progresséo
tematica.

- Planificacdo: corresponde a organizacao do texto em partes, pois o contetdo tematico
segue uma ordem e uma hierarquia particular.

- Textualizacdo: é a operacdo que compreende a utilizacdo das marcas linguisticas que
constitui um texto, como os sinais de pontuacao, os paragrafos e os organizadores textuais, que
servem para a segmentagdo e a conexao entre as partes.

- Releitura, reviséo e reescrita: consiste na operacdo para a producéo textual e trata do
retorno do texto ao seu produtor para que haja uma intervencdo afim de aprimora-lo, de forma

a desenvolver no aluno o distanciamento necessario em relacdo as suas proprias producoes.
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Nota-se, assim, que € necessario planejamento para producdo de textos, que requer
diversas etapas para sua construcdo, tais como planejamento, execucao, revisdo, reescrita e
avaliacdo, conforme sugerido por Menegassi (2016).

Pensar em sujeitos autbnomos requer levar o aluno a consciéncia de que o trabalho com
a producdo textual deve levar em consideracdo o contexto em que se realiza a escrita, o que se
escreve, para quem escreve e para que se escreve, para que os problemas de escrita na escola,
especificamente, a dificuldade de se trabalhar a progressao textual possam ser amenizados de
forma a se alcancar a textualidade.

Partindo desses apontamentos, a seguir trataremos da reescrita textual que pense um

texto coeso e coerente, com progressao a partir da corre¢do textual interativa.

2.3.2 Reescrita Guiada por Estratégias de Correcdo Textual-Interativa

Conhecemos as diversas reflexdes que a concepg¢éo de texto passou ao longo do tempo,
diante das fases da Linguistica Textual apesentadas anteriormente. Dentre as concepgdes da
linguagem, utilizamos a concepcao interacional da lingua que aborda o texto como o resultado
deatividadesverbais deindividuos (que falam/ouvem e escrevem/leem) atuantes em sociedade.

Um dos grandes desafios do professor de Lingua Portuguesa € desenvolver nos alunos
habilidades discursivas que os permitam produzir textos que apresentem discurso coerente e
significativo a finalidade social e ndo que eles se detenham em aprender apenas a estrutura do
género discursivo proposto. (MENEGASSI; GASPAROTO, 2016).

Considerando o aluno como sujeito dodiscurso, superar esses desafios € levar o discente
a produzir textos de forma que néo seja apenas como tarefa escolar, para o professor corrigir,
mas que ele assuma a postura de sujeito-autor. Assim que seus interlocutores, professor e
escola, contribuam para a escrita. Brito (1997) afirma que “o interlocutor acaba nao apenas por
impor-se ao locutor, mas também por desfazer o préprio papel de sujeito que ele deveria ter
numa relagdo subjetiva” (BRITO, 1997, p. 123).

Nesse sentido, o professor assume papel importante no processo de revisao e reescrita
de textos, ou seja, o de mediador nessa etapa de producdo textual. Menegassi e Gasparoto
(2016) afirmam que “o trabalho ndo se encerra com a produgao do texto ou a corre¢do/avaliacédo
do professor, o aluno finda a primeira etapa de sua construgdo. Assim a revisdo docente tem
carater mediador”. Geraldi (1984; 2015) afirma que o docente se preocupa em auxiliar o
estudante para alcancar os propdsitos comunicativos determinados, sendo assim, 0 coautor do

texto do aluno. Em consonéncia com esse pensamento, Polato (2013) enfatiza o papel do
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professor em todas as etapas do processo de producdo, com intervencdo sistemética e
especificas.

Segundo Menegassi (2019), essa relevante funcdo do docente de co-produtor do texto,
diz respeito as orientagcdes quanto a finalidade da producéo, ao publico alvo a ser atingido, ao
género a ser produzido etc. Dessa forma, na visdo do linguista, a escrita é vista como trabalho
e o texto é o lugar de interacdo entre professor e aluno.

Ademais, o autor esclarece que a escrita € um processo que envolve diferentes etapas:
planejamento das ideias, a execucdo da producdo, a revisdo, a reescrita e a avaliagdo.
Destacamos nesta se¢do as etapas de revisdo e reescrita, pois como evidencia Ohuschi e
Menegassi (2019, p. 37) “sao elementos essenciais tanto para produgdo de textos, quanto para
o desenvolvimento do estudante como produtor de textos sociais”. Para 0s autores, a reescrita

surge a partir da revisdo:

O aluno realiza um trabalho efetivo e reflexivo com o seu texto, ao analisé -lo,
construi-lo, efetuandosua propria construcdo cognitiva, linguistica, textual, discursiva
e enunciativa. Reescrever, portanto, nao significa apenas passar o texto a limpo, a
partir de apontamentos, comentarios e questionamentos do professor (Menegassi;
Gasparoto, 2016), ndo se resume a simples higienizacdo textual. E preciso que o
estudante,em uma relacéo interativa com seu texto, reconstrua ndo somente aspectos
formais, mas, principalmente, aqueles relacionados ao contetdo, ao discurso que
apresenta ao leitor. (OHUSCHI; MENEGASSI, 2019, p. 37).

Nesse Vviés, pontuamos a importancia da reescrita de textos em quantas versdes forem
necessarias, Visto que € preciso acrescentar ideias, informacdes, argumentos, elementos
linguisticos e, principalmente, refletir sobre as inadequacdes presentes na escrita. Desse modo,
o discente, conforme apresentam os Parametros Curriculares Nacionais, tem a chance de
“verificar se o texto estd confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou incompleto” (BRASIL,
1997, p. 48).

Estudiosas como Serafim (2004) e Ruiz (2010) também defendem a importancia da
reescrita para a qualificacdo do texto, por meio da correcdo, o que reflete na segunda versao
produzidapelo aluno. Nesse contexto, as linguistas apresentam trés estratégias correspondentes
a revisdo de textos, orientacdes que auxiliam o docente no momento da correcdo: correcao
resolutiva, indicativa e classificatoria. Ruiz (2010) apresentou a corre¢do textual-interativa,
uma estratégia de correcdo para aspectos globais do texto.

Em nosso trabalho de pesquisa, temos como foco a correcdo textual-interativa como
estratégia para a revisdo por partes dos discentes, além da correcdo indicativa. Porém, faremos
um breve esclarecimento das formas de correcéo proposta pelas linguistas, inclusive as que néo

utilizamos nesta pesquisa.
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A correcdo resolutiva corresponde as correcoes realizadas pelo professor, sem permitir
que o proprio aluno a faca e reflita sobre o seu desvio. Esse tipo de correcdo € referente aos
desvios estruturais, como uma palavra empregada graficamente incorreta, falta de acentuacao.
O professor resolve o problema, ou seja, escreve ao lado ou acima do desvio realizado pelo
aluno e, no momento da reescrita, ele apenas fara a copia do que o professor ja corrigiu.

Na corre¢do indicativa, o docenteindica onde esta o problema, por meio de linhas, setas,
circulos, etc., e o0 aluno fara a releitura do texto visando compreender qual é o problema para
soluciona-lo. Dessa forma, o discente pensa e busca uma maneira para adequar o seu texto as
condicOes desejadas.

Na corre¢do classificatéria, o professor junto com os alunos cria abreviagcdes para serem
usadas na revisdo do texto, uma espécie de codigo. Assim, no momento da revisdo, o docente
sinaliza onde houver o problema com o cédigo P, por exemplo, representando desvios de
pontuacado, para que o discente saiba qual o aspecto seja observado e corrigido. Por vezes, a
partir da correcdo do professor, o discente sabe qual € o problema a ser corrigido, mas ndo sabe
onde ele se encontra no texto. Por isso, Serafim (2004) sugere a utilizagdo das duas estratégias
de correcdo, indicativa e classificatoria, para ficar mais evidente o que precisa ser revisto pelo
aluno na revisao.

A partir desses estudos, Ruiz (2010) apresentou a abordagem textual-interativa que
consiste numa estratégia de corre¢do voltada para o processo de interagdo do professor com o
aluno e do aluno com

0 seu texto escrito, por meio dos bilhetes textual-interativos, que visam o dialogo,
apontando os problemas direcionados ao contetido do texto e ndo sé a estrutura. Segundo a
autora, esses bilhetes podem ser escritos no corpo, na margem ou no final do texto e servem
para incentivar ou cobrar do aluno revisdo mais reflexiva, evitando as corre¢fes estruturais

tradicionais. De acordo com Ruiz (2010):

Essa troca de ‘bilhete’ nada mais ¢ do que a expressio maxima da dialogia
(BAKHTIN, 1997) constitutiva desse modo especial de correcdo néo codificada. E,
pois, a marca por exceléncia do didlogo - altamente produtivo - entre esses sujeitos
quetomam o texto e o trabalho com o texto porobjeto de discurso. (RUIZ, 2010, p.50)

Para aprofundar ainda mais esse processo de revisao interativa por meio de bilhetes
orientadores, Ruiz (2010) aponta trés formas de correcdo textual interativa, uma vez que a

autora defende que ndo basta apenas o professor deixar o bilhete no texto do aluno o que ndo
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significa que houve interacdo, € necessario mostrar como fazer para o discente. Para tanto, as
formas de correcdo textual-interativa sdo: o questionamento, o apontamento e o comentario.

A analise deintervencao de revisdo pode ser abordadade diferentes maneiras, deacordo
com os diferentes aspectos tais como, 0 objetivo do professor, o problema textual em questao,
a idade do discente e as especificidades proprias do aluno. (RUIZ, 2010).

No que tange as formas de corre¢do textual interativa mencionadas propostas pela
autora, faremos um breve esclarecimento sobre cada uma. A correcdo textual-interativa por
meio de bilhetes orientadores com questionamento, consiste em perguntas realizadas pelo
professor, quando ele instiga o aluno a encontrar o problema no texto para acrescentar
informacoes.

A correcdo textual-interativa por meio de bilhetes orientadores com apontamento,
segundo Ruiz (2010, p. 235), consiste em “um recurso com uma intervengdo breve ¢ bastante
objetiva, comumente introduzido por verbos no imperativo. Naassertiva, o professor aponta a
existéncia de um problema e, por vezes, indica o que o aluno deve fazer”. Essa estratégia tem
como foco apenas informar ou orientar o problema no texto, sem intengéo de levar a elogios e
reflexdes. A orientacdo ocorre por meio de frase com verbos no imperativo, como
exemplificamos a seguir: “Continue a historia”, “Atente para a pontuacao”.

A correcdo textual-interativa por meio de bilhetes orientadores com comentario é
mais completa, pois pode apresentar questionamento, e apontamento e outros recursos
necessarios para reescrita, além de ser explicativa, uma vez que o professor da sugestfes e
motiva o discente para 0 processo de reescrita. Segundo Ruiz (2010), os comentarios
apresentam mais interacdo entre o revisor e o interlocutor e faz o aluno compreender porque a
reformulacdo é necesséria.

Conhecemos as varias formas de correcdo textual e o professor de Lingua Portuguesa
pode utilizar a que julgar mais adequada para a analise dos textos produzidos. Esses sdo tipos
de corregbes que influenciam na compreensdo e no aprendizado do discente e,
consequentemente, no trabalho da reescrita, etapa relevante no processo de ensino e
aprendizagem da escrita.

Segundo Menegassi e Gasparoto (2013), a reescrita é relevante no processo de producao
textual, pois € uma etapa em que ha a interacdo na relacdo professor-revisor e aluno-autor
interlocutores desse processo. Para Garcez (1998), in Gasparoto e Menegassi, (2013), a reviséo
e a reescrita oportunizam a autorreflex@o do sujeito-autor, ajudam na internalizacio do processo

de escrita por meio da verbalizacéo.
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E é nesse viés daescrita como interacdo que destacamos a importancia do professor de
Lingua Portuguesa conhecer, a seguir, as quatro concepcles de escritas apresentadas por
Menegassi (2016), pois, no trabalho com a escrita em sala de aula ele pode adotar a que for
mais produtiva para o ensino, visto que muitas escolas ainda tém um ensino com préaticas
tradicionais. O linguista nos apresenta as seguintes concepcdes de escrita praticadas na sala de
aula: a) a escrita como foco na lingua; b) escrita como dom/inspiragdo; c) escrita como
consequéncia; d) escrita como trabalho. (MENEGASSI, 2016).

A escrita como foco na lingua consiste no uso de regras gramaticais, em que o aluno
produz textos a partir da internalizacdo das normas. Assim, professor e aluno devem dominar a
norma padrdo escrita, sem se importar com o0s aspectos discursivos do texto.

A escrita como dom/inspiracdo corresponde a escrita a partir do conhecimento
internalizado que o aluno ja possui, quando lhe é proposto a escrita sem lhe oferecer as
condigcOes de producdo sobre o texto. Nesta concepgdo de escrita, 0 discente conseguiria
escrever no momento de inspiracdo, mediante o que Ihe foi fornecido, uma frase, uma figura
etc. O texto é visto como um produto avaliativo, que sera corrigido pelo professor e que serve
para ocupar o tempo do discente em sala de aula. (MENEGASSI, 2016).

Outra concepgdo apresentada € a escrita como consequéncia que € o resultado de uma
atividade extra realizada pelo aluno, por meio de filmes, pesquisas etc. O objetivo da producéo
escrita pelo discente a partir da atividade proposta pelo docente é apenas para corre¢do do
professor, atribuicdo de notas, confirmar se o aluno participou da atividade etc.

Por meio dessa concepcao, observamos que esse tipo de atividade ndo oferece ao aluno
a compreensdo e reflexdo sobre o estudo do género textual e suas condicdes de producdo. A
escrita é limitada e sem fins de aprendizagem.

Na concepc¢do de escrita como trabalho, a escrita se desenvolve tanto pelo professor,
quanto pelo aluno (MENEGASSI, 2016), por meio da troca de conhecimento, interacao entre
ambos, o texto produzido pelo aluno deixa de ser somente um produto avaliativo e passa a ser
uma producgdo onde ha interacdo, compreensdo, varias versoes, revisao e reescrita. O aluno é
possibilitado a enxergar as suas dificuldades e compreender o que pode desenvolver;
possibilitar em matéria de contedo, posicao, expressao em seu texto.

Nas palavras de Menegassi (2021):

A producdo textualtorna-se um espaco de interacdo social nasaulas de LP, visto que
nao se restringe a exercicios técnicos em preparacao para uma escrita posterior, mas
privilegia o0 agora aocolocar estudantese professores como sujeitos do discurso, que
agem com e pela linguagem em situacdes efetivas de uso da lingua. (MENEGASSI,
2021, p.764).
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Nesse processo de escrita, a aprendizagem € continua e se caracteriza como um trabalho
gue se desenvolve por etapas. Baseado nos pressupostos do Circulo de Bakhtin sobre dialogia
da linguagem, o trabalho como escrita é realizado sobre trés pilares: a no¢édo de producéo de
texto versus redacdo, o papel do professor como coautor da producdo e mediador do
desenvolvimento da escrita e 0 aluno como sujeito do dizer. (MENEGASSI, 2021).

De acordo com Geraldi (1984; 2015), a producéo de texto no processo de escrita como
trabalho, ancora-se no conceito de texto baseado no dialogismo, “o texto ¢ entendido como um
enunciado concreto, fruto de uma situacdo de interagdo verbal com sujeitos sociais”.
(GERALDI, 1984, 2015; MENEGASSI, 2021, p. 764). Dessa forma, na sala de aula, o aluno
deve produzir texto e ndo redacdo. O autor estabelece a diferenca entre producédo de texto e
redacdo, sendo esta textos produzidos para escola, e aquela textos produzidos na escola.

A tarefa do professor no processo de escrita como trabalho, conforme ja mencionado
nesta se¢do, € de interagir com o discente por meio da escrita, orientando-o para avancar e
alcancar habilidades e competéncias referentes a producdo de textos, ampliando seus
conhecimentos e colaborando para a sua formag&o. Aqui, o professor ndo é um avaliador, e sim
um coautor, leitor/revisor e mediador. (MENEGASSI, 2021). Sobre os alunos como sujeito do
dizer, Leal (2003) nos esclarece que o aluno ndo é concebido como aquele que entrega o texto
para ser corrigido e nem para desenvolver apenas uma tarefa escolar, pois ele é um produtor do
texto e sujeito do discurso.

E importante ressaltar, também, as consideracdes a respeito da avaliagdo relacionada a
producéo textual que, de acordo com Geraldi (1997), aavaliacdo nédo seria somente do produto,
mas também do processo de escrita, uma vez que o aluno ao chegar no final de um ano/série e
ndo escrever um texto que apresenta clareza sobre as caracteristicas do género estudado, ndo
tera conseguido produzir o texto que lhe foi proposto. Para o autor, a avaliacdo requer alguns
critérios especificos, e ndo como um produto para se atribuir uma nota, pois "tem-se ai um
critério de avaliacdo que foge a questdes meramente formais (correcdo de ortografia,
concordancia etc. e somente isso)" (GERALDI, 1997, p. 68-69).

Em consonancia com esse pensamento, Suassuna (2014, p. 133), baseado na tese do
dialogismo, afirma que “avaliar ¢ dialogar com o texto do aluno”, pois nesse momento da
avaliacdo, isto é, de todo o processo, é necessario que haja um didlogo cooperativo entre
professor e aluno.

A seguir, abordaremos a contribuicdo da Sociolinguistica Educacional para o ensino de

lingua, uma vez que esta pesquisa implica no processo de ensino e aprendizagem da Lingua
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Portuguesa em sala de aula e no que diz respeito a identificacao das dificuldades de escrita nos

textos dos alunos informantes da pesquisa.

2.4 AS CONTRIBUICOES DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

Consideramos pertinente uma breve abordagem sobre as contribui¢cdes Sociolinguistica
Educacional para este estudo.

Segundo Bortoni - Ricardo (2004), a Sociolinguistica Educacional resultou dosesforgcos
em aplicar ao ensino de lingua materna os resultados de pesquisa e propostas da
Sociolinguistica, para contribuir com a melhoria do ensino em sala de aula a autora atribui uma
grande importancia a Sociolinguistica dentro da sala de aula, onde o “modelo” de certo ou
errado se faz muito presente e isso pode se resumir em uma valorizacdo das Gramaticas
Normativas. As perspectivas da Sociolinguistica Educacional vém contrapor a ideia de
imutabilidade da lingua, de que na lingua devemos focar na ideia de certo ou errado, para a
autora a nogdo de erro nada tem de linguistico, trata-se de diferencas, uma vez que ha formas
diferentes de usar 0s recursos presentes na lingua.

Nesse sentido, os professores podem refletir sobre o portugués brasileiro e levar para
dentrodasala deaula o estudo das variantes linguisticas para enriquecer o repertorio linguistico
dos alunos, de modo a permitir que os discentes tenham acesso maior a recursos que possam
adquirir uma competéncia comunicativa cada vez mais ampla e diversificada, reconhecendo o
contexto de uso, a regido e a comunidade linguistica. Dessa forma, a Sociolinguistica
Educacional contribui no processo de construcdo do respeito entre as variedades linguisticas e
problematiza os estudos acerca da lingua, por meio da reflexdo sobre o preconceito linguistico
no ambito escolar e nas aulas de Lingua Portuguesa, por ainda ser recorrente a condicdo de que
saber portugués é saber gramatica normativa.

A Sociolinguistica Educacional é uma vertente dos estudos sociolinguisticos e nos
permite verificar a variagdo linguistica nos contextos educacionais e sociais. Assim, podemos
entender a sua contribuicdo para este estudo, de maneira a tratar das dificuldades identificadas
na escrita dos alunos. Ao se deparar com as dificuldades de ensino, segundo Bortoni-Ricardo
(2015), o professor pode tracar o perfil sociolinguistico dos alunos, construir hipoteses sobre
sua linguagem e as zonas de interferéncia e, baseado em conceitos sistematizados dos

fenbmenos linguisticos, realizar um trabalho voltado para as dificuldades especificas.
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Bortoni-Ricardo (2014, p.158) denominou a Sociolinguistica Educacional como “o

esforgco de aplicacdo dos resultados das pesquisas sociolinguisticas na solugdo de problemas

educacionais e em propostas de trabalho pedagdgico mais efetivas”.

A seguir, uma das propostas pedagdgicas voltada para a préatica de linguagem escrita

que a autora sugere para o desenvolvimento de estratégias da producéo escrita (2014, p. 166-

167):
©)

(@]

Preparar a producdo de texto com leituras e discussdes orais;

Incentivar os alunos a produzir textos orais anteriores aos escritos;

Estimular a intertextualidade, variando 0s géneros textuais que serdo produzidos;
Incentivar a avaliacdo pelos pares;

Divulgar os textos escritos na escola e buscar outros leitores;

Discutir com os autores as corregoes feitas;

Incentivar os alunos a refaccéo pds-correcdo, ou seja, reescrita.

Nesse sentido, entendemos que uma sequéncia didatica organizada mediante a proposta

apontada pela autora nos aponta caminhos para se alcangar um aprimoramento da escrita, uma

Vez (ue a escrita € um processo e precisa passar por etapas que ajudem o sujeito produtor do

texto a compreender esse processo de construgdo textual com clareza e aperfeicoamento.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta secdo apresenta o percurso metodologico da pesquisa realizada, onde apresentamos a
contextualizacdo da pesquisa, 0s participantes envolvidos e a constituicdo do corpus e coleta de
dados.

Em termos metodoldgicos, este trabalho consiste numa pesquisa-acdo (cf. THIOLLENT,
2011), a pesquisa acdo tem natureza aplicada. O percurso metodoldgico da pesquisa-agdo se
deu mediante as seguintes etapas: a) observacao diagnostica da escrita de textos dosalunos do
6° e 8° ano do ensino fundamental; b) aplicacdo de atividade para producgéo de textos de trés
géneros (como relatos pessoais, textos de opinido e historia em quadrinho), sendo dois tipos
textuais (narrativo e argumentativo) produzidos pelos alunos; c) identificacdo das dificuldades
de escrita mais comuns nos textos produzidos pelos alunos (de acordo com os tipos e géneros
textuais), no que diz respeito a progressdo textual, tais como articuladores textuais de contetdo
proposicional e articulador discursivo-argumentativo, progressao textual e fatores de
textualidade; d) andlise de textos narrativos e argumentativo a partir das dificuldades do uso ou
ndo dos articuladores textuais de conteado proposicional e articulador discursivo-
argumentativo, progressao textual e fatores de textualidade; €) consideracdo sobre a analise
dos resultados da pesquisa; f) elaboracdo de uma proposta didatico-pedagdgica, que servira
como apoio para professores e alunos, para o enfrentamento das dificuldades de escrita dos
alunos, especialmente no que diz respeito a progressao textual; g) aplicacdo da proposta
didatico-pedagbgica a turma.

Sobre a pesquisa-acdo vale ressaltar que tem por finalidade possibilitar aos participantes
da pesquisa e pesquisadores, 0S meios para conseguirem responder aos problemas que
vivenciam com maior eficiéncia e com base em uma acgéo transformadora. Este tipo de pesquisa
facilita a busca de solucGes de problemas por parte dos participantes, aspecto em que a pesquisa
convencional tem pouco alcangado (cf. THIOLLENT, 2011).

Esta pesquisa tem por base estudos da Sociolinguistica Educacional, por entender que a
sua contribuicdo implica o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa em sala

de aula e no que diz respeito ao estudo da lingua no contexto social.

3.1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de rede publica situada no municipio

de Santo Antonio do Taua-PA, bairro centro. A escola foi fundadaem 27 de setembro de 1972
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e atende alunos vindos da cidade, da periferia e da zona rural. A escola funciona nos trés turnos
e atende alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e EJA (Educacao de Jovens e Adultos),
tem 28 turmas, totalizando 800 alunos do ensino regular.

E uma escola de porte médio com uma infraestrutura limitada, pois as salas sdo bastantes
guentes, ndo ha manutencao dos ventiladores e ha salas em que apenas um ventilador funciona.
Além da falta de manutencdo do telhado que, durante o periodo de chuva, causa bastante
desconforto para alunos e professores em sala de aula.

A escola apresenta uma infraestrutura de 12 salas de aula, secretaria, diretoria, sala para
os professores, sala para coordenacdo, um deposito de matérias de limpeza e expediente, sala
do Atendimento Educacional Especializado, biblioteca com poucos livros literarios e mais
livros didaticos, sem estrutura de mesas e cadeiras para que se possibilite um momento para 0s
alunos, copa, banheiros feminino e masculino, quadra esportiva coberta, patio amplo e uma area
verde.

Quanto ao quadro de pessoal, a escola dispde de uma diretora e vice-diretora, dois
coordenadores no periodo da manha, dois no periodo datarde e um coordenador no periodo da
noite, 40 professores, além de técnicos administrativos, apoio e pessoal de servicos gerais.

A instituicdo de ensino conta com projetos educacionais desenvolvidos no decorrer do
ano letivo. No primeiro semestre, ha projeto sobre violéncia na escola, projeto dia das maes,
projeto da Gincana de matematica, projeto do meio ambiente, o projeto junino. No segundo
semestre, ha o projeto Folclore, o projeto 7 de setembro, projeto dos jogos estudantis, projeto

da Consciéncia Negra e durante todo o0 ano o projeto de leitura.

3.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com as turmas do 6° e 8° ano do ensino fundamental, no turno
da manhd, as quais foram selecionadas por serem as turmas direcionadas a professora
pesquisadora. A turma do 6° ano é composta por 31 (trinta e um) alunos, sendo 16 meninas e
15 meninos, com uma faixa etaria entre 10 e 12 anos. A turma 8° ano é formada por 32 (trinta
e dois) discentes, 18 meninos e 14 meninas, e os discentes apresentam idade entre 13 e 14.

Os alunos provenientes da zona rural do municipio, apresentam mais dificuldades na
execucdo dos trabalhos, na assiduidade nas aulas e na compreensdo dos assuntos,
principalmente nos trabalhos de pesquisa proposto pelos professores, uma vez que eles ndo

possuem acesso a internet.
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A turma do 6° ano apresenta alguns alunos com muita dificuldade na leitura e escrita,
trés ndo estdo alfabetizados. Diante dessa realidade, a escola dispde do projeto de leitura que
atende as necessidades de lingua portuguesa e matematica. Nas nossas aulas de Lingua
Portuguesa, trabalhamos com atividades diferenciadas para esses alunos com déficit em leitura
e escrita; para esses alunos, propomos atividades de alfabetizacdo de acordo com o nivel de
aprendizagem do discente e leitura individual semanalmente.

Para conhecer melhor a realidade de vida dos alunos, foi proposto um questionario
socioecondmico, no qual ha 30 questBes de natureza objetiva e subjetiva. Essas informagdes
foram importantes para sabermos e compreendermos as dificuldades dos discentes em sala de
aula, para refletirmos sobre estratégias que possam contribuir de forma significativa no

processo de ensino e aprendizagem.

3.3 CONSTITUICAO DO CORPUS E COLETA DE DADOS

Os materiais de analise para a coleta de dados da pesquisa correspondem a aplicacdo de
um questionario socioecondmico e producéo de textos escritos pelos alunos do 6° e 8° ano do
ensino fundamental, sendo dividido em dois tipos textuais: narrativo e argumentativo e em trés
géneros: relato pessoal, texto de opinido e historia em quadrinho ndo verbal (os alunos
transformardo a HQ ndo verbal em um texto verbal, acrescentando os didlogos). A op¢éo pelos
géneros selecionados na pesquisa ocorreu pelo fato de o relato pessoal ser uma narrativa mais
facil para ambos os anos, uma vez que é um texto que fala de experiencias vividas pela pessoa
e o artigo deopinido por ser um texto argumentativo que os alunos do 6° ano precisam conhecer
essa tipologia argumentativa, e ainda o fato de que os alunos do 8° ano precisam aprimorar as
habilidades de escrita sobre a tipologia argumentativa.

A atividade proposta para coleta de dados foi desenvolvida com toda a turma, porém
foram selecionados 20 participantes da pesquisa por acreditarmos ser uma amostra satisfatoria,
capaz de contemplar o escopo do trabalho. O critério para esta selecdo diz respeito a presenca
dos alunos em todas as atividades propostas na fase da diagnose. Foram coletados para analise
apenas 10 (dez) textos de cada género (sendo 05 meninos e 05 meninas de cada ano escolar, 6°
e 89).

Iniciamos com a aplicacdo do questionario que contém questdes objetivas e subjetivas,
a fim de conhecer melhor a realidade de cada aluno e contribuir para o direcionamento da
pesquisa. Para isso, informamos a turma que se tratava de um trabalho da professora

pesquisadora e garantimos que, além dela, mais ninguém teria acesso as informagdes
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fornecidas. Nesta fase, foram coletados dos 20 participantes da pesquisa 10 questionarios da
turma do 6° ano e 10 questionarios do 8° ano. Sobre as producdes textuais foram recolhidos 10
textos de cada género e de cadaturma, sendo 10 textos do género relato pessoal, 10 do género
artigo de opinido e 10 textosnarrativos a partir dahistéria em quadrinho néo verbal, totalizando
30 producdes textuais por turma e 60 textos para analise, sendo que cada aluno produziu trés
textos.

Abaixo, podemos observar a estratificacdo das atividades coletadas que apresenta na
primeira coluna a quantidade de alunos participantes da pesquisa (20 alunos) e a quantidade
total de textos para andlise (60 textos); a segunda coluna demonstra a quantidad e de texto por
turma, sendo 30 textos do 6° ano e 30 textosdo 8°ano, cada aluno produziu trés textos; a terceira
coluna apresenta 0s géneros textuais coletados para analise: relato pessoal, texto de opinido e
HQ ndo verbal; a quarta coluna deixa claro a quantidade de informantes por sexo, sendo dez
informantes do sexo feminino, cinco do 6° ano e cinco do 8° ano, e dez participantes do sexo

masculino, sendo cinco do 6° ano e cinco do 8° ano.

Quadro 2: Estratificacdo dos textos coletados.

Ano escolar Género textual/Quant. Quantidade por sexo
Coletada
Relato pessoal / 10 textos M: 05 textos
Textos do 6° F: 05 textos
ano: 30 Texto de opinido / 10 textos M: 05 textos
20 alunos
o (10 alunos) F: 05 textos
60 textos Histéria em quadrinho n&o | M: 05 textos
verbal / 10 textos F: 05 textos
Relato pessoal / 10 textos M: 05 textos
Textos do 8° F: 05 textos
ano: 30 Texto de opinido / 10 textos M: 05 textos
(10 alunos) F: 05 textos
Histéria em quadrinho ndo | M: 05 textos
verbal / 10 textos F: 05 textos

E valido ressaltar que ao produzir um texto podemos fazé-lo progredir por meio de

termos, como os articuladores textuais, assim como a progressao pode ocorrer sem a presenca
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de elementos linguisticos e sim por meio da organizacdo e da hierarquizacdo das unidades
semanticas do texto, é o que diz respeito a progressdo tematica, isto é, as relacbes entre
segmentos textuais que se estabelecem no interior do enunciado (tema-rema), segundo expde
Koch (2015).

Dessa forma, primeiramente, apresentaremos por meio de quadros as ocorréncias
necessarias dos articuladores textuais para analise dos dados. Em seguida, faremos a analise da
progressdo textual que consiste em varios aspectos como ja explicitado no referencial teorico.

Faremos a analise seguindo a ordem das atividades aplicadas para coleta de dados.
Iniciaremos com as tipologias narrativas e em seguida com a tipologia argumentativa. Sobre 0s
participantes da pesquisa 0s alunos serdo representados por letras em caixa alta para preservar-
Ihe a identidade nos textos selecionados para amostra. Os alunos individualmente serdo
representados pelas cinco primeiras letras do alfabeto A, B, C, D, E; o sexo masculino sera
representado pela letra M e 0 ano escolar sera representado por 6 e 8, assim teremos: aluno
AMBG, aluno AM8. As mulheres de cada ano escolar serdo representadas pelas letras F, G, H, I,
J; 0 sexo serd representado pela letra F e 0 ano escolar pelos numeros 6 e 8, assim teremos aluna
FF6, aluna FF8 e assim sucessivamente com ambos 0s sexos e turmas. Tanto os educandos do
6° ano quanto dos 8° anos serdo representados pela mesma sequéncia de letras, o que diferencia
é a letra correspondente ao sexo e o numero referente ao ano escolar.

A partir da observagdo do material de anlise, identificamos diversas ocorréncias sobre
o0 aspecto formal da lingua, porém, € valido mencionar que ndo consideraremos como pauta de
andlise os aspectos ortogréficos, gramaticais, auséncia de acentuacéo etc, por ndo ser foco no
nosso trabalho, mas entendemos e nao deixaremos de trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa
as inadequacdes encontradas nos textos dos informantes desta pesquisa.

Esclarecemos que na anélise apresentaremos as ocorréncias por meio da transcricdo dos
textos que compdem o corpus do trabalho (anexos a este trabalho) o que ndo corresponde a
totalidade das ocorréncias observadas durante a pesquisa, mas constituem apenas exemplos das

ocorréncias ou ndo dos dados analisados neste trabalho.
3.3.1 Aplicagio das Atividades de Escrita para a Coleta dos Textos
As atividadesde escrita produzidas pelos alunos, para a coleta e analise dosdados, foram

realizadas em sala de aula, nos dias das aulas de Lingua Portuguesa. Na turma do 6° ano, as

atividades foram aplicadas as tercas e quartas-feiras, em 12 aulas de 45minutos.
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Na turma do 6° ano, a primeira atividade desenvolvida foi a histéria em quadrinho nao
verbal, por se tratar de um género de melhor compreensdo para esse ano escolar. A atividade
foi proposta no dia 07 de marco de 2023 e foi concluida em seis aulas, divididaem dois dias.
Para esta atividade de escrita, a dindmica ocorreu de forma um pouco diferente dos discentes
do 8° ano, pois os alunos apresentaram muita dificuldade na organizacdo de paragrafos. Dessa
forma, foi necessério, primeiramente, realizarmos uma aula sobre paragrafacdo. Em seguida, a
partir da observacdo da HQ, realizamos perguntas exploratorias como: se eles ja tinham lido
uma HQ, o que eles haviam entendido do texto ndo verbal, onde esse tipo de texto costuma
circular. Na sequéncia, instigamos os discentes a narrarem a histéria oralmente contando e
descrevendo cada quadrinho. Apds esse momento, propomos e orientamos os alunos para a
escrita do texto narrativo a partir da historia em quadrinho ndo verbal.

Nessa etapa, ndo foi possivel os discentes finalizarem suas producGes no mesmo dia,
assim, recolnemos 0s textos ja iniciados e no dia seguinte devolvemos aos alunos para que
dessem continuidade as producGes em mais trés aulas de 45 minutos.

A segunda atividade realizada para a coleta de dados na turma do 6° ano foi com o
género relato pessoal. Astrés aulas de 45 minutos foram utilizadas para a turma realizar a leitura
silenciosa do relato pessoal “A carta do mundo” do autor Bartolomeu Campos de Queiros e
para responder oralmente algumas perguntas exploratorias realizadas pela professora
pesquisadora, afim de verificar a compreensdo do texto, como tema, intencdo e objetivo do
texto. A partir das respostas dos discentes, tecemos alguns comentarios sobre a tematica do
texto e esclarecemos que se tratava de um texto do género Relato Pessoal.

Em seguida, foi solicitado a producdo de um relato pessoal a partir das lembrancgas, algo
marcante navidado aluno e que fosse importante para ele. Os alunos apresentaram dificuldades
para escrever, sendo necessario sugerirmos e escrevermos no quadro algumas opc¢des de temas
para o relato pessoal como infancia, avds, praca, professora e escola.

Nesta atividade, os alunos iniciaram as producdes escritas, porém nao foi possivel
finalizar em tempo habil, ficando para as proximas aulas.

Ademais, a terceira atividade proposta foi sobre a escrita do texto de opinido, que teve
como tema “O uso do celular em sala de aula”. Os alunos realizaram a leitura do texto
“Bullying: brincadeiras que ferem”, em seguida tecemos comentarios sobre o objetivo desse
género, explicamos que se tratava de um texto em que se demostra 0 posicionamento e se usa
argumentos para defender um ponto de vista, e comentamos a diferenca entre 0s géneros
anteriores produzidos pelos discentes. Os alunos realizaram a atividade em seis aulas divididas

em dois dias.
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Na turma do 8° ano, as atividades foram aplicadas as tercas e quintas-feiras, em trés
aulas de 45 minutos, sendo nove aulas no total e foram iniciadas nos primeiros dias de aula do
més de marco de 2023. Nessa turma, iniciamos a atividade com o género relato pessoal.
Primeiramente, os alunos realizaram a leitura do relato pessoal “A4 carta do mundo” de
Bartolomeu Campos de Queiroz, em seguida tecemos comentarios a respeito do texto e
realizamos perguntas referente ao tema, objetivo etc, para explorar o entendimento da turma.

Apobs esse momento, sugerimos a escrita de um relato pessoal e esclarecemos que 0s
alunos poderiam escrever sobre lembrancas, algo que fosse marcante e importante para eles. Os
discentes apresentaram muitas duvidas e inseguranca sobre o que escrever, afirmando que nada
acontecia na vida deles, perguntaram se podiam escrever sobre uma viagem, um passeio € a
cada comentério da turma, esclareciamos e orientavamos os discentes

A producéo escrita do texto de opinido foi a segunda atividade proposta para a turma do
8° ano. Para esse estudo, dialogamos com os alunos sobre a estrutura do texto argumentativo e
0s objetivos deste tipo de texto. Os alunos realizaram a leitura do texto de opinido “O uso de
celular em sala de aula” de autoria de um aluno do ensino fundamental, € também realizaram a
leitura de um texto com o tema “Educacao de qualidade” de autoria de um aluno estudante do
ENEM, a escolha desse texto deu-se pela linguagem mais acessivel para a compreensdo dos
discentes. Em seguida, realizamos discussdo sobre a tematica do texto e fizemos alguns
esclarecimentos sobre a organizacdo do texto em paragrafos. Apds esse momento, sugerimos a
producdo de um texto em que o aluno expusesse 0 seu ponto de vista, 0 seu posicionamento
critico sobre o tema “A importancia da leitura na educacgdo do ser humano”.

Para a realizacdo da Ultima etapa da coleta de dados na turma do 8° ano, trabalhamos a
historia em quadrinho ndo verbal. As aulas foram utilizadas para a observacédo da HQ nao verbal
e para que os discentes respondessem oralmente sobre a narrativa daHQ, a fim de verificar o
seu entendimento e a descricdo da HQ. Em seguida, a partir da observacdo da HQ os alunos
produziram um texto narrativo, narrando toda histéria que se passava na HQ néo verbal.

E importante destacar que nesse momento a intencdo ndo era ensinar as caracteristicas
do género e nem focar no seu estudo, mas solicitar a producdo escrita dos discentes com 0

objetivo de coletar materiais para posterior analise dos dados.

3.3.2 Coletae Tratamento dos Dados

Ap0s o periodo da aplicagdo das atividades escritas, demos inicio a leitura dos materiais

coletados e extraimos as dificuldades mais recorrentes em relacdo a progressio textual. A luz
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da Linguistica Textual, tomamos como dados para analise os critérios linguisticos e textuais no
que diz respeito a progressdo textual, tais como continuidade, progressdo, ndo contradicao e
articulacao; fatores de textualidade como informatividade, intencionalidade e aceitabilidade; os
articuladores textuais de contetdo proposicional que marcam as relagdes espaco-temporais e 0s
articuladores discursivo-argumentativos.

Assim, consideramos as variaveis dependentes:

e Progressdo textual (variantes: regular, parcialmente regular, irregular).

e Textualidade (variantes: regular, parcialmente regular, irregular).

Ademais, consideramos as variaveis independentes:

Variaveis linguisticas:

e Género textual (relato pessoal, artigo de opinido e historia a partir da HQ néo verbal)

e Tipo textual (narrativo e argumentativo)

e Continuidade (+cont, -cont)

e N&o contradicédo (+contrad, -contrad)

e Articulador de contetido proposicional espaco-temporal (+adeq, - adeq)

e Articulador discursivo-argumentativo (+adeq, -adeq)

Variaveis Sociais:
e Ano escolar (6° ano e 8° ano)

e Sexo (masculino e feminino)

Na secdo seguinte, apresentaremos e analisaremos os resultados da pesquisa.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secdo, analisaremos as ocorréncias das dificuldades da progressdo textual e os
fatores de textualidade nas producdes escritas dos discentes, bem como o0 uso ou ndo dos

articuladores textuais.

4.1 PROGRESSAO TEXTUAL NOS TEXTOS NARRATIVOS

Analisaremos a producéo textual dos participantes da pesquisa visando observar a partir
da amostra dos dados se ha dificuldades a respeito da progressao textual.

Como exemplificagdo mostraremos quatro textos, do género relato pessoal, dos alunos
do 6° ano e quatro textos dos alunos do 8° ano.

A partir da analise desses textos, percebemos que os alunos demonstram dificuldade em
utilizar os sinais de pontuacéo, de forma a estabelecer a organizacéo e continuidade do texto,
bem como contribuir para a progressao textual, como podemos visualizar nos exemplos a

seguir:

Exemplo 1: aluno AM6

Meu dia
eu era um menino muito angiso e eu era muito quieto eu ficava atras no
cantinho so esperando a aula acabar e eu na hora que fui para casa se
deitar para dormi e depois eu fui pra casa do meu amigo eu depois foi
pra escola e depois eu quis ir pra casa eu foi pra casa dormir e eu foi
pra escola.

Exemplo 2: aluno BM6

Meu primeiro dia de aula

No meu primeiro dia de aula eu fiqguei com muita vergonha mais ficava
esperando uma pessoa pra fala comigo. Mais ndo veio e mais uma veis
eu ficava esperando mais ndo veio mais no dia seguinte eu fiz um amigo
e 0 nome dele Kalebe e fiz mais outro amigo o André e foi assi 0 quando
eu vi Eu ja tava com um bucado de amigo e depos eu fis amizade com
as pessoa da outra sala de aula.

e foi assin.

Notamos que diante da producéo textual, exemplos 1 e 2, podemos verificar a falta de
organizacdo do texto em paragrafos estruturados e conectados, bem como o menor grau de

informatividade; ndo ha uma informacdo nova, ndo ha detalhes na narrativa dos personagens.

Costa Val (2006) afirma que € preciso que o texto apresente novas informacdes a propdsito dos



73

elementos retomados. S&o 0s acréscimos semanticos que fazem o sentido do texto progredir e
que, afinal, o justificam.

Notamos que nos exemplos 1 e 2, os alunos ndo produziram um texto com introducao,
enredo e desfecho. O aluno AMG6, no exemplo 1, narra um episodio de quando ele estava na
sala deaula, de como ele era e 0 que ele fazia ao ir para casa: dormia, ia pra casa de um amigo
e depois ia para escola novamente. Vejamos um menor grau de informatividade e
desenvolvimento de novos dados, o texto poderia se tornar mais interessante para leitor se o
discente AMG relatasse o que ele fazia na casa do amigo, quem era esse amigo, por que ele era
ansioso, por que ao chegar em casa ele ja ia dormir. No exemplo 2, o aluno BM6 relata como
foi o seu primeiro diade aula, que ele era vergonhoso e que ficava esperando alguém falar com
ele, mas isso ndo acontecia, até que ele fez amizades com dois garotos, depois com outros
meninos da turma e com outros de outra sala de aula. Vejamos que o aluno BM6 traz a
progressdo relativa as novas amizades e ampliacdo dessa amizade.

A partir dessas observacdes no exemplo 1, constatamos que o contetdo escrito faz parte
do desenvolvimento da narrativa e ndo da introducéo, veja que o aluno AM6 ndo criou uma
introducéo que apresentasse 0s personagens situados no tempo e espaco da narrativa, ele inicia
o texto logo relatando o que acontecia na aula “eu era um menino muito angiso e eu era muito
quieto eu ficava atras no cantinho so esperando a aula acabar e eu na hora que fui para casa
se deitar para dormi e depois eu fui pra casa do meu amigo eu depois foi pra escola e depois
eu quis ir pra casa eu foi pra casa dormir e eu foi pra escola”.

Dessa forma, notamos que o0 exemplo 1, por ser um texto curto constituido por apenas
um paragrafo, permite a compreensdo do leitor e apresenta a progressdo temporal linear, pois
as agdes sdo contadas uma apos a outra. Em ambos os textos, faltou um contetido mais detalhista
da narrativa.

Destacamos que um dos fatores da textualidade diz respeito a coesdo, que consiste em
como os enunciados se conectam entre si. E o que observamos no texto 1, aluno AM6, quando
o discente utilizou o articulador textual de contetido composicional “depois” na tentativa de dar
sequéncia a narrativa, vejamos na exemplificagdo “[...] fui para casa se deitar para dormi e
depois eu fui pra casa do meu amigo eu depois foi pra escola e depois eu quis ir pra casa eu
foi [...], além do uso do operador discursivo-argumentativo e, conjuncdo que sinaliza a adicdo
de informacdes. De acordo com Dolz etal (2010), o uso da conjungdo “e”, mesmo sendo a mais
simples, é importante para mostrar que o aluno compreende a necessidade de relacionar as

partes do texto.
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Ademais notamos a tentativa do aluno BM6, exemplo 2, em articular as informacGes
por meio dos articuladores de contetdo proposicional no dia seguinte, quando, depois, além
do operador argumentativo mas (escrito mais) utilizado para contrapor as informac6es de que
o0 aluno era timido e por isso ficava esperando uma pessoa para falar com ele, mas isso ndo
acontecia.

Evidenciamos que os discentes ainda precisam aprimorar as habilidades para encadear
e organizar as ideias textuais, pois verificamos que ha dificuldade na conexdo de frases e
paragrafos. Koch e Elias (2015) afirmam que o encandeamento é uma importante estratégia
para a sequenciacdo, da sequéncia na narrativa para fazer o texto progredir.

A seguir continuamos com mais dois exemplos da pesquisa, agora textos de duas
informantes, sobre os quais podemos afirmar que um dos textos ndo apresentou introducéo,
desenvolvimento e desfecho. Entendemos que o foco no nosso trabalho ndo é analisar a
estrutura do texto narrativo e sim analisar a progressdo textual nesse tipo de texto, porém

compreendemos que a organizacgao textual contribui para a progresséo.

Exemplo 3: aluna FF6
Muzel
No dia que eu foi no muzel com a professora e 0s meus antigos colegas
e a minha melhor amiga Maria ela no muzel tinha a arvore mae, peixe,
crocodilo papagaio, cobra onca, ela ajente assistiu aula e 0 macaco
jogo beijo para professora Creuziany etc...

Exemplo 4: aluna GF6

O dia que eu fui no musel com meus colegas. Foi eu minha melhor
amiga Eishilla, e com os meus outros colegas minha professora
Creuzeny, eu vi muitos bichos.

Esqueletos de baleia teve ate um macaco que mandou beijo para
minha professora.

Vimos muitas cobras ongas jacaré e Vvarios outros bichos
flamigos papagaio arara, e vimos o0 aquario cheio de peixe e vimos
arraia vimos esqueleto de bichos.

Tendo em vista os dois exemplos, observamos que eles apresentam o mesmo tema, um
passeio a0 museu. As alunas relatam em suas narrativas um passeio ao museu, com suas
professoras e amigas, enumeram 0s animais que viram no local do passeio. Observamos que 0s
textos apresentam diferenca em sua construgdo, notamos que no exemplo 3, a aluna produziu

um texto curto, com introducéo e o enredo em um sé paragrafo, e sem o desfecho na narrativa;

sem paragrafacdo e com dificuldades em utilizar os sinais de pontuagé&o.
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No que tange aos fatores de textualidade, consideramos 0s mesmos aspectos
encontrados nos exemplos 1 e 2 acima, o nivel de informatividade, o texto 2 apresenta maior
grau de informatividade do que o texto 1. Ademais, observamos que a aluna tentou fazer uso
do advérbio de lugar Ia (escrito ela), para retomar o termo museu, recurso importante para
garantir a coesdo textual. Vejamos que em “No dia que eu foi no muzel com a professora e 0s
meus antigos colegas e a minha melhor amiga Maria ela no muzel tinha a arvore mae,
peixe/...] ", a aluna tentou escrever “e l& no musel”, porém escreveu ela, entendemos como uma
interferéncia ortografica.

Prosseguindo com a analise, temos o exemplo 4. Nele, notamos que a aluna GF6
demonstrou mais cuidado ao dividir o texto em paragrafos, e utilizou os sinais de pontuagdo
com mais frequéncia. O primeiro trecho do texto corresponde a introducdo, onde a aluna situa
o leitor no tempo e espago da narrativa, assim como apresenta 0s personagens.

Embora a aluna tenha apresentado mais cuidado ao dividir o texto em paragrafos,
entendemos que os problemas de paragrafacdo ocorrem pela falta de organizacdo dos
paragrafos. Vejamos que o segundo trecho foi dividido de forma inadequada, uma vez que € a
continuacdo da narrativa sobre os animais vistos pela personagem, ou seja, ndo é um paragrafo,
mas continuacdo do anterior; houve uma quebra indevida, logo um problema de paragrafacgéo.
Podemos afirmar que o Gltimo trecho também corresponde a enumeragdo dos animais, mas a
discente iniciou o paragrafo com o verbo “vimos”, e dessa forma contribui para que o trecho
pareca um novo paragrafo.

A partir da analise do texto 4, podemos afirmar que, embora, o texto apresente as
dificuldades até aqui mencionadas e ndo apresente muitas acbes desenvolvidas pelos
personagens, percebemos que no texto ha progressdo, pois, as informacdes sobre o passeio ao
museu se desenvolvem numa sequéncia, de forma a ndo apresentar repeticdo de ideias e frases,
pois ha uma sequéncia na narrativa.

Nas proximas linhas faremos a andlise dos textos relato pessoal dos discentes do 8° ano.

Exemplo 5: aluno AM8

Eu gosto de lembra do dia da minha primeira viagem eu e minha
tia e meu tio prafora do nosso estado e foi em um sabado que eu soube
de tudo minha m&e mim contou que nds iamos viajar eu e minha
familia e meus tios, minha familia marcou uma viagem em minhas
férias e quase morro de felicidade, em um dia lindo bem ensolarado,
pegamos meu primeiro vou de aviao.

Bem la em cima, quando chegamos foi so felicidade chegamos
com muita fome e muito sonho e fomos dormi.
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Quando acordamos fomos em um lugar muito bonito e eu estava
muito feliz, n6s fomos em um igarapé e foi muito legal ficamos em um
hotel muito bomito ficamos minhas ferias todas nessa viagem e, em um
dia foi muito triste o dia que a gente veio embora e votamos de omibos
e foi legal também.

Varios lugares diferentes e foi muito divertido a volta e chegamos
em casa minha mée preparo um janta muito bom e fui dormi mas nunca
esquecerei dessas férias.

Nota-se que diante da producdo o aluno preocupou-se em desenvolver um texto que
apresentasse continuidade na narrativa, organizacao dasideias e divisdo do texto em paragrafos.
Constatamos que no primeiro paragrafo o aluno narra sua primeira viagem de avido durante o
periodo de suas férias, com sua familia ele relata sua felicidade ao saber da viagem. Notamos
nesse trecho do texto que o discente conseguiu, inicialmente, situar o leitor no tempo e espaco
da narrativa, ao indicar a viagem para fora do estado e em um dia ensolarado, assim como
apresentou os personagens familia, tios e tias; caracteristicas consideradas no texto narrativo.
Ainda assim, evidenciamos que esse trecho precisa de uma atencdo sobre a organizacdo dos
fatosnarrados e um pouco mais de esclarecimentos, como por exemplo, para ondefoia viagem,
o discente s6 comenta que foi pra fora do estado, mas tal auséncia de informagdes néo
compromete a progressao totalmente.

Vejamos que no segundo paragrafo os fatosnarrados apresentam uma continuidade com
um novo episodio da narrativa, pois a historia continua a ser contada sobre 0 momento da
chegada ao destino daviagem e sobre o que 0s personagens fizeram, porém observamos uma
incoeréncia e incompreensdo no inicio desse paragrafo, na frase “Bem la em cima, quando
chegamos foi so felicidade chegamos com muita fome e muito sonho e fomos dormi”, vimos
que essa informagéo néo deixa claro se os personagens ficaram felizes, com sono e com fome
guando estavam nos altos do voo, ou quando chegam ao local de destino da viagem, notamos
que o que causa essa incompreensdo ¢ o termo “Bem |4 em cima”. Nesse sentido, podemos
afirmar que se houve incompreensdo por parte do leitor, houve problema de textualidade,
quanto ao recurso de aceitabilidade, pois a aceitabilidade refere-se a atitude do interlocutor em
aceitar as inten¢des pretendidas pelo produtor do texto um texto coeso e coerente.

O aluno inicia o terceiro paragrafo com o articulador de conteudo proposicional
“Quando” que se caracteriza como marcador de relagdes espago-temporais e € importante para
estabelecer a sequéncia dos fatos narrados. Entretanto, notamos que o aluno teve dificuldade
em desenvolver os comentarios referentes ao episddio que ele narra sobre 0s passeios a um
igarapé, lugar muito bonito e sua felicidade por estar la. Logo em seguida, no mesmo paragrafo

em que ele narra os motivos da felicidade, o discente relata que o dia foi triste porque vieram
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embora, a viagem chegou ao fim. Entendemos que para ndo haver incoeréncia e emaranhados
de ideias, seria mais interessante o aluno criar outro paragrafo para relatar o acontecimento
sobre o fim da viagem.

Ademais, nesse mesmo trecho em anélise evidenciamos que as frases estdo
desarticuladas, a cada informacgdo nova o discente ndo fez uso de elementos linguisticos que
pudessem contribuir para o encadeamento das informacdes. Vejamos que ap06s a informagéo
referente ao passeio ao igarapé, o narrador personagem informa que ficaram em um hotel,
depois narra que ficaram as férias toda nessa viagem “ficamos em um hotel muito bomito

’

ficamos minhas ferias todas nessa viagem”, que 0 dia foi muito triste porque eles vierem
embora e que vieram de dnibus, mas que foi legal também. Temos cinco informacgdes diferentes
que poderiam estar articuladas com expressdes que marcam tempo como “Depois”, “no dia
seguinte”, “em seguida”, “‘um més depois”, “no periodo na tarde ou manha” etc. Segundo Koch
(2015) os articuladores apresentam uma relacdo direta com a continuidade do texto e a
progressdo textual, pois explicitam as relacdes entre 0s segmentos que conectam e permitem o
texto progredir.

Dando continuidade a anélise ainda do texto do informante AM8, chegamos ao ultimo
parégrafo e percebemos que €é preciso organizar as informacdes apresentadas para que o leitor
tenha mais clareza sobre o desfecho da narrativa. Destacamos que o quarto paragrafo esta
totalmente sem nexo em relacdo ao paragrafo anterior e as primeiras linhas: “Varios lugares
diferentes e foi muito legal a volta [...]”, ndo apresenta um termo que possa deixar o paragrafo
mais coeso, em uma possivel reescrita o aluno poderia, por exemplo, escrever: “Durante a
viagem de retorno para casa, conhecemos varios lugares [...]”. Segundo Koch (2015) ¢
importante relacionar os paragrafos para deixa-los mais apresentaveis, essa relacdo pode ocorrer
por meios dos elementos coesivos.

Ao analisarmos esse texto, observamos a partir de uma anélise global que, embora, seja
preciso alguns ajustes de organizacdo, de uso de articulador textual, o texto apresenta
progressdo regular, pois cada paragrafo traz uma informacdo nova em relacdo ao que ja foi
relatado nos demais paragrafos, como: o diadoinicio daviagem, a chegada ao destino, o passeio
ao igarapé, a hospedagem no hotel, a hora do retorno para casa, apreciacdo dos lugares na volta
pra casa e 0 jantar ao chegar em casa; ndo ha repeticdo de palavras, de informacdes e nem
aglomeracdo de ideias. Conforme Koch (2015) a progresséo textual consiste na organizacéo de
ideias, introducdo de informagdo nova que estabelece relagbes de sentido com os
conhecimentos prévios do escritor/leitor e com segmentos do préprio texto, que vai fornecendo

informacé&o e interligando-a.



78

Destacamos que vendo o texto em sua progressao como processo, verificamos indicios
de progressao, apesar de ndo estar materializada com elementos disponiveis linguisticamente
para tecer esta progressao.

Considerando a variante escolaridade, verificamos que o texto apresenta maior
progressdo a medida que os alunos ficam mais escolarizados.

Prosseguindo com a analise, observaremos o texto de mais um informante.

Exemplo 6: Aluno BM8

Eu tinha uma lembranca

Quando eu fui andar de moto minha primeira veis fui muito bem meu
tio disse que eu tava aprendendo andar de moto. Porque para mim
resolver as coisas pra ele tinha muita.

Coisa pra fazer eutinha que ajudar ele porque era um tio muito bacana

Diante desse texto pudemos constatar que o produtor do texto apresenta grandes
dificuldadesna organizacéo das ideias, nos segmentos textuais, na pontuacao e na paragrafacao.
Notamos que a narrativa € curta e de forma bem rapida o aluno narra apenas que foi aprender,
andar de moto e que seu tio 0 ensinava para que ele pudesse resolver as coisas para ele e que o
aluno precisa ajuda-lo porque o tio era uma pessoa “bacana”.

Outro recurso ndo utilizado no texto e que contribuiu para a construgdo dos sentidos sao
0s sinais de pontuacdo. A auséncia davirgula compromete a leitura, observamos que naterceira
e na quarta linha o discente faz uso inadequado do ponto em seguida e ponto final, “meu tio
disse que eu tava aprendendo andar de moto. Porgue para mim resolver as coisas pra ele tinha
muita.”’, em ambas ora¢Bes 0 uso da virgula seria mais apropriado.

Quanto a organizacdo dos segmentos textuais, observemos que os paragrafos nao estao
bem encandeados, note que o segundo paragrafo esta inadequado, pois ele é a continuacdo do
primeiro, assim houve uma quebra do primeiro paragrafo fazendo com que a informacao fique
incompleta. Esse trecho possivelmente poderia ser reescrito da seguinte maneira: “/...J] meu tio
disse que eu estava aprendendo a andar de moto para eu resolver as situagdes do dia a dia pra
ele, eram muitas coisas e eu gostaria de ajuda-lo, porque ele era um tio que merceia por ser
muito legal.”

Quanto ao uso dos articuladores textuais, observamos que o texto apresenta o “porque”
utilizado na ultima linha do texto de forma adequada para explicar 0 motivo de o personagem
resolver as coisas para o tio, porque ele era “bacana”. No entanto, no trecho “meu tio disse que
eu tava aprendendo andar de moto. Porque para mim resolver as coisas pra ele”, entendemos

que nesse exemplo o uso do porque foi inadequado, pois ndo foi utilizado com a funcédo de
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explicar e sim com funcéo de expressar a finalidade de o personagem ajudar o tio, que era
resolver as coisas para ele. Entendemos que a conjuncao “para” seria mais adequada. “Na visao
de Antunes (2005), esses articuladores sdo elementos coesivos que estabelecem relacdo entre
um e outro segmento, permitindo a construcdo de sentido do texto.

Ao analisar o texto, reafirmamos a ideia de que ele alcanca as estratégias de progressao
e textualidade parcialmente regular, uma vez que isso s6 é possivel por meio de um conjunto
de elementos de que dispbe o produtor e o leitor, estando esses elementos diretamente

relacionados a coesdo, coeréncia e sentidos.
Exemplo 7: Aluna FF8

Minha viagem para mosqueiro foi étima, fizemos varias coisas
legais fomos na praia nas pracas balnearios e de noite saimos pra
jantar e lanchar, tinha uma praia que tinha balancos e uns brinquedos,
tinha jetiski que tinha uma boia atras que levava varias pessoas.

Encontrei uma amiga la passamos o dia juntas nos divertimos
bastante saimos para comer de noite fomos no desfile de carnaval. e
depois fomos pra praia de madrugada. foi muito divertido queria que
voltasse esse dia passamos uma semana. L& eu e minha familia foi tdo
bom todo em paz e feliz eu amei gostei de mais e foi isso.

Ao analisarmos esse texto, pudemos constatar que no plano da coeréncia ha uma
compreensdo global do texto, vemos que a aluna inicia a narrativa contando sua viagem para
outra cidade e enumera 0s passeios e 0 que havia la. Nesse primeiro trecho ndo evidenciamos
repeticdo de termos e ideias 0 que contribui para que tenhamos uma boa leitura e compreenséo.
Continuando com a analise, no segundotrecho dotexto, verificamos que a aluna narra um outro
episédio, 0 encontro com a amiga e depois 0s passeios que elas realizam na viagem. Esse texto
revela a sequéncia da narrativa de forma ordenada, um fato em sequéncia do outro.

No plano da coesdo podemos perceber que ha problemas no sentido de que algumas
frases foram escritas sem conexao, como exemplo “[...] saimos pra jantar e lanchar, tinha uma
praia que tinha balangos [...]”, no segundo periodo desse exemplo a aluna poderia utilizar o
advérbio de lugar “la” e “onde” e substituir um dos verbos repetidos, assim teriamos “saimos
pra jantar e lanchar, la havia uma praia onde tinha balango [...]”. No segundo paragrafo
notamos que a aluna fez uso de alguns elementos linguisticos que contribuem para a
continuidade textual, como exemplo o termo la& que retoma o lugar praia/Mosqueiro, outro
termo utilizado foi o articulador textual depois que caracteriza tempo na narrativa.

Outro aspecto considerado nesse texto é a inadequacdo na divisdo dos paragrafos, pois

0 texto apresenta dois paragrafos, sendo que em uma possivel reescrita a aluna poderia dividir
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0 segundo paragrafo e separar o fato ocorrido durante o dia e o fato ocorrido no periodo da
noite, pois entendemos que a paragrafacdo € de suma importéncia para construgdo de sentidos
do texto.

Focamos agora em uma das dificuldades mais frequentes presente no texto, a falta de
pontuacdo. O texto pouco apresenta sinal de pontuacao, principalmente o uso da virgula, sendo
necessario para separar as frases quando a aluna enumera as agdes e os lugares frequentados
etc. E importante destacar que, embora haja essa auséncia, é possivel realizar uma leitura na
qual conseguimos identificar os locais onde os sinais de pontuagao estdo ausentes, porque esses
sinais sdo substituidos pela entonacdo na hora que realizamos a leitura do texto, visto que a
entonacdo nos permite reconhecer os propositos linguisticos e as fungdes expressivas que
envolvem o texto.

A seguir analisaremos o texto da informante GF8.

Exemplo 8: Aluna GF8

Minha meméria foi em Sao Paulo, me diverti muito, conheci lugares
novos, fui na Praia, Passa o dia com a familia e bom.

Visita lugares novos, e lindo, fui em uma sorveteria super bom, passar
o0 dia até a noite na praia e lindo, também e muito frio, mas o bom de
tudo e que me diverti, ver animais super fofos e lindos, me diverti muito
em um parque de diversdo, brinquei em muitos brinquendo, momentos
super bom, passar dias fora de casa ter lase, e bom.

Com relacdo ao texto da informante GF8, verificamos que a organizagdo das ideias e
frases ndo estdo bem apresentadas, isso ocorre pela desarticulagdo entre as frases. O texto
apresenta uma sequéncia de acontecimentos, de acdes realizadas pelo narrador personagem,
porém faltou articular mais as informacdes de forma a deixar o texto mais coeso. Ademais,
podemos observar que em alguns fragmentos do texto ha a repeticdo de informagdes como em
“conheci lugares novo e visitei lugares novos”.

Evidenciamos que o texto é uma narrativa curta e que apresenta um enredo pouco
desenvolvido, alem de a histéria ndo apresentar um desfecho. A temética narrada é um passeio
a praia, constatamos que a aluna criou um paragrafo de desenvolvimento, mas faltou um
pardgrafo de introducgdo para situar o leitor no tempo e espaco da narrativa e faltou o paragrafo
do desfecho. Dessa forma, podemos afirmar que a progressao textual fica comprometida por
ndo apresentar mais informacgdes sobre o passeio e por ndo permitir ao interlocutor a

compreensdo global da narrativa.
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Ainda sobre o uso de articuladores textuais, pudemos observar que a aluna utilizou o
operador argumentativo “mas” para contrapor a ideia de que embora o lugar do passeio fosse
muito frio, era bom e ela se divertiu. Além da conjun¢do “mas”, a aluna fez uso do termo
“também”, para acrescentar uma informagdo de que passar o dia até a noite na praia foi bom e
lindo e que também era muito frio, conforme o fragmento do texto: “passar o dia até a noite na
praia e lindo, tambeém e muito frio, mas o bom de tudo e que me diverti”.

Como é visto, o texto 8 aqui apresentado segue a estrutura do texto narrativo, porém a
discente ndo apresenta o desfecho da histéria, ndo relata como o passeio terminou, o que
aconteceu, o leitor ndo é informado de como terminou o passeio a S&do Paulo. Sobre a tematica
deste estudo, a analise revela que a educanda apresentou dificuldades a respeito das condicdes
de continuidade, pois ndo retoma ideias e nem termos que se relacionam ao que ja foi dito no
texto, como por exemplo, o uso de pronomes anaforicos e outros mecanismos.

Dessa forma, com base nessa analise mostraremos no quadro a seguir as ocorréncias
sobre as dificuldades de progressao e textualidade analisadas nos relatos pessoais dos alunos e

considerados como dados neste trabalho.

Quadro 03: Ocorréncias da progressao textual e fatores de textualidade nos textos narrativos.

DIFICULDADES DE PROGRESSAO TEXTUAL - TEXTO NARRATIVO

PROGRESSAO CRITERIOS DE
TEXTUAL ANALISE

Quantidade de textos
com ocorréncias de

dificuldade dos critérios

Quantidade de textos
com ocorréncias de

dificuldades dos

de analise critérios de analise
6° ANO 8°ANO
CONTINUIDADE 5 3
PROGRESSAO 5 3
NAO CONTRADICAO 1 0
ARTICULACAO 5 3
FATORES DE INFORMATIVIDADE 5 2
TEXTUALIDADE | INTENCIONALIDADE 5 2
ACEITABILIDADE 5 2

Fonte: Costa Val (2016) -adaptado pela pesquisadora

Ao observar o Quadro 04, percebemos que nas producgdes escritas do género relato

pessoal dos informantes do 6° ano, cinco textos apresentaram dificuldades referente a
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continuidade, cinco textos apresentaram dificuldade referente a progressao, apenas um texto
apresentou incoeréncia, cinco textos apresentaram dificuldade para articular as informacdes e
cinco textos apresentaram dificuldade quantos aos fatores de informatividade, intencionalidade
e aceitabilidade.

Na producao escrita dos relatos pessoais dos alunos do 8° ano, constatamos trés textos
com ocorréncias quanto a dificuldade de continuidade, trés textos com problemas de
progressdo, nenhuma ocorréncia sobre incoeréncia, trés textos com ocorréncias de dificuldades
de articulacdo, dois textos com ocorréncias quanto aos fatores de informatividade,
intencionalidade e aceitabilidade.

Vejamos a seguir como se apresentam esses dados, considerando a tipologia
argumentativa.

4.2 PROGRESSAO TEXTUAL NOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Analisaremos a producéo textual dos participantes da pesquisa visando observar a partir
da amostra dos dados se ha dificuldades a respeito da progressao textual e textualidade nos
textos argumentativos. Como exemplificacdo mostraremos quatro textos, do género artigo de
opinido, dos alunos do 6° ano e quatro textos dos alunos do 8° ano.

No quadro a seguir mostraremos as ocorréncias sobre as dificuldades de progressao e
textualidade, analisadas nos textos dosalunos e considerados como dados neste trabalho. Sendo
a progressdo textual um conjunto de aspectos que compde a construgdo de um texto, como
organizacdo de ideias, introducdo de informacbes novas em um texto. A textualidade é um
conjunto de caracteristicas de um texto, responsavel em uma situagdo comunicativa por garantir

que algo seja compreendido como um texto e ndo apenas como uma sequéncia de frases.

Quadro 04: Ocorréncias da progressdo textual e fatores de textualidade nos textos

argumentativos.

DIFICULDADES DE PROGRESSAO TEXTUAL —- TEXTO ARGUMENTATIVO

PROGRESSAO CRITERIOS DE Quantidade de Quantidade de
TEXTUAL ANALISE textos com textos com
ocorréncias de ocorréncias de

dificuldades dos
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dificuldade dos | critérios de analise
critérios de analise 8°ANO
6° ANO
CONTINUIDADE 08 05
PROGRESSAO 08 05
NAO CONTRADICAO 03 02
ARTICULACAO 08 05
FATORES DE INFORMATIVIDADE 08 05
TEXTUALIDADE | INTENCIONALIDADE 08 05
ACEITABILIDADE 08 05

Fonte: Costa Val (2016) — adaptado pela pesquisadora

O Quadro 5 mostra que as produgdes escritas referentes ao texto argumentativo, género
artigo de opinido, dos dez textos de opinido analisados dos alunos do 6° ano, podemos
evidenciar que no critério de continuidade oito textos apresentaram ocorréncias com dificuldade
de fazer retomadas no texto, oito textos apresentaram dificuldade sobre progresséo, trés textos
apresentaram dificuldades de incoeréncia, oito textos apresentaram problemas referente aos
fatores de textualidade sobre informatividade, intencionalidade e aceitabilidade.

Na produgéo escrita dos alunos do 8° ano, nos textos de opinido, constatamos cinco
textos com ocorréncias quanto a dificuldade de continuidade, cinco textos com problemas de
progresséo, duas ocorréncias sobre incoeréncia, cinco textos com ocorréncias de dificuldades
de articulacdo, cinco textos com ocorréncias quanto aos fatores de informatividade,
intencionalidade e aceitabilidade.

Para ilustrar como realizamos a andlise e para mostrar as ocorréncias evidenciadas no
quadro 4, exemplificaremos com quatro textos dos alunos do 6° ano e quatro textos dos alunos
do 8% ano. Iniciaremos com o textodo aluno do 6° ano, que escreveu sobre a tematica “O desafio
do uso do celular em sala de aula”.

Exemplo 9: aluno AM6

Hoje em dia os alunos néo tdo mais prestando A tencdo nas aulas por
causa do celular e por causa desse jogo que e 0 FF e esse jogo que nao
deixa mais os alunos estudar.
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Exemplo 10: aluno BM6

O uso do celular na sala de aula
Atualmente o uso do celular em sala de aula, Hoje em dia os alunos
nao presta atencéo, na aula poque eles fica jogando ou ficam escutando
musica os que ficam mais no celular.

Mediante a leitura do texto 9 e 10, verificamos que os alunos desse ano escolar
apresentaram em suas escritas dificuldades para desenvolver suas ideias de forma a trazer para
0 texto mais informacdes e argumentos. Notamos 0 quanto os textos sdo pequenos, formados
por apenas um paragrafo e que os discentes ainda ndo apresentam habilidades sobre as
caracteristicas do texto de opinido.

Destacamos que no exemplo 9, embora o discente apresente a causa de os alunos nao
prestarem mais atencdo nas aulas e 0 motivo de deixarem de estudar, ele limita seu ponto de
vista com essa informacé&o e ndo apresenta argumentos e nem desenvolve o tema proposto “Hoje
em dia os alunos ndo tdo mais prestando A tencdo nas aulas por causa do celular e por causa
desse jogo que e o FF e esse jogo que ndo deixa mais os alunos estudar’.

Percebemos que a principal fragilidade de ambos os textos é o baixo grau de
informatividade, pois os textos ndo apresentam dados o suficiente para que o leitor construa
sentido. A informatividade, segundo Koch (2015), diz respeito a distribui¢do de informagdo no
texto. Notamos que 0s textos por serem tdo curtos apresentam menos continuidade, articulacdo
entre as frases, mecanismos de coesdo que ajudam na progressao dotexto, pois verificamos que
ndo ha retomada de elementos, ideia ou conceito no decorrer do texto,

No texto 10, evidenciamos na producéo textual do discente a repeticdo de ideias o que
ocasionou a redundancia por meio do uso do adjunto adverbial “Atualmente...” “Hoje em dia”,
bem como um texto com poucas linhas escritas e pouco posicionamento do produtor. Sabemos
que argumentar significa apresentar dados, explicacOes, razdes etc, ndo basta apenas afirmar
gue somos contra ou a favor de algo, Koch e Elias (2017). Observamos que o aluno apresenta
dificuldades para organizar as ideias, uma frase desarticulada da outra com repeticdo de ideias,
0 que prejudica a progressao do texto.

Prosseguindo com a analise descreveremos o texto da aluna FF6, o qual apresenta de

forma incisiva a repeticdo de ideias.
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Exemplo 11: Aluna FF6

Hoje em dia é assim muitas pessoas que chega na sala de aula mais
nao presta atencdo porque fica jogando muito e ndo presta tencdo mais
poriso ndo e mau os pais e méae da o celular muito cedo ndo é mais 0s
pai e a mae da muito cedo demais.

Mais os professores dao uma ideia pra os alunos uma coisa diferente
os alunos comesa a escrever e depois 0s professores ficaram muito feliz
porque os alunos comegam ser uma escola alegre.

depois o pai e a mae ficou muito feliz porque os professores ajudou 0s
alunos os alunos comecaram escrever depois ler depois respeitar 0s
colegas e os professores e tambem o0s pai e mée foi muito bom porque
eles comecaram a respeitar e todo mundo comecou a respeitar foi muito
feliz.

No que diz respeito a coeréncia, 0 exemplo acima apresenta problemas de incoeréncia,
pois no trecho “0s pais e mée da o celular muito cedo ndo é mais os pai e a mae da muito cedo
demais”, vejamos que a aluna afirma que sdo os pais que dao o celular muito cedo para o aluno
e logo em seguida afirma que ndo sdo mais 0s pais. Esse exemplo ndo atende ao principio da
nédo-contradicdo que, de acordo com Costa Val (2016), as informagOes de um texto ndo podem
se contradizer, tem que ser compativel entre si, para haver coeréncia o texto precisa respeitar
principios logicos-elementares.

Quanto ao aspecto da continuidade, o discente ndo faz retomadas a nenhuma outra ideia
ou conceito anteriormente citado no texto, assim como n&o articula as informagdes que o texto
traz, pois ndo ha ligacdo na relacdo das ideias, nem no plano da coeréncia e nem no plano da
coeséo, conforme explica Costa Val (2016).

No aspecto da progressdo esclarecemos que apesar do texto apresentar repeticoes e
desorganizacdo das informacdes, em cada paragrafo ha a continuidade das informacdes. No
primeiro pardgrafo a aluna tenta explicar que muitos alunos chegam na sala e ndo prestam
atencéo na aula, porque ficam no celular e isso ocorre porque o0s pais d&o o celular muito cedo
para os filhos. No segundo paragrafo a discente acrescenta uma informacéo nova a de que 0s
professores d&o ideias e coisas diferentes para os alunos que comegam a escrever e deixam 0s
professores felizes, embora essas informacGes ndo sejam esclarecidas e desenvolvidas, como
por exemplo, qual ideia e coisas os professores dao para os alunos.

O terceiro paragrafo inicia com mais uma informacdo nova, a de que 0s pais também
ficaram felizes pelos professores terem ajudado os estudantes. Assim, podemos afirmar que o
texto mesmo com problemas de repeticdo e desorganizacdo de ideias, apresentou progressao
textual parcialmente regular, visto que uma das principais dificuldades presentes no texto foi a

repeticdo desorganizagdo de ideias. Conforme Koch (2015) a progressdo textual é garantida
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pela continuidade de sentido e pela manutencdo do tema. Além disso, hd comprometimento na
coesdo textual, uma vez que ndo ha, em boa parte do texto, conexao entre as oragoes, a auséncia
de elementos linguisticos compromete a coesdo do texto.

A luz da textualidade, percebemos que a aluna, produtora do texto, apresenta em sua
escrita menor grau de informatividade, assim como compromete a intencionalidade, pois nao
constrdi um discurso coeso e coerente, mediante o objetivo de informar, persuadir e expor o
seu ponto de vista. (COSTA VAL, 2016)

Outro aspecto a ser observado no texto em anéalise é que a aluna ndo soube diferenciar
a tipologia narrativa e a argumentativa, pois no texto de opinido a educanda mais narra o que
acontece na sala de aula, do que argumenta sobre o seu ponto de vista a respeito do uso do
celular em sala de aula.

Faz-se necessario também destacar, mesmo ndo sendo foco deste trabalho, a auséncia
de sinais de pontuagdo, notamos que nao somente a informante FF6, mas varios alunos também
ndo utilizaram esse recurso que contribui para estabelecer a coesdo e coeréncia do texto, pois o
n&o uso dos sinais de pontuacdo deixa as frases do texto desarticuladas, causando problemas de
organizacao, coeréncia, clareza das ideias e de leitura.

Observemos, a seguir, 0 texto de uma aluna do 6° ano, a qual ndo apresentou tantas

dificuldades quanto aos fatores de progressao textual.

Exemplo 12: Aluna IF6

O uso do celular nas escolas Brasileiras sdo perca de tempo pois
tira toda concentracdo dos alunos o celular ndo é feito para ficar
brincando e sim para pesquisar algumas coisas importantes.

Para usar o celular é preciso ter controle para ndo se viciar, 0
celular na sala de aula ndo é algo para ficar toda hora porque nds
temos que estudar e ndo ficar no celular.

Enfatizaremos nesse texto que, apesar dea aluna ndo ter apresentado o textona estrutura
de um texto argumentativo e construi-lo apenas em dois pardgrafos, destacamos que a
organizacdo das ideias e informagfes textuais sdo satisfatorias, pois durante todo o texto a
discente faz retomadas do tema o uso do celular, apresenta uma tese “o uso do celular nas
escolas brasileiras sdo perca de tempo”, e apresenta um argumento de que o uso do celular tira
toda concentracdo do aluno e de que o celular é para pesquisar coisas importantes e ndo para
ficar brincando. Veja que ndo ha repeticdo de ideias e ha encadeamento entres as partes do

texto, entre as frases e paragrafos por meio dos articuladores pois, porque e para.
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O segundo paragrafo do texto 12 apresenta mais uma informagdo nova “é preciso ter
controle para ndo se viciar”, dessa forma percebemos que a aluna conseguiu alcangar o critério
de informatividade com o acréscimo de informacdes novas, assim como a intencionalidade,
visto que a discente conseguiu alcancar suas inten¢des comunicativas que € expor seu
posicionamento frente ao tema proposto e a aceitabilidade, uma vez que o recebedor do texto
tera a possibilidade de compreendé-lo e construir sentidos para o enunciado.

Acreditamos que numa reescrita do texto algumas lacunas podem ser preenchidas, por
exemplo, a aluna escreveu um termo que néo ficou claro para o leitor, em “e sim para pesquisar
algumas coisas importantes”, em uma corre¢do interativa, por meio de bilhetes orientadores ja
temos um questionamento a fazer a respeito do termo “coisas”, quais coisas seriam?

Entendemos também que o repertdrio poderia ser mais trabalhado, pois a aluna nédo
desenvolve os argumentos de que o uso do celular tira toda concentracdo do aluno e de que o
celular é para pesquisar coisas importantes e ndo para ficar brincando. Ademais, constatamos
que o texto ndo apresenta uma concluséo.

Passemos, a seguir, para as exemplificagcbes dos textos dos alunos do 8° ano, que

escreveram sobre o tema “A importancia da leitura para a educacao de qualidade”.

Texto 13: Aluno AMS8

A importancia da leitura
O motivo de muitos alunos ndo se interessarem em leitura é eles
acham chato ler, e escrever mas é muito fundamental ler e escrever,
pra muitos ler e escrever ndo € mais importante como era antigamente.

Por isso sugirum que muitos pais comecem a ensinar as
criancas a ler, bem cedo, texto ate mesmo professores pegarem um
pouco mais no pé, para que assim o aluno ja vam se acustumando a ler
e escrever, para que assim la na frente ele ou ela ndo tenha dificuldade
em ler.

Um dos problemas do Brasil hoje em dia e muitas criangas que
nao conseguem estudar, por ndo ter condi¢cdo financeira sugiro que
escolas e prefeituras ajudem essas criancas com materiais escolares
etc.

Nesse texto, vemos que o aluno tem dificuldade em estabelecer a relacdo entre a tese
“o0s alunos néo se interessam por leitura” e os argumentos que sdo fracos e ndo convencem o
interlocutor, pois ele usa o argumento de que ler e escrever é chato, mas que é fundamental e
importante, mas ndo diz o porqué dessa importancia da leitura. Para Meyer (2008, p.63, apud

Koch e Elias, 2017) “argumentar ¢, em primeiro lugar, encontrar uma ordem.”
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Ademais, notamos que no primeiro paragrafo o aluno faz uso da repeticdo “ler e
escrever”, o discente poderia fazer uso da substituicdo por termos como “essas praticas” ou
“Essas habilidades” para deixar o texto mais coeso.

Observou-se que o trecho 2 do texto, o aluno apresenta uma sugestédo de como amenizar
0 problema da falta de leitura, inclusive ele recorre a um operador argumentativo (por isso)
afim de estabelecer a relacdo entre o problema e sua sugestdo. No plano da coesdo, houve
articulacdo do segundo paragrafo em relacdo ao primeiro, pois o paragrafo inicia-se pelo
operador argumentativo “Por isso” que foi utilizado na tentativa de estabelecer uma relagao
semantica de motivo do que foi dito no paragrafo anterior. O uso de articuladores além de
organizarem a argumentacdo contribuem para a progressao do texto. De acordo com Koch
(2015), as marcas de articulacdo sdo responsaveis pelo encandeamento de segmentos textuais
seja em frases, paragrafos, partes inteiras do texto etc.

E importante frisar que de acordo com a estrutura de um texto argumentativo o aluno
AMB, do texto 13 analisado escreveu um trecho que corresponde mais para a concluséo e néo
para o desenvolvimento, pois no segundo paragrafo do texto o discente da sugestdes. Neste
caso, o0 aluno poderia desenvolver os dois motivos pelos quais os alunos néo se interessam pela
leitura apresentados na introdugéo do texto, sobre a leitura ser chata e fundamental.

Além disso, é dese destacar que no texto argumentativo, o aluno apresentou dificuldade
em diferenciar a introdugdo da conclusdo, pois evidenciamos que no terceiro paragrafo o trecho
“Um dos problemas do Brasil hoje em dia e muitas criangas que ndo conseguem estudar, por
ndo ter condi¢do financeira”. Nesse exemplo, notamos que o aluno apresentou a tese e um
argumento, porém no Gltimo paragrafo do texto e logo em seguida, no mesmo paragrafo, sugere
0 que pode ser feito para o problema de deficiéncia de leitura. Podemos perceber que mesmo
com a desorganizacdo estrutural do texto a progressdo ndo ficou comprometida, pois apesar do
aluno ndo desenvolver a tese, argumentos e sugestdo com maiores esclarecimentos, em cada
paragrafo ha uma informacao nova em relagcdo ao tema da leitura.

Para mais uma analise observaremos o texto do informante BMS8.

Exemplo 14: Aluno BM8

A importancia da leitura para a aprendizagem.

Aqui no Brasil eu digo calma que no nosso municipio tem muita
genti que ndo sabe ler o que eu queria mesmo era que a leitura
melhorasse pra todos nos.

A importancia da leitura e uma coisa para todas as pessoas.
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Tem pessoas que ndo sabem ler mais isso justifica o estudo dele
por que quando ele estiver no seja etc Pode justifica com o seu emprego
la na frente.

Entdo procure estuda e ler muito mais quanto mais vocé ler
mais vocé vai ficar melhor.

Vejamos que no exemplo apresentado, 0 aluno ndo conseguiu apresentar uma tese e
argumentos na introducao do texto, pois ele afirma que em seu municipio tem muita gente que
ndo sabe ler, mas apesar de ndo apresentar a tese o aluno deixa claro a sua vontade referente a
melhoria da leitura.

No segundo paragrafo, o informante BM8 inicia falando da importancia da leitura,
porém afirma que a importancia da leitura € uma coisa, percebemos que nesse trecho ndo fica
claro que coisa é essa, ndo ha informacBes novas, 0 texto ndo avanga nas ideias e nos
argumentos, prejudicando, assim, a progressao textual.

Em seguida, percebemos a incoeréncia no trecho “Tem pessoas que ndo sabem ler mais
isso justifica o estudo dele por que quando tiver no seu emprego justifica 0 emprego la na
frente”. Veja quanta desorganizagdo de ideias, o educando ndo conseguiu expressar de forma
clara e coerente 0 seu posicionamento, had a necessidade de deducdo, de acionarmos
conhecimentos linguisticos por parte do interlocutor na tentativa de compreender o que o
discente quis passar. Nesse sentido, Costa Val (2016) afirma que o textoincoerente ndo alcanca
a textualidade, visto que ndo ha relacdo coerente entre as ideias e ndo ha partilha de
conhecimento entre os interlocutores.

O interlocutor ndo constroi sentido, mediante a falta de acréscimos de informagdes
novas no enunciado, veja que temos um tema, as pessoas nao sabem ler, porém esse tema nao
é desenvolvido, o educando poderia argumentar quais os motivos e dificuldades para as pessoas
ndo saberem ler. Conforme Koch (2015), a construcédo de sentido de um texto nao esta no texto,
mas é produzida pelos interlocutores a cada interagdo, para que isso aconteca é preciso que o
texto apresente uma quantidade de informacdo suficiente. Nesse viés, o principio da
aceitabilidade fica comprometido, pois de acordo com Costa Val (2016) o interlocutor e
recebedor do texto criam expectativas quanto ao conhecimento e informagdes que o texto
poderia apresentar e o0 texto ndo apresenta os elementos necessarios paraa compreensado textual.

Ademais, observamos que os termos “dele e ele” ndo fazem referéncia a nenhum outro
termo mencionado no texto. O aluno demonstra dificuldade em organizar as ideias, em articular
as informac0es, fazendo assim o texto apresentar progressao irregular.

Ainda sobre esse texto, identificamos também o uso do operador argumentativo porque,

em “Tem pessoas que ndo sabem ler mais isso justifica o estudo dele por que quando ele
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estiver/[...] ” (porque) usado para explicar o motivo pelo qual os alunos ndo prestam atencéo nas
aulas. Segundo Koch (2015) o uso desse articulador contribui de forma significativa para coeséo
e progressdo, ainda que falte outros ajustes para que o texto avance na progressao o aluno fez
uso do operador argumentativo.

Ao finalizar o texto, no ultimo parégrafo, o aluno faz uso do operador argumentativo
“entdo” que introduz uma conclusdo, na qual o aluno sugere mais estudo e leitura, afirmando
gue guanto mais se ler mais a pessoa melhora essa prética.

A exemplo de outros textos para analise, observaremos a seguir o texto da aluna FF8,

do 8° ano.

Exemplo 7: Aluna FF8
Eu acho na minha opinido a leitura e muito importante na nossa
educacdo ajuda muito na leitura desenvolver a nossa leitura nos ajuda
a sair mais da rua e do celular ajuda a nossa saude mental, ajuda nosso
cerebro se desenvolver mais, isso é muito bom pra gente nos ajuda a
desenvolver coisas novas, aprender novas palavras, ajuda nossa mente
e a gente também ler e muito bom e bom pra nds também.

Podemos observar na exemplificacdo que a aluna deixa clara a importancia da leitura
para a educacdo e enumera 0s beneficios que ela traz para o dia a dia: ajuda a sair da rua e do
celular, ajuda na satde mental e o cérebro etc, mas ndo se preocupa em ordenar ou mostrar nexo
entre as informagdes. Todavia, comete uma redundancia ao utilizar expressdes de mesmo valor
semantico, o mesmo significado como em “Eu acho na minha opinido” para assumir o seu
posicionamento, além disso o texto apresenta pouco teor informativo, uma vez que ha
insuficiéncia de dados, de informacses.

Destacamos nesse texto que a auséncia de pontuacéo e paragrafacdo contribui para que
0 texto denote frases desarticuladas, a falta de pontuacdo deixa a leitura comprometida. A
pontuacdo e a organizacdo do texto em paragrafos sdo importantes para a sua estrutura, sao
fatores que contribuem para a tessitura do texto, para a organizagdo de ideias, de forma a
estabelecer sentidos entre as informacdes e estabelecer a coesao e coeréncia.

No proximo texto assim como nos outros até aqui apresentados, observamos que a
argumentacdo demonstrada ndo é satisfatoria, somando a isso temos o comprometimento da
progressdo textual,em virtude dasestratégias de condicdo de producdo ndo desenvolvidas pelos

alunos.
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Exemplo 8: Aluna GF8

A importancia da leitura na educagéo

E importante na educacdo e presta atengdo ndo acredita em
tudo que a internet mostra pessoas acredita e acaba espanhado Fake.
Entdo é bom a gente procurar saber se e verdade ou nao.
E tambem e importante a pessoa praticar a leitura e é importante ler
para a cabeca pra o celebro e é Bom agente praticar a leitura.
E se a pessoa ndo souber ler acontece que vocé ndo consegui ter
entendimento.

No primeiro paragrafo do texto da aluna GF8 evidenciamos que a aluna inicia o texto
com uma frase sobre a importancia daeducacao e logo em seguida discorre sobre fake News,
ndo fazendo nenhuma relagdo entre fake News e a importancia da leitura para educagéo. A luz
datextualidade, por meio do recurso da aceitabilidade, pois o interlocutor precisa da sentido ao
texto entendemos que a aluna teve a intencdo de expor que a leitura é importante para que as
pessoas saibam a veracidade das informacdes que leem para ndo espalharem fake News.

No segundo paragrafo a discente direciona o seu ponto de vista para a tematica proposta
e argumenta que € importante praticar a leitura o cérebro e, por fim, no ultimo paragrafo na
tentativa de elaborar uma concluséo a aluna afirma que se a pessoa ndo souber ler ndo consegui
ter entendimento.

Ao finalizar o texto, a aluna faz uso repetido da ideia de que é importante a pessoa
praticar a leitura e que a leitura é importante e que é bom a gente praticar a leitura. VVeja como
ndo ha informacdo nova a partir da informacdo dada, ha repeticdo de ideias, faltando-lhe
progressdo para construgéo de sentidos.

Em sintese esse texto apresentou grandes problemas de coeréncia e coesao, pois limita-
se a repetir ideias e estas ndo atendem ao interesse do interlocutor. Visto que o tema proposto
ndo foi desenvolvido por completo, assim tendo insuficiéncia de dados, conforme Beaugrande
e Dressier (1983, apud Costa Val, 2016) é necessario o texto apresentar dados suficientes para
que o recebedor demonstre interesse pelo texto e para compreensdo por parte do interlocutor.

Quantoao uso de articulador textual, pudemos perceber que a aluna ao iniciar o segundo
pardgrafo fez uso da expressao “E também” para expressar a ideia de incluir mais uma
informacdo referente ao paragrafo anterior, embora ndo tenha sentido pois o contelid o exposto
no primeiro paragrafo ndo tem relacdo com o segundo paragrafo introduzido por este conectivo.

Mediante as analises dos textos exemplificados como parte desta pesquisa, pudemos
sintetizar que varias producdes escritas apresentam fragilidade na organizacdo textual, o
emaranhado de ideias apresentadas ndo contribui para que o texto progrida. Outro aspecto

observado é que os educandos tém dificuldades para expor o seu ponto de vista sobre o tema
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proposto, fazendo uso da repeticdo de ideias e palavras o que compromete a coeréncia textual,
dificultando para o leitor a construgéo de sentidos. De acordo com Costa Val (2016), no plano
dacoeréncia a progressao acontece a partir dasoma de ideias novas as que ja se encontram no
texto.

Ademais, em uma andlise global dos textos, percebemos que os discentes ndo mantém
0 tema constante, pois em cada paragrafo ndo hé a apresentagcdo de um topico e comentario, isto
é, em cada paragrafo ndo sdo acrescidos temas sobre a tematica proposta e a esses temas ndo
sdo acrescidos remas, comentarios. Dessa forma, os textos ndo desenvolvem a progressao
tematica. Para Fayol (2014) os textosse organizam emtorno deum tema ou de um personagem.
Assim, para garantir a continuidade tematica, é necessario que haja um acompanhamento e
deslocamento do tema no tempo e espaco, isto é, uma correlacdo entre as partes do texto,

mantendo o mesmo tema abordado.

4.3 ARTICULADORES TEXTUAIS NAS PRODUCOES ESCRITAS

O quadro a seguir mostra as ocorréncias dos articuladores que foram identificados nos
textosdos alunos que comp6em o corpus da pesquisa, ou seja, tanto nos textos narrativos quanto

nos argumentativos.

Quadro 5: Ocorréncia dos articuladores textuais nas produgdes escritas.

Articuladores textuais
Informante 6°/8° “Articulador de conteudo “Articulador discursivo-
proposicional espacotemporais”. argumentativo”
AM©6 Depois Por causa, e
BM6 No dia seguinte, quando, depois | Porque, mas
CM6 Entdo, quando, depois, Por causa, para, e também, e
DM6 Quando Porque, por isso, e
EM6 Quando Porém, para, mas, em fim, e
FF6 Auséncia de articulador Porque, porisso, e
GF6 Auséncia de articulador Porque, e também, mas, por isso, e,
em fim
HF6 Logo apds, quando Mas, e, entdo, porque, mas, mas enfim
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IF6 Depois, na manha seguinte Pois, e, porque, para

JF6 Desde quando Para, nem, e, entdo, porque

AMS8 Quando Porque, e, por isso

BM8 Quando Por que, entédo

CM8 Certo dia, logo depois, Por isso

DMS8 Quando Porém, por que, porque.

EMS8 Quando Pois, enfim, para, e

FF8 Depois, E

GF8 Auséncia de articulador Porque, entéo, e

HF8 Logo quando, depois, no dia Porque, pois, para, por isso, mas, e
seguinte,

IF8 Auséncia de articulador Por isso

JF8 Quando, apés E

Fonte: criado pela autora

A partir dos dados do quadro apresentado, percebemos que os alunos utilizam pouca
variabilidade de articuladores textuais. Os articuladores de conteddo proposicional, que
marcam as relaces espacos-temporais, sdo 0s mais utilizados nos textos narrativos, enquanto
que os articuladores discursivos-argumentativos, que introduzem relagfes discursivo-
argumentativa, foram encontrados com pouca ocorréncia nos textos argumentativos.
Entendemos que isso se deve ao fato de os alunos terem mais facilidade para produzir textos
narrativos, por essa tipologia textual fazer parte com mais frequéncia nao s6 da vida escolar,
mas sobretudo da vida cotidiana dos sujeitos, da proximidade do uso oral da linguagem. Koch
(2015, p.127) nos esclarece que a producgdo textual exige cuidado na articulagdo entre as
oracOes, periodos, paragrafos e sequéncias maiores, porque isso contribui para que o texto seja
compreendido como uma unidade de sentido.

E valido ressaltar que os articuladores textuais contribuem para a progressdo textual,
porém sua presenca ndo garante que um texto tenha progressao, visto que um texto com pouca
ocorréncia de articulador textual pode apresentar progressdo, e um texto com mais ocorréncias
de articulador pode apresentar auséncia de progressao textual. A relacdo entre as variaveis e a

ocorréncia dos articuladores analisaremos abaixo.
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4.4 CONSIDERACAO SOBRE A ANALISE DOS RESULTADOS

Com base na analise do corpus, procurou-se evidenciar as possiveis dificuldades de
progressdo textual nos textos produzidos no contexto de producdo escolar. Levando em
consideracdo todo o material coletado, podemos afirmar com clareza, que nos textos escolares
ha problemas de progressao textual. Entendemos que nem sempre o contexto escolar da conta
de referendar o contexto pragmatico de producao.

Em relacdo aos fatores de textualidade, observamos pouco dominio dos alunos sobre 0s
mecanismos coesivos, sobre a incoeréncia ndo houve ocorréncias significativas. Podemos dizer
que o baixo grau de informatividade, continuidade e articulacdo foram as ocorréncias em que
mais os alunos mostraram dificuldades, em seus textos, frente a esses recursos para construir
progressao.

Considerando a varidvel sexo, percebemos que 0S mMeninos apresentaram mais
dificuldades que as meninas, pois dos 10 alunos participantes da pesquisa 7 apresentaram em
seus textos dificuldades quanto a progressao textual. Com relacdo as meninas, das 10 alunas, 5
apresentaram mais dificuldades referente a progressao textual.

Com relacdo a variavel tipo de textos, observamos que houve maior dificuldade nos
textosargumentativos, e uma ocorréncia bem menor nos textos narrativos. Nos textos narrativos
os alunos demonstraram mais dificuldades para articular as ideias, e para utilizar os
articuladores textuais com maior frequéncia. Nos textosargumentativos os alunos apresentaram
dificuldade para desenvolver o tema, organizar as ideias de forma logica e coerente, sem
repeticdo de termos ou ideias desnecessarias. Nesse sentido, entendemos que a dificuldade
maior apresentada pelos discente no texto argumentativo ocorre em fungdo dos alunos terem
pouco acesso a esse tipo de texto, tanto na leitura quanto na producéo escrita. Geralmente, as
escolas publicas enfatizam o ensino de textos narrativos e os textos argumentos sao ensinados
mais no 9° ano do ensino fundamental.

Considerando o género textual produzido constatamos menor dificuldade no relato
pessoal e na historia produzida a partir da histéria em quadrinho ndo verbal referente a
progressdo textual. Ja no texto de opinido os alunos apresentaram dificuldade para atender a
estrutura do texto, desenvolver o tema, expor por meios de argumentos o posicionamento
assumido, fazendo assim com que houvesse a repeticdo de ideias em torno do tema proposto.

Sobre 0 ano escolar, esta pesquisa considerou textosdos alunos do 6° e 8° ano, para tanto
observamos o desempenho de ambas as turmas e constatamos que houve avancos de um ano

para o outro, pois os alunos do 6° ano apresentaram mais dificuldades sobre progressao textual
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do que os alunos do 8° ano. Para os alunos do 6° ano dentre 0s aspectos analisados o que mais
apresentou ocorréncia nos textos foram problemas de informatividade, continuidade e
articulacdo e os alunos do 8° ano apresentaram dificuldades, porém em menor quantidade.

Essa diferenga podeser justificada devido os alunos do 6° ano néo estarem acostumados
a produzir textos argumentativos, pois nessa etapa de ensino o processo de escrita sobre textos
de opinido encontra-se no inicio. Para Dolz (2010, p. 55) no ensino fundamental I “a pratica
de expressdo escrita deve levar o aluno a redigir, de modo pleno e autdnomo, textos
pertencentes a varios géneros, especialmente textos que servem para vida social e para a
aprendizagens escolares”

Mediante as analises, encontramos nas produces escritas, ndo somente dificuldades de
progressdo textual, mas também outras inadequacfes. Assim, embora a analise ndo esteja
pautadanas questdes de escrita ortografica, € importante mencionar que os alunos apresentaram
dificuldades referentes a escrita, como inadequacdes ortograficas, auséncia de acentuacdo,
concordancia verbal etc. Informamos que ap6s a coleta de material para analise dos dados, em
marco de 2023, iniciamos a leitura dos textos e essas dificuldades comecaram a ser trabalhadas
no decorrer do primeiro semestre do ano letivo.

Em sintese, entendemos que os discentes apresentaram com maior frequéncia
dificuldades em relacdo a producéo de textos argumentativos. O trabalho com a argumentacéo
deve deixar de ser direcionado apenas para os anos finais do ensino fundamental maior, pois
podemos constatar essa afirmacdo nos documentos da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, pois encontramos habilidades e competéncias sobre argumentacdo voltadas para 0s
anos 6 ao 9°. Dessa forma, compreendemos a importancia de preparar os alunos para refletir de
maneira critica sobre os diversos assuntos inerentes a sociedade, de forma a capacita-los a
colocar seus pensamentos e posicionamento de maneira ordenada por meio da préatica de
linguagem escrita.

A partir de nossas observacdes, refletimos sobre os motivos que levam os discentes a
terem dificuldades para produzir textos escritos e percebemos que as dificuldades encontradas
se estendem, também, a fatores externos a escola, no caso a pouca pratica de producao de textos
no ambiente escolar e fora dele, pois muitas vezes os alunos ndo possuem o habito de realizar
a leitura em casa, fazendo assim com que ndo tenha a possibilidade de adquirir conhecimento
por meio da cultura escrita. Isso causa dificuldade para o educando, visto que quando
necessario, o0 aluno precisa apresentar conhecimento acerca do tema proposto em uma possivel

atividade de escrita.
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A partir dosestudosda Sociolinguistica Educacional, entendemos que ndo devemos agir
com diferenca, com preconceito diante das producdes textuais dos sujeitos, mas assumir uma
atitude natural, ndo no sentido de aceitar tudo, mas precisamos agir com responsabilidade e
sensibilidade, para que possamos adotar praticas que contribuam para o ensino e aprendizagem.

De acordo com Benjamim (2015) Bortoni-Ricardo sugere, em alguns de seus textos, o
planejamento de uma agenda de trabalho para tratar dos problemas identificados na escrita dos
alunos. Ao se deparar com tais dificuldades, segundo a autora, o professor deve tracar o perfil
sociolinguistico dos alunos, construir hipdteses sobre sua linguagem e as zonas de interferéncia
e, baseado em conceitos sistematizados dos fendmenos linguisticos, realizar um trabalho

voltado para as dificuldades especificas.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Esta secdo apresenta a proposta de intervencdo que consiste na elaboracdo de uma
sequéncia de atividades que oportunize ao aluno conhecimento e compreensédo da producgéo
escrita e progressdo textual, por meio de atividades de leitura, escrita, andlise linguistica,
revisdo e reescrita de textos do género relato pessoal e texto de opiniéo.

Informamos que no decorrer do primeiro semestre do ano letivo de 2023, ap06s a analise
dos textos para coleta de dados, iniciamos os trabalhos referentes as dificuldades apresentadas
pelos discentes quanto a pontuacdo, ortografia, concordancia etc, por isso na proposta de
intervencdo ndo abordaremos esses aspectos. Optamos em trabalhar essas dificuldades
encontradas no corpus | de forma separada, uma vez que a proposta de intervencédo se tornaria
um trabalho muito extenso e, principalmente, porque seria um periodo longo aguardar o
segundo semestre do ano de 2023 para se trabalhar esses aspectos textuais.

A proposta de trabalho desta pesquisa considera a concepcéo de escrita como trabalho
proposta por Geraldi (1997) que consiste no processo continuo deensino e aprendizagem. Nessa
concepcao a escrita passa pelo processo de planejamento, execucdo do texto escrito, revisao e

reescrita. Assim, a seguir descrevemos as etapas a serem desenvolvidas.

5.1 PROPOSTA DE TRABALHO COM O TEXTO NARRATIVO: GENERO RELATO
PESSOAL

Nesta secdo apresentamos as atividades de intervencdo elaboradas a partir das
dificuldades apresentadas pelos discentes nos textos narrativos, no género Relato Pessoal, por

meio de atividades de leitura, analise linguistica e escrita.

12 etapa — Estudo dos articuladores de contetido proposicional

Na primeira etapa, na atividade proposta, os alunos realizam a leitura do conto “A bela
adormecida”. A escolha desse texto se deu pela quantidade de marcadores temporais presente
no texto. Apds a leitura, dialogamos com a turma a respeito dos articuladores que marcam
tempo-espago na narrativa e a importancia desses elementos linguisticos para a continuidade

do texto.
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Apobs esse momento, sugerimos a leitura do relato pessoal “Como comecei a escrever”
de Carlos Drummond de Andrade para que os discentes realizem a compreensao textual, bem

como identifiqguem os articuladores presentes no texto.

RELATO PESSOAL: COMO COMECEI A ESCREVER
Carlos Drummond de Andrade

Ai por volta de 1910 ndo haviaradio nem televisao, e o cinema chegava ao interior do Brasil
uma vez por semanaaos domingos. As noticias do mundo vinham pelo jornal, trés dias depois de
publicadas no Rio de Janeiro. Se chovia a potes, a mala do correio apareciaensopada, uns sete dias
mais tarde. N&o dava para ler o papel transformado em mingau. Papai era assinante da Gazeta de
Noticias, e antes de aprender a ler eu me sentia fascinado pelas gravuras coloridas do suplemento de
Domingo. Tentava decifrar o mistério das letras em redor das figuras, e maméae me ajudava nisso.
Quando fui para a escolapublica, ja tinhaa nocdo vaga de um universo de palavras que era preciso
conquistar. Durante o curso, minhas professoras costumavam passar exercicios de redacdo. Cada
um de nos tinha de escrever uma carta, narrar um passeio, coisas assim. Criei gosto por esse dever,
que me permitia aplicar para determinado fim o conhecimento que ia adquirindo do poder de
expressdo contido nos sinais reunidos em palavras.

Dai por diante as experiéncias foram se acumulando, sem que eu percebesse que estava
descobrindo a leitura. Algunselogios da professorame animavam a continuar. Ninguém falava em
conto ou poesia, mas a semente dessas coisas estava germinando. Meu irmao, e studante na Capital,
mandava-me revistas e livros, e me habituei a viver entre eles. Depois, j& rapaz, tive sorte de
conhecer outros rapazes que também gostavam de ler e escrever. Entdo comegou uma fase muito
boa de troca de experiéncias e impressdes. Na mesa do café-sentado (pois tomava-se café sentado
nos bares, e podia-se conversar horase horas sem incomodar nem ser incomodado) eu tirava do
bolso o que escrevera durante o dia, e meus colegas criticavam. Eles também sacavam seus escritos,
e eu tomava parte nos comentarios. Tudo com naturalidade e franqueza. Aprendi muito com 0s

amigos, e tenho pena dos jovens de hoje que ndo desfrutam desse tipo de amizade critica.

1. Aposaleitura dotexto, preencha o quadrocom os articuladores que indicam tempo e espago
da narrativa. Esses termos sdo importantes para estabelecer ordenacdo dos fatos e dos

acontecimentos em um texto narrativo.
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Tempo Espaco

2 Por que para o autor do texto “Como comecei a escrever” conhecer outros rapazes que

gostavam de ler e escrever foi sorte para ele?

3 Qual foi a consequéncia da amizade com os rapazes que ele conheceu?

4 Carlos disse que tem pena dos jovens de hoje que ndo desfrutam desse tipo de amizade
critica?

5 O que vocé entende que o autor quis dizer com isso? Justifique sua resposta

2° etapa — Estudo da organizacdo de paragrafos e ideias

Na segunda etapa, a atividade consiste na explanacdo do objeto de conhecimento
referente as dificuldades de organizacdo de paragrafos e ideias encontradas nos textos dos
alunos (fase da diagnose). Para isso, propomos a reescrita de trechos, referente a repeticao de
ideais e desorganizacao de paragrafos.

Atividade

1. Leia atentamente o texto a seguir e observe que ha repeticdo de ideias que precisam ser
organizadas, a sequéncia narrativa precisa de ajustes para que o texto apresente a progresséo
textual mais adequada. Em seguida reescreva cada trecho e organize as ideias e 0s
pardgrafos adequadamente. Veja o exemplo adiante.

Exemplo:
“e eu na hora que fui para casa se deitar para dormi e depois eu fui pra casa do meu amigo

eu depois foi pra escola e depois eu quis ir pra casa eu foi pra casa dormir e eu foi pra
escola.”
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Depois de um tempo, eu fui para casa deitar-me parar dormir. Ao acordar fui a casa do
meu amigo, chamado Pedro, conversar sobre nossas avaliagdes, porque estdvamos com nota
muito baixa. Entdo, decidimos estudar juntos no periodo de provas. Em seguida, retornei
para casa, fiz minhas atividades e dormir.

No dia seguinte, fui para escola...

a) “eu e meus amigos a gente tava em casa sem fazer nada Depois nois foi estudar portugués
pra ndo tirar nota 1,0 na prova Depois foi estudar portugués e foi pra escola fazer prova

de portugués tirou 10,0 ele ficou feliz”

b) “Eue omeuamigo nos foi praia e meus amigos e amigas foi pra praia nos divertimos muito

e a minha amiga ficou feliz”

3% etapa - Leitura para apropriacao das caracteristicas do género relato pessoal.

Naterceira atividade proposta os discentes realizam a leitura silenciosa dorelato pessoal
a “Carta do mundo”, de Bartolomeu Campos de Queiroz, para que eles estabelecam a interagéo
com o texto. Em seguida, realizamos a leitura oral entonacional, para que o discente reconheca
as intengdes linguisticas e as fungdes expressivas que envolvem a entonacéo do texto.

Apobs a leitura, realizamos uma discussdo oral para que o aluno socialize o que
compreendeu sobre a tematica do texto, bem como eles compreenderam a proposta de um relato
pessoal. Assim realizamos as seguintes perguntas exploratdrias, que acionaram o conhecimento
prévio do aluno: Vocé j& leu ou ouviu algum relato de experiéncia vivenciado no passado,
baseado nas lembrancas pessoais de quem conta? A partir do nome relato pessoal comente
uma possivel caracteristica para o género? O que deve ser um relato pessoal? Quais as
lembrancas que vocé tem da sua primeira professora? Vocé ja vivenciou alguma experiéncia
que tenha sido marcante em sua vida e que vale a pena recordar? Relate aos colegas!

Em seguida, dialogamos sobre as observacGes dos alunos e sobre as caracteristicas do
género em questdo, como: formas verbais em primeira pessoa, uso de linguagem coloquial ou
informal, tempos verbais apresentando-se no presente ou no pretérito e estrutura narrativa.

A seguir apresentamos a atividade de compreensdo textual elaborada por n6s no
exercicio deuma disciplina do Mestrado Profissional em Letras-ProfLetras 2022, que tem como

base o trabalho de leitura e analise linguistica, cujo objeto é aprimorar a capacidade leitora do
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discente e desenvolver habilidades de construcdo de valores e sentidos a partir do enunciado
em estudo.
Atividade

A carta do mundo (Bartolomeu Campos de Queiros)

Minha memadria sempre me leva a visitar minha primeira sala de aula. Sinto como se jamais
tivesse saido de I4. Meu coracgdo entra em desassossego sempre que penso naquele lugar. Minha escola
foi meu primeiro nd para iniciar toda costura entre meu tempo ja vivido e meu tempo ainda sonhado.

Eu me assentava na primeira carteira. Estar perto da professora era poder apanhar seu giz quando
caia, ou apagar, com pesar, o quadro paraoutras ligbes. Mais que terra, suaescrita era um desenho, e eu
tentava imitar sem sair das linhas do caderno Avante. Estar na primeira filaera poder escuta-la melhor,
de mais junto, e ndo deixar que suas palavras caissem por terra. Ndo perder nada de sua sabedoria era
sempre o querer de todos.

E quando a professora desenrolava 0 mapado mundo e prendiano prego da parede, dois ouvidos
pareciam poucos. Ela apoiava o dedo em um ponto escolhido e nos dizia que viviamos ali. Eu olhava pela
janela e tinha medo do tamanho do mundo. Depois, ela passeava a régua sobre 0 mapa nos falando de
ilhas, de mares, de montanhas e de outros povos que ja viviam antes de nés.

Nunca descobri a idade do tempo. Eu me sentiria s6, diante da carta do mundo, se Dona Maria
Campos néo estivesse do meu lado me preparando para desvenda-lo sem temer os abismos.

Eu morava numa casa com bananeiras, laranjeiras, mangueiras, vacas no curral e ninhos de ovos
no meio do mato. Nas aulas de Aritmética, a professoranos ensinava a dividir as dizias de bananas, as
duzias de ovos, os litros de leite, as mangas, tudo em partes iguais. Nao havia problemas, mas o prazer
em somar, dividir, multiplicar e subtrair. “Pedro ganhou uma laranja com dez gomos ¢ dividiu com Ana.
Com quantos gomos cada um ficou?” E se a laranja tivesse onze gomos nos partiamos o outro gomo ao
meio e continuavamos camplices.

E quando a tarde anunciava o fim daaula, Dona Maria se assentava. Abria seu livro sobre a mesa
e lia mais um pedago de umahistoria que acontecida num pais longe de n6s, com primaverae flor, com
inverno e neve, com rei e rainha coroados de ouro. Suas palavras eram navios que nos conduziam, a
deriva, para além dos oceanos, para outros horizontes, para fantasiados destinos.

Depois — sim — depois a gente pegava o caminho, de terra, com o coracao ja frio de saudades do

dia seguinte. E na noite, durante o sono, nem era preciso mais sonhar.

- A partir da leitura do texto, responda as questdes a seguir.
1. Qual a finalidade social do relato A carta ao mundo?

2. O texto A carta ao mundo é direcionado a que tipo de publico?
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3. O textopode ser dividido em topicos que se referem diretamente a narracdo dos fatose
a reflexdo sobre eles. Com base na leitura do texto, organize os topicos fazendo uma

relacdo entre as colunas numa sequéncia que atenda a progressao tematica.

As aulas de geografia, historia e aritmética | - Introducdo
O momento da leitura I - Desenvolvimento
O que o autor pretende relatar I11 - Desfecho

O final da aula e a imaginacéo

Com base na sua leitura o que vocé compreendeu do texto A carta ao mundo?

s~ 2 0 T

Que sentimento o narrador demostra quando recorda da sua escola, da sua primeira sala

de aula? Escreva uma frase dita pelo narrador que evidencie esse sentimento.

6. Na nossa sociedade ha estudantes que apresentam esse valor e interesse pelos estudos,
como o narrador do texto? Comente.

7. Qual é o valor atribuido pelo personagem a sua escola?

8. Analise as express0es a seguir e marque 0s possiveis sentidos que podem ser produzidos
com o pronome ‘“Minha/meu”, nas expressdes “Minha memoria”, “Minha primeira sala
de aula” “Minha escola” e “Meu coracao”.

1. Indica posse e carinho
2. indica egoismo
3. indica que o personagem se sente dono da escola e 14 se sente acolhido.

9. Releia a frase: “Depois —sim —depoisa gente pegava o caminho, deterra, com o coragdo

ja frio de saudades do dia seguinte.”. Qual o sentido do advérbio de tempo empregado

no inicio da sentenca?

4° etapa — Revisdo e planejamento

A quarta etapa, sob nossa mediacdo os alunos realizaram o planejamento do texto no
género relato pessoal para realizarem a revisdo e reescrita individual do primeiro relato pessoal,
produzido na fase da diagnose. Para tanto, disponibilizamos aos discentes uma copia para

leitura com o0s seguintes questionamentos e dialogamos sobre o0 assunto:

1- Observe se o inicio do seu texto apresenta os personagens, 0 €spago € 0 tempo em que a
narrativa acontece.

2- O texto relata algo da sua vida?
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3- No desenvolvimento vocé relata cada momento da histdria em paragrafos diferentes, conte
com detalhes os acontecimentos e evite repetir as informagfes. Desenvolva cada
informacdo por completo, ndo cite somente o que aconteceu, dé detalhes, fale dos
sentimentos, emoc0des e descreva o lugar, as pessoas etc.

4- Faca uso dos articuladores que marcam tempo e 0 espaco na narrativa, como: depois, em
seguida, no dia seguinte, a seguir, muito tempo depois, defronte, mais além, a primeira vez
etc, pois eles ajudam a ordenar 0s segmentos da narrativa.

5- Crie umdesfecho para a hist6ria, conte como terminaram as aces que vocé relatou no texto.

6- N&o se preocupe com a quantidade de linhas, o importante é seu texto apresentar as
informac0es e as ideias organizadas e completas.

7- Ao finalizar a historia, crie um titulo que esteja relacionado ao relato pessoal que vocé criou.
ApOls esse momento, entregamos aos discente o relato pessoal escrito por eles para a

realizacdo darevisdo por meio da leitura, das observac¢des quanto aos nossos questionamentos,

bem como dos apontamentos e bilhetes orientadores escritos pela professora pesquisadora no

final de cada texto.

52 etapa — Reescrita do primeiro texto produzido (fase da diagnose)

Apos a revisdo realizada pelos discentes, na atividade anterior a esta etapa, propomos a
reescrita individual do primeiro texto produzidos pelos alunos, na fase da diagnose. A partir
dos estudos realizados é importante os discentes adequarem o primeiro texto as condicfes de
escrita aprendidas nas atividades propostas. Para isso, € importante dialogar com os alunos e
orienta-los de maneira coletiva e individual.

Durante o processo de intervencgdo das atividades de leitura, producéo de texto e analise
linguistica, percebemos que os discentes ndo estdo acostumados a planejar e organizar a escrita
a partir do tema proposto para a producdo textual. Na etapa de reescrita houve reclamacéo por
parte de alguns alunos, visto que eles também néo estdo acostumados a realizarem revisdo e
reescrita de textos. Essa atitude dos discentes mudou a partir do momento que dialogamos a
respeito da importancia de se adotar praticas necessarias para se alcancar o aprimoramento da
producéo textual, como por exemplo, planejar, revisar e reescrever.

Dessa forma, entendemos e refletimos que € necessario o professor de Lingua
Portuguesa buscar estratégias que enfatizem essas praticas em sala de aula, mesmos diante de
varios entraves que o docente encontra na rotina de professor, como por exemplo, a falta de

tempo e muitos textos para corrigir.
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5.2 PROPOSTA DE TRABALHO COM O TEXTO ARGUMENTATIVO: GENERO
ARTIGO DE OPINIAO

12 etapa — Estudo dos operadores/discursivos

A primeira atividade consiste no estudo das conjungdes a partir da leitura do texto
apresentado no aplicativo wordwall. Este aplicativo apresenta e cria jogos educativos e
interativos para os alunos. E um aplicativo que apresenta aproximadamente 18 jogos, dentre
eles o jogo intitulado Coesdo e Coeréncia. Apresentamos 0s operadores argumentativos e 0s
sentidos que eles estabelecem no enunciado, dialogamos com a turma sobre a importancia
desses elementos linguisticos no texto argumentativo. Em seguida, os alunos realizaram 0 jogo
intitulado coesdo e coeréncia. Esse jogo apresenta um texto com a auséncia de alguns
articuladores e, os alunos terdo que completar o texto com o articulador correspondente, assim

como responderdo perguntas referentes ao assunto, para isso formamos grupos para que todos
os alunos participassem da atividade.

Figura 3: Aplicativo Wordwall

O 25 wordwall.net/pt-br/cor  + : > 25 wordwall.net/pt-br/coi  —+ :
&8 Wordwall — &8 Wordwall —
Comunidade » Jogo Comunidade

10.000+ resultados para "jogo" Coesao e CoerénCia

jogo para diverti 10.000+ resultados para "coesao e coeréncia"

= COESAO E COERENCIA

Mobs minecraft
Roleta aleatodria

Complete a frase

de Professoragioval

--- Coeréncia e coesao textual
de luridias Abra a caixa
BEEE - cccinosouzan

Perguntas de Varios jogos - R
Perseguicdo em labirinto =Egu=s COESAO E COERENCIA

Complete a frase
le Gaelpescara

ie Nanabrigagao

Fonte: https://wordwall.net/teacher/
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2% etapa — Leitura para apropriagdo das caracteristicas do género texto de opiniao

Na segunda etapa, propomos a leitura e a compreensdo do texto “A viralizagdo do senso
comum”, de Michel Carvalho da Silva, com o objetivo de ampliar o conhecimento dos alunos
sobre 0 género a ser estudado. Os alunos realizaram a leitura silenciosa para se famializarem
com o texto. Em seguida, houve a leitura realizada pela professora a partir de comentarios e
perguntas para que os alunos dialoguem com a docente sobre o entendimento do texto: Qual é
0 assunto principal abordado no texto? Qual a finalidade do texto? Vocés costumam ler e
escrever textos que emitem opinido e posicionamento sobre algum tema? O texto é direcionado
a que tipo de publico? O que vocé conhece por opinido e artigo?

Apdbs esse momento, propomos a atividade de compreensdo do texto.

Atividade
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- A partir da leitura do texto “A viralizacdo do senso comum”, responda as questfes de

compreenséo.

A viralizagdo do senso comum
Michel Carvalho da Silva

Quem ja recebeu alguma mensagem via whatsapp informando que o governo vai confiscar a
caderneta de poupanca ou que o Congresso vai votarum projeto que acaba com o 13°- salario? Outro
contetido falso que “viralizou” no Facebook nos ultimos tempos se refere ao auxilio- -reclusdo, que seria
pago diretamente ao criminoso, ou, ainda, que o beneficio se multiplicava conforme o namero de filhos do
preso ou da presa.

Muitas mensagens circulam pela internet e nem sempre elas sdo verdadeiras. Mas como pode o
cidaddo comum distinguir, num volume pulverizado de informacéo, entre aquela confidvel, veridica e
relevante, e aquela errénea, imprecisa e falsa? E evidente que essa questio esta relacionada ao nivel de
empoderamento do individuo, que varia de acordo com o grau de instru¢do, a consciéncia politica e os
hébitos mididticos de cada um.

Uma pesquisa divulgada recentemente pelo Pew Research Center mostra que cresceu nos Gltimos
dois anos a influéncia das redes sociais na tarefa de manter os cidadaos informados. Os sites de noticias,
antes tradicionais fontes de informacao, foram descritos no estudo como fontes secundérias, na hora de
saber sobre um assunto ou acontecimento.

As redes sociais podem impulsionar o engajamento civico devido a sua flexibilidade ao permitir
aos usuarios acessar informacdes sob demanda, receber noticias de maneira instantanea, aprender sobre
diversos temas, personalizar conteido de acordo com seus interesses e aprofundara discussdo em torno de
assuntos mais complexos. Artigo de opinido pontos de vista 5858 pontos de vista Acesso a informacdo €
um direito.

No entanto, o potencial da internet para ampliar o grau de informacéo do individuo ainda é
limitado por fatorescomo o desinteresse da coletividade ou a inabilidade das pessoasem assimilar grandes
volumesde dadoserelacionarfatos. Daia importancia de uma educagdoque subsidie o cidadao a entender
a burocracia governamental e o funcionamento do sistema politico (conhecimento das regras gerais,
familiaridade com as estatisticas e as plataformas de governo). S6 uma pessoa que re(ina essas
competénciaspodera acompanhare fiscalizar as politicas publicasimplementadas pelos agentes publicos.

A desinformacéo, fruto da imprecisdo, da mentira ou do ruido informacional, contribui para a
ignorancia das pessoas e inviabiliza o debate democratico. Alids, é preocupante quando observamos que
uma informacédo é manipulada simplesmente com o propdésito de causar panico ou revolta, com vistas a
beneficiar um segmento politico. Ndo podemos nos esquecer também do triste episédio, ocorrido no ano
passado no Guaruja, em que uma mulher foi espancada até a morte apds boato espalhado em rede social
que a acusava de sequestro e bruxaria.

Diante disso, é preciso verificar se a informacéo veiculada é de uma fonte confiavel, como sites
institucionais, paginasde jornais conhecidose blogues de profissionais respeitados. Também é importante
pesquisar se mais de uma fonte publicou a noticia, isso denota maior credibilidade a mensagem. Outro
aspecto relevante é identificar se o contetdo divulgado nédo é oriundo de um site de noticias falsas ou de
contelido exclusivamente humoristico, como o Sensacionalista. A informacao tem relevancia para o
exercicio pleno da cidadania e a formacéo de opinido. Por isso, 0 acesso a informacao é um direito que
antecede os demais, pois quem estd bem informado tem maiores possibilidades de reivindicar outros
direitos. As redes sociais oferecem oportunidadessignificativaspara a politizacao da sociedade e um maior

engajamento do cidadao no processo de deliberagdo publica, mas é preciso, antes de tudo, discernimento
para ndo reproduzir o senso comum “viralizado” na internet.

1. Qual é o assunto principal abordado pelo texto?
2. Para que tipo de leitor o artigo se dirige?

3. Que importancia essas informagfes podem ter para esse leitor?
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4. Com que finalidade esse assunto € abordado?
5. Considerando que se trata de textos argumentativos, que ideia ou tese o0 autor parece
defender?

6. Quais argumentos sdo utilizados para defender o ponto de vista do escritor?

7. A partir da leitura do texto “A viralizacdo do senso comum”, informe a estrutura do
texto a partir do plano de texto a seguir:

Tema

Titulo

Tese (posicionamento)

Argumento 1

Argumento 2

Conclusdo

32 etapa — Redundancia, argumentacao e plano de texto

Esta etapa compreende o estudo de redundancia na escrita, o que prejudica a progressao
textual por ndo contribuir com a continuidade do texto, os alunos limitam-se a repeticdo das
mesmas informacdes e ideias ao longo do texto. Ademais propomos questdes referentes ao
desenvolvimento de argumentos de fatos e um esquema de plano de texto.

Atividade

1 — Analise os trechos a seguir e observe a redundéncia, destaque-as e reescreva 0s trechos

fazendo as alteracGes necessarias.

a) “A gente devemos estudar mais, para que nos sermos alguém na vida quando crescer, daqui
a uns anos nao ser preguigoso.
Devemos aprender mais nas escolas e l& no ensino médio para sermos alguém na vida.
Aqui eu digo que nos devemos aprender a ler mais nossa leitura na frente de tudo depois

os deveres”

b) “Atualmente o uso do celular em sala de aula, Hoje em dia os alunos néo presta atengéo,

na aula poque eles fica jogando ou ficam escutando musica os que ficam mais no celular”
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c) “O uso do celular em sala de aula acontece muito em sala de aula e por que o celular em
sala de aula ndo ver o professor falar que ndo deve usar o celular em sala de aula eu ndo

ndo deve usar o celular em sala de aula e eu ndo uso o celular em sala de aula”

d) “Eu acho na minha opinido a leitura e muito importante na nossa educacdo ajuda muito

na leitura desenvolver a nossa leitura nos ajuda a sair mais da rua e do celular”

2 - Sobre o estudo da argumentacéo, observe os comandos a seguir e para cada um dos fatos
listados, posicione-se e emita uma opinido, lembre-se de escrever em 3?2 pessoa.

a) Motorista alcoolizado provoca acidente ao sair de uma festa em Séo Paulo.

b) A Assembleia Legislativa do estado de Sdo Paulo aprovou, em outubro de 2017, a proposta

que permite o uso de celulares em sala de aula.

c) O Presidente da Republica sancionou a lei que aumenta a validade da CNH (Carteira

Nacional de Habilitacdo) para dez anos.

3 — Sobre a escrita de um texto é necessario haver planejamento, para a reescrita do texto
argumentativo com o tema “A importancia da leitura para a sociedade” produzido na fase na

diagnose, organize as informagdes solicitadas de acordo com o plano de texto a seguir.

Tema
Titulo

Tese (posicionamento)

Argumento 1

Argumento 2

42 etapa — Reescrita coletiva

Esta etapa de producdo escrita foi desenvolvida por meio da reescrita coletiva de um
texto para a observacdo da organizacdo de ideias, da redundéncia e uso dos operadores
argumentativos.

No aparelho de data show apresentamos a ficha de revisdo e instigamos o discente a

observacdo quanto ao uso das orienta¢fes da ficha de revisdo no texto em analise. Apds esse
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momento, realizamos a leitura do texto seguida de explicacdo quanto os aspectos observados.
Por fim, os discentes realizaram a reescrita textual.
Ficha de revisdo
1 Na introducgéo o seu texto apresenta um posicionamento/tese sobre o tema e argumentos?
2 No desenvolvimento apresenta o argumento mencionado na tese e esclarece o tema?
3 No texto ndo hé repeticdo de ideias e informacbes? Substituiu palavras repetidas e eliminou
as desnecessarias?
4 Vocé faz uso dos operadores — discursivos como conjun¢do ou termos que contribuem para
sustentar o seu argumento e fazer o texto progredir como “pois”, “porque”?
5 Na conclusdo vocé apresenta uma proposta de intervencdo referente a tematica do texto?
6 Utilizou expressdes para anunciar a conclusdo, como: “entdo”, “assim”, “portanto”?

7 Verificou se a pontuacdo esta adequada?

8 Encontrou um titulo para o texto?

52 etapa — Reviso e reescrita

A (ltima etapa corresponde a revisdo e reescrita individual dos textos produzidos na
fase da diagnose, a partir das consideracfes da professora, por meio de bilhetes orientadores,
acerca das dificuldades apresentadas pelos alunos. Houve a socializagdo para turma sobre as
adequacdes necessarias realizadas nos textos, fizemos apontamentos em forma de tdpicos no
quadro.

Esta etapa consiste em fazer o aluno observar e refletir sobre sua escrita, € importante
leva-lo a perceber de acordo com as orientacdes 0 que ele precisa observar, esclarecer e refazer
no préprio texto. A partir das observacdes realizadas, o aluno fez a reescrita do texto levando

em consideracao o seguinte roteiro. Se necessario, pode haver a segunda reescrita textual.

Ficha de revisao
1 Na introducdo o seu texto apresenta um posicionamento/tese sobre o tema e argumentos?
2 O desenvolvimento apresenta 0 argumento mencionado na tese e esclarece o tema?
3 No texto ndo ha repeticdo de ideias e informagdes? Substituiu palavras repetidas e eliminou
as desnecessarias?
4 Vocé faz uso dos operadores — discursivos como conjunc¢do ou termos que contribuem para

sustentar o seu argumento e fazer o texto progredir tais como “pois”, “porque”?

5 Na concluséo vocé apresenta uma proposta de intervencéo referente a temética do texto?
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6 Utilizou expressoes para anunciar a conclusdo, como: “entdao”, “assim”, “portanto”?
7 Verificou se a pontuacdo esta adequada?

8 Encontrou um titulo para o artigo?

5.3 APLICACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta secdo, descreveremos a aplicacdo dasatividades de intervencao e abordaremos a
anélise do corpus 11, textos reescritos pelos discentes, apés as atividades propostas, em seguida
mostraremos 0s resultados obtidos com a aplicacdo da proposta de intervengdo quanto a pratica
de linguagem escrita. As atividades foram desenvolvidas por meio da leitura, escrita e analise
linguistica. Desse modo, analisaremos o desempenho dos alunos a partir das atividades
propostas para a reescrita de textos do género relato pessoal e texto de opinido, visando analisar
a progressao textual nas producdes escritas.

As atividades foram aplicadas no segundo semestre de 2023, entre 0s meses de outubro
e novembro. O processo de reescrita ocorreu por meio da escrita como trabalho, mediante as

etapas de leitura, planejamento e revisao.

5.3.1 Texto Narrativo: Género Relato Pessoal

Em um primeiro momento para a reescrita dos textos, dialogamos com a turma sobre a
importancia da revisdo e reescrita na tentativa de conscientizar os alunos de que ndo basta
apenas escrever um texto, mas € preciso também revisar a escrita e observar o que pode ser
aprimorado no texto. Dessa feita, 0s alunos demostraram interesse em receber de volta os textos,
por eles produzidos, para que pudessem verificar o proprio desempenho nessa pratica de
linguagem.

Em seguida, passamos a aplicacdo da Atividade de intervengdo | (Estudo dos
articuladores de contetdo proposicional), na qual os alunos leram o texto da Bela adormecida
para dialogarmos sobre o uso dos articuladores que marcam tempo e espaco em textos
narrativos. Seguindo com a atividade os discentes realizaram a leitura e compreensdo do relato
pessoal “Como comecei a escrever’. Nessa atividade discutimos a proposta do texto e os
discentes compreenderam a finalidade do género relato pessoal, bem como o0 modo como se
estabelece a conex&o nestes textos.

Apos essa primeira etapa passamos a aplicacdo da Atividade Il (Estudo da organizagéo

de paragrafos e ideias), na qual os alunos reescreveram trechos de textos que apresentavam



111

repeticdo de ideias e redundancias. Para exemplificacdo sobre redundéancia apresentamos aos
alunos os pleonasmos viciosos, expressoes utilizadas no dia a dia como: subir pra cima, entrar
pra dentro, ver com os meus proprios olhos, entre outros. Alguns alunos, do 6° ano, tiveram
dificuldade para identificar e reescrever as repeticOes de ideias e precisaram de orientacdo
individual para realizar a atividade.

E importante pontuar que essa atividade foi relevante para que os alunos aprendessem a
organizar as ideias e evitar repeticdo delas, de forma a proporcionar uma leitura de féacil
compreensao.

Dando sequéncia a aplicacdo das atividades os alunos realizaram a atividade 111 (leitura
para apropriacdo das caracteristicas de um relato pessoal), na qual realizaram a leitura e
compreensao do texto “A carta do mundo”. Esta atividade contribuiu para que os alunos
compreendessem as caracteristicas de um relato pessoal, pois o produtor que I€ relatos pessoais
se apropria das caracteristicas desse tipo de texto e possui menos dificuldade para escrever.

Por conseguinte, aplicamos a atividade 1V (Revisdo e planejamento), na qual os alunos
receberam os textos produzidos na primeira fase da pesquisa (material para coleta de dados) e
realizaram a leitura e a revisdo quanto aos nossos apontamentos e bilhetes orientadores, além
de observarem os questionamentos da ficha de revisdo. A partir dessa reviséo, os alunos deram

inicio a reescrita dos textos, atividade V (Reescrita do primeiro texto produzido).

5.3.2 Texto Argumentativo: Género Artigo de Opinido

Na fase de aplicacdo da proposta de intervencao, inicialmente, dialogamos com aturma
sobre a importancia da reviséo e reescrita de um texto. Esclarecemos aos alunos que a escrita
precisa ser observada, revisada para que haja adequacdes necessarias para que o texto alcance
0s objetivos do produtor.

Na primeira etapa da atividade os alunos ficaram cientes de que a reescrita se tratava do
texto de opinido, cujo texto eles ja haviam escrito anteriormente. Passamos, posteriormente, a
aplicacdo daatividade de intervencdo | (Estudo dos operadores discursivos), na qual os alunos
conheceram o aplicativo wordwall com varios jogos sobre operadores argumentativos. A
atividade foi realizada na sala da biblioteca, com uso do aparelho datashow daescola. A turma
foi dividida em grupos.

Primeiramente, esclarecemos aos alunos o que é coesdo e coeréncia e sua importancia
na producdo de um texto. Em seguida, explicamos como funcionava o jogo e chamamos 0

primeiro grupo para participar do jogo Coesdo e coeréncia Textual, onde os discentes
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responderam perguntas com alternativas, além de analisarem um texto para completar com
palavras e operadores argumentativos. Nessa etapa, a turma ndo apresentou dificuldade e todos
demonstraram interesse em participar da atividade.

Para a turma do 6° ano, a primeira etapa da atividade (Estudo dos operadores
discursivos) realizou-se de forma diferente da atividade aplicada no 8° ano, pois trabalhamos
por meio de uma metodologia mais simples, por entendermos que as atividades do aplicativo
wordwall sdo um pouco mais avancadas para 0 6° ano. Assim, esclarecemos aos alunos o que é
coesdo e coeréncia e sua importancia na producdo de um texto. Em seguida, entregamos para a
turma um texto e juntos realizamos a leitura. Dessa forma, apresentamos algumas conjuncgdes
e suas funcdes e explicamos 0 uso das conjuncfes dentro do texto. Apds esse momento 0s
alunos resolveram uma atividade sobre conjuncées e o sentido que elas estabelecem em frases,
periodos e texto.

Na atividade de intervencdo Il (Leitura para apropriacdo das caracteristicas do
género texto de opinido) entregamos para os alunos do 8° uma copia do texto “A viralizacdo
do senso comum” e para a turma do 6° ano entregamos copia do texto “Os desafios do uso do
celular em sala de aula” e 0s orientamos para a realizacdo da leitura silenciosa, em seguida
realizamos a leitura coletiva e discutimos sobre o tema do texto, comentamos sobre o titulo,
sobre o0 posicionamento do autor, sobre 0s argumentos e sobre a conclusdo. Apos esse momento,
entregamos para os alunos uma cépia com a atividade de compreensdo e esclarecemos as
davidas apresentadas. Nesta atividade alguns discentes, tanto do 6° quanto do 8° ano,
apresentaram um pouco de dificuldade para identificar no texto os argumentos e a tese, sob
nossa orientacao e esclarecimentos os alunos conseguiram resolver a atividade.

Dando sequéncia a aplicacdo das atividades passamos a atividade 111 (Redundéancia,
argumentacao e plano de texto), na qual realizamos a leitura coletiva de trechos de textos que
apresentavam redundancia, assim como exemplificamos com expressées do cotidiano como
subir para cima, descer para baixo, eu acho na minha opinido. Isto para que os alunos tivessem
melhor compreensdo sobre redundéncia, em seguida instruimos os discentes a realizarem a
reescrita dos textos propostos.

Apds essa atividade, demos inicio a escrita de argumentacdo, para iSsO propomos a
leitura de frases sobre diferentestemas e sugerimos que o discente emitisse a opinido sobre o
assunto proposto.

Em funcdo do tempo, retornamos com a atividade 111 na aula seguinte e demos
continuidade a atividade de plano de texto, na qual os discentes organizaram as informacdes

sobre o tema que ja haviam escrito “A importdncia da leitura para a sociedade” e “O desafio
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do uso do celular em sala de aula”, 8° e 6° ano respectivamente. Esclarecemos aos alunos a
importéncia de planejar a escrita para que se alcance o objetivo desejado, seguido da explicacdo
sobre o0 plano de texto, onde eles preencheram um quadro com tema, titulo, 0 posicionamento
do escritor, argumentos e conclusdo. Esclarecemos que dessa forma fica mais fécil para que o
aluno organize a escrita.

Na intervengdo IV os discentes realizaram a reescrita coletiva de um texto. Para isso,
primeiramente, apresentamos a ficha de revisdo e esclarecemos que se tratava de observagdes
importantes para construcdo de um texto de opinido. Posteriormente, apresentamos o texto no
aparelho do datashow e juntos realizamos a leitura e indagamos a turma para apontar onde havia
inadequacdes que poderiam ser alteradas. Assim, sob nossa orientagdo a turma realizou a
reescrita do texto e observou o quanto a escrita estava desorganizadas, com redundancias e
informagdes repetidas.

Por fim, aplicamos a atividade V correspondente a revis@o e reescrita individual dos
textos produzidos pelos alunos. Para tanto, entregamos 0s textos escritos na producgéo
diagndstica, fizemos apontamentos gerais no quadro e orientamos que 0s discentes observassem
nossas consideracdes por meio debilhetes orientadores escritos no final dos textos, assim como
orientamos individualmente alguns alunos que apresentaram dudvidas. Além de orientarmos a
leitura da ficha de revisdo para reescrita individual.

Observamos que todasas atividadesde intervengéo foram de grande valia para a escrita
dos alunos, pois eles compreenderam a importancia de se organizar um texto para a sua
qualidade final.

5.3.3 Anélise do Corpus Il — Reescrita dos Textos do Género Relato Pessoal
A seguir, para uma melhor visualizacdo, apresentamos em quadros 0 primeiro texto

produzido pelos discentes e a reescrita desse texto. Os textos em andlise sdo dos mesmos

informantes, cujos textos foram analisados na fase da diagnose.

Primeira escrita Reescrita
Meu dia Meu dia
eu era um menino muito anciso e eu era muito
quieto eu ficava atras no cantinho so Eu era um menino muito ansioso e

esperando a aula acabar e eu na hora que fui | quieto, por isso eu sentava na parte de tras da
para casa se deitar para dormi e depois eu fui | sala de aula. Quando a aula terminava eu ia
pra casa do meu amigo eu depois foi pra| logo para casa do meu amigo brincar de bola
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escola e depois eu quis ir pra casa eu foi pra | com ele. Depois eu ia pra casa tomar banho e
casa dormir e eu foi pra escola. ver um pouco de tv.

Um certo dia eu e meinha familia fomos
para um igarapé nos refrescar, foi bem
divertido, porque foi com meus pais.

No dia seguinte n6s fomos para casa da
minha avo, eu fui brincar com meus primos e
amigos. Depois n6s fomos para casa e eu fui
tomar banho para dormir.

Informante AMG6 — aluno do 6° ano

Diante dareescrita dotextodoaluno AMG, verificamos que o discente organizou o texto
em paragrafos, reorganizando a introducdo, o desenvolvimento e o desfecho, acrescentou e
detalhou as informagdes novas, de modo que o leitor compreenda com mais clareza as agdes
ocorridas na historia. Agora, o produtor do texto relata sua rotina, esclarecendo o que ia fazer
na casa do amigo “Quando a aula terminava eu ia logo para casa do meu amigo brincar de
bola com ele”, em seguida narra a ida para casa dele e o que fazia ao chegar 1a “Depois eu ia
pra casa tomar banho e ver um pouco de tv”’. Desse modo, na reescrita, se pode verificar o
guanto a grau de informatividade aumentou no texto do aluno AMG6 e a escrita do discente
alcangou a progresséo textual regular.

Notamos também que o aluno fez uso dos articuladores de conteudo proposicional como
em “No dia seguinte nés fomos para casa da minha av0...”, que marcam o tempo € a
continuidade da narrativa, assim como manteve o articulador “Depois eu ia pra casa tomar
banho...” e acrescentou o “quando” “Quando a aula terminava eu ia logo para casa do meu
amigo”, bem como utilizou o operador discursivo “por iss0” para explicar o porqué de o aluno
sentar-se na parte de tras dasala de aula “Eu era um menino muito ansioso e quieto, por isso
eu sentava na parte de tras da sala de aula”.

E importante destacar que as informagdes estdo esclarecidas e a escrita apresenta mais
qualidade, esse desempenho do aluno deu-se, principalmente, por meio da proposta de
intervencdo quanto a etapa da revisdo e reescrita, com 0s apontamentos e com os bilhetes
orientadores sugerindo que o discente relatasse quais agoes ele realizava na casa do amigo e na
prépria casa.

No relato pessoal a seguir, vejamos as mudangas na reescrita do aluno BM6.
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Primeira escrita

Reescrita

Meu primeiro dia de aula
No meu primeiro dia de aula eu fiquei com
muita vergonha mais ficava esperando uma
pessoa pra fala comigo. Mais ndo veio e mais
uma veis eu ficava esperando mais nao veio
mais no dia seguinte eu fiz um amigo e o
nome dele Kalebe e fiz mais outro amigo o
Andrée foiassi o quando eu vi Eu ja tava com
um bucado de amigo e depos eu fis amizade
com as pessoa da outra sala de aula.
e foi assin.

No meu primeiro dia de aula, eu ficava
esperando uma pessoa falar comigo, mas
ninguém veio e eu continuei esperando,
porque eu era timido.

Mas no dia seguinte eu fiz um amigo, o
nome dele é Kalebe, e também fiz outro
amigo, o André, e foi assim que eu conheci
varias pessoas na escola, conheci também
pessoas de outras salas.

Com o passar do tempo eu perdi a
vergonha de fazer amigos, rapido eu falo com

as pessoas e ja estou fazendo amizades.

Informante BM6 — aluno do 6° ano

Nesse texto notamos que o aluno organizou na reescrita do texto as informacdes em
paragrafos, fez uso do operador discursivo “mas” para dar contraste a ideia de que o narrador
personagem ficava esperando alguém ir falar com ele, mas isso ndo acontecia, porém no dia
seguinte o personagem fez amizade “Mas no dia seguinte eu fiz um amigo, o nome dele é
Kalebe [...]. Vejamos que a articulacdo ocorreu entre o primeiro e o segundo periodo do
primeiro paragrafo e entre os dois primeiros paragrafos. Além do uso do “porque “[...] mas
ninguém veio e eu continuei esperando, porque eu era timido”, empregado para explicar o
porqué do discente ficar esperando as pessoas irem falar com ele. Além do uso da expressao
“Com o passar do tempo [...]” que ajuda na sequéncia da narrativa. Dessa forma a coesao
textual ndo fica comprometida.

Notamos que o texto em analise ainda apresenta uma narrativa curta, pois ele ndo fez
alteracGes no conteudo danarrativa e sim, na estrutura e forma do texto, porém podemos afirmar
que esse texto reescrito apresenta maior grau de informatividade do que a primeira versdo, bem
como apresenta articulacéo e continuidade mais desenvolvidas, logo percebemos a progressao

textual regular.
Dando continuidade apresentamos o0s textos reescritos das alunas FF6 e GF6 do 6° ano.

Primeira escrita Reescrita

Museu
No dia que eu fui ao museu com a minha

Muzel
No dia que eu foi no muzel com a professora

e 0S meus antigos colegas e a minha melhor
amiga Maria ela no muzel tinha a &rvore mée,
peixe, crocodilo papagaio, cobra onca, ela

professora, com meus colegas e com minha
melhor amiga Maria. Eles sdo meus antigos
colegas.
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ajente assistiu aula e o macaco jogo beijo
para professora Creuziany etc...

L4 no museu tinha arvores, uma era
chamada arvore mée, tinha peixe, crocodilo,

papagaio, cobra, onca. Nesse mesmo dia a
gente assistiu aula, saindo de la o macaco
jogou beijo para professora Creuze. Depois
todo mundo comeu, porque alguns alunos ja
estavam reclamando de fome.

Em seguida nds fomos ver a paisagem,
como era lindo demais, 0s macacos e todos
0S animais.

O passeio terminou e noés fomos pra casa
com a professora, ela foi muito legal com nos
e esse passeio foi especial.

(Informante FF6 — aluna do 6° ano)

Apos as atividades de intervencao realizada na escrita a aluna FF6, que ocorreu apds o
trabalho de leitura, andlise linguistica e reescrita, notamos mudancas significativas no texto da
discente, veja que a aluna apresenta um texto mais longo, com introducéo, desenvolvimento e
desfecho em paréagrafos separados e uma pontuacdo mais organizada.

Podemos constatar um maior grau de informatividade na narrativa, pois a discente
apresenta em cada paragrafo informagdes mais detalharas sobre os acontecimentos no passeio
e sobre 0s personagens presentes na narrativa, bem como deixa claro o sentimento de
contemplacdo e satisfacdo com o passeio realizado “Em seguida nos fomos ver a paisagem,
como era lindo demais, os macacos e todos os animais, “ela foi muito legal com nosJ...]”.

Vejamos que apds a reescrita o texto apresenta articuladores de contetdo proposicional,
gue marcam tempo e espaco na narrativa, que ajudam na construcdo da narrativa como podemos
ver no segundo paragrafo “Depois todo mundo comeu...”, bem como a aluna FF6 fez uso, no
primeiro paragrafo, do pronome anaférico “Eles”, “Eles sdo meus antigos colegas...”, fazendo
uma retomada aos amigos. Percebemos que o0 texto apresenta mais coesdo e continuidade, por
retomar o termo amigos.

De fato, podemos verificar que, com base nos critérios do objeto desta pesquisa, a aluna
apresentou apds as atividades de intervencdo um desempenho satisfatério na reescrita, pois ha
continuidade no texto, no momento em que a aluna faz retomadas por meio do pronome “Eles”
conforme exemplificacdo no paragrafo anterior; o texto apresenta articulacdo entre os periodos
e paragrafos por meio dos articuladores textuais, ja exemplificados anteriormente e apresenta
progressdo textual regular, bem como apresenta os fatores de textualidade como

informatividade e aceitabilidade. Isto por apresentar informacdes o suficiente para que o leitor
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compreenda a narrativa, alcanca a intencionalidade, ja que o produtordotexto conseguiu passar
as informagbes que desejava, verifica-se também a coesdo e coeréncia por meio dos
articuladores que marcam tempo e espaco na narrativa e dos operadores argumentativos.

A seguir observaremos o texto da aluna GF6, no qual jA podemos observar que a

primeira mudanca realizada foi a criacdo do titulo do texto, pois a primeira versdo nao

apresentava.

Primeira escrita

Reescrita

O dia que eu fui no musel com meus
colegas. Foi eu minha melhor amiga Eishilla,
e com o0s meus outros colegas minha
professora Creuzeny, eu vi muitos bichos.

Esqueletos de baleia teve ate um
macaco que mandou beijo para minha
professora.

Vimos muitas cobras oncas jacaré e
varios outros bichos flamigos papagaio arara,
e vimos o0 aquario cheio de peixe e vimos
arraia vimos esqueleto de bichos.

O meu primeiro dia de aula

O dia que eu fui pro museu com meus
colegas, foi minha melhor amiga Eyshilla, e
com 0S meus outros colegas, minha
professora Creuziny, eu vi muitos bichos
esqueletos de baleia, teve até um macaco que
mandou beijo para minha professora.

Nesse dia, vimos muitas cobras, ongas,
jacaré e varios outras bichos flamingos,
papagaios, arara, e vimos o0 aquario cheio de
peixes e vimos arraia, esqueletos de bichos.

Além disso, vimos também o jacaré
acu, ele era muito grande, 0 homem estava
alimentando ele, eu e meus colegas ficamos
muito felizes por ter ido nesse passeio para o
museu, conhecemos varios bichos etc.

Entdo minutos se passaram e nds fomos
embora, porque ja estava na hora e foi isso
gue aconteceu no dia que nos fomos para o
museu.

(Informante GF6 — aluna do 62 ano)

No texto apresentado, a discente GF6 ja apresentou em sua primeira escrita uma
organizacao do texto, porém alguns ajustes foram realizados pela aluna como a organizagdo do
3° e 4° paragrafo, onde havia uma quebra de pardgrafo, uma divisdo inadequada. A aluna
organizou as informacbes e fez uso de expressdes para iniciar os paragrafos do
desenvolvimento, por exemplo, “Nesse dia, vimos muitas cobras, ongas, jacaré...”, “Além
disso, vimos também o jacaré agu, ele era muito grande...”.

Outra mudanga realizada pela discente foi a criacdo de um desfecho para a narrativa,
onde a narradora personagem relata que que ja estava na hora de irem embora e que tudo o que
J& havia relatado ao longo do texto foi o0 que aconteceu no dia do passeio ao museu “Entéo
minutos se passaram e no0s fomos embora, porque ja estava na hora e foi isso que aconteceu no

dia que nos fomos para o museu”.
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Pudemos perceber que esse texto ja apresentava progressdo textual regular e apds a

rescrita por meio dacorrecdo textualinterativa sob nossa mediacao, o texto foi adequado quanto

a paragrafacdo apontada na primeira versao.

Dando continuidade as analises das reescritas dos textos, passemos agora a observar 0s

relatos pessoais reescritos pelos alunos do 8° ano

Primeira escrita

Reescrita

Eu gosto de lembra do dia da minha
primeira viagem eu e minha tia e meu tio
prafora do nosso estado e foi em um sabado
que eu soube de tudo minha mde mim contou
que nds iamos viajar eu e minha familia e
meus tios, minha familia marcou uma viagem
em minhas férias e quase morro de felicidade,
em um dia lindo bem ensolarado, pegamos
meu primeiro vou de aviao.

Bem la em cima, quando chegamos foi
so felicidade chegamos com muita fome e
muito sonho e fomos dormi.

Quando acordamos fomos em um lugar
muito bonito e eu estava muito feliz, nos
fomos em um igarapé e foi muito legal
ficamos em um hotel muito bomito ficamos
minhas ferias todas nessa viagem e, em um
dia foi muito triste o dia que a gente veio
embora e votamos de omibos e foi legal
também.

Varios lugares diferentes e foi muito
divertido a volta e chegamos em casa minha
mée preparo um janta muito bom e fui dormi
mas nunca esquecerei dessas férias.

A viagem

Eu gosto de lembrar do dia da minha
primeira viagem, eu, minha tiae meu tia. Nés
vigjamos para fora do estado, um lugar
chamado Jalapdo, uma cidade rural com
muita coisa para fazer.

E foi em um sabado que eu soube da
viagem, minha mde me contou que iamos
viajar, eu e minha familia. Eles marcaram a
viagem nas minhas férias, eu quase morro de
felicidade. Eraum dia lindo, bem ensolarado,
pegamos meu primeiro voo de avido.

Quando chegamos foi s6 felicidade, eu
estava em minha primeira viagem, chegamos
muito cansados e fomos dormir.

No dia seguinte, acordamos e fomos a
um lugar muito bonito tomar café da manhg,
depois n6s fomos embora. Nos hospedamos
em um hotel muito bonito, ficamos minhas
férias todas nessa viagem.

Os dias se passaram e tivemos que ir
embora, fomos embora de 6nibus e foi legal
também, porque durante a viagem vimos
muitas coisas legais e depois de um longo
tempo chegamos em casa. Cheguei tdo
cansado que fui logo dormir, mas nunca
esquecerei essa viagem.

Informante AM8 — aluno do 8° ano)

Quanto a analise do texto “A viagem” percebemos que o escritor do texto fez

alteracbes na segunda versdo quanto a algumas incompreensdes apresentadas na primeira

versao, no segundo paragrafo do texto tinhamos “Bem la em cima, quando chegamos foi so

felicidade...”, a expressdo “Bem 14 em cima”, que causava uma incompreensdo, foi substituida

pelo articulador de conteudo proposicional “Quando”, como em “Quando chegamos foi s
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felicidade...”. Nessa versao a leitura torna-se mais compreendida pelo leitor, uma vez que o
texto foi reescrito com mais clareza.

Outro ponto a se destacar € que o aluno organizou as informacbes em paragrafos
diferentes, pois no terceiro paragrafo da primeira versdo do texto, havia cinco informagdes
desarticuladas uma da outra, ou seja, as informacgdes estavam sobrepostas uma a outra sem a
presenca de nenhum conectivo. Na versdo atual cada informagdo estd em um paragrafo
introduzido por marcadores de relacdo espaco-temporais, como exemplo, “No dia seguinte,
acordamos e fomos a um lugar muito bonito...”, “Os dias se passaram e tivemos que ir
embora...”.

Podemos destacar nesse texto que o discente manteve o cuidado em desenvolver o
texto que apresentasse continuidade na narrativa, organizacdo das informac6es e divisdo dos
paragrafos em introducdo, desenvolvimento e desfecho. Dessa forma, o texto manteve a
progressdo textual regular e o discente apresentou mais desempenho em sua escrita apds
aprimorar 0s conhecimentos com as atividades de intervencdo, principalmente, a revisdo e
reescrita.

Outro exemplo a ser observado ¢ do aluno BM8 com o texto “Minha lembranga”.

Primeira escrita Reescrita

Eu tinha uma lembranca

Quando eu fui andar de moto minha primeira
veis fui muito bem meu tio disse que eu tava Durante um tempo da minha vida eu tive
aprendendo andar de moto. Porque para | muita vontade de pilotar moto, mas eu nédo
mim resolver as coisas pra ele tinha muita. | tinha moto para convidar um amigo pra me
Coisa pra fazer eu tinha que ajudar ele | ensinar. Nesse tempo eu ajudava o meu tio no
porque era um tio muito bacana trabalho dele e eu sempre saia de I4 para
resolver as coisas que ele precisava.

Certo diaele teve a ideia de me ensinar a
andar de moto, porque quando eu saia do
trabalho para resolver as coisas pra ele, eu
demorava muito, porque eu ia andando.

Quando eu fui aprender pela primeira
vez, meu tio ficou surpreso e disse que eu
estava muito bem.

Depois desse dia eu comecei pilotar a
moto dele e ajuda-lo ainda mais no trabalho,
porque ele é um tio que merece por ser muito
legal.

Minha lembranca

Informante BM8 — aluno do 8° ano
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Diante a observagao dotexto “Minha lembranga” reescrito pelo aluno BM8, notamos
que apds a reescrita o discente realizou as alteracfes frente as dificuldades que apresentou na
primeira versao do texto, pois ele organizou as ideias, 0s segmentos textuais, a pontuacao e a
paragrafacdo. A narrativa que antes era curta, apresenta-se com uma sequéncia de enredo onde
o discente narra em diferentes paragrafos, sobre a vontade de aprender a pilotar moto,
fornecendo mais informag@o e mais detalhes sobre os acontecimentos.

Acrescentamos a isso o fato de o aluno organizar os segmentos textuais, note que 0s
paragrafos estdo bem encadeados com os articuladores textuais de tempo “Durante um tempo
[...], “Nesse tempo [...], “Quando eu fui aprender pela primeira vez [...]”, “Depois desse dia
[...]”, além dapresenca deoperadores discursivos “mas” e “porque” que também aparecem em
textos narrativos. No texto em anélise, foram utilizados tais operadores, para contrapor a ideia
deque embora o narrador personagem tivesse muita vontade de pilotar moto, isso nao acontecia
porque nao havia quem o ensinasse, bem como o “porque”, este foi empregado para explicar o
motivo do narrador personagem precisar aprender a pilotar moto.

Dandosequéncia a analise ainda desse texto, outro ponto a se destacar é a pontuacao,
na reescrita o discente fez uso mais adequado dos sinais de pontuacéo, pois utilizou a virgula,
0 ponto paragrafo e o ponto final para organizar o texto, tornando assim, a leitura sem
interrupgdes ou quebra de informacdes e raciocinio.

Posto isso, é perceptivel que o discente conseguiu estabelecer relagdes entre as partes
do texto, atendeu aos critérios de continuidade, pois manteve ao logo do texto o0 mesmo enredo;
assim como deu informagdes suficientes para que o interlocutor compreendesse a narrativa,
apresentou articulacdo e sequéncias textuais por meios dos articuladores textuais de tempo e
organizou a ideia de forma clara, assim constatamos que o texto atendeu a progressao textual
de forma regular.

Notaremos a seguir a reescrita das alunas FF8 e GF8, informantes do 8° ano.

Primeira Escrita Reescrita

Minha Viagem

Minha viagem para Mosqueiro foi 6tima,
eu e minha familia fizemos vérias coisas
legais; fomos a praia, a praca, aos balnearios
e de noite saimos para jantar e lanchar. La
havia uma praga, onde tinha balangos e uns
brinquedos, tinha jet-ski com uma boia atras
que levava vérias pessoas.

Minha viagem para mosqueiro foi
6tima, fizemos varias coisas legais fomos na
praia nas pracas balnearios e de noite
saimos pra jantar e lanchar, tinha uma praia
que tinha balancos e uns bringquedos, tinha
jetiski que tinha uma boia atras que levava
varias pessoas.
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Encontrei uma amiga la passamos o dia
juntas nos divertimos bastante saimos para
comer de noite fomos no desfile de carnaval.
e depois fomos pra praia de madrugada. foi
muito divertido queria que voltasse esse dia
passamos uma semana. La eu e minha
familia foi tho bom todo em paz e feliz eu
amei gostei de mais e foi isso.

No dia seguinte eu encontrei uma amiga,
passamos o dia juntas, nos divertimos
bastante e a noite saimos para jantar.

Nessa noite fomos ao desfile de carnaval
e depois, de madrugada fomos a praia, foi
bem legal.

Passamos uma semana em Mosqueiro, eu
e minha familia, depois voltamos para casa.

Eu queria que esse dia voltasse, porque foi
tudo de bom, ocorreu tudo na paz e feliz.

Informante FF8 — aluna do 8° ano

Ao analisar o texto “Minha viagem” da aluna FF8 verificamos que apos a reescrita
a discente fez uso de articuladores deixando o texto mais coeso, como por exemplo, “L& havia
uma praga, onde tinha balangos e uns brinquedos [...]”, em que a aluna faz uso do advérbio de
lugar La, fazendo referéncia ao local do passeio, outro exemplo encontra-se no segundo
parégrafo do texto, onde temos um articulador de conteddo proposicional que marca o tempo
danarrativa “No dia seguinte eu encontrei uma amiga”, além de expressdes como “Nessa noite
fomos ao desfile de carnaval e depois [...]”, no terceiro pardgrafo. Vimos também que o texto
foi organizado em quatro paragrafos, com introducéo, enredo e desfecho bem desenvolvidos. E
importante frisar que as modificacbes no texto em analise foram mais de ordem coesivas,
superficiais; ndo alterando tanto a progressao textual.

Outro ponto a ser observado é a pontuacdo, a discente fez uso dos sinais de
pontuacdo de forma mais adequada, o que pouco foi realizado na primeira verséo do texto.

Nas proximas linhas analisaremos o Ultimo texto do género relato pessoal dos

informantes do 8° ano.

Primeira Escrita

Reescrita

Minha memoria foi em S&o Paulo, me diverti
muito, conheci lugares novos, fui na Praia,
Passa o dia com a familia e bom.

Visita lugares novos, e lindo, fui em uma
sorveteria super bom, passar o dia até a noite
na praia e lindo, também e muito frio, mas o
bom de tudo e que me diverti, ver animais
super fofos e lindos, me diverti muito em um
parque de diversdo, brinquei em muitos
brinquendo, momentos super bom, passar
dias fora de casa ter lase, e bom.

Minhas férias

Minha memoria foi em S&o Paulo, nas
minhas férias, junto de minha familia.
Viajamos para casa de parentes e 1a passamos
varios dias de diversdo.

Durante o periodo em S&do Paulo
conheci lugares novos, fui a praia,
restaurantes e sorveteria.

Um dia ap6s a nossa chegada, pegamos
0 Onibus e fomos a praia e passamos o dial,
foi muito divertido, mas fazia frio.
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No dia seguinte, ao retornar para casa de
minha tia, fomos ao parque de diversdo, onde
brinquei muito, vi animais super fofos e
lindos.

Foram dias fora de casa, com
momentos de diversdo e lazer com a familia,
tudo muito alegre e agradavel. Depois de
dias, retornamos para casa com 0 coracéo
super feliz e realizado.

Informante GF8 — aluna do 8° ano

Outra reescrita a ser considerada é o texto da informante GF8, onde a aluna organizou
as ideias e frases fazendo uso dos articuladores e expressdes entre as frases e paragrafos, como
em “Durante o periodo em Sio Paulo conheci lugares novos|...]”, “Um dia apds a nossa
chegadal...]” e “No dia seguinte, o retornar para casa [...]”, tornando assim, o textomais coeso,
pois na primeira verséo do texto faltou articular mais as informacgdes.

Notamos também que a discente manteve o uso do operador argumentativo “mas” em
“[...] pegamos o Onibus e fomos a praia e passamos o dia la, foi muito divertido, mas fazia frio”,
para expressar que passou o dia na praia e que foi divertido mesmo com o frio que fazia.

Na reescrita a aluna reorganizou o texto em cinco paragrafos com introducdo que
apresenta o tempo da narrativa, nas férias do narrador; o espaco, uma viagem para Sao Paulo;
0S personagens, o narrador personagem e a familia; o enredo que narra 0s passeios da viagem
e 0 desfecho que sinaliza o retorno para casa e o estado de alegria e felicidade.

Dessa forma, percebemos que o texto apresenta mais informacgdes sobre o passeio e
permite ao interlocutor a compreensdo global do texto, alcancando assim a progresséo textual
regular, visto que apos as atividades de intervencdo com a reescrita a discente apresenta mais

desempenho na prética de linguagem escrita.

5.3.4 Anélise do corpus Il — Reescrita dos Textos do Género Artigo de Opinido

Nesta subsecdo apresentamos a analise da reescrita dos textos de opinido apos as
atividades de intervencéo proposta na pesquisa. Iniciaremos com os textos dos participantes do
6° ano e posteriormente mostraremos 0s textos dos alunos do 8° ano.

Por meio de quadros para melhor visualizacdo das mudancas realizadas pelos discentes
em suas producgdes, mostraremos 0s textos da primeira versdo produzidos pelos discentes na

fase da diagnose e a segunda versdo do texto.
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No texto a seguir, doaluno AM6 do 6° ano, observamos que, diferentemente, do texto
do corpus I, o aluno organizou o texto em paragrafos, com introducdo marcada pela tese “os
celulares tiram a atencao dos alunos na sala de aula, prejudicando o ensino”, desenvolvimento
e uma conclusdo. O texto apresenta maior grau de informatividade, uma vez que em cada
paragrafo o discente desenvolve a ideia apresentada.

Na introdugdo o aluno apresenta o tema “Hoje em dia as escolas vém enfrentando um
desafio douso do celular na sala de aula”, e a tese “os celulares tiram a aten¢do dos alunos na
sala de aula, prejudicando o ensino”, porém o discente ndo apresenta argumentOS para
fundamentar a tese, mas ele cria um contraste a tese apresentada ao dizer que os celulares tiram
a atencdo dos alunos e prejudica o ensino, mas que algumas vezes o celular pode ser usado para
pesquisas e estudos.

No desenvolvimento o discente esclarece que o uso do celular pode ser permitido em
sala de aula, mas sé se for para estudo e pesquisas, ou para atender alguém da familia. Notamos
que o tema proposto foi mais desenvolvido do que a primeira versdo e identificamos a
progressdo por meio de acréscimos de novas informagdes ao longo do texto.

No terceiro paragrafo o aluno finaliza o texto sugerindo o dialogo entre a familia e os
filhos e que os professores imponham limites na sala de aula. Assim, podemos afirmar que na
conclusdo do texto ha a continuidade das ideias apresentadas ao longo do texto.

E importante assinalar que o aluno articulou os periodos e paragrafos por meio dos
operadores argumentativos - mas, como o valor de oposi¢do “O celular pode ser usado em sala,
mas s6 se for para estudo, para fazer pesquisa’; portanto, para concluir uma ideia “Portanto,
para que os alunos tenham limite para usar o celular”; além de fazer uso do pronome Isso “Isso
depende muito do modo que ¢ utilizado pela pessoa.” que retoma toda a ideia do periodo
anterior no terceiro paragrafo. Conforme podemos observar no texto reescrito pelo informante
AMBG.

Primeira escrita

Reescrita

Hoje em dia os alunos ndo tdo mais
prestando A tencdo nas aulas por causa do
celular e por causa desse jogo que e o FF e
esse jogo que nao deixa mais 0s alunos
estudar.

O uso do celular na aula

Hoje em dia as escolas vém enfrentando
um desafio do uso do celular na sala de aula,
principalmente no 7° 8° e 9° anos, oS
celulares tiram a atencdo dos alunos na sala
deaula, prejudicando o ensino, mas algumas
vezes o celular é para pesquisas, estudos etc.

O celular pode ser usado em sala, mas s
se for para estudo, para fazer pesquisa, para
atender uma ligacdo de alguém da familia.
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Isso depende muito do modo que é utilizado
pela pessoa.

Portanto, para que os alunos tenham
limite para usar o celular, é importante que a
familia converse e que os professores
imponham limites na sala de aula.

Informante AMG6 — aluno do 6° ano

Prosseguindo com a andlise, observaremos o texto do aluno BM6, informante do sexo

masculino do 6° ano.

Primeira escrita

Reescrita

O uso do celular na sala de aula
Atualmente o uso do celular em sala de aula,
Hoje em dia os alunos néo presta atencéo, na
aula poque eles fica jogando ou ficam
escutando musica os que ficam mais no
celular.

O uso do celular na sala de aula

Atualmente o uso do celular em sala de
aula estd cada vez mais frequente, isso faz
com que os alunos ndo prestam atencdo nas
aulas.

Os alunos s6 querem saber de jogar ou
escutar musica. Muitos tentam enganar o
professor, porque eles fingem ta escrevendo,
mas quando o professor olha, eles observam
e chamam atencdo, isso prejudica a
aprendizagem.

Entdo para que isso acabe é importante
0s pais conversarem com os filhos sobre eles
ndo usarem o celular na hora daaula, e sé no
intervalo.

Informante BM6 — aluno do 6° ano.

Nesse texto, verificamos que o aluno organizou as ideias e a redundéncia que havia na

primeira versdo do texto, assim esclarece que o uso do celular esta cada vez mais frequente em

sala deaula e que isso faz com que os alunos ndo prestem atencgdo na aula. Os esclarecimentos

se organizam em paragrafos que relatam o que acontece em sala de aula por meio da introducao,

desenvolvimento e conclusdo. Notamos que o aluno ndo assume um posicionamento sobre o

tema proposto, ndo defende umatese e nem formula argumentos sobre o tema proposto, apenas

relata como os discentes se comportam em sala de aula frente as aulas do professor.

No terceiro paragrafo temos a conclusdo, parte em que o discente propde que para acabar

com o problema do uso inadequado do celular em sala de aula, € importante haver conversa dos

pais com os filhos para que eles usem o celular apenas na hora do intervalo.
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Nesse texto percebemos os operadores discursivos “porque”, utilizados para explicar
que muitos alunos tentam enganar o professor, porque fingem estar escrevendo “Muitos tentam
enganar o professor, porque eles fingem ta escrevendo[...]”; o “mas”, para contrapor a ideia de
que embora os alunos tentem enganar o professor, eles ndo conseguem, porque quando o
docente observa ele chama a atengdo “mas quando o professor olha, eles observam e chamam
atencdo, isso prejudica a aprendizagem”; o “entdo” usado para finalizar o texto com uma ideia
de conclusdo e o pronome isso, no primeiro paragrafo, que retoma a informacao anterior de que
o uso do celular estd cada vez mais frequente “Atualmente o uso do celular em sala de aula esta
cada vez mais frequente, isso faz com que os alunos nao prestam atengao nas aulas”.

Passemos a analise do texto da aluna FF6, do 6° ano, cujo titulo ¢ “O uso do celular sem

limite”.

Primeira Escrita Reescrita

Hoje em dia é assim muitas pessoas que O uso do celular sem limite

chega na sala de aula mais ndo presta
atencdo porque fica jogando muito e ndo
presta ten¢do mais poriso ndo e mau 0s pais
e mae da o celular muito cedo ndo é mais 0s
pai e a mae da muito cedo demais.

Mais os professores dao uma ideia pra 0s
alunos uma coisa diferente os alunos comesa
a escrever e depois 0s professores ficaram
muito feliz porque os alunos comecam ser
uma escola alegre.

depois o pai e a mée ficou muito feliz porque
os professores ajudou os alunos os alunos
comecaram escrever depois ler depois
respeitar os colegas e 0s professores e
tambem os pai e mae foi muito bom porque
eles comecaram a respeitar e todo mundo
comecou a respeitar foi muito feliz.

Hoje em dia muitos alunos que chegam
na sala de aula ndo prestam atengéo na aula,
porque ficam jogando no celular e isso
prejudica o aprendizado dos alunos. Mas isso
acontece porque os alunos ndo tem limite.

O vicio do celular atrapalha a aula,
porque o professor tem que para a aula para
chamar a atenc¢do do aluno e também porque
um aluno quer ir para o lado do outro jogar
joguinho.

O que acontece em sala de aula é um
desafio, pois prender a atencdo do aluno nédo
é fécil.

Ent&o para que esse problema tenha um
fim seria bom a familia, os pais conversarem
com os filhos para eles terem respeito e
saibam usar o celular s6 na hora de trabalhos
e pesquisas.

Informante FF6- aluna do 6° ano.

Nessa reescrita textual notamos que a aluna organizou o texto de maneira a desfazer a
incoeréncia que havia, retirando a informacéo de que os pais déo o celular muito cedo para 0s
filhos. A discente apresenta, na introducédo, o seu ponto de vista acerca do uso do celular em
sala de aula, defende a tese de que o uso do celular em sala de aula prejudica a aprendizagem e

gue isso acontece porque 0s alunos ndo tem limite para usar celular, porém no desenvolvimento
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o discente ndo argumenta sobre o prejuizo para a aprendizagem e nem sobre a auséncia de
limites, mas esclarece que os professores tém que parar a aula para chamar a atencdo dosalunos,
assim como afirma que é um desafio prender a atencao dos alunos em sala.

Na concluséo a aluna sugere que os pais conversem com os filhos para eles terem
respeito e para que saibam usar o celular sé para pesquisas e trabalhos.

Notamos também que na reescrita a discente alterou as informagbes do segundo e
terceiro paragrafos, e apresentou informagfes novas em cada paragrafo do texto garantido a
progressao textual.

Podemos observar que o texto estd organizado em paragrafos com introducéo,
desenvolvimento e concluséo, e que a informante, diferentemente, da primeira versdo escrita
apresentou conhecimento e soube diferencar o texto narrativo do argumentativo, pois na
primeira versdo a aluna mais narrava do que apresentava 0 seu ponto de vista sobre o tema
proposto.

Outro ponto observado € a organizacdo do texto por meio dos sinais de pontuacéo,
deixando a leitura do texto com mais clareza e coeréncia, a discente ja havia apresentado pouca
utilizacdo dos sinais de pontuacao no primeiro texto escrito.

Dando prosseguimento as analises observaremos o texto reescrito daaluna IF6, apds as

atividades de intervencao.

Primeira escrita Reescrita

O uso do celular
O uso do celular nas escolas brasileiras é

O uso do celular nas escolas
Brasileiras s@o perca de tempo pois tira toda

concentracdo dos alunos o celular néo é feito
para ficar brincando e sim para pesquisar
algumas coisas importantes.

Para usar o celular é preciso ter
controle para néo se viciar, o celular na sala
de aula ndo é algo para ficar toda hora
porque nos temos que estudar e néo ficar no
celular.

perca de tempo, pois tira a concentracdo dos
alunos. O celular ndo €é para o aluno ficar
brincando e sim para pesquisar assuntos
importantes sobre as aulas das disciplinas.

O celular atrapalha os professores que
tentam dar aula e também prejudica o aluno
que tenta prestar atengdo na explicacdo e
estudar. O professor precisa chamar atengéo
do aluno que néo tem controle, que toda hora
quer jogar no celular.

O celular pode ser usado para pesquisas,
porém alguns alunos ndo entendem isso.
Além disso o aluno também pode utilizar o
aparelho para atender ligacdes dos pais, por
exemplo.

E claro que na realidade isso é um
desafio para o professor que muitas vezes
perde a paciéncia ou desiste de chamar a
atencdo daquele aluno sem respeito.
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Portanto, esse problema pode ser
resolvido fazendo uma reunido com os alunos
e conversando com 0s pais para diminuir o
uso do celular em sala de aula.

Informante IF6 — aluna do 6° ano.

Iniciaremos essa analise observando a mudanga na estrutura do texto, pois a discente
escreve o texto na estrutura de um texto argumentativo, bem como elaborou o texto em cinco
paragrafos. Destacamos que a aluna mantém a organizacdo das ideias e das informacdes
textuais, pois a aluna manteve a tese na introdugdo “o uso do celular nas escolas sdo perca de
tempo”, e defende essa tese por meio do argumento de que o uso do celular tira toda
concentracdo do aluno e de que o celular é para pesquisar coisas importantes e ndo para ficar
brincando. Nos proximos paragrafos, segundo e terceiro, aaluna desenvolve essas informagdes
afirmando que o problema atrapalha o professor que deseja dar aula e prejudica os alunos que
tentam prestar atencéo na explicagéo, assim como esclarece que o aparelho pode ser usado para
pesquisas e para atender a ligacao dos pais, porém alguns alunos ndo tém essa compreensao.

No quarto paragrafo a discente expde seu posicionamento afirmando que essa realidade,
o uso do celular, é um desafio para o professor. O textoé finalizado com uma sugestao a respeito
de uma reunidao com os pais e com 0s alunos para que o problema seja resolvido.

Diante dessas observagdes constatamos que 0 texto manteve a progressdo textual
regular, pois ao longo do texto a aluna faz retomada ao tema O desafio do uso do celular em
sala de aula, apresenta informacGes novas em cada paragrafo, assim como manteve as oragdes
e paragrafos articulados por meio dos operadores discursivos. O operador discursivo pois,
utilizado para explicar que o uso do celular tira a concentracdo dos alunos em sala de aula; o
porém, utilizado para contrapor a ideia de que o celular pode ser usado para pesquisas, porém
alguns alunos ndo entendem isso; o além disso usado para acrescentar a informacdo de que o
aluno também pode utilizar o aparelho de celular para atender ligacGes dos pais e 0 portanto
utilizado para concluir a ideia de que o problema do uso inadequado do celular em sala de aula
pode ser resolvido por meio de uma reunido para haver um diadlogo com alunos e pais.

A luz dessas consideracdes dos textos reescritos pelos alunos do 6° ano do ensino
fundamental ha de se destacar que algumas producdes escritas ainda ndo apresentam
argumentos para defender a opinido assumida, as razdes e explicacbes para sustentar o
posicionamento defendido. Entendemos que, por se tratar de 6° ano os alunos ainda nao

adquiriram tais habilidades, porém averiguamos que quanto a progressdo textual os textos
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tiveram um progresso significativo, uma vez que apos a aplicacdo das atividadesde intervencéo
os discentes compreenderam que em uma escrita € necessario organizar as ideias com clareza,
evitar repetir a mesma ideia, organizar as informac6es ao longo detodo o texto e desenvolver
o0 tema por meio de informagdes novas.

Nas préximas linhas faremos a analise da reescrita textual dos alunos do 8° ano, cujo

tema foi “A importancia da leitura para a educacdo de qualidade”.

Primeira escrita

Reescrita

A importancia da leitura

O motivo de muitos alunos néo se
interessarem em leitura é eles acham chato
ler, e escrever mas € muito fundamental ler e
escrever, pramuitos ler e escrever ndo é mais
importante como era antigamente.

Por isso sugirum que muitos pais
comecem a ensinar as criangas a ler, bem
cedo, texto ate mesmo professores pegarem
um pouco mais no pé, para que assim o aluno
ja vam se acustumando a ler e escrever, para
que assim la na frente ele ou ela ndo tenha
dificuldade em ler.

Um dos problemas do Brasil hoje em
dia e muitas criancas que ndo conseguem
estudar, por ndo ter condi¢do financeira
sugiro que escolas e prefeituras ajudem essas
criangas com materiais escolares etc.

A importéncia da leitura

Hoje em dia muitas criangas e
adolescentes ndo conseguem estudo por
motivos de condicdes financeiras, outras por
trabalhar mais cedo para ajudar suas familias.
Esse é um problema porque muitas criancas
crescem sem saber ler, saber ler é essencial
hoje em dia para se ter uma boa
aprendizagem na escola e para aprender mais
na vida, mas muitas criangas ndo tem essa
oportunidade.

A leitura é fundamental na educacédo do
estudante para se ter um futuro melhor, pois
guem sabe ler tem um desempenho melhor
nas atividades da escola, em todas as
disciplinas, porém essa realidade ndo é para
todos, pois muitas familias ndo tem
condicdes financeiras de sustentar a familia,
entdo as criancas ou adolescentes precisam
trabalhar cedo demais e isso reflete na
educagéo da crianca.

Além da leitura proporcionar um bom
desempenho nos trabalhos escolares, ela
também nos d& a chance de aprender mais
sobre tudo na vida, pois quem néo ler tem
dificuldade para compreender um texto, um
anlincio ou consegui um emprego.

Por isso sugiro que muitos pais
comecem a ensinar as criancas a ler bem
cedo, até mesmo professores “pegarem um
pouco mais no pé”, para que assim o aluno ja
comece a se acostumar a ler e escrever, para
que assim 14 na frente ele ou ela ndo tenha
dificuldade em ler um bom livro.

(Informante AM8 — aluno do 8° ano)
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Primeiramente, podemos afirmar que o texto apresenta mudangas no seu contetdo, pois
no momento da reescrita uma pergunta realizada pelo discente foi se podia modificar o que ele
havia escrito, respondemos que sim e perguntamos o porqué da mudanca no texto, o aluno
respondeu que o texto estava confuso e que ele gostaria de organiza-lo. Observamos que o titulo
foi mantido e que a progressdo manteve-se regular na reescrita do texto. E de se destacar que
apos as atividades de intervencdo o aluno organizou as informac@es do primeiro paragrafo de
forma a estabelecer uma relacdo coerente entre a tese “Hoje em dia muitas criangas e
adolescentes ndo conseguem estudo” e os argumentos que correspondem aos motivos de
condigdes financeiras e as criancas gque trabalham mais cedo para ajudar a familia. Conforme
vimos na primeira analise da diagnose, o discente apresentou dificuldade para estabelecer a
relacdo entre tese e argumentos.

E certo observar que nessa reescrita a introdugao, desenvolvimento e conclusdo foram
desenvolvidos em paragrafos separados, na introducdo o aluno apresentou a tese e 0s
argumentos; o desenvolvimento formado por dois paragrafos apresenta os argumentos sobre a
importancia da leitura, onde o discente afirma que a leitura é fundamental na vida do estudante
para que ele tenha um futuro melhor; no terceiro paragrafo o aluno desenvolve mais um
argumento sobre 0 bom desempenho que a leitura proporciona nos trabalhos escolares e na vida
de forma geral.

Por fim, o aluno finaliza o texto com a conclusdo de que os pais e professores exijam
mais dos filhos e alunos para que eles se acostumem a pratica de escrever e ler bons livros.

Sobre os operadores argumentativos 0 discente manteve 0 “por iss0” na conclusdo do
texto, além de utilizar o “mas” em “saber ler ¢ essencial hoje em dia para se ter uma boa
aprendizagem na escola e para aprender mais na vida, mas muitas criangas nao tem essa
oportunidade”, conjungdo utilizada para manter a oposicao da ideia de que embora seja
essencial saber ler para se ter uma boa aprendizagem na escola, muitas criangas nao tém a
oportunidade de ter a habilidade de leitura. Outro operador discursivo é 0 “pois” presente no
segundo e no terceiro paragrafo, utilizado para explicar a importancia da leitura, além do
operador “porém” empregado para criar o contraste na ideia de que nem sempre todos os alunos
apresentam um bom desempenho nas atividades escolares, porque essa realidade ndo é para
todos, pois muitas familias ndo tem condicdes financeiras de sustentar a familia.

A partir dessas observacfes pudemos averiguar que a progressao textual se manteve
regular e o texto so apresentou mais qualidade diante dasatividades propostas, pois houve muita
modificacdo entre o texto base e a reescrita, havendo mais acréscimos do que desenvolvimento

de ideias.
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Outro texto a ser analisado é do sujeito participante BM8, aluno do 8° ano.

Primeira escrita

Reescrita

A importéancia da leitura para a

aprendizagem.

Aqui no Brasil eu digo calma que no
nosso municipio tem muita genti que néo
sabe ler o que eu queria mesmo era que a
leitura melhorasse pra todos nés.

A importancia da leitura e uma coisa
para todas as pessoas.

Tem pessoas que nao sabem ler mais
isso justifica o estudo dele por que quando
ele estiver no seja etc Pode justifica com o
seu emprego la na frente.

Entdo procure estuda e ler muito mais
quanto mais vocé ler mais vocé vai ficar
melhor.

A importéncia da leitura para a aprendizagem

No Brasil tem muitas pessoas que ainda
ndo sabem ler, e isso acontece por causa da
vida sofrida que muita gente tem. A leitura é
muito importante para que a pessoa
desenvolva o raciocinio, 0 pensamento e
consiga emprego e estudo com mais
facilidade.

Hoje em dia ainda tem pessoas que nao
sabem ler e isso justifica o estudo com
dificuldade na escola, pois a falta da leitura
prejudica o aluno, porque ele ndo consegue
fazer as atividades propostas pelo professor,
j& que ndo sabe ler nem o comando da
atividade muito menos um texto.

Além da dificuldade em leitura
prejudicar o aluno na escola, atrapalha
também a pessoa conseguir um bom
emprego, pois na maioria das vezes € preciso
saber ler, entdo o trabalhador s6 consegui
empregos que ndo tem uma boa renda.

Entdo, esse problema da falta de leitura
poderia ser resolvido com mais atencdo das
autoridades que poderiam fazer projetos de
leitura para as familias carentes. N&o é s6 a
escola que precisa fazer, 0 governo precisa
apoiar.

Informante BM8 — aluno do 8° ano

Nesse texto, fica evidente a qualidade da progressdo textual, pois apds a reescrita a

progressdo passou de irregular para regular. O aluno organizou as ideias que na primeira verséo

eram limitadas e confusas, desenvolveu a estrutura do texto argumentativo escrevendo uma

tese, argumentos e conclusio.

Vejamos que os paragrafos que ndo apresentavam clareza na primeira versao escrita

foram reescritos com a intencdo de estabelecer sentido ao tema. O discente apresentou a ideia

da importancia da leitura e teve habilidade para desenvolvé-la, por meio do raciocinio

argumentativo de que a falta da leitura prejudica o aluno, porque ele ndo consegue fazer as

atividades propostas pelo professor, ja& que ndo sabe ler nem o comando da atividade muito
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menos um texto, e também a dificuldade na leitura que atrapalha a pessoa conseguir um bom
emprego, pois na maioria das vezes € preciso saber ler. Inclusive, o aluno recorre ao operador
discursivo “pois” e “porque” para estabelecer a relagdo de explicagdo que a falta da leitura
prejudica o aluno, porque ele ndo consegue fazer as atividades propostas pelo professor.

Evidenciamos que o discente manteve o operador discursivo “entdo” em “Entdo, esse
problema da falta de leitura poderia ser resolvido com mais atengdo das autoridades que
poderiam fazer projetos de leitura para as familias carentes [...]”, para concluir a ideia dotexto
e sugerir que autoridades promovam projetos de leitura para as familias carentes.

Dessa forma, observamos de forma clara que o texto reescrito apresenta mudancas
significativas apds as atividades de intervencdo, uma vez que o aluno conseguiu atender a
progressdo textual e conseguiu produzir um texto que se aproxima da estrutura de um texto
argumentativo.

Dando continuidade, faremos a seguir as duas ultimas analises dos textos reescritos

pelas alunas do 8° ano.

Primeira escrita Reescrita

A importancia da leitura na escola
Eu acho na minha opinido a leitura e muito
importante na nossa educagdo ajuda muito
na leitura desenvolver a nossa leitura nos
ajuda a sair mais da rua e do celular ajuda a
nossa salde mental, ajuda nosso cérebro se
desenvolver mais, isso € muito bom pra gente
nos ajuda a desenvolver coisas novas,
aprender novas palavras, ajuda nossa mente
e a gente também ler e muito bom e bom pra
nds também.

Eu acho que a leitura realmente € muito
importante para nés, podemos ver que no
Brasil muitas pessoas tem dificuldade para
ler, isso acontece devido que as aulas
pararam e tem muita gente que ndo tem
acesso ao celular e isso também dificultaum
pouco.

Por outro lado, podemos ter certeza que
muitas pessoas tem desinteresse nos estudos
e muitos l& na frente por conta disso ndo vao
ter um futuro pela frente. Isso e realmente
muito triste.

A leitura nos traz muitos beneficios,
pois nos ajuda a sair darua e docelular, ajuda
a salude mental, ajuda o cérebro a se
desenvolver mais e aprender novas palavras.

Portanto, para resolver o problema de
ainda ter alunos com dificuldade na leitura,
as escolas poderiam ter computadores e mais
tecnologia, assim 0s alunos teriam acesso a
internet, e também ter mais projetos de leitura
na escola.

Informante FF8 — aluna do 8° ano
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Nesse texto, verificamos que a reescrita ndo apresenta realmente tantos topicos do texto
base, h& muitas informagfes novas, apesar de ter mantido no terceiro paragrafo as informagdes
centrais do texto base.

Alguns operadores discursivos também utilizados no texto foram o “pois™ para explicar
os beneficios que a leitura proporciona “A leitura nos traz muitos beneficios, pois nos ajuda a
sair darua e do celular, ajuda a saide mental, ajuda o cérebro a se desenvolver mais e aprender
novas palavras”; o “portanto” para concluir a ideia sobre a importancia da leitura e dar
sugestoes “Portanto, para resolver o problema de ainda ter alunos com dificuldade na leitura,
as escolas poderiam ter computadores e mais tecnologia [...]”. Outro operador utilizado foi o
por outro lado para estabelecer um contraste entre a ideia do primeiro paragrafo de que muitos
estudantes tem dificuldade na leitura devido as aulas terem parados durante um periodo e 0
segundo paragrafo que traz a ideia de que muitas pessoas tem desinteresse nos estudos.

Outro ponto a se considerar € a organizacdo das informagdes em parégrafos divididos
em introducdo, desenvolvimento e conclusdo, bem como o uso adequado da pontuacdo que
contribui para a organizacao das ideias e daleitura, de forma a estabelecer a coesdo e coeréncia.
Dessa forma, corroboramos que a reescrita do texto apresentou mudancas importantes, tanto na
forma quanto no conteddo, bem como a discente atendeu a progressao textual com mais
qualidade.

Passemos para as observagdes do ultimo texto reescrito pela discente GF8, do 8° ano.

Primeira escrita Reescrita

A importéancia da leitura na educagéo Ler para aprender

A leitura é importante para que a gente
preste atencdo nas informacdes e ndo
acreditar em tudo que a internet mostra,
porque muitas pessoas acreditam e acabam
espalhando fakenews, entdo é importante
procurar a verdade por meio da pesquisa e da
leitura.

A leitura faz bem para que todos
entendam os assuntos com mais facilidade, é
boa para mente, porque nos ajuda a conhecer
e entender historias e aprender mais com elas
e, principalmente, nos ajuda nos estudos,
porque quem tem dificuldade ou nao sabe ler
ndo tem um bom desempenho da escola.

Por isso, é importante a pessoa sempre
praticar a leitura. Para que a leitura dos
estudantes tenha uma melhora é necessario

E importante na educacéo e presta atencio
ndo acredita em tudo que a internet mostra
pessoas acredita e acaba espanhado Fake.
Entdo é bom a gente procurar saber verdade
Ou nao.

E tambem e importante a pessoa praticar a
leitura e € importante ler para a cabeca pra
0 celebro e é Bom agente praticar a leitura.
E se a pessoa ndo souber ler acontece que
vocé ndo consegui ter entendimento.
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que as escolas, autoridades como o0 governo
realizem projetos para que os alunos tenham
aula de reforco, ndo s6 na leitura, mas
também de matematica.

Informante GF8 — aluna do 8° ano

Ao fazermos uma analise global do texto “Ler para aprender”, podemos constatar o
quanto a aluna GF8 organizou o texto com mais clareza, sem repeticdo de ideias e informagdes,
ajustando os problemas de coesdo e coeréncia que havia na primeira versao do texto. Podemos
afirmar que o texto apresenta progressdo regular, uma vez que ao longo do texto ha informacéo
nova a partir do tema A importancia da leitura para a educacéo, além de apresentar retomada a
esse tema em todo o texto.

Notamos que na introducgéo a discente organizou as informagdes fazendo uma relagao
entre fakenews e a importancia da leitura, afirmando que a leitura é importante para que as
pessoas prestem atencdo nas informagdes para que ndo saiam acreditando em tudo que veem na
internet e nem espalhem informacdes falsas, por isso a importancia de se pesquisar e de ler.

Destacamos também o uso dos operadores discursivos “porque”, “entdo” e “por isso”
acrescentados apds a reescrita e, principalmente, apds a atividade de intervencao | (estudo dos
articuladores textuais) empregados no texto com a intencéo de explicar e concluir alguma ideia
do texto. Notamos que, de forma consciente e conhecedora dos operadores discursivos,
consciente da importancia de se organizar um texto sem aglomeragdo de ideias e apresentando

informag0es novas a aluna atendeu a progresséo textual regular

5.4 CONSIDERACOES DOS RESULTADOS APOS AS ATIVIDADES DE
INTERVENCAO

Apresentando os resultados desta pesquisa evidenciamos que do universo de 10 alunos
de cada ano escolar todos realizaram as atividades de intervengéo.

Como resultado obtivemos 40 producdes de textos que foram reescritos apos a proposta
de intervencdo, sendo 10 producdes do género relato pessoal e 10 producfes do género artigo
de opinido do 6° ano; sendo também 10 producdes do género relato pessoal e 10 produgdes do
género artigo de opinido do 8° ano.

Na sequéncia apresentamos um quadro com os resultados obtidos.
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Quadro 6 — Resultado da analise dos textos reescritos dos alunos do 6° ano

Género | Quantidade | Ano Total de Grau de Progressao textual e

textual dealunos | escolar | atividadesde textualidade
intervencao Regular | Parcialmente | Irregular
realizada regular

Género 10 6° ano 05 Regular - -
relato

pessoal

Género 10 6° ano 05 Regular - -

artigo de

opinido

Fonte: elaboracdo da pesquisadora

Quadro 7 — Resultado da analise dos textos reescritos dos alunos do 8° ano

Género | Quantidade| Ano Total de Grau de Progressao textual e
textual de alunos | escolar | atividades de textualidade
intervengao Regular | Parcialmente | Irregular
realizada regular
Género 10 8°ano 05 Regular - -
relato
pessoal
Género 10 8° ano 05 Regular - -
artigo de
opinido

Fonte: elaboracdo da pesquisadora

Os dadosexpostos no quadro 6 e 7 demonstram que houve um desempenho significativo
na qualidade dos textos do género relato pessoal e texto de opinido, a partir das atividades de
intervencdo, pois dos 20 participantes da pesquisa todos atenderam em suas producdes a
textualidade e progresséo textual regular.

E valido ressaltar que os alunos do 6° e do 8° ano ainda ndo tém a habilidade de
argumentacdo bem desenvolvida, pois no paragrafo de desenvolvimento eles apresentaram
apenas argumentos baseados no conhecimento prévio, ndo ha citacdo e nem dados estatisticos

que poderiam enriquecer a argumentacdo. Porém, é de se destacar que os discentes se
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aproximaram dostextos de opinido na apresentacao de informacdes na introducéo, com opinido
referente ao tema, bem como a conclusdo onde os discentes elaboraram uma proposta para o
tema proposto, outros fizeram uma avaliacdo para reflexdo acerca do tema proposto.

Os alunos do 6° ano foram os que mais apresentaram dificuldades tanto nas atividades
de intervencdo quanto na reescrita dos textos de opinido. Diante disso, perguntamos para 0s
discentes se eles ja haviam produzidos textos de opinido e eles revelaram que nunca haviam
lido e nem produzido textos argumentativos e que as producdes eram, a maioria das vezes,
textos narrativos. Essa realidade se entende também aos alunos do 8° ano que alegaram néo

estarem acostumados a produzirem textos desse tipo.



136

6 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, discorremos sobra a pratica de linguagem escrita que —
como professora de Lingua Portuguesa — sabemos que ainda é um desafio para muitos
estudantes da rede publica de ensino. A partir de nossa leitura e analise dos textos, verificamos
o rendimento dos alunos no que se refere ao desenvolvimento da producdo textual,
principalmente, pela dificuldade apresentada quanto a continuidade (redundancias, repeticdes),
coesdo e coeréncia (articulacdo e organizacdo das ideias), baixo grau de informatividade e
aceitabilidade, o que ndo contribui para a construcdo de sentidos de texto.

Nessa perspectiva, este trabalho teve como objetivo geral analisar as principais
dificuldades de progressdo textual e textualidade nas producdes escritas de alunos do 6° e 8°
anos do Ensino Fundamental, a fim de propor atividades de ensino da escrita que possam
desenvolver a competéncia escrita dos discentes.

Considerando as atividades interventivas desta pesquisa que nos levaram a
comprovacdo das hipoteses levantadas, corroboramos que a dificuldade de progressdo se deve
a atividade de producdo textual escrita menos frequente nas salas de aula e devido a auséncia
de planejamento da producdo textual, quando os alunos sdo levados a escrever textos.

Diante disso, a partir das analises dos textos na fase da diagnose no que se refere as
variaveis analisadas, chegamos as seguintes conclusdes sobre as variaveis linguisticas:

a) Com relacdo aos géneros/tipos produzidos, percebemos que no texto
argumentativo ocorreu maior dificuldade de progresséo, articulagdo e argumentacao. Nos textos
narrativos, a maior dificuldade identificada foi a de organizar as ideias quanto aos articuladores
textuais, e organizar o texto na estrutura de introducédo, desenvolvimento e desfecho.

b) Quanto ao critério de continuidade, os alunos desenvolveram um texto com
menos continuidade, visto que poucas vezes fizeram retomada de elementos no decorrer do
texto; sobre a ndo contradicdo, observamos que os textos ndo apresentaram contradi¢do, com
excecdo de um texto em que o discente apresentou contradicdo em suas ideias; quanto aos
articuladores de contetdo proposicional, observamos o uso mais adequado e com mais
frequéncia nos textos narrativos; ja os articuladores discursivos-argumentativos foram
utilizados com maior frequéncia nos textos argumentativos.

C) Ao considerarmos as varidveis sociais sexo e ano escolar, podemos afirmar em
relacdo a variavel sexo que os homens apresentaram mais dificuldades quanto a progressdo
textual que as mulheres, pois eles tiveram mais problemas de repeticdo deideias e dearticulacéo

entre elas.
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d) Em relacdo a variavel ano escolar, os alunos do 6° ano apresentaram mais
dificuldades sobre progressdo textual do que os alunos do 8° ano. Para os alunos do 6° ano,
dentre os critérios analisados o que mais apresentou ocorréncia nos textos foram problemas de
informatividade, continuidade e articulacdo; os alunos do 8° ano apresentaram também
dificuldades dessa natureza, mas em menor quantidade.

e) E valido destacar que com base na analise do questionario socioecondmico
aplicado aos participantes da pesquisa, pudemos observar que com relacdo a variavel renda os
alunos considerados com renda baixa sdo 0s que mais apresentam dificuldades de escrita,
principalmente, quanto a desorganizacao das informacfes no texto, com repeticdo de ideias.

f) Quanto a escolaridade dos pais, pudemos constatar que os alunos com pais que
possuem a escolaridade de ensino médio ou superior apresentam mais facilidade para escrever,
Ja 0s que possuem pais com escolaridade de ensino fundamental apresentam mais dificuldade
na escrita. Dai a importancia do incentivo da familia nesse processo de capacitacao da escrita e
da leitura, pois ndo é somente papel da escola desenvolver essas habilidades; a ajuda da familia
é necessaria e fundamental.

Dessa forma, a partir desses resultados e com a intencdo de apontar caminhos para
qualificacdo da producdo textual, pensamos em estratégias baseadas na leitura, escrita e analise
linguistica. Para tanto, elaboramos uma proposta de intervencao que reune atividades de leitura
e producéo de textos, a partir de um planejamento que abrange a leitura (individual e coletiva),
a compreensao e interpretacdo, bem como a escrita e reescrita de textos; as atividades tomam
como base textos dos géneros relato pessoal e artigo de opiniéo.

Essa proposta de intervencdo apresenta cinco atividades por género textual. Apos a
aplicacdo dessas cinco atividades as turmas, pudemos constatar um avango significativo na
producédo escrita dos alunos, especialmente no que se refere a progressdo textual. Pudemos
oferecer aos alunos o entendimento acerca da importancia da reviséo e reescrita de textos, de
forma que eles aprendessem a eliminar trechos com repeticdo de ideias, para que as ideias
fiquem organizadas e ndo amontoadas, do uso dos articuladores textuais, da exposi¢do de
opinides e do planejamento textual, pois percebemos que o planejamento da escrita, a revisao
e reescrita sdo etapas fundamentais no processo e producdo de texto, pois € ai que o aluno
analisa e reflete sobre sua discursiva escrita.

Embora tenhamos alcangado avancos significativos nas producdes textuais, enfatizamos
gue a escrita € um processo em construcdo. Dessa forma, entendemos que ainda ha muitas

habilidades de escrita a serem desenvolvidas pelos discentes para que eles alcancem a
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competéncia de escrita cada vez mais, de maneira a escrever textos que progridam
tematicamente.

Acreditamos que a escola necessita dar mais énfase no ensino da producédo textual,
principalmente nos textos argumentativos e ndo somente priorizar esse tipo textual nos anos
finais do ensino fundamental, mas sim em todas as etapas do ensino fundamental maior, para
que os alunos conhecam gradativamente a argumentacdo, possibilitando-0s o senso critico e o
desenvolvimento da habilidade de escrita.

Por fim, acreditamos que, a partir das reflexdes sobre os resultados da pesquisa e dos
resultados daaplicacdo dasatividadesinterventivas, pudemosampliar nossa compreensdo sobre
a producdo textual escrita, especialmente no que diz respeito a progressdo textual e a
textualidade, e, ao mesmo tempo, contribuir para um ensino de lingua pautado numa prética de

leitura e producdo textual que expanda as capacidades linguisticas e discursivas dos alunos.
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APRESENTACAO

Diante desses nove anos de atuacgdo profissional, deparei-me a refletir sobre o ensino de
Lingua na Educacgdo Bésica e as préaticas educacionais mediante a realidade de meus alunos.
Assim, buscando entender o porqué de haver tanta dificuldade naleitura e na escrita dosalunos,
refleti sobre as dificuldades na utilizagdo das formas linguisticas, na interpretacdo, organizagdo
e composicdo textual apresentadas pelo discente. Por que para o estudante € tao dificil integrar-
se de modo competente nas préaticas sociais de escrita?

Mediante as reflexdes tivemos alguns questionamentos: quais estratégias poderiam ser
desenvolvidas nas aulas de lingua portuguesa para se enfrentar os problemas que comprometem
aprogressdo textual? Quais 0s motivos que prejudicam a aquisicao das habilidad es de producao
de texto?

Diante desses questionamentos, ao ingressar no Mestrado Profissional em Letras —
ProfLetras/UFPA, tornou-se instigante realizar uma pesquisa acerca das dificuldadesreferentes
a progressdo textual, visto que na producdo de textos a organizacdo de ideias, o
desenvolvimento de informag@es, o uso de elementos linguisticos contribui para deixar o texto
com mais sentido e levar o aluno ao desenvolvimento de habilidades que estdo relacionadas a
articulacdo de informacdes no texto escrito.

Dessa forma, com o intuito de levar o aluno ao desenvolvimento dapratica de linguagem
escrita no ensino fundamental é preciso proporcionar a ele um trabalho com préticas
metodologicas voltadas para o ensino de escrita. Para tanto, a partir da pesquisa de Dissertagdo
de Mestrado “Progressao Textual e Textualidade: uma proposta do ensino de escrita para o
fundamental 11" desenvolvemos este Produto Educacional que consiste no E-book com uma
proposta de ensino de escrita a partir das tipologias textuais narracdo e argumentacdo e dos
géneros relato pessoal e texto de opinido.

Assim, a finalidade deste material € servir de apoio para professores e alunos com
proposi¢des que possam contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos educandos, e 0
aprimoramento das préaticas pedagogicas, objetivando desenvolver as habilidades de escrita de
jovens com dificuldade nessa préatica de linguagem.

A proposta consiste numa sequéncia de atividades que tem como base a escrita como
trabalho, por meio de atividades de leitura, escrita, andlise linguistica, revisdo e reescrita de

textos do género relato pessoal e texto de opinido.
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O trabalho ancora-se no percurso metodoldgico que sera desenvolvido a partir de cinco
etapas com o género relato pessoal: a) Estudo dos articuladores de contetido proposicional, b)
Estudo da organizacdo de paragrafos e ideias, ¢) Leitura para apropriacao das caracteristicas do
género relato pessoal. d) Planejamento e Escrita ) Revisao e reescrita.

Ademais, a sequéncia de atividade com a género artigo de opinido se dara mediante as
cinco etapas descritas a seguir: a) Estudo dos operadores/discursivos; b) Leitura para
apropriacdo das caracteristicas do género texto de opinido; c) Atividade sobre redundancia,
argumentacéo e plano de texto; d) Reescrita coletiva e e) Revisao e reescrita.

Professor, esperamos contribuir em sua pratica didatica de forma a ajudar desenvolver

no processo educacional dos seus alunos referente & competéncia escrita
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EMBASAMENTO TEORICO

Professor, este Produto Educacional surgiu a partir de uma analise de dados referente
as dificuldades de escrita quanto a Progressao textual e textualidade nos textos de alunos do 6°
e 8° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Publica. Entendemos que é necessario
esclarecemos a concepcdo de progressao textual e textualidade por meio do embasamento
tedrico da pesquisa.

A progressao textual que € um dos aspectos que compde a constru¢do de um texto,
objetivando uma melhor compreensdo daorganizacdo deideias, introducdo de informacdo nova
que estabelece relagbes de sentido com os conhecimentos prévios do escritor/leitor e com
segmentos do proprio texto, que vai fornecendo e interligando a informacao. Segundo Koch

(2009) a progresséo textual:

[...] diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre
0s segmentos do texto (enunciados, partes dos enunciados, pardgrafos e mesmo
sequenciastextuais), diversostipos de relac@es semanticas e/ou pragmatico -discursivas,
a medida que se faz o texto progredir (KOCH, 2009, p. 121).

Nesse sentido, a progressao textual diz respeito ao desenvolvimento do texto,
compreendendo todos os fendmenos utilizados para fazer o texto progredir, ou seja, 0 texto
avanca nas ideias e nos argumentos. Ainda segundo a autora essa progressdo pode realizar-se
com atividadesformulativas em que o produtorintroduz no texto recorréncias de diversos tipos,
tais como reiteracdo de itens lexicais, paralelismos, parafrases, recorréncia de elementos
fonoldgicos, de tempos verbais etc.

A reiteracdo consiste na repeticdo de um item lexical, bem como pelo processo de
nominalizacdo. No paralelismo o enunciado constroi-se com a utilizacdo das mesmas estruturas
sintaticas, preenchidas com itens lexicais diferentes. Na paréfrase tem-se 0 mesmo contetdo
semantico apresentado sob formas estruturais diferentes, a cada representacdo do contetdo ele
sofre alguma alteracdo. Na recorréncia de recursos fonoldgicos segmentais e/ou
suprassegmentais, tem-se a exigéncia de uma invariante fonoldgica, como igualdade de metro,
ritmo, rima, assonancias, aliteragdes etc. A recorréncia detempos verbais pode trazer indicagdes
ao leitor/ouvinte sobre se a sequéncia deve ser interpretada como comentario ou como relato.
A presenca de elementos de recorréncia num texto produz quase sempre um efeito de

intensificar, de énfase, isto ¢, tem funcéo retdrica.
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Porem, pode haver progressao textual sem recorréncia escritas, na qual a continuidade
de sentido é garantida por outros recursos e procedimentos linguistico (KOCH, 2015 p. 86),

como veremos na subsecdo seguinte.

e TEXTUALIDADE

No que tange a concepc¢éo de textualidade, é o conjunto de caracteristicas basicas de um
texto, responsavel por garantir em uma situacdo comunicativa algo que seja compreendido
como um texto e ndo um aglomerado de palavras e frases justapostas. Segundo Beaugrande e
Dressler (1983) um enunciado bem construido apresenta a chamada textualidade (tessitura), um
conjunto de caracteristicas que fazem de um texto um texto, e ndo uma sequéncia aleatéria de
frases. Para se trabalhar esses aspectos importantes para a escrita sdo necessarias leituras,
informacdes, conhecimento prévio e informacdes adquiridas, este é o desafio diante do trabalho
em sala de aula e fora dela. (COSTA VAL, 2016).

Para Antunes (2009) com a textualidade se aprende a considerar as condi¢fes que tém
as linguas de somente ocorrerem em forma de textos e as propriedades que um conjunto de
palavras deve apresentar para poder funcionar comunicativamente. A autora afirma que chegou
a dois consensos de que usar a linguagem € uma forma de agir socialmente, de interagir com os
outros e que isso sO acontece em textos.

Entdo para realizar o processo de textualizacdo e aplicacdo das marcas linguisticas
temos: sinais de pontuacdo, os paragrafos e os organizadores textuais, Fayol e Schneuwly
(1987), servindo para marcar a segmentacdo e a conexao entre as partes do texto.

Costa Val (2016), com base em Beaugrande e Dressler (1983) aponta os sete fatores
responsaveis pela textualidade de um discurso: a coeréncia e a coesao, que se relacionam com
o material conceitual e linguistico do texto, a intencionalidade, a aceitabilidade, a
situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade, que tém a ver com os fatores
pragmaticos envolvidos no processo sociocomunicativo (COSTA VAL, 2016, p.5).

Em relacdo ao processo de intervencdes que o professor pode realizar em sala de aula,
a partir da producao e recepgéo de textos, tanto no plano da coeséo ou da coeréncia, Costa Val
(2016) nos apresenta alguns critérios sugeridos por Charolles (1978), ao afirmar que um texto
coerente e coeso satisfaz a quatro requisitos: a repeticdo, a progressao, a ndo contradicao e a
relagdo. Para Costa Val (2016) isso tudo equivale a continuidade, progresséo, ndo contradicéo

e articulagéo.
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A partir desse estudo elaboramos o Produto Educacional que valoriza a pratica de
linguagem Escrita a partir dos géneros Relato Pessoal e Texto de Opinido, por meio de sua

mediacdo, professor, os alunos realizardo atividades de leitura, andlise linguistica e escrita.
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Momento de didlogo com a turma.

Professor, no primeiro momento vocé pode dialogar com os alunos a respeito da
importancia da escrita, apresentar os objetivos do trabalho e conscientiza-los sobre a
necessidade da revisdo e reescrita de um texto para o aprimoramento das habilidades de escrita
de cadaum. Converse com os alunos e tente fazé-los refletir que a producéo textual ndo é um

problema para eles e que a cada escrita e reescrita eles aprendem mais.
E importante também, professor, fazé-los compreender que a leitura tem grande

contribuicdo no processo de escrita, mostre a importancia de se ler variados textos sobre

diversos assuntos para que se adquira cada vez mais conhecimento e que isso ajuda na hora de

€SCrever.
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12 etapa — Estudo dos articuladores de contedo proposicional

1° momento.

Na primeira etapa, na atividade proposta, os alunos realizardo a leitura do conto “A bela
adormecida”. A escolha desse texto se deu pela quantidade de marcadores temporais presente
no texto.

Sugestdes: Disponibilize uma cdpia para os alunos. Apds a leitura, dialogue com a turma a
respeito dos articuladores que marcam tempo-espago na narrativa e a importancia desses

elementos linguisticos para a continuidade do texto.

2° momento

Ap0s esse momento, sugira a leitura do relato pessoal “Como comecei a escrever” de Carlos
Drummond de Andrade para que os discentes realizem a compreensdo textual, bem como
identificacdo dos articuladores presentes no texto. Disponibilize a cdpia do texto com as

questdes para compreensao.
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RELATO PESSOAL: COMO COMECEI A ESCREVER

Carlos Drummond de Andrade

Ai por volta de 1910 ndo havia radio nem televiséo, e o cinema chegava ao interior

doBrasil uma vez por semana aos domingos. As noticias domundo vinham pelo jornal, trés
dias depois de publicadas no Rio de Janeiro. Se chovia a potes, a mala do correio aparecia
ensopada, uns sete dias mais tarde. Ndo dava para ler o papel transformado em mingau.
Papai era assinante da Gazeta de Noticias, e antes de aprender a ler eu me sentia fascinado
pelas gravuras coloridas do suplemento de Domingo. Tentava decifrar o mistério das letras
em redor das figuras, e mamae me ajudava nisso. Quando fui para a escola publica, ja tinha
a nocdo vaga de um universo de palavras que era preciso conquistar. Durante o curso,
minhas professoras costumavam passar exercicios de redacdo. Cada um de nds tinha de
escrever uma carta, narrar um passeio, coisas assim. Criei gosto por esse dever, que me
permitia aplicar para determinado fim o conhecimento que ia adquirindo do poder de
expressdo contido nos sinais reunidos em palavras.

Dai por diante as experiéncias foram se acumulando, sem que eu percebesse que
estava descobrindo a leitura. Alguns elogios da professora me animavam a continuar.
Ninguém falava em conto ou poesia, mas a semente dessas coisas estava germinando. Meu
irmao, estudante na Capital, mandava-me revistas e livros, e me habituei a viver entre eles.
Depois, ja rapaz, tive sorte de conhecer outros rapazes que também gostavam de ler e
escrever. Entdo comecou uma fase muito boa de troca de experiéncias e impressdes. Na
mesa do café-sentado (pois tomava-se café sentado nos bares, e podia-se conversar horas e
horas sem incomodar nem ser incomodado) eu tirava do bolso o que escrevera durante o
dia, e meus colegas criticavam. Eles também sacavam seus escritos, e eu tomava parte nos
comentarios. Tudo com naturalidade e franqueza. Aprendi muito com 0s amigos, e tenho

pena dos jovens de hoje que ndo desfrutam desse tipo de amizade critica.
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1. Aposa leitura do texto, preencha o quadro com os articuladores que indicam tempo e espacgo

da narrativa. Esses termos sdo importantes para estabelecer ordenacdo dos fatos e dos

acontecimentos em um texto narrativo.

Tempo

Espaco

2 Por que para o autor do texto “Como comecei a escrever” conhecer outros rapazes que

gostavam de ler e escrever foi sorte para ele?

3 Qual foi a consequéncia da amizade com os rapazes que ele conheceu?

4 Carlos disse que tem pena dos jovens de hoje que ndo desfrutamdesse tipo de amizade critica?

O que vocé entende que o autor quis dizer com isso? Justifique sua resposta

2° etapa — Estudo da organizacdo de paragrafos e ideias

Professor, na segunda etapa proponha a reescrita de trechos de textos com repeticdo de

ideais e desorganizacao de paragrafos. Essa atividade consiste em uma das maiores dificuldade

dos discentes. Mostre aos alunos que muitas vezes a repeticdo de informacdes e ideias no texto

ndo contribuem para a clareza do texto, tornando assim um texto com muitos “rodeios” e pouca

informacéo.

Atividade

1.Leia atentamente 0 texto a seguir e observe que ha repeticdo de ideias que precisam ser

organizadas, a sequéncia narrativa precisa de ajustes para que o texto apresente a progressao

textual mais adequada. Em seguida reescreva cada trecho e organize as ideias e os paragrafos

adequadamente. Veja o exemplo adiante.
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Exemplo:

“e eu na hora que fui para casa se deitar para dormi e depois eu fui pra casa do meu amigo
eu depois foi pra escola e depois eu quis ir pra casa eu foi pra casa dormir e eu foi pra

i)

escola.’

Depois de um tempo, eu fui para casa deitar-me parar dormir. Ao acordar fui a casa do
meu amigo, chamado Pedro, conversar sobre nossas avaliagdes, porque estdvamos com nota
muito baixa. Entdo, decidimos estudar juntos no periodo de provas. Em seguida, retornei
para casa, fiz minhas atividades e dormir.

No dia seguinte, fui para escola...

a) “eu e meus amigos a gente tava em casa sem fazer nada Depois nois foi estudar
portugués pranao tirar nota 1,0 na prova Depois foi estudar portugués e foi pra escola

fazer prova de portugués tirou 10,0 ele ficou feliz”

b) “Eue o meu amigo nos foi praia e meus amigos e amigas foi pra praia nos divertimos

muito e a minha amiga ficou feliz”

3% etapa - Leitura para apropriacao das caracteristicas do género relato pessoal.

Professor, apresente o género relato pessoal para os alunos por meio da seguinte

metodologia.

Sugestoes:

Primeiramente, proponha a leitura silenciosa do relato pessoal a “Carta do mundo”, de
Bartolomeu Campos de Queiroz, para que eles estabelecam a interacdo com o texto.

Em seguida, realize a leitura oral entonacional, para que o discente reconheca as intengdes
linguisticas e as funcdes expressivas que envolvem a entonacédo do texto.

Apos a leitura, realize uma discussdo oral para que o aluno socialize o que compreendeu
sobre a tematica do texto, bem como se eles compreenderam a proposta de um relato

pessoal. Nesse momento, lance as seguintes perguntas exploratérias, para acionar o
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conhecimento prévio doaluno: Vocé ja leu ou ouviu algum relato de experiéncia vivenciado
no passado, baseado nas lembrangas pessoais de quem conta? A partir do nome relato
pessoal comente uma possivel caracteristica para o género? O que vocé acha ser um relato
pessoal? Quais as lembrancas que vocé tem da sua primeira professora? Vocé ja vivenciou
alguma experiéncia que tenha sido marcante em sua vida e que vale a pena recordar?
Relate aos colegas!

Em seguida, dialogue sobre as observacfes dos alunos e sobre as caracteristicas do género
em questdo, como: formas verbais em primeira pessoa, uso de linguagem coloquial ou
informal, tempos verbais apresentando-se no presente ou no pretérito e estrutura narrativa.
Por ultimo, disponibilize copia da atividade de compreensdo textual, que tem como base 0
trabalho de leitura e andlise linguistica, cujo objeto é aprimorar a capacidade leitora do
discente e desenvolver habilidades de construcdo de valores e sentidos a partir doenunciado

em estudo.
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A carta do mundo (Bartolomeu Campos de Queirds)

Minha memdria sempre me leva a visitar minha primeira sala de aula. Sinto como se
jamais tivesse saido dela. Meu coragdo entra em desassossego sempre que penso naquele lugar.
Minha escola foi meu primeiro nd para iniciar toda costura entre meu tempo ja vivido e meu
tempo ainda sonhado.

Eu me assentava na primeira carteira. Estar perto da professora era poder apanhar seu
giz quando caia, ou apagar, com pesar, 0 quadro para outras licbes. Mais que terra, sua escrita
era um desenho, e eu tentava imitar sem sair das linhas do caderno Avante. Estar na primeira
fila era poder escuta-la melhor, de mais junto, e ndo deixar que suas palavras caissem por terra.
Nao perder nada de sua sabedoria era sempre o querer de todos.

E quando a professora desenrolava 0 mapa do mundo e prendia no prego da parede, dois
ouvidos pareciam poucos. Ela apoiava o dedo em um ponto escolhido e nos dizia que viviamos
ali. Eu olhava pela janela e tinha medo do tamanho do mundo. Depois, ela passeava a régua
sobre 0 mapa nos falando de ilhas, de mares, de montanhas e de outros povos que j& viviam
antes de nos.

Nunca descobri a idade do tempo. Eu me sentiria s, diante da carta do mundo, se Dona
Maria Campos ndo estivesse do meu lado me preparando para desvenda-lo sem temer os
abismos.

Eu morava numa casa com bananeiras, laranjeiras, mangueiras, vacas no curral e ninhos
de ovos no meio do mato. Nas aulas de Aritmética, a professora nos ensinava a dividir as ddzias
de bananas, as duzias de ovos, os litros de leite, as mangas, tudo em partes iguais. N&o havia
problemas, mas o prazer em somar, dividir, multiplicar e subtrair. “Pedro ganhou uma laranja

com dez gomos e dividiu com Ana. Com quantos gomos cadaum ficou?” E se a laranja tivesse

onze gomos nads partiamos o0 outro gomo ao meio e continuavamos cumplices.

E quando a tarde anunciava o fim da aula, Dona Maria se assentava. Abria seu livro
sobre a mesa e lia mais um pedaco de uma histéria que acontecida num pais longe de nés, com
primavera e flor, com inverno e neve, com rei e rainha coroados de ouro. Suas palavras eram
navios que nos conduziam, a deriva, para além dos oceanos, para outros horizontes, para
fantasiados destinos.

Depois — sim — depois a gente pegava o caminho, de terra, com o coracao ja frio de

saudades do dia seguinte. E na noite, durante o sono, nem era preciso mais sonhar.
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Atividade

- A partir da leitura do texto, responda as questdes a seguir.

1.
2.

o o T @

Qual a finalidade social do relato A carta ao mundo?

O texto A carta ao mundo é direcionado a que tipo de publico?

O texto pode ser dividido em tdpicos que se referem diretamente a narracdo dos fatose
a reflexdo sobre eles. Com base na leitura do texto, organize os topicos fazendo uma

relacdo entre as colunas numa sequéncia que atenda a progressao tematica.

As aulas de geografia, historia e aritmética | - Introducao
O momento da leitura Il - Desenvolvimento
O que o autor pretende relatar I11 - Desfecho

O final da aula e a imaginagéo

Com base na sua leitura o que vocé compreendeu do texto A carta ao mundo?

Que sentimento o narrador demostra quando recorda da sua escola, da sua primeira sala
de aula? Escreva uma frase dita pelo narrador que evidencie esse sentimento.

Na nossa sociedade ha estudantes que apresentam esse valor e interesse pelos estudos,
como o narrador do texto? Comente.

Quial é o valor atribuido pelo personagem a sua escola?

Analise as expressdes a seguir e marque 0s possiveis sentidos que podem ser produzidos
com o pronome ‘“Minha/meu”, nas expressdes “Minha memoria”, “Minha primeira sala
de aula” “Minha escola” e “Meu coracao”.

a) Indica posse e carinho

b) indica egoismo

c) indica que o personagem se sente dono da escola e la se sente acolhido.

Releia a frase: “Depois —Sim —depoisa gente pegava o0 caminho, deterra, com o coragdo
ja frio de saudades do dia seguinte.”. Qual o sentido do advérbio de tempo empregado

no inicio da sentenc¢a?

4° etapa — Planejamento e escrita

Professor, nessa fase sob sua mediacéo os alunos realizardo o planejamento do texto

para posteriormente realizarem a produgéo textual.
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Sugestao:

Solicite aos alunos a producdo de um relato pessoal a partir das lembrancas, algo que
seja marcante e importante na vida deles. Professor, se vocé desejar ou se os alunos
apresentarem dificuldade de escolha, vocé pode sugerir algumas opc¢des de temas para o relato
pessoal como infancia, avos, praca, professora, escola etc.

Apos a proposta de escrita oriente-os sobre o planejamento dostextos. Disponibilize aos
discentes uma cdpia para leitura com os seguintes questionamentos e dialogue com eles que
cada informagdo presente no “roteiro” é importante para a escrita do texto. Oriente 0s alunos a
pensarem sobre as informacdes e s6 depois iniciarem a escrita, faca-os entender que o planejar

é importante para se ter uma organizacdo da producéo textual.

» Aluno, planeje seu texto pensando que apos vocé finalizar seu relato pessoal, ele

terd que apresentar todas as informaces contidas nesse roteiro.

1. Observe se o inicio do seu texto apresenta 0S personagens, 0 espaco e 0 tempo em que a
narrativa acontece.

2. O texto relata algo da sua vida?

3. No desenvolvimento vocé relata cada momento da histdria em paragrafos diferentes, conte
com detalhes os acontecimentos e evite repetir as informagfes. Desenvolva cada
informacdo por completo, ndo cite somente o que aconteceu, dé detalhes, fale dos
sentimentos, emoc0des e descreva o lugar, as pessoas etc.

4. Faca uso dos articuladores que marcam tempo e 0 espago na narrativa, como: depois, em
seguida, no dia seguinte, a seguir, muito tempo depois, defronte, mais além, a primeira vez
etc, pois eles ajudam a ordenar os segmentos da narrativa.

5. Crie umdesfechopara a histdria, conte como terminaram as a¢des que vocé relatou no texto.

6. N&o se preocupe com a quantidade de linhas, o importante é seu texto apresentar as
informac0es e as ideias organizadas e completas.

7. Ao finalizar a historia, crie um titulo que esteja relacionado ao relato pessoal que vocé criou.

52 etapa — Revisdo e Reescrita
Professor, esta etapa de revisdo e reescrita € muito importante, pois € 0 momento em

que vocé como mediador ira interagir com o texto e com o aluno, uma vez que por meio da
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correcdo textual interativa se valera dos bilhetes orientadores, vocé ira dialogar com o aluno e
ele ira revisar e refletir sobre o que precisa adequar no texto. Apos a revisao realizada pelos

discentes proponha a reescrita do texto.

Sugestoes:

e Professor converse com 0s alunos sobre a importancia da reescrita textual.

e No momento darevisdo faca orientacdo coletiva e individual. Se a turma apresentar
dificuldadesem comum, faga uma reviséo coletiva, mostre no quadroou no aparelho
de data show as dificuldades mais presentes nos textos, esclarecendo para os alunos

as inadequacdes nos textos.
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12 etapa — Estudo dos operadores discursivos

Professor (a), a primeira atividade consiste no estudo das conjuncdes a partir da leitura

dotexto apresentadono aplicativo wordwall (https://wordwall.net/pt). Este aplicativo apresenta
e cria jogos educativos e interativos para os alunos. E um aplicativo que apresenta 18 jogos,
dentreeles o jogo intitulado Coeséo e Coeréncia. Vocé pode baixar o aplicativo no seu aparelho

ou pode pesquisar diretamente do google.

Sugestao:

e No aparelho de data show ou no quadro, de acordo com sua preferéncia, apresente aos
alunos os operadores argumentativos e os sentidos que eles estabelecem no enunciado.
Dialogue com a turma sobre a importancia desses elementos linguisticos no texto
argumentativo.

e Emseguida, os alunos realizardo o jogo intitulado coeséo e coeréncia. Esse jogo apresenta
um texto com a auséncia de alguns articuladores e, os alunos terdo que completar o texto
com o articulador correspondente, assim como responderdo perguntas referentes ao assunto,
forme grupos para que todos os alunos participem da atividade.

Professor, se desejar pode trabalhar varios outros jogos presentes no aplicativo.

2% etapa — Leitura para apropriacdo das caracteristicas do género texto de opiniéo.

Chegou a hora de conhecer um pouco sobre 0 género artigo de opinido, para isso
professor proponha a leitura e compreensdo do texto “A viralizagdo do senso comum”, de
Michel Carvalho daSilva, com o objetivo deampliar o conhecimento dosalunos sobre o género
a ser estudado. Para esse estudo, dialogue com os alunos sobre a estrutura do texto
argumentativo e os objetivos deste tipo de texto.

Sugestéo:

Os alunos realizardo a leitura silenciosa para se famializarem com o texto. Em seguida,
voceé, professor, realizara a leitura coletiva junto com a turma e, fara comentarios e perguntas

para que os alunos dialoguem sobre o entendimento do texto. Como sugestdo temos: Qual é o


https://wordwall.net/pt
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assunto principal abordado no texto? Qual a finalidade do texto? Vocés costumam ler e
escrever textos que emitem opinido e posicionamento sobre algum tema? O texto é direcionado
a que tipo de pablico? O que vocé conhece por opinido?

Apds esse momento, proponha a atividade de compreenséao do texto.

A viralizagdo do senso comum
Michel Carvalho da Silva

Quem ja recebeu alguma mensagem via whatsapp informando que o governo vai confiscar a
caderneta de poupanca ou que o Congresso vai votar um projeto que acaba com o 13°- salario? Outro
contetido falso que “viralizou” no Facebook nos ultimos tempos se refere ao auxilio- -reclusdo, que seria
pago diretamente ao criminoso, ou, ainda, que o beneficio se multiplicava conforme o nimero de filhos do
preso ou da presa.

Muitas mensagens circulam pela internet e nem sempre elas sao verdadeiras. Mas como pode o
cidaddo comum distinguir, num volume pulverizado de informacé&o, entre aquela confiavel, veridica e
relevante, e aquela errnea, imprecisa e falsa? E evidente que essa questio esta relacionadaao nivel de
empoderamento do individuo, que varia de acordo com o grau de instrucao, a consciénciapolitica e os
habitos midiaticos de cada um.

Uma pesquisa divulgada recentemente pelo Pew Research Center mostra que cresceu nos ultimos
dois anos a influéncia das redes sociais na tarefa de manter os cidaddos informados. Os sites de noticias,
antes tradicionais fontes de informacéo, foram descritos no estudo como fontes secundarias, na hora de
saber sobre um assunto ou acontecimento.

As redes sociais podem impulsionar o engajamento civico devido a sua flexibilidade ao permitir
aos usuariosacessar informacdes sob demanda, receber noticias de maneira instantanea, aprender sobre
diversos temas, personalizar contetido de acordo com seus interesses e aprofundar a discussdo em tomo de
assuntos mais complexos. Artigo de opinido pontos de vista 5858 pontos de vista Acesso a informacéo é
um direito.

No entanto, o potencial da internet paraampliar o grau de informacaodo individuo aindaé limitado
por fatores como o desinteresse da coletividade ou a inabilidade das pessoas em assimilar grandes volumes
de dados e relacionar fatos. Dai a importancia de uma educacao que subsidie o cidaddo a entender a
burocracia governamental e o funcionamento do sistema politico (conhecimento das regras gerais,
familiaridade comas estatisticas e as plataformas de governo). S6 umapessoaque reina essas competéncias
podera acompanhar e fiscalizar as politicas publicas implementadas pelos agentes publicos.

A desinformacéo, fruto da impreciséo, da mentira ou do ruido informacional, contribui para a
ignorancia das pessoas e inviabiliza o debate democratico. Alias, é preocupante quando observamos que
uma informacao é manipulada simplesmente com o propdsito de causar panico ou revolta, com vistas a
beneficiar um segmento politico. Ndo podemos nos esquecer também do triste episddio, ocorrido no ano
passado no Guaruja, em que uma mulher foi espancada até a morte ap6s boato espalhado em rede social
que a acusava de sequestro e bruxaria.

Diante disso, é preciso verificar se a informagéo veiculada é de uma fonte confiavel, como sites
institucionais, paginas de jornais conhecidos e blogues de profissionais respeitados. Também é importante
pesquisar se mais de uma fonte publicou a noticia, isso denota maior credibilidade a mensagem. Outro
aspecto relevante é identificar se o conteudo divulgado ndo € oriundo de um site de noticias falsas ou de
contelido exclusivamente humoristico, como o Sensacionalista. A informacédo tem relevancia para o
exercicio plenoda cidadania e a formacé&o de opinido. Por isso, 0 acesso a informacéo € um direito que
antecede os demais, pois quem esta bem informado tem maiores possibilidades de reivindicar outros
direitos. As redes sociais oferecem oportunidades significativas para a politizagao da sociedade e um maior
engajamento do cidaddo no processo de deliberacdo publica, mas é preciso, antes de tudo, discernimento
para ndo reproduzir o senso comum “viralizado” na internet.
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- A partir da leitura do texto “A viralizacdo do senso comum”, responda as questfes de

compreenséo.

Qual é o assunto principal abordado pelo texto?
Para que tipo de leitor o artigo se dirige?
Que importancia essas informacGes podem ter para esse leitor?

Com que finalidade esse assunto é abordado?

a > DN oE

Considerando que se trata de textos argumentativos, que ideia ou tese o autor parece
defender?

6. Quais os argumentos séo utilizados para defender o ponto de vista do escritor?

7. A partir daleitura do texto “A viralizacdo do senso comum”, informe a estrutura do texto a

partir do plano de texto a seguir:

Tema
Titulo

Tese (posicionamento)

Argumento

Conclusdo

32 etapa — Redundancia, argumentacao e plano de texto

Apos a atividade de compreensdo textual, vocé pode propor aos alunos a atividade
correspondente ao estudo de redundancia na escrita, 0 que prejudica a progresséo textual por
ndo contribuir com a continuidade do texto, os alunos limitam-se a repeticdo das mesmas
informacdes e ideias ao longo do texto. Ademais sugerimos atividade com questdes referentes
ao desenvolvimento de argumentos de fatos e um esquema de plano de texto.
Sugestéo:

e Os alunos irdo reescrever trechos de textos que apresentam redundancias, repeticao e
desorganizacdo de ideias. Primeiramente, reescreva junto com a turma um trecho e
dialogue com eles apresentando os “problemas” do texto, oriente os alunos para serem
objetivos em sua escrita.

e Em seguida, os alunos fardo a leitura de fatos da realidade para que eles emitam a
opinido e o posicionamento sobre o fato lido. Professor, vocé pode escrever um exemplo
no quadro e mostrar para os alunos a sua opinido sobre o fato selecionado no quadro,

dessa forma os alunos terdo mais facilidade para compreender.
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Atividade

1 —

Analise os trechos a seguir e observe a redundancia, destaque-as e reescreva os trechos

fazendo as alteracGes necessarias.

a)

d)

1

“A gente devemos estudar mais, para que nos sermos alguém na vida quando crescer, daqui
a uns anos nao ser preguigoso.

Devemos aprender mais nas escolas e l& no ensino médio para sermos alguém na vida.
Aqui eu digo que n6s devemos aprender a ler mais nossa leitura na frente de tudo depois

os deveres”

“Atualmente o uso do celular em sala de aula, Hoje em dia os alunos ndo presta atencéo,

na aula poque eles fica jogando ou ficam escutando musica os que ficam mais no celular”

“O uso do celular em sala de aula acontece muito em sala de aula e por que o celular em
sala de aula ndo ver o professor falar que ndo deve usar o celular em sala de aula eu ndo

ndo deve usar o celular em sala de aula e eu ndo uso o celular em sala de aula”

“Eu acho na minha opinido a leitura e muito importante na nossa educacdo ajuda muito

na leitura desenvolver a nossa leitura nos ajuda a sair mais da rua e do celular”

- Sobre o estudo da argumentacéo, observe os comandos a seguir e para cada um dos fatos

listados, posicione-se e emita uma opinido, lembre-se de escrever em 3?2 pessoa.

a) Motorista alcoolizado provoca acidente ao sair de uma festa em Séo Paulo.

b) A Assembleia Legislativa do estado de S&o Paulo aprovou, em outubro de 2017, a proposta

que permite o uso de celulares em sala de aula.

c) O Presidente da Republica sancionou a lei que aumenta a validade da CNH (Carteira

Nacional de Habilitacdo) para dez anos.

42 etapa — Planejamento e Escrita
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Nesse momento tdo importante, o aluno ird colocar em préatica a escrita, mas antes

sugerimos que o discente faca o planejamento do seu texto. Para isso, professor dé o tema e

peca que os alunos organizem as suas primeiras ideias no plano de texto sugerido a seguir.

Professor, esta atividade de intervencéo foi elaborada, principalmente, para turmas do

6° e 8° anos, mas caso suas turmas sejam do 7° e 9° vocé pode aplicar a eles também.

Sugestao:

Para os alunos do 6° e 7° ano sugerimos o tema “Os desafios do uso do celular em sala
de aula”. Para os alunos do 8° e 9° ano sugerimos o tema “A importancia da leitura para
Educagao”.

Como texto de apoio os alunos do 6° e 7° anos sugerimos a leitura do texto de opinido
“O uso de celular em sala de aula” de autoria de um aluno no ensino fundamental. Os
alunos do 8° e 9° anos podem realizar a leitura de um texto com o tema “Educacao de
qualidade” de autoria de um aluno estudante do ENEM. A escolha desse texto deu-se
pela linguagem mais acessivel para a compreensdo dos discentes. Professor, vocé pode
optar pela escolha de outro tema e outros textos.

Em seguida, inicie uma discussdo sobre a tematica dos textos e faca alguns
esclarecimentos sobre a organizacdo do texto em pardgrafos.

Apobs esse momento, oriente os discentes a planejar a sua escrita, pensando no tema e
rascunhando as principais ideias. Para tanto, sugerimos que o discente faga as anotagdes

do plano de texto no quadro abaixo.

Tema

Titulo

Tese (posicionamento)

Argumentos

Conclusdo

52 etapa — Revisdo e reescrita

Caro professor, essa ultima etapa da sequéncia de atividades corresponde a dois

momentos, a revisao e a reescrita coletiva e individual.
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Primeiramente, faca juntamente com os alunos a corre¢éo coletiva de um texto que vocé
considere que apresente as dificuldadesapresentadas pela maioria dosalunos, para a observacéo
da organizacdo de ideias, redundancia e uso dos operadores argumentativos.

O segundo momento os alunos realizardo a revisdo do texto que escreveram para a
reescrita individual dos textos produzidos, a partir das consideracdes do professor (a), por meio
de bilhetes orientadores.

Esta etapa consiste em fazer o aluno observar e refletir sobre sua escrita, € importante
leva-lo a perceber de acordo com as orientacdes 0 que ele precisa observar, esclarecer e refazer
no proprio texto. A partir das observacOes realizadas, o aluno fara a reescrita do texto levando
em consideracao as informac@es contidas da ficha de revisdo. Se necessario, havera a segunda

reescrita.

Ficha de reviséo
1 Na introducgéo o seu texto apresenta um posicionamento/tese sobre o tema e argumentos?
2 O desenvolvimento apresentou 0 argumento mencionado na tese?
3 No texto ndo ha repeticdo de ideias e informacfes? Substituiu palavras repetidas e eliminou
as desnecessarias?
4 Vocé faz uso dos operadores discursivos como conjungdo ou termos que contribuem para

29 ¢¢

sustentar o seu argumento ¢ fazer o texto progredir tais como “pois”, “porque”?
5 Utilizou expressdes para anunciar a conclusdo, como: “entdo”, “assim”, “portanto”?
6 Verificou se a pontuacao estd adequada?

7 Encontrou um titulo para o texto?

Sugestéo:

e No aparelho de data show projete um texto que apresente as dificuldades mais
recorrentes na escrita dos alunos. Em seguida, mostre e explique aos alunos o que
poderia ser adequado no texto e instigue-os a irem ao quadro fazer a reescrita ou VOCé,
professor, pode escrever de acordo com o que os alunos sugerirem. Professor, se em sua
escola ndo tiver aparelho de data show, vocé pode entregar cédpias do texto para 0s

alunos.
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e Em seguida, entregue aos alunos uma copia da ficha de revisdo e 0s orientes a
observacdo quanto as informagdes. Explique e faca-os refletir se o texto produzido por
eles atende a alguma informacéo sugerida.

e ApO0s esse momento, entregue aos alunos o texto que eles produziram e os orientes a
observarem as suas consideragdes nos bilhetes orientadores, assim como a ficha de
revisdo para que eles facam a reescrita textual.

e Professor, os alunos fardo quantas reescritas forem necessarias.
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APENDICE 2 - DOCUMENTOS DA PESQUISA
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Questionario Socioecondmico

Aos alunos (as),

Com o objetivo de conhecer melhor a realidade de cada um e fundamentar a pesquisa que estou
realizando, peco a colaboracdo devocés para que respondam a este questionario. Suas respostas
serdo relevantes para a pesquisa!

1. Qual é o seu nome?

2 Qual é a sua idade? anos.
3 Que ano voce esta cursando? ano
4 Vocé ja repetiu de ano/série? Qual /Quais?

5 A escola que vocé estuda, fica préxima de sua casa? ( ) sim ( ) ndo

6 Vocé utiliza meios de transporte para chegar a sua escola? ( ) sim ( ) ndo. Qual?

7. Vocé ja estudou em colégio particular: ( ) Sim () N&o, sempre estudei em escola
publica.
8. Com quem vocé mora?
() pai( ) mae () irmao(os) () outros parentes ( ) amigos
9 Quantas pessoas moram em sua casa (incluindo vocé)?
() Duas () Trés () Quatro () Cinco () Seis pessoas ou mais
10. A casa onde vocé mora é?
() Propria () Alugada () Cedida
11. - Sua casa esta localizada em?
() Zonarural () Zona urbana
12- Vocé mora com sua mae?
() Sim ( ) Néo

13- Vocé mora com seu pai?
() Sim ( ) Néo

14- Quem é o(a) responsavel pelo sustento da sua familia?
() Minha mée

() Meu pai

() Osdois

() Outra pessoa. Quem?

15. Quantas pessoas contribuem para a obtencdo dessa renda mensal?
() uma () duas () trés () quatro () cinco () mais de cinco
16. Quantas pessoas sdo sustentadas com essa renda mensal?
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() uma () duas () trés ( )quatro () cinco () mais de cinco

17- Qual ¢ a profissdo do responsavel pelo sustento de sua familia?

18. Qual é o nivel de escolaridade de seu pai e/ou responsavel?
( ) Sem escolaridade

( ) Ensino Fundamental (1° grau) incompleto

( ) Ensino Fundamental (1° grau) completo

( ) Ensino Médio (2° grau) incompleto

( ) Ensino Médio (2° grau) completo

( ) Ensino Superior incompleto

( ) Ensino Superior completo

( ) Po6s-graduacdo

( ) N&o sei informar

19. Qual é o nivel de escolaridade de sua mée e/ou responsavel?
( ) Sem escolaridade

( ) Ensino Fundamental (1° grau) incompleto

( ) Ensino Fundamental (1° grau) completo

( ) Ensino Medio (2° grau) incompleto

( ) Ensino Médio (2° grau) completo

( ) Ensino Superior incompleto

( ) Ensino Superior completo

( ) Pos-graduacéo

( ) N&o sei informar

20. Qual (quais) dos itens abaixo vocé tem em sua casa:

() Televisédo (uma) () Maquina de lavar

() Televisdo (mais de uma) () Ar-condicionado

() Aparelho de DVD () Aspirador de pé

() Micro System/ Caixa JBL () Computador com internet
() Geladeira () Computador sem internet
() Freezer () Motocicleta

() Micro-ondas () Carro

21. Qual das atividades abaixo ocupa a maior parte do seu tempo livre?
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() Tv () Musica () Leitura () Internet () Esportes

22. Na sua casa tem empregada doméstica?

() Néo. () Sim, uma, todos os dias Uteis () Sim, uma diarista, duas ou trés vezes na
semana.

23. VVoceé gosta de sua escola? () sim () ndo. Por qué?

24. VVoceé gosta de estudar Lingua Portuguesa? () sim (') ndo. Por qué?

25. Voceé gosta de ler? Por qué? ( ) Diariamente ( ) Semanalmente ( ) Ocasionalmente ( ) Ndo

26 - Exceto os livros escolares, quantos livros vocé 18 por ano? () Nenhum () 01 a 02 livros
() 03 a 05 livros () Mais de 05 livros

27. Sobre qual assunto vocé prefere ler? Por qué?

28. VVoceé sente alguma dificuldade quando o professor solicita que vocé escreva? Se sim,

quais?

29. Vocé gosta de produzir textos? Por qué?
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30. Qual género textual vocé gosta mais de produzir? (Vocé pode marcar mais de uma op¢éo)
( ) resumo ( ) poema () fabula ( ) narrativa de aventura

( ) conto de fadas ( ) relato de experiéncia () descricdes ( ) texto de opinido

( ) outros tipos de texto. Quais?

Grata por sua colaboracao!
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Texto produzido em sala de aula — Fase da diagnose
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Texto produzido em sala de aula — Fase da diagnose
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Relato pessoal reescrito ap6s proposta de intervencao.

Ano: 6°¢
Turma: 64
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Texto de opinido reescrito apds proposta de intervencao.
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ANEXOS
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Histéria em quadrinho ndo verbal utilizada para producao de texto narrativo escrito para
coleta de material. (6° ano).




180

Atividade para coleta de material por meio da producéo textual a partir da Histéria em
Quadrinho néo verbal. (8° ano).

A imagem abaixo é um texto ndo verbal do género Histéria em quadrinho. A partir da
leitura da imagem, produza um texto narrativo que retrate a situacdo explorada na imagem. O

foco narrativo do texto devera ser o de terceira pessoa.
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Texto para leitura

BULLYING: BRINCADEIRAS QUE FEREM

Ameacas, agressoes, humilhagdes... a escola pode se tornar um verdadeiro inferno para criangas
que sofrem nas maos de seus proprios colegas, ainda mais nos dias de hoje, em que a internet pode
potencializar os efeitos devastadores do bullying. Vocé sabe o que é isso? Onde e como ele ocorre?

Vocé ja ouviu falar de bullying? O termo em inglés pode causar estranhamento a muita gente, mas
as atitudes agressivas intencionais e repetitivas que ridicularizam, agridem e humilham pessoas — tdo
comum entre criancgas e jovens — é muito familiar a todos. A palavrainglesa 'bully' significa valentdo,
brigdo. Atos como empurrar, bater, colocar apelidos ofensivos, fazer gestos ameacadores, humilhar,
rejeitar e até mesmo ameacar sexualmente um colega dentro de umarelacdo desigual de poder, seja por
idade, desenvolvimento fisico ou relagdes com o grupo séo classificados como bullying. O problema
pode ocorrer em qualquer ambiente social — em casa, no clube, no local de trabalho etc. —, mas é na
escola que se manifesta com mais frequéncia. (...)

O Bullying é um problema mundial, encontrado em qualquer escola, néo se restringindo a um tipo
especificode instituicdo. Esse 'fendmeno’ comegou a ser pesquisado ha cerca de dez anos na Europa,
quando se descobriu que ele estava por trds de muitas tentativas de suicidio entre adolescentes.
Geralmente os pais e a escola ndo davam muita atencéo para o fato, que acreditavam néo passava de
uma ofensaboba demais para ter maiores consequéncias. No entanto, por ndo encontrar apoio em casa,
0 jovem recorria a uma medida desesperada. E no Brasil a situacdo nao é diferente. (...)

Quem ja ndo teve um apelido ofensivo na escola? Ou mesmo sofreu na méo de um grupo de
colegas que o transformava em 'bode expiatorio’ de brincadeirasno colégio? Exemplos ndo faltam. Entre
alguns deles esta o da gatucha Daniele Vuoto, que conta toda a sua historia em um blog onde também
discute sobre 0 assunto e troca experiéncias com outras vitimas desse tipo de agressao, psicoldgica,
fisica e até de assédio sexual. (...)

"O aluno alvo de bullying se culpa muito pelo que acontece, e é preciso esclarecer isso: um
aluno que agride outro, na verdade, também precisa de ajuda, pois esta diminuindo o outro para se sentir
melhor, e certamente ndo é feliz com isso, por mais de demonstre o contrario. A turma entra na onda
por medo, ndo por concordar. Enxergar a situagdo dessa forma pode ajudar muito", conta Daniele.

Porém, a realidade de vitimas que 'sofrem em siléncio’, como Daniele explica em seu blog,
esta mudando. Além de atitudes como a da estudante, em que pessoas utilizam a internet para procurar
ajuda e trocar experiéncias, o assunto vém ganhando corpo e se tornando pauta de veiculos de
comunicagdo de massa, a exemplo das matérias veiculadas no Jornal Nacional, da Rede Globo, e em
discussdes como a realizada no programa Happy Hour, do canal a cabo GNT. (...)
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Leia o texto de opinido a seguir, o qual apresenta como tema Educacéo.
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