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“Eu cresci ouvindo as estorias
Contadas pelos ancestrais
Cidades encantadas, caruanas,
Neguinho do Campo Grande,

a cobra grande e o boto

que se transforma em homem,
Minha Amaz6nia misteriosa
Teus rios, igarapés e paranas
Tua floresta esconde 0s mistérios
Que s6 tu sabes desvendar

Amaz0nia, teus encantos, teus mistérios

tuas lendas conta o indio e o caboclo,

teus segredos milenar

Cuidado com o0 mogo vestido de branco

em noite de luar

Olha que pode ser boto tua filha vai se apaixonar
Iara Mae D’4gua do leito do rio comega a cantar
Atraindo o pescador pra seu encante levar.

Nada curumim grita o pescador
Vaqueiro do Boi Tupi
Tua canoa alagou

Foi um banzeiro formado pela cobra grande
Eu vi, quem me trouxe pro leito do rio,
Foi 0 boto tucuxi”,
(Bené Siqueira)



RESUMO

Este estudo tem por objetivo contribuir para a formacao de leitores de literatura no ensino
fundamental anos finais, a partir da influéncia do conto "Acauad", de Inglés de Sousa. Dessa
forma, considerando o conteudo rico e atraente da literatura local, as narrativas orais
sobrenaturais ganham destaque nesta proposta, por retratar a realidade do povo ribeirinho, seus
mistérios, experiéncias, lembrancas, mitos e fatos sobrenaturais. Logo, esta pesquisa visa

despertar, através das narrativas miticas amazonicas e do conto "Acaua", o incentivo a leitura
literéria e a producéo textual. Este estudo se justifica porque quando se propde ao aluno fazer
da sua propria vida uma narrativa oral que sera contada a outros, retoma sua histéria e repassa
as demais pessoas de maneira ordenavel e descritivel em termos de estrutura e fungdo. Assim,
trabalha-se uma forma de resgatar a tradicdo cultural, costumes e linguagens de um povo,
destacando seu contexto social que é a histdria da sua propria vida para desenvolver a partir
dela uma serie de textos narrativos. Ademais, a leitura, escrita, oralidade e socializacdo com
outras pessoas serdo de grande relevancia para seu desenvolvimento pessoal, cultural e
intelectual, assim como o estudo da referida poética que despertard o interesse pela leitura
literaria paraense. A metodologia de trabalho tem por base a pesquisa participativa e a sequéncia
basica formulada por Cosson (2006). Os sujeitos da pesquisa foram os alunos do 9° ano de uma
escola publica de Tucurui- Para. Quanto ao suporte tedrico, dentre outros, baseou-se em Sousa
(2005), Loureiro (2015), Pesavento (1995), Ferreira (1999), Cascudo (1976), Costa (2015),
Bakhtin (1981), Soares (2020), Rocha (2020), Dantas (2019) dentre outros autores. Os
resultados da analise mostram que juntamente com uma boa mediacdo, leitura de textos
literarios e a participacdo de familiares no processamento da pratica de leitura tem-se a insercao
do aluno na comunidade de leitores com o maior nivel de compreensdo e interpretacdo. Nesse
sentido, chega-se a conclusdo de que a énfase do texto literario conciliado as experiéncias
culturais e leitura critica é capaz de estimular o interesse dos alunos e contribuir para a formacéo

de alunos-leitores.

Palavras-chave: Letramento Literario; Narrativas; Memdrias; Contos; Leitura.



ABSTRACT

This study aims to contribute to the formation of literature readers in elementary school
final years, from the influence of the short story Acaud, from English de Sousa. Thus,
considering the rich and attractive content of local literature, supernatural oral narratives gain
prominence in this proposal, for portraying the reality of the riverside people, their mysteries,
experiences, memories, myths and supernatural facts. Therefore, this project aims to awaken,
through the mythical Amazonian narratives and the short story Acaud, the incentive to literary
reading and textual production. This study is justified because when the student is proposed to
make his own life an oral narrative that will be told to others, he resumes his story and passes
them on to other people in an orderly and describable way in terms of structure and function.
Thus, a way to rescue the cultural tradition, customs and languages of a people is worked,
highlighting its social context that is the history of its own life to develop from it a series of
narrative texts. Moreover, reading, writing, orality and socialization with other people will be
of great relevance to their personal, cultural and intellectual development, as well as the study
of said poetics that will arouse interest in literary reading in Para. The work methodology is
based on participatory research and the basic sequence formulated by Cosson (2006). The
research subjects were the 9th grade students of a public school in Tucurui- Para. As for
theoretical support, among others, it was based on Sousa (2005), Loureiro (2015), Pasavento
(1995), Ferreira (1999), Cascudo (1976), Costa (2015), Bakhtin (1981), Soares (2020), Rocha
(2020), Dantas (2019) among other authors. The results of the analysis show that together with
good mediation, reading of literary texts and the participation of family members in the
processing of reading practice, the student is included in the community of readers with the
highest level of comprehension and interpretation. In this sense, it is concluded that the
emphasis of the literary text reconciled the cultural experiences and critical reading is able to

stimulate the interest of students and contribute to the formation of student-readers.

Keywords: Literary Literacy; Narratives; Memories; Tales; Reading.
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file:///C:/Users/campe/Desktop/DISSERTAÇÃO%20DE%20MEST%20ALINE%20final%20dia%2022-04.docx%23_Toc134470472
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file:///C:/Users/campe/Desktop/DISSERTAÇÃO%20DE%20MEST%20ALINE%20final%20dia%2022-04.docx%23_Toc134470492
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1 INTRODUCAO

A literatura proporciona intensa importancia para o desenvolvimento total do individuo.
Recomendar atividades de leitura, refletir e transformar a maneira de ler textos literarios
auxiliam no desenvolvimento social e cognitivo do ser humano, conduzindo-o a expandir sua
habilidade de analise e argumentacdo, além de que o torna mais compreensivo mediante as
situacOes da vida. Assim, o letramento literario compreende as préaticas sociais e contribui para
a formagdo de um leitor independente.

Deste modo, esta pesquisa objetiva mostrar a importancia e as possibilidades de
letramento literario na escola e registrar as narrativas orais coletadas no cotidiano ou a partir da
experiéncia pessoal dos alunos, relacionando-as com o conto “Acaud”, da obra Contos
Amazonicos (1893), do escritor Inglés de Sousa (1853-1918) que retrata, literariamente, um
pouco da vida das pessoas que vivem na regido Amazonica, mais especificamente, no estado
do Para. Neste sentido, o conto “Acaud” visa comprovar as atribuicdes que a leitura, mediada
devidamente, pode proporcionar para a formacéo social e leitora do aluno.

A partir das leituras e reflexdes sobre o conto, foi proposta uma sequéncia de atividades
baseada em pesquisa bibliogréfica centrada, principalmente, nas obras de Sousa (2005),
Loureiro (2015), Pesavento (1995), Ferreira (1999), Cascudo (1976), Costa (2015), Bakhtin
(1981), Soares (2020), Rocha (2020), Dantas (2019) entre outros autores. Portanto, este trabalho
surgiu da necessidade de estudar mais a respeito do ensino de literatura com vista a formacéo
do letramento literério do aluno e ampliar as reflex@es sobre o ensino de literatura na escola.

Levando em conta a teoria de Bakhtin (1981) e sua caracterizacdo da linguagem como
dialdgica, fundamenta-se a perspectiva com que lida o projeto A contribuicdo do Conto Acaua
de Inglés de Sousa na cria¢do das Narrativas Miticas amazdnicas: uma proposta de formacao
de alunos — leitores do 9° ano em Tucurui — PA, que valoriza o aluno como individuo,
contribuindo para o processo de construgéo de seu conhecimento.

Dessa forma, busca-se compreender o aluno como alvo da acdo educativa do professor,
da escola e de sua participacdo no processo de constru¢do como ser social, sujeito as forcas
exteriores que atuam sobre ele em diferentes niveis e em variadas proporcdes, capazes de
influenciar na sua constituicdo como membro da comunidade onde atua e na qual deixa sua
marca.

Especificamente sobre a obra Contos Amazonicos (1893), Inglés de Sousa escreve nove
narrativas com diversos personagens, onde contextos histéricos e lendas se fundem, retratando
0 homem ribeirinho, ou seja, aquele que vive a margem dos rios, em casas de palafita e que

tenta explicar os acontecimentos sobrenaturais que o rodeiam. Deste modo, com a leitura e
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analise da obra de Inglés de Sousa, 0 aluno teve incentivo para construir sua propria narrativa
com o que possui de conhecimento. Sendo assim, este projeto teve como foco o trabalho
concretizado com as narrativas amazonicas orais realizada pela professora de lingua portuguesa
na escola onde atua.

Levando em consideragéo o estudo da lingua em seu uso, conforme premissas atuais, €
nessa relacdo de desafio/incentivo a leitura literaria que as narrativas de Inglés de Souza, em
especial o conto “Acaud”, criaram nos alunos uma perspectiva de fruicdo e compreensao dos
textos literarios e os despertaram para sua propria identidade. Entdo, fez-se importante que se
considerasse 0 estudo da narrativa a partir do contexto do aluno. Nessa perspectiva, Cosson
(2016) afirma que:

No ensino fundamental, predominam as interpretacdes de texto trazidas pelos livros
didaticos, usualmente feitas a partir de textos incompletos, e as atividades
extraclasses, constituidas de resumos dos textos, fichas de leituras e debates em sala
de aula, cujo objetivo maior é recontar a historia lida ou dizer o poema com suas
préprias palavras (COSSON, 2016, p. 22)

Mediante essa preocupacdo, vém a tona alguns questionamentos, tais como: os alunos
conseguem ler e explicar o que leem? Os professores dos anos finais do Ensino Fundamental
realizam trabalhos com textos literarios com seus alunos em sala de aula? Se realizam, de que
forma realizam? A hipdtese que se sustenta é a de que os textos trabalhados em sala de aula
séo, em sua maioria, textos dos livros direcionados a outras regides, portanto ndo contemplam
a realidade do aluno. Outros questionamentos séo: qual a importancia do conto "Acaud" para
as narrativas orais de experiéncia pessoal dos alunos? O que ha em comum entre eles?

As narrativas aqui trabalhadas fazem parte do imaginario amazbnico e sdo partes
integrantes da comunidade que Ihes deram origem e que permanecem a existir pela tradicdo,
que propicia a transmissdo a cada nova geracao. Histdrias que misturam o real com o irreal,
provocando um sentido de convic¢do em quem nelas acredita ou em quem as vivenciou. Cheias
de casos sobrenaturais, conquistam, boa parte das vezes, os alunos através de seus mistérios,
fazendo-os embarcar nas tramas dos personagens e das situagdes, e assim 0s ajudam a criar suas
préprias historias expondo, algumas vezes, até seu contexto social que € a histdria de sua prépria
vivéncia.

Além disso, a leitura, a escrita, a oralidade e a socializa¢cdo com outras pessoas foram
de grande relevancia para seu desenvolvimento pessoal, cultural e intelectual, uma vez que os
mesmos estdo acostumados a lidar com narrativas prontas, oriundas dos livros didaticos e
paradidaticos que muitas vezes ndo chamam a atencdo dos alunos por ndo contemplarem sua
realidade social. O estudo também é importante porque pode chamar a atencdo daqueles

professores que nao trabalham os textos literarios muito menos as narrativas amazonicas com
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seus alunos, e sim trabalham com aquilo que lhes foi oferecido, dessa forma, poderemos
também contribuir para uma mudanca da pratica pedagdgica e incentivar os professores a se
envolverem de tal maneira a quebrar barreiras para a realizacdo de um trabalho inovador.

Logo, esse trabalho possui uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como uma
pesquisa-acao, além do suporte da pesquisa bibliografica para a construcéo tedrica, uma vez
gue nos conduziu no decorrer das analises. A coleta dos dados, bem como, a execucdo da
pesquisa ocorreram por meio de aplicativos e com auxilio de recursos tecnolégicos,
principalmente, &udios, os quais ajudaram no resultado final deste projeto. O publico
pesquisado foi uma turma do 9° ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel
Carlos Silva, localizada na cidade de Tucurui — PA. Vale ressaltar que a escola recebe a parceria
do Servigo de Supervisdo Militar — SUME, firmado entre as instituicdes da Policia Militar e
Prefeitura Municipal. Os policiais atuam, diariamente, em questdes disciplinares, focando na
apresentacéo formal dos alunos.

Apos o término da pesquisa, a dissertacdo se estruturou em sete capitulos, sendo o
primeiro a Introducéo, o segundo intitulado Leitura e Mediagdo: uma pratica social fez-se uma
reflexdo sobre o valor da leitura como meio de acesso ao saber e a formacdo do individuo,
atribuindo concepcdes de leitura sob uma perspectiva social e cultural e também a importancia
da mediacdo da escola e da familia na formacé&o do leitor. No capitulo trés, Letramento: um
bem necessario, faz-se inicialmente um estudo sobre a importancia do letramento e suas
diversas manifestacbes como auténticas praticas sociais. Seguido pela secdo intitulada,
Letramento literario, na qual exploram-se 0s conceitos de letramento literério, tendo em vista
a necessidade de oferecer aos alunos acesso a leitura literaria como meio de formagéo de sua
criticidade e de seu carater. Sdo abordadas nele as praticas sociais de como trabalhar nos dias
atuais o letramento literario em sala de aula, segundo Cosson. E também, de se trabalhar com
as obras literarias, ndo somente com trechos, mas no seu todo.

Em Sobrevoo na vida de Inglés de Sousa, capitulo quatro, trazemos um levantamento
biografico e bibliografico sobre Inglés de Sousa, buscando delinear o percurso literario do autor,
além de exibir suas producdes nos jornais pernambucanos e paulistas. Na sequéncia, temos o
quinto capitulo, A obra inglesiana e sua importancia para Literatura Amazonica. Inicialmente,
fizemos uma abordagem de Inglés de Sousa como inaugurador do Naturalismo no Brasil, além
de apreciacg0es criticas escritas sobre sua obra, oferecendo um estudo que assemelha sua obra a
de Zola, em Franca, e a de Eca de Queirds, em Portugal. Seguida pela se¢do, Um breve relato
sobre edi¢bes de Contos Amazonicos, apresentamos uma amostra de varias edigdes da obra

Contos Amazonicos, desde a primeira edigdo ateé a direcionada para o publico infanto-juvenil.
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Nesta secdo, podemos encontrar, também, as instituicdes onde podera ser visualizada a primeira
edicdo da obra.

No sexto capitulo, O Conto "Acaud", de Inglés de Sousa, proporcionamos um estudo
sobre a préatica da oralidade, as narrativas e alguns de seus estudiosos. Adentramos na narrativa
do Conto Acaud fazendo uma descricdo precisa de seu enredo, habitantes, memdarias, costumes,
tradicbes e 0 meio ambiente. Em seguida, na secdo, A forca do imaginario amazobnico,
continuamos destacando personagens e condi¢Ges sobrenaturais tiradas da cultura ou do
imaginario popular regional, levando-se a observar de que se trata de uma narrativa tensa,
misteriosa e, de certo modo, assustadora, mas com final maravilhoso, sempre demonstrando a
grandiosidade cultural do povo ribeirinho amazénico.

No capitulo final, Praticas de leitura e letramento em sala de aula a partir do conto
"Acaud", fazemos uma abordagem sobre a importancia da leitura e do letramento literario como
pratica social, apresentando, segundo Rildo Cosson, propostas metodoldgicas de como
trabalhar com o aluno a literatura por meio de textos literarios. Prosseguindo, temos a se¢do
Caracterizacdo do locus da pesquisa, onde destacamos a escola Manuel Carlos Silva, no
municipio de Tucurui, estado do Para, onde foi desenvolvido o projeto de intervencdo com
alunos de uma turma do 9° ano. Nesta se¢do exploramos Varias caracteristicas da escola, tais
como seu historico, localizacdo, grade curricular, distribuicdo de turmas por turnos, horario de
funcionamento, grupo gestor, quantitativo de professores e alunos e militarizagcdo da escola,
mediante convénio firmado entre a prefeitura e a Policia Militar. Na secdo seguinte,
Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, apresentamos uma anélise dos dados das pesquisas
aplicadas para avaliar a competéncia leitora dos alunos.

Na sequéncia, temos a terceira secdo, Vivenciando experiéncias literarias sobre um
conto amazonico, a qual descreve o processo de intervencdo através de oficinas ministradas
durante as aulas de lingua portuguesa que estdo intituladas da seguinte forma: “Oficina I:
Passaporte para o imaginario Amazénico”, “Oficina II: Explorando as fantasticas narrativas
Amazonicas: uma busca de sua propria identidade”, “Oficina III: Descobrindo memdrias”,
“Oficina IV: Prazer em conhecé-lo: um encontro com o autor e suas experiéncias”, “Oficina
V: Acaud, Acaud: dizes como és tu!”, “Oficina VI: Nas entrelinhas do conto: uma “veia” para
a interdisciplinaridade” e “Oficina VII: Narrativas encantadas da nossa gente”. Em seguida,
na secdo intitulada Resultados, finalizamos com a avaliacdo do projeto pelo professor aplicador
e a avaliacdo dos alunos quanto a percepc¢do de leitura literaria antes e depois da execuc¢do do

projeto. Por fim, nas Considerac¢des Finais, retomamos algumas reflexdes iniciais, sugestoes e
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guestionamentos sobre os desafios e as provaveis descobertas que justificam a mediacdo de

leituras e de textos literarios.
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2 LEITURA E MEDIACAO: UMA PRATICA SOCIAL

Uma pessoa ciente em relacdo as suas atribui¢cbes como cidadao, com direito e deveres
a serem reconhecidos e cumpridos, pode nascer a partir da pratica de leitura, pois elas
proporcionam aptiddes bastante efetivas como a perspectiva de se ganhar sabedoria, ser
instruido para avaliar e distinguir os acontecimentos da realidade, evitando, deste modo, a
omissdo de quaisquer tipos de manipulacdo e mecanismos que levem a negacdo dos fatos

sociais. Nessa perspectiva, vale destacar Cosson (2016):

O ato de ler, mesmo realizado individualmente, torna-se uma atividade social. O
significado deixa de ser uma questdo que diz respeito apenas ao leitor e ao texto para
ser controlado pela sociedade. A leitura é o resultado de uma série de convencdes que
uma comunidade estabelece para a comunicacdo entre seus membros e fora dela.
Aprender a ler é mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir
um hébito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que
medeiam e transformam as rela¢gdes humanas (COSSON, 2016, p. 40)

“Mediar” e “transformar”, na citagdo, exigem do sujeito a capacidade de ler,
compreender e interceder para que a habilidade de leitura va além da simples assimilacdo e
apreensdo de ideias. Pressupfe-se a compreensdo de conjunturas que manifestam questfes
socioculturais dos envolvidos em um certo periodo e discurso. A fim de que se chegue a esse
grau de leitura é imprescindivel que ela possa fundamentar e conduzir atitudes mais cautelosas,
indutivas e, consequentemente, uma interpretacdo contundente do texto, da realidade em
evidéncia e, sobretudo, da vida, ja que a capacidade de ler e interpretar 0 mundo esta

inteiramente ligada ao nivel de compreensao que se almeja ter.

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que I&; que
possa aprender também a ler o que ndo estid escrito, identificando elementos
implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que I& e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e
validar sua leitura através de elementos discursivos (BRASIL, 1998, p.41).

O aperfeicoamento da leitura e da interpretacdo leva o aluno a obter uma maior aptiddo
de aprendizagem, ndo se comedindo apenas ao recebimento do contetdo. Pois a partir do
momento em que ele se torna leitor, vai além das entrelinhas, no que esta subentendido, assim
eleva seu nivel de interpretacdo e compreensdo do texto. Ao confrontar o texto lido com as suas
ideias o leitor consegue ter um nivel de compreensao mais significativo.

Mediante a interpretacéo e a assimilacgdo, a leitura, no entanto, € considerada uma tarefa
mais dificil principalmente quando se levam em consideragdo fatores linguisticos, cognitivos,
pragmaticos e semanticos. Conhecer, consequentemente, a leitura como um exercicio pessoal,
parece ser insatisfatorio, uma vez que as questdes envolvidas nesse paradigma vdo além do
carater individual e transpassam toda a natureza sociocultural do sujeito, sendo que cada um é

produto ou resultado de um processo historico do qual ninguém consegue desligar-se, sob
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punicdo de perder a propria identidade. O leitor, além de compartilhar das acepgdes colocadas
pelo autor, precisa também ser capaz de produzir os seus proprios sentidos e visdes que serdo
criados e norteados pelas vivéncias e conhecimentos, os quais fazem a diferenca quando

comparados aos outros leitores e ao proprio autor. De acordo com Cosson (2016):

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o0 mundo do outro. O sentido do
texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a passagem de
sentidos entre um e outro. Se acredito que o mundo esta absolutamente completo e
nada mais pode ser dito, a leitura ndo faz sentido para mim. E preciso estar aberto a
multiplicidade do mundo e a capacidade da palavra de dizé-lo para que a atividade da
leitura seja significativa. (COSSON, 2016, p. 27)

Segundo Marcuschi (2009), compreender um texto exige habilidade, exercicio e
interacdo com os fatos, com as pessoas e consigo mesmo. Na verdade, € muito mais uma forma
de se sentir parte integrante do momento histérico-cultural em que se esté integrado. Todavia,
jovens e adultos encontram dificuldades nisso, visto que ainda se escuta, de alguns deles,
declaragdes como: “Eu nao quis dizer isso”; “Vocé ndo me entendeu” ou “O autor nao disse
1ss0”, entre outros comentarios. Esses depoimentos sdo de uma minoria, pois muitos alunos que
terminam o Ensino Médio demonstram um desempenho satisfatério nas avaliagcdes realizadas,
como as adotadas pelo Ministério da Educacdo, seja Prova Brasil, sejam Olimpiadas de Lingua
Portuguesa, seja 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Por conseguinte, observa-se
que ha duas concepgOes sobre um texto — a pertinente, que exibe relagcdo intima com a ideia
central do texto e uma compreensdo imprépria, que ndo se afasta do tema, contudo néo atinge
a finalidade principal do discurso.

Nessa perspectiva, é evidente que a leitura € o meio de mudanga na vida dos individuos.
Contudo, com intengéo de que isso se torne real e visivel no dia-a-dia da escola, € indispensavel
que se trabalhe, desde a infancia, com uma mediac&o espontanea, na qual pais, tios e familiares
oferecam as criangas e jovens diversos tipos de leitura que variam de acordo com sua natureza
e suportes dos textos a serem lidos — visuais, verbais, orais, auditivos, livros-objetos?, revistas,
embalagens e outros que dependem dos propositos do leitor em relagcdo ao texto que se toma
para ler. Além de apresentarem a eles a livraria e a biblioteca com o objetivo de que se tornem
ambientados ao universo da leitura, essa diversidade de modos na interacdo da crianca e do

jovem, com a leitura, deve ser oferecida sem restrigdes para que o leitor se sinta a vontade para

1Por livro-objeto, esta se entendendo, segundo Brito (2016), “O livro objeto é um hibrido que constitui um objeto
literario € uma peca que flutua entre arte e design. Um objeto que consegue incorporar o design ndo s6 em duas
dimensbes, mas tridimensionalmente. E, portanto, multiplicidade de linguagens que se da de maneira ndo
convencional, ndo reprodutivel em escala industrial sendo peca artesanal produzida em tiragens menores, quase
como uma preciosidade”.
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ler como lhe agradar. E o que Goimar Dantas (2019) aponta em sua obra A arte de criar

leitores: reflexdes e dicas para uma meditacéo eficaz. Para ela:

Familiares que investem em livros na hora de presentear as criancas, jovens e adultos
da familia estdo contribuindo para um aspecto importante da mediacao de leitura que
é, claro, promover, de alguma forma, o acesso aos livros e as histérias. Na mesma
toada, pais, avos, tios e padrinhos que apresentam as criangas e jovens o mundo
magico das livrarias e das bibliotecas estdo, sim, sendo mediadores de leitura. Seja
para ouvir contacGes de historias, seja para escolher um livro ou apenas para conhecer
o local, a ida a livraria e a biblioteca simboliza um passo gigantesco rumo a formacgéo
dos leitores (DANTAS, 2019, p. 56).

O texto, a partir dessa perspectiva, torna-se um mecanismo de saber, de vivéncia e até
de emocao. Podera despertar nos alunos uma alteracdo no uso de leitura. Sendo assim, em sala
de aula, esse habito tem que ser conduzido pelo mediador, que deve instigar e encaminhar esse
processo, ja que a maioria dos alunos ndo o tém. Logo, é imprescindivel que o professor de
Lingua Portuguesa, ainda que nao seja somente o Unico, seja exemplo de leitor que demonstra
prazer e paixao pela leitura, encantando e encorajando os alunos a desenvolverem-na como um
momento de prazer, conhecimento, viagem, interacdo social e aprendizagem, pois somente
assim sera plausivel transformar alunos em leitores e sujeitos pensantes, criticos e ricos em
conhecimento.

Segundo Dantas, a contribui¢do dos mais préximos no processo de mediacdo de leitura
de criancas, jovens e adultos € significativamente importante; porém, inimeras familias ndo
desenvolvem em seus lares tal aptiddo, por esse motivo é imprescindivel que a escola foque em
projetos direcionados a mediagdo também com a familia no processo de leitura, a fim de ajuda-
la a desenvolver em seus filhos o habito, desde cedo, de ler. Deste modo, espera-se que 0s
mesmos sintam prazer, estimulo e possam aprender com gosto. Logo, esta habilidade pode se
transformar em uma leitura de fruicdo, em ocasides de realizacdo pessoal, em vez de martirio,

como aponta, geralmente, parte dos alunos. Nascimento e Barbosa afirmam que:

O gosto pela leitura esté diretamente associado aos estimulos que séo proporcionados
a crianga desde muito cedo. O contexto familiar é de grande importancia. Quando a
crianca cresce no meio de livros e vé, a sua volta, adultos lendo ¢é despertado nela o
habito de ler, considerando que a formacdo de um leitor ndo se da através de produtos,
e sim, de estimulos. (NASCIMENTO; BARBOSA, 2006, p.1).

Assim, infere-se a suposicdo de que € necessario que a escola e a familia caminhem
juntas e tenham o mesmo objetivo. Ao se desejar que o leitor seja introduzido na busca da
qualidade de vida, faz-se indispensavel apresentar-lhe oportunidades que direcionem a sua
autossuficiéncia, instruindo-o gradualmente a tomar decisdes, e isso também implica saber
escolher o livro de seu gosto para que se realize a leitura de fruigdo, uma vez que a obra tem

que estar, também, ligada ao prazer de ler.
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Vale ressaltar que a leitura ndo existe somente como fruigdo, mas como fungéo social.
Assim, Michéle Petit, antropdloga francesa, em sua obra Os jovens e a leitura: uma nova
perspectiva (2008), apresenta na segunda secéo, intitulada “O que esta em jogo na leitura hoje
em dia”, ndo somente a popularizacdo da leitura como meio de acesso ao saber e aos
conhecimentos formais como capazes de modificar o futuro escolar, profissional e social dos
individuos; como também, e principalmente, a utilizacdo da leitura literaria como forma de
conhecer o mundo real, a atualidade e, consequentemente, as questdes sociais. Por conseguinte,
a leitura consente ao individuo conhecer a vivéncia de outros sujeitos, tempos e lugares
diferentes e relaciona-los com a sua realidade. Logo, a leitura literaria leva a repensar na
importancia da leitura para a identidade e individualizacdo dos jovens, uma vez que considera
as experiéncias, desigualdades econémicas e particularidades de cada um, pois, segundo a
autora, faz necessario a integracdo dos jovens com o contexto literario, a fim de que possam

formar sua propria identidade. Como afirma a seguir:

Entdo, quando estamos na companhia de um livro, as vezes percebemos, para falar
como o poeta belga Norge, que "felizmente somos muitos a estarmos sés no mundo".
E na literatura, em particular, encontramos palavras de homens e mulheres que
permitem dizer o que temos de mais intimo, que fazem aparecer, a luz do dia, aquele
ou aquela que ndo sabiamos que éramos. Palavras, imagens, nas quais encontramos
um lugar, que nos acolhem e que desenham nossos contornos. Palavras que fazem
pensar, como dizia Breton em O amor louco: "é realmente como se eu estivesse
perdido e alguém viesse, repentinamente, me dar noticias de mim mesmo". Textos
que revelam a pessoa que 1€, "revelar" no sentido de revelar uma foto, que mostram o
que até entdo se encontrava oculto e ndo podia ser dito. (PETIT, 2008, p. 86-87)

A questdo social também é referida pela prépria autora em:

No entanto, de modo geral, os jovens que léem literatura, por exemplo, sdo também
0s que tém mais curiosidade pelo mundo real, pela atualidade e pelas questdes sociais.
Longe de afasta-los dos outros, este gesto solitario, introvertido, faz com que
descubram o quanto podem estar proximos das outras pessoas. (PETIT, 2008, p. 97)

Segundo a autora, é necessario que 0s jovens tenham a pratica da leitura literaria, pois
estas despertam neles o interesse pela realidade, modernidade e pelas questdes sociais. Assim
sendo, a leitura torna-se responsavel pelos conhecimentos que permeiam a sociedade e a vida
dos que fazem parte dela, suas experiéncias, tempos, lugares, para que consecutivamente esses
jovens possam relaciona-los com suas proprias vivéncias. Nesse contexto, a pratica da leitura
literaria torna-se desafiadora e incomparavel. Para percorrer seus caminhos, compete ao leitor
um comprometimento exclusivo e particular, por intermédio da liberacdo de sentimentos e
imagens tanto de leituras preexistentes quanto de experiéncias da realidade, frequentemente
entrelacando mundos e intengOes da obra e do leitor. Nesse aspecto, vale reportar-se ao

comentario de Rouxel, Langlade e Rezende (2013):
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Cada leitor é assim conduzido a uma reestruturacao de suas representacdes e a uma
reavaliacdo de sua relagdo com o mundo e com os outros, que formam precisamente
o cerne desse trabalho identitario efetuado segundo as trés modalidades: a da
designagdo, a da representacdo e a da auto percepcdo. Trabalho de “ajuste entre os
momentos pessoais”, segundo uma nova formula de Nathalie Heinich a propésito da
identidade, mas que se revela aqui proprio do trabalho de leitura, em um momento de
retorno, a si e ao outro, em direcéo a si através do outro, em dire¢do ao outro atraves
de si. (ROUXEL; LANGLADE; REZENDE, 2013, p. 93).

Contudo, € relevante destacar que a escola também tem a responsabilidade de levar o
aluno a dar sentido aos textos lidos, associando-0s com o aprendizado que se faz necessario em
seu nivel escolar, garantindo desta forma a competéncia leitora. Diante disso, ndo menos
importante, é dever da escola transformar o individuo em leitor e a leitura passa a ser ferramenta
eficaz para o aprendizado do educando, uma vez que ela precisa ser direcionada, encaminhada,
a fim de que ele aprenda sentindo o prazer pelo que esta sendo lido. Desta forma, a figura do
professor-mediador € de extrema importancia nas preferéncias, no entendimento e nos
questionamentos. Enfim, é ele quem contribui para a autonomia de escolhas pessoais de leitura

dos alunos. Nessa logica, vale ficar atento a observacdo de Todorov (2009):

E verdade que o sentido da obra n&o se resume ao juizo puramente subjetivo do aluno,
mas diz respeito a um trabalho de conhecimento. Portanto, para trilhar esse caminho,
pode ser (til ao aluno aprender os fatos da historia literaria ou alguns principios
resultantes da analise estrutural. Entretanto, em nenhum caso o estudo desses meios
de acesso pode substituir o sentido da obra, que é o seu fim. (TODOROV, 2009, p.
31)

Logo, destaca-se a importancia dos textos literarios, pois eles dardo subsidios aos alunos
para extrapolarem as fronteiras dos textos, expandindo seus pensamentos, distanciando-se,
assim, dos processos estruturalistas mais tradicionais, visto que, na atualidade, a literatura, em
sua maior parte, ainda é utilizada como pretexto para gramatica, ou como preceito a conceitos

e métodos de andlises. Ainda, segundo de Todorov (2009):

E preciso ir além. N&o apenas estudamos mal o sentido de um texto se nos atemos a
uma abordagem interna escrita. [...] Em regra geral, o leitor ndo profissional, tanto
hoje quanto ontem, Ié essas obras ndo para melhor dominar um método de ensino,
tampouco para retirar informacgBes sobre as sociedades a partir das quais foram
criadas, mas para nelas encontrar um sentido que lhe permita compreender melhor o
homem e 0 mundo, para nelas descobrir uma beleza que enriqueca sua existéncia; ao
fazé-lo, ele compreende melhor a si mesmo. O conhecimento da literatura ndo é um
fim em si, mas uma das vias rigidas que conduzem a realizagdo pessoal de cada um.
(TODOROV, 2009, p. 32)

Segundo o autor, os alunos da Educacgdo Bésica aprendem variados contextos historicos
e teorias literarias relacionados aos textos, tornando a ligagdo com as obras literarias mais
distante da sua propria realidade e deixando o texto literario, propriamente dito, fora do contexto

onde ele deve atuar. Sendo assim, o leitor, em vez de ser aproximado do texto literario, acaba
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sendo afastado, ja que o professor, muitas vezes, explora o texto apenas por um possivel sentido
pragmatico, até gramatical, ndo estético-literario como deveria ser.

Para que se desenvolva a leitura de fruicdo, a escola também pode propor aos
professores que investiguem qual tipo de leitura os alunos gostam e que indiquem livros que
estejam dentro de um possivel interesse do alunado, para depois apresentar-lhes outros. Com

isso, a leitura podera ganhar mais prazer também conforme afirma Harold Bloom:

Lemos, intensamente, por varias razdes, a maioria das quais conhecidas: porque, na
vida real, ndo temos condi¢des de “conhecer” tantas pessoas, com tanta intimidade;
porque precisamos nos conhecer melhor; porque necessitamos de conhecimento, néo
apenas de terceiros e de nds mesmos, mas das coisas da vida. Contudo, 0 motivo mais
marcante, mais auténtico, que nos leva a ler, com seriedade, o canone tradicional (hoje
em dia tdo desrespeitado), é a busca de um sofrido prazer. Embora ndo me considere
um apologista da pratica da leitura, creio que a expressdo “sofrido prazer” articule
uma plausivel definicdo do Sublime; no entanto, a busca empreendida por um leitor
encerra prazer ainda maior. Existe o Sublime alcangado através da leitura, ao que
parece, a Unica transcendéncia secular que nos é possivel, sendo por aquela
transcendéncia ainda mais precaria que denominamos “amor, paixdo”. Exorto o leitor
a procurar algo que lhe diga respeito e que possa servir de base a avaliacdo, a reflexdo.
Leia plenamente, ndo para acreditar, nem para concordar, tampouco para refutar, mas
para buscar empatia com a natureza que escreve e |é (BLOOM, 2001, p. 25).

A atualidade, contudo, apresenta uma grande separacdo entre 0 que se pretende
trabalhar na escola e o ensino da Literatura, pois € comum escutar professores relatando a
dificuldade de se trabalhar a leitura no cotidiano escolar, sendo que nao se percebe o interesse
dos alunos, especialmente quando se trata de textos literarios. Embora saiba-se que a
problematica ndo se deve exclusivamente aos interesses dos alunos, mas a diversos outros
motivos, como a atuacdo e a metodologia utilizadas pelos docentes nas aulas de Lingua
Portuguesa, ressalta-se a caréncia na prépria formacao do professor-leitor e na didatica por ele
utilizada.

Ultimamente, com o grande comércio de livros e a multiplicidade de titulos, tem-se
inimeras possibilidades para se desenvolver a competéncia da leitura, oportunizando, assim,
além do ensino e aprendizagem, a facilidade de interpretacéo, da capacidade criadora, 0 modo
de pensar, dentre outros. Portanto, para se chegar a essa autonomia € indispensavel que a familia
e a escola estejam inteiramente ligadas entre si. A familia, intervindo com as relacOes
interpessoais dentro do seu proprio lar desde as primeiras fases de vida de seus filhos e a escola
em permanente observacdo ao andamento de cada aluno, com professores-mediadores que

sejam leitores e facam seu papel adequado nesse processo de trabalho com o texto literario.
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3 LETRAMENTO: UM BEM NECESSARIO

Das varias aptiddes culturais mais valorizadas entre os individuos, a leitura €, em sua
maioria, a mais considerada. Ler é fundamental porque tudo o que se é, faz ou compartilha
passa essencialmente pela escrita, como por exemplo, cada pessoa recebe um registro escrito
guando nasce e quando morre; precisa-se dela também nas brincadeiras em casa, na rua e em
outros lugares; ao assistir televisdo e até em produtos no supermercado. Enfim, a vida é, a todo
instante, permeada pela escrita.

Com o intuito de entender melhor como a escrita cruza a vida das pessoas de diversas
maneiras € que se criou o termo letramento, ou melhor, designa-se por letramento o uso do que
se faz da escrita na sociedade. Assim, letramento significa muito mais do que saber ler e
escrever, é sobretudo o que se veicula através dela como forma de comunicacéao e de relagdo
com o proximo.

Considerando o aspecto semantico, Magda Soares, na obra Letramento: um tema em
trés géneros (2006), assegura que o termo “letramento” ndo estd nos dicionarios, porque foi
inserido atualmente na lingua portuguesa. Segundo ela, “Parece que a palavra letramento
apareceu pela primeira vez no livro de Mary Kato: No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica, de 1986” (SOARES, 2006, p.32).

Neste mesmo ano, essa nova Vvisdo de instrucdo ganha um novo estimulo com o livro
Adultos ndo alfabetizados: o avanco do avesso, de Leda Verdiani Tfouni. Esses livros
apresentaram uma nova expectativa para o ensino da lingua em sala de aula, ja que 0 processo
de aprendizagem que buscava somente a habilidade de ler e escrever passou a ser analisado
com uma pratica deficiente para o desenvolvimento da competéncia leitora e escrita do
individuo, uma vez que considerava alfabetizado quem soubesse escrever e ler seu proprio
nome, entretanto ndo tinha a capacidade de apoderar-se da lingua para desfrutar das inimeras

praticas sociais nos diferentes contextos e ocorréncias do discurso:

Letramento é um conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem a leitura
e a escrita, geradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por refor¢os ou
por questionar valores, tradigdes e formas de distribuicdo de poder presentes nos
contextos sociais (SOARES, 2004, p.75)

Fundamentado nesse sentido, a ideia de letramento recebe uma maior aceitabilidade,
uma vez que se observa que um sujeito letrado ndo necessariamente tem que ser alfabetizado;
e que se o sujeito convive num meio letrado (préximo a livros, revistas, narrativas orais de
familiares, atividades politicas, movimentos e grupos organizacionais entre outros que podem
se relacionar a mudancas intelectuais), porém ndo tem a propriedade da leitura e da escrita, é

uma pessoa habituada a relacionar-se com o meio de maneira concreta por conta de métodos
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estabelecidos por si proprio para dar sentido ao processo linguistico. De acordo com Soares

(2006), o que se entende do conceito de letramento é que:

Um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto &, ser analfabeto, mas ser, de certa
forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento). Assim, um
adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas, se
vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se se interessa em
ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros léem
para ele, se dita carta para que um alfabetizado as escreva [...] esse analfabeto é, de
certa forma, letrado, porque faz uso da escrita (SOARES, 2006, p. 24)

Considerando que a sociedade é composta por diversos grupos sociais detentores de
particularidades especificas, ndo é sensato pensar que somente um tipo de uso da lingua deixaria
0 usuario satisfeito, ja que se absorve, diariamente, inUmeras possibilidades de pratica social e
do relacionamento com o outro. Sendo assim, precisa-se observar e compreender o letramento
como uma base para o convivio do sujeito nos varios acontecimentos e ambientes sociais, como
a familia, a escola, o trabalho, a igreja, ambiente virtual e muitos outros. Por esse angulo, é
necessario observar o conceito de que o letramento ndo € uma idealizagéo, segundo refere Leal
(2004), ao contrario, € uma pratica que se manifesta nas mais diferentes situacdes, nos
diferentes espacos e nas diferentes atividades de vida das pessoas.

Nessa perspectiva, observou-se que, embora o individuo ndo saiba ler nem escrever,
pode ser letrado, dado que utiliza a leitura e a escrita nos meios sociais. Assim, chega-se ao
entendimento de que o conceito de letramento ideoldgico independe da pratica de leitura e
escrita, pois mesmo sendo analfabeto, pode-se chegar ao nivel de letramento daqueles que
possuem escolaridade, uma vez que ndo é apenas a leitura e a escrita que desenvolvem tais
niveis cognitivos. E aceitavel, por exemplo, que um jovem que nunca frequentou a escola
conheca o 6nibus que transita no bairro onde mora usando outras taticas para compreender o
codigo linguistico referente a trajetoria que faz o automdvel, que pode ser reconhecido pela
dimensdo da letra, pelo tamanho da palavra, pelas cores das letras, dentre outras. E
imprescindivel, entdo, a ndo sistematizacao de um unico formato de letramento, pois 0 dominio
de uma habilidade sobre outra ocasiona algum tipo de eliminac&o e, como resultado, a lingua
vé-se impossibilitada de proporcionar a comunicacdo, um dos seus principais papéis. Mello e
Mokva (2015) em seu artigo intitulado Letramento(s): da concepcéo ao desenvolvimento da
competéncia discursiva no universo académico, afirmam que: quanto ao modelo ideoldgico,
diferentemente de apenas ensinar aos alunos a tecnologia da escrita e promover s6 a
alfabetizacdo, oportuniza a compreensdo da interacdo social com o texto escrito, constitutivo

de resultados entre um determinado grupo ou para com outros.
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Conforme Marcuschi (2001, p.19), o letramento ndo é o equivalente & aquisicdo da
escrita. Existem “letramentos sociais” que surgem e se desenvolvem a margem da escola, nao
precisando por isso serem depreciados. Nesse sentido, a concessédo é a adaptacédo do letramento
ao sujeito do discurso e aos seus relativos valores historico-culturais, ja que o que se I1é e como
se 1é séo intensamente apontados pelo meio social. O letramento pode ser intercedido por textos
escritos que compdem um conjunto de praticas sociais. Ele ndo se restringe somente ao ato de
ler e escrever, de alfabetizar-se. O Letramento conjectura uma dimenséo social, o que inclina
uma perspectiva social como nos lembra Soares: “o Letramento ndo é um atributo unicamente
ou essencialmente pessoal, mas €, sobretudo, uma prética social. E o conjunto de praticas sociais
ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social”
(SOARES, 2004, p. 72). Logo, a Pratica Social serd realmente vivenciada a partir do
Letramento, quando ocorre de forma explicita o uso ativo da leitura e da escrita, uma vez que
0 exercicio da leitura ndo se sintetiza em pronunciar palavras, mas em interpretar o cddigo.

Ser letrado é ser capaz de escrever um bilhete, um e-mail, uma mensagem de whatsapp,
de analisar uma obra de arte a partir de seu conhecimento de mundo, de encontrar informacdes
num manual de instru¢do, numa conta de luz, ou até mesmo de realizar diversas tarefas do
cotidiano. A pessoa pode ser alfabetizada, mas ndo ser capaz de executar as tarefas acima
mencionadas. O letramento, ainda segundo Soares (2001), é muito mais que alfabetizagdo, é
um estado, uma condicdo de quem interage com diferentes funcbes que a leitura e a escrita
desempenham na nossa vida. Nesta perspectiva, tem-se percebido que uma pessoa alfabetizada,
mesmo sabendo ler e escrever, pode ndo ser letrada. Isso ocorre quando ela ndo usa as técnicas
de leitura e escrita para ler textos ou similares e ndo demonstra capacidade de interpretar
qualquer tipo de texto.

A autora completa que o letramento compreende tanto saber decodificar o escrito,
quanto ler/escrever com proficiéncia de leitor/escritor eficaz, conseguindo usar, nas praticas

sociais de leitura e de escrita, taticas e processos que desenvolvam habilidades para tal.
3.1 Letramento literario

De acordo com a perspectiva de leitura, abordada no item anterior, a concepgdo de
letramento literario utilizada neste trabalho de pesquisa objetiva ir além da nocdo de escrita e
leitura relacionada aos inimeros textos literarios vinculados ao contexto escolar, para partir da
percepgdo de processos de sentidos e de linguagens, vinculados a uma gama cultural e de

experiéncias dos sujeitos e da sociedade em que estdo inseridos.
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O letramento literario é, por fim, um processo de aprendizagem, resultado da
experiéncia do leitor com o texto, simultaneamente solitario e solidario porque
implica negociar, reformar, construir, transformar e transmitir o repertdrio que
recebemos de nossa comunidade como literario (COSSON, 2015, p. 183).

O carater dialdgico proposto a partir da relacdo leitor e escritor, como meio constitutivo
da linguagem ¢é outro enfoque realcado acerca da experiéncia literaria. Candido (1995), por sua
vez, defende a literatura enquanto direito basico do ser humano, uma vez que a fabulagdo atua
na formacdo dos sujeitos e no carater. Ja Cosson (2015) destaca a capacidade que a literatura
tem em tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores,
odores, sabores e formas. Neste sentido, € necessario expandir as elucubragdes a respeito dos
processos de leitura e de letramento literario a fim de assegurar uma educacao literaria que
esteja atrelada ao contexto social e cultural dos discentes para fora dos limites estruturais da
escola. Desta forma, as referéncias de educacgdo direcionadas para literatura ndo precisam se
atrelar tdo somente ao campo de atuacdo artistico/literario, mas também a uma perspectiva
filosofica, cientifica e estética. Logo, hd a precisdo de politicas educacionais e técnicas
metodoldgicas que esmiticam o livro didatico e o meio social do aluno, uma vez que a literatura
se expande aos mais diferentes campos sociais e culturais.

E inaceitavel qualquer sugestdo adversa ao valor da leitura na constitui¢do do cidad&o
e, portanto, de uma sociedade entendedora de seus preceitos de convivio e respeito reciproco,
visto que o grau de relagdes sociais ja estd, determinantemente, construido e relacionado a

pratica e conscientizagdo de cada individuo. Segundo Compagnon:

Mesmo que ler ndo seja necessario para sobrevivermos, lemos, ja que para quem I&, a
vida é mais natural e mais aberta do que para quem ndo |é. Sendo assim, tem-se um
instrumento capaz de “curar” o ser humano da influéncia das autoridades, do
extremismo religioso, resultando-se, assim, livre, licito e compreensivo.
(COMPAGNON, 2009, p. 29-35)

Desta forma, pode-se dizer que o letramento literario é uma expanséao do letramento, por
utilizar a escrita em suas praticas sociais e oferecer uma relagdo distinta com a mesma, visto
que o letramento literario comparado a outros letramentos se destaca por seu significado
individual quando comparado as demais linguagens. Assim, o letramento literario possibilita
através dos textos literarios a inclusdo no universo da escrita. Porém, para que o letramento
literario se confirme, precisa da escola; ou seja, embora exija uma técnica educativa adequada
de prética de leitura de textos literarios, ndo se alcanca por si so.

Por essa razdo, varios sao os estudos que abordam as praticas sociais de como trabalhar,
nos dias atuais, o letramento literario em sala de aula, pois conforme Cosson (2006, p. 20),
“Para muitos professores e estudiosos da area de letras, a literatura s6 se mantém na escola por

forca da tradi¢do e da inércia curricular, uma vez que a educacdo literaria € um produto do
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século XIX que ja ndo tem razdo de ser no século XXI”. Nao obstante a crise no ensino de
literatura no mundo atual, sobretudo em nosso pais, onde “a situagdo se agrava devido ao baixo
letramento da populagdo” (SOARES; ROCHA, 2020 p. 38), que tende a piorar com 0
favorecimento de politicas educacionais voltadas para o tecnicismo, como se depreende pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pela proposta de reforma do Ensino Médio, em
espacos comuns como a escola, a leitura individual e coletiva de textos literarios ¢ uma
atividade imprescindivel para o processo educativo levando em consideracdo a necessidade de
analise do ambiente em que vivemos.

Ademais, tem-se, ainda, que admitir que o descaso com a disciplina de literatura ndo
advém somente de uma parte do sistema de educacdo, mas também por professores de outras
areas do conhecimento, que desconhecem a verdadeira importancia da literatura e pensam que
a mesma esta relacionada somente ao passado e atrelada a um contexto historico, nédo
apresentando nenhuma relacdo com a realidade contemporanea e, como consequéncia tratam
esta disciplina como um conhecimento “associado” ou “acessorio”, de acordo com CoSson

(2016). Ele ainda afirma que:

Eles ndo sabem, mas pensam que ndo precisam aprender literatura, porque ja
conhecem e dominam tudo o que lhes interessa. Essa postura arrogante com relacéo
ao saber literério leva a literatura a ser tratada como apéndice da disciplina lingua
portuguesa, quer pela sobreposicdo a simples leitura no ensino fundamental, que pela
reducdo da literatura & historia literaria no ensino médio. [...] Outros tém consciéncia
que desconhecem a disciplina, porém consideram o esfor¢co para conhecer
desproporcional aos seus beneficios. S8o os indiferentes, para quem ler é uma
atividade de prazer, mas o Unico valor que conseguem atribuir a literatura é o reforgo
das habilidades linguisticas (COSSON, 2016, p. 10-11)

Contestando essa visdo erronea de que a literatura apresenta um estudo distorcido da

realidade, pode-se destacar um trecho do romance O Cortico, de Aluisio de Azevedo:

[...] Travou-se entdo uma luta renhida e surda entre o portugués negociante de
fazendas por atacado e o portugués negociante de secos e molhados. Aquele ndo se
resolvia a fazer o muro do quintal, sem ter alcancado o pedago de terreno que 0s
separava do morro; e o0 outro, por seu lado, ndo perdia a esperanca de apanhar-lhe
ainda, pelo menos, duas ou trés bracas aos fundos da casa; parte esta que, conforme
os seus calculos, valeria ouro, uma vez realizado o grande projeto que ultimamente o
trazia preocupado — a criacdo de uma estalagem em ponto enorme, uma estalagem
monstro, sem exemplo, destinada a matar toda aquela miucalha de cortigos que se
alastraram por Botafogo [...] (AZEVEDO, 2000, p.22-23)

[...] Ainda assim ndo é ma criatura... Tirante o defeito da vadiagem... — Bom coracéo
tem ela até demais, que ndo guarda um vintém pro dia de amanha. Parece que o
dinheiro lhe faz comichdo no corpo! — Depois € que sdo elas” ... O Jodo Romaio ja ndo
Ihe fia! Pois olhe que a Rita lhe tem enchido bem as méos; quando ela tem dinheiro é
porque gasta mesmo! [...] (AZEVEDO, 2000 p. 45)

Apesar de pertencer as Ultimas décadas do século XIX, a obra O Cortico aborda assuntos
polémicos que ainda geram discussdes por todo lugar. Voltando-se para a atualidade, a obra

nos remete aos corticos brasileiros, cariocas, paulistas onde estao situadas as classes de baixo
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poder aquisitivo, visto por muitos como uma populacéo pobre e desocupada, assim como a
mistura de ragas em um mesmo ambiente resultando da desordem da sexualidade, moralidade
e da deterioragdo da humanidade, além, sobretudo, da grande desigualdade social, que é
percebida quando o personagem Jodo Romé&o mora junto dos carentes habitantes do cortigo e 0
abastado burgués Miranda vive em sua mansdo com aparéncia aristocratica sempre com receio
do crescimento do lugar, revelando, assim, que o explorador mora proximo do explorado.
Assim também, pode-se perceber que passados tempos a escraviddo e a soberania ainda
persistem, como é o caso da relacdo de submissdo do sexo feminino ao masculino, originando
assim varias interpretacbes as personagens femininas como: Rita Baiana e seu poder de
sensualidade, Pombinha em ingenuidade e Léonie a prostituicdo, Estela na aristocracia e
Bertoleza na escraviddo. Sao fatos que mostram que a literatura ndo apresenta um estudo
distorcido da realidade, que apesar de serem publicadas ha séculos, os autores sempre estiveram
preocupados com as questdes sociais, que até hoje perduram.

Em outra analise, recorre-se ao trecho da poética de Inglés de Sousa, especialmente no

conto A quadrilha de Jac6 Patacho:

A “sora” Maria continuou a mostrar-se apreensiva. Muito se falava ent&o nas faganhas
de Jaco Patacho; nos assassinatos que amitide cometia; casos estupendos se contavam
de um horror indizivel: incéndios de casas depois de pregadas as portas e janelas para
que ndo escapassem a morte os moradores. Enchia as narrativas populares a
personalidade do terrivel Saraiva, o tenente da quadrilha cujo nome ndo se
pronunciava sem fazer arrepiar as carnes dos pacificos habitantes do Amazonas. Felix
Salvaterra tinha fama de rico e era portugués, duas qualidades perigosas em tempo de
cabanagem. O sitio era muito isolado e grande a audacia dos bandidos. E a mulher
tinha lagrimas na voz, lembrando esses fatos ao marido. (SOUSA, 2005, p. 83-84)

No trecho acima, parece evidente aos moradores da zona rural o sentimento do medo de
perder suas propriedades, de serem mortos por assaltantes ou invasores, da violéncia sexual
cometida por eles, entre outros. Percebe-se, portanto, que as obras classicas da literatura
brasileira, mesmo sendo de outros séculos, abordam assuntos polémicos da sociedade atual, por
isso ndo podem ser deixadas de lado pela escola e nem pela familia.

Por conseguinte, faz-se necessario, nas aulas de Lingua Portuguesa, que se trabalhe com
as obras literarias no seu todo e ndo somente trechos, limitando o aluno a reconhecer
caracteristicas do autor e do estilo literario ao qual pertencem. Desta forma, o aluno sera
adequadamente mediado a ser capaz de analisar as defini¢des e entender o encanto, a magnitude
e a relagdo constituida entre leitor, escritor e texto, desempenhando ndo apenas a leitura de
fruicdo como também a capacidade de interpretacdo, variando de acordo com sua faixa etéria,
haja vista, que a mesma obra pode ser trabalhada em variadas séries alterando-se a

complexidade das discussoes.
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E necessario também que, ao se trabalhar com textos literarios, os professores,
independente dos segmentos, ndo estabelecam uma divisdo dos tipos de literatura, como a
infanto-juvenil e a adulta. Pois o fundamental € constituir debates e analises sociais contidas
em variadas obras e as que estejam relacionadas a elas como os filmes e canones da literatura
brasileira.

Na busca de melhorar e aperfeicoar o ensino de literatura nas escolas, pesquisas
ressaltam para o letramento literario um modelo de letramento onde a literatura é vista de
maneira mais vasta (SILVA E SILVEIRA, 2011). Cosson (2011), ainda nos recorda sobre

letramento que é:

Uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola. A questao a ser enfrentada
ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem transforma-
la em um simulacro de si mesmo que mais nega do que confirma seu poder de
humanizacéo. (COSSON, 2011, p. 23)

Na perspectiva do letramento literério, o foco ndo deve estar somente na aquisi¢cdo das
habilidades de ler géneros literarios, mas também no aprendizado da compreensdo e
ressignificacdo dos textos, através da motivacdo do professor e do estudante (SILVA E
SILVEIRA, 2011).

Em sua obra, Letramento Literario: teoria e pratica (2006), Cosson, através da leitura,
divulga métodos que buscam fortalecer o letramento literario na escola, através da analise,
argumentacdo e interpelacdo. O autor defende a formacédo de um grupo de leitores na escola a
partir da proposta de que os professores trabalhem esse processo a partir de duas sequéncias: a
bésica e a expandida.

Na sequéncia bésica, a motivacdo € a primeira iniciativa a ser feita, pois incide em
instruir o aluno para entrar no texto. A segunda, a introducéo, ndo deve ser longa, pois é o lugar
onde se apresenta autor e obra e tem como funcgéo preparar o aluno para receber o texto literario
de maneira otimista.

A leitura é o terceiro passo e, por ser uma atribuicdo escolar, necessita de assisténcia e
orientacdo, ja que tem um objetivo a atingir. Nessa fase, o professor precisa conduzir o
procedimento de leitura dos alunos, com a finalidade de ajudar nas dificuldades que dela
aparecam, principalmente, quando o texto for longo. Nesse caso, Cosson (2006) aconselha, por
um determinado tempo, a realizagéo da leitura extraclasse, como em casa, em bibliotecas ou
em outros lugares propicios, cabendo ao professor, apos esse tempo, pedir aos alunos que
apresentem os efeitos de suas leituras em sala de aula. Essa acao pode ser realizada através de

um simples dialogo com os alunos. Nesse processo, € necessario haver um pequeno intervalo
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para que o aluno se atente a tudo que leu e possa compartilhar suas impressdes com os colegas
e com o professor.

A interpretacao é o quarto passo da sequéncia basica que, segundo Cosson (2006), em
um cendrio de letramento literario, apresenta-se em dois periodos: interior, feito de maneira
particular, onde se faz o acompanhamento individual da obra, analisando palavra por palavra,
decifrando cada capitulo até chegar a assimilacdo completa da obra que ocorre apds o fim da
leitura; e o exterior, que é a concretizacdo da pratica de elaboracdo de sentidos de grupos de
leitores. Neste sentido é que o letramento literéario se diferencia da leitura literaria na escola. A
sequéncia basica parece ser mais adequada aos anos do Ensino Fundamental I1.

A outra sequéncia apontada por Cosson (2006) é denominada de sequéncia expandida.
Surgiu a fim de suprir as necessidades dos professores do Ensino Médio, desenvolvendo alguns
passos com o objetivo de esclarecer melhor as conexdes entre experiéncia, saber e educacédo
literaria. A sequéncia dos passos continuam sendo a motivacao, a introducdo e a leitura, porém,
a interpretacdo nao é mais dividida em interior e exterior e nem faz parte de um Unico passo;
agora, ela é dividida em primeira e segunda, onde a primeira designa a assimilacao total da obra
com o intuito de fazer o aluno explicar o entendimento geral do titulo e a sua sensibilidade ao
ler o texto. Em seguida, o aluno serd instigado a compreender o contexto da obra. A
contextualizacdo sugerida divide-se em tedrica, historica, estilistica, poética, critica,
presentificadora e tematica, envolvendo o aprofundamento da leitura por intermédio da
conjuntura que o texto traz com o intuito de se chegar a atividade critica.

Na segunda interpretacdo o objetivo primordial é a leitura aprofundada do texto, levando
o0 aluno a questionar as entrelinhas do que esta lendo, podendo ter como foco um tema, um
espaco, um personagem, enfim, variados aspectos da sua contextualizacdo. A leitura sera um
dialogo com o texto e podera fazé-lo tecendo, inclusive, dialogo com outras obras ja lidas em
outro momento. Segundo o autor, a sequéncia basica esta inserida dentro da sequéncia
expandida e compete ao professor decidir até onde podera e quer chegar com seus alunos. Para
ele, as sequéncias ndo sdo formulas inalteraveis e exemplares, mas sim propostas de como
empregar o letramento literario em sala de aula, de maneira que o professor encontre novos
métodos de aplicacdo apropriados a seus alunos e a escola. Desta forma, torna-se imprescindivel
que ela favoreca o desenvolvimento literario de seus alunos por meio da leitura e de taticas de
ensino, e o professor deve assumir a conduta de mediador do conhecimento ao reger esse

processo.
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4 SOBREVOO NA VIDA DE INGLES DE SOUSA

Herculano Marcos Inglés de Sousa, natural de Obidos, no Para, nasceu em 28 de
dezembro de 1853, e faleceu em 06 de setembro de 1918, na capital do pais na época, Rio de
Janeiro. Advogado, professor, contista, romancista e jornalista, seus primeiros estudos foram
feitos no seu proprio estado e no estado vizinho, Maranhdo. Foi definido e reconhecido de
diferentes modos em cada época. A contar das primeiras publicacfes de suas obras até os dias
de hoje, percebe-se ora a insercdo de determinadas obras, ora a eliminacao de outras, ora ainda
o0 profundo desprezo do autor como parte complementar da literatura brasileira. Com o objetivo
de rememorar a trajetoria de Inglés de Sousa e as ponderacfes concedidas as suas obras
ficcionais, considerou-se ndo sé a bibliografia critica e as suas obras literarias, como também
se averiguou na imprensa a sua passagem como escritor, posto que este € uma referéncia
importantissima para os estudos literarios do século XIX.

Inglés de Sousa, aos 14 anos, ja morador do Rio de Janeiro, comeca a se dedicar e trilhar
a carreira literaria, que com o convivio com personalidades literarias sofreu influéncia e
aprimorou seu senso critico, o que fez destruir sua primeira obra denominada Obras Completas.

Assim confirma Ferreira (2015):

Herculano Marcos Inglés de Sousa comega sua carreira literaria muito jovem; aos 14
anos, em 1867, morando no Rio de Janeiro, comeca a se interessar pelas letras,
frequenta teatros e Ié literatura de cordel. Nesse ano, termina suas Obras completas,
uma coletanea que retine um romance, Felipe de Monfort, um drama, A justica de
Deus, um poema heréi-cdmico, Os Lopiadas, alusivos aos paraguaios, e um caderno
de poesias liricas e heroicas. O intenso envolvimento com a literatura leva o diretor
do Colégio Perseveranca a confiscar suas Obras, que, posteriormente, sdo restituidas
“com um sorriso ironico e o conselho: - Ja que completou as suas obras literérias, dé-
se agora ao estudo da matemadtica e da filosofia”. Nessa época, o constante contato
com autores como Shakespeare, Hugo e Herculano desperta o senso critico do menino,
que, somado ao sorriso do diretor, talvez pudesse ter influenciado na atitude extrema
de rasgar as Obras completas. Nessa conduta, percebe-se a mordaz avaliacéo critica
de Sousa em relacao a sua escrita, que sonega aos posteros estudiosos de suas obras
qualquer tipo de avaliacdo sobre essas obras. (FERREIRA, 2015, p.19)

Ja em 1870, aos 17 anos, transfere-se para a capital de Pernambuco, onde ingressa na
faculdade de Direito e entra em contato com leituras importantes que abriram caminho para
novas ideias, ja que o periodo era propicio para a formacao intelectual de jovens escritores. Em

relacdo a época, Afranio Coutinho afirma que:

No inicio da década de 70, o Brasil encontrava-se em plena efervescéncia renovadora.
O Romantismo estava esgotado. A mocidade vanguardista, influenciada pelas ideias
francesas, concentradas nas academias recém-fundadas de Direito e Medicina, em
Olinda, Sao Paulo, Bahia, ou em grupos e sociedades intelectuais, como ocorreu no
Ceard, desfechou uma campanha cerrada contra tudo o que representava 0 acervo
idealista e romantico da época anterior. (COUTINHO, 2004, p.70)
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E diante dessa grande efervescéncia de ideias que Inglés de Sousa tem contato com
novas leituras e inovacGes de seu tempo. Os anos de faculdade foram valiosos, ndo sé pela
formacdo académica e intelectual como também pela andlise da literatura e do fazer
literario. Em outubro de 1875, Inglés de Sousa, na secdo ‘“Revista Teatral” do jornal A
Provincia, na capital pernambucana, com o pseuddnimo de Luis Dolzani, publica um texto de
critica teatral explorando suas reflexdes realistas a respeito das pecas encenadas em Recife.
Neste mesmo periodo, além de participar dos jornais pernambucanos e da Faculdade de Direito,
o autor publica a Trilogia do Diario de Santos, que depois intitularia de “Cenas da vida do

Amazonas” onde escreve o romance O cacaulista. E o que afirma Marcela Ferreira em:

Em 1872, Inglés de Sousa entra para a Faculdade de Direito de Recife. No ano
seguinte, escreve artigos de critica literaria e filosofica para o jornal O Labaro. Além
desse peridédico, participa em 1875 da imprensa em outros jornais, como A Provincia,
A Autoridade e A Luta. Nestes, publica artigos de critica literaria, cronicas e critica
de teatro. (FERREIRA, 2015, p.69)

Ainda com o pseuddnimo Luis Dolzani, publica no jornal A Academia de S&o Paulo,
alguns contos que depois (em 1893) seriam publicados na coletanea Contos Amazénicos. Em
1876, da a publico os contos “Voluntario”, antes denominado “O recruta”, e “Amor de Maria”,
antes “Amor que mata”. Embora tenham recebido novos titulos, essas obras continuam com o
mesmo fio narrativo. Ainda nesta época, ha a publicacdo, no nimero 13 do periddico, do conto
“O acaud", que foi republicado, em 1880, na Revista Brasileira. Assim como o conto “A
feiticeira” que também foi publicado em avulso e vendido em S&o Paulo, na livraria do Sr.
Garraux.

Em 1877, fixou-se no Rio de Janeiro onde atuou como presidente do Instituto Brasileiro
dos Advogados e publicou a Revista Nacional de Ciéncias, Artes e Letras, com Antdnio Carlos
Ribeiro de Andrade e Silva. Utilizando de sua acentuada capacidade de investigacdo para expor
cenas regionais e a vida das tranquilas cidades do Para é que ficou conhecido através de seu
romance O missionario (1891). No decorrer da publicacdo da Revista Nacional, Inglés de Sousa
deixa a redacdo do Diario de Santos e candidata-se, sem éxito, diga-se de passagem, a deputado
do Partido Liberal, onde mais tarde fundaria a Tribuna Liberal com o intuito de divulgar as
ideias do partido. O desempenho do escritor na Folha Liberal causa debate na imprensa
paraense e paulista, como é possivel observar em 28 de novembro de 1877, na publicacdo de O

Liberal, do Para:

A Tribuna é dedicada aos principios liberais, e dirigida pelo distinto escritor, o sr. dr.
Herculano Marcos Inglés de Sousa, seu principal redator. O sr. dr. Souza ja é
vantajosamente conhecido no império por seus trabalhos jornalisticos em sustentagao
das ideias democraticas; e acaba de deixar a redacdo do Diario de Santos, a qual
prestou relevantes servigos, para tomar sob seus ombros o0 hovo campedo, de que sao
proprietarios os srs. J.J.Teixeira & C., a quem também pertence o Diario de Santos.
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A imprensa também divulgou, em margo de 1881, o lancamento da revista lllustragdo
Paulista, onde Sousa, no seu terceiro numero, deixa o periodico e assume o cargo de inspetor
da instrucéo publica do Distrito Sul e da Freguesia da Sé de Sdo Paulo. Em maio, assumiu a
presidéncia da provincia do Sergipe, deixando todos os compromissos com 0s jornais. Na
literatura, mediante toda a agitacéo politica, publica na Revista Brasileira? somente o conto “O
acaud”, em janeiro de 1880.

Em 1888, Inglés de Sousa, segundo Silvio Romero, mesmo sendo concebido como um
dos mais importantes romancistas do periodo em Historia da literatura brasileira é posto em
segunda posicdo, ficando atras de Aluisio Azevedo. O autor obidense é reconhecido
literariamente com a publicacdo, em 1891, do livro O missionario, o qual por fim o0 agrega a
estética naturalista, sendo assim aprovado, mais tarde, por criticos de sua época. Entretanto,
pela Laemmert, em 1893, € publicado refinadamente pelo autor a obra Contos Amazénicos que
recebe dos criticos uma avaliagdo positiva, cheia de elogios revelando, segundo Araripe Janior,
escritor do Norte, um livro que “entontece, embriaga e farta como bebida forte do Amazonas”
e revela também as especialidades da obra, com observacdes incisivas sobre a escrita e a

associacdo ao Naturalismo.

A arte do Dr. Inglés de Sousa, como romancista, é simples, e a fatura dos seus livros,
destituida de pretensdo. O sistema de narrar por ele adotado resulta de uma feliz
combinagdo da “maneira” de E. Zola com a de P. Bourget. Como todos sabem, o autor
do Assommoir ndo discorre nem se ocupa em descrever estados de alma. O seu
processo cifra-se em indicar o carater dos personagens pelas manifestacdes exteriores,
como se se tratasse de um drama posto no teatro, tudo isto por meio de épuras
sucessivas, sem referéncias nem explicages, cujos hiatos sdo preenchidos pelo
espirito do leitor. P. Bourget, em sentido oposto, desprezando as épuras, faz realcar o
drama explorando e explicando os estados de alma, em sua sucessdo, de cada um dos
personagens e complementando-os pelo didlogo. Pois bem, o autor d’O Missionario
funde os dois processos. Dispde convenientemente as épuras, depois de escolhidas as
situacdes, e ligadas por meio de recapitulagdes que se estampam, a titulo de analises
psicoldgicas, no espirito de cada personagem. (ARARIPE JR., 1966, p. 381-2)

Apos o langamento de Contos Amazonicos, Inglés de Sousa dedicou-se a escrever obras
de natureza juridica, como por exemplo Titulos ao Portador no Direito Brasileiro, em 1898,
que foi de grande importancia no meio juridico, assim como a obra Projeto de cddigo
comercial, os quais foram produtos de seu trabalho como advogado, e sobretudo de seu
desempenho como professor, desde 1894, na Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais

do Rio de Janeiro, onde, em 1902, € nomeado diretor da instituicdo. Neste periodo dedicou-se

2 Da publicacdo do conto “Acaud” na Academia s restaram as noticias em jornais da época. O nimero um da
Academia de S. Paulo ndo esta disponivel nas cole¢6es consultadas.
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a carreira de mestre e ao Direito, ficando para tras as letras e publicagdo de obras literarias,

ainda que continuasse frequentando os ambientes literarios e culturais.
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5 A OBRA INGLESIANA E SUA IMPORTANCIA PARA LITERATURA
AMAZONICA

Para a critica literaria candnica, a obra realista Memorias Postumas de Bras Cubas, de
Machado de Assis, e a naturalista O Mulato, de Aluisio Azevedo, sdo as obras inaugurais do
Realismo e Naturalismo no Brasil em 1881. Este ultimo, influenciado pelo escritor portugués
Eca de Queirds, com as obras O Crime do Padre Amaro (1875) e Primo Basilio (1878).

O movimento se estendeu até o inicio do século XX, quando Graga Aranha publicou
Canaa, abrindo os olhos do Brasil para uma nova estética: o Pré-Modernismo. Entretanto essas
ideias comecaram a ser repensadas, a partir de estudos sobre a obra de Inglés de Sousa, foco
principal deste trabalho, uma vez que a critica ja admite que O Cacaulista (1876), Historias de
um pescador (1876) e O Coronel Sangrado (1877), obras de Inglés de Sousa, sdo anteriores a
publicacdo de O Mulato. E o que corrobora o critico Afranio Coutinho para corrigir a critica e

colocar a obra inglesiana como referéncia nas letras nacionais:

Durante muito tempo, O mulato, de Aluisio Azevedo, publicado em 1881, foi tido
como a primeira manifestacdo do Naturalismo em nosso pais. Hoje, a tendéncia é para
admitir-se a prioridade de O cacaulista e de O coronel Sangrado, de Inglés de Sousa,
que em 1876 e 77, respectivamente, ja havia moldado essas obras pelos canones
naturalistas. Mas nem Aluisio, nem Inglés de Sousa, com tais romances, tinham
chegado as Gltimas consequéncias da escola, afrontando o preconceito da maneira por
que Zola e Eca de Queirds o fizeram. (COUTINHO, 2004, p.70)

Logo, cabe a Inglés de Sousa todo 0 merecimento por ser o precursor da estética realista-
naturalista no Brasil e um importantissimo autor paraense, por apresentar ao pais a Amazonia,
com cendrios deslumbrantes e tematicas que impressionam, em alguns casos; além de uma
requintada elaboracdo estilistica, em termos de linguagem literaria. Também cabe observar
certo brilhantismo com que o autor maneja o género conto. Em especial aqueles que se situam
no terreno da literatura fantdstica, como 0 objeto deste estudo, o conto “Acaud”, terceira

narrativa da Obra Contos Amazonicos.

5.1 Um breve relato sobre edi¢gdes de Contos Amazonicos

A obra teve vérias publicagdes, dentre elas a da Editora Nacional que, em 2007, fez uma
publicagdo especial do livro. Esta edi¢do foi designada ao publico infanto-juvenil e nela estéo
contidas as cinco narrativas de carater extraordinario que tem o objetivo de reproduzir a obra
para faixas etarias menores e de maneira mais acessivel a fim de que os pequenos também
tenham a oportunidade de conhecer contos como: “Amor de Maria”, “A feiticeira”, “O Baile

do judeu”, “Gado de valha-me-Deus” e o objeto deste estudo, o conto “Acaua”. Estes contos
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foram escritos em 72 péaginas com ilustracdes elaboradas por Mauricio Paraguassu® e Dave

Santana®.

Figura 1 - Contos de Inglés de Sousa (Infantojuvenil)

Contos de

Inglés de Sousa

Fonte: Sousa. Inglés de. Contos de Inglés de Sousa/llustradores
Dave Santana; Mauricio Paraguassu. - 12 ed. - Séo Paulo: DCL,
2007. - (Colecdo O encanto do conto)

Assim também, em 2012, a editora Martin Claret publica a 32 edi¢do, com 166 paginas
e uma capa bastante colorida, fazendo referéncia a imagens do imaginario amazonico. Com
ilustracbes de Mauricio Negro, o livro Contos Amazonicos € apresentando com suas nove

narrativas ja citadas.

“Mauricio Paraguassu nasceu na capital de Sao Paulo, em 1968. Arquiteto formado pela USP, trabalhou com
cinema e cinema de animacdo. Hoje, dedica-se a ilustragdo de livros”.  Disponivel
em:https://www.companhiadasletras.com.br/autor.php?codigo=02503. Acessado em: 25 de maio de 2022.

4 “Dave Santana nasceu em Santo André, SP, em 1973. Trabalha como cartunista e chargista, e ja foi premiado

com o troféu HQ Mix por seus quadrinhos. E autor dos livros infantis O pequeno crocodilo (2008) e Galo bom de
goela (2011)”. Disponivel em: https://www.editora34.com.br/detalhe.asp?id=704. Acessoado em: 25 de maio de
2022.
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Figura 2 - Contos Amazonicos. Ed. Martin Claret; 3 ed.

J “EONTO
“AMAZONICOS

" INGLES DE SOUSA

AN

Fonte: Soa. Inglés de. Co maénicos. a ed. - Séo
Paulo: Martin Claret, 2012. - (Colecéo a obra-prima de cada
autor; 218)

Figura 3 - Contos Amazdnicos. Ed. Valer; 12 ed.

Fonte:https://images-na.ssl-images-
amazon.com/images/I/61kTwbytARL. SY344 B0O1,204,203,
200_QL70_ML2_.jpg

A referida obra acima pertence a primeira edicdo da Valer Livraria Editora e
distribuidora Ltda, publicada em 2016, com 160 paginas de pleno cendrio Amazonico descrito
em narrativas curtas gue transportam o leitor ao encontro da floresta, da 4gua e de uma variada
biodiversidade e, também, do proprio homem. Logo, o autor o conduz do lendéario ao real, do

mitico ao cientifico nos noves contos, também, ja citados.
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Por ultimo, apds pesquisas de campo, encontrou-se na Biblioteca Publica Estadual
Arthur Vianna, localizada dentro da Fundacao Cultural do Para (CENTUR), em Belém, capital
do estado, a 12 edicdo da obra Contos Amazonicos, de 1893, publicada no Rio de Janeiro, pela

Laemment & C. Editoras, contendo 290 péginas.

Figura 4 - Contos Amazdnicos, Ed Laemment & C. Editoras; 12 ed.
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Fonte: Contos Amazonicos

A edicdo pertence a Sala Haroldo Maranhdo, acervo de livros, obras de arte e
documentos do escritor e jornalista paraense, cujo acervo foi adquirido pela Secretaria de
Cultura em parceria com a Companhia Vale do Rio Doce por R$150 mil reais. A cerimdnia de
tomada do acervo aconteceu no dia 25.05.2001, na Estacdo Gasdmetro, com a presenca do
escritor Haroldo Maranhdo, do Presidente da CVRD, Sr. Jario Dauster, do Secretario de
Cultura, Sr. Paulo Chaves, e da diretora de Bibliotecas Publicas do Estado, a Sra. Regina
Maneschy. O acervo inclui cerca de mil volumes raros, em obras desde o século XVII. A parte
iconogréfica tem obras de Ivan Serpa, Grassnan, Nassara e Lasar Segall. H& ainda

correspondéncia de Haroldo Maranhdo com Dalcidio Jurandir, Carlos Drummond de Andrade



e Manuel Bandeira. As obras plasticas foram incorporadas ao acervo do Sistema Integrado de
Museus. Estas e as demais informacdes foram pesquisadas e obtidas no primeiro volume dos
Anais desta Biblioteca e Arquivo Publico e em conversas com a bibliotecaria da instituicao
Carmelinda Cruz.

A Sala Haroldo Maranhdo na Biblioteca Publica Arthur Vianna foi inaugurada no dia
30/12/2002, guando estiveram presentes diversas autoridades e celebridades da literatura.
Criada no ano de 1839, a BPAV cuida de proporcionar acesso a informacéo e a propagacéo de
incentivos culturais que fazem parte da tradi¢do cultural do estado do Para. Em seu espagco,
estdo contidas vérias secdes, dentre elas: a Secdo de Obras Raras com acervos de Haroldo
Maranhdo, Lauro Sodré, Magalhdes Barata, Amazonas de Figueiredo e a mais recente Ildefonso
Guimardes, entregue a Fundacdo em 2014; Secédo Braille, Secdo de Obras do Para, além da
Fonoteca Satyro de Mello, Gibiteca e a Brinquedoteca. Todos com a finalidade de proporcionar
atribuicbes de estimulo a leitura, visitas organizacionais e inspecionadas, apresentaces,
instrucdes e conferéncias, cursos e oficinas e programagdes culturais diversas oferecidas todos
os dias a um publico diversificado que abrange diferentes faixas etarias, sendo diariamente
frequentado por aproximadamente 1.000 usuarios.

A biblioteca Arthur Vianna possui um notével acervo literéario, técnico e didatico
constituido por cerca de 800.000 volumes entre livros, folhetos, revistas, jornais, mapas, discos
em vinil, fitas de video, DVDs, CDs, ROM, livros em Braille, microfilmes, jogos, gibis, entre
outros. A BPAV esté ligada a Diretoria de Leitura e Informacéo, em que comanda o Sistema de
Bibliotecas Publicas Municipais, por intermédio de uma secretaria especifica que abarca todos
0s municipios do estado do Para. Além da biblioteca com sede no CENTUR, administra
também mais trés: a “Francisco Paulo Mendes”, na Casa da Linguagem, a “Vicente Sales”, na

Casa das Artes e a “Carmen Souza”, no Nucleo de Oficinas Curro Velho.
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Figura 5 - Biblioteca Publica Arthur Vianna

Fonte: http://www.fcp.pa.gov.br/espacos-culturais/sede/biblioteca-arthur-

vianna/obras-do-para

Figura 6 - Setor Obras Raras da Biblioteca Publica Arthur Vianna

Fonte: https://agenciapara.com.br/noticia/34152/

Além do exemplar da obra Contos Amazonicos, disponivel na se¢do de Obras Raras da
Biblioteca Publica Arthur Vianna, ha um outro que faz parte da Colecdo Eneida de Moraes,
publicada pela Laemmert & C. Editores, em 1893, Rio de Janeiro, contendo 290 paginas. A
Colecdo Eneida pertence ao Acervo Geral de Obras Raras da Biblioteca Central da
Universidade Federal do Para - UFPA. Segundo informacdes da bibliotecaria da Universidade,
devido ao livro Contos Amazonicos ser bastante antigo, ndo aparece o nimero da edicéo, entéo,
subtende-se que pertenca a 12. Além desta, ha mais duas edigdes (32 ed, ano 2004 e 12 ed, ano
2005), ambos da Colecdo Amazonia da Biblioteca Central/ UFPA, como pode-se observar

abaixo nas figuras 7 e 8.
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Figura 7 — Contos Amazdnicos, Ed. Martins Fontes; 3% ed.
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Figura 8 - Contos Amazonicos, Ed. EDUFRA; 1%d.

Colegdo Amaiona
e Mo Ann
et L TR —

B bon Lo G, M Sty D
[y roue'y s

Contos Amazonicos

Inglés de Sousa

R T R )
Commm won s somnion gl o S« Db BIWPS,
PRt Ama b

Lo SRR )

L e el

MO

©umprrein X001 jus iy Useesssidolds Pubaet i Posk

B it et e T Ll L
T & Wt e gamien ks Lot o 4904, A 1 T 1)

Fonte: Contos Amazbnicos

Sabe-se que a obra Contos Amazénicos passou por varias reedi¢cdes. A demonstrada na
figura 7, refere-se a 3% ed. da Editora Martins Fontes, publicada em 2004 com 205 paginas
preparadas por Sylvia Perlingeiro Paixao. A obra pertence a Colecdo Contista e Cronista do
Brasil. Todavia, a figura 8, contém a 12 ed. da Editora Universitaria: EDUFRA, publicada em
2005 com 201 péaginas pertencente a colecdo Amazobnia, contendo um toque especial das
professoras da Universidade Federal do Para, Prof® Amarilis Tupiassu e Prof® Rosa Assis. A
primeira, ndo s6 fez revisdo editorial como também € parceira constante dos projetos desta

universidade; da mesma forma, a segunda acrescentou um glossario de termos regionais ja
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conhecidos porém ndo dicionarizados. Dessas duas edi¢Oes, vale ressaltar, que ambas possuem
0S Mesmos contos, na mesma sequéncia e nimero sem acréscimo e extingao.

A colecdo Eneida é formada basicamente por obras de literatura brasileira, moderna e
contemporanea. O acervo "Obras Raras" contém, além desta, outras cole¢cdes como a Cole¢éo
Jayme Cardoso, Colecdo Memoria Editorial e Colegdo Santana Marques. Ainda pertencem a
Biblioteca outras colecdes como: Colecdo Amazonia, Colecdo Silveira Netto, Colecdo Prof.
Armando Bordallo da Silva, Cole¢éo Jean Hebette, Colecao Iconogréfica, Colecdo José Carlos
Castro, Colecdo Braile, Colecdo Arquivo Editora NUMA/UFPA, Colegéo Projeto Newton e
Colecdo Fundacdo Japdo. Ainda, Laboratorio de Mediacdo de Leituras, Laboratério Ana
Tancredi e P0s-Graduacdo em Linguagens e Saberes da arte.

A aquisicao da colecdo pela Universidade foi feita em 2 de maio de 1972, um ano apds
a morte da escritora e jornalista. A colecdo contém 2.727 titulos e 2.820 exemplares, doacao
permanente da prdpria Eneida, estipulado, na época, no valor de CR$ 78.060,00 (Setenta e oito
mil e sessenta cruzeiros), conforme a autorizagdo de aceitacdo da Universidade Federal do Par3,
segundo informacGes obtidas em conversas com a bibliotecaria da instituicdo Leticia Borges

em pesquisas realizadas na universidade.

Figura 9 - Contos Amazodnicos, Ed. Laemmert & C. Editores, 1° ed.
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Fonte: Contos Amazonicos
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A Biblioteca Central da Universidade Federal do Para, Prof° Clodoaldo Beckmann,
primeiro diretor da instituicdo, foi fundada em 19 de dezembro de 1962. Depois de anos no
centro da cidade, hoje, a biblioteca funciona em sua instalacdo permanente no campus
universitario situado as margens do Rio Guama. Segundo o site da Biblioteca Central, a mesma
disponibiliza a comunidade universitaria e a sociedade em geral servicos de informacdo e
permite 0 acesso ao: catalogo on-line do acervo das bibliotecas da UFPA; Portal de Periddicos
da CAPES; Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD); Repositério Institucional
(RIUFPA); Portal do Livro Aberto; Biblioteca de Digital de Monografias; bases de dados do
Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT); Biblioteca Virtual em

Saude (BVS); e outras bases de dados e servicos e produtos disponiveis na internet.

Figura 10 - Biblioteca Central UFPA. Prof° Clodoaldo Beckmann
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Fonte: http://bc.ufpa.br/funcionam-eAnto-dos-servicos-da-biblibteca—central-ho-
periodo-de-suspensdo-de-atividades-administrativas/

Figura 11 - Setor de Obras Raras da Biblioteca Central da UFPA
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Fonte: http://bc.ufpa.br/conheca-do-setor-de-obras-raras-da-biblioteca-central/
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6 O CONTO "ACAUA", DE INGLES DE SOUSA

A pratica da oralidade é uma das formas mais habituais do uso da lingua. Por meio dela
0 individuo expressa diariamente seu modo de pensar, argumentar, expor ideias, casos,
problemas particulares e profissionais. Enfim, est4 presente a todo o momento na vida do ser

humano. Nessa perspectiva Marcuschi entende que

A oralidade jamais desaparecera e sempre sera, ao lado da escrita o grande meio de
expressao e de atividade comunicativa. A oralidade como prética social é inerente ao
ser humano e ndo sera substituida por nenhuma outra tecnologia. Ela sera sempre a
porta de iniciacdo a racionalidade e fator de identidade social, regional, grupal dos
individuos. (MARCUSCHI, 2001, p. 36)

No uso da oralidade sdo varios os tipos e géneros textuais utilizados, dentre os quais se
encontram as narrativas. Por meio delas vém a tona as experiéncias, lembrancas, cultura, muitas
Vezes sem a menor preocupagdo com as regras da gramatica normativa. As narrativas sdo uma
forma de comunicagéo cotidiana, que fazem parte de um discurso falado, o qual implica uma
situacdo concreta de narrar hic et nunc, quer dizer, um momento definido, uma situacdo e
circunstancias espaco-temporais (MCGUIRE, 1990). Na concepcdo de Clandinin; Connelly
(apud Fiorentini):

As narrativas sdo histérias que atribuem sentido, importancia e prop6sito as préaticas
e resultam da interpretacdo de quem esté falando ou escrevendo. Essas interpretac6es
e significacBes estdo estreitamente ligadas as suas experiéncias passadas, presentes e
futuras. (CLANDININ; CONNELLY APUD FIORENTINI, 2006, p.209)

Nesta esteira, as narrativas se constituem como forma de identidade e identificacdo do
individuo na sociedade. No que diz respeito a sua estrutura, ela carrega especificidades
semanticas (transmitir valores), estilisticas, formais, discursivas e extralinguisticas, conforme
afirma Labov:

Levando em consideracdo as narrativas orais, é importante destacar que elas
apresentam recapitulacdo da experiéncia passada em que se liga uma sequéncia verbal
de oracdes a sequéncia de eventos que (infere-se) de fato ocorreram. (LABOV, 1972,
p.359-360)

O modelo laboviano considera que a narrativa tem que ter um porqué para ser contada.
Ou seja, tem que haver um interesse tanto por parte de quem conta como por parte de quem
escuta. O narrador deve apresentar sua narrativa de forma relatavel, para garantir que sera
ouvido atentamente.

Nesse sentido, Tarallo (1997, p. 23) afirma que “ao narrar suas experiéncias pessoais
mais envolventes, ao coloca-las no género narrativo, o informante desvencilha-se praticamente

de qualquer preocupagao com a forma”.
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Alguns estudos contemporaneos sobre narrativa de experiéncia pessoal continuam
revisitando o trabalho pioneiro de Labov, tanto ampliando suas defini¢cdes formais e passando
a incluir sob o escopo de analise segmentos nao-canodnicos, quanto considerando a sua
emergéncia em contextos interacionais diversos. Outros trabalhos, como os de Bruner (1990),
Linde (1993) e Mishler  (1999,2002), problematizam as  concepcoes
realistas/representacionistas sobre narrativa patentes nos trabalhos pioneiros. Bruner e Linde
argumentam que as histérias de vida sdo construidas mais em fungéo de certos canones culturais
que de sua alegada capacidade de representar eventos. Mishler, diferentemente, explora as
fungdes da ordem temporal em narrativas, fazendo uma distingdo entre tempo cronoldgico e
tempo experiencial. Esses autores apresentam em comum a tomada da narrativa como uma
forma de constituir uma realidade sempre revogavel e a servico de padrdes culturais e
interacionais.

Considerando que o estudo da narrativa € importante nos centros de pesquisa, ela
também deve ser considerada nos estudos das escolas de nivel fundamental, uma vez que é
importante partir do cotidiano do individuo para estudar a lingua. Ou seja, é importante se
considerar o estudo da lingua em seu uso, conforme premissas atuais. E nessa relagdo de
incentivo a leitura literaria que as narrativas de Inglés de Souza, em especial o conto Acaug,
podem criar nos alunos uma perspectiva inovadora de compreensdo dos textos literarios e o
despertar de sua propria identidade. Entdo, € importante que se considere o estudo da narrativa
a partir do contexto do aluno.

O conto “Acaud” ¢ a terceira das nove narrativas da obra Contos Amazénicos. Trata-se
do nome de uma ave muito comum na regido de Faro, localizada no estado do Para, cenério da
histdria. Seu canto, assemelhado ao som de seu nome, é tido como anunciador de pressagios e
desgracas. Observa-se nele um narrador em 3% pessoa, onisciente, e apresenta como
personagens protagonistas Aninha, Jerbnimo Ferreira e Vitoria.

A narrativa comecga quando o capitdo Jeronimo Ferreira decide ir cagar em plena sexta-
feira e em meio a raios e trovdes cai depois de ouvir o canto do Acaua. Caido, escuta um barulho
enorme, igual a gritos como em dores de parto; encontra um barco em que estava uma crianca,
Vitoria, e passou a cria-la como sua propria filha com os mesmos cuidados que dedicava a sua
filha Aninha. Ambas iam crescendo como quaisquer criancas de sua idade, s6 que sempre a
tarde, Vitoria sumia em meio a floresta e quando retornava nunca dizia o que estava fazendo
durante o sumico. Aninha, ja moga, bonita, mas ndo como antes, logo arranjou pretendente para

casar, porém, rapidamente despachou-o deixando seu pai decepcionado.
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Aninha parecia cada vez mais palida, uma vez que sua irma parecia que a dominava e
assim “sugava” suas for¢as. Passando-se pouco tempo, arranjou outro pretendente, que a deixou
muito empolgada, mas que também pretendia despacha-lo sem motivo algum. Seu pai,
inconsolado em ver sua filha abatida e ndo entender o porqué de tal situacdo, obrigou-a a se
casar. Todos da cidade de Faro foram convidados para a festa, contudo, no dia do casamento,
Vitoria, como sempre, havia sumido, mas logo apareceu imovel na porta da sacristia,
“transformada” em cobra, tirando toda a energia de sua irma, fixava-lhe um olhar horrivel,
demoniaco, frio, que parecia querer prega-la imovel no chdo do altar da igreja. Quando Aninha
a viu, mostrou-se hirta e palida, caindo sobre os degraus do altar em convulsdes terriveis. Apos
arrancar seus cabelos e revirar os olhos, encolheu os bra¢os, dobrando-0s como asas e passou a
gritar lugubremente: acaud, acaua! Por cima do telhado, uma voz respondeu da mesma forma
e 0 conto se encerra apos todos compreenderem a desgraca que havia sido prenunciada pela
ave.

A narrativa é repleta de mistérios e suspense, bem tipica da regido Amazonica, com suas
lendas e crencas, nas quais sdo discutidas a experiéncia do povo amaz6nico quanto as relagdes
de seu imaginario com as vivéncias de um homem interligado as peculiaridades e aos encantos
da floresta. Essa questdo é percebida com o entrelagamento dos personagens, quando Aninha
torna-se fragil e submissa a sua irma adotiva Vitoria, porém quando Aninha se “transforma”
em ave, faz a “transformada” em cobra, Vitoria, fugir ao ouvir seu “canto agourento”, posto
que as cobras escapam ao ouvir o canto do Acaud.

Neste conto, pode-se observar uma alinhada e requintada composi¢édo. Tratando-se de
linguagem literaria, também se percebe que o autor trabalha o denominado género conto, mas
situando-o0 no universo da literatura de mistérios. Vale ressaltar que ele conseguiu criar
personagens e condi¢des sobrenaturais tiradas da cultura ou do imaginario popular regional,
elaborando uma narrativa tensa, misteriosa e, de certo modo, assustadora, mas com final
surpreendente.

No enredo do conto, os habitantes, as memorias, 0s costumes, as tradicdes e 0 meio
ambiente sdo descritos precisamente. Nessa cidade, as pessoas acreditavam que o simples canto
do péssaro acaud prenunciava grandes tragédias.

No final da historia, como é possivel observar a seguir, todos atribuiam a culpa da
desgraca ocorrida ao passaro, que estava em cima do telhado da igreja, no momento em que
Aninha caiu em convulsdes e respondeu ao canto da moga ja transformada em passaro. Segundo

Sousa:

47



A pobre noiva, toda vestida de branco, deitada sobre os degraus do altar-mor, estava
hirta e palida [...]. Entdo convulsBes terriveis se apoderaram do corpo de Aninha.
Retorcia-se como se fora de borracha. O seio agitava-se dolorosamente. Os dentes
rangiam em flria. Arrancava com as maos o lindo cabelo. Os pés batiam no soalho.
Os olhos reviravam-se nas Orbitas, escondendo a pupila. Toda ela se maltratava,
rolando como uma frenética, uivando dolorosamente. Todos os que assistiam a esta
cena estavam comovidos [...]. Ficou imével. Encolheu depois os bragos, dobrou-os a
moda de asas de passaro, bateu-o por vezes nas ilhargas, e, entreabrindo a boca, deixou
sair um longo grito que nada tinha de humano, um grito que ecoou lugubremente pela
igreja: - Acaud! — Jesus! — Bradaram todos caindo de joelhos. E a mocga, cerrando os
olhos como em éxtase, com o corpo imdvel, a excecdo dos bragos, continuou aquele
canto lugubre: -Acaud! Acaud! Por cima do telhado, uma voz respondeu a de Aninha:
-Acaud! Acaud! Um siléncio tumular reinou entre os assistentes. Todos
compreendiam a horrivel desgraga. Era o Acaud! (SOUSA, 2005, p. 58-59)

Desta maneira, ainda que o conto “Acaud” apresente os elementos do imaginario
amazonico, também ¢é percebido o valor da religido através dos “encantados” e do fervor aos
santos da igreja catolica, que sdo crengas religiosas do caboclo da Amazoénia. Assim, h4 o
contraste entre igreja e crenca, uma vez que a igreja ndo reconhece lendas e o passaro Acaud é
considerado um ser mistico. Essa alianca é percebida no conto, ao passo que 0os moradores da
cidade de Faro, onde acontecem os fatos, compartilham o mesmo imaginario mégico-religioso
e estdo envolvidos nos mistérios das expressdes religiosas da Amazonia. Como se pode
observar, por exemplo, na triplice invocagao: “Jesus, Maria, José!” (p. 68);/ “Jesus! bradaram

todos caindo de joelhos” (p. 76). E também em:

Raios cairam com fragor enorme, prostrando cedros grandes, velhos de cem anos. O
capitdo Jerdbnimo ndo podia mais dar um passo, nem ja sabia onde estava. Mas tudo
isso ndo era nada. Do fundo do rio, das profundezas da lagoa formada pelo Nhamunda,
levantava-se um ruido que foi crescendo, crescendo e se tomou um clamor horrivell...]
Os cabelos do capitdo Ferreira puseram-se de pé e duros como estacas. Ele bem sabia
o que aquilo era. Aquela voz era a voz da cobra grande, da colossal sucuriju que reside
no fundo dos rios e dos lagos. Eram os lamentos do monstro em laborioso parto.

O capitdo levou a méo a testa para benzer-se, mas o0s dedos trémulos de medo nédo
conseguiram fazer o sinal-da-cruz. Invocando o santo do seu nome, Jer6nimo Ferreira
deitou a correr na dire¢cdo em que supunha dever estar a sua desejada casa. Mas a voz,
aterrivel voz aumentava de volume. Cresceu mais, cresceu tanto, afinal que os amidos
do capitdo zumbiram, tremeram-lhe as pernas e caiu no limiar de uma porta. (SOUSA,
2005, p.54).

Acaud é um péssaro, parecido com um falcdo, seu nome originou-se de seu canto
“acaud” que ¢ repetido por minutos, podendo ocorrer tanto pela manha quanto pela tarde.
Tecnicamente 0 seu nome surge de seus habitos alimentares, como também do seu canto, ja que
€ um cacador de serpentes e tem o canto parecido ao de uma aguda risada. Normalmente, o
passaro vive desolado na floresta, quase sempre em galhos secos de arvores emitindo seu canto
em excessivo volume. No &mbito das variedades culturais e das manifestagdes religiosas do
Brasil, o acaud contém duplos sentimentos que estdo em extremidades opostas, ja que é

considerado ora bom, ora mau agouro. Consequentemente, ele pode ser anunciador da chegada
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de hospede assim como da morte. A vista disso, o proprio titulo do conto ja indica a pluralidade
de sentido como ja mencionado anteriormente.

Diante do exposto, foi imensuravel a importancia do texto na integra para a motivacao
do projeto que com ele foi realizado e sua consequente implementacao, visto que a interacao
do aluno com a obra foi de grande valor para ajudar a seduzir alunos a pratica da leitura literéria.
Chamou-se a atencdo para as descricBes minuciosas dos espacos e dos personagens, além de

todo o imaginario amazénico.

6.1 A forca do imaginario amazonico

Transpassada por milhares de rios de todas as extensdes, onde desaguam 0s igarapés
cercados pela mata, a floresta tropical amazbnica é vista como a maior floresta tropical do
mundo, famosa por sua heterogeneidade bioldgica, estendendo-se de parte do noroeste
brasileiro até os paises da América do Sul. Suas aguas tém grande significado para o caboclo
ribeirinho, principalmente, porque é delas que sobrevivem as historias dos seres sobrenaturais
que fazem parte do meio onde vivem, numa ligacao de cumplicidade com o rio, respeitando-o
por seus segredos e perigos.

Percebe-se, assim, a relacdo de dependéncia do homem para com o rio. Desde que nasce,
é levado a olhar a imensiddo das aguas. E pelo rio e através dele que o imaginario cria suas
formas de interpretar o meio em que habita. As manifestaces dos povos da Amazodnia, em sua
grande parte, estdo relacionadas aos rios e tém fundamento nos povos que aqui chegaram e se
misturaram com as dos indios que habitavam este chdo. Todos os temores e crencas desses
ribeirinhos nos colocam diante de questionamentos sobre a compreensdo desse mundo vivido,
pois quem olha de fora pensa que existe certo grau de ignorancia das pessoas em acreditar nos
fendmenos que ocorrem nesses lugares.

Ao estudar narrativas de tradicédo oral, Santos nos informa que:

No estudo sobre as narrativas da cobra grande, do boto, entre outras, observamos que
as pessoas acreditam no que contam para elas, de fato os acontecimentos ocorreram
em algum lugar no tempo e chegaram até elas através do pai, da mae, dos avos. Essas
crencas sdo de cunho moral, regulam os valores que sdo repassados pelos pais aos
filhos com o intuito de ndo ofender a natureza e assim evitar as puni¢cdes pela
desobediéncia. (SANTQOS, 2017, p. 14)

No que lhe concerne ainda sobre o assunto, Loureiro relata que:

No ambiente rural, especialmente ribeirinho, a cultura mantém sua expressdo mais
tradicional, ligada a valores decorrentes de sua histéria. A Cultura esta mergulhada
num ambiente onde predomina a transmissdo oralizada. Ela reflete de forma
predominante a relagdo do homem com a natureza e se apresenta imersa numa
atmosfera em que o imaginario privilegia o sentido estético dessa realidade cultural.
(LOUREIRO, 2015, p. 78)
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Ha um grande respeito e temor, por parte do povo ribeirinho, aos animais que vivem nos
rios amazonicos. Essa relacdo demonstra a forma dos moradores dessas regides de enfrentar o
sobrenatural, o inexplicavel, que é uma constante na vida deles e que esta relacionado ao
imaginério amazonico. VArios sdo 0s conceitos de imaginario, por isso muitos autores de
diversas areas do conhecimento se dedicam ao tema. Pesavento (1995), por exemplo, entende

que:

O imaginario é, pois, representacao, evocagao, simulagdo, sentido e significado, jogo
de espelhos onde o “verdadeiro” e o aparente se mesclam, estranha composi¢ao onde
a metade visivel evoca qualquer coisa de ausente e dificil de perceber. Persegui-lo
como objeto de estudo é desvendar um segredo, é buscar um significado oculto,
encontrar a chave para desfazer a representacdo do ser e parecer. (PESAVENTO,
1995, p. 24)

O imaginéario pode ser denominado como sendo imagens que ficam guardadas na
memdaria ou no inconsciente de um povo, abrangendo todas as representacdes, as experiéncias
humanas e a maneira de pensar de um grupo social. A vida desses seres humanos é perpassada,
ora por subjetividade, ora pela objetividade, resumindo e sendo resumida pela tradigdo em que
vivem. De maneira que eles, 0s seres humanos, se lancam no ambiente em que vivem e re/criam
0 seu imaginario, estabelecendo seu proprio conhecimento do meio que os cerca. E o que afirma
Carvalho (2014), em seu artigo intitulado "Caleidoscopio do Imaginario Ribeirinho
Amaz6nico" quando considera o imaginario amazénico munido de muitas facetas, nos seus
diferentes modos de manifestacdo. Ao adentrar no universo do caboclo ribeirinho, tem-se a
oportunidade de apreciar a beleza e a grandiosidade da natureza que leva ao devaneio pelo seu
misterio e encantamento. Seus rios e florestas redtnem um admiravel universo de significados,
lendas e seres sobrenaturais que estabelecem grande afinidade entre seus habitantes induzindo-
0s a conhecer seus segredos e riscos. E nesse cenario, devaneante, de rio e de floresta, de que o
caboclo ribeirinho amazonico se alimenta.

Ja para Maffesoli (2001), o imaginario € uma constituicdo que vai alem do que é
imaginado, é metafisico:

O imaginério é uma forca social de ordem espiritual, uma construgdo mental, que se
mantém ambigua, perceptivel, mas ndo quantificavel. Na aura de obra - estatua,
pintura - hd a materialidade da obra (a cultura) e, em algumas obras, algo que as
envolve, a aura. Ndo vemos a aura, mas podemos senti-la. O imaginario, para mim, é
essa aura, € da ordem da aura: uma atmosfera. Algo que envolve e ultrapassa a obra.
(MAFFESOLLI, 2001, p.75)

Para 0 socidlogo, o imaginario, na sociedade, ultrapassa 0 mundo material, concreto,
tocavel; ele é sentido, compreendido e percebido. Assim, o imaginario pode ser entendido na

cultura do ser humano como uma construcdo mental que se concretiza por meio da arte, da
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literatura ou das producdes que causam o0 prazer estético, que nada mais é do que a sensagao
sentida perante o elemento ou obra, que se comunica por si so, atravessando-a sem nela ficar.

Para se compreender o imaginario amazonico € necessario cursar trilhas serpenteadas
pela imensiddo dos rios e florestas, onde habitam Sacis, Acaués, Botos, laras, Lobisomens e a
Cobra Grande, e seguir destino em dire¢do a um mundo repleto de segredos, feiticos e
encantamentos, para enfim desembarcar na cultura do povo ribeirinho. Os personagens de tais
histérias se apresentam como animais e desenvolvem capacidade, de forma geral, de se
transformar em seres humanos ou ainda em outros animais. Tudo isso via encantamento ou
magia.

O mito faz parte de todas as culturas, desde as mais antigas as mais contemporaneas;
ele ndo morre, sO recebe outra roupagem e continua vivendo e lutando contra o tempo,
transpassando todos os casos e acontecimentos da vida humana. Assim, Ferreira compreende
que “o mito é um ideal da humanidade, significa¢do simbolica transmitida de geracdo em
geracao, € considerada auténtica dentro do grupo, tém relatos sobre a origem de um determinado
fendmeno pelo qual se postula uma explica¢do de ordem natural” (FERREIRA, 1999, p. 1347).

Segundo a autora, 0 que importa no mito é o sentido simbolico dos termos, uma vez que
ele faz parte da cultura por apresentar historias diferentes, onde cada habitante descreve suas
historias de acordo com suas experiéncias ou realidades, relacionando-as com dias e crencas
religiosas. Os mitos estdo diretamente relacionados a imaginacdo do povo por pertencerem a
literatura oral e as crencas presentes no lugar onde habitam, manifestando, assim, a alma do
povo e a forca do seu imaginario. Cascudo diz que “o mito pode ser um sistema de lendas,
gravitando ao redor de um tema central com area geografica mais ampla e sem exigéncias de
fixagdo no tempo e no espago” (CASCUDO, 1976, p. 348).

Na tentativa de buscar entender e controlar o que se desvia de seu conhecimento de
mundo é que o homem, atraves do mito, tenta explicar a si mesmo e a todos, os fenébmenos e
fatos que ndo encontram explicacdo na forma tradicional, pois através de suas narrativas retrata
a sua propria realidade por meio de uma linguagem cheia de simbolismo. Considerada também
universal por ser atual, a linguagem mitica faz uma nova releitura dos mitos, que sdo narrativas
que se modificam todas as vezes que sao recontadas, ja que proporcionam conhecer 0 mundo,

assim como revelam muito sobre quem € o ser humano.

O mito conta uma histéria sagrada; ele relata um acontecimento ocorrido no tempo
primordial, o tempo fabuloso do “principio”. Em outros termos, o mito narra como,
gracas as facanhas dos Entes Sobrenaturais, uma realidade passou a existir, seja uma
realidade total, Cosmo, ou apenas um fragmento, uma ilha, uma espécie de vegetal,
um comportamento humano, uma instituicdo [...]. O mito fala apenas do que realmente
ocorreu, do que se manifestou plenamente. (ELIADE, 1972, p.8).
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No que diz respeito ao assunto, Gées (2010, p. 98), em seu livro intitulado Introducéo
a Literatura para criancas e jovens, afirma que o mito é o primeiro estagio da arte de narrar,
vinculado com o sobrenatural, a supersticdo. O mito nasce, pois, deste trabalho da imaginacéo
entregue a si mesma e ndo adulterada pela intromissdo e a tirania dos elementos racionais. E
obra anénima, impessoal e inconsciente. Desta maneira, em cada mito amazoénico esta presente
um pouco da cultura local e da forma como vem se modificando o mundo ao longo da histéria
das civilizacOes, ja que 0s mitos manifestam as experiéncias, aspiracfes e vontades dos homens,
através de fatos que carregam em seus atos muito do comportamento contemporaneo.

Em territério amazénico, os mitos, em grande parte, tém a capacidade de estabelecer
uma boa relacdo do ser humano com o meio ambiente, objetivando a sua preservacdo. Desta
forma, eles sdo uma tentativa de explicar através das narrativas, a historia, 0s costumes, as
regras, a religido e os comportamentos que eram aceitos e respeitados por essa sociedade. Além
de bastante simbolicos, sdo narrativas repletas de metaforas, onde aparecem deuses, seres
sobrenaturais carregados de magias e encantamentos, objetivando sempre propiciar mensagens

intensas sobre a prépria experiéncia do ser humano.
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7 PRATICAS DE L~EITURA E LETRAMENTO EM SALA DE AULA APARTIR DO
CONTO "ACAUA"

A leitura esta longe de se constituir um ato passivo ante a realidade que nos cerca, pois
ela se forma de estimulos visuais e\ou sonoros, 0s quais produzem no leitor efeitos diversos.
Nesse sentido, as relacBes que o leitor constitui com o texto podem, de algum modo, conferir
sentido a sua prética, se constituindo um parametro para a agdo, mas, por outro lado, também
podem externalizar suas convicgdes pessoais, sejam elas politicas, religiosas, identitérias etc.

Apesar da crise no ensino de literatura na atualidade, sobretudo no Brasil, onde tende a
piorar com o favorecimento de politicas educacionais voltadas para o tecnicismo, como se
depreende pela BNCC e pela proposta de reforma do Ensino Médio, em lugares coletivos como
a escola, a leitura individual e coletiva de textos literarios é uma atividade indispensével para o
processo educativo levando em consideracdo a necessidade de analise da realidade que cerca o

ensino. Cosson lembra que:

A proposta que subscrevemos aqui se destina a reformar, fortalecer e ampliar a
educacdo literaria que se oferece no ensino basico. Em outras palavras, ela busca
formar uma comunidade de leitores que, como toda comunidade, saiba reconhecer 0s
lacos que unem seus membros no espago e no tempo. Uma comunidade que se
constréi na sala de aula, mas que vai além da escola, pois fornece a cada aluno e ao
conjunto deles uma maneira prépria de ver e viver o mundo. (COSSON, 2011, p.12).

O autor Rildo Cosson trata em sua obra, Letramento Literario: teoria e pratica, sobre a
importancia da literatura e seu ensino na contemporaneidade. Ele apresenta uma proposta
metodologica de como trabalhar com o aluno a literatura por meio de textos literarios,
possibilitando assim a obtencdo de seu letramento. A obra é consequéncia de anos de
experiéncia e de pesquisas em sala de aula, tendo como principal objetivo tratar da assimilacdo
da leitura e da escrita e das diversas praticas sociais a elas interligadas.

Hoje, nas escolas, segundo o autor, a literatura ndo esta sendo ensinada com o objetivo
de assegurar seu papel fundamental que é construir e reconstruir a realidade buscando o poder
de humanizacéo. Para esse fim, a leitura efetiva dos textos deve ser colocada como centro das
praticas sociais e ndo como informacdes associadas a elas (criticas, teorias etc.) com o intuito

de ajudar na compreensdo das mesmas. Segundo 0 mesmo autor:

Devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada nao é se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, (...) mas sim como fazer essa escolarizacdo sem
descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do
que confirma seu poder de humanizagdo. (COSSON, 2011, p. 23)

Sendo assim, faz-se necessaria a renovagdo das praticas utilizadas atualmente nas aulas

de literatura, uma vez que se percebe a importancia da disciplina no desenvolvimento do aluno,
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pois “o leitor ndo nasce feito ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em
leitor maduro [...], crescemos como leitores quando somos desafiados por leituras
progressivamente mais complexas.” (2011, p. 35).

Ainda segundo Rildo Cosson (2011), sua obra propde que a abordagem do texto literario
seja realizada, a partir de duas sequéncias: Sequéncia Basica e Sequéncia Expandida. A
Sequéncia Basica apresenta como elemento de fundamental importancia a interpretacéo,
momento de refletir sobre a leitura do texto literario e socializar o seu entendimento sobre ele.
Coube, entdo, através dela a realizacdo do processo de letramento do conto "Acaud", que esta

dividido em:

e Motivacdo: Consiste em preparar o aluno para receber o texto. Uma espécie de
antecipacdo, onde se devera conduzir o leitor a realizar uma leitura ampla.

e Introducdo: Objetiva apresentar o autor e a obra a ser lida de maneira positiva e sucinta,
com informacdes necessarias e atreladas, geralmente, ao texto.

e Leitura: Trata-se da leitura da obra em si, que deve ter o acompanhamento do professor,
por meio dos intervalos, para que o leitor tenha um direcionamento e o auxilie nas
dificuldades a fim de absorver as ideias da obra.

e Interpretacdo: E a construcéo de sentidos do texto, procedimento que envolve o autor,
o leitor, o0 mediador e a comunidade. Chegou 0 momento de o aluno socializar o que

entendeu sobre a obra com seu professor-mediador e com seus colegas de turma.

Neste sentido, as oficinas realizadas foram embasadas nas concepg¢des metodoldgicas do
circulo de leitura literaria de Cosson e, apesar das criticas, também foram construidas de acordo
as competéncias e habilidades propostas pela BNCC, que direcionam o contato com as
manifestacdes artisticas e producdes culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e
oferecer as condigdes para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa
e, gradativamente, critica (BRASIL, 2018, p. 158).

Como exemplo de como a BNCC direciona o trabalho didatico envolvendo os textos
literarios diversos, assim com a oralidade através do campo de atuacéo artistico-literario, a
habilidade EF69LP53 discorre sobre:

Ler em voz alta textos literdrios diversos — como contos de amor, de humor, de
suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais
capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensdo,
como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infantojuvenil, — contar/recontar histérias tanto da tradicdo oral (causos, contos de
esperteza, contos de animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre
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outros) quanto da tradicdo literaria escrita, expressando a compreensdo e interpretacdo
do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
pausas, as hesitacfes, a entonacdo indicados tanto pela pontua¢do quanto por outros
recursos gréfico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustracBes etc.,
gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para
producdo de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras
dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto
de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.),
empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessarios aos
efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonacdo, o emprego de pausas e
prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais recursos de
gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situacdo de
compartilhamento em questdo (BRASIL, 2018, p. 163).

A questdo literaria também ¢é referida na habilidade (EF69LP46), como podemos observar:

Participar de préticas de compartilhamento de leitura/recepcéo de obras literarias/
manifestacdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contagéo
de historias, de leituras dramaticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de filmes,
cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentérios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciacdes,
escrevendo comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizando
formas de expressdo das culturas juvenis, tais como, vlogs e podcasts culturais
(literatura, cinema, teatro, masica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines,
fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras
possibilidades de praticas de apreciacdo e de manifestacdo da cultura de fas (BRASIL,
2018, p. 159).

Logo, a literatura é apresentada, segundo a BNCC, como uma maneira de propiciar a
imersdo do aluno em obras variadas, utilizando diversos géneros textuais, com a finalidade de
formar alunos com um pensamento critico, acessivel as diferencas sociais e que possam
desenvolver as habilidades esperadas para este século. Apesar disso ser aparentemente a
proposta, sabemos que a BNCC esté sujeita a diversas criticas, em especial, por apresentar a

literatura praticamente, apenas, por géneros textuais.

7.1 Caracterizacdo do locus da pesquisa

Figura 12 - EMEF Manoel Carlos Silva

Fonte: A autora



A implementacdo do projeto A contribui¢do do conto ""Acaua™, de Inglés de Sousa,
na criacdo das narrativas miticas amazénicas: uma proposta de formacao de alunos-leitores
do 9° ano em Tucurui-Pa, foi aplicada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel
Carlos Silva, localizada a Rua “A”, QD 04, S/N, Bairro Nova Matinha, Municipio de Tucurui,
Estado do Parg, e que tem como mantenedora a SEMEC- Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura.

A E.M.E.F. Manoel Carlos Silva foi construida na administracdo do prefeito Sancler
Ferreira por meio de convénio com a Eletronorte via Plano de Inser¢do Regional da Montante
da UHE Tucurui — PIRTUC. Criada através da Lei Municipal n® 9.762 de 27 de maio de 2013,
de autoria do Poder Publico Municipal, sob o INEP n° 15162273, sua inauguracao ocorreu no
dia 31 de julho de 2013, tendo seu funcionamento a partir do dia 05 de agosto de 2013, 0 nome
da Escola ¢ uma homenagem ao 7° prefeito eleito de Tucurui, Manoel Carlos Silva, que
governou a cidade no periodo de 31 de janeiro de 1973 a 31 de janeiro de 1977. Anteriormente,
a escola funcionava em sistema de anexo na EMEF Maestro Jodo Leite.

A escola possui aproximadamente setecentos e sessenta alunos, divididos em ensino
fundamental anos iniciais e anos finais, além da 3% e 4% etapa da Educacéo de Jovens e Adultos
(ensino fundamental), prestando atendimento durante os periodos matutino das 7:00h &s 12:00h
e vespertina das 13:00h &s 18:00h. O ensino fundamental e a educacao de jovens e adultos tém
autorizacdo de funcionamento até setembro de 2025, o ensino fundamental do 1° ao 9° ano foi
autorizado pela Resolugcdo n°® 023 de 17/09/2021 e a educacédo de jovens e adultos de 12 a 42
etapa pela Resolugdo n°022 de 17/09/2021, ambas do Conselho Municipal de Tucurui. Como
parte da grade curricular basica, oferece aos alunos no turno regular as seguintes disciplinas
distribuidas em aulas semanalmente: Lingua Portuguesa (06), Matematica (06), Ciéncias (03),
Histdria (03), Inglés (02), Geografia (03), Artes (02), Educacgédo Fisica (02), Filosofia (02) e
Ensino Religioso (01). O horério administrativo foi homologado pela Secretaria de Educagéo
do municipio, conforme regimento Unico das Escolas Municipais de Tucurui, segundo o Plano
Politico Pedagdgico — PPP, ainda em formulacdo desde 2021.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Carlos Silva € a primeira escola do
municipio a contar com a parceria do servi¢co de Supervisdao Militar Educacional — SUME,
através do Acordo de Cooperacdo n° 005/2022 PM/PA, firmado entre as institui¢bes da Policia
Militar e Prefeitura Municipal. As a¢fes do SUME relacionam-se aos aspectos disciplinares

extraclasses dos estudantes, relacionados a conduta, ao uso do uniforme, a preservacdo do
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patrimonio escolar e a participacdo na rotina do colégio, sendo passiveis de san¢@es, conforme

rege o manual do aluno.

Figura 13 - Projeto SUME

Fonte: A autora

Fazendo parte do regimento militar, os alunos também usam uniforme padronizado com
a sigla da corporacdo e cabelos no modelo militar tanto para 0s meninos, quanto para as
meninas. Por meio de treinamentos, j& que 0s mesmos vém do meio civil e precisam se adaptar
a vida e a rotina militar, organizam-se em forma, diariamente, direcionando-se a sala de aula de
forma organizada. Assim, estabelece-se um ambiente calmo, tranquilo e favoravel para uma
melhor concentracdo dos mesmos, sem a agitacdo e a barulhada a que estavam acostumados,
principalmente, no horéario do intervalo e de saida da escola. A maior parte dos alunos séo
ribeirinhos que habitam a margem do rio Tocantins e da periferia e alguns vém de comunidades
mais afastadas. De maneira geral, sdo filhos de pais, cujo nivel de escolaridade é baixo, pois
ndo tiveram a oportunidade de estudar.

Em seu espaco fisico, a escola conta com, além das 19 salas de aula, um péatio coberto
que funciona como refeitorio, sala de recursos multifuncionais para o atendimento educacional
especializado, biblioteca, laboratério de informatica, quadra esportiva e 6 banheiros sendo 3
femininos e 3 masculinos. A equipe escolar € formada pelo gestor e dois vice-diretores, duas
supervisoras e Servico de Orientacdo Escolar — SOE, além do apoio do SUME e da secretaria
técnica escolar. Vale ressaltar que, apesar de possuir um espaco fisico adequado, ndo ha uma

estrutura apropriada para suprir as necessidades dos alunos, uma vez que 0s espagos ndo séo
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utilizados para os seus devidos fins, como por exemplo o laboratério de informatica que se

encontra desativado por falta de equipamentos imprescindiveis as aulas.

Figura 14 - EMEF Escola Manoel Carlos

- »

Fonte: https://www.google.com/search?g=escola+municipal+manoel+Carlos+Silva

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP,
através do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb, disponibiliza dados ainda mais
especificos sobre a aprendizagem em Lingua Portuguesa e referente ao publico-alvo desta
pesquisa. Em 2019, ao medir os niveis de proficiéncia da turma de 9° ano, constatou-se que
22% dos alunos apresentavam um desempenho insuficiente, 67% encontravam-se no nivel
basico, 11% demonstravam proficiéncia e 0% foram considerados em nivel avancado devido a
escola n&o disponibilizar esses dados®.

Vale destacar que esses resultados foram registrados anteriormente ao periodo
pandémico, e que o indice de déficit de aprendizagem provavelmente tenha aumentado com o
Covid 19, pois os alunos ficaram afastados por dois anos do espago escolar e muitos, nesse
tempo, ndo tinham recursos tecnoldgicos, muito menos internet para participar das aulas
remotas, apresentando assim dificuldades em acompanhar os conteidos e as atividades de
maneira satisfatoria.

A Escola apresenta o seguinte grupo gestor desde 26/10/2022:

Quadro 1: Equipe gestora da EMEF Manoel Carlos Silva

Cargo Nome

Diretor: Nerivaldo Lopes de Oliveira

5 https://novo.qedu.org.br/escola/15162273-e-m-e-f-manoel-carlos-silva/questionarios-saeb/alunos-9ano.
Acesso em: 05 de novembro de 2022.
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Claudia Silene Pereira Valente
Vice-diretores
Cleber Antonio Gomes Perez

Secretaria Jesuelma Sousa Meireles
Presidente do conselho escolar Zilda Pontes de Almeida
Vice-presidente do conselho escolar Maria das Gragas Nunes de Sousa
12 Tesoureiro do conselho escolar Gabriel Campelo Gomes

22 Tesoureiro do conselho escolar Claudia Ferreira Rocha

19 Secretario do conselho escolar Jesuelma Sousa Meireles

22 Secretdrio do conselho escolar Cleide dos Santos Farias

Valdeci Alves da Silva

Wesley Gomes Moraes
Fiscais do conselho escolar
Nerivalda Bezerra do Nascimento

Cileia Brito Costa

Marilene Ferreira Vieira
Suplentes
Silma Maria Maia Ferreira

7.2 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

A redefinicdo das informagdes trazidas do dia-dia dos alunos serve para estes
compreenderem que 0 processo ensino-aprendizagem ocorre também com o questionamento,
analise e critica daquilo que é apresentado na escola, para isso o professor precisa aprender com
a realidade do aluno e extrair dele informacdes de sua vida cotidiana, habilidades, prioridades
e conhecimentos que poderdo influenciar numa melhor préatica pedagégica. Para este fim, foram
realizados questionamentos sobre o perfil do estudante em relacdo ao seu cotidiano,
notadamente, sobre a relacdo das praticas de leitura e conhecimento acerca dos géneros
literarios. Os alunos participaram voluntariamente dos questionarios respondendo,
obrigatoriamente, assim com seus respectivos responsaveis, 0 Termo de assentimento livre e
esclarecido e o Termo de Autorizagdo de uso de imagem e producdo escrita.

Para a coleta de dados foi aplicado um questionario semiestruturado contendo dezessete
perguntas, sendo dez objetivas e sete subjetivas. Com base nos dados, apresenta-se um perfil

geral sobre a turma do 9° ano do Ensino Fundamental, composta por 34 discentes, sendo 16 do
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sexo masculino e 18 do sexo feminino. Em relag&o a faixa etaria, 85% da turma varia entre 14

e 15 anos, conforme é possivel constatar nas figuras 15 e 16.

Figura 15 - Gréfico Estudantes entrevistados

ALUNOS

B Masculino ® Feminino

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Figura 16 - Grafico Faixa etaria

FAIXA ETARIA DOS ESTUDANTES ENTREVISTADOS
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Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Com o intuito de conhecer mais sobre as praticas dos alunos, prop6s-se a seguinte
pergunta: “Nas suas horas de folga o que vocé mais faz?”. Segundo os dados na figura a seguir,
todas as respostas escritas pelos alunos foram tabuladas e configuraram a nuvem de palavras
representada na figura 17. As palavras com maior destaque foram as mais mencionadas, sendo

respectivamente: “assistir TV”, “dormir”, “praticar esporte”, “brincar”, “mexer no celular” e

“ler™.
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Figura 17 - Preferéncias (Lazer) — Nuvem de Palavras

Brincay Dormip

Praticar esportes
Assistir PT(/

Mexer no celular

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Relacionadas aos habitos de leitura, foram realizadas as seguintes perguntas: Vocé gosta
de ler? Vocé entende o que I&? Ao ler um livro, o que vocé costuma fazer? Esses dados
contribuem para que o professor conheca o nivel de leitura dos seus alunos e os de sua
preferéncia. Para medir os resultados, foram constituidos graficos de diferentes géneros para
mostrar a distingdo que existe entre eles. Na figura 18, apresentam-se os dados totais da turma,
tendo 94% relatado que, as vezes, sente vontade de ler, seguidos de 6% que afirmaram ser essa
uma pratica constante e nenhum aluno declarou que ndo gosta da leitura. Assim como,
questionados se entendem o que leem, 50% responderam que as vezes, 38% que entendem

completamente e apenas 12% nédo entendem, estes dados estdo registrados na figura 19.

Figura 18 - Gréafico gosto pela leitura

VOCE GOSTA DE LER?

HSim EN3o MAsvezes

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)
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Figura 19 - Gréafico VVocé entende o que 18?

VOCE ENTENDE O QUE LE?

HSim EN3o MAsvezes

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Quando separados 0s grupos por género, os resultados apresentados nas figuras 20 e 21
demonstraram que entre as meninas ha um percentual menor de entendimento do que 1€ 33%,
afirmando que entende, as vezes 61% e somente 6% estudantes revelaram nao entender a leitura
que fazem. Esses indicadores entre o publico masculino sofrem alteracGes, tendo a maioria,
44% confessado entender o que leem, 25% entendem as vezes e 31% revelam que ndo

entendem.

Figura 20 - Gréfico Entendem o que 16? (Meninas)

VOCE ENTENDE O QUE LE?
(MENINAS)

HSim EN3o HAsvezes

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)
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Figura 21 - Gréfico Entendem o que 1€? (Meninos)

VOCE ENTENDE O QUE LE?
(MENINOS)

ESim MN3io WAsvezes

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Com o mesmo objetivo das perguntas anteriores, perguntou-se também “Se vocé
escrevesse um livro, que tema escolheria?” Todas as respostas escritas pelos alunos foram
tabuladas e configuraram a nuvem de palavras representada na figura 22. Tendo a prevaléncia

de escolhas aquelas em maior evidéncia.

Figura 22 - Temas escolhidos para escrever um livro

e"A ventura

S*AmorTerrop
Conto de fadas

Agao

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Quando perguntados sobre a leitura que fazem de livros, revistas ou textos, observou-se
que apenas 12% dos entrevistados ficam no inicio, 29% ficam na metade e 59% véo até o final

da leitura, sendo que ninguém respondeu s6 olhando a capa e as figuras.



Figura 23 - Gréfico Ao leu um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:

Ao ler um livro, uma revista ou um
texto, vocé costuma:

sé olhar acapae as ficar no inicio parar na metade ir até o final
figuras

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Quando separados 0s grupos por género, os resultados apresentados nas figuras 24 e 25
demonstram que 0s meninos apresentam um percentual maior de terminar o que esté lendo do
que as meninas. Para o publico masculino os que chegam até o fim correspondem a 63%, 0s
gue param na metade sdo 25% e os que ficam no inicio 13%. Ja no publico feminino, 56%
chegam até o fim da leitura, 33% param na metade, porém sé 11% ficam no inicio. Vale destacar

que ninguém respondeu s6 olhando a capa e as figuras.

Figura 24 - Gréfico Ao leu um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma (meninos)

(Meninos) Ao ler um livro, uma revista
ou um texto, vocé costuma:

so olharacapae as ficar no inicio parar na metade ir até o final
figuras

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)
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Figura 25 - Gréfico Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma (meninas)

(Meninas) Ao ler um livro, uma revista
ou um texto, vocé costuma:

so olhar acapae as ficar no inicio parar na metade ir até o final
figuras

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Ja em relagdo a Literatura, foi realizada a seguinte pergunta subjetiva: “Vocé ja ouviu
falar em Literatura brasileira?”” As respostas como também em destaque foram os mais citados,
como mostra a figura 26. J& em relagdo aos géneros literarios, perguntou-se aos alunos, quais
os estilos de sua preferéncia? O resultado também em formato de nuvem esta exposto na figura
27.

Figura 26 - Vocé ja ouviu falar em literatura brasileira? Nuvem de palavras

Nuncagwvi falar

Acho que sit;* mas ndo lembro

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Figura 27 - Quais os géneros literarios de sua preferéncia? Nuvem de Palavras

Nenhuma Peca teatral
Poema'

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)



Tendo como objetivo proporcionar aos alunos a experiéncia de leitura literaria
alicercada em uma perspectiva de fruicdo e nao utilitarista, inclusive para o estimulo a
imaginacao e criatividade do aluno, assim como o anseio de propriedade a cultura e ao meio no
qual habita, foram levadas em considera¢do as narrativas dos habitantes e/ou familiares dos
discentes, como também resquicios da cultura indigena que se embaralham com os relatos da
cultura cabocla ribeirinha, formando assim historias fantasticas da cultura regional amazénica.
Vale destacar que a proposta ndo é proporcionar uma aprendizagem superficial, levando em
consideracdo o arcabouco conceitual apresentado nas habilidades propostas pela BNCC, mas
sim, aprofundar o conhecimento e alargar a cultura dos alunos que pouco conhecem sua propria
identidade.

Para melhor direcionar a elaboracdo desta pesquisa, produziu-se uma série de perguntas
orais direcionadas individualmente com o intuito de se obter informacdes sobre o processo de
leitura da turma do 9° ano. As respostas adquiridas nesse didlogo, levaram a conhecer que
existe, realmente, alguma antipatia a leitura, todavia ficou comprovado, na turma em estudo,
gue essa antipatia € bem menor do que se imaginava no inicio da pesquisa, visto que alguns
discentes ja possuiam um certo habito de leitura, que deve ser enaltecido. Nas respostas, foram
observados além do nivel da turma, as histérias que fazem parte do seu cotidiano e o
conhecimento de mundo que possuem; fatores determinantes na elaboracdo das oficinas que, a
partir daquelas, procurou-se abordar casos que foram manifestados pelos alunos, identificando
assim, o motivo das dificuldades e anseios apresentados por eles quanto ao processo de leitura.

Pode-se afirmar que as respostas apresentadas colaboraram na obtencdo do
conhecimento referente a rotina dos alunos em casa e no ambiente escolar. Considerou-se
bastante relevante o fato de os alunos exporem que, quase sempre, s6 leem quando sao cobrados
em sala de aula pelos professores, logo, observou-se a necessidade de, nos, professores de
Lingua Portuguesa e Literatura do ensino fundamental Il, realizarmos intervencgdes pedagdgicas
de incentivo a leitura utilizando o cotidiano do aluno, uma vez que transforma-los em leitores
€ a maior contribuicdo que a escola pode proporcionar para a formacdo do individuo,
consequentemente, cidadaos esclarecidos. Portanto, € imprescindivel que se valorize os desejos
de leitura dos alunos a fim de que se possam criar um ambiente de confianca e respeito para,

gradualmente, introduzir outros tipos de leituras, como se confirma em:

Este itinerario deve incluir necessariamente, uma relacdo das leituras que lhes possam
estar mais proximas e ndo se referir ao uso exclusivo daquelas obras, que derivam de
uma programacéo literéria, a partir do corpus de qualidade, consagrado pela tradi¢éo
literaria adulta (COLOMER, 2003.p.130)
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Levando em consideracdo o contexto, € interessante que o0 educador assuma o
compromisso de inovar em suas dinamicas pedagogicas, comecando em principio por
aproximar o aluno de sua leitura de mundo e posteriormente apresentar, gradativamente, a eles,
0s textos literarios, assim, ficardo familiarizados, podendo sugerir leitura de outros textos. Desta
forma, torna-se possivel fazer uma alternancia de obras literarias propostas pelo professor e

outras propostas pelos alunos; logo, produz-se uma perspectiva de satisfacdo entre ambos.

7.3 Vivenciando experiéncias literarias sobre um conto amazonico

Na primeira oficina, Passaporte para o imaginario Amazoénico, apresentou-se 0
projeto a turma na qual foi desenvolvida a proposta de intervencdo e, respectivamente,
demonstrou-se a importancia deste para o exercicio de leitura e a constituicdo de leitores
reflexivos, competentes e conscientes, quanto a pratica da leitura de textos literarios e,
principalmente, pela iniciativa e incentivo que a turma dara para outros projetos semelhantes a
esse, Uma vez gque a pesquisa e seus resultados faréo parte do acervo da biblioteca e redes sociais
da escola e Secretaria Municipal de Educacdo. Ressaltou-se, também, a importancia da
participacdo de todos os alunos, juntamente com a equipe de coordenagdo da escola para a
credibilidade do projeto em si.

Nesta ocasido, foi executado o questionario diagnoéstico (anamnese) com o objetivo de
verificar e registrar o nivel de relacdo dos alunos com a préatica de leitura, que continha as
seguintes perguntas:

a) Vocé tem livros, revistas, jornais e internet em casa?
b) Vocé gosta de ler e entende o que é lido?
c¢) Vocé procura um livro para ler quando?
d) Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma ficar no inicio, parar na metade, ir
até o final ou s6 olhar a capa e as figuras?
e) Que livro vocé mais gostou de ter lido até hoje? Por qué?
f) Que revista vocé mais gosta de ler?
g) Escreva trés assuntos ou temas sobre 0s quais vocé mais prefere ler.
h) Se vocé escrevesse um livro, que tema escolheria?
i) Vocé conhece ou ja assistiu a algum filme que seja baseado em algum livro? Qual?
Apb6s 0 momento de aplicacdo do mencionado questionario observou-se também que,

na turma, ha alunos que leem textos midiaticos por meio de celulares, porém, outros sé a
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realizam quando necessario para obtencdo de nota na atividade escolar, como citado no item
anterior. Ha alunos que nao realizam a leitura de maneira alguma ou porque ndo gostam ou

porque nunca receberam incentivo, contudo, ha aqueles que leem até quatro livros por ano.

Figura 28 - Desvendando gostos.

Fonte: A autora

A partir das conclusdes do questionario, achou-se por bem trabalhar com alguns textos
verbais e ndo verbais com énfase nas historias regionais da literatura que fazem parte da leitura
de mundo dos alunos para que 0s mesmos ndo se sentissem dispersos quando trabalhadas as
narrativas amazonicas. No segundo momento, motivacao, a proposta foi dialogar, perguntou-
se se alguém conhecia filmes, séries e/ou livros de suspense e terror nas quais seres humanos
se transformam em animais estranhos e ferozes como, por exemplo, a saga Crepusculo. Muitos
responderam que assistiram a série e novelas com esse tipo de personagem.

Depois de trabalhar um pouco sobre esse universo, adentrou-se na cultura amazonica
que apresenta uma diversidade de personagens lendarios, resultados do imaginario fantastico
da populacdo que habitou e ainda habita essa regido. Por séculos, seres do imaginario
amazonico como: a Cobra-grande, Curupira, Matinta Pereira e 0 Boto fazem parte da nossa
historia e cultura. Dessa forma, as lendas foram sobrevivendo por muitos anos através da
oralidade. Logo, € importante destacar o que conservou, por longo periodo, esses personagens
da cultura amazodnica: o misticismo originado em volta da floresta, onde habitam esses herdis
tidos como protetores e defensores da natureza. Nesse viés, Ansart (1978) descreve a Amazonia

como:

Tudo comega no grande rio, que por sua vez tem seus afluentes, e esses, por sua vez,
uns rios um pouco menores, onde desdguam os igarapés, circundados pela mata que
abriga um rico patrimdnio da fauna e da flora amazonica, constituindo um universo
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de biodiversidade. E é aqui que o imaginario amazdnico se alimenta. Homem e rio se
fundem na geografia amaz6nica, vivendo numa comunhdo mitica, uma amalgama de
sentidos, em um lugar onde a agua é o verdadeiro sangue da mae terra. A agua é vista
por aqueles que ali vivem como sendo um isomorfismo do sangue, que corre
misteriosamente nas veias, vasos e artérias, ou escapa com a vida pela ferida. O
rio/sangue é o senhor da vida e da morte. Na convivéncia com o caboclo ribeirinho, é
possivel acompanhar como, no seu mundo em relagdo ao rio, assume caracteristicas
préprias da cultura amazonica, refletidas nos mitos, nas lendas, nas crengas e na
religido, como nos ensina (ANSART,1978 apud CARVALHO, 2014, p.222)

A natureza apresentada por Ansart reflete ndo s6 o extenso espago territorial com
igarapés e ribeiros desaguando no grande rio que se embrenha na vastiddo das matas habitadas
por infinitas espécies de plantas e animais, como também os mitos e as lendas revelando uma
natureza com selvas e lugares desconhecidos, fazendo surgir dos rios e das entranhas da mata
os encantados tomados pelo mistério e pelo sobrenatural. Logo, as narrativas orais competem
a natureza e a sua forca abstrata, fazendo com que os encantados surjam como deuses afogados
embrenhados nos rios ou na mata, resultados das formas do imaginario.

Na segunda oficina, Explorando as fantasticas narrativas Amazonicas: uma busca
de sua propria identidade, foi feita uma abordagem sobre o género narrativo, enfatizando as
narrativas orais, em especial, as narrativas amazonicas. Foram lidas para os alunos a lenda da
Matinta Peréra, Cobra Grande, Caipora e lara. Apds, houve um dialogo para saber se eles
conheciam ou se ja ouviram falar nessas histdrias, se sim, que contassem-nas para que 0s demais
alunos também pudessem conhecé-las. E como atividade, divididos em grupo de trés e quatro
alunos, foi pedido a eles que localizassem parentes, familiares ou pessoas proximas que
soubessem ou vivenciaram histérias que fazem parte do imaginario amazénico com o propésito
de serem contadas e gravadas em audio por meio de aparelhos celulares.

Nas imagens a seguir, apresentamos 0s QR-codes de acesso a algumas gravacdes

coletadas pelos alunos (figuras 29, 30 e 31):
Figura 29 - Entrevista 1

httpé://drive.google.com/fiIe/d/12 LsC4
Qknb8KyrmjQ4gpW647iMKILMHBe/
view?usp=share_link
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https://drive.google.com/file/d/12LsC4

Figura 30 - Entrevista 2

https://drive.google.com/file/d/1PABytL
U4_TzXhjTHIXXHSjtJtadK3RIv/view?
usp=sharing

Figura 31 - Entrevista 3

httbs://drive.google.com/fiIe/d/thuV
PFO9VROTrq7Uv_bE9AmsdtPIUONZ20
Iview?usp=share_link

Uma entrevista também foi realizada, com os familiares ou pessoas proximas, sobre as
narrativas amazoénicas ja presenciadas ou ouvidas por eles. Nessa perspectiva, elaborou-se um
roteiro semiestruturado, contendo 10 (dez) perguntas, as 5 primeiras tém a funcdo de levantar
o perfil social dos informantes, por isso indagaram sobre: o nome, a idade, o sexo, o grau de
escolaridade e o grau de parentesco. Tais perguntas, feitas no inicio da entrevista, objetivou
também torna-las mais espontaneas; as 5 (cinco) questdes mistas objetivam conduzir o
informante até a narrativa, foco da pesquisa.

Mediante o resultado das entrevistas e os audios coletados pelos alunos, observou-se
quanto a sua faixa etaria dos entrevistados, que 100% tem mais de 30 anos e menos de 50.
Quanto ao grau de escolaridade destes, 37% tem Ensino Fundamental incompleto, 9%
Fundamental completo, 18% Médio incompleto, 18% Médio completo e 18% Nivel superior,

conforme dados demonstrados nas figuras 32.
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Figura 32 - Faixa etéria dos entrevistados

Grau de escolaridade dos
entrevistados

NIVEL SUPERIOR

MEDIO COMPLETO

MEDIO INCOMPLETO
FUNDAMENTAL COMPLETO

FUNDAMENTA INCOMPLETO

| | | | | | I
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Em relagdo ao grau de parentesco, configurou-se a nuvem de palavras expressa na figura
33, tendo o maior nimero de entrevistados, os com mais destaque. Deste modo, na figura 34,
observaram-se as narrativas amazonicas mais ouvidas ou presenciadas por eles. Esses fatos,

segundo os entrevistados, aconteceram nas Ilhas do Lago de Tucurui e na prépria cidade.

Figura 33 - Grau de parentesco entrevistados

TI O Vizinho

~ Outros

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Figura 34 - Narrativas amazonicas mais ouvidas e presenciadas pelos
entrevistados

0 b rq Curup:ra
CBOIO Outrf andz

Matinta Pereira
Lobisomen

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)
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Na oficina seguinte, Descobrindo memorias, 0s alunos foram levados para a quadra de
esportes da escola, lugar mais amplo e ventilado, onde sentaram-se em forma de roda e
escutaram (por meio de uma caixa de som) as gravacdes das narrativas amazoénicas coletadas
por eles. Logo apds a audigdo, algumas questes puderam nortear a conversa, tais como: Quais
temas séo tratados nas narrativas? Quem vivenciou os acontecimentos? Elas se parecem com
alguma situacao que vocés ja escutaram ou vivenciaram? Onde esses fatos sdo mais frequentes?
Apos responderem, foi conversado com a turma sobre o significado de narrativa, narrativa oral,
imaginario e lendas amazonicas. Também foi explicado que todos nds temos fatos da vida para
lembrar, e as lendas amazonicas sdo algumas delas, pois marcam nossa vida e cultura, por isso

merecem ser registradas. Assim também foi realgada a importancia de se conversar com 0s

idosos ou pessoas mais experientes, pois com certeza eles tém muito a contar. E o que afirma
Ecléa Bosi (2003):

Na quarta oficina, Prazer em conhecé-lo: um encontro com o autor e suas
experiéncias, foram introduzidas informacdes que ajudaram os alunos a lerem e
compreenderem o contexto do conto, assim como reconhecerem seu préprio contexto.
Conheceram a biografia do autor, local de vivéncia, formagdo académica, militancia politica,
géneros literarios aos quais se dedicou, entre outros pormenores. Na biblioteca, uma exposi¢do
de fotografias de época, noticias de jornais e mapas da regido retratada no conto também foram
pesquisados pelos alunos, a fim de que pudessem demonstrar melhor o contexto amazonico e o

cenario onde se passa o conto.
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Figura 35 - Apresentacdo do contexto amazdnico

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Figura 36 - Apresentacdo do contexto amazonico

Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Na quinta oficina, “Acaud, Acaud: dizes como és tu?”, relacionada a leitura, um
momento de antecipacdo foi realizado, para, assim, ser apresentado o conto "Acaud". Foi
entregue o texto tipografado para todos os alunos, assim como alguns exemplares do livro para
que os alunos pudessem manusea-los. De qualquer forma, antes de se iniciar a leitura, foi
necessario instigar a imaginacao dos alunos por meio dos elementos pré-textuais (capa do livro,
formato do texto, imagens, legendas, notas de rodapé, prefacio etc.). Informacdes que ajudaram
no levantamento de hipoteses sobre o género textual.

A leitura compartilhada em sala de aula foi fundamental para a formacéo desses jovens
leitores, pois, mesmo que alguns ja conhecam o conto, ja tenham lido em casa ou escutado algo
sobre 0 mesmo, num contato mais atento por meio da audi¢do de outro colega, seguida de
apontamentos da professora, surgiram novas percep¢des que provocaram debates interessantes.
“Muitas vezes, trechos que nos passam despercebidos, numa segunda leitura, ou na voz de outra

pessoa, ganham for¢a” (SOARES; ROCHA, 2020, p. 42).
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Por fim, nesta oficina, foi lido o conto Acaud junto com eles, de forma coletiva,
deixando-se pausar por alguns minutos para discussdo, observando a reacdo da turma. Como
também debatida a semelhanca entre este conto e as narrativas coletadas por eles. No debate,
foi estimulado para que abordassem sobre a experiéncia do fantéstico literario e que apontassem
0s personagens, lugares, tempo, quem contou a histdria e sobre o acontecimento em si das
respectivas narrativas. Orientou-se a classe acerca do valor do registro e sugeriu-se que 0S
alunos anotassem uma quantidade consideravel de informagdes no decorrer da discussao.
Perguntou-se a eles também o que mais havia impressionado nesse relato. Essa foi uma
possibilidade para explorar a compreensdo da turma em relacdo as histérias narradas pelos
entrevistados e também a maneira como foram contadas. Para possibilitar um bom dialogo, foi
questionado: Compreenderam o que o entrevistado narrou? Sentiram algo diferente ao ouvi-lo?
Ficaram admirados em conhecer as historias fantasticas do lugar? Qual a narrativa amaz6nica

que mais Ihe chamou atengdo e por qué?

Figura 37 - Leitura do conto Acaud

'Fonte: Dados da autora da pesquisa
(2022)

Ja munidos de algumas referéncias, o processo de letramento, através da sequéncia
bésica, seguiu para a proxima oficina, Nas entrelinhas do conto: uma “veia” para a
interdisciplinaridade. Nela foi realizada a interpretagdo a partir do enfoque na
contextualizacdo social, histérica e cultural de passagens selecionadas pelos préprios alunos, as
quais fazem referéncia a Amazonia do século X1X, ao imaginario coletivo e ao contexto sdcio-

politico. Para apreciacdo, foram separados alguns trechos que suscitaram comentarios.

As ruas quando ndo saia a lua, sdo de uma escuriddo pavorosa. Desde as sete horas da
noite, s se ouve na povoagdo o pio agoureiro do mutucututu ou ligubre uivar de
algum cdo vagabundo, apostando queixumes com as dguas mdrmuras do rio. Fecham-
se todas as portas. Recolhem-se todos, com um terror vago e incerto que procuram
esconjurar, invocando: - Jesus, Maria, José! (SOUSA, 2005, p. 52).
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Aqui, chamou-se atencdo para descricdo de um cendrio que ainda hoje pode ser
transportado para pequenos vilarejos situados as margens do rio Amazonas ou de seus afluentes,
onde mesmo havendo energia elétrica, mantém-se o costume de dormir pouco apds o anoitecer
e acordar com o levantar do Sol. Mas, para além disso, o imaginario também é acionado por
elucubragGes sobre os perigos da floresta, emanados ao cair da noite. O som dos animais e 0

barulho das aguas sdo fontes de terror e o alivio vem ao clamar pelos santos catélicos.

O capitdo levou a mdo a testa para benzer-se, mas os dedos trémulos de medo ndo
conseguiram fazer o sinal-da-cruz. Invocando o santo do seu nome, Jerénimo Ferreira
deitou a correr na dire¢do em que supunha dever estar a sua desejada casa. Mas a voz,
aterrivel voz aumentava de volume. Cresceu mais, cresceu tanto, afinal que os amidos
do capitdo zumbiram, tremeram-Ihe as pernas e caiu no limiar de uma porta. (SOUSA,
2005, p.54).

O fato de o personagem principal ser denominado capitdo diz muito a respeito da
hierarquia social vigente na época retratada pelo conto. Aprofundando-se na estrutura politica
da Primeira Republica, pode-se perceber a compra de patentes por aqueles que detivessem
dinheiro e poder, constituindo-se autoridades locais. Nesse sentido, ser capitdo denota ser uma
distingcdo reconhecida a individuos de valor na sociedade a qual pertencem. Por outro lado, de
nada valeu essa patente ante os perigos advindos da floresta, ou melhor, dos “seres magicos”

gue a habitam, neste caso da cobra grande.

Entdo convulsBes terriveis se apoderaram do corpo de Aninha. Retorcia-se como se
fora de borracha. O seio agitava-se dolorosamente. Os dentes rangiam em furia.
Arrancava com as maos o lindo cabelo. Os pés batiam no soalho. Os olhos reviravam-
se nas orbitas, escondendo a pupila. Toda ela se maltratava, rolando como uma
frenética, uivando dolorosamente. (SOUSA, 2005, p.59).

O casamento é um sacramento catélico bastante valorizado em pequenas comunidades
no Brasil do periodo e o fato de Aninha, depois de 15 anos completos, ter recusado a proposta
do filho de um abastado fazendeiro — por influéncia de Vitoria — trazia inquietacdes ao pai e
desconfianca dos moradores do vilarejo, como também do leitor do conto. No entanto, ao final
do enredo, a horripilante aparicdo de Vitéria transformada em serpente, seguida da
transmutagdo de Aninha em passaro, Acaud, arrebata os sentidos dos presentes na cerimonia de
casamento com o0 novo pretendente, principalmente de seu pai, e também arremata a
compreensdo da fabula por quem a I€é.

Esses foram alguns recortes que descreveram o cendrio, desvelaram relagdes e
trouxeram questdes importantes para o debate em torno do conto Acaud. Mediante o
conhecimento adquirido em relacdo ao conto, foi pedido ao grupo de trés e quatro alunos que

construissem uma narrativa oral pertencente ao fantastico literario amazoénico, a qual tivesse
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relacdo com este conto e com outras histdrias ja ouvidas em classe, e a gravasse em audio, por
aplicativo de celular.

Na ultima oficina, Narrativas encantadas da nossa gente, foram compartilhadas em
sala de aula, através de uma roda de conversa intitulada: Histérias e conversas, narrativas
fantasticas amazonicas criadas pelos alunos, que posteriormente, com autorizacdo dos mesmos,
serdo divulgadas na rede social da escola e da Secretaria de Educacdo de Tucurui, como
mencionado anteriormente. Foi pedido, também, que registrassem através de ilustracdes e por
escrito essas histdrias, uma vez que as memarias podem ser transmitidas verbalmente, podendo
ser do conhecimento de todos, e ndo exclusivamente, por quem as vivenciou. E exatamente isso
que a turma foi estimulada a fazer: aproximar-se de familiares ou antigos moradores da sua
localidade, ouvir os relatos de histdrias fantasticas deles e grava-las para que sejam escutadas

por muitos.

Figura 38 - Construcéo das narrativas

Fonte: Dados da autora da pesquisa 2022)
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Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

Os alunos tiveram a opcdo de se colocar no lugar do entrevistado (escrevendo em
primeira pessoa); apresentar o entrevistado, sendo, entdo, o narrador dos fatos (escrevendo
também em primeira pessoa); ou ainda referir-se a narrativa do entrevistado (escrevendo em
terceira pessoa). Foi importante enfatizar ao grupo a necessidade da atencao ao depoimento oral
da pessoa entrevistada, pois como o0s alunos ndo vivenciaram as experiéncias que iriam narrar,
fez-se necessario registrar as informacfes e, posteriormente, crid-las como se estivessem
vivenciadas. Ademais, muitos alunos puderam ilustrar com desenhos suas histérias, dando um
significado a mais a sua imaginacao.

Em outro momento, no patio coberto da escola, encerraram-se as dindmicas do projeto
com a exposicao dos textos escritos. Em forma de bate-papo, algumas questées como: O que
imaginaram e sentiram quando ouviam as narrativas fantasticas do imaginario amaz6nico?
Houve algum momento que lhe chamou mais a aten¢do? Qual? Por qué? VVocé teve dificuldade
na criacdo de sua narrativa fantastica? Se sim, qual? Agora, quais historias fantasticas da cultura
amazonica vocé conhece? A professora orientou a conversa a fim de que os alunos expusessem

seus pontos de vista e consideracgdes a respeito do trabalho realizado.
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Figura 40 - Exposicdo de textos escritos e ilustracfes

=
Fonte: Dados da autora da pesquisa (2022)

7.4 Resultados

Comecou-se o projeto, A CONTRIBUICAO DO CONTO "ACAUA", DE INGLES DE
SOUSA, NA CRIACAO DAS NARRATIVAS MITICAS AMAZONICAS: uma proposta de
formag&o de alunos-leitores do 9° ano em Tucurui-PA, em junho de 2022 e estendeu-se até
novembro do mesmo ano, tendo a divulgacdo dos resultados nas redes sociais da professora
mediadora, dos alunos envolvidos e da equipe técnica da escola, porém devido a rede social da
escola estar em manutencao, a mesma s6 postou em marc¢o deste ano, enquanto a da Secretaria
Municipal de Educagdo de Tucurui, aguarda-se publicacdo, ja que a mesma estad em processo
de criagdo de suas redes sociais, pois até 0 momento existe uma sé rede para todas as secretarias
do municipio. Portanto, agora, sera exposto o resultado das oficinas realizadas bem como a
atuacéo dos alunos no decurso do processo e no alcance dos objetivos propostos. Vale destacar
que foram realizadas sete oficinas, sendo a Ultima para a culminancia das atividades com a
participacdo de quase todos os alunos envolvidos desde o inicio do processo.

ApoOs a contextualizacdo da Amazonia e serem apresentados as diversas historias miticas
que fazem parte do estado do Para, professora e alunos, como citado anteriormente, dialogavam
de maneira bastante descontraida, no péatio da escola, para que os alunos expusessem as
experiéncias e aprendizagens adquiridas no decorrer do projeto. De acordo com a fala dos
alunos, muitos ficaram admirados, assustados e com medo das narrativas sobrenaturais oriundas

da cultura oral, contadas pelos familiares, os quais acreditam fielmente nos fatos ocorridos e
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narrados por eles, passando assim, uma credibilidade aos alunos que se mostraram ansiosos e
empolgados para buscar mais narrativas semelhantes as que conheceram. Quando perguntado
0 que imaginaram e sentiram quando ouviram as narrativas fantasticas do imaginario
amazonico, disseram que apesar de terem escutado algumas histérias, nunca tinham imaginado
a tensdo e o0 suspense que essas narrativas produziam, além da ansiedade para se chegar ao final
delas com o desenrolar do enredo. Porém, alguns poucos alunos disseram nunca ter escutado
histdrias assim, em que cobras gigantescas pudessem engolir embarcacGes e muito menos de
ter tido um laborioso parto.

Em seguida, foi perguntado aos alunos se houve algum momento que Ihes chamou mais
a atencdo? Qual? Por qué? Dos alunos presentes na culminancia, aproximadamente vinte alunos
responderam que a metamorfose e o encantamento das narrativas foram as que mais chamaram
atencdo, devido parecerem muito com os filmes ou séries que assistiram como Crepusculo, H20
Meninas sereias, Cidade Invisivel e o filme Luca, onde a transformacdo em seres sobrenaturais
sdo semelhantes na tematica e no desenrolar dos acontecimentos. Ja perguntado se tiveram
dificuldades na criacdo de suas narrativas, a maioria respondeu que ndo, pois com 0
conhecimento das historias contadas pelos pais, avés e algumas da prépria localidade, tornou-
se facil pensar em seres e situacdes sobrenaturais, uma vez que misturaram com a realidade em
que vivem na comunidade, pois mais da metade da turma respondeu que ja havia escutado
histdrias de visagens, assombra¢gdes como o Lobisomem, Curupira, Matinta Pereira, Cobra
Grande e outras menos conhecidas como 0 Homem Acorrentado, 0 Negdo da Horta e outros.

Depois de criadas as narrativas orais e serem gravadas em audios, chegou a hora da
criacdo dos QR codes e links. Neste momento, houve um pouco de dificuldade, uma vez que a
internet da escola é insuficiente para todo o prédio, sendo mais forte na biblioteca, entdo, o0s
alunos foram levados para la e instruidos pelo bibliotecario, o qual tem grande conhecimento
sobre as ferramentas e tecnologias midiaticas, que os ajudou a vincular as narrativas as
ilustragdes, resultando em videos e depois transformados em QR codes e link. Confessa-se que
foram momentos de angustias, pois foram varias tentativas frustradas até o resultado positivo,
dado que a internet oscilava a todo momento.

QR codes e links prontos, foi s6 emocdo. Via-se a felicidade no rostinho de cada
adolescente. Escutava-se deles comentérios como: O nosso foi 0 mais bonito! O nosso 0 mais
assustador! O da gente foi o mais parecido com o do conto “Acaud”! Ficaram ansiosos para
mostrar aos colegas da rua e aos familiares que contribuiram para esse resultado comovente.

Confessa-se que até a professora estava explodindo de tanta alegria pelo resultado obtido e,
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principalmente, pelo elogio dos colegas e da equipe técnica que se prontificou, no proximo ano
letivo, a desenvolver um trabalho multidisciplinar.

Foi gratificante ouvir deles a satisfacdo e o empolgacéo em seus testemunhos de como o
texto literario, em especial, o conto Acaud, chamou a atengdo, haja vista que ndo tinham
conhecimento dessas variadas narrativas miticas e sobrenaturais existentes em sua regido
envolvendo aves e outros tipos de animais; o melhor é que puderam criar as suas proprias e
conta-las para conhecidos e parentes, podendo também divulga-las em suas redes sociais. Os
resultados das narrativas miticas amazonicas criadas pelos alunos foram criativos e
emocionantes, como pode-se observar em anexo.

Foi gratificante também o envolvimento de quase todos os alunos, com excecdo de trés
que, por motivos diferentes, ndo concluiram suas produgdes em grupo, um deles por ndo se
interessar em fazer, mostrando resisténcia na pesquisa e na producdo oral, mesmo estando em
sala de aula; os outros dois alunos se prejudicaram na sequéncia das atividades por faltarem as
aulas, e também resistiram a concluirem as narrativas, haja vista que um dos requisitos era a
producdo em sala de aula, para que a professora pudesse acompanhar o processo.

A proposta de leitura literaria sugerida nesta pesquisa conduziu os discentes a
compreensdo dos diversos meios de como realizar uma leitura, logo esta pesquisa representa a
esséncia de sua pesquisadora, que busca por meio da leitura literaria formar leitores
proficientes. Sabe-se que ndo se conseguiu atingir todos os alunos, todavia eles vivenciaram
momentos significativos nos quais puderam resgatar parte de sua cultura e historia. Tudo isso
fez diferenga em suas vidas.

A intencgéo foi envolvé-los com o conto "Acaud™ para se ter esses resultados. Dessa forma,
as histérias narradas oralmente pelos parentes, familiares e amigos, que segundo os alunos,
ficaram admirados e contentes com a criatividade das narrativas, foram importantes,
considerando que a pratica de leitura toma carater interacionista, de maneira que o aluno,
considerando suas perspectivas e conhecimentos prévios, pode interagir com o texto, sua forma

e seu contelldo mutuamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

As atividades de leitura e interpretacdo do conto se relacionam diretamente com o
propdsito do trabalho. Entdo o que fazer com o apurado da narrativa, suas nuances e conexdes
com o0 mundo do educando?

“A escola constitui um contexto diversificado de desenvolvimento e aprendizagem, isto
¢, um local que retine diversidade de conhecimentos” ( COSTA et al, 2015, p. 107), dessa
forma, pode-se ir aléem, ao pensar em um projeto articulado com outras disciplinas, como Artes,
por exemplo, e desenvolver uma exposicao de telas pintadas com tinta guache, numa moldura,
de aproximadamente 30 x 40 cm, nas quais 0s alunos — por meio das técnicas artisticas proprias
do estilo — retratam o cenéario do conto, conforme evoca seu imaginario, as mesmas imagens
que ilustraram com lapis de cor no papel A4. Outra parceria poderia se dar com a disciplina de
Geografia, na elaboragdo de um mapa que incluisse os afluentes da Bacia Amaz0nica,
localizando a cidade onde a historia do conto “Acaud” se passa, assim como outras localidades
em que ocorreram demais historias e quais seriam.

Ainda se poderia, junto com Ensino Religioso, realizar uma pesquisa sobre a
religiosidade dos habitantes da regido amazonica, entrevistando os familiares dos alunos, seus
vizinhos ou os mais velhos sobre o que eles fazem quando estdo com medo ou escutam o cantar
do acaud ou o assobio, por exemplo, da Matinta Pereira. Qual é a reacdo deles diante desses
fatos?

Vé-se, assim, qudo enriquecedora seria a analise do conto "Acaua" em sala ao ser
relacionado com questdes atuais, bem como a outras disciplinas do componente curricular. A
lista de possibilidades para tal é extensa e depende de certa forma da habilidade do professor(a)
em articular experiéncias significativas de aprendizagem. Como nos diz Britto (2018, p. 34):
“um dos grandes desafios da formagao intelectual das criangas e dos jovens estd exatamente em
incentiva-los a conhecer o mundo” e se apropriar desse conhecimento para se posicionar nele.
Como se chamaria isso, se ndo, letramento?

Ao longo desse percurso, buscou-se compreender determinadas teorias que
fundamentam essa pratica: a respeito de leitura, letramento, letramento literario, imaginario
amazonico, mas também sobre suportes metodoldgicos que orientaram as atividades, somando,
redefinindo e dando apoio ao que se conhecia deste trabalho.

Sabe-se, porém, que durante a efetivacdo deste projeto, lidar com a préatica da leitura e
literatura em sala de aula requereu, além dos fundamentos tedricos, aptiddes, experiéncias e
conhecimento do meio escolar e da realidade do aluno, uma vez que se trata de um trabalho que

ao mesmo tempo que pode despertar nele o prazer pela leitura, pode também provocar o
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desinteresse, generalizado, pela leitura dentro da prépria escola, considerando os diversos
atrativos prazerosos gue se encontram fora do ambiente escolar. De tal modo, elegeram-se as
vivéncias valiosas trazidas pelos alunos e atrelou-se isso tudo ao conto Acaud, por fazer parte
da realidade deles. A esse trabalho, também a dedicacdo do professor por preparar todas as
etapas a partir dos pressupostos de Cosson sobre o Letramento Literario, conforme salientado
anteriormente neste texto.

As adversidades, portanto, quanto aos rumos e destinos da literatura nas escolas
brasileiras sdo bastante complexas de serem resolvidas e, consequentemente, tém gerado uma
atmosfera de aflicdo entre os docentes da area. Porém, ao se referir ao Letramento Literario,
fica mais desesperador, visto que um grande numero de livros didaticos considera diferentes
géneros textuais a trabalhar com eficiéncia os textos literarios. Embora os géneros também
sejam importantes, pois a inclusdo deles significa um progresso na leitura, se comparado a
tempos passados, ndo apresentar aos alunos os textos literarios é um gesto contraditorio e que
vai contra um dos principios da educacédo, que € a constituicdo de leitores sensatos e criticos.
Além disso, € um repertorio cultural a que todo aluno tem direito e que compete ao professor
leva-lo a conhecer. E imprescindivel, pois, que se estimule e alimente, definitivamente, o prazer
pela pratica de leitura literaria em todos os planos da educagdo basica.

Nessa incansavel busca que deve ser de todo professor, a de despertar o prazer pela
pratica da leitura, sobretudo, literaria, visa-se ainda ampliar o conhecimento do educando
quando prioriza seu conhecimento prévio, a oralidade do seu dia-a-dia; uma vez que a literatura
também traz a naturalidade da lingua do povo, da cultura popular com suas caracteristicas
comuns do cotidiano, que se tornou, hoje, objeto de estudos cientificos.

Nesse Vviés, 0 objetivo inicial desta pesquisa toma uma vasta magnitude e
responsabilidade, pois no processo de leitura, percebe-se, ainda, nas aulas de lingua portuguesa,
uma prética inadequada na escola, tornando assim, mais dificultoso ao aluno o estudo de textos
literarios, ja que ndo recebem estimulo e um planejamento apropriado para que essa atividade
se torne significativa. Sendo assim, neste projeto de intervencao, realizado na Escola Municipal
Manoel Carlos Silva, concretizou-se um trabalho de leitura e ensino de literatura que fez pensar
e admitir que a literatura bem apresentada, tera uma receptividade positiva pelo aluno; posto
que a literatura apresenta textos variados, do canone ao popular, tendo sempre um que desperte
a curiosidade e o gosto desse aluno.

Vale ressaltar que fez necessario que se construisse um ambiente em que pudesse nascer
uma relacédo entre texto e leitor, a fim de que este pudesse dar prosseguimento ao enredo,

transformando-o de acordo com sua expectativa, experiéncia e visdo de mundo, adicionando ao
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texto numerosas interpretacdes, longe do estudo que muitos professores realizam com seus
alunos, onde as caracteristicas de cada estilo literario, o contexto histérico de cada obra e a
identificacdo da poética do autor s@o os que prevalecem. Considerando, entdo, a competéncia
literaria, usaram-se 0s passos da sequéncia adequada de leitura defendida por Cosson, com o
objetivo de ajudar na capacidade leitora do aluno.

Quanto ao proposito deste projeto de intervencdo, foram obtidos trabalhos bastante
expressivos a partir da aplicacdo de questionarios que comprovam, ainda, resisténcia a leitura;
porém constatou-se nessa turma do 9° ano, que a resisténcia foi modificando com o
desenvolvimento das oficinas, visto que alguns alunos ja possuiam um certo habito de leitura e
por isso merecem ser parabenizados. E importante ressaltar que, apesar da literatura oral fazer
parte da vida dos alunos, ndo se pode confirmar que este projeto de leitura e ensino de literatura
conquistou a todos em todos 0s momentos, nem que as brechas quanto a leitura, na escola,
foram fechadas e que todos os alunos, apds o término do projeto leem com proficiéncia as
leituras que lhes sé@o direcionadas.

No transcorrer das oficinas, houve quem mais contasse historias sobrenaturais que
outros, assim como tiveram alunos que nunca se despertaram para esse tipo de historias; porém,
outros fascinaram-se com alguns personagens encantados contados nas narrativas como a
Aninha e Vitoria do conto Acaug, tal como a assombragdo que apareceu na fazenda para uma
das maes entrevistadas. Em algum momento, cada aluno sentiu-se atraido por certa narrativa
ou personagem, ou pelo desenrolar da historia, ou pela afinidade com esse tipo narrativa, ou
por ter lembrado de algum fato contado ou vivido pelos pais, avos, tios etc. Logo, € um estudo
direcionado para os alunos que dialogam frequentemente com as aspiragdes dos professores em
terem nas suas aulas alunos empolgados e comprometidos com a pratica da leitura, a fim de que
possam descobrir e vivenciar 0s prazeres que SO a leitura dos textos literarios proporcionam.

No tocante a escolha do tema, este se deu devido a caréncia de se trabalhar em sala de
aula a leitura de textos literarios, especialmente os voltados a realidade do aluno, uma vez que
observou-se a indiferenca destes pelos textos dos livros didaticos que Ihes sdo oferecidos nas
aulas de Lingua Portuguesa. Essa questdo deixa- nos bastante irritados, pois além de néo
fortalecer a pratica da leitura, ndo da oportunidade ao aluno de se relacionar com a literatura
em sala de aula. Nessa perspectiva, desenvolveram-se um plano de acdo e estratégias
diferenciadas com o objetivo de atrair o aluno para os contos de Inglés de Souza, em especial,
0 conto Acaud e assim identificar na obra, fatos, costumes, linguagens de seu povo, histérias de

sua propria vida, enfim todo o contexto social em que o adolescente esta inserido, para que
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pudesse construir, através do conto, suas proprias narrativas miticas como forma de resgate da
sua tradicdo cultural.

Sendo assim, objetivou-se motiva-los a conhecer mais profundamente a floresta
amazonica, seus mistérios, o autor e alguns temas abordados no conto Acaua a fim de deixa-los
conscientes do que se poderia encontrar. Tudo para fazé-los se interessar e se atrair, sem maior
resisténcia, pela proposta de ler o conto e, depois, buscar histérias que tivessem algo de
semelhante com ele, bem como aprimorar o imaginario. No principio do processo nao tivemos
grandes desafios, os alunos receberam bem a temética e consequentemente o texto, até porque
se empolgaram ao falar das narrativas amazénicas que ja sabiam e que escutaram de seus
familiares. O desafio maior foi fazé-los contar oralmente as narrativas que criaram sem ficarem
presos a leitura do texto escrito, deixando-0s um pouco nervosos na apresentacdo. Nesse
momento, houve bastante indecisdo de quem seria o primeiro a comegar o dialogo, fazendo
com que o mediador interferisse, para que ndo houvesse maiores transtornos e solicitou-se ao
grupo de alunos gque se mostraram disponiveis para dar inicio a atividade, depois tudo acabou
fluindo naturalmente. Ao final foi preciso 0 mediador novamente intervir para finalizar. Uns se
sairam muito bem, outros nem tanto, e ainda tiveram alunos que ndo se prepararam
adequadamente ou deixaram para Ultima hora. Entretanto, foi uma atividade bastante
satisfatoria e enriquecedora.

Ademais, vale ressaltar, que as narrativas contadas oralmente pelos alunos retratam
histérias muito préximas deles, ou que tenham acontecido com sua mée ou com o tio, e que até
hoje acontecem pela redondeza por onde moram, principalmente, nas ilhas e fazendas da Regiao
dos Lagos de Tucurui. Ressalta-se também que as narrativas orais coletadas pelos alunos
contribuiram significativamente para o envolvimento e reconhecimento das narrativas
regionais, sobretudo, quando compartilharam em sala com a classe, pois discutiram a
importancia delas para a trajetéria do povo da regido e como elas sdo fundamentais para a
formacado literaria, cultural e identitaria de sua comunidade, uma vez que sdo pouco valorizadas
na sociedade atual, tendo necessidade de manter viva essa cultura.

Outro desafio encontrado foi o desconhecimento total do autor Inglés de Souza pelos
alunos. Entéo, buscou-se localizar a cidade natal do autor, localiza-la dentro da Amazonia para
depois apresenta-la juntamente com algumas de suas obras para que o aluno pudesse perceber
e analisar a tematica do conto. Para a autora da pesquisa, foram momentos de grande prazer e
satisfacdo em perceber quanta sensibilidade e emogdo os alunos sentiram ao narrar suas
historias “Foi como se voltasse ao tempo de crianca sentada na calcada da minha v, escutava

as narrativas orais mais arrepiantes possiveis e depois ia dormir com medo delas.”
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Quanto a proposta de contribuir para a formagéo de alunos-leitores, a partir do conto
"Acaud", acredita-se que foram obtidas conquistas, visto que todas as etapas do processo da
pesquisa foram realizadas de maneira plausivel. Assim, estarei disponibilizando a dissertacéo
concluida ao arquivo da biblioteca escolar para que a comunidade tenha acesso, e
principalmente, os professores de Lingua Portuguesa e demais disciplinas a fim que possam
trabalhar de maneira articulada para um melhor resultado.

Por altimo, é importante destacar que ficou uma lacuna na realizacdo do projeto, pois,
ao final, havia intencdo de passar para o papel as narrativas orais criadas pelos alunos para
depois transforma-las em um livro, com o intuito de que a comunidade escolar tivesse a
oportunidade de conhecé-las e repassa-las, assim inspiraria outros alunos a produzir as suas.
Entretanto isso ndo foi possivel devido ao curto tempo de que dispunhamos, pois tinhamos um
contetido programatico para cumprir e alguns alunos tiveram que se ausentar para jogar os Jets.®
Com certeza seria um material importantissimo para o enriquecimento cultural da comunidade
escolar.

Portanto, o projeto revelou, entre outros pontos, que a problematica do ensino da
literatura, n&o se justifica pelo desinteresse por parte dos estudantes. E fundamental analisar e
refletir como é construido tal ensino nas escolas, para que a literatura ndo se resuma a cansativa
e absurda tarefa de servir ao ensino de regras da gramatica normativa, ou classificacdo de textos
guanto aos estilos e caracteristicas de autores. Logo, pode-se afirmar que as narrativas miticas
amazonicas contadas oralmente tém muito a ensinar, e a escola, por sua vez, precisa valorizar
esses conhecimentos que sdo ricos em fantasias, sobrenaturalidade, espontaneidade,

naturalidade, que muito reflete o cotidiano e a vida dos alunos.

6 JETS - Jogos Estudantis de Tucurui.
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PRODUTO FINAL

Com o intuito de entendermos melhor como sucede a relagcdo desta pesquisa com 0s
eixos presentes na BNCC de lingua portuguesa, é imprescindivel observar como esses eixos
sdo ligados ao processo de ensino-aprendizagem. Para comprovar que esta pesquisa desenvolve
um trabalho com fundamentos tedricos e com oficinas de leitura direcionadas para a formacéo

de um leitor literario proficiente, veja-se:

No eixo Oralidade, no ensino fundamental — anos finais, desenvolve-se maior
criticidade em situacBes comunicativas orais, informais e formais, habilidades de
interacdo com um nuimero maior de interlocutores no espago escolar. No eixo Leitura,
as estratégias de compreensdo e interpretagcdo crescem em quantidade e exigéncias
cognitivas e amplia-se o nivel de complexidade dos textos. Também no eixo Escrita,
em paralelo com o avanco em estratégias de leitura, as estratégias de producéo vao se
tornando, progressivamente, mais numerosas e complexas. O eixo Conhecimentos
linguisticos e gramaticais parte dos eixos de Leitura (textos lidos) e da Escrita (de
textos produzidos pelos alunos), a0 mesmo tempo em que 0s apoia, colaborando com
a compreensdo, interpretacdo e producdo de textos. No eixo Educacdo literdria,
diversificam-se 0s géneros literarios e as estratégias de leitura literaria, sempre com o
objetivo maior de formar o leitor literario. (BNCC, 1998, p.115)

As atividades sugeridas nas oficinas de leitura se organizaram por meio do conto
“Acaud” com a importancia do letramento literdrio. Com o objetivo de formar o leitor
proficiente e independente sugeriram-se o estudo, a investigacdo e a analise de textos e imagens
da regido amazonica, com caracteristicas regionais, indigenas, tipica da realidade dos alunos,
com tracos literarios que apresentassem uma linguagem clara e com elementos da narrativas
bem proximas do dia a dia desses alunos.

A obra que compde a oficina foi selecionada devido a professora interventora observar
o interesse dos alunos pelas narrativas que fazem parte do ambiente local, contadas por parentes
préximos e repassadas de uma maneira bem espontanea que encantava os apesar das criticas a
BNCC, alunos, fazendo com que esses chegassem em sala de aula reproduzindo o que ouviam
e despertando nos demais a contacdo de outras histérias também ouvidas por eles. Assim,
acreditou-se que a valorizacdo cultural e o resgate do género contacdo de histdrias sdo
imprescindiveis para a formacéo de valores na sociedade.

Ao término da leitura do conto “Acaud”, os alunos comentaram sobre aquilo que mais
Ihes chamou atencdo no texto e o que haviam entendido da obra. Nesse momento, apresentaram-
se 0 autor e suas caracteristicas e as particularidades do género como: narrador, personagem,
espaco, tempo e enredo, mensagem principal e a sequéncia dos fatos. Foi emocionante vé-los
comparar o texto estudado com as historias ja conhecidas por eles, todos queriam falar ao

mesmo tempo, foram tantas as historias contadas que alguns até ficaram com medo, mas é
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necessario ressaltar, que apenas dois alunos ndo se manifestaram, ou com vergonha ou por nao
saberem de nenhuma narrativa local.

Encerradas os debates, iniciaram as buscas as narrativas contadas pelos familiares ou
conhecidos que foram posteriormente gravadas em audios por celulares e ouvidas em sala de
aula por todos. Embora ciente de que nem todos os alunos alcangassem a compreenséo do texto
lido, contudo, buscou-se as praticas pedagdgicas que pudessem desenvolver as habilidades
leitoras e escritoras dos alunos para que 0S mesmOos conseguissem em grupos criar suas proprias
narrativas miticas amazonicas baseadas no texto literario analisado e nas histdrias trazidas de
casa e escutadas em sala.

As oficinas trabalhadas nesta pesquisa foram direcionadas para a turma 9° ALFA do
tuno da manha do ensino fundamental composta por 34 alunos, divididos em 9 (nove) grupos,
contendo 5 (cinco) grupos de 3 (trés) componentes, 4 (quatro) grupos de 4(quatro) componentes
e 3 (trés) alunos que ndo completaram as oficinas ou por faltarem as aulas ou porque nao
quiseram participar das atividades. Com relacdo as narrativas miticas amazonicas produzidas
foi feito uma exposicdo por meio de quadro para apresentar os nomes dos alunos, em seus
respectivos grupos, e os titulos de suas narrativas orais.

Quadro 1: Producéo das narrativas em grupo

Grupo | Alunos Narrativa

1 Jennifer Coelho O homem porco
Luciana Braga
Eduarda Pereira

2 Camili Lopes O bicho desconhecido
Deliane Alves
Fernanda Sousa

3 Natalia Silva Floresta encantada
Thais Andrade
Graziela Mendes

4 Alessandro Cardoso Alce
Maylane Moraes
Vitoria Ribeiro

5 Kevyn Oliveira A rasga mortalha
Lenilson Almeida
Pablo Juan Teixeira

6 Jodo Pedro Sousa Jaciendi e Upiara
Alan Cardoso
Samili Vieira
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Elizabeth Caldas

7 Raiza Valente A fazenda mal assombrada
Ronaldo Sousa
Sara Corréa
Jeisiane dos Reis

8 Matheus Caldas O espirito no espelho
Mavcon Silva

Paulo Oliveira

Ana Luiza dos Santos

9 Carlos Eduardo Silva O homem que virava boto
Eduardo Gaia
Eliardo Mendes
Ana Carolina Alves

Nessa etapa final da pesquisa, foram gravados os audios dos alunos contando as histérias
que criaram e pedido a eles que ilustrassem essas narrativas. Vale ressaltar que o resultado dessa
juncéo foi a criacdo de videos que depois foram transformados em QR codes e em links por
alguns alunos conhecedores desta tecnologia, orientado pelo bibliotecario que os auxiliou na
producéo e na publicacédo no facebook da professora interventora, de alguns alunos que optaram
em compartilhar e, no da escola de atuacédo do projeto. Atualmente, aguarda-se a postagem nas
redes sociais da Secretaria Municipal de Educacdo de Tucurui, uma vez que esta esta em
processo de criacdo de suas redes sociais. Os resultados das narrativas miticas amazonicas

criadas pelos alunos foram criativos e emocionantes como pode-se observar a seguir:

Figura 41 - O Alce

https://youtu.be/y1lrF_Qh9Pz8
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Figura 42 - O bicho desconhecido
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Figura 43 - Jaciendi e Upiara
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Figura 45 - Floresta encantada

https://youtu.be/vZN2RKdUpUQ

Figura 46 - O espirito no espelho

https://youtu.be/NNUf_ZIEek4

Figura 47 - O homem porco
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https://youtu.be/OQhrOAZwWFDO
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Figura 48 - O homem que virava boto
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https://youtu.be/kLOFCOIrZDs

Figura 49 - A fazenda mal assombrada

hftps://youtu.be/64Eam LD_sJw
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) UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE LINGUISTICA, LETRAS E ARTES
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Orientadora: Patricia Aparecida Beraldo Romano
Orientanda: Aline Mary Ribeiro Pinheiro

A CONTRIBUICAO DO CONTO "ACAUA", DE INGLES DE SOUSA, NA CRIACAO
DAS NARRATIVAS ORAIS DE EXPERIENCIA PESSOAL: uma proposta de formagéo
com alunos-leitores do 9° ano em Tucurui-Pa.

FORMAGCAO DE LEITORES - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

Questionario | - Conhecendo o nivel de leitura da turma (anamnese)
1. Livros em casa:

(a)tem ()

(b) ndotem ()

(c) nimero aproximado de volumes ()

2. Revistas em casa:

(a) tem ( )

(b) ndotem ()

(c) nimero aproximado de titulos ()

3. Jornais em casa:

(a) tem ( )

(b) ndotem ()

(c) E assinante de jornal? () Sim () N&o
4. Internet em casa:

(a) tem ( )

(b) ndotem ()

5. Vocé gosta de ler? Sim () N&o ( ) Asvezes ( )

6. Vocé entende o que 182 Sim () N&o () As vezes ( )
7. Ao ler um livro, uma revista ou um texto, vocé costuma:
) ficar no inicio

) parar na metade

) ir até o final

) s6 olhar a capa e as figuras

8. Que livro vocé mais gostou de ter lido até hoje? Por qué?
R.:
Porque

(
(
(
(

9. Que revista vocé mais gosta de ler?
R:
Porque
10. Escreva trés assuntos ou temas sobre 0s quais vocé mais prefere ler:
R.




11. Se vocé escrevesse um livro, que tema escolheria?

R:

12. Vocé ja ouviu falar em Literatura Brasileira? Escreva a ideia que vocé tem.
R:

13. Vocé conhece ou ja assistiu a algum filme que seja baseado em algum livro? Qual?
R:

14. Escreva de forma bastante sincera:
A leitura pode ajudar alguma pessoa? Em que? Explique?

INDIQUE duas alternativas que mostram o seu jeito de ler.
15. Vocé procura um livro para ler:

) por iniciativa propria

) por indicacéo do professor

) por indicacdo de um amigo

) pelo titulo ou nome do livro

) pela capa e figuras

) quando ganha de presente

) quando o V€ na biblioteca

) outro jeito:
16. Nas suas horas de folga o que vocé mais faz é:
( ) brincar ( ) trabalhar
( ) assistir TV ( ) praticar esporte
( ) ler ( ) descansar
( ) outra coisa:
1
(
(

NN AN AN AN NN N

7. Quanto ao género literario, qual o de sua preferéncia?
) Conto () Romance ( ) Novela
) Poema () Peca teatral ( ) Nenhum

OBRIGADA POR PARTICIPAR DESTA PESQUISA!
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ENTREVISTANDO FAMILIARES — QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

Questionario 11

1) Qual seu nome?

2) ldade?

() menos de 30 anos

() mais de 30 menos de 50
() mais de 50 anos
3)Sexo? ( )F ( )M
4) Grau de escolaridade:
() Fundamental incompleto
() Fundamental completo
() Medio Incompleto

() Médio Completo

() Superior

5) Grau de parentesco:

() Pai

() Mae

() tios

() primos

() avos

6) Vocé ja ouviu falar em contos amaz6nicos? Se sim, qual?

() Matinta Pereira
() Cobra Grande
( ) Boto Rosa

() Lobisomem
() Curupira

7) Ja presenciou algum conto ou histéria de assombragédo?

8) Caso vocé tenha passado por essa experiéncia, qual foi sua reacdo?

9) Qual o municipio ocorreu o fato?

10) Vocé costuma contar essa(s) histéria(s) para alguém?

( )Sim ( )Nao

Muito obrigada!
Até o proximo encontro!
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) UNIFESSPA

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E PRODUCAO ESCRITA

Eu, , CPF sob n°
, AUTORIZO o0 uso de minha imagem e producdes escritas, sob minha
responsabilidade, no produto da pesquisa intitulada “A CONTRIBUICAO DO CONTO
"ACAUA", DE INGLES DE SOUSA, NA CRIACAO DAS NARRATIVAS

AMAZONICAS: uma proposta de formacéo de alunos-leitores do 9° ano em

Tucurui-PA”, de autoria de Aline Mary Ribeiro Pinheiro, sob orientagdo da
Professora Doutora Patricia Aparecida Beraldo Romano.

A presente autorizagdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e
producdes escritas acima mencionadas em todo o territério nacional, em todas as

modalidades, sejam elas impressas, sejam virtuais.

Tucurui, de de 2022.

Assinatura



Termo de assentimento livre e esclarecido (TALE)

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “A CONTRIBUICAO DO
CONTO "ACAUA", DE INGLES DE SOUSA, NA CRIACAO DAS NARRATIVAS
AMAZONICAS: uma proposta de formacdo de alunos-leitores do 9° ano em Tucurui-PA”,
coordenada pela professora Aline Mary Ribeiro Pinheiro (94 981156975). Ndés queremos
saber sobre os seus habitos de leitura entre outros aspectos da sua rotina em casa e,
principalmente, na escola. Além disso, realizaremos oficinas com foco na leitura e criacdo de
narrativas Amazonicas. Vocé sé precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e
ndo terd nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita na Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Carlos,
onde os estudantes responderdo a um questionario semiestruturado e participardo de oficinas
voltadas para a leitura do Conto Acaud e outras narrativas fantasticas que fazem parte da
literatura amazonica, além da construcdo de suas proprias narrativas. Para isso, serdo
utilizadas metodologias como rodas de leitura e didlogos, contacédo de historias que ocorrerao
na escola e fora do ambiente escolar, tendo 0 acompanhamento e supervisao de professores.
Este estudo visa mostrar a importancia e as possibilidades de letramento literario na escola e
registrar as narrativas coletadas no cotidiano ou a partir da experiéncia pessoal dos alunos do
9% ano.

Caso seja necessario o deslocamento para locais fora da escola, a equipe escolar se
responsabilizara pelo transporte e acompanhamento dos estudantes. Ninguém sabera que
vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos
as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicados através da
dissertacdo de mestrado, a ser defendida em momento posterior, mas sem identificar os alunos

participantes.
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Eu aceito participar da pesquisa
“A CONTRIBUICAO DO CONTO "ACAUA", DE INGLES DE SOUSA, NA
CRIACAO DAS NARRATIVAS AMAZONICAS: uma proposta de formacdo de

alunos-leitores do 9° ano em Tucurui-PA”

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“nao” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

A pesquisadora tirou minhas duvidas e conversou com 0s meus responsaveis. Recebi

uma copia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Tucurui, de , 20

Assinatura do menor Assinatura do pesquisador responsavel

*Assinaturas nunca devem ficar em uma folha sozinhas.
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ACAUA

O Capitdo Jerénimo Ferreira, morador da antiga vila de S. Jodo Batista de Faro, voltava
de uma cacada a que fora para distrair-se do profundo pesar causado pela morte da mulher, que
o0 deixara subitamente s6 com uma filhinha de dois anos de idade.

Perdida a calma habitual de velho cacador, Jerdbnimo Ferreira transviou-se e so
conseguiu chegar as vizinhancas da vila quando ja era noite fechada.

Felizmente, a sua habitacdo era a primeira, ao entrar na povoacao pelo lado de cima, por
onde vinha caminhando, e por isso ndo o impressionaram muito o siléncio e a soliddo que a
modo se tornavam mais profundos a medida que se aproximava da vila. Ele ja estava habituado
a melancolia de Faro, talvez o mais triste e abandonado dos povoados do vale do Amazonas,
posto que se mire nas aguas do Nhamunda, o mais belo curso d'agua de toda a regido. Faro é
sempre deserta. A menos que ndo seja algum dia de festa, em que a gente das vizinhas fazendas
venha ao povoado, quase ndo se encontra viva alma nas ruas. Mas se isso acontece a luz do sol,
as horas de trabalho e de passeio, a noite a soliddo aumenta. As ruas quando ndo sai a lua, sdo
de uma escuriddo pavorosa. Desde as sete horas da tarde, SO se ouve na povoagao 0 pio
agoureiro do murucututu ou o lagubre uivar de algum céo vagabundo, apostando queixumes
com as aguas murmuras do rio.

Fecham-se todas as portas. Recolhem-se todos, com um terror vago e incerto que
procuram esconjurar, invocando:

- Jesus, Maria, José!

Vinha, pois, caminhando o capitdo Jer6nimo a solitaria estrada, pensando no bom
agasalho da sua fresca rede de algodédo trancado e lastimando-se de ndo chegar a tempo de
encontrar o sorriso encantador da filha, que ja estaria dormindo. Da cacada nada trazia, fora um
dia infeliz, nada pudera encontrar, nem ave nem bicho, e ainda em cima perdera-se e chegava
tarde, faminto e cansado. Também quem Ihe mandara sair & caga em sexta-feira? Sim era uma
sexta-feira, e quando depois de uma noite de insdnia se resolvera a tomar a espingarda e a partir
para a caca, ndo se lembrara que estava num dia por todos conhecido como aziago, e
especialmente temido em Faro, sobre que pesa o fado de terriveis maleficios.

Com esses pensamentos, 0 capitdo comecou a achar o caminho muito comprido, por lhe
parecer que j& havia muito passara 0 marco da jurisdi¢do da vila. Levantou os olhos para o céu
a ver se se orientava pelas estrelas sobre o tempo decorrido. Mas ndo viu estrelas. Tendo andado

muito tempo por baixo de um arvoredo, ndo notara que o tempo se transtornava e achou-se de
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repente numa dessas terriveis noites do Amazonas, em que 0 Céu parece ameacar a terra com
todo o furor da sua célera divina.

Subito, o clardo vivo de um relampago, rasgando o céu, mostrou ao cagador que se
achava a pequena distancia da vila, cujas casas, caiadas de branco, Ihe apareceram numa viséo
efémera. Mas pareceu-lhe que errara de novo o caminho, pois ndo vira a sua casinha abencoada,
que devia ser a primeira a avistar. Com poucos passos mais, achou-se numa rua, mas nao era a
sua. Parou e pbs o ouvido a escuta, abrindo também os olhos para ndo perder a orientagéo de
um novo relampago.

Nenhuma voz humana se fazia ouvir em toda a vila; nenhuma luz se via; nada que
indicasse a existéncia de um ser vivente em toda a redondeza. Faro parecia morta.

Trovoes furibundos comegaram a atroar os ares. Relampagos amiudavam-se, inundando
de luz rapida e viva as matas e os grupos de habitac6es, que logo depois ficavam mais sombrios.

Raios cairam com fragor enorme, prostrando cedros grandes, velhos de cem anos. O
capitdo Jerdnimo ndo podia mais dar um passo, nem ja sabia onde estava. Mas tudo isso ndo
era nada. Do fundo do rio, das profundezas da lagoa formada pelo Nhamunda, levantava-se um
ruido que foi crescendo, crescendo e se tomou um clamor horrivel, insano, uma voz sem nome
que dominava todos os ruidos da tempestade. Era um clamor s6 comparavel ao brado imenso
que héo de soltar os condenados no dia do Juizo Final.

Os cabelos do capitdo Ferreira puseram-se de pé e duros como estacas. Ele bem sabia o
que aquilo era. Aquela voz era a voz da cobra grande, da colossal sucuriju que reside no fundo
dos rios e dos lagos. Eram os lamentos do monstro em laborioso parto.

O capitdo levou a méo a testa para benzer-se, mas os dedos trémulos de medo nédo
conseguiram fazer o sinal-da-cruz. Invocando o santo do seu nome, Jerénimo Ferreira deitou a
correr na direcdo em que supunha dever estar a sua desejada casa. Mas a voz, a terrivel voz
aumentava de volume. Cresceu mais, cresceu tanto afinal, que os amidos do capitdo zumbiram,
tremeram-lhe as pernas e caiu no limiar de uma porta.

Com a queda, espantou um grande passaro escuro que ali parecia pousado, e que voou
cantando:

- Acaud, acaua!

Muito tempo esteve o capitdo caido sem sentidos. Quando tornou a si, a noite estava
ainda escura, mas a tempestade cessara. Um siléncio tumular reinava, Jerdnimo, procurando
orientar-se, olhou para a lagoa e viu que a superficie das aguas tinha um brilho estranho como
se a tivessem untado de fésforo. Deixou errar o olhar sobre a toalha do rio, e um objeto estranho,

afetando a forma de uma canoa, chamou-lhe a atengéo. O objeto vinha impelido por uma forga
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desconhecida em direcéo a praia para o lado em que se achava Jerébnimo. Este, tomado de uma
curiosidade invencivel, adiantou-se, meteu 0s pés na agua e puxou para si 0 estranho objeto.
Era com efeito uma pequena canoa, e no fundo dela estava uma crianca que parecia dormir. O
capitdo tomou-a nos bragos. Nesse momento, rompeu o sol por entre os animais de uma ilha
vizinha, cantaram os galos da vila, ladraram os cées, correu rapido o rio perdendo o brilho
desusado. Abriram-se algumas portas. A luz da manh4, o capitdo Jerdnimo Ferreira reconheceu
que caira desmaiado justamente no limiar da sua casa.

No dia seguinte, toda a vila de Faro dizia que o capitdo adotara uma linda crianga,
achada a beira do rio, e que se dispunha a cria-la, como prépria, conjuntamente com a sua
legitima Aninha.

Tratada efetivamente como filha da casa, cresceu a estranha crianca, que foi batizada
com o nome de Vitoria.

Educada da mesma forma que Aninha, participava da mesa, dos carinhos e afagos do
capitdo, esquecido do modo por que a recebera.

Eram ambas mocas bonitas aos quatorze anos, mas tinham tipo diferente.

Ana fora uma crianca robusta e sa, era agora franzina e palida. Os anelados cabelos
castanhos caiam-lhe sobre as alvas e magras espaduas. Os olhos tinham uma languidez doentia.
A boca andava sempre contraida, numa constante vontade de chorar. Raras rugas divisavam-
se-lhe nos cantos da boca e na fronte baixa, algum tanto cavada. Sem que nunca a tivessem
visto verter uma lagrima, Aninha tinha um ar tristonho, que a todos impressionava, e se ia
tomando cada dia mais visivel.

Na vila dizia toda a gente:

- Como esta magra e abatida a Aninha Ferreira que prometia ser robusta e alegre.

Vitoria era alta e magra, de compleicédo forte, com musculos de aco. A tez era morena,
quase escura, as sobrancelhas negras e arqueadas; o queixo fino e pontudo, as narinas dilatadas,
os olhos negros, rasgados, de um brilho estranho. Apesar da incontestavel formosura, tinha
alguma coisa de masculino nas feicdes e nos modos. A boca, ornada de magnificos dentes, tinha
um sorriso de gelo. Fitava com arrogancia os homens até obriga-los a baixar os olhos.

As duas companheiras afetavam a maior intimidade e ternura reciproca, mas o
observador atento notaria que Aninha evitava a companhia da outra ao passo que esta a nao
deixava. A filha do Jerénimo era meiga para com a companheira, mas havia nessa meiguice um
certo acanhamento, uma espécie de sofrimento, uma repulsdo, alguma coisa como um terror

vago, quando a outra cravava-lhe nos olhos dubios e amortecidos os seus grandes olho negros.
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Nas relacdes de todos os dias, a voz da filha da casa era mal segura e trémula; a de
Vitoria, aspera e dura. Aninha, ao pé de Vitoria, parecia uma escrava junto da senhora.

Tudo, porém, correu sem novidade, até ao dia em que completaram 15 anos, pois se
dizia que eram da mesma idade. Desse dia em diante, Jerdbnimo Ferreira comecou a notar que a
sua filha adotiva ausentava-se da casa frequentemente, em horas improprias e suspeitas, sem
nunca querer dizer por onde andava. Ao mesmo tempo gue isso sucedia, Aninha ficava mais
fraca e abatida. N&o falava, ndo sorria, dois circulos arroxeados salientavam-lhe a morbidez dos
grandes olhos pardos. Uma espécie de cansaco geral dos 6rgaos parecia que lhe ia tirando pouco
a pouco a energia da vida.

Quando o pai chegava-se a ela e lhe perguntava carinhosamente:

- Que tens, Aninha?

A menina, olhando assustada para os cantos, respondia em voz cortada de solucos:

- Nada, papai. A outra, quando Jerdnimo a repreendia pelas inexpliciveis auséncias,
dizia com altivez e pronunciado desdém:

- E que tem vosmecé com isso?

Em julho desse mesmo ano, o filho de um fazendeiro do Salé, que viera passar o S.
Jodo em Faro, enamorou-se da filha de Jerdnimo e pediu-a em casamento. O rapaz era bem-
apessoado, tinha alguma coisa de seu e gozava de reputacdo de sério. Pai e filha anuiram
gostosamente ao pedido e trataram dos preparativos do noivado. Um vago sorriso iluminava as
feicOes delicadas de Aninha. Mas um dia em que o capitdo Jerénimo fumava tranquilamente o
seu cigarro de tauari a porta da rua, olhando para as aguas serenas do Nhamunda, a Aninha veio
se aproximando dele a passos tropegos, hesitante e trémula, e, como se cedesse a uma ordem
irresistivel, disse, balbuciando, que ndo queria mais casar.

- Por qué? - foi a palavra que veio naturalmente aos labios do pai tomado de surpresa.

Por nada, porque ndo queria. E, juntando as mé&os, a pobre menina pediu com tal
expressdo de sentimento, que o pai enleado, confuso, dolorosamente agitado por um
pressentimento negro, aquiesceu, vivamente contrariado.

- Pois né&o falemos mais nisso.

Em Faro, ndo se falou em outra coisa durante muito tempo, sendo na inconstancia da
Aninha Ferreira. Somente Vitdria nada dizia. O fazendeiro do Salé voltou para as suas terras,
prometendo vingar-se da desfeita que Ihe haviam feito.

E a desconhecida moléstia da Aninha se agravava a ponto de impressionar seriamente

0 capitdo Jer6bnimo e toda a gente da vila.
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Aquilo é paixdo recalcada, diziam alguns. Mas a opinido mais aceita era que a filha do
Ferreira estava enfeiticada.

No ano seguinte, o coletor apresentou-se pretendente a filha do abastado Jer6nimo
Ferreira.

- Olhe, seu Ribeirinho, disse-lhe o capitdo, é se ela muito bem quiser, porque ndo a
quero obrigar. Mas eu ja lhe dou uma resposta nesta meia hora.

Foi ter com a filha e achou-a nas melhores disposi¢des para 0 casamento. Mandou
chamar o coletor, que se retirara discretamente, e disse-lhe muito contente:

- Toque 14, seu Ribeirinho, € negécio arranjado.

Mas, dai alguns dias, Aninha foi dizer ao pai que ndo queria casar com o Ribeirinho.

O pai deu um pulo da rede em que se deitara havia minutos para dormir a sesta.

- Temos tolice?

E como a moca dissesse que nada era, nada tinha, mas ndo queria casar, terminou em
voz de quem manda:

- Pois agora ha de casar que o quero eu.

Aninha foi para o seu quarto e la ficou encerrada até ao dia do casamento, sem que nem
pedidos nem ameacas a obrigassem a sair.

Entretanto, a agitacdo de Vitoria era extrema.

Entrava a todo o momento no quarto da companheira e saia logo depois com as fei¢es
contraidas pela ira.

Ausentava-se da casa durante muitas horas, metia-se pelos matos, dando gargalhadas
que assustavam os passarinhos. Ja ndo dirigia a palavra a seu protetor nem a pessoa alguma da
casa. Chegou, porém, o dia da celebracdo do casamento. Os noivos, acompanhados pelo
capitdo, pelos padrinhos e por quase toda a populacdo da vila, dirigiram-se para a matriz.
Notava-se com espanto a auséncia da irma adotiva da noiva. Desaparecera, e, por maiores que
fossem os esforcos tentados para a encontrar, ndo lhe puderam descobrir o paradeiro. Toda a
gente indagava, surpresa:

- Onde estara Vitoria?

- Como n&o vem assistir ao casamento da Aninha?

O capitdo franzia o sobrolho, mas a filha parecia aliviada e contente.

Afinal como ia ficando tarde, o cortejo penetrou na matriz, e deu-se comego a
cerimonia.

Mas eis que na ocasido em que o vigario Ihe perguntava se casava por seu gosto, a noiva

pde-se a tremer como varas verdes, com o olhar fixo na porta lateral da sacristia.

108



O pai, ansioso, acompanhou a dire¢cdo daquele olhar e ficou com o coragdo do tamanho
de um grao de milho.

De pé, a porta da sacristia, hirta como uma defunta, com uma cabeleira feita de cobras,
com as narinas dilatadas e a tez verdenegra, Vitoria, a sua filha adotiva, fixava em Aninha um
olhar horrivel, olhar de demdnio, olhar frio que parecia querer prega-la imovel no chao. A boca
entreaberta mostrava a lingua fina, bipartida como lingua de serpente. Um leve fumo azulado
saia-lhe da boca, e ia subindo até ao teto da igreja. Era um espetaculo sem nome!

Aninha soltou um grito de agonia e caiu com estrondo sobre os degraus do altar. Uma
confusdo fez-se entre os assistentes. Todos queriam acudir-lhe, mas ndo sabiam o que fazer. Sé
0 capitdo Jerdnimo, em cuja memoria aparecia de subito a lembranca da noite em que encontrara
a estranha crianca, nao podia despegar os olhos da pessoa de Vitoria, até que esta, dando um
horrivel brado, desapareceu, sem se saber como.

Voltou-se entédo para a filha e uma comocgao profunda abalou-lhe o coragdo. A pobre
noiva, toda vestida de branco, deitada sobre os degraus do altar-mor, estava hirta e palida. Dois
grandes fios de lagrimas, como contas de um colar desfeito, corriam-lhe pela face. E ela nunca
chorara, nunca desde que nascera se Ihe vira uma lagrima nos olhos! - Lagrimas! — exclamou o
capitdo, ajoelhando ao pé da filha.

- Lagrimas!

— clamou a multidao tomada de espanto.

Entdo convulsdes terriveis se apoderaram do corpo de Aninha. Retorcia-se como se fora
de borracha. O seio agitava-se dolorosamente. Os dentes rangiam em furia. Arrancava com as
méos o lindo cabelo. Os pés batiam no soalho. Os olhos reviravam-se nas Orbitas, escondendo
a pupila. Toda ela se maltratava, rolando como uma frenética, uivando dolorosamente.

Todos os que assistiam a esta cena estavam comovidos. O pai, debrucado sobre o corpo
da filha, chorava como uma crianga.

De repente, a moga pareceu sossegar um pouco, mas nao foi sendo o principio de uma
nova crise. Inteiricou-se. Ficou imovel. Encolheu depois os bragos, dobrou-os a modo de asas
de passaro, bateu-o por vezes nas ilhargas, e, entreabrindo a boca, deixou sair um longo grito
que nada tinha de humano, um grito que ecoou lugubremente pela igreja:

- Acaud!

- Jesus! - bradaram todos caindo de joelhos.

E a moca, cerrando os olhos como em éxtase, com o corpo imdvel, & excegédo dos bracos,
continuou aquele canto lagubre:

- Acaua! Acaud!
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Por cima do telhado, uma voz respondeu a de Aninha:
- Acaud! Acaua!
Um siléncio tumular reinou entre os assistentes. Todos compreendiam a horrivel
desgraca.
Era o Acaua! (Sousa, 2005, p. 68-76).



Um pouco sobre os contos que formam a obra Contos Amazo6nicos

Situada historicamente em meados do século XIX, a primeira narrativa da obra
intitulada Voluntario se passa na pequena cidade de Alenquer, antiga provincia do Amazonas.
A obra conta a histdria de uma mae, a “tapuia” Rosa, que enlouquece e vive a vagar pelas ruas
da cidade cantarolando cantigas populares apds seu filho, um jovem pescador, ser recrutado
para lutar na Guerra do Paraguai.

A feiticeira, segundo conto, traz como personagens principais o tenente Antonio de
Souza e a feiticeira Maria Mucuim. Antonio é considerado inteiramente incrédulo e a feiticeira
sobrenatural, caracteristica muito comum na obra de Inglés de Sousa. No conto, 0 personagem
¢ descrito desta forma: “[...] era um desses mogos que se gabam das coisas mais Sérias e riem
dos santos e dos milagres. Costumava dizer que isso de almas do outro mundo era uma grande
mentira, que sO os “olhos” temem a lobisomem e feiticeiras” (SOUSA, 2005, p.45).

J& no terceiro, Amor de Maria, prevalece o olhar cético. Percebe-se no conto o poder do
tajd que matou Lourenco, rapaz paraense muito namorador e acostumado a enganar as mogas
da regido. O taja, a planta que ¢é considerada um remédio muito forte, na verdade um veneno,
foi dada por Mariquinha ao rapaz com o proposito de que 0 mesmo se apaixonasse por ela e
ficasse aos seus pés depois de ser enganada por ele, que enamorou-se de Lucinda sem deixar
de seduzir Mariquinha.

Passa-se para o quinto conto intitulado O donativo do capitdo Silvestre, pois o quarto
veremos na integra mais adiante. A doacdo de cem bacamartes do abastado capitdo, grande
patriota por participar da Cabanagem, chama a atencdo dos conhecidos da cidade de Obidos.
Tudo acontece porque o capitdo, sem saber dos acontecimentos, faz uma considerada doacao
para as compras de armamentos para o Brasil, j& que este estava em possivel ameaca de
confronto com a Inglaterra, uma vez que o mundo estava em tempos de guerra. Com o intuito
de ajudar o pais, varios patriotas, como o coronel Gama e 0 juiz municipal, incumbiram-se de
ajudar criando uma lista em que cada assinatura correspondia a um valor. Ao receberem a
doacdo ficaram perplexos com tal valor, deixando-os admirados e humilhados. Assim,
continuou o povo com todo o seu patriotismo e doacdes a esperar o conflito contra a Inglaterra,
sem ter condi¢cdes minimas de participar.

O préximo conto, O gado do valha-me Deus, conta a histéria de Domingos Espalha,
caseiro da fazenda Paraiso, responsavel por assinalar o gado e despachar uma vaca para o festejo
de Sdo Jodo. Diante da missdo, Domingos convida seu amigo de tarefa Chico Pitanga e

comecam as buscas da rés. Ao encontrarem uma vaca, logo despacham por chegarem a

111



conclusédo de que a mesma tinha dentro da barriga sé espuma branca. Continuando, encontram-
se cinco mil cabecas de gado, mas nada da rés. Ao seguirem os rastros da boiada, chegam a
Serra do Valha-me Deus, lugar nunca antes visto; logo, retornam a fazenda, antes pertencente
ao padre Geraldo, sem nenhuma rés, finalizando sem éxito a missao.

Como o préprio nome nos revela, O baile do Judeu, o sétimo conto da obra, € 0
tradicional baile oferecido pelo judeu em sua residéncia com a participacdo especial da
orquestra da igreja. As vinte horas, ja com todos os convidados, eis que entra um homem
desconhecido, muito atipico, trajando roupas ndo apropriadas ao local, chamando a atencéo e
fazendo surgir cochichos e boas gargalhadas. O homem, entdo, puxou Dona Mariquinha, recém-
casada com o tenente-coronel Bento de Arruda, para dancar. Depois de varias dancas, a
orquestra resolve mudar a mdsica para valsa e, assim, 0 homem deixa cair o chapéu de sua
cabeca revelando a todos que se tratava do boto. Ele, com Dona Mariquinha ao bailar, sai
arrastando-a para fora da festa até o rio. Depois desse acontecimento, ninguém mais se atreveu
a ir ao baile do judeu.

O pendltimo conto, A quadrilha de Jacé Patacho, tem como cenario a Cabanagem,
periodo de extrema tensdo, por se tratar de uma revolta que ocorreu no Paré (antiga provincia
Grao-Pard), de 1834 a 1840, oriunda da enorme pobreza e descaso dos politicos do periodo. O
fato tragico acontece as margens do rio Tapajos, em um sitio distante localizado entre as cidades
de Santarém e Irituia, onde habitavam a familia do portugués Félix Salvaterra.

A historia comeca pela visita de dois homens pertencentes a quadrilha de Jaco Patacho
que, disfarcados, pedem abrigo na residéncia do portugués, argumentando que devido ao mau
tempo ndo teriam como descarregar, na outra cidade, a carga que traziam, assim, pediram para
passar a noite no sitio. Mesmo com grande temor, o capitdo permitiu que ficassem, pois ja havia
escutado sobre a terrivel fama da quadrilha.

Afilha de Félix, Anita, desconfia ja ter visto um dos homens, acredita que aquela feicéo
ndo lhe é estranha e passa a ter insnia e junto revela¢des calamitosas, até perceber uma agitacao
do lado de fora da residéncia. Ao ver o que estava acontecendo, depara-se com Saraiva e inicia
com ele uma luta que termina com seu pai disparando um tiro fatal no individuo. Este
acontecimento € a causa da execu¢do do pai e dos irméos de Anica pela quadrilha de Jacé
Patacho como vinganca pela morte de um de seus componentes. A narrativa termina com uma
familia desorientada e infeliz.

Considerado por criticos uma novela, devido as nove partes, O rebelde € o Gltimo conto
do livro que traz também como cenario a Cabanagem. O conto narrado pelo personagem Luis,

40 anos depois dos fatos da década de 1830, conta a sua préopria fuga com outros personagens,
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ajudados por Paulo da Rocha, entdo experiente da Revolugdo Pernambucana de 1817. O
narrador e sua mée, dona Mariquinhas, juntamente com o padre Joéo e Jalia, fogem para o sitio
de Andressa depois de o pai do narrador morrer proveniente da Revolta.

Enfim, a obra Contos Amazonicos se atenta para cada particularidade da Amazonia,
sempre destacando em suas narrativas os mitos e lendas que sdo incorporados a ficcdo e ao
contexto historico da época, procurando se voltar para a condi¢do dos habitantes da prépria

regido, envolvidos em mistério, supersticdes e crendices populares.



