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RESUMO

A escolatem o grande desafio de formar leitores/escritores capazes de utilizaua dieg

modo variado, produzindo diferentes efeitos de sentido e adequando o texto a diferentes
situacOes e é papel da escola proporcionar ao aluno atividades deagmeimizagem que
possibilitem a ampliagdo de sua competéncia discursiva tanto oral sonta atilizandese

de textos, que segundo BENsT Parametros Curriculares Nacionaide Lingua Portuguesa

€ a unidade basica do ensino. Como os textos sempre se manifestam em um ou em outro
género textual € importante conhecer as caracteristicasuagie real de utilizacdo de cada
género tanto para a compreensdo como para a producao textual, pois se pressupfe que &
linguagem seja utilizada de forma mais eficaz. Sabgue os jovens tém uma relacdo muito
proxima com as midias, pois as utilizam d¢antemente fora do espaco escolar, 0 que nao
quer dizer que acesso a informacdo seja aquisicdo de aprendizagem, principalmente em
relacéo a leitura e a escrita. Assaste trabalho traz a analise do uso de géneros textuais orais

e escritos nas aulas dadua portuguesa, utilizando o recurso do hipertexto em um blog por
meio da aplicacdo pratica com uma turma de 6° ano do ensino fundamemalpvas

praticas de leitura e escrita através dos textos multimguelendoser uma ferramenta
auxiliar ao profesor de lingua portuguesa. Assim, buseewbservar e comparar através da
leitura de escritores renomados da area cbtarcuschi (2001, 2004 e 2005), Rojo (2012 e
2013), Coscarelli (2005 e 2011), Koch (2012), Schneuwly e Dolz (2004) dentre outros para
dar suporte ao trabalho com os géneros textuais através do uso do hipertexto, no qual sera
possivel criar um espaco de didlogo e interacdo, melhorando assim o processo de ensino
aprendizagem.

Palavras-chave géneros textuais; leitura; escrita; hipertextgtds.
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ABSTRACT

Schook have the great challege of educating readeasidwritersto beable to usealifferent
language and thus t@rodue different effects of meanirsg furthermoreo adapt the text to
different situations and it is schoolsole to provide students with teaching and learning
activities thatwould enable the expansion of itsal and writterdiscursive skillausing texts,

which theNCP - National Curriculum Parametersin which thePortuguese Language is the
basic unit of teaching. As the texts always manifest themselves in dme athergenre, itis
important to know the characteristics and the actual situationrgd each gender in order to
understand how tgroduce thetext, because it assumes that the language is used more
effectively. It is known that young people haveaxyclose relationship with the meddye

the constantlyuse outside school, which is not to say that access to information is the
acquisition of learning, especially in relation to reading and writing. péyework contains

the analysis ofthe oral and written genresin PortugueseLanguage asses, using the
hypertext feature in a practichlog application with a group of 6th grade efementary
school in whichnew reading practices and written through multimodal texts can be an
auxiliary tool to a Pduguese teacher. Thus, we sought to observe and compare by reading
renowned writers of the area as Marcuschi (2001, 2004 and 2005), Rojo (2012 and 2013),
Coscarelli (2005 and 2011), Koch (2012), Schneuwly and Dolz (2004) among others to
support theuse ofthesegenres through the use of hypertext, in which you can create @ spac
for dialogue and interactiamproving the teachingearning process.

Keywords: genres; reading; writing; hypertext; texts.
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Introducao

Estamos vivendo em uma época de constantes mudancas, provocadas pelo surgimento
de novas midias que estédo inseridas em todos os aspectos de nossa vida, € como néo poderi
ser diferente fazem parte também do cotidiano de nossos atativss digitais, que querem
encontrdas em seu cotidiano escolar.

A escola comeca seu processo de transformacdo tecnoldégica com a aquisicdo de
ambientes e equipamentos eletrbnicos e preparacao dos professoliggpaom estas novas
midias que devemde alguma formaestarinseridas nos planejamentos dos professores e
relacionadas aos contetdos ministrados em sala de aula

Com estas mudancgas h& também o surgimento de uma nova forma de escrita, chamada
de letramento digital. Segundo Kleiman (2005, p.b9etramento esta relacionado com os
usos da escrita em sociedade e com o impacto da lingua escrita na vida moderna. Para Rojo
(2013, p.8), se os textos da contemporaneidade mudaram as competéncias/capacidades de
leitura e producdo de textosxigidas pea participar de praticas de letramento atuais nao
podem ser as mesmas. Percebemos assim, 0os novos usos dados ao letramento digital atravé
das novas formas de leitura e escrita possibilitadas pelo hipertexto.

ParaXavier (2004, p.171), o termo hipertextode ser entendido como urifBbrma
hibrida, dindmica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces semiéticas,
adiciona e condiciona ~ sua superfzcie forr
tipos de textos exigem novos génerogtuais, pois possuem caracteristicas proprias
(Marcuschi & Xavier, 2004) e, podemos nos referir a estes novos textos que circulam na
internetde géneros digitais, reconhecidos inclusive pela escola, pois ja estdo incluidos em seu
curriculo formal.

Percebese que os alunos/jovens, utilizes® constantemente das midias fora do
espaco escolar, promovendo uma intensa aquisicdo de informacdo o que nao quer dizer
aprendizagem, principalmente em relacéo a leitura e escrita.

Eles estamn-line o tempo todo e nunceonheceram e ndo imaginam o mundo sem
tecnologia digitalEstes jovens s&chamada geracao Y, jovens que nasceram com acesso ao
mundo tecnoldgico e que utilizam as midias para fazer amizades, falar e marcar encontros e
festas com os colegas, criar etadses perfis nas paginas de relacionamento, brincar, postar

e enviar suas fotos, escolher os filmes que vao assistir, baixar suas musicas preferidas, etc.
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A internettem possibilitado & aquisicdo de novas préticas de leitura e escrita, através
de textognultimodais, isto é, que misturam texto, imagens e Som em um mesmo suporte.

Assim, utilizandese de hipertextos como recursos a leitura e a escrita no mundo
midiatico, o professor de lingua portuguesa podera propiciar aos seus alunos um maior
contato comuma ampla variedade de géneros textuais orais e escritos, de acor@s com
necessidades de informacgéao e objetivos de aprendizagem, a partir de suas habilidades e das
competéncias necessarias.

Todo textoorganizase em algum género e conforme dizem Schneevidolz (2004,

p. 65) semelesndo ha comunicacapois $io fundamentais na @da que sempre trabalhou
com elesvisto que a missdo da escola € ensinar aos alunosezerse lere toda forma de
comunicacao utilizae de algum género para circular ewatarse.

Ha ainda adeorias mais recentes na area de educadé@muagemque falam da
importancia do trabalho com os géneros textuaisrabalho de leitura e escrita e também
surgimento de novos géneros textuais e a transformacédo de antigos,rdte @woo as
mudanca pelas quais passa a sociedade e que € preciso que aesqolapriepara preparar
o aluno para a grande variedade de culturas presentes no mundo globalizado.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BC&ltambém o Plano Nacional davio
Didatico (PNLD) tratam do assunto, investindo em material conteadymeros em suas
varias formascomo os novos géneros textuais, chamados de géneros digitais dicasdia
intermediados pelo uso do hipertexto, que nesta pesquisa resdizon unblog criado para
as atividades a serem realizadas.

Nesse sentido, esttrabalho temo objetivo de analisar a utilizacdo dos géneros
textuais orais e escritos através usm dohipertexto nas aulas de lingua portuguesa, como
ferramenta motivadora da leitue capaz de tornar os alumposficientesprodutores de textps
apoiandese emestudos de autores como Dolz e Schneuwly (2004) que tratam da questao dos
géneros e acreditam que € por meio de textos que o0 ensino da lingua deve sesiigto,
para que ® alunos dominem diferentes géneros € necessario que o professor construa
estratégias de ensino, com o objetivo de levar o aluno ao desenvolvimento das capacidades
necessarias para aprender e fazercosomaior neestria dos géneros trabalhados, e iss@pod
ser alcancado por meio déerentes metodologias organizagesos professores.

Diante disso, objetivae discutir aimportancia dansecdo dos géneros textuai®
processade ensincaprendizagenda lingua portuguesauma vez que se acreditaque eles
colaboram,significativamente, no desenvolvimento da linguagem dos alunfag)ceonam

como objeto e instrumento de trabalho para professores.
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O trabalhoesta organizad@m quatro capitulose conclusdposendo que tratao
primeiro capitulo sobre os génetextuais orais e escritos. Neste capitulo disesereobre a
definicdo de género feita por varios autores e tamb@raza diferenciacdo entre géneros
oraise escritos.

No segundo capitulo sdo analisadas as definicbes de hipertexto e a relagdo do mesmo
com recursos comoiaternet citandese o caso do blog, além de analisar a relagéo da leitura
e escrita no mundo virtual.

No terceiro capitulo sdo analisados os usos das tecnologias com o hipertexto, como se
d& esta relacdo no mundo, no nosso pais e tambémstado do MS, por meio das Salas de
Tecnologias Educacionais e como estas midias séo utilizadas na escola e nas aulas de lingue
portuguesa.

No quarto capitulo, apresant-se as producdes textusacoletadas e suas respectivas
andlises. Por fimhé as cwmsideracdes finais, retomando as questfesniadas nesta
pesquisaanalisandeas, para verificar se 0s objetivos propostos foram alcangcados ou néo.
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Metodologia Utilizada

Este trabalho foi aplicado emuma salacom 3 alunos do 6° ano do ensino
fundametal, no periodo vespertincja Escola Etadual Floriano Viegas Machado, no
municipio de DouraddslS, no quarto bimestre do ano letide 2014e duranteo primeiro
bimestre do ano letivo de 20h&s aulas de lingua portuguesa.

A escola tem1057 matriculads e em sua maioria sao filhos de comerciantes,
empresarios locais e funcionarios publicos. A mesma funciona nos trés periodos, atendendo
do quarto ano do ensino fundamental ao terceiro ano do ensino éslece ainda cursos
do PRONATEC e também téduassalas de cursinhareparatorio para o ENEM

Sabese através de pesquisa/conversa infonealizada em sala de awae os alunos
possuem computadores e acessmtarnet em suas residéncias, paigilizam-na para a
realizacdo de pesquisascolares, jogoon-line e tambénpara acessar lslog que foi criado
para arealizacdo das atividades de leitura e producéo textual cornuesta

A pesquisadeste trabalhgpossuii um caraterdescritivo efoi usado ométodo
qualitativo, sendo que foi criado uptog parao registro das atividades realizadas, bem como
para a postagem daks para textos, videos, imagens e todo o conteudo que se eeferir
utilizacdo dohipertexto na realizacdo ddividades ddeitura e escritados diversos géneros
textuaisorais e escrite. Assim, a base para o estudo e/ou pesquisa das atividatésy@la
turma: Qttp://lerescrever6.blogspot.com.pr/

A primeira atividade realizada aconteceu na Sala de Tecnologia Educac®Hal
da escola, na qual cada aluno ou pequenos grupos de alunos foi apreserbupeao
explicado, por meio de projetoro objetivo de sua criagdo e como seriatidizacado e
desenvolvimento dos trabalhos realizados

Estas atividades tiveram inicio a partirde um questionario para percebera
compreensao dos alunos solné&se hipertextos, verificando se os mesmos tinhagéodo
blog como documento hipertextual. Os proximos pags@sn as atividades de leitura dos
géneros textuais estudados (que constameferencial do estado do MS e outros), sempre
com registro das atividades desenvolvidas por meio de videos, fotos e relatos escritos, tanto
feitos pelos alunos como pela pesquisadora.

Também aconteceraatividades deroducao e retextualizacao textual acordo com
0 género textuatscrito,tanto durante as aulas, na Sala de Tecnologia Educademalcola,
como tambénfioramrealizadas atividades extraclassésio quea maioria dos alungsoderia

acesar o blog fora doambiente escolar e realizar dwidades de leitura e escrita.


http://ler-escrever6.blogspot.com.br/
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Assim, as atividades referentes a producdo texfaedm trabalhadas sepne
enfocando um género textuasea tipologia e através do uso do hipddeara que os alunos
percebessemue é necessario trabalhar o desenvolvimenaperfeicoamento da leitura e da
escrita, pois € precistesenvolver a percepcao giee o dominio destas habilidades facilita a
comunicacao, d4 acesso a informacado, possibilita expressar e defender uma gmsicédo
qualquer situacdo comunicatipgassibiltandoaindaconstruir e compatrtilhar visées de mundo
e tambémproduz conhecimento.

Os géneros textuais trabalhados com esta turma de 6° anod®iguese inserenma
cultura literaria ficcionalcomo os contosde fada as fabulas, as histérias em quadviren
dentro dos génes orais, 0s contos populares.
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17 A escrita, a oralidade e os géneros textuais: definicoes e aplicabilidade

No ato de comunicacéo, todo falante da lingua portuguesa ao falar, ler, ou escrever,
vai se comunicar gr diferentes @neros textuaisfazendo escolhas a cada momento,
adaptando sua fala. O que na verdade se faz é escolher, m@&%qoe se dé conta, um

género textual para as diferentes situacdes comunicativas das quais se participa.

A lingua que falamos mostra na verdadgue grup® individug apresentando uns
aos outros, mostranda identidade, seja pela forma, pela entonacdo, pelo sotaque, pelas
escolhas sintaticas. Mas a escola ainda tem dificuldade em lidar com a oralidade de seus

alunosja que a escrita tem prathinancia na sociedade e é tida como simbokiatas

O capitulo a seguir abordara estas questdes sob a visdo de alguns autores que analisam
como o texto é tratado na escola e de que forma esta lida com questdes como a oralidade
trazida pelos alunos queela chegam e que precisam utilizar os géneros textuais adeguando

0S nas situagbes comunicativas.

1.1. O texto

O texto éabase do ensinaprendizagem de lingua portuguesa no ensino fundamental.

E esse principio j& foi confirmado por diversas propostesculares, em diversos estados
brasileiros, como nmmreiona Rojo e Cordeiro (2004,7A). Ele ja foi um material que propiciava
apenas atos de leitura e de produgdo. Também j& foi considerado apenas suporte para o
desenvolvimento de estratégasabilida@sde leitura e producgéo textuaAinda assim, o

gue se constata € que os alunos terminam o ensino fundamental como leitores com baixo
desenvolvimento leitor e produtor.

Um dos aspectos da competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizard@elingua
modo variado, produzindo diferentes efeitos de sentido e adequatekto a diferentes
situacOes épapel da escola proporcionar ao aluno atividades de eagreadizagem que
possibilitem a ampliagcdo de sua competéncia discursiva tanto oral coite @icandese
de textos, queegundo os PCN Parametrs Curriculaes Nacionai$ de Lingua Brtuguesa
éa unidade basica do ensino.

E precisoentdofundamentaio estudo da fala e da escrita através da modalidade de

usos em que estes se inserem eesmbralidadeosPCNs (1998, p. 24 25 afirmam que:
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Acreditando que a aprendizagem da lingua oral, por se dar no espaco doméstico, ndo
é tarefa da escola, as situacdes de ensino vém utilizando a modalidade oral da
linguagem unicamente como instrumem@ara permitir o tratamento dos diversos
conteldos (...) Mas, se 0 que se busca é que o aluno seja um usudrio competente da
linguagem no exercicio da cidadania, crer que essa interagdo dialogal que ocorre
durante as aulas dé conta das mdltiplas exigéncie®s géneros do oral colocam,
principalmente em instancias publicas, € um engano. Nas inimeras situagdes sociais
do exercicio da cidadania que se colocam fora dos muros da escola, a busca de
servicos, as tarefas profissionais, os encontros instituciadabz a defesa de seus
direitos e opinibes, os alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou
discriminados) a medida que forem capazes de responder a diferentes exigéncias de
fala e de adequacao as caracteristicas préprias de diferentes géneabs do o

Ao ingressar na escola o aluno ja conta com habilidades discursivas para cosainicar
em situacdes que envolvam o uso da linguas aescola ndo prioriza o ensino do texto oral
nas iniUmeras situacdes sociais do exercicio da cidadame por exermp, emuma leitura
de texto durante asukas oudando voz ao alunpara posicionase perante um assunto do
cotidiano etrabalhando com ele elementos préprios da linguagem oral como a entonacao,
pausa, expressfes faciais, gestuais que auxiliam no processmicativo orale em
diferentes exigéncias de faade adequacao as caracteristicas proposdiférentes géneros
do oral.
E funcéo @ aescola por o aluno em situacdes reais de comunicacéo para que 0 mesmo
possa compreender as possibilidades deag#io dos géneros textuais e também posaibilit
ao aluno o dominio desse género, paraaoenhecende compreendendo possa utilizdo
na escola e fora dela, em qualquer situacdo gapresenteom praticas que fagn sentido
para o mesmo. Os PGldinda dizem qué€l998, p. 25)
Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentagfes publicas: realizacao de entrevistas, debates, seminarios,
apresentacdes teatrais etc.
Tratase de propor situacBes dida@scnas quais essas atividades facam sentido de

fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da fala, tomado como mais
apropriado para todas as situacoes.

Verifica-se a necessidade de trabalhar na escola com o0s génerovisaado a
preparacaalo aluno para lidar com as situac6es da oralidade n&o apenas nos niveis formais de
comunicacdo como também em atividades que representpnepareo para situacdes
informais do cotidianolevando em conta no ato de comunicagéd 0S gestos, a expressao
corporal, expressao facial, a entonacao, o ritmo, elementos estes que auxiliam o falante no ato
comunicativo, pois estes sao o0s recursos de que o falante dispde pardcanaitiéalidade,
sendo que na escrita ha normas gramaticais que envolvem 0 processoicatvo,

diferenciando assim a lingua oral da lingua escrita.
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1.2. Lingua ord e Lingua escrita

Entendese que ndo basta ensinarcaracteristicas danguagem oral, mas seu ensino
deve acontecer em situacdes reais de praticas sociais, possib#itealdmo o uso efetivo da
lingua, em situacdes formais ou ndo, dependendo do contexto em que este estiverinserido
podese dizer que este enstaprendizagem € o resultado da unido de trés variaveis: o aluno,

a lingua e o préprio ensino.

Marcuschi (2008,p. 22) traz algumas indagacdes sobre oralidade e escrita na
sociedade, nas quais ele questiona sobre em que condi¢cdes e para que fins a oralidade é
usada? Que tipo de conhecimento é o da es®@ia®s sdo os usos da oralidade e da escrita
em nossa sociede?

Neves (2013, p90) acredita que a escola tem que ser garantida como o lugar
privilegiado de vivéncia de lingua materrseja ela falada, escrita, padrdo ou ndo padréo,
desde que usada em sua plenitude para falar, ler e escrever.

Percebese que a esita tem usos iferentes na escola e fora dela. A escola derfato
insere 0s géneros orais embora se aprenda a falar antes mesmo de ler e escrever. O ensino d
género oral é utilizado na escola apenas como um meio para se chegar ao género escrito, que
€ mais respeitado e considerado.

A presenca do género oral em sala di acorre sempre atrelada a estrutura do
género escritaconforme demonstranbe Pietro e Wirthner (1996p. 132 apud Dolz e
Schneuwly2004, p 139) em uma pesquisa confirmando a teseudeagénerooral continua
fora da compreenséo dos professores:

9 o oral é principalmente trabalhado como percurso de passagem para a
aprendizagem da escrita;

9 os professores analisam o oral a partir da escrita;

9 o oral estd bastante presente em sala dle, anas nas variantes e
Ainor masodoescolares, a servi-o0o da estr.

1 a leitura em voz alta, isto &, a escrita oralizada, representa a atividade oral
mais frequente na pratica (70% dos professores entrevistados).

Percebese entdajue a escola utiliza o género oral apenas como meio para chegar ao
género escrito, mas ndo como um estudo puro e independente de qualquer trago da escrita,
apesar da interacdo entre ambos ser inevitavel.

Em nossa sociedade o texto escrito imgdsao textoral, tornandese simbolo de
poder e desenvolvimento, embora a oralidet@a uma primazia cronolégisabre a escrita
conforme diz Marcusch(2008, p. 17 apud Stubbs, 1980). A oralidade ndo é superior a

escrita, que ndo € a representacdo da fala, nEmsconsegue reproduzir fenbmenos da
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oralidade como gestos, movimentos do corpo, expressoes faciais eeoaitida ressalta que
a escrita também tem seus elementos préprios que ndo sdo representados na fala como
tamanho e cor de letra, por exemplo.

Podese dizer que mesmo criada depois da oralidadscrita esta presente em quase
todas as praticas sociais, mesmo de pesswdfabetaspois esta estdo gxosta a praticas de
letramentd definido porSoares (200%.47)comoo estado ou condicdo de quedp apenas
nao sabe ler e escrever, mas cultiva asgasatsociais que usam a esciitaomo usar um
transporte publico coletivo, reconhecer uma marca de refrigerante, por exemplo, praticas estas
em que o uso da leitura e escrita estdo fortemente EESETESMO que NA0 NO Seu USO
formal e que ocorrerassima margem da escola.

A fala é adquirida naturalmente em contato com outros falantes da lingua, enquanto
manifestacdo social, pois € o meio pelo qual o individuo se insere no meio que vive, enquanto
quea escrita é adquirida na escola, num contexto formal de préticas de letramento.

Marcuschi (2008, p43) diferencia a fala da escrita na perspectiva do uso e nédo do
sistema, pois a lingua é um fenbmeno heterogéneo, variavel, histérico e social, inddtermi
sob o ponto de vista semantico e sintatico e que se manifesta em situacdesahernetasc
como texto e discurso.

JaKoch e Elias (2012, p 16) fazm a seguinte diferenciacdo entre fala e escrita

conforme quadro abaixo:

Quadro 1Diferencas entreala e escrita

contextualizada descontextualizada
implicita explicita
redundante condensada

néo planejada planejada

Predominancia dmodus pragmaticc Predominancia dmodus sintéco

fragmentada nao fragmentada
incompleta completa

poiwco elaborada elaborada

pouca densidade informacional densidade informacional

predominancia de frases curtas, predominancia de frases complexi

simples ou coordenadas com subordiagédo abundante
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pequena frequéncia de passivas  emprego frequente de passivas
poucas nominalizacdes abundancia de nominalizacdes

menor densidade lexica maior densidade lexical

As modalidades oral e escrita se complementam, cada uma guardando suas
propriedades, masgas ndo sdo excluas de uma ou outy@ois 0 género textual disadoé
que permitira 0 ingresso nesta naqued modalidade. H& textos escritos como o bilhete que
se aproximam mais do oraila fala conversaciona tambémtextos oraisque sdo mais
préximos da escrita formabmouma entrevista profissional.

No entanto, ainda conforme Koch (2012, p. 16), nem todas estas caracteristicas sao
exclusivas de uma ou outra modalidade e foram em sua maioria projetadas tendo como
parametro a lingua escrita, o que levou a uma visao preconceituosa danfelasendopor
exemplq pouco organizada, sem planejamento, qeespossui caracteristicas proprias, como
o de ser dindmica enquanto a escrita é estatica.

A fala é considerada dindmijgaoisé um texto em construcéo, em processo, no qual o
produtor planeja e verbaliza o contelsimultaneamente, no momento da interacéo, ja que
ndo ha tempo para rascunhos, revisdes e correcfes como acontece na escrita, por isso se
considerada estatica, na qaaempo de modificar, corrigir ou retomarque foi previamente
tracado.

A escrita fazpartedas atividades diariate uma sociedade sgjarquetodos sdo sempre
solicitados a escrever textasu porquehd a necessidade de leitura em varias situacdes dos
textos dispostoem nosso cotidiano, por meio de bilhetedor do dinheiroputdoors placas,
nomes de 6nibus, bulas de remédios, &nfim, € uma modalidade de uso da lingua que
complementar a fala, conforme Marcuschi cita (2008, p.26).

A atencdo a linguagem escrita ganlimssa formanaior destague que a linguagem
oral, poisser um indviduo letrado, que domina a escrita, demonstra ser para a cultura de um
povo que este € civilizadDessa forma, a alfabetizacdo, que € fungéo da escola, tem a funcao
de formar individuos que saibam se comunicar através da leitura e da escrita.

Neves (200, p.87) sobre isto diz que:
Nenhum pai, nenhuma fam2lia espera que a
poi s el as | 8§ Afal amo guando entram na
desempenho oral antecede o processo de educacdo formal. Estendendo as
consideracBes para todo o entorno que cerca as reflexdes sobre lingua falada,
ninguém espera que a escola constitua o espaco privilegiado da apreensédo e da

discussdo da cultura popular, que é aquela que, por principio, se veicula na
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comunicacd@o oral, e igsdecorre da consideragdo de escola, privilegiadamente,
como o Atemplod do | etramento, a institu

Dessa forma, a escola que trabalha com a lingua materna, deve lidar com todos os tipos
de modalidades, sejam eles d@ssriou falados, padrédo ou nédo, preparando o aluno para as
diversas ocorréncias de uso d@ieglia. E ainda é precismatratarna escolala diferenciacao
entreoralidadee escrita, pois ambas séo praticdsrausos contaracteristicas préprias.

O préximo tgico tratado seradiferenca atre tipologia e género textualie traz ainda
alguma confusdo a professores de lingua portuguesa que permanecem na ideia de que toda
producao de texto resurse a narracao, descricdo e dissertacdo, embora aja muito nuterial
leitura e pesquisa na area e seja tema de livro de aarioes

1.3. Tipologia Textual X Género Textual

E impossivel se comunicar verbalmente a n&o ser por algum género e também por
algum texto. Assim, a comunicacao verbal s6 acontece utlizemalgun género textual que
de acordo com Marcusck?010, p.22) referemse a textos materializados encontrados em
nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicao céstcae sdo inUmeros. Ja os
tipos textuais sdo uma espécie definida pela natureza linguistica de sua composicao (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacées logicas) e que abrangem meia diuzia de categorias
conhecidas como: narragao, argumedita exposicao, descricédo e injuncao.

Como os textos sempre se manifestam em um ou em outro género textual é importante
conhecer as caracteristicas e a situacdo real de utilizacdo de cada género tanto para a
compreendo como para a producao textual, maigpressupdgue a linguagem sera utilizada
de forma mais eficaz.

Os géneros caracterizese como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e
plasticos, que surgem de acordo com as necessidades ou as novas tecnologias, sendo que ur
género da origem autro. E possivel verificar a quantidade de géneros textuais hoje
existentes se compararmos com as sociedades anteriores a escrita, de acordo cami Marcus
(2010, p 19), que diz que:

Uma simples observagéo histérica do surgimento dos géneros revelaugque,
primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um conjunto
limitado de géneros. Apoés a invencao da escrita alfabética por volta do século VII a.

C., multiplicamse os géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a
partir do século XV, os géneros expandeen com o florescimento da cultura
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impressa para, na fase intermediaria de industrializacéo iniciada no século XVIII,
dar inicio a uma grande ampliagao.

E possivel percebeque com as novas midias principalmente asligadas a
comunicacaosurgiram novos géneros textuais surgidosirmansidade dos usos dessas
tecnologias e suas interferéncias nas atividades comunicativas diggas, grandes meios
de comunicacdo como o radio, a televiséo, a re\astgornal vaoabrigando dazendo surgir
novos génerosu adaptando ao meio midiatico géneros ja existentes osnealitoriais, as
noticias, telegramaslefonemas, teleconferénciabaepapos virtuais.

Agrupamento dos géneros de acordo com o desenvolvimento dess&proral e

escrita conforne o quadro 2, extraido de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.102):

Quadro 2 Aspectos tipoldgicos

DOMINIOS SOCIAIS DE CAPACIDADES DE EXEMPLOS DE
COMUNICACAO LINGUAGEM GENEROS ORAIS E
DOMINANES ESCRITOS
Cultural literaria fecional | NARRAR Conto maravilhoso
Fabula

Mimese$ da acdo atravé

o Y Lenda
da criagéo de intriga

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcéo
cientifica

Narrativa de enigma
Novela fantastica
Conto parodiado

Documentacéao e RELATAR Rdato de expeénda
memorizacao de acoes . vivida
humanas Representagao " pe_! Relato de iagem
d_ls_curso _ de experiéncig Testemunho
vividas, situadas no tempd Curriculum vitae
Noticia
Reportagem

Crbnica esportiva
Ensaiobiografico

Do gr.mimesis i i ondiritatio, em latim), designa a acgéo ou faculdade de imitar; cépia, reproducéo ou representacéo
da natureza, o que constitui, na filosofia aristotélica, o fundamento de toda a arte. Herddoto foi o primeiro a utilizar o
conceito e Aristéfanes, efresmobrias (411), ja o aplica. O fendmeno ndo é um exclusivo do processo artistico, pois toda
actividade humana inclui procedimentos miméticos como a danga, a aprendizagem de linguas, os rituais religiosos, a pratica
desportiva, o0 dominio das novas tecnologgés, Por esta razao, Aristoteles defendia querafmasisjue nos distinguia dos

animais.
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Disaussio de problema| ARGUMENTAR Texto de opinéo

sociais controversos ~ . Didlogo argumentativo
Sistentacdorefutacdo e | ~,1-"yo letor

negociacéo de tomadas df ~ - e retamag&o
POSKLao Deliberacéo informal
Debate regrdo

Discurso de defesa (agv
Disaurso de acusaca

(adv)
Transmissao e construcdq EXPOR Seminaro
de sabres Conferénca

Apresentago textual de
diferentes formas dos
saberes

Artigo ou verbete d¢
encclopédia
Entrevistade espealista
Tomada de ni@as
Resumo de textos
"expositivos ou
explicdivos

Relatdio dentfico
Relato de experiéncia
cientifica

Instrucdes e E@gscrgoes DESCREVER ACOES Instrucbes de maagem
Receit

Regilamento

Regas dgogo
InstrucBes de uso
Instrucdes

Regulacdo mutua de
comportametos

A escola sempre trabalhou com os géneros, seja um ou outrosepsabeque o
géneo ndo € apenas ou tdo somente instrumento de comunicagdo, mas a0 mesmo tempo €&
objeto de ensinaprendizagemOs alunos vivenciam muitas situacfes em que a escrita é
necessaria e onde a producao de textos, utilizando algum género textual makigkggoor
textos orais ou escritos, inclusive através da utilizagéo dos novos géneros textuais.

Com as novas formas de comunicacao, tanto na oralidade como na escrita e com o
surgimento das novas midias, principalmenteternet presencisse o surgimento deovos
géneros textuais ou ainda a assimilacdo de um género por outro, gerando assim um novo
género, que 6 caso, por exemplo, d@mail quetem na carta e no bilhete o seu antecessor.
Mas percebese que é um género novo, criado a partir de uma midiaalvietigue tem
caracteristicas proprias, diferentes de seus antecessores.

A tecnologia favorece o surgimento de nogéserogextuais owninda a transmutacao

ou assimilacdo de um por outro gerando novato ja apontdo por Bakhtin (1997,apud
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Marcuschi 220, p.21). Sobre estesiovos géneros textuariados a partir danternet
Marcuschi 2002, p. 14 e 15) fala que:
Uma das caracteristicas centrais dos géneros em ambientes virtuais é serem
altamente interativos, geralmersimcronos(com simultaneidadestporal), embora
escritos Isso lhes d& um caréater inovador no contexto das relagBes entre fala
escrita. Além disso, tendo em vista a possibilidade cada vez mais comum de
insercdo de elementos visuais no texto (imagens, fotos etc.) e sons (musicas, vozes)
podese chegar a uma interagdo com a presen¢ca de imagem, voz, musica e
linguagem escrita numiategracdo de recursos semioldgicoQuanto a isso, ha
outro aspecto ngermas de semiotizacdalesses géneros relativo ao uso de marcas
de polidez ou indicacaale posturas. S&8o os conhecidesioticons (icones
indicadores de emocdeap lado de uma espécie dBqueta netiangetiqueta da
Internet, tal como analisada por Crystal, 2001), trazendo descontragdo e
informalidade a formulagdo (monitoracé@o fraca da liagem), tendo em vista a

volatilidade do meio e a rapidez da interacdo. Contudo, estes aspectos ndo se
distribuem por igual ao longo dos géneros.

Sendoentdocaracteristica dogéneros virtuaisiinteratividade e a informalidade estes
sao facilmente aceioe utilizados pelosstudantequeprecimmescrever, mesmo que usando
o internetés - uma linguagem simplificada e informalomo por exemplo kd, vc, bjgue
surgiu no ambiente danternet para tornar a comunicacdo mais rapida sites de
relacionamertt, mensagenistantaneas e eghatse blogsi masé funcao do professor de
lingua portuguesa trabalhar com os génertiaise auxiliar seus alunos na apropriacdo das
caracteristicas préprias de cada género, ajudasd® aproximar a linguagem escrita d
normapadrdo, mostrandihes que o uso da lingua deve ser feito de acordo com a exigéncia
dasituacéo social do momento

Assim, com o surgimento danternet géneros ja existenteBansformaranse,
adaptaranse de acordo com a midia usadargindode aordo com as necessidades @u

surgimento ds novas tecnologias

Quadro371 Géneros textuais emergentes na midia virtual suas contrapartes em gérexaqrtes

Géneros emergentes Géneros ja existentes
E-mail Carta pessoal // bilhete // correio
Batepapo virtual em aberto Conversacdes(n grupos abertos?)
Bate papo virtual reservado Conversacoes duaisgsuaig
Batepapo ICQ (agendado) Encontros pessoaiagendados?)

Batepapo virtual em salas privadas Conversacbeddchadas?)

Entrevista com convidado Entrevista com pessoa convidada

N o U] A W N R

Aula virtual Aulas presenciais
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8 Batepapo educacional (Aula participativa e interativa???)

9 Videaconferéncia Reunido de grupo/ conferéncia / debate
10 | Lista de discusséo Circulares/ séries derculares (??7?)

11 | Endereco eletrénico Endereco postal

Conjunto de géneros textuais surgidos na midia virtual, embora nem todos sejam
novos ou inéditos, centralizados nas atividades comunicativas da realidade soctalm@ois
0s géneros saf@ndmenos &cios histéricos e culturalmente sensiveo se pode fazer uma
listafechada de todos os génenategrando varias semioses, como sons, imagens e palavras.

Novos @gneros, como o-mail, por exemplogue € umaforma hibrida da carta, do
telegrama, surgama partir das necessidades discursi@galante Ha varios géneros nessa
categoria, que emergiram da hilizdcado ou intergenericidadegue segundoMarcuschi
(2006) evidenciase como uma mistura de fungdes e formas de géneros diversos num dado
géneroocorrendo nas formas hibridas uma mescla de dois géneros, em que um sempre esta a
servico do outro, logo o género principal preserva sua funcao -lEgtioicamente
constituida.

Certamente trabalhar com o ensino de lingua portuguesa a partir de géxteeis te
orais e escritos, utilizaneke de midias como supte ao trabalho com textos teafguns
obstaculograticos como a questdo da quantidade de computadores disponiveis para uso dos
alunos porém o objetivo proposto € incentivar a leitura e a egwitaneiode hipertextajue
de acordo com Marcuschi (2001, p.83) consiste numa rede de multiplos segmentos textuais
conectados, mas nao necessariamente por ligacoes lineares. Assim, cada leitor faz as escolhas
de leitura que achar mais peentes aos seusbjetivos e staé a principal diferenca entre
hipertexto e os textos dieros e revistas tradicionais.

Dessa formapretendese melhorar a busca pelo conhecimento por parte do aluno, bem
como torndo um leitor e produtor de texto mais eficiente, capazldborar textos nos mais
variados géneros textuais e utilizarside todas as midias disponiveis.

No proximo capitlo sera analisado o hipertexto, que é texto composto por nos e
conexdes os linksi podendo ser acessadaleatoriamente de qualquesnsputador e por
qualguer usuam, em qualquer lugar do mundo. Esta definicdoutas,de autores que
estudam o uso do hipertexto na educagiéanalisadano préximo capitulo.
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21 O hipertexto como leitor da escola e do mundo

Atualmente, as tecnolagg imprimem transformacdesociais provocando novas
praticasde leiturae diferentes formas dacesso a informacéo também deaquisicdo de
cultura.As redes sociais e 0s ambientes virtuais sdo motivadores da leitura, dos dialogos, da
comunicacao, desenw@ndo habilidades inerentes no que se refere tanto as préticas de leitura
guanto de escrita. Ampliese o uso da comunicacao por meio do texto escrito e a utilizacdo
do hipertextoque pode ser formado por palavras, paginas, imagens ou parte de imagens que
oferecem ao navegador diferentes trajetos de leitura.

O leitor de um hipertexto devera ter mais atencéo ao ler e decisdo constante para que
sua pesquisa seja produtiva e ele construa nestas paginas virtuais seu caminho de leitor,
saindo do tradicional setna de leitura sequencial imposta pela cultura do papel impresso,
experimentando nogaormas de ler e de manipular os elementos que integram um texto

hipertextual

2.1Breve histérico do hipertexto

Durante muito tempo os livros impressos foram o Uniceionde difundir o
conhecimento vivenciado pela humanidade ao longo dos séculos de histéria.

Na década d&940, o fisico e matematicannervar Bush erdiretor de uma agéncia
civil conhecida comdDffice of Scientific Research and Developm@®BDR), que fimava
contratos de pesquisa e inovagdo com empresas privadas e univermsidadieém era uma
autoridade importante na politica cientificarteamericana

Ele® considerado o fApai 6 da ideia de hip
1945na revistaThe Atlantic Monthly intitulado As we may thinkazendo um apanhado das
invencdes cientificas oriundas do esforco de guerra dos Estados Unidos e o quanto estas
poderiam ajudar o homem do pggerra a viver melhor. Ele publicas em uma maquina de
arquivarmemoria, que era uma espécie de microfilme de menidki@mexi que teria a

funcéo ndo sé de arquivar, mas também de buscar alguma informacao sqeltadsuario
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O MEMEX idealizado pelo cientista americano Vannevar Bush
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Em 1965, Theodore Nelson, um estudante de graduacdo em Harvard, apresentou um
projeto em uma conferéncia nacional Aissociation fo Computing Machineryo projeto
Xanadu, no qual e | e Assingatermofoioutilizadorinmcialmeite pop e r t €
Theodor Nelson para definir a ideia de leitura e escrita n&o lineares e nao iseseemem
sistema de informatica, mapameiraideiade hipertexto é atribuida a Vannevar Bush com o
esboco ddVlemexque em linhas gerais, € um precursor do computador usado na atualidade.
Sobre o tabalho de Bush, Aquino (2006, %6, apud esclarece:

O que Bush pretendia ndo era hierarquizacomhecimento, mas criar trilhas
associativas que possibilitassem o acesso as informagdes através da relacdo, da
conexdo entre os assuntos. A internet armazena uma quantidade enorme de
informacdes, mas € carente de um mecanismo de busca de informacdes mais
eficiente. Quando digitamos palawasave nos buscadores atuais, estes nos
fdespejamd uma vasta quantidade de dados
gue dentro das quais, muitas sao desnecessarias. Estes sistemas de busca atuais ainda

nado fazem amciacbes entre os conteddos, 0 que constituia o objetivo de Bush com
a construcdo do Memex [...].

Cada site € um hipertexto criado parcialmente pelo autor que o organiza e
parcialmente pelos leitores que tecem novos caminhos de acordo com sua prefessgintja
como diz Xavier (2004, .474) ler no hipertexto seria literalmente um ato de inteligéncia,
desde que satilizem adequadamente as multiplas escolhas que ele oferece.

Isto distancia o educandol/leitor/pesquisador da linearidade da pagina, masram me
tempo possibilita visualizar, ler, interpretar, interagir com imagens, sons, movimentos. O

hipertexto néo é linear, ndo obedece a formaa, a uma hierarquia interna.
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2.2.0 que éhipertexto

SegundoXavier (2004, p171),0 hipertexto pode serconsidc ad o A uma f or me
dindmica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces semiéticas, adiciona e
condiciona a sua superfidi@mas outras de texdlidade.

A compreensdo dessa nova forma de leitura passa por uma nova postura frente a
leitura e a escrita, poisiaternettraz novas relacfes entre 0s sujeitos que tem urgéncia em
adquirir informacéo, diminuir as distancias, quer aproximando as pegeeaseja opinando
sobre os fatos do cotidiano, postando suas fotos, imagens e impoessdesdo e de tudo o
que o cerca.

Para Lévy, o hipertexto 4993, p. 33).

Tecnicamente, um hipertexto € uma rede composta de nds ligados por conexdes. Os
néspodem ser palavras, paginas, imagens ou partes de imagens, seqliiéncias sonoras,
referéncia a doguentos complexos que podem ser eles mesmos hipertextos. Os nés
ndo estdo ligados linearmente, como em uma corda ou como nhos elos de uma
corrente mas cada um deles, ou a maioria, estende suas conexdes em estrela, de
modo reticular. Juntamente comvgsualizador (browser) representa um tipo de
sistema para a organiza¢do de conhecimentos ou dados, aquisicdo de informacdes e
comunicacéo.

O termo hipertexto referge a um processo de escrita/leitur@o lineare nao

hierarquizada e que permite o acesso ilintadutros textos de forniastantaneasem que

se siganecessariamentesequénciaou regras.Esta é realizada pelas pess@atodo o
momentg ao acessar aternet pois a todo o momentdemos, assistimost um videp
clicamos em uma imagem, enviamosuafgarquivo, sempre em forma de links, de paginas de
hipertexto que acessamos de acordo com o interesse pela informacdo do momento. Por isso, o
leitor do hipertexto é senhor do seu destino, escolhe o caminho de sua leitura.

A seguir, destacarse algumas cacteristicas do hipertextsegundo Lévy2006 p.

25):

1 Principio de metamorfose a rede hipertextual enconts@ em constante
construcéo e renegociacdtia pode permanecer estavel durante certo tempo, mas
esta estabilidade € em si mesmo fruto de umltraba

7 Principio de heterogeneidadeos nés, as conexdes de uma rede hipertextual sdo
heterogéneosNa memdria serdo encontradas imagens, sons, palavras, diversas
sensacOes, modelos, etc., e as conexdes serdo logicas, afetivas, etc. O processo
sociotécnico alocard em jogo pessoas, grupos, artefatos, com todos os tipos de

associagOes que pudermos imaginar entre estes elementos.
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1 Principio de multiplicidade e de encaixe das escatas hipertexto € fractal, ou
seja, qualquer né ou conexdo, quando acesgaulie revelarse como sendo
composto por toda uma rede, e assim por diante, indefinidamente, ao longo da
escala dos graus de preciséo.

{1 Principio de exterioridade a rede ndo possui unidade orgéanica, nem motor

interno. Seu crescimento e diminuicdo, composicéecemposicdo dependem de
um exterior indeterminado, como adi¢cdo de novos elementos, conexfes com outras
redes, etc.
1 Principio de topologia no hipertexto, tudo funciona por proximidade e
vizinhanca. O curso dos acontecimentos é uma questdo de topolocganidbos.
A rede ndo esta no espaco, ela é o espaco.

{1 Principio de mobilidade dos centrosa rede possui ndo um, mas diversos centros,
que sao perpetuamente moveis, saltando de um né a outro, trazendo ao redor de si
uma ramificacdo infinita de pequenaszes, rizomas, perfazendo mapas e
desehando adiante outras paisagens.

Como demonstranos principios citados acima, o hipertextostrase um poderoso
instrumento no processo de leitura e escrita, capaz de formar novas redes de significacoes e
possibilitarum novo papel ao leitor do texto, tirandao papel/funcédo apenas de receptor das
informacfGes, como também de produtor/autor do texto, na medida em que ao ler uma
informacéo, pode interagir com comentéridiéapkard u @ompartilhar a mensagem, postar
umaimagem ou video na pagina que esta acessando.

A internet possibilita a leitura hipertextual, pois aciona referénciaisersas que o
leitor tenha construido em sua trajetéria leitora e a busca de gamtidovas referéncias para
construir sentidosgom multiplas possibilidades de associacdda. escola, especificamente
nas aulas de lingua portuguesa este universo € muitseicdp ques praticas de leitura e
escrita propiciadas pelo meio digital sdo vérias. E preciso direcionar as atividades do aluno,
que estd em um processo de formacéo e aquisi¢cdo de suas habilidades leitoras e discursivas.

O professor precisa ainda lembss sempre de que a cultura inicial do aluno,
adquirida por ele no meio social em que o0 mesmo se insere é a cultura midiat€éajsada
apenas como meio de diversdo e ndo como de busca por informacao. Asgiel,da escola
possibiltar a aquisicdo de linguagensis elaboradautilizandotambém as ndias digitais
como o hipertexto que esta inserido em blagster, facebooke pode ser usadgara

aproximar o aluno de leituras que talvez ele ndo fizesse sozinho, como jornais de grande
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circulacdo no pais, revistas especializadas, sites de ongs, empresas e institutos que tragam
informacdes que contribuam com a formacéo intelecétiala e a conscientizagdo do aluno
na sociedade.

E possivel que o professor aproveiténteratividade propiciada pelblogs eredes
scciais, por exemplo, que possibilitenovas formas dkeitura eproducéo escritatilizando o
recurso do hipertexto e eratividades nas quais o aluno possa interdgmdo significado as
producdes textuais veiculadas por, @em espacos onde o aluno possa publicar seus textos,
dando assim um significado maior para estes textos, propiciando mais visibilidade, em que o
professor ndo seja apenas o Unico leitor do texto.

A relacdo professor/aluno passa a ser de parceria, pois 0 aluno leitor de hipertexto
tornase mais ativo na busca por conhecimento e responsavel pelos acessos que fard na
procura por estas informacdes, derdoccom os links que escolh&essa forma, o aluno tera
a possibilidade de mais autonomia, o que contribui para que haja equilibrio em uma sala
heterogénea, na qual cada aluno tem seu tempo, seu ritmo de aprendizagem.

Mas essa relacdo texto/leitalterouse com o passar do tempo, pois ndo foi sempre
assim. Na antiguidade, verifics®® que 0s manuscritos medievais e também o0s textos mais
modernos ndo eram organizados da forma cbje € possivelanalisar nos textosujo
suporte é chipertexto,com sua orgaizac® e estrutura, como é o0 caso site que éum
conjunto de paginas da web, isto €, hipertextos acesplaisiternete tambémpor meiodo
blog, recursoem que é possivel, sem que o usuario pague pelo servico, utilizar o hipertexto e

modificar a redcéo entre leitura e escrita.

2.3 Tipos de hipertexto o blog como fonte deleitura e escrita por meio de
hipertexto

A internetpossibilita novas formas de leitura e também de aquisicéo e distribuicdo do
conhecimento, de informac¢@@orém, quanto maioof o niumero de informacao, de contetdo
a ser acessado, mais dificil e complexo se torna o ato de ler e mais necessario se faz aprendel
a ler de multiplas formas, integrando linguagens e midias diversas, como em um blog.

O blog nédo foi criado, a principiopara fins educacionais. Porgrapresenta
caracteristicas como interagdo, comunicacdo e construcdo coletiva que podem e devem ser
usadas na educagdo, principalmente em aulas de lingua portuguesa, como facilitadores da
leitura e da escrita.

A palavra blog ven da abreviacédo deeblogi web (tecido, teia, também usada
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para designar o ambiente idéerne) e log (diario de bordo, registro). E um didnieline que
permite acs usuarios regisarem diversos contelddos que ficam disponiveis em ordem
cronoldgica, cona vantagem de que possibilita um espaco para comentéarios dos leitores.

O blog € um espaco que pode ser acessado de formarasriseus administradores,
podendo esteser um individuo ou mesmo um grupBua criacdo, hospedagem, edicao,
manutencgado publicacdopodem sefeita por meio deservi¢os gratuitos disponibilizados na
internet Tem como principal caracteristica a interatividade e a dinamicidade. Tudo pode ser
publicado e qualquer pessoa, de qualquer idade ou regido pode criar um blog e postar
informacgdes que julgar importantes.

A escola pode utilizar este servico e o professor de lingua portuguesa explorar as
varias possibilidades deshovo ambiente de aprendizagem que integra mdultiplas semioses
como 0s textos escritos, as imagens, animac8esa® Assim, € possivel direcionaraasas,
dando oportunidade aos alunos de atuarem como agessesnsaveis por sua propria
aprendizagem, com situacfes de pesquisa, leitura, selecdo, andlise e publicacdo de
informac&o, contribuindo com as postagenavats dos comentaripassim o professor tera
umafuncdo mediad@ na qualkstimule o aluno a criar, comparar, discutir, rever, perguntar e
ampliar ideias, propiciando aos alunos condi¢gbes para o desenvolvimento da capacidade de
pensar critica e logicamen

Levandese em conta a diversidade de géneros textuais disponibilizadosesabe a
escola aindae limitaprioritariamente com o texto impresso e ndo prepara seu aluno para a
leitura de textos em diferentes midiAspropria escola ndo reconhecassim nao utiliza os
textos do género midiatico como recurso de pratica diaria, ndo insesnéon suas
atividades diarias com os alunos, sendo que apenasaill eomeca a inserge no contexto
escolar, mas apenas entre os professores e ainda de @mtnita.rO professor de lingua
portuguesa pode utilizar esta ferramenta como formaomeunicacdo com os alunos e
producao textual que nao é utilizada pelos alunos, mas atrai seu enfgreser dinamica e
interativa e ainda possibilitar uma respostadajpor parte do professor.

E importante que o professor, principalmente na disciplina de lingua portuguesa, na
gual o aluno tem a oportunidade de desenvolver suas habilidades de leitura e sscdta
este o foco do ensino e da aprendizagepnoporcbone aos alunos o contato com diferentes
textos, em diferentes suportes e midias, incorporando em sua pratica de sala de aula as midias
digitais que fazem parte do cotidiano do aluno e precisam estar inseridasterda escolar
para dailhe condi¢cdes de amusedas adequadamente, como escrever e enviar-onaileem

um ambiente corporativo, por exemplo.
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Sendo assim, possivelcriar um blog e selecionar contetudos da disciplina, postando
textos, imagens, videos e links para outros sites relacionados a@8dosntrabalhados nas
aulas. A utilizacdo do blog pode ocortantono horario de aula quanto em horaextra
aulg comosenunciados das postagemganizados de forma clara e objetiva.

A palavra do momento € interagdAssim, é preciso que o profess promova
situagOes em que acontecam atividades em que os alunos interajam entre si, com o professor e
também com outras pessoas e 0 blog proporciona esta situacdo, ao compartilhar ideias, expor
opinides, pois estd noberespacoacessivel para que qualgqusessoa participe, postando,
comentando ou respondendo a algum comentario.

Em umchatdo Portal EducaRede (2013), respondendo a uma pergunta sobre o papel

do professor na escola do futuro Moran diz que:

A escola do futuro serd um conjunto de espacosngds, mais flexiveis nas
propostas, mas sempre com a mediacdo de professores humanistas, confidveis e
competentes. O que faz uma boa escola sdo os bons profissionais, professores
competentes e motivados. As tecnologias permitem que a informacdo segalacess
pelo aluno de qualquer lugar, mas a aprendizagem contextualizada, a0 menos no
comeco, depende da mediagéo dos professores.

Ele ainda fala sobre pesquisa em sala de aula:

Sao aulas em que o fundamental ndo € o professor passar a informacdo, mas
organkar situacdes em que os alunos, individualmente ou em pequenos grupos,
busquem a informacdo (com a mediacdo do professor) e a contextualizem, a
reelaborem, a comuniquem para todos, e a apliquem a sua realidade. Por isso o papel
do professor é importantediom tanto como falante, mas como mediador.

O professor do século XXI precisa ser o motivador do seu aluno. Encorajar que o
mesmo seja um pesquisador autbnomo, independente, encorajando o trabalho em grupo, pois
€ em atividades compartilhadas que os aluestam suababilidades de interacdo social e
assim podem por em pratica suas habilidatieseitura e escrita, e consigam interpretar os

textos que circulam na sociedade e reesel@s;ése necessario.

2.4.Leitura e Escrita no mundo virtual

Oficialmente aprendse a ler na escola. Também é nela que se aprende a escrever,
utilizandose para isso o texto impresso, através dos livros didaticos, livros de literatura,
tabela periddica, mapas, enfim, outras tantas formas de se lidar com 0s processo®de en
de aprendizagem.

Em sociedade tudo passa pelo mundo da escrita, desde o registro das memoérias de um

povo, de uma cultura, as leis de uma sociedade, as crencgas, o conhecimento adquirido ndo é
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mais restrito & oralidagepois com a escrita 0 ser humapode acumular e transmitir
informagao de uma geracéo a outra.

Marcuschi (2008, p 16) diz que a escrita pode ser vista como essencial a propria
sobrevivéncia no mundo moderno.

No mundo moderno, as midias digitais produzermaadgrmas de leitura e eserijue
exigem novas préticas letrada®m textos multimodais que combinam imagens estaticas e
em movimentos com audios, cores e os links do hipertexto. Esses textos exigem novos
letramentos e fazem com que a escola tenha outra postura perante textesatevgéiados e
em VAarios suportes, conse encontraa sociedade informatizada e globalizada de hoje.

Dias (2012, p99) fala sobre isso quando diz que:

A chegada cada vez mais rapida e intensa das tecnofogim uso cada vez mais
comum de computades, Ipods celularestablets etc.) e de novas praticas sociais

de leitura e de escrita (condizentes com os acontecimentos contemporaneos e com 0s
textos multissemiéticos circulantes) requerem da escola trabalhos focados nessa
realidade. Ocorre que, selwve e se h4 essa mudanca nas tecnologias e nos textos

contemporaneos, deve haver também uma mudanga na maneira como a escola
aborda os letramentos requeridos por essas mudancas.

7

Assim, € urgente a necessidade de a escola além de expiipas ferramerga
digitais, o que depende de investimergovernamentais, precisa também mudar sua postura
em relacao a leitura e a escrita.

Rojo (2013, B37) diz que:

O leitor ja ndo é reverente ao texto, concentrado e disciplinado, mas disperso, plano,
navegador errde; jA ndo é receptor ou destinatario sem possibilidade de resposta,

mas comenta, curte, redistribui, remixa. As fronteiras entre leitura e autoria se
esfuma-am. Surge o Alautoro ou o fiprodus

A autora ainda fala (2013) que nem a tecnologiastaiéginem 0S novos
multiletramentos da cultura digital chegaram as praticas escolares, que continuam muito
ligadas ao texto impresso, mas que essas sdo as novas praticas do cidadao do século 21.

E preciso aproximar os alunos dos novos géneros dentro derdenbscolar, pois os
mesmos utilizanmos em seu cotidiano, mas precisam aprogealos mesmos em proveito
proprio, na aquisicao e organizacédo conhecimento e informacéao.

Mas é preciso que a escoleo papel do professor conhegs preparese, planeje
como utilizar einserir estes novos letramentb©s multiletramentos, pois 0s mesmog
fazem parte dos textos contemporaneos, das varias linguagens nas quais os alunos tém contatc
fora da escola. A escola pode ainda néatngéaceito ou ndo saber comalig@-los, pois
segundo Rojo (2012, 283):
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a) Eles sao interativos; mais que isso, colaborativos;

b) Eles fraturam e transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em especial as
relagBes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos
[verbais ou nao];

c) Eles sédo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas).

Estes novos textosxigem uma nova postura do leitor/autor do texto, ndo apenas com
atitude interativa, mas também colaborativa, seja individual ou epogro que importa
que o0 usuario que e precisa sair do papel de receptor passivo e quer atuar, dar sua opinido,
manifestaise, interagir. As novas midias digitaiswlebtrazem esta caracteristieasdo bem
utilizadas nos diversos grupos sociais, seja fevantar fundos para uma instituicdo, auxiliar
alguém que precisa de uma doagdo ou mesmo para organizar uma manifestacdo ou ato
publico.

A escola utiliza timidamente os recurgtigitais de que dispemas ainda tendo em
sua relacdo com alunos e paistitizacdo do texto escrito inesso como recurso tradicional,
ja que sentse confortavel com a seguranca do material impresso. Mas é preciso-sgentar
para o fato de que ha novos géneros digitais em circulacdo e a escola precisa-apropriar
deles, pa a sociedade utilizas e a escola deve preparar 0os alunos para interagir em
sociedade com as ferramentas que esta utiliza. Assim, o usedib, ehats, blogs, sites e
outros deve fazese presente na escola, sendo utilizados como novas praticasucke deit
escritado mundo contemporaneo e que exigem da escola mudancas em relagéo a estes novos

letramentos.
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3 - Tecnologia no mundo e no Brasil: a questao do hipertexto na escola

Com a globalizacdo h& a necessidade de informagdo em tempo real. Atintern
propicia cada vez mais e de forma mais aprimorada a producdo e o compartilhamento de
informacBesAssim, € preciso qu@ara integrasea estas novas praticas de leitura e escrita a
escolamodernizese a fim deacompanhar o ritmo da sociedadetroduzndo em suas
atividades o usdainternete de ferramentas que possibilitem a interag@no o hpertexto
que pode ser encontrado em diversas situacdes na escrita mididtietaenbém pode ser
usado em atividades que promovam a participacdo dos alunuandeos ndo soé leitores
como tambénautoresde textosmidiaticos.

A escola, com funcao tdo importante na socieadbml€onhecimentotem agora um
aluno com novas posturas frente a aquisicao e transmissao de informacao, pois ora € o aluno
que traz a inforracao de fora, ora € ele quem recebe as novasnafdes. Assim, tanto o
professor quanto a escola em si precisam adaptarestes novos tempos, apropriaselae
novas praticas de letramento que permitam a producdo e circulacdo dos diversos géneros

digitaisem circulagéo na sociedade.

3.1A tecnologia no mundo

Vive-se em um mundo globalizado e este fatderfere diretamentena vida das
pessoasnesmo que naestas nagerceban, pois diversas mudangcas acontecentempo
toda Com certezaas tecnologiasédo responsaveis pomwitosdosbeneficiosadquiridos pela
populacdpuma vez que a sociedap@ssa a tegicesso a produtos e servigos que facilitam sua
vida, alémdo que a todo instantenovos produtos séo criados pdaailitar e satisfazer as
necessiddes quesurgem

No mundo atual, as inovacgdes tecnoldgicas tém sido aliadas do homem ao trazer
comodidade e praticidade para o trabalho e também conforto-edtanpara suas horas de
descanso e lazeHa avangos tecnoldgicos em todas as areas, sendsarémgsstacarerse
aquelas voltadas para as areas sociais, medicas, ambientais, sempre voltadas para o
desenvolvimento desociedads

Existem varias midias tecnoldgicas, que quando bem utilizadas, podem auxiliar
professor e aluno, ou seja, o ensino apeendizagem melhorando a capacidade de adquirir,
organizar, armazenar, analisar, relacionar, integrar, aplicar e transmitir informacdo. No

préoximo item, é feita uma analise de como o brasileiro esta lidando com estas novas midias.
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3.2 A tecnologia no Brasil

Em pesquisa divulgada recentementenad 2013 (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios) constatou que 49,4% da populacdo de 10 anos ou mais de idade (85,6 milhdes de
pessoas) tinham se conectadinternete 48,0% (31,2 milhdes) dos domicilios possuiam
acesso anternet O microcomputador foi o principal meio de acessatérnetnos domicilios
(88,4%), mas o acesso via telefone mével celular estava presente em 53,6% dos domicilios,
enquantoo tabletem 17,2% deles. A banda larga estava presente em 97,7% (30,5 milhdes)
dos domicilios coninternet sendo que 77,1% (24,1 milhdes) conectaganem banda larga
fixa e 43,5% (13,6 milh6es) em banda larga movel.

A utilizacdo dainternetera mais frquente entre os jovens de 15 a 17 anos (75,7%) e
crescia com a escolaridade, variando de 5,4%, na populagcdo sem instru¢do ou com menos de
um ano de estudo, até 89,8%, entre as pessoas com 15 anos ou mais de estudo. A proporgac
de pessoas que acessavamceeacente conforme a renda, ultrapassando os 50% a partir da
classe de um a dois salarios minimos.

Nos 63,3 milh6es de domicilios com televisdo (97,2% do total), foram contabilizados
103,3 milhdes de aparelhos, sendo 38,4% (39,7 milhdes) de tela firdee @&B,7 milhdes)
de tubo. Entre os domicilios com televisdo, 31,2% recebiam sinal digital de TV aberta,
enquanto a antena parabdlica estava presente em 38,4% dos domicilios com televisdo, com
maior propor¢do nas areas rurais (78,3%) e nos domicilios cemormenda (48,8% dos
domicilios sem rendimento a ¥ do salario minimo). J& a TV por assinatura era mais comum
nas areas urbanas (33,2%), com maior renda (74,9% dos domicilios com mais de cinco
salarios minimos).

Em 2013, 85,6 milhdes de pessoas de dez amasais (49,4%) utilizaram iaternet
através de diversos equipamentos (microcomputador, telefone movel dehlitie outros),
pelo menos uma vez, nos trés meses que antecederam a data de referéncia da pesquisa
Quando se considera a utilizagdo poravde microcomputador, este contingente foi de 78,3
milhdes de pessoas (45,3%). Em 2013, 7,2 milhdes de pessoas (4,1%) acesstramta
apenas por meio de outros dispositivos, sendo que na regido Norte, esse percentual foi de
8,7% (1,2 milhdo de pess)a
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Grafico 6 - Percentual de pessoas que utilizaram a Internet por meio de microcomputador
e somente por outros equipamentos, no periodo de referéncia dos ultimos trés meses,

o na populaciao de 10 anos ou mais de idade - Brasil - 2005/2013

4.1
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46,5 453
348

209
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Litilizagdo de Internat Litilizacdo de Internat somenta

por meio de microcomputador por meio de outros equipamentos

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacic de Trabalho e Rendimento, Pesquisa MNacional por Amostra de
Domicilios 2005/2013.

{1) A investigacio da utilizagdo da Internet, que antes abrangia somente o microcomputador, passou a contemplar
qualguer equipamento {microcomputador, telefone mdvel celular, tablet ou outro).

Em relacdo aos domicilios, 48,0% de@$,2 milhdes) tinham acessorgernet sendo
que, dos domicilios com acessnéemet, 42,4% (13,2 milhdes) acessavam somente através
do microcomputador e 3,6 milhdes (11,6%) apenas por outros equipamentos. O
microcomputador foi o principal meio de acessanéernet utilizado em 88,4% dos
domicilios com acesso. O telefone celular fecldrado por 53,6% e 17,2% disseram usar 0
tablet A regido Norte apresentou o maior percentual de domicilios que utilizavam o telefone
movel para o acessoiaternet(75,4%), superando o acesso através do microcomputador
(64,8%).

O acesso internetfeito exclusivamente pelo telefone mével celulartabietsuperou
0 microcomputador em Sergipe (28,9% por telefone celaldet versus 19,3% por
computador), Para (41,2% versus 17,3%), Roraima (32,0% versus 17,2%), Amapa (43,0%
versus 11,9%) e Amazonas (3% &ersusll,1%), embora a utilizagdo do microcomputador
como unico equipamento para o acessatérnettenha prevalecido na maioria das unidades
da federacdo. Rondbnia apresentou o0 maior percentual de acesso exclusivo via
microcomputador (61,1%), enquarqoe Santa Catarina teve a menor propor¢cao de acesso
exclusivo através de telefone movel celulartablet (5,0%). Observse, ainda, que 7,1

milhdes (10,8% do total) de domicilios possuitablet sendo que mais da metade (3,9
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milhdes) estava no Sudeste2@3 mil no Norte, representando, respectivamente, 13,8% e
5,9% dos domicilios das regides.

A andlise por distribuicdo etaria mostrou que, em 2013, a utilizagétedaetainda é
mais frequente dentre os mais jovens: a maior proporcao foi alcancadpypelale 15 a 17
anos (75,7%). Em todas as faixas compreendidas entre 10 a 39 anos, oinwynda
ultrapassava 50%, e os percentuais decresciam com o aumento da idade, chegando a 12,6%
entre as pessoas de 60 anos ou mais. Ja a observacdo por sema questndo havia
diferenca significativa na utilizacdo daernetpor homens (49,3%) e mulheres (49,5%).

Os estudantes representavam 32,4% (27,8 milhdes) dos usudimberdet Do total
de estudantes da rede publica (28,0 milhdes), 68,0% (19,1 militdezsvam ainternet.Ja
na rede privada, dos 9,0 milhdes de estudantes, 96,3% (8,7 milhdes) utilizanBemet
Embora 67,6% (57,8 milhdes) dos usuériosrdarnetfossem néo estudantes, sua utilizacao
mostrou relagdo direta com os anos de estmdiacando proporgdes crescentes entre os mais
escolarizados, indo de 5,4% na populacdo sem instru¢cdo e menos de 1 ano de estudo até
89,8% entre os com 15 anos ou mais de estudo.

Em 2013, o percentual de pessoas que tinham telefone mdvel celular parasaab pes
era maior entre os nao estudantes (76,6%), do que entre os estudantes (69,9%). Mas enquantc
na rede privada de ensino, o percentual de estudantes com celular era de 92,8%, na rede
publica esta proporcdo era de 62,6%. A Pnad mostrou, também, quaspissoas sem
instrucdo ou com menos de um ano de estudo, o percentual passou de 8,4%, em 2005, para
39,8%, em 2013.

Os maiores crescimentos no periodo ocorreram entre aqueles com 4 a 7 anos de estudo
(de 26,8 para 67,4) e entre aqueles com 8 a 10 anestul#o (de 43,5% para 83,7%). Na
faixa de 11 a 14 anos de estudo, o percentual, em 2013, era de 92,2%, e entre as pessoas cor
15 anos ou mais de estudo, esta proporc¢éo alcancava 96,3%.

A partir dos dados relatados acima, conssatgue a tecnologia jaefpou a casa dos
brasileiros, sendo principalmente utilizada pelas pessoas com mais escolaridade, com mais
acesso a informacéo e a cultura e também pelos mais jovens. Asgoessario agora que a
escola faca parte deste mundo digital e utilize as midiagie dispde para fazer com que seu
aluno use na escola 0 que ja € de habito manusear em sua rotina, apenas que o faca err

beneficio de sua aprendizagem intelectual.
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3.3 A tecnologia na escola brasileira

Segundo Almeid42004 p. 8), para alcancar patamar de uma sociedade da leitura,
da escrita e da aprendizagem, € preciso enfrentar inUmeros desafios, varios deles existentes nc
interior da escola. Entre estes ultimos, 0os mais contundentes sao:

1 a dessacralizagdo do laboratério de informatica e deasmcomputador;

1 0 acesso a tecnologia de informac¢do e comunicag¢do por todos que atuam na
escola (dirigentes, professores, funcionarios, alunos e comunidade escolar);

1 0 uso dessa tecnologia para a compreensao de problematicas relacionadas ao
cotidiano, asquais rompem com as fronteiras disciplinares, articulam distintas areas de
conhecimento e, ao mesmo tempo, propiciam o aprofundamento de conceitos especificos e
levam & produc¢éo de novos conhecimentos;

1 a flexibilizacéo do uso do espaco da escola e dodeta@mprender;

1 o desenvolvimento da autonomia para a busca e troca de informacdes
significativas em distintas fontes e para a respectiva utilizacdo dos recursos tecnol6gicos
apropriados a cada atividade em desenvolvimento;

1 a abertura a novas formas de emgntacdo escrita que rompem com a
linearidade do texto impresso.

A pesquisa TIC Educacédo 2012, realizada pelo Nucleo de Informacao e Coordenacéo
do Ponto BR, do Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacdo e da Comiunicacao
CETIC.br entrevistoul,5 mil professores de 856 escolas de todo o pais e constatou que
praticamente todas as escolas brasileiras ttm um computador e 92% delas estdo conectadas
internet Os problemas aparecem quamsdoconstatgueo numero de computadores em cada
escola aind é insuficientgpara o nimero de alunos por sakes costumam ser instalados em
locais inadequados ao uso pedagdgico e a conaréergettem baixa velocidade nas escolas
publicas. Além disso, falta capacitacdo aos professores para usar as Tecrddogias
Informacao e da Comunicacgao (TICs) no ensino

Andrea Bergamaschi, gerente de projetos do Todos Pela Educacéao, salienta que a mera
existéncia dos equipamentos na escola de nada adianta. Deve haver integracdo entre a
tecnologia e a proposta pedagogicaedsino publico brasileiro, ja que o aluno de hoje ja tem
um contato frequente com computadores e comtexneti ele é um nativo digitalO
professor € quem precisa de formacdo para saber como integrar sua préatica pedagdgica as

midias incorporadas ao demto escolar
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Em 20 foi publicado em Diério Oficiapelo Presidente da Regigia um decreto, no
qual o Programa Nacional de Tecnologia Educacierilolnfo, executado no ambito do
Ministério da Educacédinha como objetivgpromover o usopedagdgico ds tecnologias de
informac&o e comunicacao nas redes publicas de educacéo Obgtiazos do Prolinfo:

| - promover o uso pedagogico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas
escolas de educacédo basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o0 uso das
tecnologias de informac&o e comunicacao;

lll - promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas agbfes do
Programa;

IV - contribuir com a incluséo digital por meia dmpliacdo do acesso a computadores,
da conexdo a rede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais, beneficiando a
comunidade escolar e a populacdo préxima as escolas;

V - contribuir para a preparacédo dos jovens e adultos para o mercaddalada por
meio do uso das tecnologias de informacao e comunicacéo; e

VI - fomentar a producéo nacional de contetdos digitais educacionais.

Art. 2° O Prolnfo cumprira suas finalidades e objetivos em regime de colaboracéo entre
a Unido, os Estados, o s Federal e os Municipios, mediante adesao.

Art. 3° O Ministério da Educacéo é responsavel por:

| - implantar ambientes tecnoldgicos equipados com computadores e recursos digitais
nas escolas beneficiadas;

Il - promover, em parceria com os Estadosstrido Federal e Municipios, programa de
capacitacao para os agentes educacionais envolvidos e de conexao dos ambientes tecnologicos
a rede mundial de computadores; e

[l - disponibilizar contetdos educacionais, solucdes e sistemas de informacdes.

Art. 4° Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios que aderirerRratnfo sio
responsaveis por:

| - prover ainfraestruturanecessaria para o adequado funcionamento dos ambientes
tecnolégicos do Programa,;

Il - viabilizar e incentivar a capacitacdo de pssores e outros agentes educacionais
para utilizacdo pedagodgica das tecnologias da informacéo e comunicacéao;

lll - assegurar recursos humanos e condi¢cdes necesséarias ao trabalho de equipes de
apoio para o desenvolvimento e acompanhamento das acdesdcapanas escolas;
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IV - assegurar suporte técnico e manutencdo dos equipamentos do ambiente tecnol6gico
do Programa, findo o prazo de garantia da empresa fornecedora contratada.

Paragrafainico. As redes de ensino deverdo contemplar o uso das teasoldgi
informacdo e comunicacdo nos projetos pokhtiedagogico das escolas beneficiadas para
participarem dé’rolnfo.

A partir entdo da criacado deddecreto houve a criagdo de outras salas de tecnologias

e implementacao de alguns programas que serdertados no proximo capitulo.

3.4 Salas de Tecnologias Educaciona@gsn MS

Conforme informacdes dblinistério da Educacdo MEC, o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional Prolnfoi é um programa educacional criado pela Portaria n°
522/MEC, de 9 de lail de 1997, para promover o uso pedagdgico de Tecnologias de
Informatica e Comunicacdes, as TICs, na rede publica de ensino fundamental e médio.

Foram montados 418 nucleos de tecnologia educacional (NTES) no pais. Os ndcleos
contam com equipe interdistipar de professores e técnicos qualificados para oferecer
formacdo continua aos professores e assessorar escolas da rede publica no uso pedagdgico
na area técnica (hardware e software). Os NTEs séo bracos da integracdo tecnolégica nas
escolas publicasedensino basico.

O estado com maior nimero de nucleos é Sao Paulo (94), seguido do Parana (35), e do
Rio Grande do Sul (33). Apesar de montados pelo Prolnfo com equipamentos adquiridos pelo
Ministério da Educacédo, os ndcleos estdo subordinados as sasrd@reducacéo. Alguns
governos estaduais assumiram os NTEs como parte de sua estrutura.

Na Regido Sudeststdo instalados 148 NTEs; na Nordeste, 96; na Sul, 83; na-Centro
Oeste, 47; na Norte, 44. Além de capacitar profissionais para prestar suportayjpedag
técnico as escolas, 0s nucleos séo utilizados para pesquisas, reciclagem de conhecimentos e
disseminacéo de experiéncias pedagogicas.

Para participar do Proinfo, a escola deve apresentar a coordenacdo estadual do
programa, na Secretaria de Educagéocestado, um projeto politiggedagogico de uso das
tecnologias da informagéo e comunicacéo (TIC) na educacéo e formalizar o compromisso de
prover a infraestrutura para o0 adeque funcionamento dos  ndcleos.

De acordo com Feitosa all, no Mato Grossalo Sul, foram selecionados professores
com perfil para a utilizacdo das novas tecnologias, que foram capacitados por Garsao

de Especializacdo em Informética na Educagiferecido pela Universidadeederal de Mato
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Grosso do Sul (UFMS), para atuarsnarimeiros NTE criados no estado. Ao final de 1998,
esses educadores retornaram para a regido onde trabalhavam es@ial@ssa forma o
processo de planejamento e atuacdo dos NTE em 1999, primeiro em Campo Grande com a
criacdo do NTM do Centro Municipade Tecnologias Educacionais Campo Grande
(CEMTE/CGR), da Secretaria Municipal de Educacéo de Mato Grosso do Sul (SEMED/MS),

e implantagdo destes nas escolas. Em 2001, a parceria entre Proinfo/MEC e Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) cri@m@gundo curso de formacdo em-géaduacéo

para atuacdo no NTE, desta vez na modalidade a distancia, ndo mais restrito a Mato Grosso
do Sul, estendido a todo o Brasil com a participacéo de nove professores de NTE/NTM.

O estado foi, entdo, organizado emamo regides estratégicas e, conforme ato do
Governo de Mato Grosso do Sul, criaram 0os quatro primeiros NTE, localizados
respectivamente: na capital, NTE de Campo Grande; na regido do bolséat&ul
Grossense, NTE de Trés Lagoas; no Sul do estado,d¢TBourados, e na regiao Oeste do
estado, NTE de Corumba. No ano seguinte, foi criado o Centro Municipal de Tecnologia
Educacional de Campo Grande (CEMTE/CGR).

Nos primeiros tempos, de 1999 a 2003, na SED/MS, sob a orientagcdo da
Coordenadoria de Desenvatwento Pedagdgico (CODEPE), as ac¢Bes do NTE, apesar de
fundamentadas nos principios tedricos norteadores do Programa, eram praticamente
elaboradas pelos professores pioneiros do projeto conforme diretrizeasraga cursos de
posgraduacao.

No ano de 20Q7foram criados maiseis NTEs em regides estratégicas e, no ano de
2008, foi criado o NTM d&ecretaria Municipal dBourados/MS, contridndo, assim, para a
melhoria doatendimento as escolas publicase em sua maioria contam com as salas de
tecnologiaeducacional para atendimento de sua comunidade es&iolda nos anos de 2006
e 2007 a Secretaria Estadual de Educacéo através de parcerias entre Prolnfo/MEC e Pontificia
Catolica do Rio de Janeiro (PLRIO), atendendo a um namero maior de cursistas d@&s N
existentes no estado realizou a 22 oferta de cursos dgrgghsacdo (Prolnfo/MEC e
PUC/RIO) e também a 42 oferta do curstdias na Educacdo outra parceria entre
Proinfo/MEC e UFMS, que masa o processo de descentralizacdo de ofertas, agora ndo mais
centradas na capitakoram criadas, entdo, as cidadeslo para melhor atendimento aos
cursistas (Campo Grande, Dourados, Ponta, Foga Lagoas).

Foram oferecidos aos professores cursos a distancia, na platafproiafe do Mec
como o cursolrecnologas na Educagdo Escolamtegrandese politicas publicas federais,

estaduais e municipais e com o Proinfolntegrado e com ele os datemducédo a Educacéo
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Digital T Linux, quarenta horas (2008)Tecnologias na Educacédo: Aprendendo e Ensinando
com as TC, cem horas (2009).

Até 2009, as salas de tecnologia tinham um professor em cada periodo do
funcionamento, com a funcédo de gerenciar e incentivar os demais professores na utilizacao
das midias digitais disponiveis na escola, principalmente a utilizaga@aoputadores.
Atualmente, ha um professgerenciador das midias, responsavel por organizar e manter o
funcionamento do ambient@gendamentaos horarios para os professores que queiram
utilizar a sala e que fica responsavel pelos computadores e tapabgsnoutras midiasa

escola, como os aparelhos de sons, data show, os equipamentos da sala de video e outros.

3.5 Uso das novas tecnologias nas aulas de Lingua Portuguesa

As aulas de lingua portuguesa sdo um terfértil para a utilizacdo dosarios tipes
de midias de que as escolas publicas dispbtas.ha muitos entraves a serem vencidog
talvez o proprio uso destes recursos possa ajudar, pois o ré@longosta de ler nem de
escrever. Este € o primeiro problema a ser resolvido. Qootivar o alungara a leitura e a
escrita?

Os novos letramentos talvez sejam um caminho. Expor o aluno a varios géneros,
possibilitandeo construir sentidos e com mudltiplas possibilidades de associag&gisa o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita quefessor de lingua portuguesa
tanto busca. Para isso, € possivel utilizar os novos géneros textuais conail,coechats,o
Facebook,como forma de exercitar a leitum a escrita em documentdspertextuais,
utilizandose absrecursos préprios destaddias.

Ha que se pensar aindaeensinar e aprendeom as novas midias, principalmente a
internet € um processonuito maiscomplexo O professor precisa ensinar seu aluno a ser um
pesquisador, a procurar o que de fatoitheressa que realmente éptinente ao assunto de
sua pesquisa, pois no mundo virtu@ imformacéesdemais, mitas fontes dispmiveis e
varios pontos de vissobre um mesmo assunpreciso que o professor saia de sua zona de
conforto ereaprend a ensinar, a estar com o0s alsna orientar atividades, a definir o que
vale a pena fazer para aprendjuntos ou separados. Conirdernete outras tecnologias
surgem novas possibilidades de organizagao das aulas dentro e fora da escola

Moran (2013, pg.10) fala sobre o papel do @sebr:

O educador continua sendo importante, ndo como informador nem como papagaio
repetidor de informacdes prontas, mas como mediador e organizador de processos.
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O professor € um pesquisaddr junto com os alunos e articulador de
aprendizagens ativasym conselheiro de pessoas diferentes, um avaliador dos
resultados. O papel dele é mais nobre, menos repetitivo e mais criativo do que na
escola convencional.

O professorlgoradeve ser um articulador de saberes e ndo mais um fornecedor Unico
de conhecimdws, isto é, um gestor de aprendizagens, um motivador da aprendizagem pela
descoberta, ndo mais um transmissor de informacfes prdfdaspara isso acontecer €
preciso primeiramente que haja preparacao, estudo, leituras, por parte de geesinaaie
adbtar esta nova postura.

Moran (2013) ainda fala sobre quais acBes este professor, com novas praticas
educativas pode adotar para motivar seu aluno a ser um pesquisador, autbnomo, responsavel
pela busca de seu conhecimento:

Os professores podem ajudarabsnos incentivandos a saber perguntar, a enfocar
guestdes importantes, a ter critérios na escolha de informagdes digitais, de avaliagao
de paginas web, a comparar textos com visGes diferentes. Os professores podem
focar mais a pesquisa do que dar resg® prontas. Podem propor temas
interessantes e caminhar dos niveis mais simples de investigacdo para 0s mais
complexos; das paginas mais faceis e estimulantes para as mais abstratas; dos videos
e narrativas impactantes para os contextos mais abrangerdesim ajudar a

desenvolver um pensamento arborescente, com rupturas sucessivas e uma
reorganizacdo semantica continua.

Os recursos digitais ou as novas tecnologias podem apoiar o professor de lingua
portuguesa no sentido de motivar os alunos a panticgma processo de ensino e
aprendizagem, visto que eles sdo os mais diversos e possiveis de ser utilizados em vérias
situacBesdo contexto escolarSao eles: o celular, videogyadrinhosem sites, cds com
animacdes ou links para iaternet com jogos, leitra, musicas e atividades interativas,
softwares hipertexto, pgos,e-mails, chatse outros.

O género textual-enail € um recurso que pode ser utilizado pelo professor de lingua
portuguesa a partir do ensino fundamental, pois sdo variantes dos géhetesbiartamas
€ um género que, embora faca parte do universo dos alunos, pt&sreterail para acessar
diversas paginas naternet ndo o utilizam como forma de comunicacdo, desconhecendo
assim, sua estrutura composicigredsim ndao sabem o gaeremetente, destinatario, como
anexar um arquivo, onde escrever o assunto da menskgpossivel ainda estimular, no
estudo deste género, a analise de conteudos gramaticais como os termos dantm@acdo
outros enfim, ha diversas possibilidades de upge a principio podem parecer simples, mas
em aulas de lingua portuguesa sao possiveis de se trabalhar com producédo textual em um

ambiente interativo que faz parte Ado mundo
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Ha ainda os blogs e as redes sociais, cofRiacebookque podem seutilizados nas
aulas de lingua portuguesa como formas de producdo de material de autoria e de escrita
colaborativaUm exemplo desse uso séo as atividades que podem ser realizadas uskzando
a ferramenta d&oogleDocsna qual os alunos podem produsExtbs em grupos, que sera
compartilhadee editadoon-line, de forma virtual, e a producéo e edicao do texto pelos alunos
pode ser feita em tempo real juntamente coprofessoique podeéa fazer as indagacfes ao
grupo que escreve seu texto, corrige, regsceeassim realiza uma escrita colaborativa.

O professor deve diferenciar com os alunos a linguagem propria de cada ambiente,
mas € possivel conseguir bons resultados e participacdo dos alunos em atividades que
envolvam ainternet Além de estimulama pesquisa, a discussdo dos temas propostos, a
exposicao de opinido e ainda é possivel a realizacdo de atividades em conjunto com outras

disciplinas.

3.6 Aplicacéo do hipertexto nas aulas de Lingua Portuguesa

J& foi comprovado por provas externas a escolap a ultima Prova Bras2013,que
é um dos componentes do Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica),
considerado um importantedicador de qualidade do ensinacem indice indo até dez e
calculado de dois em dois anos que é preciso melasremnpeténcias de leitura e escrita.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Inep-, A Prova Brasil tem como objetivo avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas
das redes publicas, produzindo inforideg sobre os niveis de aprendizagem em Lingua
Portuguesa (Leitura) e em Matematica e fornecendo resultados para cada unidade escolar
participante. Os dados apresentados visam servir de subsidio para o diagnoéstico, a reflexéo e o
planejamento do trabalho gegdgico da escola, bem como para a formulagcdo de acbes e
politicas publicas com vistas a melhoria da qualidade da educagé&o basica.

Os dados da Prova Brasil de 20#18 acordadlokarnia(2015)mostraram que 24,45%
dos estudantes do 9° ano do ensino fund&ahesstdo abaixo do nivel mais baixo de
proficiéncia. No 5° ano, 24,16% estdo na faixa que vai até o primeiro nivel em pqrtugués
guesignifica dizer que esses alunos ndo séo capazes de identificar o assunto ou o personagem
principal em um texto. "E pr&o pensar formas de ensipara engajar, pensar em um projeto
gue permita trabalhar com alunos de niveis de proficiéncia diferentes e que posgardar s

ao professor”, diz Faria, coordenador de Projetos da Fundac&o Lemann.
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Uma das possibilidades de&abalho com a leitura e a escrita nas aulas de lingua
portuguesa, € estimular atividadesravés do uso das midias digitais, que j& estédo
incorporadass praticas letdas do cotidiano dos alunos em atividaclaso uso do celular e
do computador. E precis@sociar o ensino aos recursos das novas tecnologias, contribuindo
assim com a formacgéo dos nativos digitais e o desenvolvimentabdgisiddes de leitura e
escritano ambitoda escola queaindané&o participaplenamentealasmudancacorridasnos
modosdeler.

Na sociedade atual@ilturaé baseada em praticas letradesmpeténciacomoler e
escrevesaopartes integrants da vida das pessoas e esté intimamente associada ao exercicio
da cidadania. As praticas de leitura e escrita, segundo as pesqéisasgsendo realizadas
na area, tém impacto sobre o desenvolvimento cognitivo do individuo.

Assim, essas praticas posdibhm o desenvolvimento da cariéncia do mundo vivido
propiciando aos sujeitos a autonomia na apreneinag) a continua transformacgénclusive

das relagdes pessoais e sociais.

3.7 A escola e as tecnologias

Y

As escolas sempre formaram o cidaddo conforme & sociedade da época,
acompanhando as mudangagiais eindustriais do momento. Assim, a escola de lagj&
atrasada em adequse asnecessidades do cidadédo do século XXI, poisassgeracoes
chamadas de nativos digitaishegama escolavindas de um mundo repleto de recursos
tecnoldgicos televisag smart tvs, video games,smatphonesiPods, etc.que tém varias
fungbese Ihes possbilitam estarconectados internet praticamenteo tempotodo, trocando
mensagendotos comunicandese e interagindode algumaforma. Maschegama escolae
estase encontralistantedos recursos digitaigjuese inserenaos poucos, timidamentsendo
gue o professor e a escola, como um todo e por diferentes fatores airaautéiazaou se o
faz é de forma limitadamuito presa apenas ao texto imprassdivro didaticoe a utilizacdo
daseculalousa.

Percebese no contexto escolar a necessidade ddanmga para assim melhorar os
indices de desempenho dos alumasinuir osproblemas de evasao, despertar o interesse dos
jovens pela escola e pelas atividades quacaintecem, principalmente mpe se referem a

leitura e a escrita.
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O ideal seria que cadescola pudesse analisar e verificar as necessidades midiaticas
que tem, mas sais® também que o problema de infraestrutura é generalizado e a falta de
formacgéo dos professores quanto ao uso pedagogauideas € um ponto importante a que
ser pensado.

Assim, verificase a necessidade de investimentos concretos ndo s6 em formacéo do
professor desde a graduacédo, no qual 0 mesmo possa ser preparado para atuar em sala de au
utilizandose das potencialidades das midias. Também € preciso estruturar migetiea
das escolas, pois ha pouco ou nenhum investimento em reteagsokgicos e o que ja ha
esta ultrapassado, ndo dando conta das necessidades atuais, sofrendo com o desgaste natur

do tempo e do uso.
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4. Analise dos dados

Estetrabalho foi aplicado com alunos do 6° ano em atividades de leitura e producéo
textual postados no blog criado para esta turma com o desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita em diferentes géneros textuais.

Esta pesquisa envolveu os seguintesguionentos:

- Observacdo de aulas/atividades: analisar a pratica dos alunos participantes da
pesquisa no que se refere a recepcao e participacdo em relacéo as atividades propostas;

- Coleta de textos: as producdes textuais dos alunos foram coletadasfinahtade
de se analisar as condicdes de producao nelas presentes.

- Questionario: para colher depoimentos sobre a concepcéo de leitura e escrita e uso do
hipertexto.

Sobre a formacao de leitores é preciso que se faca uma selecdo cuidadosa dos géneros
trabalhados, possibilitando que o aluno compreenda os diferentes textos que circulam na
sociedade, sendo que a escola deve assumir seu papel de formadora e ficar atenta para garanti
a variedade e rigueza destes textos junto aos alunos. G(PI98, pg24) dizem que:

Os textos a serem selecionados sdo aquelespguesuas caracteristicas e usos,
podem favorecer a reflexdo critica, o exerciciofalenas do pensamento mais

elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo dos usos artisticos da linguaggan
0S mais vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada.

Sendo assim, quanto maior a diversidade de géneros trabalhados em sala de aula,
melhor serd o desenvolvimento das competéncias linguisticas necessarias as producdes
textuais do aluno.

Seguem algumas atividades realizadas pelos alungsostsio blog da turma:



Figura 3: blog do 6° ano
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Figura 5 :Continuagdo da pesqudaue sei sobre links e hipertexto
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2. Tendo sempre como referéncia um texto da internet, como o blog da professora, responda: para que vocé acha que o link serve? *

3.Ler um texto usando estes links: *

() a) deixa a leitura mais facil de compreender

© b) torna a leitura do texto mais divertida

@ c) deixa o leitor escolher por onde quer comecar a leitura
© d) tanto faz, nunca tinha reparado no link

4. Vocé sabe o que é um hipertexto? *

© a)sim

® b)ndo

5.Ainda tendo o blog da professora como ponto de referéncia, vocé sabe se nele tem hipertexto? *
a) sim

@ b) ndo

6. Qual a diferenca entre um texto com hipertexto e um texto sem hipertexto? *

Figura 6: resumo de resposta das perguntas 1 e 2

1, Emum texto da intemet, no blog da professora, vac sabe denficar o que éum link?

2, Tl Sempre com referénca U tet da intemet, como 0 blog a professora, Tesponda: para s océ acha e o ink serve?

gam 6 703
néo AT 2074

ik seve a3 masir o coei para a5 pessoas e para explicar melhor U asstnt para uma passoa

P s s  gar U v o por eyl m e ou U i

Para abrir & ouva pagina
il

Parz Hostrar U Pagia U Ste U Blog .

Dara ADrendemais

Eigualumblog d poresstrsaondeapaece ma mi para ccar eum ik
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Figura 7: Resumo de resposta das perguntas 3 e 4

3.Ler um texto usando estes links:
3) deita a leitura mais faci de compreender 39 476%
b)torna a leitura do texto mais divetida 16 19.5%

¢} deixa o leitor escalher por onde quer comecaraletura 17 20.7%
d)tanto faz, nuncatinha reparado no fink 10 12.2%

4. Viocé sabe 0 que é um hipertexto?

a)sim 26 317%
bjndo 56 68.3%

Figura 8: resumo de resposta da pergunta 5

5.Ainda tendo o blog da professora como ponto de referéncia, vocé sabe se nele tem hipertexto?
ajsim 21 329%

bjndo 55 67.1%

Pelas respostas dadas peresbeue 79,3% dos alunos compreende o que kinkra
apenas 20,7% né&o sabeuecseja. Verificese pelas respostas que eles sabem que o link abre
em outra pagina, tanto em site, como lglog, servindo para mostrar um contelddo para as
pessoas e para explicar melhor um assunto ou informacéo e que entenderblagidao
turma, com astividades de leitura e producdo de texto € composto por links. Também pode
se perceber que, embora o blog da turma seja composto por hipertexto os alunos nao sabem o
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que seja, 0 que se comprova por 68,3% das respostas dos participantes da pesquisa contre
apenas 31,7%, 0 que se comprova ao analisar que os alunos ndo compreenderam que 0 blog ¢
todo organizado em hipertexja,que 67,1% dos mesmos ndo sabe se ha este recurso no blog

e 32,9% tém consciéncia de que o blog € um documento hipertextual.

Apesar dauso frequente do hipertexto nas paginas que utilizam na internet, os alunos,
talvez pela imaturidade propria da idade n&o tenham compreendido que estejam utilizando o
hipertexto, embora utilizemo adequadamente, identificando os links e compreenderado su
funcao no arquitetura do blog.

Conclutse que os alunos nao sabem nomear o que utilizaram, como o hipertexto, mas
gue compreendem e usara adequadamente. O objetivo deste trabalho era que utilizassem o
recurso midiatico com o objetivo de desenvolvehalsilidades de leitura e escrita, assim o

fato de ndo saberem o nome do recurso ndo interfere no resultado da pesquisa.

4.1 Atividade com o género conto de faas

As atividades com o género textual contos de fadas desenvolsergor meio de
uma seqencia didatica que é uma sequéncia de modulos de ensino, organizados
conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de linguagem cujo objetivo é
confrontar os alunos com praticas de linguagem historicamente construidas, os géneros
textuais, para lhedar a possibilidade de reconstlas e delas se apropriarem, conforme
dizem Dolz e Schneuwly (2004, pg. 43).

ki

—
Apresentagio Produgao Médulo ) Modulo Modulo Produgdo
da situacio inicial | ’ n final
"  CE—

FONTE: Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004; 95)

FIGURA | = Esquema da Sequéncia Diddtica

A sequéncia didatica apresenta o seguinte esquema: apresentacdo da situacao descrita

de forma detalhada sobre o género em estudo e a primeira producédo gserpods ou
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escrita. Essa producédo permite ao professor verificar que capacidadgselesn e quais
precisam ser ampliadas para o género em estudo. Depois, é realizado estudos em maodulos
para serem trabalhadas as dificuldades detectadas na producéo inicial. Esses-madatos
atividades sobre o génersado formas de melhorar as ficds sobre o género em estudo. E

por ulimo, chegase a producéo final.

Dessa forma, verificge uma vantagem desse tipo de atividade que € leitura, escrita,
oralidade e aspectos gramaticais trabalhados em conjunto, fazendo assim mais sentido para o
aluna E necessario que o professor tenha conhecimento do género que vai ensinar e também
o nivel de aprendizagem que os alunos ja tém desse género. ISSO € necessario para que
sequéncia didatica seja organizada de uma forma que nao figue nem muito faoiyibtem
dificil, pois os alunos néo se interessardo em realizar uma atividade para a qual ndo encontrem
desafios ou que seja muito dificil para a idade deles.

O papel do professor € importante nesse desenlace do decorrer da sequéncia
abordando e trabalhand®s problemas de niveis diferentes, a representacdo da situacdo de
comunicacao, a elaboracéo dos conteudos, planejamento do texto e a realizacdo do texto. Para
Dolz e Schneuwly (2004, p.95)

O texto permanece provisorio enquanto estiver submetido a edsdhdrade

reescrita. Podemos até dizer que considerar seu préprio texto como objeto a ser
retrabalhado é um obijetivo essencial do ensino da escrita. O aluno deve aprender
gue escrever é (também) reescrever. A estruturacdo da sequéncia didatica em

primeira poducdo, por um lado, e em producdo final, por outro, permite tal
aprendizagem.

A importancia em estudar os géneros e deles se apropriarem esta ligada a uma
necessidade da escola inserir esse conhecimento na producao de texto.

Ainda hoje é importante quessos alunos conhegam as narrativas do conto de fada,
criando assim, a consciéncia de que essa literatura, que atualmente € conhecida como classica
surgiu na tradicdo ordl antes mesma da escritacontadas por pessoas do povo com 0O
objetivo de distragiie entretenimento.

Um dos aspectos desse género € o fato de as historias serem atemporais, comegando
por express»es como AEra wuma vez...0 ou Al
narrados podem ter acontecido ha muitos anos ou ha pouco tempwenTamfator que
auxilia na producdo de textos nesse género é a sua estrutura, pois éatmrimentos,
existe a luta do bem contra o mal, bem como elementos magicos e personagens que auxiliam

o0 herdi em meio as dificuldades.
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Assim, verificouse a imprtancia de se trabalhar atividades com esse género, pois 0
fato de os alunos gostarem dos contos de fadas facilitou o desenvolvimento das habilidades
pretendidas, contribuindo e facilitando a aprendizagem, sendo que essas praticas educativas
significatives contribuem para a formac&o humana na medida em que possibilitam momentos
de reflexdo perante as situacdes que se apresentam nos contos, 0 que € importante para a
personalidades em formacéo dos alunos de 6° ano.

4.2.Sequéncia Didatica

Na escola, os ahos encontramse nas mais variadas situa¢cdes de comunicagéo, nas
quais a escrita se torna possivel e mesmo necessaria.

Dolz e Scheuwly definem a sequéncia didatica como um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em toura dénero textual oral ou escrito
(2004, p.82). Assim, optese por esta atividade, que conforme os autores (2004, p.83) tem a
finalidade de ajudar o aluno a dominar um género de texto, permitiedassim, escrever ou
falar de uma maneira mais adequadma dada situacdo de comunicacao.

Para desenvolver a sequéncia didatica foi selecionado o género conto, pertencente ao
dominio do narrar, caracterizado por apresentar géneros pertencentes a cultura ficcional,
conforme agrupamento de géneros proposto ptx ® Schneuwly (2004, p.52).

O género conto se caracteriza por ser uma narrativa curta que condensa o conflito, o
tempo e o espaco, bem como apresenta um numero reduzido de personagens (Gancho, 1995
p. 8).

Este género foi escolhido devido ao fato de ggi@lunos, mesmo ja o conhecendo de
anos anteriores, ndo terem dominio da sua estrutura tipolégica. Assim, essa atividade teve
como objetivo ampliar seu conhecimento sobre o género estudado, bem como também que
consigam redigir textos utilizando recursosoios do padrdo escrito relativos a
paragrafacdo, pontuacao e outros sinais graficos, em funcéo do projeto textual.

Outro ponto a favor do uso deste género é o fato de serem narrativas inicialmente
divulgadas por contadores de forma oral e assim sofrali@macoes ao longo dos tempos,
para isso ha versdes diferentes para varias historias, possibilitando varias leituras. Como sao
textos de ficcdo proporcionam o desenvolvimento tanto da imaginacédo quanto da fantasia dos
alunos, fazendos liberar a criatidade e enriqguecendo seus textos.

A escola sempre trabalhou com os géneros, seja um ou outro, pois se sabe que o

género ndo é apenas ou tdo somente instrumento de comunicacdo, mas ao mesmo tempo ¢
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objeto de ensinaprendizagem. Os alunos vivenciam mugésacfes em que a escrita é
necesséria e onde a producdo de textos, utilizaadie algum género textual multiplise,
seja por textos orais ou escritos, inclusive através da utilizacdo dos novos géneros textuais.

Sendo assim, foi elaborada esta segaéidatica que sera melhor detalhada abaixo:

Objetivo:

- Compreender as caracteristicas do género textual contos de fada tradicional e
moderno;

- Analisar, reconhecer e utilizar os elementos do texto narrativo;

- Reconhecer/compreender o género téxtaato de fadas;

- Aplicar a tipologia estrutural e composicional do género estudado;

- Redigir textos utilizando recursos proprios do padréo escrito relativos a paragrafacéao,

pontuacdo e outros sinais graficos, em funcao do projeto textual.

Conteudo(s):
- Elementos da narrativa: narrador, enredo, personagens, tempo, espaco e tipos de

discurso;

- Género textual: conto de fadas.

Justificativa:

Embora os alunos ja o conhegcam os contos de fada, eles ndo tém pleno dominio de sua
elaboracdo e organizacdo.edée sentido, o trabalho proposto pretende ampliar o
conhecimento sobre este género, levamslcmo dominio pleno de sua estrutura, visando
também ao desenvolvimento da capacidade critica e criativa, elementos importantes no

processo de formagéo do sujeito.

Publico-alvo: 6° ano do ensino fundamental
Duracéo: 3 semanas

A sequéncia didatica organizee da seguinte forma:
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I. Apresentacéo da Situacéo

Iniciou-se a aula explicando aos alunos que seriam lidos alguns contos e que a partir
da leitura dos mesmoa,classe estudaria a estrutura deste tipo de texto e que ao final iriamos
escrevers textos no blog da turma para ques mesme tivessen a leitura disponibilizada
para facilitar o acesso a toda nossa comunidade escolar

Assim, iniciamos a aula com asrgunta-desafio abaixo para instigas alunos sobre

0 género textual a ser estudado:

Perguntas-desafio:
a) O que é um conto de fada?
b) Quais séo os contos de fadas que eles conhecem ou ja leram?
c) Do que tratam os contos de fadas?
d) O que identifica um texto c@o um conto de fadas?

A sequir, utilizando o projetor multimidia os alunos assistiram ao V@euos de
Fadas Furados: Cinderelapara entdo fazer a analise/relacdo do conto original com a
releitura mostrada no video.

Obs.: Observoge que os alunos n&onheciam o conto, pois ndo houve interacao co
a histoéria parodiada no video que mostra a histéria classiCandarelatoda ao contrario. E
preciso que o aluno tenha conhecimento da histéria original para que compreendesse a
histéria passada no videBercebetse que os alunos ndo interagiam com a historia, pois a
mesma direcionavae para o humor, a ironia e a reacéo dos alunos foi de simples curiosidade
pelo conto narrado.

Assim, foi necessa&r contarlhes o conto original, d&€inderelg antes de praeguir
com a aula conforme planejada.

Na STE da escola, através dblog criado para a turma http:/ler
escrever6.blogspot.com.prés alunos realizaram algumas atividades como as descritas a
seqguir:

a. amalisar a imagente principe e princes& responder através dosmentéarios do

blog sea mesma faz parte de um conto de fadas;

b. ler o contoO ReiSapono livro da disciplina e depoiso link disponivel no blog
também assistir ao traildo e ler o cont@ princesa e o Sapeealizandoacomentarios sobre a
historiana secad@Comentariogio blog

c. escolher dentre os links os contos disponibilizados para realizar leituras.


http://ler-escrever6.blogspot.com.br/
http://ler-escrever6.blogspot.com.br/
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l. A primeira produgéo.

a. ler o conto Chapeuzinho Vermelhoriginal e relembrar os porgomais
importantes;
b. ler uma parddia do cont@€hapeuzinho Vermelho: Uma menina chamada

Chapeuzinho Azul
C. escrever em grupo uma nova versdo da histéria da Chapeuzinho a partir de
cores sugeridas: Chapeuzinho Branca, Amarela, Verde, Azul, etc;
[I. Os médulos.

a. ler o contoO principe sapdatividade que faz parte do livro do 6° ano da disciplina
de lingua portuguesa) e fazer a andlise dos elementos da narrativa;

b. na STE, os alunos fardo a leitura do caldiéo e Mariae depois a analise dos
elementos narrativpsendo que esta atividade sera realizada em duplas.

c. retomar o 1° conto escrito, reorganizandos mesmos grupos e apresémigara
a sala, compartilhando assim com todos.

d. reescrita dos contos em grupos, alterssgl@penas as cores para vedifia
utilizacdo dos elementos da narrativa com maior propriedade e também a utilizacdo dos
recursos préprios do padrdo escrito relativos a paragrafacdo, pontuacdo e outros sinais
graficos, em funcéo do projeto textual.

[ll. Producéo Final
Escrita final dos teos e postagem dos mesmoshimg da turma.
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Textos Utilizados na Sequéncia Didatica:

Textol: Uma menina chamada Chapeuzinho Azul

O texto a seguir fAUma meaoderlavioddSomaa a Ch
livro utilizado na disciplinale lingua portuguesa do 6° ano, Vontade de Sébietrabalhado
na atividadesobresequéncia didatica do género conto. Nesta parte das atividealexyuse
a leitura daextoe a seguifoi feitaa relacdo com o conto Chapeuzinho Vermelho, que ja era
do onhecimento dos alunos. A seguir, 0s mesfimeram atividades de andlise textual,
identificando elementoscomposicionais do texto narrativeomo tipo de narrador,

personagengrincipais e secundarios e identificacdo do conflito.
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Figura 9- Textol: Uma menina chamada Chapeuzinho Azul

4

De volta a terra da fantasia

capitulo

§ Leitura 1
A magia e o encanto dos contos de fadas sempre atrairam a atencéo das pessoas. Nessas histdria

personagens como criangas, animais, principes, princesas, fadas e bruxas vivem Situacoes
surpreendentes, que S6 poderiam acontecer no mundo da imaginacéo. ,

A histdria a seguir foi inspirada em um conto bastante conhecido. Vocé consegue imaginar de qual conto “
se trata? Que fatos vocé imagina que acontecem nessa historia? Converse com os colegas. Em sequida, leia
0 fexto e depois verifiquem se os comentirios da turma estavam de acordo ou ndo com a histéria namaga,

Se desejar, apds a leitura desse texto, proponha que os alunos leiam uma versdo do conto “Chapeuzinho Vermelho”, que se
encontra nas Orientag6es para o professor.

ma menina chamada Chapeuzinho Azul

Aposto que vocé adivinhou que essa menina conhecida pelo apelido de Chépeuzinho Azul era 1
irmd daquela outra menina conhecida pelo apelido de Chapeuzinho Vermelho. :

As duas meninas ganharam seus chapeuzinhos no mesmo dia. Foi no Dia da Crianga de mil seis-
centos e me esqueci. Elas gostaram tanto de ganhar seus chapeuzinhos que até se esqueceram de
ficar bravas porque nio tinham ganho as bonecas que tanto queriam. .

Esses chapeuzinhos na verdade eram duas capinhas com capuz, mas todo mundo conhece a his-
toria da menina que ganhou a roupinha vermelha como “Chapeuzinho Vermelho, entio vamos
fingir que as capinhas com capuz eram chapeuzinhos, estd bem?

Naquele dia em que a menina do chapeuzinho vermelho saiu de casa para levar doces para a vo-

vozinha que estava doente e se encontrou com 0 lobo etc. e tal, a irm dela ficou em casa. Ela passou |

. . *Leia com os alunos o titulo do texto e incentive-os a dar suas b
o dia todo no quarto porque estava com gripe. opinides sobre o conto no qual o texto que véo ler foi inspirado.
: Em seguida, amplie essa discussio levando-os a levantar

hipcteses sobre quais fatos imaginam que fazem parte desse
texto.




Figura 10

e imaginar, porque afinal as criancas geralmente tém duas avés, a mae da mas e
outra avé era mie do pai. Aquela que quase virou comida de lobo era a mae da mae.

a outra avé das Chapeuzinhos se chamava Iolanda, mas todo mundo a chamava é¥
pode imaginar por qué. Ela ndo se importava com esse apelido, e até achava graca &

-da saiu 14 da casinha dela com uma cestinha de doces para levar para a Chapeuzinkhe &=
mo eu j contei, estava gripada, coitadinha. No caminho para a casa da netinha, a 2w s emces

sm um lobo. Um lobo tio Lobo Mau quanto aquele que enganou a Chapeuzinho Verms
atro Lobo Mau tentou enganar a V6 Gorda, dizendo para ela ir pelo caminho da floresta.
2 00 era boba, foi pelo caminho mais curto e chegou antes do Lobo Mau. E quzmh -
ronto para comer a Chapeuzinho Azul e a av6 dela, deu de cara com o pai das meninas. @

tado do trabalho. Ele estava esperando pelo lobo na frente da casa com sua espingaréa &
 dentro a Chapeuzinho Azul, a mée dela e a V6 Gorda espiavam pela janela e riam.

O lobo, que era tio Lobo Mau quanto o outro, mas era também tdo esperto quanto 2 ¥

do viu a espingarda, deu um tchauzinho de longe e deu no pé. Na noite desse

hapeuzinho Vermelho chegou acompanhada pelo cacador e contou sua aventura. Foig

hais das meninas nunca mais deixaram as duas andarem sozinhas pela floresta.

Depois do jantar as duas irmés pediram para comer os doces que a V6 Gorda tinha &=

cestinha. Mas ela deu uma gargalhada e confessou que tinha ficado com fome = hG

foi beliscando, beliscando, beliscando, e quando chegou, a cesta jé estavass

e
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Texto2: O Rei Sapo
Este texto, presente no liviontade de Sabedo autorFlavio de Souzdoi utilizado
com os alunos d6° anopara dar continuidade as atividades de seqaéfidatica do género
conto, queforam explicadasanteriormente e envolvaalémaéa | ei t ura do ,t ext «
atividades como a projecéo dimeo da hisiria que estava postado no blog da tumaagual

os alunos fizeramomentarios sobre o mesmo.



Figura 11- Texto2: O Rei Sapo

?‘ Leitura 2

0 conto de fadas que vocé vai ler a seguir & mais uma das muitas famosas histdrias que
ha séculos vém encantando leitores de todas as idades, nos quatro cantos do mundo. Vocé

conhece esta histéria? Antes de realizar a leitura, incentive os alunos a comentarem se j& conhecem a historia
= apresentada. Se houver alunos que nao a conhecam, pega que observem o titulo e a ilustracdo e que levantem
J hipoteses sobre 0 fatos e 0s personagens que imaginam que fazem parte da historia. Apos a leitura do conto,
O Rei Sap() verifique com eles se as hipdteses levantadas

estavam corretas ou nao.

Era uma vez, no tempo em que oS desejos ainda se cumpriam, havia um rei cujas filhas erar
todas belas. Mas a menor era tao linda, que o proprio Sol, que jé vira tanta coisa, s¢ alegrava @
{luminar o seu rosto. Perto do castelo do rei havia um bosque escuro. E, no bosque, debaixo ¢
uma grande arvore, havia um pogo. Quando fazia muito calor, a filha do rei safa para o bosqe

¢ sentava-se & beira do pogo. E quando a princesinha se entediava, pegava uma bola de ouro
ficava brincando de jogd-la para cima e agarra-la.

Mas aconteceu, certa vez, que a bola de ouro passou direto pelas méos da menina, bateu s
chio e rolou para dentro ddgua. A princesinha foi seguindo a bola com 05 olhos até que 12
conseguiu mais enxergd-la, pois 0 pogo era muito fundo. Entdo, comegou a chorar. Chora
cada vez mais alto, sem conseguir parar. Enquanto se lamentava, ela ouviu uma voz que dizi
— O que foi que te acontecet, filha do rei? Choras tanto que podes comover até uma ped:
Ela olhou em volta, procurando de onde vinha aquela voz, e viu, entao, um sapo com s

grande e feia cabega para fora da dgua.
_ A, és tu? — disse ela. — Estou chorando por causa da minha bola de ouro que caiu

fundo do pogo.

_ Sossega e ndo chores — respondeu 0 sapo. — Eu posso te ajudar. Mas o que me daras.
eu te devolver o brinquedo?

— O que tu quiseres, querido sapo — disse ela. — Meus vestidos, minhas pérok
minhas pedras preciosas e também a coroa de ouro que estou usando.

O sapo respondeu:

_ Teus vestidos, tuas pérolas, tuas pedras preciosas € tua coroa de ouro ey nao quero.
se aceitares gostar de mim, para eu Ser teu amigo e companheiro, e me deixares sentar a0
Jado & mesa, comer no teu prato de ouro, beber na tua taca e dormir na tua cama, $¢ me pro
teres isso, eu descerei para o fundo do pogo e te trarei de volta a bola de ouro.

_ Ah, sim — disse ela. — Eu te prometo tudo o que queres, mas traze-me devoltaam
bola de ouro. — Al, ela pensou consigo mesma: “Que bobagens fala este sapo! Ele vive des
d’4gua com outros sapos, coaxando, nio pode ser companheiro de um ser humano”. »
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Figura 12

Quando o sapo recebeu a promessa, mergulhou de cabega, desceu ao fundo e voltou com a
bola na boca. A princesinha apanhou seu lindo brinquedo e saiu pulando.

— Espera, espera! — gritou o sapo. — Leva-me contigo, eu ndo posso correr depressa!

Mas a menina ndo lhe deu atengao, apressou-se para casa e logo esqueceu o pobre szpo. gue
tinha de descer de volta ao seu pogo.

No dia seguinte, quando ela, com o rei e todos os cortesios, sentada & mesa, comia no seu
prato de ouro, eis que alguma coisa — ploque, ploque, ploque — veio se arrastando, subindo
pela escadaria de marmore. Quando chegou em cima, bateu na porta e gritou:

— Filha do rei, a mais nova, abre para mim! -

A princesinha correu para ver quem estava 14 fora. Mas quando abriu a porta e viu o sapo ali,
bateu a porta depressa e sentou-se de volta 2 mesa, sentindo medo.

O rei percebeu que o coragio da filha batia forte e disse:

— Minbha filha, de que tens medo? Sera que algum gigante estd 4 porta e quer te levar?
— Oh, ndo — respondeu ela. — Nio é um gigante, mas um sapo nojento.

— E o que esse sapo quer de ti?

— Ah, meu pai querido, ontem eu estava sentada l4 no po¢o brincando e a minha bo-
la de ouro caiu na dgua. E porque eu chorava muito, o sapo foi buscé-la para mim. E
porque ele me exigiu, eu prometi que ele seria meu companheiro. Mas eu pensava que ele
nunca poderia sair da dgua. E agora ele esta 14 na porta e quer entrar aqui.

Enquanto isso, 14 fora, o sapo batia na porta e gritava:
“Princesa, a mais nova,

abre para mim!

Lembras o que ontem

prometeste a mim,

14 junto do po¢o?

Prometeste, sim!

Mol Loyols

Princesa, a mais nova,

abre para mim!”
Entio, o rei disse:

— O que tu prometeste, deves
cumprir. V4 agora e abre a porta
para ele!

Ela abriu a porta e o sapo en-
trou pulando, sempre nos pés da
princesa, até a sua cadeira. Entdo,
sentou-se e gritou:

— Levanta-me para junto de ti!
Ela hesitou, até que, finalmente,
o rei mandou que o fizesse. »

Cortesao o pessoa
que vive ou trabalha
na corte, residéncia
de um soberano.

capitulo 1

De volta a terra da fantasia
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Figura 13- Post do blog sobre o conto de fadagrincesa e o Sapo

0 conto de fadas & uma historia narrada. E, apresenta alguns elementos. Veja o trailler do conto de fadas “A
Princesa e 0 Sapo” e depois leia a historia completa aqui.

PRINCESS
) FROG-

\

IN THEATRES DEC. 11

Texto 3: O principe Sapo

O Principe Sapo

(Irm&os Grimm)

Ha muito tempo, quando os desejos funciongwawnma um rei que tinha filhas muito
belas. A mais jovem era tdo linda que o sol, que ja viu muito, ficava atbnito sempre que
iluminava seu rosto.

Perto do castelo do rei havia um bosque grande e escuro no qual halagassob uma

velha arvore.

Quardo o dia era quente, a princesinha ia ao bosque e se sentava junto a fonte. Quando se
aborrecia, pegava sua bola de ouro, a jogava alto e recolhia. Essa bola era seu brinquedo
favorito. Porém aconteceu que uma das vezes que a princesa jogou a bola, astaera

sua mao, mas sim no solo, rodando e caindo direto na agua.

A princesa viu como ia desaparecendo na lagoa, que era profunda, tanto que nédo se via o
fundo. Entdo comecou a chorar, mais e mais forte, e ndo se consolava e tanto se lamenta, que

alguém lhe diz:
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- Que te aflige princesa? Choras tanto que até as pedras sentiriam pena. Olhou o lugar de onde
vinha a voz e viu um sapo colocando sua enorme e feia cabeca fora da dgua.

- Ah, és tu, sapedisse- Estou chorando por minha bola de ouro que nailagoa.

- Calma, ndo chores disse 0 sapo; Posso ajudiey porém, que me daras se te devolver a

bola?

- O que quiseres, querido sapdisse ela; Minhas roupas, minhas pérolas, minhas joias, a

coroa de ouro que levo.

O sapo disse:

- Ndo me ineressam tuas roupas, tuas pérolas nem tuas joias, nem a coroa. Porém me
prometes deixame ser teu companheiro e brincar contigo, sentar a teu lado na mesa, comer
em teu pratinho de ouro, beber de teu copinho e dormir em tua cama; se me prometes isto eu
descerei e trarei tua bola de ouro”.

- Oh, sim disse ela Te prometo tudo o que quiseres, porém devolve minha bola; mas

pensod Fala como um tolo. Tudo o que faz é ses@na agua com outros sapos e coachar.

N&o pode ser companheiro de um ser humano.

O sapo, uma vez recebida a promessa, meteu a cabeca na agua e mergulhou. Pouco depois
voltou nadando com a boa na boa, e a langou na grama. A princesinha estava encantada de vel
seu precioso brinquedo outra vez, colaegisaiu correndo com ela.

- Espera, gpera disse 0 sapo; Leviae. Nao posso correr tanto como das de nada serviu
coachar atras dela tao forte quanto pode. Ela ndo o escutou e correu para casa, esquecendo o
pobre sapo, que se viu obrigado a voltar a lagoa outra vez.

No dia seguinte, qando ela sentou & mesa com o rei e toda a corte, estava comendo em seu
pratinho de ouro e algo veio arrastais#g splash, splish splash pela escada de marmore.
Quando chegou ao alto, chamou a porta e gritou:

- Princesa, jovem princesa, abre a porta.

Elacorreu para ver quem estava la fora. Quando abriu a porta, 0 sapessediante dela e a
princesa bateu a porta. Com pressa, tornou a sentar, mas estava muito assustada. O rei se deu
conta de que seu coracéo batia violentamente e disse:

- Minha filha, por que estas assustada? Ha um gigante ai fora que te quer levar?

- Ah ndo, respondeu elado € um gigante, sendo um sapo.

- O que quer o sapo de ti?

- Ah querido pai, estava jogando no bosque, junto a lagoa, quando minha bola de ouro caiu na
agua. ©mo gritei muito, o sapo a devolveu, e porque insistiu muito, préhgetjue seria
meu companheiro, porém nunca pensei que seria capaz de sair da agua.
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Entretanto o sapo chamou a porta outra vez e gritou:

- Princesa, jovem princesa, abre a porta. Nambfas que me disseste na lagoa?

Ent&o o rei disse:

- Aquilo que prometeste, deves cumprir. Dexantrar.

Ela abriu a porta, o sapo saltou e a seguiu até sua cadeira.-Septgutou: Sobeme

contigo.

Ela o ignorou até que o rei lhe ordenou. Uraa gue o sapo estava na cadeira, quis sentar na
mesa. Quando subiu, disse:

- Aproxima teu pratinho de ouro porque devemos comer juntos.

Ela o vez, porém se via que ndo de boa vontade. O sapo aproveitou para comer, porém ela
enjoava a cada bocado. Em sdgudisse o sapo:

- Comi e estou satisfeito, mas estou cansado.-hevao quarto, prepara tua caminha de seda

e nds dois vamos dormir.

A princesa comecou a chorar porque ndo gostava da ideia de que o sapo ia dormir na sua
preciosa e limpa caminha. Porémei se aborreceu e disse:

- Nao devias desprezar aquele que te ajudou quando tinhas problemas.

Assim, ela pegou o sapo com dois dedos, e a levou para cima e a deixou num canto. Porém,
quando estava na cama o sapo se arrastou até ela e disse:

- Estoucansado, eu também quero dormir, sotesendo conto a teu pai.

A princesa ficou entdo muito aborrecida. Pegou o sapo e o jogou contra a parede.

- Calese, bicho odioso; disse ela.

Porém, quando caiu ao chao ndo era um sapo, e sim um principe cosogretiios. Por

desejo de seu pai ele era seu companheiro e marido. Ele contou como havia sido encantado
por uma bruxa malvada e que ninguém poderia-lvido feitico exceto ela. Também disse

gue no dia seguinte iriam todos juntos ao seu reino.

Se foramdormir e na manha seguinte, quando o sol os despertou, chegou uma carruagem
puxada por 8 cavalos brancos com plumas de avestruz na cabeca. Estavam enfeitados com
correntes de ouro. Atras estava o jovem escudeiro do rei, Enrique. Enrique havia sido téo
desgacado quando seu senhor foi convertido em sapo que colocou trés faixas de ferro
rodeando seu coracao, para se acaso estalasse de pesar e tristeza.

A carruagem ia levar ao jovem rei a seu reino. Enrique os ajudou a entrar e subiu atras de
novo, cheio delagria pela libertacéo, e quando ja chegavam a fazer uma parte do caminho, o
filho do rei escutou um ruido atras de si como se algo tivesse quebrado. Assim, deu a volta e
gritou:

- Enrique, o carro esta se rompendo.

- Ndo amo, néo é o carro. E uma faileameu coracéo, a coloquei por causa da minha grande
dor quando eras sapo e prisioneiro do feitico.

Duas vezes mais, enquanto estavam no caminho, algo fez ruido e cada vez o filho do rei
pensou que o carro estava rompendo, porém eram apenas as fabstavpm se

desprendendo do coragéo de Enrique porgque seu senhor estava livre e era feliz.
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Producéo de textos dos alunos: textos trabalhados na sequéncia didatica

Figura 14- Texto de aluno: Chapeuzinho Verde
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Figura 15
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Figura 16
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Figura 17
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4.3 Atividade a partir de imagem

Figural9

Como sabemos, ao olhar esta imagem, que se trata de um conto de fadas? Vocé vai
responder nos comentarios do blog, conforme as orientagdes da professora

Transcricdo das respostas dadas pelos alunos no esp@gmnmentariosdo blog:

1- Porque na vida real ndo existe bruxas que fazem pocdes.

2- porque na vida real ndo existe esse tal de felizes para sempre

3- tem essa imagem porque todo conto de fada acaba ernfefinajue nem esse
aqui

4- Porque se trata de princesa e principe de cadas de reis rainhas e castelos

5 porque todo conto de fada tem um final feliz que nem esse ai por isso isso é um
conto

6- E um conto por qué n&o fala quando aconteceu e ndo é uma histiaidene!

7- Porque nos sabemos que todos os contos de fadas séo ficticios e a imagem

mostra muita ilusdo ao fundo da imagem com as imagens ficticias...

8- por que imaginasao e no final sempre eles viverao felises para sempre

9- Sabemos por que t epnncasare efes estaccabracalosguntosm a
rindo um para outro parecendo que estao felizes ...

100 Porque imagens assim s6 tem em contos de fada como
princesa,principe,vestido pds magicos que fazem tudo se transformar nun piscar de olhos.
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11- porque tem um principe princesa e na imagem eles estdo bem felizes e
sempre nos contos de fadas tudo termina bem!

12- Um principe e uma princesa estao felizes , igual um conto de fadas , sempre
termina bem , com casais felizes

13- porque tem um castelo la no fundo g lembra um contgqueoem alguns
contos tem castelo. :D

14-  Porque tem um castelo no fundo da imagem e tem um principe e uma princesa

15  era um sapo que se tranformou em um pricipe minto a legre eles estavam muito
felises de estar junto faz muito tempo que estavam como rei e rainha

16- por causa das roupas deles , que na vida real nao existem, o brilho como se
fosse as estrelas, a imagem e um desenho.

17- Naimagem mostra um principe e uma princesa e um castelo no fundo

18 R: " Por causa que mostra uma mulher com um vestido de princesa, e um
principe, e tom porque muitas pessoas conhecem a histéria da Cinderela e sabem que é um
conto" !

19 Sabemos que € um conto de fadas porqué no fundo da imagem tem um castelo

20- podemos saber porque tem um castelo nas nuvensome dese dezenho e
cinderela e eleem um sapatinho de cristal

21-  por causa que eles tinha se casados a muito tempo e poriso

22-  isso é um conto porque tem muito brilho

23 pg ela esta de vestido de prinsesa e ele esta vestido de principe e os dois danca

até meia noite e os dois se apaixonam
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Producao de texto§ género contos de fada

Figura20
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Segunda pesquisavocé e a Leitura

Figura22
2. Voce gosta de ler? Por qué? *
|:::| Sim

|:::| Nao

3. Comente sua resposta da questao 2. *

4.Alguém |€ em sua casa? Quem? *
© pai

) mae

(7 imaos

™ outro parente

) ninguém |&

3. Que tipo de leitura & realizada? *
) livros

) outros

() revistas

) jornais

() vérios
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Figura23
2. Vocé gosta de ler? Por qué?

Sim 44 5846%
Nao & 154%

Figura 24

3, Comente sua resposta da questio 2

DOIU8 8 270 MU nferesane

Purgue e € mportate

00108 e  rferessante

porgue acho legal & dveido imaginar lendo

DI QUando 3 gents e aprendemos mais & mais & & diverddo

001U & Pt el  nos rendemas mucom a lsfura cansig visa m oufo mundo & magina coisas el Jlia Roigues Aves

001U 3 leura & mpare

Transcricdo das respostas dadas pelos alunos no €paentariosio blog:
- porque € chato;
- gosto de ler porque cada vez mais que vocé le, aprende cada dia mais e ler e muito
legal;
-pg nos livros tem muitas coisas legais e interesantes;
-porque cada vez que eu leio uma historia vou imaginando na minha cabeca
-eu gosto de ler porque desde queinha nove e dez anos eu ia la na biblioteca;
-por que é legal;
-por que é chato;

-porque € legal e eu aprendo mas;
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-porque eu aprendo mais lendo;

-porque é importante para o futuro e um dia iremos precisar;

-porque é muito importante para a mente;

-porgque aprendemos muito mais as letras dificeis e € muito legal;

-pg eu acho chato;

-pr que eu néo sei! E muito bem e por isso quero ler mais;

-porque e meio chato perder nosso tempo lendo;

-ndo porque ndo consigo me apegar a nada;

-porque é interessante

-porque é muito importante;

-por que e muito importante ler sem a leitura nos néo vai ter nada na vida para ser

policial ndo pode falar errado;

-por que nao leio muito bem e quero aprender;

- porque eu posso aprender mais e ainda escrevo mais rapido;

-porque @ aprendo a escrever e a falar corretamente. E além do mais é uma diversao

para mim;

- por que aumenta meus conhecimentos e desenvolve minha leitura;

- porque e divertido e conhece bastante personagens legais e diferentes;

- Porque gosto muito de lenashoras vagaspego qualquer livro e comeco a ler,
também gosto de ler porque desenvolve a mente e a leitura, e € muito melhor para meu
estudo!;

- porque ler me ajuda muito na minha leitura e na esatés) de ser muito divertido;

- porque quando eu leizmenelhoro os meus textos e abro miimhaginacao;

- por que é interessarite

- por que a leitura enriquece e ensina a acentuar as palavras corretamente

- porque e muito legal e nos aprendemos muito com a leitura consigo viajar em outro

mundo e imaginar ¢eas incriveis
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Figura 25
4 Alguém |é em sua casa? Quem?
pai 9 17.3%
mae 22 423%
imdos 9 17.3%
guroparente 6  11.5%

ninguémlé 6 115%

5. Que tipo de leitura é realizada?

jornais 1 1.9%

revistas 2 38%
livros 29 55.8%
gutros & 11.5%

varios 14 26.9%

4.4 Andlise da pesquisa sobre leitura:

Os dados apresentados mostram que a maioria dos alunos participantes da pesquisa
gosta de ler, sendo destes um total de 84,6% e destes apenas 15,4% ndo gosta. Os motivos
para @star ou ndo de ler sdo os mais variados, indo desde a percepgdo da importancia da
leitura como de ndo gostar por apenas achar chato.

E possivel verificar ainda a influéncia da familia na formacéo intelectual destes
pequenos leitores, verificande as repostas dadas pelos alunos participantes da pesquisa e
concluise que a leitura acontece no cotidiano familiar e € realizada por diferentes membros
da casa, sendo 17,3% feita pelo pai, 42,3% pela mée, 17,3% é realizada pelos irmaos, 11,5%
da leitura em failia € feita por outro membro e destes 11,5% ndo tem nenhum membro da
familia que realiza atividades de leitura.

As atividades de leitura que acontecem em familia, segundo a pesquisa respondida
pelos alunos revela que a predominancia do tipo de leituos &wlos, seja eles de fic¢ao,

romance ou aventura, num total de 55,8%. Os outros tipos de leitura como jornais (1,9%),
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revistas (3,8%), outros (11,5) e todos os tipos citados (26,9%) compdem os demais tipos de
leitura.

Ao ser indagados sobre gostar ow i ler, verificase que a maioria dos alunos
participantes da pesquisa além de responder que gostam de ler, sabem da importancia da
leitura, pois as respostas sdo na maioria relacionadas ao aprendizado escolar, melhora da
escrita, da ortografia e da flu&a na leitura.

Sobre leitura os PCGN1998, pg. 6970) dizem que:

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autate tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de
extrair informacado, decodificando letra por letra, palavra por palavra.-Seate

uma atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipagdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo € passproficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades.

Antunes (2009, pg. 196) fala sobre a leitura em sua perspectiva formativa:

Exerce grande papel de favorecerampliagdo e o aprofundamento de nossos
conhecimentos, a competéncia para a observacdo, a andlise, a reflexdo acerca das
certezas ou das hip6teses que vamos construindo...

A escola precisa, além de espacos de ensino da leitura, mebddizan torno da
criacdo de espacos e praticas em que a leitura faca sentido como atividade ludica, prazerosa e
importante para a construcdo do conhecimento sobre si e sobre 0 mundo. Em ambos 0s casos,
seja como objeto de ensino ou como atividade significativa e essenc@lasras disciplinas
do curriculo, a leitura na escola deve contar com a presenca de mediadores experientes e
conscientes da sua tarefa na formacdo dos leitores jovens e adolescentes. Dessa forma, a
escola pode tornar a leitura, além de uma atividadenhecidamente necesséaria, uma
atividade prazerosa.

A autora ainda fala sobre a importancia da figura do professor na formacao do leitor,
sendo aquele que: (2009, p.202)

Apresenta o livro, que exp0e e |é o texto, analisiala sobre ele, traz noticias seb
0s autores, sobre novas publicagbes; enfim, aquele que transita pelo mundo das
paginas, que deixa o rastro de sua experiéncia de leitor. E o mediador, entre o aluno

leitor e o autor do livro...

E ainda cita a importancia da fédim, da sociedadedos neios de comunicacéoa
formacgao deste leitor, onde cada um deve assumir sua responsabilidade na promocao da
educacéo e da cultura letradtas jovens leitores em formagéo intelectual.
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Assim, concluise a analise da pesquisa sobre leitura salientsmdoecessidade de
atividades escolares que garantam a continuidade do habito saudavel da leitura com a
participacdo da familia nestas acfes, pois esta € importante na formacao intelectual do aluno,
gue se espelha em um membro familiar que 1é bons livros,enopinido coerente e segura
sobre qualquer assunto devido as leituras que faz, sendo assim capazxelemanamente

sua cidadania.

Terceira Pesquisa:Vocé e dnternet

Figura26
1.Voce gosta de escrever, de produzir textos? *

sim

ra

fad

2. Em sua casa, que tipo de texto é escrito? *
e necessario, marcar mais de uma opgao

carta
receita
bilhete
sta de compra

outros



Figura27

3. Onde voce acessa internet? *
$€ NeCessario, marcar mais de uma opcao

() naescola
() emcasa
() nacasade amigos

(0 nacasa de parentes
() outros

4.Voce usa a internet para que? *
s€ Necessario, marcar mais de uma opgao
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Figura 28

1.Vocé gosta de escrever, de produzir textos?

2. Em sua casa, que tipo de texto @ escrito?

Figura 29

3. Onde vocé acessa internet?

sim 21 955%
nao 1 45%

cata 0
receita 4

bilhete 6
lista de compra 8

outros 4

na escola

em casa

na casa de amigos
na casa de parentes

oufros

0%
18.2%
21.3%
36.4%
18.2%

0

0%

20 90.5%

0
1
1

0%
4.5%
4.5%
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Figura 30

4o usa:a ntemet para e

U 32 me e g gar e s esusas e e s i e sl ¢ s
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0t e e el e amde s s s e

1 ez abaospesusas e o 6.

1 ez ahao  aa v 8 LG8 e T 8

03 27 DSOS 03 UM U3 1o s & b ver koo espnencas EMLA ANGONE

Comentérios feitos pelos alunos no itel@omentariosdo blog:

- Eu uso a interneem primeiro lugar para fazer trabalhos, pesquisas e tarefas. Depois
eu uso para rede sociais e jogos;

- Para passar orto, para ouvir musicas e as vezes para trabalho de escola;

- Eu uso a internet para redes sociais e youtube e google;

- para fazer tarefa trabalho e estudar também uso para redes sociais e brincar;

- pra fazer trabalhos, pesquisas, ler, jogar etc...

- prafazer trabalho e para ver as coisas que eu nao sei;

- para fazer pesquisas; jogar; ouvir masicas; ver videos engracados e também ver
videos de esperiéncias;

- para rede social e ver videos;

- tarefas whatsapp twiter facebook ver videos de musica e etc...

- PARA REDE SOCIAL E VIDEOS;

- para se divertir, pesquisar sobre o que se pede na escola e coisas que eu quero;

- para fazer pesquisas da escola, para jogar no computador, também para conversar
com as amigas com 0S primos e etc, e outras coisas;

- Rede soiais;

- Redes sociais, pesquisas, leitura, jogos, videos, escrita;
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- para acessar redes sociais, fazer pesquisas para trabalhos, jogar etc...

- para estuda para jogar para assistir filmes;

- para aprendizado, conhecimento e entretenimento. Para desod@® novas em
todas as areas, tanto conhecendo, como se entretendo;

- para fazer tarefas e mexer em redes sociais;

-pra ler para fazer trabalhos e pesquisas;

-Para mim e como um passatempo e as vezes para me divertir;

-eu uso para fazer trabalhos pesgaide escola e me divertir.

4.5 Andlise da pesquisa sobre Escrita e Internet:

Observase que dentre os membros da pesquisa ha um interesse pela producédo de
texto, sendo 95,5% respondeu de forma positiva a pergunta sobre gostar de escrever textos e
aperas 4,5% afirmou ndo gostar desta atividade. Visto que os habitos familiares auxiliam na
aquisicao do gosto pela leitura e escrita, foi indagado aos participantes da pesquisa que tipo de
texto escritcera encontrado em suas casagmicou-se que dos génes citados na pesquisa
a lista de compra foi a que teve maior ocorréncia com 36,4%, seguida do bilhete com 27,3%,
a receita e outros tipos de escrita com 18,2% e obsergae a carta pessoal perde espaco
nas familias, pois ndo recebeu nenhum voto.

Sobreo local de onde os participantes acessameanet,90,9% respondeu que utiliza
a internet da propria casa e 4,5% usa da casa de parentes ou de outro local. Em sua grande
maioria, eles a utilizam para o entretenimento: redes sociais, jogos, conveTsa amigos,
ouvir musica, assistir videos, mas também estudam, fazem pesquisas. Mas a finalidade maior
do uso dainternet é o entretenimento e ndo a busca de informagdo ou de formacéo, de
aprendizagem.

Verifica-se &sim, citido-seCoscarelli(1999), quado dizse que o computador, mais
do que nunca, esta presente em nossas vidas e 0 novo professor de portugués precisa estimula
seus alunos a refletir sobre o funcionamento da linguagem, refletindo sobre os fatos
gramaticais e o uso da lingua, fazendo com® 0s mesmos:

7 tenham consciéncia das diferencas entre lingua oral e escrita;
1 saibam reconhecer e usar bem os diversos registros da lingua oral ou escrita, formal ou
informal;

1 saibam ler e escver os mais variados géneros textuais;
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1 saibaim produzir textoadequados a situacao e ao interlocutor a que se destinam;
1 tenham o habito e a capacidade de refletir sobre a linguagem nos seus mais diversos
modos de utilizacao;
1 saibam procurar e usar as informacdes de que precisam.
Concluise que o papel do profess@ve ser agora o de orientador, aquele que ensina,
mas que também aprende ao mesmo tempo que o aluno, ensinandmnstruir o

conhecimento, utilizando o senso critico e a pesquisa.

4.6 Producéo de textos génerotextual fabula

Este género textual fascolhido por tratase de umgénero conhecido, tanto sua
estrutura quanto seu objetivo comunicativo, assim a interagéo é facilitada e também por tratar
se de textos curtos, com personagens proximos do mundo infantil, com virtudes e vicios, o
que favorecelwa discussdo de valores sociais, proporcionando aos alunos a reflexdo sobre
problemas da vida cotidiana.

Assim, este género foi trabalhado com a realizacdo de leituras de varias fabulas e
também uma pesquisa dirigida feita pelos alunos sobre o génemnaeigagis fabulistas e a
estrutura composicional do texto. Assistiram videos animados de algumas fabulas e a partir de
imagens produziram alguns textos que foram disponibilizados no blog da turma.

Sobre as fabulas Leivas (2011, p58) diz:

As fabulas @tfari +falar e gr.Phad + dizer, contar algo) sdo muito antigas. Ha
referéncias a elas em textos sumérios datados de 2000 a.C. e consta que eram
conhecidas pelos hindus e mais tarde foram aperfeicoadas pelos gregos,
principalmente Esopo, escravo na cidak Samos, que teria vivido em meados do
século VI a.C. Por meio de didlogos entre animais e pelas situacdes que 0s
envolviam, Esopo transmitia valores e carater moral ao ser humano.

Assim como os contos de fadas, as fabulas foram divulgadas pela tragit#@o
passadas de geracdo para geracdo. Desde que foram criadas, essas narrativas ajudam
o ser humano a tentar buscar respostas para suas indagacgodes.

Assim, verificouse pelas producdes textuais analisadas que os alunos compreenderam
a estrutura do génetrabalhado, pois utilizaram personagens préprios deste tipo de texto bem
como a moral no final da histéria, usada com a finalidade de ensinar algo ao leitor. O
principal objetivo ao se escolher este género textual foi a facilidade na recepcao dortexto p
parte dos alunos, sendo que assim foi mais facil enfocar as habilidade de leitura e aprimorar
0s conhecimentos textuais como narrador, personagens, tempo e espago proprios do texto

narrativo.
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Nesta atividade verificoge que foi alcangado outro objetido trabalho com géneros,
que é o de propiciar a leitura e a producéo de textos. Como dizem Schneuwly e Dolz (2004,
p.67) aprendse a escrever, escrevendssim quanto mais leitura for disponibilizada ao
aluno, seja de qual género for, melhor leitor mbelera se tornar e também a presenca de
diversificadas reproducfes das préticas de linguagem levardo ao dominio de um género,
produzindeo dentro ou fora da escola e ultrapassando este géng@liaando seus

conhecimentos em outragua@es comunicativa

Figura 31



