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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo desenvolver a leitura literaria, utilizando os romances
em cordel como ferramenta para desenvolvimento da lingua oral, previstas no ensino
fundamental e valorizar a interdisciplinaridade com a arte de criar a xilogravura a partir da
construgdo da leitura e oralidade dos discentes. E de conhecimento dos profissionais de
educacao que a leitura literaria e a lingua oral, em particular, sdo muitas vezes negligenciadas
ou pouco presentes no cotidiano escolar. Reconhecendo a escola como um ambiente propicio
para o desenvolvimento das reflexdes sobre as relagfes sociais, politicas e histéricas, bem
como para o aprimoramento das habilidades de leitura e oralidade, propde-se desenvolver
uma pesquisa que aborde a leitura literaria no cotidiano escolar envolvendo alunos do 9° ano
do ensino fundamental. A luz dos pressupostos tedricos dos autores, de Zilberman, (2009 e
2012), Zappone, (2008), Marinho; Pinheiro, (2012), Abreu, (1999), Haurélio, (2010), Candido,
(1972), Kleiman (2022), Pinheiro (2018), Bajour (2012), Colomer (2007), Cascudo (2006),
Curran (2009) e outros, sistematizou-se uma proposta tedrico-metodoldgica, utilizando os
romances em cordel “O Conde de Monte Cristo” e a “Historia da Donzela Teodora”. A
abordagem da pesquisa optou-se pelo método de pesquisa-acdo com abordagem qualitativa,
de cunho etnografico e de natureza aplicada. A partir dos dados coletados na diagnose que
identificou que sessenta 69% dos alunos ndo tém héabito de leitura e 88% ndo tem
conhecimento sobre textos literarios e dentre outros. A partir dos resultados obtidos, foi
elaborada a proposta de intervencdo organizadas em quatro oficinas: a) conhecendo literatura
de cordel, b) leitura em cordel, c) uma prosa com a oralidade, d) xilogravura arte no cordel e
um questionario final que é o feedback dos alunos. A pesquisa destacou a necessidade de
mudancas no ensino da leitura literaria na sala de aula e serviu como um elemento para
reflexdes e orientagBes préaticas visando promover uma cultura de leitura mais eficaz. Apesar
da leitura literaria ter sido silenciada no ambiente escolar, mas acredita-se que através de
acOes concretas pode-se despertar o gosto pela leitura entre os alunos, e a literatura de cordel
se apresenta como esse elemento motivador. Com 0s objetivos alcancados, foi desenvolvido
um caderno pedagdgico intitulado "Leitura, oralidade e xilogravura entre rimas e versos",
que pretende oferecer orientacBes valiosas sobre como trabalhar os romances em cordel em
sala de aula. Este caderno visa enriquecer a pratica pedagogica dos professores de Lingua
Portuguesa e consolidar-se como uma ferramenta Gtil na promocdo da leitura literaria e
oralidade no ambiente escolar.

Palavras-chaves: romance em cordel; leitura literaria; oralidade; xilogravura



ABSTRACT

This research aims to develop literary reading, using cordel literature as a tool for the
development of oral language, foreseen in elementary school and value the interdisciplinarity
with the art of creating woodcut from the construction of reading and orality of students. It's
known of education professionals that literary reading and oral language, in particular, are
often neglected or under-present in everyday school life. Recognizing the school as an
conducive environment to the development of reflections about social, political and historical
relations, as well as to the improvement of reading and orality skills, it is proposed to develop
a research that addresses literary reading in everyday school life involving students in the 9th
grade of elementary school. In the light of the theoretical assumptions of the authors, by
Zilberman (2009 e 2012), Zappone, (2008), Marinho; Pinheiro, (2012), Abreu, (1999),
Haurélio, (2010), Candido, (1972), Kleiman (2022), Pinheiro (2018), Bajour (2012), Colomer
(2007), Cascudo (2006), Curran (2009) and others, a theoretical-methodological proposal was
systematized, using the following cordel literatures "O Conde de Monte Cristo” and
"Histéria da Donzela Teodora." The research approach was chosen by the action research
method with a qualitative approach, ethnographic and applied nature. From the data collected
in the diagnosis that identified that 69% of students do not have a reading habit and 88% do
not have knowledge about literary texts and others. From the obtained results, the intervention
proposal was elaborated and organized in four workshops: a) knowing cordel literature, b)
reading in cordel literature, c) a prose with orality, d) woodcut art in cordel literature and a
final questionnaire that is the student’s feedback. The research highlighted the need for
changing in the teaching of literary reading in the classroom and served as an element for
reflections and practical orientations aimed at promoting a more effective reading culture.
Although literary reading has been silenced in the school environment, it is believed that
through concrete actions one can awaken the love for reading among students, and cordel
literature presents itself as this motivating element. With the objectives achieved, a
pedagogical notebook entitled "Reading, orality and woodcut between rhymes and verses"
was developed, which aims to offer valuable guidance on how to work the cordel literature in
the classroom. This notebook aims to enrich the pedagogical practice of Portuguese language
teachers and consolidate itself as a useful tool in the promotion of literary reading and orality
in the school environment.

Keywords: cordel literature; literary reading; orality, woodcut.
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1 INICIANDO A PROSA

As obras literarias sdo capazes de tocar a esséncia humana, despertar empatia,
compreensdo e estimular o pensamento critico. Conforme Candido (1972), a literatura tem o
poder de humanizar o homem e desempenhar uma funcdo social essencial, que é sua
transformagao na sociedade. “Nesta palestra, desejo apresentar [...] a fungdo humanizadora da
literatura, [...] de confirmar a humanidade do homem. [...] focalizar rapidamente, nos estudos
literarios, [...], vista como o papel que a obra literaria desempenha na sociedade” (Candido,
1972, p.1)".

Nesse contexto, a leitura literaria desempenha um papel fundamental na formacéo do
individuo na sociedade, impactando positivamente em seu desenvolvimento intelectual,
emocional e cultural. No entanto, lamentavelmente, a realidade atual da educacéo brasileira,
especialmente na educacdo basica, apresenta grandes desafios para a promocéo da leitura e da
oralidade no ambiente escolar.

Atualmente, grande parte dos alunos das escolas publicas ndo tem motivacdo para
desenvolver as habilidades e competéncias de leitura e oralidade, que sdo fundamentais para a
construcdo do processo de ensino-aprendizagem. “A leitura ¢ vista pelo corpo discente como
algo ‘massacrante’, imposta pelos mestres.” (Kleiman, 2008, P.27, apud. Leonardeli; Silva;
Ferrari, 2019, p.10, grifo do autor). Além disso, a escola, em alguns momentos, parece ndo
reconhecer esse processo como parte de sua responsabilidade. Ao invés de criar um ambiente
que transforme a leitura em momentos de prazer, continuam com 0s mesmos habitos, com
leituras fragmentadas de texto literario presentes no livro didatico, as quais, como afirma
Soares (2003, p.54, apud. Leonardeli; Silva; Ferrari, 2019, p.10), “sdo geralmente frutos de
recortes originais para se adequarem ao livro didatico”.

Ademais, diversos fatores podem ser a causa desse cenario no cotidiano das salas de
aula, especialmente nas de lingua portuguesa, principalmente quando o professor ndo trabalha
com o texto literario, seja por falta de material, de espaco para desenvolver a leitura, por ndo
gostar de ler ou por ja estar desmotivado. Nesse sentido, Kleiman (2022) afirma: “para
ensinar a ler tem que gostar de ler”.

Com a situacdo atual, retorno ao passado e lembro-me da escola, quando era estudante

do ensino fundamental, e recordo-me do primeiro livro que li: A Bela e a Fera. Foi uma

! Revista para publicagdo em 8/8/1972 ANTONIO CANDIDO, Universidade de S&o Paulo.
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experiéncia emocionante, porém a maioria dos alunos ndo demonstrava 0 mesmo interesse
pelos livros e a leitura s6 acontecia por imposi¢do do professor, 0 que tornava-se uma tortura.

De volta ao presente, observou-se que a escola continua a mesma: a falta de
entusiasmo pela leitura e os debates em sala (quando acontecem) sdo impulsionados pelo
professor, que fala sozinho e os alunos ndo demonstram interesse, o que, muitas vezes, é
resultado da auséncia do trabalho com a leitura literaria ou outros textos no ambiente escolar.

A partir dessas observacOes, foi necessario um estudo que pudesse despertar a leitura
literaria e, para impulsionar, a literatura de cordel € uma alternativa capaz de contribuir para
incentivar o gosto pelo texto literéario, pois valoriza a oralidade, a musicalidade por meio das
rimas, o contexto social e a imaginagdo, o que auxilia na formac&o de leitores mais criticos e
reflexivos, e alem de valorizar a identidade local. Segundo Marinho; Pinheiro (2012, p.88) “a
literatura de cordel, ao longo de sua historia, tem sido instrumento de lazer, de informacéo, de
reivindicagdes de cunho social, realizadas muitas vezes, sem uma intencionalidade clara.”
Nesse contexto, pode-se enfatizar a riqueza cultural e social da literatura de cordel, suas
maultiplas fungdes ao longo da historia e sua consolidacdo como elemento importante para
ensino da leitura literaria no cotidiano escolar.

Neste canario, a pesquisa tem como objetivo geral a leitura literéria, dando énfase a
oralidade, utilizando os romances em cordel como ferramenta para desenvolvimento da lingua
oral, previstas no ensino fundamental e valorizar a interdisciplinaridade com a arte de criar a
xilogravura a partir da construcdo da leitura e oralidade dos discentes. Enfim, esse estudo
divide-se em 05 (cinco) secdes. A primeira aborda a tematica em linhas gerais, como forma de
introduzir a discussao que segue.

Na segunda secdo, intitulada "Cordel: um retorno ao passado”, é explorada a histéria
do cordel em Portugal e sua chegada ao Brasil, com foco nas regides Norte e Nordeste e seus
cordelistas. Sob essa abordagem, trata-se da literatura de cordel enquanto arte poética e
dedica-se a mostrar como a criatividade e a arte da literatura de cordel organizam-se no
cenario brasileiro. Também é abordada a xilogravura, um dos grandes feitos da literatura de
cordel, e sua importancia, além de como ela surgiu no mundo do cordel na condi¢cdo de uma
arte milenar que percorreu geragdes e esta presente até hoje na literatura de cordel.

A terceira se¢do, denominada "O Cordel: Um Olhar ao Texto Literario”, tem como
objetivo explorar a importancia do texto literario e da oralidade no processo de construcédo do
conhecimento do aluno. Nessa se¢do da dissertacdo, sera apresentada uma visdo do texto
literdrio dentro do contexto escolar. Foram observados aspectos como o cordel, enquanto

género discursivo, e sua importancia como elemento de construcéo de saberes para os alunos;
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0 papel do professor como facilitador e mediador na construcdo da leitura e da oralidade
também seré discutido. Além disso, sera reforcado o conceito de leitor como um ser ativo na
construcdo de sentido do texto, destacando-se como o cordel, enquanto texto literario, pode se
tornar um recurso valioso na sala de aula do ensino fundamental para a construcdo do
conhecimento. Nesse texto, também é feita uma anélise dos romances de cordel que foram
usados durante o processo de pesquisa em sala de aula, a saber: O Conde de Monte Cristo
em cordel, que foi usado na proposta de intervencdo, e A Historia da Donzela Teodora,
utilizado durante a andlise diagnostica.

Por meio do texto dessa segdo, busca-se demonstrar como o cordel pode ser um
instrumento pedagdgico eficaz para incentivar a leitura e aprimorar a oralidade dos alunos,
tornando-os participantes ativos no processo de aprendizagem e ampliando suas habilidades
de interpretacdo e compreensao textual. Com essa proposicdo, espera-se contribuir para a
formacdo de estudantes mais criticos, reflexivos e engajados com a leitura e a producdo de
conhecimento na sala de aula.

Na quarta secdo, intitulada "Proseando sobre Metodologia”, serd apresentado o
desenvolvimento do processo de pesquisa. Nesse momento, sera relatado como ocorreu a
conducdo da pesquisa, desde a definicdo do sujeito de pesquisa a analise diagnostica.
Apresentar-se-80 o0s resultados do diagndstico realizado com os professores, evidenciando
suas opiniGes em relacdo a leitura e a oralidade em sala de aula. Além disso, serdo abordadas
as perspectivas dos alunos sobre a leitura e a oralidade, compreendendo como eles percebem
essas habilidades em seu contexto escolar.

Na quinta secdo, intitulada "Proseando Resultados”, sdo apresentados 0s
desdobramentos da proposta de intervencdo, que foi dividida em 04 (quatro) oficinas,
identificadas por “conhecendo a literatura de cordel”, “leitura em cordel”, “uma prosa com a
oralidade” e “xilogravura, arte em cordel”. Essas oficinas e os questionarios utilizados, com
dez questdes, foram aplicados na turma do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Alegria
de Saber, localizada no municipio de Rio Preto da Eva, no Amazonas. Esse momento marcou
0 contato direto com a pesquisa, representando uma oportunidade valiosa de aprimoramentos
praticos. Durante essa fase, os resultados e as experiéncias vivenciadas pelos alunos foram
observados, proporcionando uma compreensdo mais profunda do impacto da proposta de
intervencg&o na pratica educacional.

Essa iniciativa busca uma integracao eficaz entre a leitura, a oralidade e a xilogravura,
utilizando o cordel como uma ferramenta pedagdgica enriquecedora no contexto escolar. A

pesquisa, por meio dessa analise metodologica, tem como foco fornecer percepgdes valiosas
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sobre o papel do cordel na promogéo da leitura e da oralidade. A abordagem metodoldgica
proposta pela professora pesquisadora ndo se limita a seguir uma sequéncia didatica
predefinida, mas sim a utilizar a pratica pedagogica do cotidiano escolar. Implementar a
leitura e a oralidade em sala de aula, incorporando a xilogravura como elemento de
interdisciplinaridade e motivador para despertar outras habilidades nos alunos. A proposta,
assim, busca uma abordagem dinamica e integrada, promovendo uma experiéncia educacional
mais rica e envolvente.

Em sintese, a proposta de intervencdo visa ndo apenas integrar habilidades
fundamentais, mas também promover uma abordagem flexivel que se alinhe ao cotidiano da
sala de aula, proporcionando uma experiéncia enriquecedora para 0s alunos, assim

contribuindo para uma melhor qualidade de ensino.
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2 LITERATURA DE CORDEL: UM RETORNO AO PASSADO

“O Cordel é poesia

Do matuto e do sabido
N&o precisa ter diploma
E nem ser reconhecido.
Mas também ndo tem problema
Se na arte do poema

O cara for doutor.

Mas tem que ter coragao
Capaz de tirar licéo

Até mesmo de uma dor”,
(AZAVEDO, 2021.p. 43)

2.1 Cordel em Portugal: os primeiros passos

Antes de discutir a importancia de trabalhar a literatura de cordel na sala de aula, €
fundamental compreender o processo historico e a arte de produzir esses folhetos fascinantes.
Conhecer o contexto historico em que eles surgiram, incluindo sua relacdo com a oralidade e
a tradicdo popular, ajuda os alunos a entenderem o porqué eles sdo tdo significativos na
cultura brasileira. Isso também permite uma apreciacdo mais intima com esse género literario.
Trazé-lo para o cotidiano escolar é reconhecer o seu valor historico e cultural.

A trajetdria historica da literatura de cordel leva-nos aos tempos passados, quando a
comunicacdo oral era a forma mais conhecida de narrar os acontecimentos da época. Segundo
Cascudo (2006, p.177), “A literatura oral é mantida e movimentada pela tradigdo. E uma forga
obscura e poderosa, fazendo a transmissdo, pela oralidade, de geragdo a geragdo”. Ela tem
suas “raizes no trovadorismo medieval lusitano” como afirma Haurélio (2010, p. 43).

E interessante notar que o proprio termo “cordel" tem uma origem intrigante, que esta
vinculada a forma como os portugueses comercializavam esses folhetos. Eles costumavam
penduréa-los em cordas nas ruas, atraindo assim a atencdo do publico. Como afirma Abreu
(1999):

A denominac¢do “de cordel” prende-se ao fato de os folhetos serem expostos
ao publico pendurados em cordéis ou como diz Nicolau Tolentino em “O
bilhar”, a cavalo num barbante. As caracteristicas fisicas dos folhetos,
aliados a maneira de vendé-los, tém sido atributos mais recorrentes ao se
tentar uma definicdo. (Abreu 1999, p.19).
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Vale ressaltar que essa literatura foi conhecida em Portugal como literatura de cego.
Naquela época, 0s portugueses utilizavam essa expressdo porque era de exclusividade dos
deficientes visuais a venda dos folhetos, dentre outros géneros textuais, conforme lei
homologada por Dom Jodo V, no ano 1789, em favor dos homens cegos de Lisboa. Como
afirma Gaspar (2008), “No século XVIII era comum entre os portugueses a expressiao
literatura de cego, por causa da lei promulgada por Dom Jodo V, em 1789, permitindo a
irmandade dos cegos de Lisboa negociar esse tipo de publicacao.”

A literatura de cego em Portugal € um capitulo interessante e muitas vezes esquecida
pela historia literaria do pais. Ela ndo apenas ilustra a importancia da acessibilidade a
literatura, mas também destaca como diferentes comunidades desempenharam papéis
importantes na promocéo da cultura escrita. Ao revisitar essa parte da historia, podemos obter
uma compreensao mais profunda das complexidades da disseminacdo da literatura em uma
época em que a acessibilidade ndo era uma preocupacao fundamental.

O cordel ndo se restringiu apenas ao contexto portugués; essa forma de literatura
percorreu fronteiras e influenciou vérias partes do mundo. Camara Cascudo (1988, p. 463),
em seu “Dicionario do Folclore Brasileiro”, destaca que foram encontrados textos
semelhantes ao cordel em diversos paises, com énfase na Espanha e na Franca.

No entanto, as raizes dessa tradicdo eram profundas em nossa cultura como observa
Cascudo (2006), as cantorias e a declamacdo de poesias ja fizeram parte do nosso meio
cultural. O autor também destaca que, ja& no século XVI, povos indigenas brasileiros
declamavam suas proprias poesias em forma de cantigas, 0 que se tornou uma das
caracteristicas fundamentais dessa literatura que, posteriormente, se desenvolveu no Brasil.

Essas observacgdes ressaltam como o cordel é um exemplo de uma forma literaria que
transcende as fronteiras geograficas e culturais, influenciando e sendo influenciado por varias
tradicdes ao redor do mundo, como um componente significativo da heranca cultural e

literaria do Brasil e do mundo, como afirma Cascudo:

Ha& uma literatura popular impressa, literatura de cordel, que os franceses
denominam colportage, que Charles Nizard estudou na Francga e que Teofilo
esbogou em Portugal. Ninguém decidiu sobre a velocidade inicial desses
livrinhos. Sairam do povo ou incluidos, pela leitura, na oralidade anénima?
Foram temas dados pelo povo ou constituiram trabalho individua,
posteriormente tornando popular? Esses livros vém do século XV, do XVI,
do seculo XVII e continuam sendo reimpressos em Portugal e Brasil, com
um mercado consumidor como nenhuma gléria intelectual letrada ousou
possuir. (Cascudo, 2006, p.179/180).
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Além disso, ndo se pode deixar de citar Gil Vicente, amplamente conhecido como
dramaturgo e poeta em Portugal, que se tornou mais famoso por suas pecas teatrais. As
evidéncias indicam que muitos autores que fizeram parte da Escola Vicentina também
conseguiram ter escrito na poesia de cordel. Estas obras, descricdes por versos rimados,
ilustracdes, e a divulgacdo de historias populares, lendas e noticias locais através de folhetos,
compartilharam semelhancas tematicas e estilisticas com a literatura de cordel. Como afirma
Abreu (1999):

Além de Gil Vicente, grande parte dos autores que integravam a “escola
vicentina” foram considerados pela critica como autores de cordel e pode-se
toméa-los como marco inicial deste tipo de literatura em Portugal. Importante
ressaltar que os estudos criticos concentram-se no exame dessa “escola”,
apesar de o cordel lusitano abranger muitos outros periodos e autores.
(Abreu, 1999, p.27)

Dentre os autores da escola vicentina que tiveram seus textos publicados como
literatura de cordel, merece registro Baltasar Dias, que até onde se sabe, era cego e natural da
Ilha da Madeira, tendo, apesar de pobre, seu reconhecimento creditado ao Rei D. Jodo Ill, de
guem recebeu a carta de privilégio para impressao de suas obras Malicia das Mulheres,
Conselhos para bem se casar, entre outras. Cita-se, ainda, Afonso Alvares e Ribeiro Chiado.

Um fato intrigante no século XVIII sobre a literatura de cordel é que, naquele
periodo, os cordelistas eram, frequentemente, pessoas letradas, como professores, advogados,
padres, militares e até médicos e o publico que consumia as obras de cordel em Portugal
durante o século XVIII ndo era estritamente popular, como ressalta Marcia Abreu, Embora
houvesse lavadeiras, moleques de rua e carregadores que se aglomeravam ao redor de cegos
para ouvir suas histérias e adquirir folhetos, as descobertas da pesquisadora, citando Manuel
de Figueiredo, revelam a existéncia de um publico notavelmente diversificado para as obras
de cordel. Esse publico incluia fidalgos, senhores da corte e partes da populacdo culta da

cidade. Como reafirma Abreu (1999),

Além da diversidade tematica, o século XVIII coloca com clareza a
dificuldade de se tentar identificar o cordel com uma literatura produzida e
consumida pelos setores ditos "populares”. Os autores setecentistas sdo:
advogados como Fernando Anténio Vermuel e José Antbnio Cardoso de
Castro; professor como José Joaquim Bordalo, Leonardo José Pimenta, e
Manuel Rodrigues Maia; padres como Rodrigo Ant6nio de Almeida e José
Manuel Penalvo; militares como D. Gastdo Fausto do Camara Coutinho, que
era capitdo de fragata, ou como José Maximo Pinto da Fonseca Rangel, que
era major; médicos como Nuno José Columbia; funcionarios publicos como
José Caetano de Figueredo [...]. (Abreu, 1999, p. 41/42)
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E importante compreender que o cordel é uma forma literaria Gnica, onde os tradutores
e editores selecionavam com cuidado o que interessava e era adequado para divulgacdo. Esses
folhetos, geralmente vendidos a precos acessiveis em locais publicos, alcancaram
provavelmente leitores de diversas condi¢fes econdémicas. No entanto, o aspecto mais notavel

do cordel é que ele faz parte da rica experiéncia de um povo.

2.2. Cordel no Brasil: uma nova fase

A literatura de cordel, segundo Gabriel (2012) desembarcou nas terras brasileiras junto
com os primeiros navios vindos de Portugal na metade do século XIX. Para que esses livros
pudessem circular livremente pelo territério brasileiro, era necessario que passassem por um
processo de aprovacdo da mesa censoria.

Foi gracas a essa aprovagdo que os cordéis cruzaram o oceano Atlantico e chegaram
ao Brasil, onde encontraram solo fértil. Os titulos e géneros dos livros submetidos a essa
avaliacdo eram variados E aqueles que obtiveram a aprovacdo foram distribuidos em cidades
do Rio de Janeiro, Bahia, Pernambuco, Maranhdo e Para, como afirma Abreu, (1999, p. 51),
“Os livros submetidos a apreciagdo eram os mais variados, uma vez que toda matéria
impressa estava sujeita ao parecer do censor para que pudesse circular entre Portugal e Brasil.
No interior desse conjunto de titulos-remetidos para o Rio de Janeiro, Pernambuco, Maranhéo
e Parad”.

Os pedidos de autorizacdo eram frequentemente vagos na identificacdo de titulos e
autores das obras, devido a falta de controle adequado sobre eles. Por esse motivo, fica dificil

determinar quais obras foram mais lidas no Brasil. Como declara Abreu (1999)

Se essa suposicédo for correta, os cordéis mais enviados ao Brasil narravam
as historias de “Carlos Magno”, “Bertoldo”, “Betoldino” e “Cacaseno”,
“Belizario”, “Magalona”, “D.Pedro”, “Imperatriz Porcina”, “Donzela
Teodora” [...]. E dificil assegurar que os pedidos se referiam a literatura de
cordel, pois todas essas narrativas foram originalmente publicadas sob a
forma de livros, escritos por autores eruditos, com vistas a circulacdo entre
as elites. (Abreu, 1999, p.54).

Ao observar o conjunto de textos que chegou de Portugal para o Brasil € notavel que
as diversas narrativas, apesar de suas nuances distintas, destacam a recorréncia de elementos
comuns que se repetem ao longo da histéria. O que se torna particularmente curioso € o fato

de que essas historias em comum se destacam no cenario brasileiro, com o Norte e 0
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Nordeste, figurando como os territérios mais férteis para novas criagdes e adaptacdes no rico

universo dos romances e folhetos, contribuindo, assim, para a evolucédo da literatura de cordel.

2. 2.1 Nordeste e seus cordelistas

A literatura de cordel produzida no Nordeste do Brasil apresenta distin¢gdes notaveis
em relacdo ao cordel portugués, sendo altamente codificada e carregando caracteristicas
unicas. O desenvolvimento historico dessa forma literaria pode ser tracado por meio de suas
sessdes de cantorias, da divulgacao de folhetos e de suas publica¢des, um periodo que abrange
do século XIX até o final da década de 1920. Nesse intervalo de tempo, as caracteristicas
fundamentais, que conferem a literatura de cordel sua forma candnica, emergiram de maneira
proeminente.

Segundo Maércia Abreu (1999, p. 73) as apresentacdes orais de narrativas, poemas,
charadas e disputas ndo s&o exclusivas do Nordeste brasileiro. Na verdade, tais formas de
expressao eram comuns em toda a populacdo, incluindo aqueles que ndo dominavam a escrita,
como negros, indios e, até mesmo, 0s portugueses, que compartilhavam historias e
envolviam-se em jogos verbais. Portanto, ndo e surpreendente que essa forma literéaria tenha
sido divulgada por todas as regides do Brasil.

No entanto, no Nordeste, onde suas raizes eram mais profundas, o cordel encontrou
solo fértil, uma vez que os nordestinos desempenharam um papel de destaque nas cantorias,
espetaculos, humor e desafios literarios, contribuindo para a sua preservacdo e evolucdo
continua. Nesse contexto, o Nordeste do Brasil destacou-se como um berco de tradicdo e
inovacdo para a literatura de cordel, com suas caracteristicas distintivas, que a tornam uma
forma literaria singular e essencial na cultura brasileira.

Para uma compreensdo aprofundada do cordel, € imprescindivel voltar o olhar para o
contexto de sua origem, as adversidades da época e as mudancgas sociais que moldaram a
nacéo, incluindo o impacto do fim da escraviddo. Existem acervos que permitem afirmar com
alto grau de certeza a autoria das obras outros ndo, principalmente o cordel antigo. Na
primeira fase desse género literario, destacam-se alguns cordelistas, como Leandro Gomes de
Barros, Jodo Melchiades Ferreira da Silva, Francisco das Chagas Batista e Jodo Martins de
Atayde. Esses poetas s@o considerados os principais expoentes do cordel, cuja histéria esta
profundamente entrelagada com as transformacdes sociais e culturais do Brasil. Como declara
Curran (2009):
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A primeira dificuldade que se enfrenta para descrever o cordel antigo é o
fato de que ja se passou quase um século desde as primeiras publicacdes. E
preciso recorrer a arquivos publicos, colecBes particulares, registros
impressos de debates e discussfes entre os estudiosos para obter informagdes.
A questdo das autorias dos textos ndo assinados exemplifica bem isso.
Felizmente, alguns acervos principais, antologias fac-similares e esforcos
dos estudiosos j& resultaram num alto grau de certeza a respeito dos autores
da maior parte dos poemas. [...]. j& se apurou que sdo poucos o0s cordelistas
da primeira fase: Leandro Gomes de Barros, Jodo Melchiades Ferreira da
Silva Francisco das Chagas Batista e Jodo Martins de Atayde sdo os
principais. (Curran, 2009, p.43).

Segundo Curran (2009), Leandro Gomes de Barros (1865 — 1918, PB) nascido em
1865 e falecido em 1918 na Paraiba, é indiscutivelmente reconhecido como o maior escritor
de cordel antigo. Profundamente enraizado na tradi¢do oral dos duelos poéticos, conhecido
como "pelejas”, Barros destacou-se ao transformar classicos da prosa de Portugal em versos,
adotando principalmente a forma da sextilha e da septilha. Além de adaptar obras consagradas,
Leandro Gomes também criou histérias, moldadas nas temaéticas e formas antigas que
caracterizam o cordel. Entre as obras notaveis de Leandro Gomes de Barros, merecem
destague titulos como O Cachorro dos Mortos, Os Sofrimentos de Alzira, Juvenil e o
Dragdo, A Forca do Amor, Peleje Manoel Riachdo com o Diabo, Historias da Donzela
Teodora e O Boi Misterioso, entre outras.

E do cordel contemporaneo, Marco Haurélio, poeta, editor e pesquisador do folclore
brasileiro, nasceu na Ponta da Serra, Riacho de Santana, na Bahia é autor de contos e de
varios folhetos de cordel, reconhecido como um dos grandes expoentes desse género literario
e grandes versdes rimadas dos classicos da literatura, cito: A megera domada, de
Shakespeare e O Conde de Monte Cristo. Dentre suas obras destacam-se Presepadas de
Chicé e Astucias de Jodo Grilo, Os trés conselhos sagrados, O her6i da Montanha Negra
dentre outras obras (Haurélio,1974-2011).

Vale ressaltar outros nomes como: Francisco das Chagas Batista, nascido em 1882 e
natural de Jodo Pessoa, na Paraiba, foi um amigo proximo de Leandro Gomes Barros. Jodo
Melchiades Ferreira da Silva (1869-1933), natural da Paraiba, desempenhou um papel
significativo no cenério do cordel. Jodo Martins de Atayde (1880-1959), um nativo da Paraiba,
destacou-se como um dos mais proeminentes empresarios do cordel nordestino

Esses poetas foram verdadeiros representantes do povo, porta-vozes da arte de contar
historia e proporcionar entretenimento, exercendo um papel fundamental na preservacdo da
cultura, tradi¢bes e historias locais, enquanto ajudavam a moldar a identidade cultural do

Nordeste do Brasil. Seus folhetos ndo apenas divertiram, mas também educaram, informaram
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e contribuiram para a reflexdo dos valores e desafios de suas respectivas épocas. Eles sdo um
testemunho do poder da literatura popular em dar voz a experiéncia do povo e enriquecer 0

cenario cultural do Brasil.

2.2.2 O Norte e seus poetas

Os estudos conduzidos pelo professor Vicente Salles em relacdo a literatura de cordel
no Estado do Para representam uma contribuicdo notavel para a preservagao e compreensao
desse relevante aspecto da cultura nordestina na regido. Seu trabalho, realizado em 1985,
abrangeu um amplo levantamento da literatura de cordel no Para, tornando-se uma fonte
inestimavel de informacdes sobre o assunto. O professor Salles ndo somente documentou a
presenca da literatura de cordel no Pard, mas também ofereceu uma andlise aprofundada dos
trés momentos distintos de imigracdo nordestina que influenciaram significativamente o
crescimento populacional da regido. Segundo Salles, apud Borges, (2005, p. 93) “tdo
consideravel foi o movimento migratério que, a partir de 1877 até 1900 a populacdo da
Amazonia, que crescia muito lentamente, simplesmente dobrou.” Cada um desses periodos de
migracao trouxe consigo ndo apenas méo de obra, mas tambeém elementos culturais valiosos,
como a rica tradicdo do cordel e povos principalmente da regido nordeste, do Brasil. Segundo
Salles,

O homem espalha cultura. Cantadores, violeiros e poetas nordestinos se
aventuraram nas plagas amazénicas, tangidos do Ceara, Rio Grande do
Norte, Paraiba, Piaui, Alagoas, Pernambuco. Como a imigracdo favoreceu o
desenvolvimento do mercado consumidor da poesia, a literatura de cordel
também derramou na Planicie. (Salles, 1985, p.93, apud Borges,2005, p.25)

O mapeamento da literatura de cordel realizado pelo Professor Salles é
particularmente importante porque oferece uma visdo abrangente das tradi¢es do cordel na
regido, permitindo o acesso a uma ampla gama de narrativas, temas e estilos que caracterizam
a forma de expressao artistica. O mapeamento ndo apenas documenta a presenca do cordel no
Pard, mas também destaca a riqueza e a diversidade cultural. Nesse sentido, os trés periodos
gue marcam esse periodo migratorio para a regido paraense foram: o ciclo da borracha, que se
estendeu de 1870 a 1910; a abertura da Transamazonica, em 1970; e na década de 1980, com
o ouro de Serra Pelada.

Outro momento importante da historia do cordel no norte do Brasil foi marcado pela

influéncia da Gréafica Guajarina. Essa tipografia, localizada em Belém, no Para, foi uma das
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mais importantes ndo apenas na regido, mas em todo o pais. Sua existéncia teve um impacto
duradouro na cultura da literatura de cordel no norte do Brasil. Segundo Memorias do cordel
(2013) a Grafica Guajarina fundada em 1914 por Francisco Rodrigues Lopes, um
pernambucano apaixonado pela literatura de cordel, destacou-se por sua dedicacéo a producéo
e distribuicdo de folhetos de cordel. Ao longo de quase trés décadas, de 1914 a 1949, essa
tipografia desempenhou um papel vital na preservacéo e promocéo da tradi¢do da literatura de

cordel na regido norte do Brasil. Como afirma Menezes (2013):

A Guajarina, editora localizada em Belém, criada em 1914 pelo
pernambucano Francisco Lopes”. Salles considera a Guajarina como um
“fendmeno”, e que a “larga repercussdo de seus folhetos, o grande consumo
de literatura popular, em verso ou prosa, atestado pelas numerosas e
sucessivas edices (Menezes Neto, 2013, p.14)

O escritor Vicente Salles considerava a Guajarina um "fenémeno™ devido a sua ampla
repercussao e ao grande consumo de literatura popular em verso ou prosa que a editora
promoveu, como evidenciado pelas numerosas e sucessivas edi¢des de seus folhetos. A longa
trajetoria e o sucesso na publicacdo de folhetos e obras populares indicam a influéncia
significativa que a editora exerceu no cenario literario e cultural da época.

A literatura de cordel no norte do Brasil tem uma historia rica de diversos poetas, com
destaque para figuras como Zé Vicente Costa e Silva, um paraense nascido em Belém, Zé
Vicente Costa e Silva era conhecido por sua versatilidade, tendo exercido varias profissdes ao
longo de sua vida tinha o pseud6énimo Lindolfo Mesquita, Entre as obras notaveis de Zé
Vicente Costa e Silva estdo A Greve dos Bichos (1939) e O Macaco Revoltado (1930), entre
outras. Seu trabalho contribuiu para enriquecer o repertério da literatura de cordel e dar voz a
temas diversos e populares.

Outro poeta no cenario do cordel foi José Costa e Silva, embora haja uma escassez de
biografias detalhadas sobre ele. No entanto, um de seus folhetos mais destacados é Historia
da Guajarina, a Rainha das Florestas, que foi publicado pela primeira vez em 1930 e
reeditado em 1996 pela Universidade Federal do Para. Segundo Vicente Salles, apud Borges
(2005), ndo ha muitos outros folhetos conhecidos desse autor, mas sua contribuicdo para a
literatura de cordel ¢é inegavel.

Zé Vicente Costa e Silva e José Costa e Silva representam parte fundamental da
tradicdo literaria de cordel no norte do Brasil, enriquecendo-a com suas historias e poesias,

que ecoam a cultura e as preocupacdes da regido.
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A producdo de cordel continua a prosperar na regido norte, principalmente em Belém
do Pard, que tem desempenhado um papel de destaque nesse cenério literario. Segundo
Mendes (2022), a fundacdo da Academia Paraense de Literatura de Cordel (APLC), em
janeiro de 2018, conduzida pela Universidade Federal do Pard (UFPA), representa um marco
significativo na consolidacdo e promocdo da literatura de cordel no estado do Para. A
existéncia de uma academia dedicada a essa forma de arte demonstra o reconhecimento da
importancia cultural e artistica do cordel na regiéo.

Nesse contexto, despontam grandes nomes da poesia paraense da atualidade, como
Adédo Almeida, Antonio Juraci Siqueira, Ducarmo Souza e Heliana Barriga dentre outros.
Cada um desses autores contribui para a riqueza e diversidade da tradicdo do cordel,
preservando historias, lendas e tradi¢fes culturais locais, e garantindo que essa forma de arte
continue a prosperar e a reinventar-se para as geragdes futuras. Eles séo verdadeiros guardides

da cultura e da literatura de cordel na regi&o.

2.3 Literatura de cordel enquanto arte poética

O cordel diz respeito a folhetos produzidos e vendidos muitas vezes pelo seu criador
em feiras, e até de porta em porta. Como afirma Abreu (1999, p. 15), “(...) estas ‘folhas
volantes’ ou ‘folhas soltas’, decerto em impressio muito rudimentar ou precéria, eram
vendidos nas feiras, nas romarias, nas pracas ou nas ruas; nelas registravam-se fatos historicos
ou transcrevia-se igualmente a poesia erudita”. Uns formulam hipoteses de o cordel ter
surgido das folhas volantes lusitanas e outros atribuem a origem ibérica. De acordo com
Abreu (1999):

Alguns formulam a hipétese de maneira genérica, como Manuel Diégues
Janior, dizendo que “tem-se atribuido as folhas volantes lusitanas a origem
da nossa literatura de cordel”. Outros mais categoricos, afirmam uma
“origem ibérica” “incontestavel, mas ndo dizem por qué (Abreu 1999, p. 17).

Entretanto, segundo Marcia Abreu (1999), todos concordam que o material produzido
em Portugal sofreu alteracdes, transformacgdes ou até adaptacfes ao chegar nas terras
brasileiras. Ao reportar-se aos poetas de cordel brasileiros como homens e mulheres com
pouca escolaridade, que viviam ou vivem na zona rural e, servindo-se dos seus versos, narram
suas historias a partir do seu cotidiano. Assim, a arte de produzir cordéis vai além do saber

literario; sdo poetas e poetisas autodidatas. Conforme Abreu (1999),
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A maioria deles nasceu na zona rural, filhos de pequenos proprietarios ou de
trabalhadores assalariados. Tiveram pouca ou nenhuma instrugdo formal.
Alguns eram autodidatas, outros aprenderam a ler com parentes e conhecidos.
Francisco das Chagas, que cursou uma escola noturna, ndo chega a ser uma
excecdo, pois, ao tomar assento em bancos escolares, ja havia publicado
varios folhetos. Jodo Martins de Athayde, que aprendeu a ler sozinho,
resume bem a situacdo dos poetas populares ao dizer: ‘Sou analfabeto que
sempre viveu das letras...Cheguei a ter algum recurso, mas tudo saido das
letras. (Abreu,1999, p. 93).

Assim, pode-se destacar que a realidade dos poetas de cordéis brasileiros reflete o
contexto social da época, cujo indice de analfabetos era muito alto, pois a populacdo mais
pobre ndo tinha acesso ou oportunidade de ir a escola e apesar das dificuldades encontradas
para viver da poesia; muitos deixaram seus antigos trabalhos na roca ou na zona rural e foram
para as grandes cidades, divulgar pela sua arte. E o que assinala Abreu (1999, p. 93), quando
afirma que “alguns iniciaram a vida profissional como operarios, vendedores, agricultores,
almocreves, mas, assim que conseguiram editar e vender os folhetos, abandonaram o antigo
oficio, passando a se dedicar apenas ao trabalho com os versos”.

Ademais, a importancia e 0s méritos desses cordelistas estdo além de compor e
publicar folhetos, que sdo vendidos por um valor minimo. O valor maior estd na criacdo
poética de produzir literatura onde ndo se tem perspectivas de reconhecimento, nem espaco
para producdo artistica; porém, esses poetas sdo muito valorizados pelas suas comunidades.

Por ter uma linguagem descomplicada, encantadora e uma pitada de humor
travesso em seus versos, esses textos possibilitam o debate sobre temas mais diversos da
sociedade, o que os tornam a expressdo da historia, da realidade e da cultura de um povo. “A
literatura de cordel é um género poético que resultou da conexao entre as tradicdes orais e
escritas presentes na formacédo social brasileira e carrega vinculos com as culturas africana,
indigena e europeia e 4rabe.” (Dossié de Registo, 2018, p. 16) 2.

Dessa forma, a literatura de cordel desenvolveu-se como uma forma de expresséo
cultural Unica, que combina elementos das tradicdes orais, da poesia e da adaptacdo de
romances em prosa. Essas influéncias maltiplas enriquecem a variedade de temas, estilos e
perspectivas encontradas nos folhetos de cordel. Essa arte poética pode ser entendida a partir

de trés aspectos: sua estética, sua trajetéria historica e 0s seus representantes. Quanto a

2 Dossié de Registro é um documento apresentado ao Conselho Consultivo do Instituto do Patriménio Histérico
e Artistico Nacional para a avaliacdo da pertinéncia do registro da Literatura de Cordel como Patrimdnio
Cultural Brasileiro. Fonte: Dossié de Registro, 2018.
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estética, os poemas de cordel seguem uma composicdo em seus versos, estabelecendo
métricas que podem gerar heptassilabos ou decassilabos; as estrofes seguem uma quantidade
de versos, conforme a modalidade estabelecida pelo poeta, resultando em quadras, sextilhas,
setilhas, oitavas ou décimas.

As construcBes poéticas e narrativas dos poemas e romances de cordel sdo elaboradas
com base em métricas, rimas e formas poéticas especificas. Os cordelistas dominam essas
técnicas e seguem as regras protegidas pela tradicdo, mantendo a seguranca e preservando a
identidade do cordel. Segundo Haurélio (2013, p. 111), “os poetas populares costumam
afirmar que o cordel se equilibra em um tripé que caracteriza e, de certo modo se define. Esse
tripé ¢ composto por métrica, rima e oragao”.

E imprescindivel conhecer esse processo historico para compreender a importancia
da literatura de cordel para a cultura literaria. E necessario conhecer seus principais
representantes, suas criagcbes e todo o processo de construgdo, conquistas e dificuldades
desses poetas, como Leandro Gomes, conhecido, em terras brasileiras, como o pai do cordel, e

de outros grandes nomes da literatura de cordel.

2.4 Um olhar para a criacdo

Quando se fala da beleza, da diversidade e da riqueza do cordel, ndo se pode deixar
de definir seu processo de estruturacdo e producdo. Esse processo tem regras estabelecidas,
que sao respeitadas pelos cordelistas e poetas de cordel. Dessa forma, é necessario entender
como sdo produzidos esses poemas cheios de criatividade, ritmos e musicalidade.

Esse género poético, obrigatoriamente, tem 03 (trés) elementos fundamentais: a rima,
a métrica e a oracdo. Se um poema ndo tiver esses fundamentos, ndo é considerado um poema
de cordel, e sim uma poesia em estilo cordel, pois um bom folheto de cordel tem que ser
rimado, metrificado e seguir uma sequéncia légica, como defendido pelo poeta Manoel
Almeida (apud ABREU, 1999, p. 114), quando afirma que “o bom folheto é o de qualquer
classe quando bem rimado, bem metrificado e bem orado (...). Um ruim folheto é quando
realmente se 1€ e ndo se entende (...)”. Logo, quando se pensa em criar um poema de cordel,
precisa-se entender que se faz necessario aprender a rimar, metrificar e construir a oragéo.

Para Medeiros, apud Dossié de Registro:

[...] E um modelo amarrado em métrica e rima e desenvolvimento. A métrica
é o tamanho dos versos e a rima das letras, isso é o fundamental, porque
quando a gente 1é um cordel, que ele ndo est& rimado, a gente, mesmo quem
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ndo é habituado a ler percebe que esté errada, a gente vé quando a coisa nao
se encaminha, a gente vai lendo alguma coisa, quando se encaminha pra

rima e as vezes ndo esta rimando, entdo esta com o ‘pé quebrado’ (Dossié De
Registro, 2018, p. 18).

Assim, as rimas sao repeticdes idénticas ou semelhantes no final ou no interior dos
versos, criando uma relagéo fonica, apresentando-se sob 0s seguintes aspectos: externos, entre
dois versos diferentes; internos, quando rima com o mesmo Vverso; intercalados (ABBA);
alternados (ABAB); emparelhados (AABB); misturadas (ABBCBCAD...); perfeitos (sons
equivalentes); imperfeitos (sonoridade parecida, mas com letras ndo correspondentes); pobres

(mesma classe gramatical) e ricos (classes gramaticais diferentes). Conforme D’Olivo:

Elas sdo constituidas por versos de sete silabas métricas, sendo que o
primeiro e 0 segundo apresentam seis versos em cada estrofe, cujo esquema
de rimas segue a organizagdo ABCBDB. Ja o ultimo cordel, apresenta
estrofes mais longas, formadas por dez versos, com o0 seguinte esquema de
rimas: ABBCCDDEED. Nessa regularidade, que toma corpo ao longo dos
folhetos, o ritmo se institui como constituinte do cordel (D’Olivo, 2018, p.
336).

Essas estruturas de rimas sdo apresentadas nas estrofes, trazendo para o poema uma
musicalidade que facilita o processo de memorizagédo, e sdo muito importantes para garantir o
ritmo na forma de cantar, declamar a poesia, garantindo e valorizando a oralidade.

Além disso, quando se ouve ou se I& os poemas de cordel, percebe-se o ritmo e a
musicalidade. Esse ritmo é a métrica, isto €, a metrificacdo e o esquema ritmico, que viabiliza
a musicalidade facilitadora da memorizacdo do cordelista. Na atualidade, ha outras formas de
composicdes; alguns poetas ndo seguem as regras fixas e preferem a liberdade de escrever
seus poemas. Esse estilo de producdo ndo prejudica a oralidade, que é uma das principais
caracteristicas da literatura de cordel. Como corrobora D'Olivo,

O ritmo, proporcionado pela relagdo entre rima e métrica, faz trabalhar a
incompletude da escrita trazendo, fortemente, o embate com a oralidade e,
no acontecimento da recitacdo do cordel, texto e ritmo se imbricam
significando 0 modo de organizacao e o ritual de escritura poética do cordel.
(D’Olivo, 2018, p.331).

2.4.1 Parcela ou versos de quatro silabas

Essa modalidade de escrita, com 0 verso mais curto nos poemas de cordel, produz

versos de quatro e cinco silabas. Nesse periodo, 0s poetas reuniam-se em lugares diversos,
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onde havia concentragdo da populagdo para divulgar sua arte, usando a oralidade. Segundo o
Dossié do Cordel (2018), a parcela é a modalidade em cordel mais antiga, datada da segunda
metade do seéculo XIX. Representando esse formato, tem-se o cordel “A peleja de Manoel
Raimundo com Manoel Campina”, do poeta Jodo Martins de Athayde®, publicado em Recife
no ano de 1947.

Manoel Raimundo
Eu como cantor
Na&o tenho inimigo,
e s canto contigo

é pra fazer favor.

[.]

Manoel Campina
Eu tenho pegado
algum arruaceiro,
ndo és o primeiro
que tens apanhado,

]

2.4.2 Quadra

Na atualidade, essa modalidade, por mais que tenha dado inicio ao poema de cordel,
ndo é utilizada pelos cordelistas; dificilmente se vé um cordel contemporaneo escrito com
qguadra de quatro versos e sete silabas (estilo dos poetas sertanejos, que sdo conhecidas
também como caipiras). Hoje, quando se utiliza a quadra, ela é composta de sete versos e tem
0s seguintes esquemas de rimas ABCB — o primeiro e o terceiro sdo versos livres e 0 segundo

e 0 quarto rimam entre si, como no exemplo a seguir:

Vejamos primeiro a quadra (A)
Que é mais fécil de fazer, (B)
N&o é comum no cordel ©
Mas ajuda o entender. (B)

% Jodo Martins de Athayde nasceu em 1880, vindo falecer 1959, é uma das figuras mais emblematicas do cordel.
Paraibano de Inga do Bacamarte é lembrado como editor responsavel pela expansdo do cordel e, também, por ter
publicado os grandes expoentes da poesia de bancada. Entre os anos de 1921 e 1949 foi considerado o maior
editor, seu parque grafico foi estalado em Recife. Fonte: Literatura e Cordel: do Sertdo & sala de aula
(HAURELIO, 2013, p.91)
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2.4.3 Sextilha

E a estrutura poética mais usada pelos poetas de cordel na atualidade, tendo nascido do
acréscimo de dois versos na quadra. Segundo Silva (2011, p.22), “é¢ a modalidade mais rica,
obrigatdria no inicio de qualquer combate poético, nas longas narrativas e nos folhetos de
época. E uma modalidade que apresenta nada menos de cinco estilos poéticos: abertos,

fechado, solto, corrido e desencontro”.

As estorias de proezas (A)
Lidas em todas as partes (B)
Talvez ndo haja nenhuma (C)
Jocosa e cheia de artes (B)
Que chegue a se comparar (D)
A de Pedro Malasartes. (B)

2.4.4 Setilha ou Septilha

Nessa modalidade, também acontece um acréscimo de um verso. Segundo Silva (2011,
p. 26) “as setilhas, estrofes de sete versos de sete silabas, foram criadas por José Galdino da
Silva Duda”, apresentando ABABCCB como esquema de rimas. O exemplo a seguir € o
poema “A lamentavel morte do Padre Cicero Romio Batista”, no qual Athayde faz uma
alusdo ao padroeiro do sertdo conhecido por Padinho Padre Cicero, como é conhecido por
seus devotos e pelo povo nordestino. E o que se observa no excerto abaixo, de autoria de
Athayde:

Acha-se 0 mundo banhado (A)
Em prantos torrenciais, (B)
Chorando e desenganado (A)
Como quem perdeu seus pais (B)
Pelo redentor do Norte (C)

Que as garras negras da morte, (C)
Levou e n&o trouxe mais. (B)

2.4.5 Oitavas ou Quadréo

Essa modalidade de escrita de cordel pode ser chamada de estrofe ou estancia.
Segundo Silva (2011, p. 31), “os oitos pés de quadrao, ou simplesmente oitavas, sdo estrofes

de oito versos de sete silabas. A diferenca dessas estrofes de cunho popular para a linha
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classica ¢é apenas a disposi¢oes das rimas.” A sequéncia de rimas AAABBCCB é apresentada

nas estrofes do poema intitulado “A peleja de José Alves com Otacilio Batista”. No fragmento

abaixo, observa-se a exacerbacédo desses sentimentos

Otacilio Batista

José Alves Sobrinho

2.4.6 Décimas

Vou derrubar sua cama (A)
Vocé vai dormir na lama (A)
A mulher que vocé ama (A)
Vai sofrer do coragéo (B)

Eu tenho convicgéo (B)

Que vocé perde pra mim (C)
Hoje vai comer ruim (C)
Nos 8 pés do quadrdo. (B)

Hoje aqui vai ser seu fim (A)
N&o me venha com pantim (A)
Pois em cantador ruim (A)

Eu dou é de cinturdo (B)

Se vocé tiver rojao (B)

Mostre seu novo modelo (C)
Porque vou derreté-lo (C)

Nos 8 pés de quadrdo (B)

A décima é uma modalidade do cordel usada pelos repentistas e contadores para 0s

versos de mote, um conjunto de versos utilizado como desafios poéticos para criagdo de uma

composicdo poeética. A estrofe é composta por dez versos com sete silabas que seguem o

esquema de rima ABBAACCDDC. Essas composicdes de rimas sao utilizadas, sobretudo, na

glosa dos motes, nas pelejas, e ndo séo utilizadas na producdo das estrofes dos romances em

cordel. Observemos abaixo:

Vou deixar a derradeira (A)
Rima de cada uma estrofe (B)
Para ver se assim ndo sofre (B)
Do outro a rima primeira, (A)
A rima solta é fagueira, (A)
Com o pensamento livre (C)
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E como o péssaro que vive: (C)
Solto leve saltitando (D)
De galho em galho pousando (D)

Sem ter quem ali o prive. (C)
(Fonte: Dossié de Registro, 2018
2.4.7 Martelo Agalopado

Essa modalidade de cordel é formada por decassilabos, possuem 10 versos de 10
silabas. Esse tipo de estrofe € muito usado nos versos heroicos, satiricos, cantorias sertanejas e
em desafios de cordel e foi, segundo Silva (2011, p.36), “criado pelo professor Jaime Pedro
Martelo, Bolonha, Italia (1665-1727)".

VVou mudando de novo na toada (A)

Pra ver se melhora a cantoria (B)

Pra saberes que o bamba da Bahia (B)
Tem repente tem verso de enxurrada (A)
Te aviso colega e camarada (A)

Pra cantar com cantor mal amanhado (C)
Eu me acho disposto e preparado (C)

No repente, na musa e na cachola (D)
Hoje eu quero fazer a tua viola (D)

Uma fogueira em martelo agalopado. (C)

2.4.8 Galope a beira-mar

Nessa modalidade, ha uma pequena histéria que deve ser contada como toda poesia de
cordel. Essa forma de produzir versos foi criada por José Pretinho, um violeiro e repentista
cearense, filho de Morada Nova, vaqueiro do coronel José Ambrésio, falecido em Lavras da
Mangabeira. E estrofe com 10 versos hendecassilabos (com 11 silabas), com a mesma
estrutura da décima e o esquema de rimas ABBAACCDDC, que se utiliza no martelo

agolopado.

Na beira da praia vé-se a mocidade (A)
Saltando nas ondas da camaradagem (B)
A moca quer beijar mas falta coragem (B
E o rapaz avanca pela vaidade (A)

Vé-se ali mocinha na flor da idade (A)

E no tombo das ondas vai se balangar (C)
E o rapaz chega perto e quer lhe beijar (C)
E ficam eles dois, beijo vai beijo vem (D)
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Ela diz: meu querido venha pra ca que tem (D)
Vamos pegar fogo na beira do mar. (C)

2.4.9 Versos alexandrinos

Esses versos em cordel sdo os mais longos e dificilmente utilizados na atualidade,
qguando a maioria dos poetas utiliza os versos de seis silabas. Sdo estrofes constituidas de dez
linhas ou mais, e ndo hd um limite de versos. Assim, a cantoria e as declamacdes dependem
ou dependiam da inspiragdo do poeta. A seguir, uma estrofe de sua obra “Baixo do Sdo

Francisco”

Eu amo a natureza por ter-me feito assim

T&o fraco, tdo valente, tdo bom e tdo ruim

Inimigo da orgia adorador de mulher

Nascido em uma terra que tem do que se quer.
Que nenhuma outra terra possui o que ela tem
Quem vive poucos anos pra ela é cem

Tem aguas cristalinas boas san franciscanas
Banhando em todo curso, estas margens soberanas
Que fertilizam as terras de Minas o0 oceano

Quem vive aqui um século supBe que vive um ano
A musica € maviosa (sic)! O zumbir da cachoeira!
A queda de cem metros declina-se a ladeira

Feita em granito esta obra da natureza

Pois milhGes de cavalos tém a sua correnteza

Se alguém duvida venha para ver se é verdade

E este 0 maior dinamo da eletricidade.

Além da importancia das rimas e da metrificacdo, a oracdo € um dos principios
fundamentais, pois é por meio dela que o poeta desenvolve tematicas diversas que existem
nos folhetos e romances. Ou seja, 0 cordelista narra um fato com inicio, meio e fim sem
perder a coeréncia da historia que esta sendo contada pelos versos do poema. Afinal, ndo é s6
construir as estrofes, mas sim centrar no desenvolvimento de uma acgdo, com causa e

consequéncia. Segundo Cavalcante (1984 apud Abreu, 1999, p. 115),

A oracdo do folheto € aquela que a gente conta a historia sem mudar o
sentido. Que comega num assunto sem mudar o sentido. (...) Ela as vezes
fica um pouco dificil porque a gente tem que imprimir personagens, coisas
estranhas dentro da histéria ndo é (...) pra ndo sair da oracao, € preciso que
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seja uma historia s6, s6 de um sentido s6. Sobre determinada pessoa, sobre
determinado caso.

Nesse sentido, ndo € necessaria sO a criatividade para produzir os versos, mas 0
desenvolvimento do enredo da narrativa de forma coerente para que o leitor ou o ouvinte
compreenda todo o processo de criacdo do texto. O cordelista precisa seguir um roteiro,
apresentando as personagens, as agdes, 0 espago e todos os elementos que compdem uma
narrativa.

Segundo Abreu (1999, p. 117), “na literatura de folhetos, assim como nas narrativas
orais, tdo importante quanto descobrir quem se casa com quem, quem enriquece, &
acompanhar a maneira como esses fatos sdo apresentados”. Dessa forma, vale a pena ressaltar
as caracteristicas marcantes do cordel: linguagem do povo, uso do humor, ironia, sarcasmo e
temas diversos como folclore, religido, profanidade, politica, realidade social, historia, dentre

outros.

2.5 A arte da xilogravura na literatura de cordel

A xilogravura desembarca no Brasil com a familia real no século XIX, no Rio de
Janeiro, valendo registrar que até aquele periodo, ela era proibida nas terras brasileiras. Como
afirma Gabriel (2012, p.10), “A Familia Real portuguesa mudou-se para o Brasil, em 1808,
foi oficializada a instalacdo em territério nacional da Impressdo Régia, a tipografia oficial, e
do Colégio das Fabricas que reunia a estamparia de chitas e a Fabrica das Cartas de Jogar, em
18117

Assim, a xilogravura passou a ser usada no Brasil, sendo dominada por estrangeiros,
qgue detinham o dominio da técnica e utilizavam-na para a criacdo das ilustracBes nos

anuncios, nos livros e nas mais diversas formas, menos para os folhetos de cordéis.

S6 em 1860, com a criagdo do “Instituto Artistico”, dos irméaos Fleiuss e de
Carl Linde, abriu-se um curso de xilografia no Rio de Janeiro, no qual se
adestraram os primeiros xilografos aqui nascidos. Como fruto da semeadura,
em 1864, os Fleiuss anunciaram estar no prelo um “Almanak, profusamente
ilustrado com gravuras abertas em madeiras nacionais, por moveis artistas
também nacionais”.

(Costella, 2003 p.56, apud, Gabriel, 2012, p.11).

Somente a partir dos anos 1930 e 1940 que se iniciaram as primeiras publicac6es de

folhetos de cordéis, utilizando a arte da xilogravura. E quando essa arte encontra na ponta das
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facas e na imaginagao do nordestino a fertilidade e seu momento &ureo, reproduzido nas capas
dos folhetos e romances em cordel.

Essa arte € produzida em madeira talhada e incorpora-se na literatura de cordel como
um marco muito forte, tornando-se uma das caracteristicas marcantes dos folhetos.
“Produzida a partir de um pedago de madeira, a xilogravura se incorporou de maneira intensa
na literatura de cordel. [...] para diminuir os custos de impresséo [...] acelerar o processo de
impressédo dos folhetos, a xilogravura conferiu outra identidade visual ao folheto.” (Dossié de
Registro 2018, p. 111).

Além da questdo econdmica, a xilogravura conferiu uma identidade visual Unica aos
folhetos de cordel. O contraste entre o preto e o branco das imagens gravadas na madeira,
semelhante ao efeito de uma fotografia em preto e branco, permitia uma comunicacdo visual
direta e impactante. As imagens xilogravadas complementavam e enriqueciam os versos do
cordel, proporcionando uma experiéncia estética mais completa para o leitor.

E sabido que a xilogravura da uma nova roupagem as obras produzidas pelos poetas de
cordel, atraindo novos publicos e leitores; isto €, hoje, a literatura de cordel e a xilogravura
alcancam novos horizontes, atraindo os mais diversos segmentos da sociedade. Pode-se dizer
que ndo é mais a literatura do sertdo, do Norte e do Nordeste; e sim € a literatura do povo

brasileiro.

Figura 1 — Xilogravura 1: Imagem de Nossa Senhora

\ \

A .."A’ - LB % B\ \
Fonte: https//w.w.w.artesanatopassoapassoja.com.br
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2.6 Tecendo histdrias: do classico ao popular

Os romances sao marcas muito fortes na literatura de cordel; sdo pequenos livros que
tém, em média, entre vinte quatro a cinquenta e seis paginas de muita poesia e criatividade,
distribuidas em até duzentas e quarenta estrofes, como é o caso do romance O Conde de
Monte Cristo em cordel. Esses romances sao adaptados de obras cléassicas para o formato em
cordel ou criados pelos proprios poetas, como é o caso do romance Pavao Misterioso. O que
é interessante é a forma magica como sdo contadas essas historias, que podem ser reais ou

imaginérias. De acordo com Abreu (1999):

[...] os textos estdo vinculados a uma certa quantidade de paginas (entre 8 e
64), [...]. O nimero de paginas define, também, o contetdo da publicacéo.
Considera-se folheto a brochura de oito e dezesseis paginas, destinadas a
abrigar pelejas e poemas “jornalisticos”, ¢ romances de 24 a 56 paginas,
reservadas as narrativas ficcionais. [...] Se se quer contar a historia de tragico
acidente rodoviario, isto é matéria para um folheto, o qual s6 pode ter de 8
ou 16 péaginas. Em cada pagina cabem cinco estrofe. Assim, o autor devera
preparar 40 a 80 estrofes, nem menos e nem mais (Abreu 1999, p. 113),

Os romances, criados ou adaptados em cordel, para garantir a qualidade, a clareza e a
coeréncia dos seus textos, sdo iniciados com uma sinopse da historia que serd narrada ao
longo do poema. Por mais que hoje as narrativas de cordéis passem pelo processo da escrita,
houve época que a lingua oral era uma presenca forte , tanto que ao ler um texto de cordel,
o leitor tem uma relacdo muito nitida com a oralidade.

Outro feito realizado pelos grandes cordelistas € a transformacao de grandes classicos
da literatura em cordel, pratica que possibilita a divulgacdo dessas obras nas mais diversas
camadas sociais. Dessa forma, a leitura de cordel hoje faz parte ndo s6 dos sertBes, mas
também das universidades e escolas. Assim, trazer esses géneros e seus subgéneros para a sala
de aula € oportunizar novas préaticas pedagogicas e valorizar a linguagem como cultura, pois a

lingua € algo vivo que passa por transformacdes e adaptacdes.
2.6.1 Romance — O Conde de Monte Cristo
O romance O Conde de Monte Cristo € uma obra francesa escrita por Alexandre

Dumas, publicado em folhetim semanal no jornal parisiense Les Journal des Débats, entre 0s

dias 28 de setembro de 1844 e 15 de janeiro de 1846. A historia é baseada na vida de Pierre
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Picaud, um sapateiro que foi preso injustamente na Franca durante o império de Napoledo
Bonaparte. A edicdo completa tem mais de mil paginas, sendo um grande classico da
literatura francesa e mundial, publicado e traduzido em varios idiomas.

O enredo acontece na Franca, em um periodo de muita tenséo politica, transformacdes
sociais e marcado pelo Bonapartismo; porém, no decorrer da narrativa, o escritor foca mesmo
nos personagens do romance. Além disso, o enredo mostra o 0dio, a inveja e a vinganca e, ao
mesmo momento, retrata a vida de Edmond Dantes, um marinheiro que foi mandado para
uma prisdo na llha de Elba. Enfim, é uma histéria marcada por muita traicdo, sofrimento,
injusticas e, principalmente, superagao.

O protagonista, Edmond Dantes, € um jovem marinheiro injustamente acusado de
traicdo e conspiracdo. Ele é vitima de um compld arquitetado por trés pessoas proximas a ele:
Danglars, que sente inveja de suas conquistas e almeja seu posto de capitdo; Fernand, que é
apaixonado por sua noiva Mercedes, traindo-o por ciimes; e Villefort, um juiz que prefere
manter Edmond preso para proteger os segredos de seu pai. Ele vai para uma prisdo onde
conhece Abade Faria, prisioneiro considerado louco por dizer que daria uma fortuna para
guem o soltasse do carcere.

Depois de 14 (quatorze) anos preso, Edmond foge da cadeia e inicia a sua vinganca
contra todos aqueles que o trairam. A histéria é narrada em terceira pessoa, o narrador é
onisciente, 0 espaco da narrativa acontece em varios momentos em Marselha, a cidade mais
antiga e portudria da Franca, e depois em Paris, onde vivia a massa aristocratica da época.

No ano de 1949, a obra recebeu sua primeira versao em cordel, escrita pelo poeta Jodo
Martins de Athayde, publicada em trés volumes com o nome de “Romance de um
sentenciado”, uma adaptagdo livre onde os nomes dos personagens foram mudados. A
segunda publicacdo foi editada em dois volumes, na década de 1950, por Manoel Pereira
Sobrinho, sob 0 nome “Conde de Monte Cristo (Edmundo Dante’s)”. A terceira versao foi
publicada em dois volumes pelo poeta paraibano José Costa Leite, em 1960, como a
“Vinganca do Conde de Monte Cristo.”

A abordagem da narrativa em cordel inicia com a "verdadeira historia", indicando que
0 autor esta apresentando uma historia, com a finalidade de ser fiel aos fatos, sem distor¢des
ou falsificacGes. Ao usar esse termo, o0 autor admite a existéncia de outras histdrias que podem
ndo ser verdadeiras ou completas, estabelecendo uma relacdo de continuidade com as obras ja
publicadas.

Em 2011, foi publicada a nova versdao adaptada por Marco Haurélio, com 240

(duzentas e quarenta) estrofes, na modalidade de sextilha, também conhecida como
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redondilha maior, com versos de sete silabas, numa sequéncia ABCBDB. O romance esta
organizado em 56 (cinquenta e seis) paginas, com ilustracdo em xilografia de Klévisson Viana
e apresentacdo de Arievaldo Viana.

Ao iniciar o romance, o poeta faz uma alusdo ao autor francés e pede licenca a
Alexandre Dumas para iniciar a sua criagdo, mostrando a superioridade do escritor entre 0s
grandes nomes da literatura mundial e termina o verso com um eufemismo, para dizer que

autor francés ndo esta mais entre nos.

A minha mente percorre
As regides siderais,

La onde Alexandre Dumas.
Entre os grandes imortais,
Repousa serenamente

Nos bragfes da Santa Paz.

Logo, percebe-se a genialidade do cordelista. Na terceira estrofe, ele declama que o
escritor pede para que recrie seu romance em poesia, 0 que justifica a auséncia de alguns
personagens secundarias na adaptac&o do cléassico em cordel. E o que se observa nos versos a

sequir:

Ele foi que me disse,
Olhando-me de relance:
- Poeta, eu espero que.
Se tiver ao seu alcance,
Refacas em poesias

O meu famoso romance.

Outrossim, quando sdo enunciadas as personagens, percebe-se que Marco Haurélio
mantém os nomes, porém traduzido em portugués, como Edmundo, para o original Edmon, e
Fernando, para o Fernand presente no original. Essa escolha demonstra uma preocupagéo do
autor em tornar a linguagem mais acessivel, permitindo que o publico leitor possa pronunciar
e compreender corretamente 0s nomes das personagens. Isso é especialmente relevante,
considerando o valor poético que os folhetos de cordel geralmente tém, onde a musicalidade e

a rima sdo importantes elementos estilisticos.

Ela dizia: Fernando,

S6 caso com Edmundo.
Pois 0 meu amor por ele

E tdo grande e tdo profundo,
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Que se algo lhe acontecer
Dou adeus a este mundo

Ao falar de Villefort nos seus versos, o poeta chama-o de delegado; porém, no
romance original, ele era juiz na cidade de Marselha, que mesmo sabendo da inocéncia de
Edmond, manda-o para cadeia para proteger o seu pai que era aliado de Napoledo Bonaparte,
porque, apds o golpe 18 Brumério, era crime na Franca ser seguidor de Napoledo. Nesse
periodo, a sociedade francesa estava, de fato, dividida em relagdo ao novo governo. Alguns
apoiaram Napoledo e seu golpe de estado, considerando-o um lider capaz de trazer
estabilidade e ordem apds os tumultos da Revolugdo Francesa, enquanto outra parte da
populacdo apoiava a monarquia. Esse era o cenario de caos que emoldurou a politica e a
sociedade francesa da época.

Conheci Noirtier,

Um antigo girondino

O seu filho Villefort,

O delegado cretino,

Para ndo ver-se encrencado,
Selou seu triste destino

A genialidade do poeta é perfeita ao fazer uma releitura de uma obra de mais de mil
paginas em um cordel e transforméa-la em uma adaptacdo com 56 (cinquenta e seis) laudas.
Desse modo, sem perder a magia da obra original, reafirma a criatividade e a objetividade que
os poetas de cordel tém na composicao dos seus versos. O cordelista expde de forma sucinta e
objetiva a trama da sociedade da época, os conflitos que os franceses estavam passando no
periodo e a sociedade dividida por questdes politicas.

No entanto, vale ressaltar que, durante todo o texto, o poeta foi fiel & ideia principal;
os trechos e personagens que foram eliminados ndo prejudicaram a mensagem e 0
ensinamento do texto original; além disso, ndo se deixou influenciar pelas traducbes ou
adaptacOes anteriores. Ele recriou o romance em cordel com muita musicalidade, rimas
perfeitas, levando o leitor a refletir sobre a falta de amor, carater e amor ao préximo,
considerada a pior de todas as misérias do mundo, mostrando, por meio de sua releitura, que a

falta de carater, a inveja, a traicdo e a injustica eram os grandes vildes da vida.
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2.6.2 Romance — Histodria da Donzela Teodora

Segundo Abreu (1999), a primeira edicdo do romance Historia da Donzela Teodora
foi publicada no ano de 1712, traduzido do castelhano para portugués por Carlos Ferreira
Lisbonense. No Brasil, foi reescrita no ano de 1905, pelo poeta Leandro Gomes, considerado
0 pai do cordel, que logo na primeira estrofe do romance deixa claro que o texto ndo é de sua
autoria, e sim uma adaptacdo da linguagem oral para a escrita, sendo fiel a historia narrada,
inicialmente no século XVII. O romance da Historia da Donzela Teodora trata-se de um
texto poético reescrito em sextilha ou redondinha maior, com 142 (cento e quarenta e duas)
estrofes, com os versos rimando em ABCBDB, a forma mais usada pelos poetas de cordéis.

Eis a real descri¢do

da historia da donzela
os sabios qu’ela venceu
e a aposta ganha por ela
tirando tudo direito

da histéria grande dela.

O enredo gira em torno de uma donzela, uma escrava espanhola comprada por um
mercador hungaro que, ao vé-la, fica impressionado com sua beleza e formosura, comprando-
a de um mouro numa praca da cidade de Tunis. A inteligéncia da jovem e seu conhecimento
sobre as ciéncias encantam, a cada dia, o hingaro que, em certo dia, decide leva-la para
aperfeicoar seus saberes com os grandes mestres das ciéncias na época e, em pouco tempo, a

aluna supera seus mestres.

Admirou todo mundo

O saber desta donzela
Tudo que era ciéncia
Podia se encontrar nela

O professor que ensinou-a
Depois aprendeu com ela.

O ponto culminante da narrativa é quando o HUngaro perde toda a sua fortuna e pede
para a Jovem Teodora um conselho. Ela o aconselha a ir até 0 mouro, emprestar dinheiro para
comprar vestidos e joias, €, depois, negocia-la com o rei por dez mil dobras de ouro. Ao
chegar ao palécio, o rei acha o pre¢o muito alto, mas o mercador relata todas as qualidades da

donzela. Ela passa a ser avaliada e vence as provas impostas pelos dois sabios da corte,
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levando o rei a pagar-lhe o que lhe foi pedido, ou seja, cinco mil dobras de ouro e sua
liberdade.

El rei Ihe perguntara

Por quanto vai me vender
Por dez mil dobras de ouro
Meu senhor, ha de dizer
Quando ele se admirar
Veja 0 que vai responder.

[.-]

O romance, apesar de ter sido publicado em 1712 é uma reflex&o sobre a natureza da
mulher na sociedade. Mostra a realidade e a forca de Teodora, vencendo todos 0s obstaculos -
até a escravidao — por meio dos estudos, apesar de linda e formosa. Ao renegar a corte e
preferir ficar com a familia que a acolheu como filha, a narrativa mostra o carater e a gratidao,
qualidades essenciais de um individuo.

E sabido que a literatura de cordel faz-se presente na sociedade, trazendo para a sala
de aula uma proposta recheada de arte, poesia e musicalidade que, com certeza, contribuira
para formacdo leitora dos estudantes. A poesia de cordel, a partir dos seus romances e folhetos,
é capaz de expressar, por meio de seus versos, a histéria, a realidade e a cultura de um povo.
Além disso, contribui com sua diversidade e riqueza, surgindo no ambiente escolar como uma

novidade, diante do mundo tecnol6gico com o qual os alunos estdo acostumados.
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3. CORDEL: UM OLHAR AO TEXTO LITERARIO

“A leitura € um universo
Seja prosa ou poesia

Ao ganharmos um leitor
Nosso mundo € alegria

A leitura é arte pura

Pois povo sem leitura

E como um cego sem guia”
(Ceésar Obeid)

3.1 O texto literario no contexto escolar

O texto literério pouco é trabalhado no ensino fundamental, principalmente a literatura
de cordel. Entdo, a pesquisa visa desenvolver a leitura literaria, com énfase na oralidade,
utilizando os romances em cordel como ferramenta para desenvolvimento da lingua oral,
previstas no ensino fundamental e valorizar a interdisciplinaridade com a arte de criar a
xilogravura a partir da construcdo da leitura e oralidade dos discentes. Nesse contexto, o foco
do estudo estd na construcdo dos saberes no cotidiano escolar, até porque “a escola é o lugar
onde se aprende a ler e a escrever, conhece-se a literatura e desenvolve-se 0 gosto pela
leitura” (Zilberman, 2012. p. 9). Sabe-se da grande dificuldade das instituicfes de ensino em
desenvolver a leitura e a oralidade, principalmente utilizando o texto literario.

Partindo dessa problematica, faz-se necessario observar o respectivo cenario, para fins
de criacdo dos mecanismos de desenvolvimento das habilidades e competéncias da leitura e
da oralidade, na perspectiva de que a pratica de leitura faca parte da vida do aluno e torne-se
um héabito constante no seu cotidiano. Para tanto, é imprescindivel buscar entender o porqué
de essas praticas ndo serem trabalhadas em sala de aula e compreender os entraves
encontrados pelos profissionais, ja que a escola € o ambiente responsavel por desenvolver as
habilidades de leitura e oralidade, previstas no ensino fundamental. Sob esse contexto, Cosson

sustenta que:

E a escola e ndo outra instituicio a responsavel pela leitura da escrita em
nossa sociedade. Essa responsabilidade ndo apenas implica assumir materiais
e métodos adequados especificos para a aprendizagem da leitura, mas
também confere ao ato de ler caracteristicas que até podem ser encontrados
em outros espagos, mas que ndo podem faltar na escola. [...] € que ler na
escola ¢ exercitar publicamente o dialogo da leitura. (Cosson, 2021, p.19).
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Assim, a escola é um dos espacos para introduzir o aluno no mundo da leitura. Para
tanto, os profissionais devem buscar alternativas para alcancar o objetivo, malgrado sejam as
dificuldades para desenvolver a pratica de leitura com o texto literario, no ambito escolar.

S30 varios fatores que podem influenciar nesse processo de construcdo da leitura. E
dificil atribuir responsabilidade a alguém, sem antes avaliar as verdadeiras razdes e 0 que
realmente esta ocasionando essa crise nas escolas, que é resultado de um processo

desenvolvido ha um longo tempo. Segundo Zilberman,

N&o que a difusdo da leitura e o consumo da literatura sejam competéncia
somente da dessa instituicdo; as responsabilidades poderiam ser repartidas
entre varias agéncias, associadas algumas ao poder publico e outras a
entidades privadas. Porém, a escola, no Brasil, dettm uma importancia
cultural que, muitas vezes, s6 é percebida quando ela falha. Ndo por acaso o0s
debates sobre a crise de leitura, comegados durante década de 70 do século
XX, foram desencadeados, pelo fracasso da reforma do ensino implantada,
no periodo, entre professores, embora o problema tenha origem remota,
envolva diferentes classes de intelectuais e empresarios, e afete a todos.
(Zilberman, 2012, p.9.)

Embora a pesquisadora identifigue o papel protagonista da escola no sistema
educacional brasileiro, ainda estdo presentes algumas deficiéncias na qualidade do ensino,
reveladas nos resultados do PISA, SAEB e ENEM, consequéncia de um ensino mais intenso
na época das provas externas. Além disso, deve-se analisar como a educacdo se desenvolveu
na estrutura escolar, a formacdo continuada do professor, a existéncia de bibliotecas bem

equipadas e as politicas publicas educacionais. Sobre esse aspecto, comenta Zilberman:

A mengdo a crise da leitura, tdo frequente em diagndstica de procedéncia
diversas (Pisa, Saeb, entre outros), reflete uma crise na escola em
decorréncia da parceria historicamente estabelecida entre o ensino e a
aquisicdo das habilidades de ler e escrever. A crise da escola relaciona-se a
problemas de ordem variadas, que, no Brasil, come¢cam no ambito da
administracdo da educacdo, disseminada entre 6rgdos relacionados aos niveis
federais, estaduais e municipais, sem que esses busquem afirnar-se , e
estendem-se a politica de renumeracdo e qualificacdo dos professores, a
conservagdo fisica dos prédios, incluindo-se salas de aula, bibliotecas e
equipamentos de ensino, alcancando o plano da competéncia no exercicio da
missdo para qual foi edificada e justificou sua expansdo na sociedade
moderna. Nessa direcdo orientam-se 0s diagndsticos mencionados,
destacando a falta de eficiéncia do ensino, ja que os resultados alcancados
sdo insuficientes, em relacdo as expectativas de aquisicdo do conhecimento
gue a escola deveria patrocinar e consolidar. (Zilberman, 2009, p.28).
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A crise nas escolas brasileiras € uma realidade persistente, lamentavelmente sem
perspectiva de solugdo iminente. Esse problema persiste no dia a dia das instituigdes de ensino,
evidenciando uma lacuna na capacidade das autoridades educacionais e governamentais em
encontrar uma resposta eficaz. A busca por um ensino de qualidade que realmente contribua
para o exercicio pleno da cidadania, promovendo a igualdade de direitos, permanece um
desafio ndo superado. E necessario que as medidas tomadas sejam inovadoras para reverter
esse cenario, garantindo que as salas de aula tornem-se espacos onde a educacdo nao seja
apenas ministrada, mas que também promova a formacdo de cidaddos conscientes e
participativos em uma sociedade mais justa.

Retornando ao passado, especificamente as décadas de 1960 e 1970, quando a
sociedade deu inicio ao processo de modernizacdo e o capitalismo avangou transformando a
sociedade, ocorreram mudancas sociais e politicas que influenciaram muito no processo de
ensino. Segundo Zilberman (2012, p. 238), a presenca do ensino da literatura era pautada em
“ler por ler nada significa. A leitura € um meio, um instrumento, e nenhum instrumento vale
por si sO, mas pelo um bom emprego que dele cheguemos a fazer”. Portanto, “ao final dos
anos de 1970, foi diagnosticado, [...] uma crise de leitura, caracterizado pelo fato do jovem,
sobretudo os estudantes, ndo frequentarem com assiduidade os livros postos a sua
disposi¢do.” (Zilberman, 2012, p.13)

Conforme a autora, o declinio na formacdo de leitores deveu-se a decisdo das
secretarias de educacdo, que passaram a manifestar a preocupacdo em igualar a idade e série,
sem atentar com a formacdo do conhecimento dos estudantes. Em contraponto, ainda na
década de 1970, a literatura foi introduzida no ensino médio, passando a conter em suas
grades curriculares, a literatura brasileira. No ensino fundamental, o curriculo foi estabelecido,
com a inclusdo da literatura infantil e infanto-juvenil como fatores importantes para o

desenvolvimento das habilidades e competéncias da leitura e oralidade. Segundo Nascimento,

[...] 1970, houve algumas mudancas — ficou a cargo do segundo grau e,
sobretudo, dos cursos de letras o conhecimento do patriménio da literatura,
transmitida em sua esséncia pelo viés cronolégico; as leituras selecionadas
pelos professores provém de textos mais contemporéneos, optando o
primeiro grau pela literatura infanto-juvenil e o segundo grau dando
preferéncia a leitura de obras breves, como o conto e a cronica; e o texto
literdrio pode ser utilizado no ensino de lingua, mas, mesmo com tal
finalidade, principalmente este se relaciona a atividade que tém por objetivo
desenvolver as potencialidades expressivas e producdo criativa do aprendiz.
(Nascimento, 2020, p.16)
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Em seguida, aconteceu uma reestruturacdo nas propostas curriculares, porém, néao
houve um empenho para que a qualidade fosse uma meta a ser seguida pelas escolas publicas,
deixando, a cada dia, o conhecimento mais longe do educando. “A sala de aula tornou-se
ponto de encontro de dois leitores de formacdo precaria, o professor e o aluno, virtualmente
ndo leitores” (Zilberman, 2012, p. 247).

Nesse sentido, as lacunas entre o aluno e o conhecimento foi patente nos resultados
das provas externas, com a presenca dos textos literarios e seus diferentes géneros. Assim, o
ensino da literatura é considerado somente uma reproducédo, que ndo cumpre sua real funcéo.

Nesse viés, 0 ensino da literatura passa a ser, segundo Zilbernam, (2012, p.237), “[...]
difusdo de um saber cultural, a escola reproduz literalmente o que a poética no passado e a
Teoria da Literatura no presente escolheram”. Logo, a escola ndo produz seu proprio modelo
de leitura e nem seleciona a sua forma literaria de ensinar, contribuindo, assim, para que o
ensino de literatura torne-se, simplesmente, uma reproducdo de apostilas, fragmentos em
livros didaticos ou outros mecanismos de reproducfes de aprendizagem, ndo priorizando a
aula de leitura. <’No plano da dindmica em sala de aula, as expectativas do ensino da literatura
sdo também simultaneamente reprodutoras e seletivas; leem-se boas obras, j& sacramentadas
pela tradigdo” (Zilberman,2012, p.237). Essa dualidade é perceptivel no modo como as obras
literarias sdo escolhidas e apresentadas aos estudantes.

Dessa forma, a escola néo valoriza o ensino da literatura e nem reconhece seu valor
social. Assim, a literatura é desenvolvida conforme o grupo social a que o aluno pertence.
“Logo, ¢ possivel conhecer qual e como a literatura ¢ lida, verificando seu modo de circulagdo
e consumo na escola e na universidade” (Zilberman, 2012, p. 238).

Durante o periodo de transformacGes no campo do ensino, a leitura, assim como a
literatura, entrou no processo de decadéncia, os alunos ndo se interessaram mais e a crise da
leitura tornou-se uma realidade nas escolas brasileiras, que permanece até os dias atuais.

Kleiman (2022, p. 21) afirma que “os alunos ndo gostam de ler”, ao que destaca ser
essa a queixa mais comumente ouvida pelos professores. E dificil apontar quais as causas
provaveis, porém o que se pode admitir € que a escola ndo produz mais leitores, mas sim,
analfabetos funcionais, alunos que sé codificam palavras, sem compreender ou interpretar o

que estdo lendo, conforme Kleiman:

Os aspectos relativos ao funcionamento da sala de aula que podem contribuir
para o problema. Aspectos macroestrutural que também influem no fracasso
a escola quando a formacéo de leitores [...]. Referimo-nos, por exemplo, ao
lugar cada vez que a leitura tem no cotidiano do brasileiro, & pobreza no
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ambiente de letramento (o material escrito com o qual ele entra em contato,
tanto dentro como fora da escola), ou ainda, a prépria formacao precaria de
um grande numero de profissionais da escrita que ndo sdo leitores, tendo, no
entanto, que ensinar a ler e a gostar de ler. (Kleiman, 2022, p. 21).

Nesse sentido, talvez uma das grandes problemaéticas da leitura literaria seja a forma e
como as obras sdo apresentadas no ambiente escolar, como Zaponne destaca:

[...] Ora, se essa ndo ¢ a realidade de muitos alunos, desse modo, o texto
literario torna-se um objeto inacessivel por duas vias: seja pela sua auséncia
material na vida do aluno, seja pela impossibilidade de acessar sentidos para
ele pela falta de um instrumental adequado que deveria ser oferecido pela
escola (Zappone, 2008, p. 55).

Diante disso, a falta de acesso a livros, revistas, obras literarias e uma biblioteca
adequada na escola, dentre outros fatores, priva os alunos de experiéncias literarias
significativas. Os alunos ndo recebem orientacdo necessaria para ler, compreender e
interpretar um texto literario. Essa auséncia de estratégia de leitura dificulta a apreciacdo e o
gosto pelo saber literario, de modo que o texto torna-se inacessivel para o aluno, nédo
construindo qualquer sentido. Essa falta de responsabilidade social prejudica a formacgdo do
aluno, conduzindo-o para uma educacdo que limita sua aprendizagem. Nesse aspecto, afirma

Macedo:

Sao muitos desafios a enfrentar no que se refere a formacéo leitora do leitor
de textos literarios no Brasil. Um pais com muitas deficiéncias, tanto nas
politicas do livro e da leitura, quanto na formacdo dos mediadores. Um pais
com distribuicGes extremamente desigual de equipamentos de acesso ao
livro, uma concentracdo enorme de biblioteca escolares nas regides sul e
sudeste, 112 municipios que que ndo tem biblioteca e cerca de 63% de
municipios sem nenhuma livraria. Um pais onde houve a interrupgdo de
politicas fundamentais de acesso ao livro e a leitura - como o PNBE,
suspenso em 2014 — e onde ndo ha politicas de formacdo de professores
como leitores de textos literarios. Soma-se a isso o fato de a grande maioria
dos professores de educagédo basica trabalhar em dois turnos. (Macedo,2021,
p.55;56).

Além disso, vale ressaltar, consoante Macedo (2021, p. 46), que dentre as bibliotecas
“no Norte e Nordeste, respectivamente, apenas 26,75% e 30,4% contam como o0
equipamento”. Assim, a escola limita o conhecimento do aluno com baixo rendimento e ndo
desenvolve competéncias, a partir das leituras previstas no ensino fundamental. Essas
habilidades visam ao desenvolvimento das praticas de linguagem como a leitura, a oralidade,

a producdo textual, a anélise linguistica e a semiotica, que devem ser estabelecidas ao longo
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do ensino fundamental. Contudo, elas ndo séo trabalhadas de forma correta pelas escolas,
assim ocasionando uma quantidade significativa de alunos desprovidos da capacidade de
interpretar os signos linguisticos e/ou articular opinides criticas acerca do texto lido.

Essa limitacdo de conhecimento ndo constroi leitores ativos, deixando-o0s em condicao
de passividade diante das leituras, uma vez que essas atividades desenvolvidas no ambiente
escolar sempre estdo ligadas a algum tipo de exercicio avaliativo ou diagndstico, em

concordancia com Silva, (2005):

[...] a leitura é trabalhada no espago escolar tendo como objeto final alguma
estratégia de avaliacdo, o que coloca o aluno diante de uma tarefa ardua: €
preciso ler para fazer exercicios, provas, fichas de leituras, resumo, enfim, o
ato de ler visa cumprir tarefas escolares. [...] a escola parece ndo estimular a
funcdo interativa das praticas de leitura, ao privilegiar atividades que
desmotivam o aluno e provocam a aversdo dos educandos ao mundo dos
livros. (Silva, 2005, p. 516)

Dessa forma, a leitura ndo é vista pelo aluno como uma ocasido de prazer e de
interacdo, por meio da qual ele adentra 0 mundo ficcional de contos, fabulas, romances, entre
outros. Pelo contrario, a leitura ndo é tida como um momento agradavel, pois é indicada como

obrigatdria, a partir da determinacao docente. No entanto, vale ressaltar que:

As politicas publicas voltadas a escola até 2014 [...] fizeram chegar bons
livros literarios ao espego escolar; contudo, ndo foram incluidas obras
literarias destinadas ao professor. Além disso, as que chegam ficam muitas
vezes, estocadas na biblioteca da escola ou salas de leitura, sem que 0s
alunos tenham acesso a elas. (Macedo, 2021, p.52)

Portanto, é de responsabilidade também da escola a funcdo de desenvolver as
habilidades de leitura, oralidade e da escrita, tornando o estudante habil para desempenhar seu
papel na sociedade, como individuo critico. Além disso, a escola, por ser a instituicdo oficial
responsavel em formar o cidaddo, desempenha um papel fundamental como pilar da
sociedade burguesa emergente do capitalismo. Como afirmam Silva e Zilberman (1988, p.12,
apud. Maia. 2007 p.30), “a propagacao da escola e a valorizacdo da alfabetizacdo, enquanto a
etapa da educacdo basica e imprescindivel do ensino coincidiu com a instalagdo plena da
economia e da sociedade burguesa”.

Nesse contexto, deve-se ponderar sobre a funcdo da escola e suas metas para a

formacéo do leitor e suas capacidades de analise, interpretacdo e a compreensdo do texto.
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3.2 Leitura literaria e letramento: um dedinho de prosa

Por mais que letramento ndo seja o elemento da pesquisa, quando se fala de leitura
literaria, € importante abordar o letramento literario, processo indissociavel na construcéo da
leitura com o texto literario. Segundo Cosson (2006, p. 16), “a préatica da literatura, seja pela
leitura, seja pela escritura, consiste exatamente em uma exploragdo das potencialidades da
linguagem, da palavra e da escrita, que nao tem paralelo em outra atividade humana”.

Nesse contexto, o letramento literario explora o individuo no seu mais amplo conceito,
pela forca da lingua e pela forca da literatura, pois preocupa-se em formar o sujeito, tanto na
escrita, como na leitura.

Para Zappone (2008, p.53), o “letramento literario pode ser compreendido como o
conjunto de praticas sociais que usam a escrita literaria, compreendida como aquela cuja
especificidade maior seria seu traco de ficcionalidade”. Nessa visdo, esse conjunto de praticas
sociais que abrange a leitura literaria ndo se remete somente a leitura desses textos, mas sim, a
ir além e ver até que ponto o letramento pode estar em evidéncia em sala de aula e como
podera ser usado como elemento transformador no processo de ensino aprendizagem dos
educandos.

Logo, pode-se imaginar que a escola é a instituicdo com potencial para inserir essas
praticas sociais em sala de aula para o desenvolvimento da leitura literaria. Porém, nessa
instituicdo tem alguém que esta interessado em desenvolver tais praticas de ensino? E uma
pergunta que inclui varios processos, desde a formacao até a valorizacdo do profissional de
educacdo, que envolve também outras discussdes. Assim, percebe-se a existéncia de varios
fatores que contribuem para uma formacdo deficitaria de leitores. No entanto, pode-se ter
certeza de que a escola € o ambiente responsavel para promover o estreitamento entre leitura
literaria, oralidade e aluno leitor. Além disso, Cosson (2021) defende a inexisténcia da leitura
simples, ao que destaca a forma como o aluno é ensinado a ler, ressaltando a formacao de
leitores competentes como condic¢do primordial para que se conheca a for¢a humanizadora da
literatura.

Outrossim, a leitura € uma construcdo de sentidos, pois conforme Cosson (2006, p. 27),
“Ler implica troca de sentidos ndo soO entre escritor e leitor, mas também, com a sociedade
onde ambos estdo localizados, pois os sentidos séo resultados de compartilhamento de visdes
do mundo entre os homens no tempo e espago”. Em suma, a leitura é um ato solitario, quando
o individuo constrdi sua propria interpretacdo e concepgdo de mundo. Neste sentido, o autor

néo esta levando em analise outras formas de leitura, mas somente a silenciosa, que possibilita
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a reflexd@o e o senso critico do que esta sendo lido. As outras leituras como a oral e a de voz
alta, muito utilizada pelos cordelistas, exigem agilidade de entonagdo e sdo muito ligadas ao
desenvolvimento da oralidade, campo a ser explanado mais adiante.

Diante disso, o letramento literario € um novo caminho para o ensino da leitura
literaria, isto é, para literatura em sala de aula? N&o se pode afirmar radicalmente; porém,
pode-se inferir acerca de uma nova perspectiva em busca de chamar atencéo do aluno para um
novo fazer pedagdgico, ao buscar novas formas de leitura no ambiente escolar. 1sso porque,
nesse ambiente, a leitura literaria encontra um terreno fértil se houver uma organizacao e uma
sistematizacdo do processo para que, além do conhecimento adquirido durante a leitura, o
aluno venha a desenvolver suas outras habilidades, que constituem a linguagem como a

oralidade, a escrita, a compreensdo e a interpretacio textual. E o que assevera Cosson:

No ambiente escolar, a literatura € um I6cus de conhecimento e, para que
funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada. A escola a
precisa ensinar o aluno a fazer essa exploracdo. Por fim, ndo se trata de
cercear a leitura direta da obra criando uma barreira entre elas e o leitor. Ao
contrério, o pressuposto basico é de que o aluno leia a obra individualmente,
sem o que nada poderé ser feito (Cosson, 2006, p. 26 / 27).

Nesse sentido, a escola é responsavel por estimular a leitura, para isso tendo que rever
toda sua préatica pedagogica, a partir da busca de novas estratégias. A instituicdo de ensino ndo
pode deixar a responsabilidade de construcdo da leitura somente com a familia. A escola é
instituicdo motivadora para que o aluno desenvolva o gosto pelo ato de ler, passando de um
leitor passivo para ativo, com capacidade para construir sentido no que é lido e para fazer uma

releitura da sociedade em que vive.

3.3 Cordel enquanto género discursivo em sala de aula

Quando se fala de géneros textuais, ndo se pode deixar de lembrar que a lingua é um
elemento importante para que haja essa relacdo comunicativa, em Seus aspectos sociais,

cognitivos, culturais e historicos. Como assinala Marcuschi (2010):

A lingua, seja na sua modalidade falada e escrita, reflete, em boa medida, a
organizagdo da sociedade. Isto porque a prépria lingua mantém complexas
relacBes com as representacdes e as formacdes sociais [...]. E por isso que
podemos encontrar muitos correlatos entre variages sociolinguistica e
variagdes sociocultural. (Marcuschi, 2010, p.35).
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Nesse contexto, o texto em cordel na sua totalidade estd ligado aos didlogos
discursivos, quando os cordelistas apresentam a realidade social por meio de versos, e a
politica e cultural da sociedade. Por ser um género que abrange, em modo geral, todas as
tematicas e congrega pelejas e romances, dentre varios outros subgéneros, oportunizara ao
professor desenvolver em sala de aula diversas discussdes, envolvendo teméticas diversas, de
um modo livre, agradavel e simples, como é a linguagem informal do cordel. Segundo o
Dossié de registro (2018), a literatura de cordel € um género poético que se originou da
relacdo do oral com o escrito e esta presente na sociedade, tendo um grande potencial
discursivo.

Na percepgdo discursiva do género, Bakhtin (2011) reconhece os géneros relacionados
as questBes sociais, ideologicas e histdricas, que constroem na sociedade uma necessidade
dialdgica; isto €, de se comunicar entre si. Por isso, trazer o género cordel para 0 ambiente
escolar é desenvolver a oralidade, a leitura e a escrita, elementos indissociaveis para formacéo
do individuo. O diélogo esta presente no discurso do texto e no cotidiano, como destaca
Bakhtin,

De fato, também devemos incluir nos géneros do discurso as breves réplicas
do diélogo do cotidiano (saliente-se que a diversidade das modalidades de
didlogos cotidianos é extraordinariamente grande em fun¢do do seu tema, da
situacdo e da composicdo dos participantes), o relato do cotidiano, a carta
(em todas as suas formas), (Bakhtin, 1895-1975 / 2016, p.12).

Esse processo discursivo desenvolvido com os textos em cordel possibilita a
integracdo ndo somente do incremento da leitura literéria e da oralidade, mas a construcéo do
processo da formacdo da cidadania do aluno, pois as tematicas corroboram para uma leitura
mais completa, que despertara o senso critico do aluno. Esse género apresenta-se na tipologia
narrativa, em formato de rimas e versos, por meio dos quais sdo narradas historias orais e
escritas e seguem um roteiro com inicio, meio e fim, com garantia da musicalidade e da
oralidade, caracteristicas marcantes nesse género literario.

Para alguns estudiosos, como Camara Cascudo, no livro Literatura Oral no Brasil,
lancado em 1978, esse género dividiu-se em 03 (trés) partes: popular, tradicional e oral,

confirmando a diversidade do cordel, conforme comentario de Haurélio:

A literatura do povo, segundo Cascudo, divide-se em trés géneros distintos a
literatura oral, a popular e a tradicional. A primeira, que se caracteriza pela
transmissao verbal, inclui os contos de fadas, facécias, anedotas, adivinhas,
desafios etc. A literatura popular, conforme as palavras do préprio Cascudo
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“¢ impressa, tendo ou ndo autores identificaveis”. E, portanto, a literatura de
cordel, pois, mais adiante, ele enumera alguns temas [...] acontecimentos
sociais, grandes cagadas, ou pescarias, enchentes, incéndios, lutas, festas,
monstruosidades, crimes, vitorias eleitorais [...] (Haurélio. 2013. p. 30)

Nesse sentido, o texto em cordel apresenta diversas possibilidades, estabelecendo
conexdes discursivas e reafirmando as suas multimodalidades em construir um enredo que
envolve as atividades humanas, como ocorre nos textos discursivos. Assim, 0s textos ou 0s

géneros em cordel, na condicdo de grandes textos, representam um grande recurso didatico:

A riqueza e a diversidade dos géneros discursivos sdo infinitas porque séo
fortes inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana é
porque em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um
repertorio de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal
campo desenvolve e ganha complexidade. Cabe salientar em especial a
extrema heterogeneidade dos géneros do discurso (orais e escritos).
(Bakhtin, 2016, p.12).

Nesse contexto, a literatura de cordel encaixa-se explicitamente na heterogeneidade
dos géneros discursivos, podendo ampliar a sua capacidade discursiva por meio da oralidade,
presente nos textos de cordéis. Sendo assim, o professor necessita explorar essa base
discursiva do texto para construir uma leitura mais significativa em sala de aula.

Segundo Marinho e Pinheiro (2012), é necessario que a escola abrace a literatura de
cordel como forma de construir conhecimento literario e ter uma experiéncia fantastica com
esses textos populares.

A escola e o professor devem conhecer a capacidade de interacdo desse género com a
interdisciplinaridade e com a lingua portuguesa. A liberdade que o poeta tem em escrever
qualquer tematica, como ja se citou anteriormente, enriquece esse género textual. Como

afirmam Marinho e Pinheiro:

Os poetas tém total liberdade para abordar quaisquer temas,” cordelizar”
contetdos de lingua materna, de geografia, de histdria, ciéncias etc., mas
considerar esses contetdos escolares como literatura nos parece muito pouco.
Todo leitor ou ouvinte de literatura de folhetos aprendeu a apreciar este
género a partir de narrativas de aventuras, de proeza [...] ninguém aprende a
gostar de folhetos decorando regras sobre métricas e rimas. Mesmo 0s que
aprenderam a ler com os folhetos foram primeiro tocados pela fantasia das
narrativas, pelo humor de situacdes descritas, enfim pelo viés da gratuidade e
ndo pelo pragmatismo de suas informagdes. (Marinho; Pinheiro, 2012, p.12).
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Dessa forma, a experiéncia com esse género pode ir além de uma simples
apresentacédo das regras que constituem um folheto ou um romance em cordel; ela marca a
relacdo que o aluno pode ter com o texto. Ao ler um texto em cordel, ele pode se identificar,
pode achar engracado e, do contato com as histdrias, adquirir o habito da leitura, explorando
os textos em cordel. Além disso, esse contato oportuniza o desenvolvimento de outras areas
de conhecimento no contexto de suas narrativas, favorecendo a criatividade, que pode

encantar o aluno, transformando-o em um leitor.

3.4 Tecendo cordas entre cordel e leitura literaria

Atualmente, no mundo da tecnologia, uma crianca de cinco anos sabe manusear um
celular com habilidade, o ambiente escolar necessita conciliar o sistema digital e o ambiente
da leitura. A atividade de ler, entretanto, pode ser realizada tanto no formato livro, quanto em
um celular. O panorama instalado coloca o professor diante de um grande desafio para
transformar a leitura em uma atividade gratificante, independente do suporte.

Partindo dessa problematica, a literatura de cordel é tratada como um elemento
articulador, pois d& ao professor a possibilidade de mostrar ao aluno como a leitura em
folhetos é agradavel e repleta de musicalidade. Logo, € possivel atrair a aten¢do do aluno e
fazer da literatura de cordel um grande aliado nessa tarefa tdo agradavel que é a leitura
literaria no ambiente escolar. Afinal, “o humor ¢é presenca marcante tanto na poesia para
criangas quanto no cordel” (Marinho; Pinheiro, 2012, p.49), e com certeza ird atrair atengdo
do alunado para os primeiros passos como leitor, tendo a literatura de cordel como elemento
motivador.

A leitura em folhetos envolve temas diferenciados e, por isso, representa uma
contribuicdo para a formacdo leitora do aluno, consagrando-se como uma pratica, cuja
insercdo no cotidiano de criangas e adolescentes, deve ser estimulada. E o que consolidam
Marinho e Pinheiro (2012, p. 51), quando defendem a préaxis “na escola, nas ocasides de
leitura ou a noite, antes de as criangas dormirem. O cordel poderia ocupar um lugar
privilegiado ao lado da literatura infantil”. Assim, é fundamental “trabalhar o cordel na sala
de aula, considerando principalmente sua natureza poeética, que promove 0 encantamento, 0
desenvolvimento de leitores” (Marinho; Pinheiro, 2012, p. 7).

Desenvolver a leitura de cordel em sala de aula € trazer para suas aulas o mundo de
fantasia, que compd@e as narrativas em cordeis, e a diversidade das adaptaces de romances,

contos e fabulas, explorando e fazendo um comparativo com as obras originais. Por exemplo
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os folhetos Uma viagem ao Céu* e Viagem a S&o Sarué® “A leitura dos dois folhetos na
sala de aula, explorando um viés comparativo, pode suscitar boas discussdes, tanto no nivel
tematico, quanto no nivel formal” (Marinho; Pinheiro, 2012, p.80).

Nesse viés, o texto em cordel pode ser uma oportunidade para o desenvolvimento da
leitura literéria e a oralidade em sala de aula. Como reafirmam Marinho e Pinheiro (2012, p.
07), “é preciso abrir as portas da escola para a experiéncia com a literatura de cordel, e a
literatura popular como um todo, ¢ uma conquista da maior importancia”. Logo, trabalhar os
textos em cordeéis em sala de aula é oportunizar o acesso a um texto literario com um enredo
rico nos mais diversos temas, podendo atrair o interesse do educando pela leitura literaria.
Alids, como se sabe, os folhetos de cordéis sdo poesias populares em que os cordelistas
contam uma historia por meio de versos que encantam com suas rimas e métricas.

Para tanto, deve-se analisar 0 que é na verdade leitura na escola. Segundo Cosson
(2021, p. 19), “¢é exercitar publicamente o didlogo da leitura. Esse dialogo publico esta tanto
nas leituras do professor quanto dos alunos”. Entdo, esse processo de leitura estd voltado para
duas formas, o sujeito coletivo e o sujeito individual. Na escola, ha coletividade da leitura, na
qual os alunos dividem com os colegas os conhecimentos adquiridos.

Em casa ou em outro ambiente, a leitura é um ato de intimidade do leitor com o texto,
enquanto para o professor essas leituras estdo, na maioria das vezes, voltadas ao seu cotidiano
profissional. Como corrobora Cosson (2021, p.19) “no caso o professor, suas leituras sdo
transformadas em matérias das aulas das diversas disciplinas, ou seja, 0 que ele ensina sdo
conteddos e modos de ler de sua area de conhecimento.”

Dessa forma, pode-se imaginar o porqué de muitas vezes os alunos s6 codificarem e
decodificarem as palavras e ndo construirem sentidos para elas, pois a leitura na escola é
mecanica. Por isso, o aluno ndo produz intimidade com o texto e, certamente, nao
compreende, nem interpreta 0 que estd diante dos seus olhos. Infelizmente, essa € uma
realidade nas salas de aulas tanto no ensino fundamental, como no ensino médio. Assim, o
cordel apresenta um terreno muito fértil, onde o aluno leitor vai ter contato com diversas
narrativas e pode construir juizos de valores por meio da leitura de romances em cordel, como
Histérias de Lampido e Maria Bonita, lendas e outros classicos da literatura de cordel.

Logo, ele pode viajar por diversos lugares reais e imaginarios, construindo um mundo que

* De Leandro Gomes de Barros;
% De Manoel Camilo.
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ninguém pode ver, a ndo ser o proprio leitor, assim, agregando ao seu mundo outras formas de
aprender a ler.

Os primeiros passos do aluno no mundo da leitura sdo fundamentais para que ele tenha
uma experiéncia agradavel e inesquecivel. Desse modo, apresentar as narrativas em cordel é
oportunizar a esse aluno leitor o conhecimento da literatura de folhetos, que vai leva-lo ao
entretenimento e, assim, contribuir para transformacdo desse aluno em leitor, como um
primeiro passo importante.

Segundo Bahia (2005, p.112), “a leitura precisa ser prazerosa, atendendo as
necessidades e aos interesses de quem 1€” e leva 0 aluno a ter a curiosidade de percorrer por
essa trilha fantastica que é a leitura, em especial a literatura de cordel. A diversidade
apresentada pelos textos em cordel € um caminho muito fértil para o aluno aproximar-se da
leitura literaria. As narrativas desse género sdo ricas e caracterizadas por histérias narradas em
Versos, 0 que potencializas a sua natureza dinamica.

Todavia, a literatura de cordel ndo é o antidoto e nem a férmula, mas uma proposta
para ser trabalhada no ambiente escolar. Porém, tem que haver uma mudanca do sujeito-aluno,
do sujeito-professor e dos seus comportamentos diante da leitura, pois por mais que a
literatura de cordel apresente uma linguagem informal, simples com seus mais diversos
aspectos, é fundamental que se tenha estratégia para transforméa-la em efetiva contribuicéo
para o desenvolvimento do sujeito-leitor, fazendo-se necessario que ele aprenda a apreender a
leitura.

Esse processo de construcdo da leitura por meio do cordel vai requerer um
planejamento com criatividades. Conforme Marinho e Pinheiro (2012), se o professor, ndo
tiver uma abordagem criativa, a leitura em folhetos, certamente, ndo contribuira para a
formacdo de leitores, sendo uma mera substituicdo dos textos originais pelos textos em cordel.

Dessa maneira, a conexdo entre o locutor e o interlocutor acontece naturalmente,
transformando o aluno no sujeito ativo desse processo de inclusdo da leitura e do texto
liter&rio, ndo s6 na escola, mas também na vida desses individuos. Como estabelece Cosson
(2006, p. 27), “ler implica troca de sentidos ndo sé entre o escritor ¢ o leitor, mas também
com a sociedade onde ambos estdo localizados, pois 0s sentidos sdo resultados de
compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo e no espago.”

Na leitura, seja ela em cordel ou em outros géneros, ha uma relagéo social, politica e
cultural, que envolve todo um contexto de construcio de conhecimento. E quando o aluno cria
uma conexao com o outro, construindo uma relagéo de sentido com o meio. Segundo Cosson
(2021),
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O bom leitor, portanto, é aquele que agencia com os textos 0s sentidos do
mundo, compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes e nunca
um monologo. Por isso, o ato fisico de ler pode ser até solitario, mas nunca
deixa de ser solidario. (Cosson, 2021, p.27).

Nesse sentido, é importante que a leitura va& além da simples decodificacdo das
palavras, encorajando os leitores a engajarem-se ativamente com o0s textos, considerando as
multiplas camadas de significado e reconhecendo a dimensao social da leitura. Assim, a
literatura de cordel abre condigdes para que a compreensdo entre leitor e texto aconteca, pois
a leitura em cordel, dos tempos medievais aos dias atuais, tem essa relagdo muito forte com a
oralidade e a comunidade. No passado, 0s poetas e cantadores se faziam conhecer por meio da
oralidade, da leitura em voz alta, que a informacdo era transmitida a muitas pessoas, reunidas
nas pragas, feiras, dentre outros lugares, para fazer ou ouvir as leituras, dos fatos e
acontecimentos sociais e politicos, dos romances, dos folhetos em cordel. De acordo com
Abreu (1999, p. 75), “estes cantadores apresentavam-se nas casas-grandes das fazendas, em
residéncias urbanas, em festejos privados ou em grandes festas publicas e feiras”. Neste
contexto, o texto em cordel tem suas raizes voltadas para a informacao; por isso essa relagdo
com a comunidade podera proporcionar ao aluno tanto a leitura solitaria, como a leitura
solidaria, como destaca Cosson (2006).

A formacdo leitora do aluno é um tema amplamente discutido, porém, ao
considerarmos a trajetoria historica da escola, deparamo-nos com uma triste realidade. A
biblioteca, que deveria ser um espaco acolhedor e convidativo, apresenta-se como um
ambiente frio e intocavel. Os livros sdo tratados como preciosidades e 0s alunos sé podem
acessa-los sob a observacdo de alguém. Ela é trancada "a sete chaves", como se diz
popularmente, e pouco acessivel aos alunos.

De acordo com Colomer, (2007, p. 47), “a escola s6 atua sobre as leituras que se
realizam em seu ambito, com todas as condigdes e limitagdes que isto implica”. Nesse Viés, a
escola desempenha um papel importante na promocdo da leitura, mas sua influéncia esta
restrita ao contexto escolar especifico. Além disso, a eficacia dessa influéncia pode ser afetada
por vérias condigcdes e limitacBes, que podem incluir fatores como recursos disponiveis,
politicas educacionais e restricdes de tempo. Portanto, a responsabilidade da escola na
promoc&o da leitura é reconhecida, mas com a consciéncia de que existem desafios e varidveis

que podem influenciar essa tarefa.



55

Dessa forma, leitura literdria na escola deve ser multifacetada e adaptada para atender
as necessidades dos alunos em diferentes niveis de desenvolvimento, a exploracdo de varios
textos e poemas na sala de aula na mesma quantidade de tempo que seria dedicado a uma
leitura mais extensa. Isso oferece uma oportunidade para os alunos experimentarem uma

variedade de estilos, temas e vozes poéticas em uma Unica aula. Como afirma Pinheiro:

Primeiro, pela extensdo, que favorece uma leitura minimamente detida no
espaco de uma ou duas aulas. Segundo, é possivel 0 acesso a varios poemas
de um mesmo poeta ou poetisa ou ainda a poemas de poetas que abordem
um mesmo tema sem demandar um tempo maior como o da leitura de um
romance. O tempo maior seria 0 da releitura e do debate compartilhado.
Terceiro, por ter um investimento mais efetivo sobre a linguagem, ele
permite, em certo nivel, a percep¢do que os formalistas russos chamavam de
literalidade. (Pinheiro, 2015, p. 156).

Assim, a natureza concentrada dos poemas permite um foco mais intenso na
linguagem. O destaque para a "literalidade™, conforme mencionado pelos formalistas russos,
sugere uma atencdo especial a forma como as palavras sdo usadas e interpretadas,
promovendo uma compreensdo mais profunda da linguagem poética. A literalidade ¢ um
elemento encontrado nos textos em cordéis e s6 depende da andlise e escolha do professor,
que precisa fazer uma reflexdo sobre sua pratica. Segundo Conceicdo e Gomes (2016, p. 102)
“o proprio educador adquire uma autonomia que possibilitara a emancipa¢ao dos educandos,
tomando-os livres e conscientes do seu estar no mundo”, transformando a realidade do aluno e
mostrando a ele como se exerce e se apropria da sua cidadania.

Outrossim, vale ressaltar que a leitura dos classicos em cordel ndo exclui os textos da
literatura erudita. Ao contrario, motiva os alunos para outras visdes dos textos literarios,
compreendendo a diversidades da lingua, mostrando a formalidade e a informalidade da
linguagem, contribuindo para a diminui¢do do preconceito linguistico. Além disso, a leitura
em cordel ja € por si a quebra de todo preconceito da lingua. “O mais importante de tudo isto
é que a literatura de cordel seja percebida como uma producéo cultural de grande valor e que
precisa ser conhecida, preservada e cada vez mais integrada & experiéncia de vida de nossas
novas geragoes.” (Marinho; Pinheiro 2012, p.133).
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3.5 Cordel e Oralidade na ponta do barbante

E impossivel falar de leitura de cordel e ndo falar de oralidade, uma de suas
caracteristicas principais. Além disso, percebe-se que a relacdo de cumplicidade existente
entre oralidade, escrita e leitura representa um fator determinante para uma transformagéo na
lingua. O cordel é a arte de narrar historias pela linguagem falada e escrita, que vem desde a
época medieval aos dias atuais. Como evidencia Haurélio, (2010, p.43) “a literatura de cordel
é uma poesia popular, herdeira de romanceiro tradicional, e, em linhas gerais, da literatura
oral [...] desenvolvida no Nordeste e espalhada por todo o Brasil pelas muitas diasporas
sertanejas”.

De igual modo, a oralidade, que se diversifica pelo pais, é imprescindivel para a
formacdo do individuo. “A oralidade é determinante para a composi¢do da nossa identidade.
Nao apenas nossa identidade pessoal, mas também, de nossa identidade de grupo” (Carvalho;
Ferrarezi Jr.2018, p.17). Nesse contexto, a oralidade ¢ um elemento fundamental para
valorizar a identidade dos alunos, bem como contribuir para a sua formacéo, pois destaca na
fala e no timbre, as palavras que usamos e as variac@es linguisticas. Dessa forma, ela constroi
a linguagem do homem, conectando-o com o mundo, pois a lingua é uma forma de
estabelecer compromisso social, funcionando como um contrato social, como definido por
Carvalho e Ferrarezi Jr (2018). Logo, ndo se pode falar de construcdo de conhecimento sem
valorizar a oralidade como elemento dessa construcao.

Pode-se dizer que a forma de ensinar baseou-se na leitura e na escrita, tomadas como
fatores determinantes para a constru¢do do conhecimento. Por sua vez, a oralidade, conforme
apontado por Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018), foi esquecida, impondo ao aluno calado a
qualidade de bom, tal qual acontece atualmente. Nesse viés, vale registrar que ndo somente a
escola de ensino fundamental e médio, mas também as universidades, nos seus processos de
selecdo, tém a oralidade como elemento inexistente na educacgdo brasileira. A escola ndo
ensina a crianca a falar, pois é uma habilidade natural do ser humano. Talvez por isso, ela
trate esse processo de forma equivocada, querendo consertar a fala, as expressdes culturais e,
muitas vezes, ndo respeitando a variacdo linguistica existente na lingua maternal;
principalmente no Brasil, pais rico em diversidades culturais e linguisticas.

Quando se fala de linguagem, os gramaticos dividem-na em formal e informal, mas ao
observar a lingua falada, questiona-se se ela tem uma norma ou é apenas uma construgao
social. Segundo Carvalho, Ferrarrezi Jr, (2018), quando se fala de norma culta ou padréo, logo

se pensa que as pessoas que nao falam a lingua culta ou padréo séo pessoas incultas; porém, o
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que existe na verdade “¢ um conjunto de regras de normas socialmente valorizadas que, alias,
diferem de regido para regido e de situacdo comunicativa para situagdo comunicativa”

(Carvalho; Ferrarezi Jr, 2018, p.49). Nesse contexto,

N4o é papel da escola ensinar o aluno falar: isso é algo que a crianca aprende
muito antes da idade escolar. Talvez por isso, a escola ndo tenha tomado
para si essa tarefa de ensinar quaisquer usos e formas da lingua oral. Quando
0 fez, foi de maneira inadequada: tentou corrigir a fala “errada” dos alunos —
dos alunos — por ndo ser coincidente com a variedade linguistica de prestigio
social -, e com a esperanca de evitar que escrevesse errado. Reforcou, assim,
0 preconceito contra aqueles que falam diferente da variedade prestigiada.
(Brasil, 1997, p.48).

Sob essa perspectiva, podemos fazer o seguinte questionamento: se ndo € papel da
escola ensinar a crianca a falar, qual seria a sua funcdo na construcdo da oralidade? Pode-se
dizer que o papel da escola é desenvolver a linguagem oral, usando técnicas, planejamento e
estratégias que envolvam os textos orais, como dialogo, debate e roda de conversa, dentre
outros. Essas atividades devem ser efetivas nas salas de aula, de modo a envolver o aluno
nas quais ele possa desenvolver sua expressividade por meio, entre outros recursos, da
dramatizacdo e da recitacdo de poemas de cordel.

Além disso, quando se orienta o aluno a fazer uso da lingua oral com autonomia, a
partir dos valores sociais nela presentes, tem-se nesse movimento uma acdo assertiva de
emancipagdo desse educando. Tal independéncia é refletida em situagBes que obriguem o
aluno a utilizar sua fala de maneira autbnoma e respeitosa, mediante a compreensdo de que
falar implica, necessariamente, ouvir. Assim, constrdi-se um ser humano consciente da sua
responsabilidade com o outro, o que reforca a importancia dessa inser¢do no contexto da sala
de aula, diante da perspectiva da formacdo de uma relacdo de didlogo, onde os alunos possam
ter a liberdade de falar e de ouvir. Similarmente, essa fala e essa audi¢do tém o objetivo de
possibilitar a construcdo de conhecimento e de oportunizar debates construtivos, razdo pela

qual se faz necessaria a definicdo de um planejamento, por parte do professor. Assim,

Eleger a lingua oral como contetdo escolar exige o planejamento da acéo
pedagogica, de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de
fala, escuta e reflexdo sobre a lingua. S8o0 essas situacBes que podem se
converter em boas situacGes de aprendizagem sobre o0s usos e as formas da
lingua oral: atividades de producdo e interpretacdo de uma ampla variedade
de textos orais, de observacOes de diferentes usos, de reflexdo sobre os
recursos que a lingua oferece para alcangar diferentes finalidades
comunicativas. (Brasil,1997, p.49).
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Nesse sentido, ao priorizar oralidade como contetudo escolar, os educadores devem
criar ambientes que favorecam o desenvolvimento pratico e reflexivo das habilidades
linguisticas dos alunos, integrando a fala, escuta e analise da lingua oral de maneira
significativa. Além disso, a escola é responsavel por possibilitar o processo de construcdo da
aprendizagem buscando alternativas que facilitem o trabalho do professor no ambiente escolar.
Entdo, a utilizacdo de todas as estratégias previstas é de fundamental importancia para o

sucesso do desenvolvimento da oralidade. Como reiteram Brasil:

Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos da
linguagem mais formalizadas e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciagdo, tendo em vista, a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. (Brasil, 1998,
p.67)

Em vista disso, a ideia é que sejam incluidas praticas que preparem os alunos para se
expressarem de maneira eficaz em contextos mais formais, habilidade necessaria para o
exercicio pleno da cidadania. Esse aluno tem que ser um elemento transformador de sua
realidade, questionando e transformando a sociedade em que vive, pois, se a leitura ndo for
transformadora e ndo construir sentido, essa aprendizagem ndo é significativa. Assim, a
oralidade ndo deve ser vista como s6 um momento de espontaneidade, devendo ser entendida
como uma relacdo de construcdo da lingua.

Logo, Marcuschi assinala:

[...] a lingua deve ser entendida principalmente como uma atividade e ndo como um
sistema ou forma. Ela é um dominio publico de construgdo simbdlica e interativa do
mundo [...] € mais do que um conjunto de elementos sistematicos de dizer o mundo.
Lingua se manifesta com uma atividade social e histérica desenvolvida
interativamente pelos individuos com alguma finalidade cognitiva, para dar entender
ou para construir algum sentido [...] € uma atividade sociointerativa sempre voltada
para alguma finalidade [...] (Marcuschi,2001, p.132).

Ademais, a lingua é utilizada para propdsitos de compreensao e construcao de sentido,
enfatizando sua funcdo ndo apenas na comunicacdo, mas também no processo de pensamento
e compreensdo do mundo. A lingua é vista como uma atividade sempre voltada para alguma
finalidade, destacando sua natureza prética e funcional na interagdo humana. Assim, as aulas
de lingua portuguesa deveriam ser ministradas para promover a identidade da lingua, o
enriquecimento da oralidade e o respeito as variagdes da fala, ja que a lingua é uma atividade

social e histérica. Dessa maneira, entender a lingua e a oralidade como patriménio do
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individuo é valorizar as raizes histdéricas da formacdo da humanidade, pois 0 homem,
preliminarmente, aprende a falar, para depois construir as outras habilidades referentes a
linguagem e ao convivio social.

Desse modo, trazer ao ambiente escolar uma leitura que possa desenvolver a oralidade
de uma forma mais efetiva é promover e oportunizar ao educando novas experiéncias,
atividades nas quais o aluno desperte para novas leituras. E quando a literatura de cordel entra
em cena como uma proposta para o desenvolvimento da oralidade, que € o elemento principal
dessa literatura. Além disso, a leitura e a oralidade estudadas a partir dos romances e folhetos
de cordel poderdo ajudar o convivio social e cultural, mediante a diminui¢do do preconceito
linguistico, muito presente no ambiente escolar, bem como o reconhecimento do diferente e a
valorizacdo da expressdo oral do outro; isto €, a literatura de cordel proporcionard esse
reconhecimento e respeito pela fala do outro. A leitura de cordel tem uma potencialidade
muito ampla para o desenvolvimento da oralidade, que é rica de muita musicalidade e de
expressoes.

Dessa maneira, olhando um pouco para o passado, podemos perceber a importancia da
literatura oral para formacao do homem, como defendido por Camara Cascudo (2006, p. 177),
para quem “a Literatura Oral é mantida e movimentada pela tradicdo”. Nessa perspectiva,
percebe-se, pela fala do estudioso, que as estdrias contadas como as lendas, os folhetos e os
romances foram mantidos até os dias atuais gracas a oralidade, que preserva a cultura de um
povo. Entdo, segundo Haurélio (2010), a literatura de cordel € um galho dessa literatura oral,
da qual depende para manter-se existindo. Nesse viés, a poesia popular, 0 nosso conhecido
cordel, esta enraizado na cultura de um povo que faz sua poesia, respeitando suas raizes e seus
costumes.

Trazer esses textos para sala de aula contribuira ndo somente para o desenvolvimento
da oralidade, mas também para mostrar ao aluno a importancia de manter sua cultura e suas
raizes. Além disso, ira auxiliar o professor a ter a interdisciplinaridade presente em sua sala,
pronta para ser explorada, como consequéncia da diversidade de temas abordados pela
literatura de cordel.

Nesse contexto, ao pdr o aluno em contato com os textos em cordel, a ele é ofertada a
possibilidade de contato direto com diversas formas de expressées. Mesmo que 0s textos
sejam em género escrito, a musicalidade esta muito presente nos poemas, romances e outros;
isto é, a oralidade estd presente. Mas, por que a oralidade é tdo importante na formagdo do
leitor? Segundo, Carvalho; Ferrarezi Jr (2018), “compreender e interpretar sdo estagios

diferentes no entendimento do que se 1€ ou que se ouve”. Dessa forma, a compreensao esta
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pautada na superficie do texto, enquanto a interpretacdo demanda relacionar as pistas da
leitura com o conhecimento de mundo. Para alcancar esse estagio, o aluno tem que saber falar,
mas também ouvir; essa expressividade no ato de falar constroi a autonomia tanto na leitura,
como na escrita, razdo pela qual a leitura, a oralidade e a escrita sdo elementos indissociaveis
no processo de construgdo de uma aprendizagem significativa.

Entdo, a oralidade é como se fosse o eixo central do processo, uma vez que do seu
exercicio, marcado pelo ato de ouvir, depende a compreensdo do que é dito, sem
interpretacdes equivocadas. Sobre essa questdo, Carvalho e Ferrarezi Jr (2018) advertem que
“compreender é a base para interpretar. Para interpretar a fala ou a escrita, precisa ir mais
fundo na mensagem: adentrar o0s subentendidos, as entrelinhas, as implicaturas
convencionais”. Assim, entende-se que 0 processo vai muito além, pois ha outras habilidades

a serem desenvolvidas na construcdo do conhecimento.

3.6 O professor como protagonista na construcdo da leitura e oralidade

Na atualidade, percebe-se que a leitura é uma das competéncias mais valorizadas e
requisitadas em todos os segmentos sociais. Como afirma Orlandi (1988, p. 39), “ler ¢
escrever sdo, hoje, duas praticas sociais basicas em todas as sociedades letradas”. Porém, a
leitura vai além de somente codificar os simbolos linguisticos, tendo uma fungdo social muito
ampla, um papel transformador tanto na linguagem oral, como na escrita. Essa cumplicidade
que o individuo faz ao ler, estabelece uma relacdo social com o mundo; ou seja, quando Ié,
compreende e interpreta um texto, constr6i uma relagdo de sentidos, sendo este 0 momento
em que a leitura, no &mbito de uma aprendizagem significativa, torna-se plena.

E nesse contexto que se percebe a relevancia de uma aula planejada, dotada dos
recursos didaticos adequados a construcdo de uma aprendizagem significativa, que se
materialize na elaboragdo, em torno do texto lido, de um dialogo discursivo que contemple a
oralidade. Em outras palavras, equivale a ressaltar a importancia da figura docente, enquanto
agente de mediagdo do processo educativo, capaz de, no que tange a leitura, transcender o
simples ato de ler, chegando a absorcao dos significados contidos no material utilizado.

O papel do professor ¢ fundamental para o conhecimento dos alunos, pois ele é
encarregado de mediar as informacgdes, muitas vezes baseado no senso comum e experiéncia
empirica, para um nivel mais avancado de conhecimento cientifico e filoséfico. Isso implica
ndo apenas transmitir informagdes, mas também estimular a compreensdo profunda,

promovendo a capacidade dos alunos de enxergar o mundo em suas complexas relacOes e
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transcender uma visdo empirica e fragmentada para uma perspectiva mais abrangente e

articulada. Discorrendo sobre o tema, Saviani assim se manifesta:

O papel da escola é o de ser um ambiente adequado para que o professor
possa exercer da melhor forma possivel seu papel [...] O papel do professor é
elevar os alunos do nivel ndo elaborado, do nivel de conhecimento
espontaneo, de senso comum, para o nivel do conhecimento cientifico,
filoséfico, capaz de compreender o mundo nas suas multiplas relagdes e,
portanto, passar da visdo empirica, fragmentada do mundo, para uma visao
concreta, articulada. (Saviani, 2010, p.145).

Nesse Vviés, essa abordagem ressalta a importancia da escola como um ambiente que
facilita a eficacia do papel do professor, que, por sua vez, desempenha uma funcdo
fundamental na formacao intelectual e conceitual dos alunos, elevando seu entendimento para
além do conhecimento superficial e empirico. Porém, é de conhecimento de todos a falta de
apoio e de recursos didaticos que o professor tem para desenvolver uma aula com qualidade.
Entdo, a escola, segundo Saviani, é responsavel por proporcionar toda a estrutura necessaria
para que o professor desempenhe seu trabalho. Talvez seja esse o problema da educacéo
brasileira, 0s recursos que ndo chegam até as instituicdes de ensino e o caos que se instala,
proporcionando a crise que vive hoje a educacdo no Brasil. Pode-se confirmar essa crise da
falta da leitura, oralidade e escrita nos exames externos que medem o indice da qualidade do
ensino das escolas publicas brasileiras.

Estes exames e processos de avaliacdo pretendem, com suas especificidades
(...) medir resultados da educagdo basica em termos de construcdo de
capacidades e competéncias pelos alunos. Uma das competéncias centrais
avaliadas diz respeito a um aspecto fundamental [..] as capacidades leitoras
[...] no relatério do pisa 2000, dentre alunos de 15 anos de 32 paises
diferentes, os brasileiros foram 0s que obtiveram os piores resultados nas
capacidades de leitura. (R0jo,2009, p. 30-31)

Em suma, destaca-se a necessidade de uma abordagem integral para enfrentar os
desafios nas habilidades de leitura, abrangendo aspectos educacionais, sociais e econémicos
para promover uma melhoria substancial no desempenho dos alunos nessa competéncia
especifica. O que se percebe é um certo aprisionamento da escola a uma educa¢do mecanica.
Afinal, ndo se pode esquecer que a liberdade de ensinar e aprender requer, empenho do
professor, pois, apesar dos avangos, as praticas ainda estdo muito presas ao passado.

De acordo com Rojo (2009), os resultados das provas externas mostram que as escolas

publicas e privadas ainda estdo presas a moldes onde as regras e normas superam o ensino da
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interpretacéo critica e posicionamentos sobre os fatos e opinides. E interessante observar que,
ndo obstante os 27 (vinte e sete) anos da implantacdo da LDB, poucas alteragdes foram
percebidas. Entretanto, o fracasso da educacdo brasileira precisa ser analisado como
consequéncia da excluséo social, que impede o aluno de exercitar, em plenitude, os direitos
que lhe sdo garantidos pelo regime democratico, além de estabelecer entre ele e a
universidade publica um verdadeiro abismo.

Nesse contexto, o professor precisa mudar sua postura, buscando novos saberes para
sua pratica pedagégica. O primeiro passo € repensar e ver a leitura e a oralidade como
elementos fundamentais na constru¢cdo da cidadania, tendo a consciéncia de que ele —
professor - € peca importante nesse processo, justamente por deter a responsabilidade de fazer
do aluno um ser social, capaz de exercer sua cidadania em plenitude, o que vai muito além da
decodificacdo de codigos linguisticos, como mencionado anteriormente. Assim, ler é construir
nova perspectiva de vida e o professor é o grande mediador para que essa leitura tenha o seu
real significado, como comprova Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E,
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo
a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo
de leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a
esta leitura ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista. (Lajolo,
1982, p.59).

Ler é, portanto, criar novos espagos, Novos rumos. E construir saberes a partir do texto
lido, criando contextos e identificando-se como leitor para que possa ter, na leitura, o ponto de
partida para o conhecimento. Quando o aluno atinge esse nivel de cogni¢do, passa a viver sua
verdadeira cidadania. Essa é a ocasido em que o professor reassume sua posi¢cdo como
elemento determinante na promocao do ambiente escolar capaz de enfrentar o quadro de falta
de leitura no cotidiano escolar. Conforme Kleiman (2022, p. 24), “uma das principais
barreiras que o professor tem que negociar para poder ensinar a ler é a resisténcia do préprio
aluno, ou dos pais quando este ¢ uma crianga mais nova”. Porém, deve-se observar que, na
maioria das vezes, as aulas de leitura na escola sdo vistas por alguns como irrelevantes, isto &,
como se 0 professor estivesse desperdicando tempo, uma vez que nao se acha,
necessariamente, transmitindo contetdo. Segundo Kleimam (2022), uma das falas mais
comuns, quando se apresenta um texto, ¢” eu quero aprender portugués”’, ou “eu quero
aprender a ler”. A impressdo que se tem € que os textos vém depois de todo esse processo

como se ndo fizessem parte do ensino da lingua portuguesa. Esse ¢ o grande desafio, uma
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preocupacdo com a falta de integragdo entre 0 ensino de linguagem e seu uso prético,
enfatizando a necessidade de uma abordagem mais contextualizada e significativa para
promover uma compreensdo profunda e duradoura das habilidades linguisticas. Nesse Viés,

afirma a pesquisadora:

Essas convicgOes estdo baseadas numa concepgdo de saber linguistico
desvinculado do uso da linguagem [...] o aluno esta reivindicando a regra
gramatical tradicional, que ndo faz sentido, que deve ser memorizada sé para
a prova, mas que serd esquecida [...] o aluno reivindica a decifracdo e cdpia
de letras e silabas, como um fim em si, sem perceber que essas atividades
sdo apenas preludio para atividade de leitura, porque nunca ninguém
desvendou para ele a verdadeiro significado da atividade. (Kleiman. 2022,
p.24)

Nesse contexto, a resisténcia observada é uma pratica burocratica condicionada a
costumes antigos, onde o estudo da lingua portuguesa restringia-se ao ensino da normatizaco
gramatical. Importa destacar que ndo se recrimina 0 ensino da gramatica, mas se assinala a
necessidade de ensina-la de forma contextualizada. Além disso, ensinar a ler vai além de
atividades longas e repetitivas, sendo aconselhavel levar a leitura para sala de aula, mediante
0 objetivo de conferir sentido ao ato de ler, a partir da definicdo de novas perspectivas de
compreensdo do mundo.

Dessa forma, o professor terd que rever seus conceitos, diante da problematica que
envolve o ensino da leitura e da oralidade em sala de aula, ocasido em que o0 uso da literatura

de cordel mostra-se oportuno. Como afirma Souza,

Cada um de nos, professores, tem uma contribui¢do a oferecer na trajetoria
do mundo escolar de tantos seres humanos com experiéncias diversas, bem
como temos muito a aprender com a trajetéria de vida do outro; mas é
sempre importante lembrar que ao professor cabe o desafio de oferecer ao
aluno subsidios para que este instaure relacdes entre tudo o que é estudado
na escola e o que é vivido no cotidiano. [..[. Este € sentido de ser profissional
da educacdo: os conteldos ndo estdo prontos e acabados; o estudo e o
planejamento sdo essenciais para o desenvolvimento de uma pratica
educativa que se pretende critica, portanto criativa, fortalecida nos
conhecimentos histdricos ja acumulados e no respeito a cada uma das
experiéncias pontuais da prética social dos sujeitos da educagdo. O ser
critico é aquele que considera o saber do outro, que 0 escuta e que se
disponibiliza a rever os seus conceitos, com respeito ao pensamento do outro
com o qual dialoga e com a clareza dos principios humanos que defende
(Souza 2012 p.12).

Dessa maneira, pensar na leitura e na oralidade como formas de desenvolver o aluno

para 0 mundo significa atribuir um sentido maior na formagcdo do homem e de seu tecido
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social. Isso porque numa sociedade letrada, a valorizagdo da fala como sinénimo de
argumentacdo é requisito fundamental na construcdo do cidaddo critico e transformador,
capaz de ressignificar o ambiente em que vive. O professor é o protagonista no enredo dessa
revolucdo social, que reconhece a leitura e a oralidade presente na literatura de cordel como

elementos de extremada importancia.
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4. PROSEANDO SOBRE METODOLOGIA

Atencéo querido povo:
Use a sua atencéo!
Reflita ao ler esta parte,
Ela fala sobre a arte,
Aurte da pesquisa-agéo.

Nela consta o percurso
Envidado na pesquisa:
Vai encadeando os dados,
E levando aos resultados
Sua autora poetisa.

4.1 Continuando a prosa

O desinteresse pela leitura € um fator preocupante em sala de aula, principalmente no
horario de lingua portuguesa, esse fendmeno de desanimo esta presente no ambiente escolar.
Os contos e as lendas, dentre outros géneros literarios, j& ndo despertam mais o interesse dos
alunos. Assim, levantam-se hipdteses que vao desde a falta de interesse do aluno até a pratica
docente. No entanto, o presente estudo, que ndo tem o escopo de buscar culpados, procura
entender as dificuldades observadas na formacéo de leitores no ambiente escolar.

Num primeiro momento, consciente da influéncia exercida pelas questfes sociais no
processo de ensino aprendizagem, esta pesquisa visa conhecer a realidade dos alunos e as
condutas adotadas na escola. Na pesquisa-acdo, 0s objetivos sdo praticos e de natureza
bastante imediata, como, por exemplo, propor solucdes possiveis e acompanhar acdes
correspondentes, ou, pelo menos, fazer progredir a consciéncia dos participantes no que diz
respeito a existéncia de solugdes e obstaculos (Thiollent, 1986). Nesse viés, a pesquisa tratou
como foco principal o desenvolvimento da leitura com énfase na oralidade, por meio dos
romances em cordel.

No inicio, foram trabalhados quatro questionarios semiestruturados. O primeiro com
10 (dez) questOes, entregue ao aluno para ser respondido em conjunto com seus pais ou
responsaveis legais, tinha o objetivo de tracar o perfil socioecondmico do discente, essa
abordagem visa obter uma compreensdo mais ampla da realidade social dos alunos e criar um
ambiente mais inclusivo. Nessa avaliagdo, foi utilizado o critério Brasil, que visa identificar a

classe social em que o aluno estad inserido (Al, A2, Bl, B2, C, B e DE), levando em
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consideragdo bens duraveis, de consumo, renda familiar, grau de escolaridade dos pais, entre
outros. ®

O segundo questionario tinha o objetivo de construir uma analise diagnostica. Esse
questionario possui 10 (dez) questdes, que abordam leitura literaria, oralidade e literatura de
cordel, com o proposito de conhecer o perfil do aluno como leitor. Essas informagGes foram
Uteis para a anélise qualitativa dos dados.

O terceiro, também com 10 (dez) questdes, foi destinado aos profissionais de educacao,
sobre 0s quais se buscava conhecer o perfil, e abordava tematicas relacionadas a leitura
literaria em sala de aula e as dificuldades do professor de trabalhar a leitura e a oralidade Por
fim, o quarto foi entregue a pedagoga da escola, com o objetivo de conhecer o ambiente da
pesquisa, a metodologia e como a instituicdo de ensino se comporta diante das dificuldades do
professor e do aluno.

Além disso, as primeiras observacGes em sala de aula, aliadas aos questionarios,
possibilitaram a constru¢cdo de uma analise diagndstica. Essa andlise abrangeu os
conhecimentos dos alunos em relacdo ao texto literario, principalmente a literatura de cordel.
A leitura literaria e a oralidade foram trabalhadas por meio do romance Histéria da Donzela
Teodora, do cordelista Leandro Gomes, o pai do cordel. Apds a aplicagdo da interpretacao
oral, foram desenvolvidas rodas de dialogos para observar a oralidade dos alunos.

Apo6s as oficinas, no curso da Ultima etapa, foi aplicado um questionario
semiestruturado com 08 (oito) questBes, cujo objetivo assentava-se na oferta de condicdes
para que o aluno pudesse manifestar-se quanto as atividades desenvolvidas nas oficinas de

intervenc&o.

4.2 Contextos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Alegria de Saber, localizada na Rua
Governador Angelo do Amaral, n° 01, centro, no Municipio do Rio Preto Eva, Estado do
Amazonas. A escola foi criada por meio do Decreto N° 024/005, de 06 de outubro de 2005 e
seu nome foi escolhido pelos proprios alunos. Inicialmente, a escola contava apenas com duas

salas de aula de alfabetizacdo. Atualmente, ela tem 963 (novecentos e sessenta e trés) alunos

® O critério Brasil entrou em vigor no ano de 2015, no livro “Estratificagdo Socioeconémica e consumos”, dos
escritores e professores Wagner Kamakuma e Jose Afonso Mazzoon.
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regularmente matriculados nos trés turnos, sendo o ensino fundamental desenvolvido pela
manhd e & tarde e a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) reservada ao periodo noturno.

A escola atende alunos da zona rural e urbana e sua estrutura fisica € composta de 14
(quatorze) salas de aulas climatizadas, 03 (trés) salas de midias com internet, 01 (uma) sala de
projeto de matematica e lingua portuguesa, 01 (uma) sala de informatica, 01 (uma) biblioteca
ativa, 01 (uma) sala de gestdo, 01 (uma) sala para a pedagogia, 01(uma) sala de professor com
banheiro, 01 (uma) sala para a orientacdo educacional, 01 (uma) sala para secretaria escolar,
01 (uma) cozinha com depdsito para merenda, 01 (um) deposito para materiais em geral, 02
(dois) banheiros - feminino e masculino - para funcionérios, 04 (quatro) banheiros - dois
femininos e dois masculinos. A escola também possui um péatio coberto multifuncional,
utilizado como refeitorio e para sediar eventos, além, de um campo de areia para préaticas
esportivas. O lema da escola ¢ “Educar para transformar vidas”. Sua bandeira é composta
pelas cores amarela, azul, branca e preta e seu brasdo apresenta um sol, como simbolo de vida
e de transformacéo, resultante do esforco coletivo para formar cidaddos conscientes de seu
papel na sociedade.

Atualmente, a equipe gestora é formada pela Professora Edileide Gomes como gestora,
Professora Jania Lemos, orientadora educacional, e as pedagogas Deloiza Ribeiro e Marciane
da Silva. O corpo docente é formado por 48 (quarenta e oito) profissionais, sendo 12 (doze)
de lingua portuguesa distribuidos em trés turnos; porém, apenas 08 (oito) participaram da
pesquisa, sendo 04 (quatro) do turno matutino e 04 (quatro) do vespertino. Vale ressaltar que
todos os professores tém formacao superior.

A instituicdo de ensino adota uma visdo interacionista, acreditando que o
desenvolvimento ocorre a partir da integracdo do individuo na sociedade. Segundo Vygotsky,
"0 ser humano se constitui na sua relacdo social com o outro no meio social” (Oliveira, 1992).
Com base nessa perspectiva, a escola fundamenta seus principios e seu processo de ensino-
aprendizagem. Com fundamento nessa abordagem, o aluno torna-se questionador e
disciplinado, ao mesmo tempo em que se transforma para poder influenciar seu ambiente. 1sso
ocorre porque o individuo é um produto do ambiente social ao qual pertence. Essa é a visao
de mundo adotada pela escola.

Além disso, a escola tem a preocupacdo de estabelecer uma relagdo proxima com as
familias. Acredita-se que é dificil oferecer uma educacdo de qualidade, sem a participacédo
ativa da familia nesse processo, e a escola assume a responsabilidade de fornecer e estreitar
essa parceria. Para isso, aproveitando o advento da tecnologia, a instituicdo de ensino utiliza

ferramentas como grupos de WhatsApp e realiza reunides pedagogicas bimestrais, visando
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promover uma comunicagdo interativa com os pais e responsaveis. Nessas reunides, sdo
compartilhadas informagdes sobre eventos, bem como outros assuntos relevantes para o grupo.
Quando ha necessidade de comunicacdo individual, os pais sdo contatados de forma privada
para comparecer a escola. Dessa forma, a comunicacdo entre a escola e as familias é
estabelecida de maneira proxima e eficiente.

Na escola, séo integrados diversos projetos, como o Pelotdo de Elite, a Semana da
Leitura (com foco em literatura infanto-juvenil), Jogos Matematicos, Banda Musical Drunline,
Noite Cultural "The Voice", Jogos Escolares Interclasses, Lider de Torcida e reforco escolar
em Lingua Portuguesa e Matematica. As disciplinas possuem uma sala especifica para o
desenvolvimento dos projetos a si relacionados. Além disso, hd uma Semana de Avaliacéo,
seguindo o formato das provas externas, o "Esquenta SAEB", exclusivo para os alunos do 9°
ano, além de projetos de Historia, Geografia e Ciéncias.

Vale mencionar que 80% (oitenta por cento) dos alunos utilizam o transporte escolar e
recebem auxilio da Bolsa Familia, projeto do Governo Federal. A escola também é

beneficiada com recursos oriundos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

4.3 Tipologia da pesquisa

Optou-se pelo método de pesquisa-acdo, com abordagem qualitativa, de cunho
etnografico e de natureza aplicada. A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social baseada em
evidéncias empiricas, concebida e realizada em associacdo estreita com uma acdo ou a
resolucdo de um problema coletivo. Nesse tipo de pesquisa, 0s investigadores e 0s
participantes, representantes da situacdo ou do problema em questdo, estdo envolvidos de
forma cooperativa ou participativa (Thiollent, 1986).

Esse método de pesquisa visa superar a separacdo tradicional entre pesquisa e acao,
permitindo que os participantes atuem ativamente em todo o processo de pesquisa, desde a
identificacdo do problema até a coleta e andlise de dados, bem como na busca por solugdes.
Ele baseia-se em uma compreensdo profunda da situacdo estudada, a partir das perspectivas
dos envolvidos, e busca promover mudangas significativas na realidade social. De acordo com
Thiollent (1986, p. 9), "os aspectos estruturais da realidade social ndo podem ficar
desconhecidos, a acdo s6 se manifesta num conjunto de relagbes sociais estruturalmente
determinadas”.

A abordagem qualitativa valoriza a subjetividade, a diversidade de perspectivas e a

contextualizacdo dos fendbmenos pensados. Ela busca capturar nuances, complexidades e
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particularidades que podem ser perdidas em abordagens quantitativas mais padronizadas. Em
resumo, uma abordagem qualitativa concentra-se na compreensdo aprofundada e na
interpretacdo dos fendmenos sociais e humanos por meio da coleta e analise de dados
descritivos e detalhados.

Nesse viés, Menezes e Silva (2001, p. 20) afirmam haver “uma relagdo dindmica entre
0 mundo real e o sujeito, isto € um vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode traduzir em nimeros.”

A pesquisa sera de cunho etnografico porque valoriza a perspectiva dos participantes,
buscando compreender seus pontos de vista, suas interpretacdes e suas experiéncias dentro do
contexto cultural. 1sso implica em adotar uma postura reflexiva, reconhecendo a subjetividade
do pesquisador e como isso pode influenciar na interpretacdo dos dados coletados. Em resumo,
a abordagem etnogréafica concentra-se em entender a cultura de comunidades e grupos sociais
por meio de uma imers&o participante e da coleta de dados descritivos e detalhados.

De natureza aplicada, a pesquisa-a¢do € um tipo de pesquisa que tem como objetivo
gerar conhecimentos que possam ser aplicados na solucao de problemas especificos e praticos.
Ela busca investigar questdes concretas e fornecer respostas diretas para problemas do mundo
real.

Sob esse prisma, Menezes e Silva (2001, p.20) afirmam que a abordagem aplicada
“objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solugdo de problemas
especificos”. Nesse sentido, a pesquisa-agdo busca traduzir os conhecimentos gerados em
acOes concretas, capazes de resolver problemas reais e melhorar a situacdo em que eles estdo
inseridos.

Logo, um pesquisador deve observar os problemas e buscar mecanismos para
desempenhar os procedimentos de desenvolvimento da pesquisa. E importante apoiar-se no
grupo de individuos que fazem parte dos estudos a serem desenvolvidos em sala de aula, sem
deixar de observar e relacionar também os fatores externos que muito contribuem para a atual

realidade dos alunos.

4.4 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa selecionou 25 (vinte e cinco) alunos do 9° ano do ensino fundamental e
seus respectivos responsaveis, juntamente com 08 (oito) professores de lingua portuguesa de
uma escola municipal localizada no Municipio de Rio Preto da Eva, estado do Amazonas. A

selecdo dos participantes considerou critérios como o interesse da turma e a permissao dos
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pais e responsaveis, garantindo a participacdo voluntéria e o consentimento informado por
meio da assinatura dos devidos termos de consentimento.

Vale ressaltar que este estudo foi realizado com o objetivo de investigar a situacdo da
leitura literaria dos alunos apds dois anos de pandemia, em que a maioria ndo teve acesso as
aulas online, limitando-se a material apostilado. E importante considerar que 0 acesso
limitado a recursos educacionais durante esse periodo pode ter causado lacunas no
desenvolvimento dessas habilidades, que sdo fundamentais para uma aprendizagem
significativa.

Além disso, é relevante mencionar que a pesquisa seguiu 0s procedimentos éticos e
obteve a aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Oeste do
Pard (UFOPA). Isso garante a protecdo dos direitos e bem-estar dos participantes, bem como
a validacdo e confiabilidade dos resultados obtidos.

Com base nessa descricdo, a pesquisa visa fornecer informacdes importantes sobre a
situacdo da leitura literaria dos alunos da turma selecionada, permitindo identificar possiveis
lacunas e desafios enfrentados nesses aspectos. Os resultados obtidos podem contribuir para o
desenvolvimento de estratégias e praticas a serem aplicadas com o fito de promover o
desenvolvimento dessas habilidades e melhorar a qualidade da educagéo oferecida aos alunos
envolvidos.

O estudo envolveu um total de 58 (cinquenta e oito) individuos, divididos em trés
grupos distintos. O primeiro grupo € composto por 25 (vinte e cinco) alunos, dos quais 12
(doze) sdo meninos e 13 (treze) meninas, todos matriculados no 9° ano do ensino fundamental
no turno matutino, com idades variando de 14 (quatorze) a 16 (dezesseis) anos. Metade desses
alunos residia na zona rural, proveniente de familias chefiadas por agricultores e/ou caseiros,
a quem ajudava nas atividades agricolas e domésticas.

Por meio do questionario socioeconémico, foi possivel obter informacdes sobre a
realidade socioecondmica dos alunos e criar um grafico que representa essa realidade com
base na qualificacdo Brasil. Essas informacgfes sdo relevantes para compreender melhor o
contexto em que os alunos estdo inseridos e podem auxiliar na analise dos resultados e nas
instrugdes educacionais.

O segundo grupo é composto por 08 (oito) professores de lingua portuguesa, sendo 05
(cinco) mulheres e 03 (trés) homens, que atuam nos turnos matutino e vespertino. Esses
docentes responderam questdes relacionadas a forma como a oralidade e o texto literario estdo

sendo trabalhados em sala de aula, oferecendo ponderagdes que permitem tracar um perfil
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profissional e obter uma visdo de como o texto literario é percebido e compreendido pelos
profissionais da educacéo.

O terceiro grupo foi formado pelos responsaveis dos alunos, que responderam ao
questionario socioecondmico. Essas respostas fornecem informacbes valiosas sobre o
contexto familiar e socioecondémico dos alunos, para um entendimento mais abrangente da
turma pesquisada.

Ao considerar os dados obtidos em cada grupo, € possivel ter uma visdo mais
completa da realidade dos alunos, dos professores e do ambiente em que a pesquisa foi
conduzida. Essas informacgdes podem auxiliar na compreensédo dos resultados e na proposicao
de estratégias adaptadas para promover, nesse contexto especifico, o desenvolvimento da
leitura.

A descricdo dos dados abaixo foi realizada a partir das informacdes coletadas do
questionario socioecondémico da turma e esta dividida em blocos, assim representados: a) grau
de instrugdo do chefe de familia; b) itens de conforto; c) renda mensal; d) servigos publicos. A
partir dessas informacdes usou-se o critério Brasil para tracar o perfil socioeconémico da

turma.

Gréfico 1 — Distribuicéo dos alunos por classe social por zona
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Classe C1
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Fonte: elaboragdo propria a partir de dados fornecidos pelos pais dos alunos.

Com base nos dados apresentados, podem-se identificar diferentes niveis sociais, tanto
na zona rural, quanto na zona urbana dos alunos da turma pesquisada. Na zona rural, foram
identificados os niveis sociais B2, C2 e DE, enquanto na zona urbana, foram identificados os
niveis sociais B2, C1, C2 e DE. Essas classes sociais, por 6bvio, baseiam-se em levantamento

socioecondmico.
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Essa identificacdo dos diferentes niveis sociais permite tracar um perfil de renda
mensal e pode ser usada como uma medida de desigualdade social. Ao comparar esses indices
com o processo de leitura dos alunos envolvidos na pesquisa, € possivel analisar se ha alguma
influéncia da desigualdade social nesses aspectos. E importante ressaltar que a desigualdade
social pode impactar no acesso a recursos, como livros e materiais de leitura, bem como a
oportunidades de desenvolvimento da leitura. Alunos de diferentes niveis sociais podem

enfrentar diferentes realidades e desafios em relacdo ao desenvolvimento dessas habilidades.

Gréafico 1 — Distribuicdo de renda dos alunos envolvidos na pesquisa
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Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados fornecidos pelos pais do aluno.

4.5 Metodologias de coleta de dados

Apbs atender aos critérios determinantes do Comité de Etica em Pesquisa da UFOPA,
obteve-se autorizacdo para a coleta de dados. O objetivo principal consistiu na realiza¢do do
diagndstico e na construgdo da proposta de intervencdo, utilizando-se quatro questionarios.
Trés desses questionarios foram trabalhados na fase de diagndstico, enquanto o quarto foi
destinado aos alunos depois da proposta de intervencdo. Além disso, foram realizadas
atividades direcionadas a alcancar os objetivos da pesquisa ao longo de quase 04 (quatro)

meses, complementando o processo de coleta de dados e enriquecendo a analise realizada.

4.5.1 Etapa 1: anélise diagnose — antes da intervencao

Para andlise diagndstica da turma, foram utilizados 02 (dois) questionarios sendo um

respondido pelos alunos do 9° ano da Escola Alegria de Saber e o outro, pelos professores de
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lingua portuguesa da mesma escola, ao que se seguiu a leitura de romance em cordel “A
historia da donzela Teodora”, cuja finalidade era observar a leitura e oralidade do aluno.
Mesmo sabendo das dificuldades que envolvem o ensino da literatura em sala de aula,
faz-se necessario conhecer a visdo do professor e do aluno em relacdo ao ensino da literatura
no cotidiano escolar. Assim, 0s sujeitos da pesquisa foram convidados a responder oS
questionarios nos moldes semiestruturados, com perguntas voltadas para leitura literéria e
oralidade no ambiente escolar. Os dados coletados foram objetos de andlise qualitativa, cuja
sistematizacdo foi dividida em duas subsecdes: leitura literaria na perspectiva do professor e

na perspectiva do aluno.

4.5.1.1 Leitura literaria na perspectiva do professor

Primeiramente, iremos apresentar a analise dos resultados obtidos na pesquisa com 0s
professores na fase exploratéria. Para ter um melhor entendimento do ambiente escolar em
que os alunos estdo inseridos, julgou-se importante tracar um perfil do professor de lingua
portuguesa da instituicdo de ensino onde a pesquisa esta sendo desenvolvida, pois a voz do
profissional de educacdo é de grande importancia nesse desafio que € a leitura literaria e a
oralidade em sala de aula. No entanto, sem a intencdo de propor intervencdo nos métodos
docentes adotados, essa analise tem a finalidade de conhecer melhor o ambiente de pesquisa.
Além disso, considera-se que a conscientizacdo do desenvolvimento da leitura literaria, a
partir dos romances em cordel, somente serd possivel depois que se verificar, por meio da
proposta de intervencado, que essa préatica de ensino pode ser uma 6tima proposta para aplicar
no cotidiano escolar.

Para tracar um breve perfil dos educadores, foi-lhes entregue um questionario
(apéndice 3) com dez questdes abertas e fechadas, contendo perguntas sobre sua pratica
docente. Foram entrevistados 08 (oito) professores, sendo 05 (cinco) mulheres e 03 (trés)
homens, com idades entre 30 (trinta) e 60 (sessenta) anos. Desse grupo, 06 (seis) profissionais
residem em Rio Preto da Eva e os 02 (dois) outros em Manaus, todos em areas urbanas e com
estado civil solteiro, em sua maioria. Para preservar suas identidades, eles foram identificados
como Py, Py, P3, Py, Ps, Pg, P7 € Ps.

A primeira questdo indagava sobre o tempo de servicos como professor de lingua
portuguesa. Nessa questdo os docentes somente indicaram o seu tempo de servico, sem fazer

comentario algum.
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Gréafico 2 — Vocé trabalha [...] de lingua portuguesa ha quanto tempo?

TEMPO DE SERVICO

B 5 ANOS
8 ANOS
10 ANOS
12ANOS
m 15 ANOS
17 ANOS

Fonte: elaboragdo propria a partir de dados fornecidos pelos professores.

Apds analisar os dados coletados junto aos professores da escola onde a pesquisa esta
sendo desenvolvida, verificou-se que todos possuem formacgdo em Letras com habilitacdo em
Lingua Portuguesa, além de serem poés-graduados em nivel de especializacdo. Com base
nessas informacdes, pode-se inferir que todos possuem experiéncia como professores de
Lingua Portuguesa. Portanto, a Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Rio Preto
da Eva esta cumprindo o disposto no caput do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que estabelece a formacdo de docentes em nivel superior, por
meio de cursos de licenciatura, para atuar na educacao basica.

Na segunda questdo da pesquisa, foi questionado aos professores sobre as dificuldades
encontradas no trabalho com o texto literdrio durante sua experiéncia como docente da

disciplina de Lingua Portuguesa.
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Grafico 3— Durante sua experiéncia como docente com a disciplina de lingua portuguesa, qual sua
dificuldade em trabalhar o texto literario?

DIFICULDADE COM O TEXTO LITERARIO

m DIFICULDADE DE LEITURA
® RESISTENCIA DO ALUNO

SEM LEITURA E ORALIDADE

Fonte: elaboracdo propria a partir de dados fornecidos pelos professores.

A pesquisa revelou uma problematica jA conhecida em relagdo a dificuldade de
trabalhar o texto literario. Cerca de 47% (quarenta e sete por cento) dos professores relataram
qgue os alunos chegam ao ensino fundamental com grandes dificuldades de leitura. Essa
situacéo reflete uma realidade presente nas escolas brasileiras, na qual muitos alunos chegam
ao nono ano, e muitas vezes até mesmo ao ensino médio, sem possuir dominio da leitura e da
oralidade, o que os impede de interpretar e compreender textos, mas deve-se ressaltar que esse
problema esta ligado com a exigéncia das secretarias de educacdo que requerem dos
professores 100% de aprovacdo. Isso contribui para o alto indice de analfabetismo funcional e
para os baixos resultados obtidos em provas externas. Nesse contexto, Dalvi (2021, p. 30)
afirma que todos “sabemos o quanto os professores sdo pressionados a evitar reprovacoes,
ainda que seus alunos ndo tenham atingido patamares minimos de aprendizagem”. Isso
significa que a escola ndo esta desempenhando adequadamente o seu papel de formar leitores,
sem atentar para o posicionamento de Cosson (2023, p. 36), quando diz que "uma das
principais funcdes da escola é justamente constituir-se como um espaco onde aprendemos a
compartilhar e a processar a leitura".

Cerca de 36% (trinta e seis por cento) dos professores afirmaram que um dos
principais obstaculos enfrentados é a resisténcia e a falta de interesse dos alunos pela leitura.
Conforme mencionado por Kleiman (2022, p. 24), uma das grandes dificuldades dos
professores € negociar com 0s alunos para ensina-los a ler. A resisténcia, por parte dos alunos
e dos pais, durante o processo de desenvolvimento da leitura, representa um dos maiores

desafios para os educadores. Reafirma Kleimen (2022.p. 24): “uma das principais barreiras
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que o professor tem que negociar para poder ensinar a ler € a resisténcia do proprio aluno, ou
dos pais do aluno quando este é uma crianga mais nova.” A falta de interesse dos alunos pela
leitura € um problema comum enfrentado por educadores e profissionais da area de educacéo.

Essa falta de interesse pode ser atribuida a uma série de fatores, tais como 0 uso
excessivo de tecnologia, a falta de acesso a materiais de leitura interessantes e relevantes, a
auséncia de incentivo e apoio familiar, entre outros. Segundo Kleiman (2022, p. 27) “uma das
consequéncias dessa atitude é a formacdo de um leitor passivo, que quando ndo consegue
construir o sentido do texto acomoda-se facilmente a essa situa¢do”. Enfrentar a resisténcia a
leitura requer paciéncia, persisténcia e criatividade.

Ao adotar abordagens inovadoras e oferecer um ambiente estimulante para a leitura
literaria, o docente tem a possibilidade de superar os obstaculos e despertar o interesse dos
alunos pelo mundo dos livros. E importante proporcionar atividades envolventes, escolher
textos adequados ao nivel de compreensdo dos alunos, promover discussdes e reflexes sobre
as leituras realizadas, além de incentivar a leitura recreativa e criar momentos prazerosos
relacionados a literatura. Dessa forma, é possivel construir uma relagdo mais positiva e
significativa entre os alunos e a leitura.

O grupo representado por 17% (dezessete por cento) dos professores relatou que a
falta de leitura e oralidade é um grande desafio, especialmente quando os alunos chegam ao
ensino fundamental sem saber ler. E dificil atribuir responsabilidade a um Gnico fator, uma
vez que varios elementos podem influenciar nesse fenbmeno, como por exemplo 0 meio
sociocultural a que esse aluno pertence. A pesquisadora Tereza Colomer afirma que: As
estatisticas dos habitos sociais de leitura nos distintos segmentos da populacgéo, o protétipo do
leitor Adolescente tem muitas possibilidades de pertencer a um meio sociocultural que
introduz a adquirir habitos leitores precarios. (Colomer 2007, p.49).

Nesse aspecto, ha uma preocupacao valida sobre a possivel associacdo entre 0 meio
sociocultural e os habitos de leitura precarios entre os adolescentes. Entender essas dindmicas
é importante para implementar estratégias eficazes que promovam uma cultura de leitura mais
forte nessa faixa etaria. As estatisticas sobre os habitos de leitura variam, significativamente,
entre os diferentes segmentos da populagdo. Notavelmente, o perfil do estudante, muitas vezes,
esta intrinsecamente ligado a classe social a que pertence. Na realidade atual, observa-se que
os alunos podem apresentar uma gama diversificada de niveis de alfabetizacgéo,
independentemente da classe social a que pertencem.

Por outro lado, em comunidades de menor poder aquisitivo, os desafios podem ser

mais acentuados. A falta de acesso a livros, os recursos educacionais limitados e, em alguns
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casos, as deficiéncias no sistema educacional podem resultar em niveis variados de
proficiéncia na leitura. Isso ressalta a necessidade de iniciativas que promovam a igualdade de
oportunidades de acesso a educacao e a leitura, independentemente da classe social.

E fundamental que a pratica da leitura seja valorizada e incorporada de forma
consistente no ambiente escolar. Os educadores podem criar momentos regulares de leitura
em sala de aula, proporcionar acesso a uma variedade de textos adequados ao nivel de leitura
dos alunos e estimular a participacdo ativa dos estudantes por meio de debates, discussdes e
interpretacdes. Essas atividades contribuirdo para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e oralidade dos alunos, preparando-os para enfrentar os desafios da comunicacéo e da
compreenséo textual.

No terceiro item da pesquisa, foi questionado aos professores por que a oralidade e a

leitura sdo pouco trabalhadas em sala de aula.

Gréfico 4 — Por que a leitura pouco é trabalhada em sala de aula?

TRABALHO COM LEITURA E ORALIDADE

B NAO CONSIDERA IMPORTANTE.
B FALTA DE TEMPO
24% PRECISA SER INCENTIVADO

FALTA DE INTERESSE DO ALUNO

Fonte: elaboragdo propria a partir de dados fornecidos pelos professores.

E preocupante constatar que uma parcela significativa de professores (24%) “ndo
considera a oralidade e a leitura como importantes”. Essas habilidades séo fundamentais para
0 desenvolvimento dos alunos em varias areas, tais como comunica¢do, compreensdo,
pensamento critico e acesso ao conhecimento. Ignorar a importancia da oralidade e da leitura
pode ter um impacto negativo no aprendizado, no crescimento académico dos estudantes e no
seu contato com os livros. Infelizmente alguns profissionais de educacdo ndo reconhecem a

escola como um ambiente propicio para que esse aluno torne-se um leitor e também um
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ouvinte buscando saberes diversos. Indo contra a afirmagéo da pesquisadora Cecilia Bajour,
que diz :

A escola é um lugar privilegiado para dar nomes possiveis a esse terremoto
de significados e preparar nossos ouvidos e 0s de outros que leem para
encontramos modos de falar sobre textos artisticos. A escuta dos professores
precisa entdo nutrir -se de leituras e saberes sobre “o como” da construgio de
mundos com palavras e imagens para que 0s alunos se desenvolvam na arte
cotidiana de falar de livros. (Bajour, 2012,p.26;27).

A pesquisadora afirma que a nutricdo do habito de leitura esti fortemente ligada a
selecdo de cuidados de textos e atividades que despertem o interesse dos alunos pelos livros.
A escolha de materiais que sejam relevantes, envolventes e que dialoguem com as
experiéncias dos estudantes € fundamental para criar um ambiente propicio ao
desenvolvimento do gosto pela leitura. Como reafirma Bajour ( 2012, p. 27) ““ a nutrigdo tem
um umbral inescapavel: a selecdo dos textos que serdo oferecidos no encontro social com a
leitura literaria”.

Essa abordagem, combinada com atividades sociais em sala de aula, pode criar um
ambiente favoravel para transformar a leitura em uma pratica significativa e prazerosa para 0s
alunos, na perspectiva de, ao longo desse processo, aprimorar a oralidade como consequéncia
natural. Isso porque os alunos sdo incentivados a expressar suas ideias de maneira verbal, o
que contribui para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e para o fortalecimento da
confianca dos estudantes na comunicagéo oral.

Outros 37% (trinta e sete por cento) dos professores relataram que a “falta de tempo
em sala de aula é um dos fatores que impedem o trabalho adequado com a oralidade e a
leitura literaria no ambiente escolar” . No entanto, o professor deve se conscientizar, na esteira
do posicionamento de Durdo e Cechinel (2022, p 27) que “cada aula é um evento unico, cada
professor d& a sua aula da melhor maneira possivel”. Nesse contexto, ndo se pode utilizar o
fator tempo para ndo desenvolver um contetdo tdo importante como leitura e oralidade,
mesmo considerando que a maioria desses profissionais trabalha até 03 (trés) horérios.

Segundo Macedo,

O fator tempo € decisivo na leitura literaria, que, pela sua especificiddade,
necessita de tempo adequado para que a fruicdo possa ocorrer,
diferentemente de leituras mais pragmatica no cotidiano, como por exemplo:
uma noticia, receitas de bolo, manuais de instrucoes, uma lista de compras,
um e-mail etc ( Macedo, 2021, p. 51)
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Nesse viés, é importante buscar maneiras de otimizar o tempo em sala de aula e
encontrar formas de incorporar as atividades de oralidade e leitura de forma integrada a outros
conteddos ou outros géneros textuais, como afirma a pesquisadora na sua fala acima. A
interdisciplinaridade pode ser uma abordagem eficaz para promover o desenvolvimento da
oralidade e da leitura, ao integré-las aos componentes curriculares como histéria, ciéncias ou
artes. Dessa forma, é possivel trabalhar essas habilidades de maneira contextualizada,
tornando-as mais significativas para os alunos. O que ndo pode, é ignorar a importancia
dessas habilidades, assim, o tempo que tiver disponivel tem que ser utilizado com a leitura,

como afirmam os pesquisadores Duréo; Cechinel: .

Se os alunos nédo dispdem de tempo para ter contato os textos na sala de aula,
em casa ou na biblioteca, o tempo da aula deve ser mobilizado para que
leiam, seja individualmente em siléncio, seja em voz alta para a turma, seja
combinando as duas técnicas ( Durdo ; Cechinel, 2022, p.35).

A fala de Durdo e Cechinel diz que a combinacdo das duas técnicas, silenciosa ou em
voz alta, pode ser uma abordagem eficaz para aproveitar o tempo da aula. I1sso permite
adaptar-se as necessidades individuais dos alunos, promovendo tanto a leitura independente
quanto a colaborativa. O importante é garantir que a escolha esteja alinhada aos objetivos
educacionais e a dinamica da turma. Verifica-se, pois, que a incorporacao dessa abordagem na
sala de aula ndo apenas fortalece as habilidades de leitura, mas também promove uma
compreensdo mais profunda dos conteudos, incentivando os alunos a se tornarem aprendizes e
leitores ao longo da vida.

Enquanto isso, 24% (vinte e quatro por cento) dos professores afirmam que “ o aluno
precisa ser incentivado”, apontando essa percepcao como um dos obstaculos para desenvolver
um trabalho envolvente em relacdo a oralidade e & leitura. E importante ressaltar que é
responsabilidade da escola criar um ambiente propicio para o desenvolvimento dessas
habilidades, e ndo apenas o professor. O incentivo da escola e do profissional de educacéo
desempenha um papel fundamental para despertar o interesse dos alunos pela oralidade e pela
leitura. Afinal, “é na escola que grande parte dos alunos terd o seu primeiro contato e, em
muitos casos, 0 unico com a literatura. Dai a importancia de garantir que essa aproximacao
seja feita por meio de livros da mais alta qualidade” (Guilherme, 2013.p.3).

Os professores podem adotar estratégias motivacionais para incentivar os alunos,
como a escolha de materiais de leitura atraentes e relevantes, o uso de atividades interativas e

o reconhecimento do esforgo e progresso dos estudantes. Alem disso, € fundamental criar um
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ambiente positivo em sala de aula que valorize a oralidade e a leitura, o que pode ser
alcancado por meio do estimulo a participacdo ativa dos alunos em discussdes, debates,
apresentacdes e projetos relacionados a essas habilidades. Como afirma Colomer (2007,
p.159), “a leitura literaria pode expandir o seu lugar na escola através de maltiplas atividades,
que permitam sua integracdo e conferéncia com outros tipos de aprendizados”. Nesse Viés,
pode se afirma conforme Colomer que a leitura literaria pode ser uma ferramenta poderosa
para promover aprendizados em diversas areas. A integracdo de atividades que conectam a
literatura a outros tipos de aprendizados pode enriquecer a experiéncia educacional, tornando
a leitura uma parte integral do desenvolvimento académico e pessoal dos alunos.

E preocupante constatar que 15% (quinze por cento) dos professores atribuem a
responsabilidade de desenvolver a oralidade e a leitura ao aluno, quando na verdade essa
responsabilidade recai sobre a escola. Essa percep¢do equivocada pode ser um dos maiores
entraves para o desenvolvimento dessas habilidades no ambiente escolar. Guilherme (2013, p.
5) diz ser “ preciso que a vivéncia de uma comunidade de leitores ndo se restrinja apenas aos
alunos, mas possa envolver todas as instancias educativas da escola”. Nesse contexto, ao
envolver todas as instancias educativas da escola na promocao da leitura, cria-se um ambiente
que valoriza e incentiva a pratica da leitura em todos os aspectos da vida escolar. 1sso
contribui ndo apenas para o desenvolvimento académico, mas também para a formacéo de
individuos mais criticos, criativos e culturalmente enriquecidos. Esse contexto, se amplia

principalmente aos professores, pois para se formar leitores, é fundamental que os docentes também o

sejam. E o que afirma a pesquisadora Angela Kleiman:

A leitura tem no cotidiano do brasileiro, a probreza no seu ambiente de
letramento (o0 material escrito com o qual ele entra em contato, tanto dentro
como fora da escola), ou ainda, a prépria formagdo precaria de um grande
nimero de profissionais da escrita que ndo sdo leitores, tendo, no
entanto,que ensinar a ler e a gostar de ler (Kleiman, 2022, p. 21).

Nesse sentido, é fundamental que a escola e os profissionais de educacdo adotem uma
abordagem diferenciada, personalizando o ensino e tornando as atividades de leitura e
oralidade relevantes para os alunos, que devem ser envolvidos, assim como a comunidade,
num universo livreiro, de modo a favorecer a formacdo do leitor. Assim, cabivel é a
manifestacdo de Tereza Colomer (2007, apud, Guilherme, 2013,p. 5 ), quando diz que um
bom livro se abre como “um mapa cheio de pistas para construir seu leitor, levar-lhe pela méo
em direcdo a terrenos cada vez complexos e exigir-lhe que ponha em jogo maior experiéncia

de vida e de leitura”.
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As habilidades de oralidade e leitura sdo fundamentais para o sucesso dos alunos em
sua jornada educacional e em suas vidas como cidaddos ativos e participantes da sociedade.
Elas sdo essenciais, seja do ponto de vista individual ou coletivo, para o desenvolvimento de
competéncias comunicativas, cognitivas e sociais. Portanto, é necessario que as escolas e 0s
educadores reconhecam a responsabilidade que tém em promover o desenvolvimento dessas
habilidades e trabalhem de forma consciente e engajada para alcancar esse objetivo.

Na quarta questdo, os professores foram perguntados se a escola contribui para que a
leitura e a oralidade sejam trabalhadas em sala de aula, solicitando-lhes, ainda, justificativa

para suas resposta.

Gréfico 5 — A escola contribui para o desenvolvimento da leitura e oralidade?

A ESCOLA CONTRIBUI PARA O
DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E ORALIDADE .

19% B SIM, MAS FALTA TEMPO E INVESTIMENTO
SIM, COM PROJETOS DE LEITURA
SIM, COM ATIVIDADES DIVERSAS.
54% !

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados fornecidos pelos professores.

De acordo com os dados fornecidos pelos professores, 54% (cinquenta e quatro por
cento) deles afirmaram que a escola contribui para que a leitura e a oralidade sejam
trabalhadas em sala de aula por meio de projetos de leitura. Nesses projetos, sdo incluidas
atividades como clubes de leitura, incentivo a leitura domiciliar, promocdo de leitura na
biblioteca e organizacdo de eventos relacionados a leitura. Além disso, 19% (dezenove por
cento) dos professores mencionaram que a escola colabora para o desenvolvimento da leitura
e da oralidade ao propor atividades diversas. Essas atividades podem envolver praticas de
leitura em voz alta, discussdes em grupo, dramatizagOes, apresentacdes orais, debates e outras
estratégias que estimulem a participacdo ativa dos alunos e promovam o desenvolvimento
dessas habilidades. Um grupo de 27% (vinte e sete por cento) dos docentes afirmou que a

escola incentiva o desenvolvimento de atividades diversas, sem especifica-las. Porém,
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percebe-se uma contradi¢do na fala dos professores, se a escola promove o incentivo, e qual
0 porqué dessa crise leitora na escola?.

Entdo a problematica esta além dos muros da escola. Como afirma Dalvi (2021, p.35)
“uma educacdo literaria de resisténcia precisa assumir a estreita relacdo entre a literatura e a
sociedade. Nao é possivel continuar supondo que a literatura existe fora de um sistema
econdmico, politico, social e cultural”. Neste contexto, uma educacdo literaria de resisténcia
reconhece e valoriza a interconexao entre literatura e sociedade, buscando capacitar os alunos
a compreenderem, questionarem e resistirem a estruturas sociais injustas por meio da leitura
critica e reflexiva, esse é o papel da escola e do professor promover uma leitura de reflexdo do
individuo com o meio social em que esta inserido.

Na quinta questdo, buscou-se a opinido dos professores acerca da contribuicdo da
leitura e da oralidade na formacdo do aluno critico e reflexivo. Dos professores que
responderam a pergunta, 87% (oitenta e sete por cento) manifestaram compreensdo de que 0s

mencionados elementos sdo essenciais a formacgédo do educando.

Gréafico 6 — A leitura e a oralidade, na sua opinido, sdo fatores principais para a se construir alunos
criticos e reflexivos?

A LEITURA E A ORALIDADE [...] ALUNOS CRITICOS E
REFLEXIVOS

H SIM, FORMAM ALUNOS
CRITICOS E REFLEXIVOS.

= SEM COERENCIA

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados fornecidos pelos professores.

Essa resposta reflete o reconhecimento da importancia dessas habilidades na formacéo
dos alunos. A leitura possibilita o acesso a diferentes perspectivas, ideias e conhecimentos,
além de estimular o pensamento critico e a reflexdo sobre diferentes temas. Por meio da

leitura, os alunos podem desenvolver a capacidade de analisar, interpretar e questionar
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informagdes, desenvolvendo uma postura critica em relacdo ao mundo ao seu redor. Segundo

Zilberman,

A prética de leitura, cuja assiduidade facilita suplementarmente a absorcdo das
ideias que determinam sua universalizacdo: a primazia do racionalismo e da
investigacdo cientifica; a crenca nas propriedades transformadoras, do ponto de vista
individual e social, da educacdo; valorizacdo do conhecimento intelectual
(Zilberman, 2012, p.18).

Na visdo de Zilberman, a leitura regular, ao ser combinada com principios intelectuais
e educacionais, ndo apenas enriquece o conhecimento individual, mas também contribui para
0 avanco da sociedade como um todo. Da mesma forma, a leitura aliada a oralidade
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das habilidades de comunicacdo e
expressao dos alunos. Marcuschi (2001, p.25-26, apud, Coelho; Miranda,2021, p. 9) diz que a
oralidade é “‘uma pratica social para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas
ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal
a mais formal, nos mais variados contextos”. Ao participar de préticas comunicativas como
discussOes, debates e apresentacdes orais, 0s alunos tém a oportunidade de articular suas
ideias, expressar seus pontos de vista e dialogar com o0s outros. Isso os ajuda a desenvolver
habilidades de argumentacdo, escuta ativa e respeito pelas opinides divergentes, contribuindo
para a formacdo de um pensamento reflexivo e critico.

Dentre os 13% dos professores, uma parcela ndo respondeu a questao de

forma apropriada, demonstrando um posicionamento incoerente com o cenario da

pergunta, isto &, fora do contexto.

Portanto, ao reconhecer o impacto positivo da leitura e da oralidade na formacéo de
um aluno critico e reflexivo, os professores podem buscar estratégias pedagdgicas que
promovam essas habilidades de maneira significativa e constante, incentivando o pensamento

critico, a reflexdo e a autonomia dos alunos.
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Grafico 7 — Os romances de cordel podem ser um elemento motivador para o desenvolvimento da
leitura em sala de aula?

OS ROMANCES DE CORDEL [...] UM ELEMENTO
MOTIVADOR PARA LEITURA E ORALIDADE [...]

B SIM, DIFICIL E DESPERTAR O HABITO DE LER NO
ALUNO
SIM, PELA DIVERSIDADE CULTURAL

13%

13%

SIM, FACILITAA COMP. E INTERP. DE TEXTO

62%

SIM, TEM A LINGUAGEM RIMADA E
ENCANTADORA

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados fornecidos pelos professores.

Na sexta questdo, os professores foram questionados sobre se os romances de cordel
podem ser um elemento motivador para o desenvolvimento da leitura e da oralidade em sala
de aula. As respostas obtidas indicaram 12% (doze por cento) dos professores respondendo
sim, mas considerando dificil despertar o habito da leitura nos alunos. Entretanto, esses
profissionais, mesmo considerando os entraves representados pela auséncia de habitos leitores
entre os alunos, percebem os romances de cordel como uma possibilidade de incentivar os
alunos a alcancarem o esperado engajamento com a leitura.

A parcela representada por 62% (sessenta e dois por cento) dos professores
responderam que sim, destacando a diversidade cultural presente nos romances de cordel
como um fator motivador, também reconhecendo o valor dessas obras como recurso de
ampliacdo do repertdrio cultural dos alunos e estimulo a reflexdo sobre diferentes tradicdes e
realidades.

Ainda sobre essa questdo, 13% (treze por cento) dos professores responderam entender
que a literatura de cordel fomenta a leitura e a oralidade, na medida em que 0s respectivos
textos facilitam a interpretacdo e a compreensdo do material lido, dada a sua alegada maior
acessibilidade.

Por fim,13% (treze por cento) dos docentes, ao admitirem a literatura de cordel como
ferramenta de promocgdo da leitura e da oralidade, enfatizaram que os romances daquele
género atraem por sua linguagem rimada e encantadora, ao que destacaram seu potencial de
despertar o interesse e a curiosidade dos alunos, tornando a leitura mais atrativa e envolvente.

Em suma, conclui-se ser a poesia em cordel um recurso motivador para 0

desenvolvimento da leitura e da oralidade. Cabe aos professores a necessaria exploracao e
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utilizacdo do recurso, adaptando-0 ao contexto e aos interesses dos alunos, a fim de estimular
seu engajamento e desenvolvimento nessas habilidades. Como afirma Pinheiro (2018,
p.14:15), “E evidente que vale a pena trabalhar a poesia na sala de aula. Mas ndo qualquer
poesia, nem de qualquer modo. Carecemos de critérios estéticos para a escolha das obras ou
para a organizacao de antologias”. Nessa visdo do pesquisador, ao aplicar critérios estéticos
na selecdo de poesias para a sala de aula, os educadores garantem uma abordagem mais
cuidadosa e significativa no ensino da poesia, promovendo uma apreciacdo mais profunda e
duradoura desse género literario entre os alunos.

Na sétima questdo, foi perguntado aos professores se a literatura de cordel € uma
proposta interessante para o desenvolvimento da leitura e da oralidade no ensino fundamental.
Em resposta, todos os docentes concordaram que “a literatura de cordel € uma proposta muito
interessante para o ensino-aprendizagem da leitura e oralidade em sala de aula”.

O professor P; afirmou que “a literatura de cordel pode ajudar a desenvolver a
inteligéncia, o senso de questionamento, a capacidade de oratéria e a organizacao de ideias”;
o professor P; destacou que “a literatura de cordel € um contetdo riquissimo para o estudo das
rimas e da linguagem conotativa”; e o professor Ps enfatizou que a literatura de cordel “é
fundamental para o desenvolvimento da criatividade e da escrita, especialmente considerando
0 uso da tecnologia”.

Dessa forma, percebe-se que os professores tém conhecimento da importancia da
literatura de cordel para a formacdo de leitores em sala de aula. Isso € um ponto muito
positivo, pois demonstra que estdo receptivos a proposta de intervencdo. Seria interessante
apresentar a proposta aos demais professores e incentiva-los a aplicad-la em suas turmas
também.

Na oitava questdo, os professores foram questionados sobre a formacdo do professor
de Lingua Portuguesa e se a Secretaria de Educacdo promove a formacdo continuada para

esses profissionais. Eles também foram solicitados a justificar suas respostas.
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Grafico 8 — Em relagdo a formagdo do professor de lingua portuguesa, a secretaria de educacao
promove a formacdo continuada para esses professores?

FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES
DE LINGUA PORTUGUESA

HSIM
m AS VEZES

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados fornecidos pelos professores

Na oitava questdo, metade dos professores afirmou que a Secretaria de Educacédo
promove uma formacdo continuada para os professores de Lingua Portuguesa, acrescentando
que tal iniciativa ocorre para manter os indices do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéao
Bésica), garantindo o apoio aos professores e oferecendo projetos que incentivam a
atualizacao profissional. Eles reconhecem a importancia da formacéo para o aprimoramento
das préaticas pedagdgicas.

Ja a outra metade dos professores afirmou que a formacdo continuada ocorre
eventualmente. Os professores mencionaram que, nesses casos, geralmente ha oficinas
voltadas para o0 SAEB ou formacdes oferecidas durante uma semana pedagdgica anual, que
abrangem todas as areas de conhecimento. No entanto, eles destacam uma falta de interesse
geral na formacdo dos professores, indicando que a promocao da formacdo continua ndo é
uma prioridade constante.

Essas perspectivas divergentes entre os professores refletem uma situacdo em que,
embora a Secretaria de Educacdo possa fornecer algumas iniciativas de formacdo, a
abrangéncia e a regularidade dessas oportunidades podem variar. E importante reconhecer a
necessidade de um investimento consistente na formacdo continuada dos professores,
buscando garantir o desenvolvimento profissional constante e a melhoria do ensino.

Vale ressaltar que o Plano Nacional de Educagédo (PNE), aprovado por lei em 2001 e
em vigor a partir do mesmo ano, reserva o capitulo IV para definir diretrizes cruciais

relacionadas a formacdo e valorizacdo do magistério. Segundo o PNE, a valorizacdo dos
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educadores depende de uma abordagem holistica, abrangendo a formacéo profissional inicial,
as condicGes de trabalho, o salério, a carreira e a formagdo continuada. Como reafirma Brasil
(2001), “Esse Plano ainda prevé na carreira do professor um sistema de ingresso, formacéo e
afastamentos periodicos para estudos, como forma de aperfeicoamento, valorizacdo do
magistério e aumento na qualidade da educacdo”. Mas, infelizmente 0S governos municipais e
estaduais nédo respeitam tal normatizagéo.

Na nona questéo, foi perguntado aos professores sobre 0 apoio pedagogico e estrutural
que o professor de Lingua Portuguesa recebe do ambiente escolar para desenvolver a leitura e

a oralidade em sala de aula.

Gréfico 9 — Em relacdo ao ambiente escolar, o professor de lingua portuguesa tem apoio pedagogico e
estrutural para desenvolver a leitura e a oralidade em sala de aula?

NO AMBIENTE ESCOLAR O PROFESSOR TEM
APOIO [...] PARA DESENVOLVERA LEITURA E
ORALIDADE

HSIM,
50% N
AS VEZES

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados fornecidos pelos professores.

Metade dos professores afirmou receber apoio pedagodgico e estrutural da gestora,
pedagogo e de todos os funcionarios da escola. Esses professores destacaram que a escola tem
sido sensivel as necessidades da disciplina de Lingua Portuguesa, fornecendo recursos e o
apoio necessario para desenvolver o trabalho. Eles mencionaram, ainda, recursos como teatro
de fantoches e projetos voltados para a leitura e indicaram a existéncia de uma biblioteca na
escola como elemento enriquecedor do ambiente de leitura.

Por sua vez, a outra metade dos professores mencionou que 0 “apoio ocorre apenas as
vezes”. Esses professores apontaram que ha falta de investimento em materiais pedagdgicos
especificos para o desenvolvimento da leitura e da oralidade, a0 que acrescentaram que,
embora o planejamento seja realizado, outras demandas ou distracGes acabam interferindo no

andamento das atividades de leitura e oralidade em sala de aula.
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Essas respostas divergentes destacam a importancia de um investimento continuo e
consistente em recursos e materiais pedagdgicos, bem como a criagdo de um ambiente
propicio para o desenvolvimento da leitura e da oralidade. E fundamental que haja uma
colaboracéo efetiva entre gestores escolares, professores e demais funcionarios para garantir o
suporte necessario e a promogdo de praticas de leitura e oralidade de qualidade.

Na décima e ultima questdo, os professores foram solicitados a fazer um comentério
sobre seu cotidiano escolar, apontando pontos positivos e negativos. A essa questdo o

professor Py assim se manifestou:

No meu cotidiano escolar, passamos por um desenvolvimento mutavel de
atividades, onde os educadores e profissionais responsaveis pela formacgéo
de alunos se adaptam as relacGes sociais, politicas da na¢éo. Por essa razao,
ainda me sinto distante de algumas expectativas de convivéncia e
aprendizagem auténoma. Por esse motivo, apresento alguns pontos positivos
e negativos no cotidiano escolar. Pontos positivos: Procuramos pela
absorcdo do conhecimento do aluno junto ao ambiente escolar. pontos
negativos: observa-se a falta de concentracdo dos alunos para compreenséo e
interpretacdo, bem como a auséncia de alguns durante a inspiracéo
(Professor P1, 2023).

E importante ressaltar que esses pontos negativos podem ser desafios a serem
enfrentados, mas com um trabalho continuo e estratégias planejadas, podemos buscar formas
de supera-los em prol do desenvolvimento dos alunos.

Para o professor P,, é importante “que os docentes sejam reconhecidos e remunerados
conforme seus direitos, valoriza¢do ao profissional e capacitacdo ajudando-os no mestrado,
doutorado e outros fins”.

E fundamental que os docentes sejam reconhecidos e remunerados conforme seus
direitos, garantindo uma valorizacdo adequada ao profissional. Além disso, é importante
investir em programas de capacitacdo, auxiliando-os em sua formacdo académica, como
mestrado, doutorado e outros fins. Isso contribui para a melhoria da qualidade da educacéo,
proporcionando aos professores oportunidades de aprimoramento e atualizacdo continua.
Dessa forma, eles poderédo oferecer um ensino de maior qualidade aos alunos e desempenhar

um papel ainda mais significativo no ambiente escolar. Vale ressaltar que:

Na conjuntura atual, realizamos um planejamento para garantir um bom
aprendizado do aluno em relagdo a leitura e a escrita. Alguns contetdos sdo
realizados com sucesso, mas ha aqueles que deixam a desejar devido ao
desinteresse dos alunos e a falta de acompanhamento por parte de seus
responsaveis. Além disso, temos outras atividades na escola que acabam
limitando o tempo em sala de aula (Professor P3, 2023).
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Neste contexto, é importante que haja mais concentracéo e foco no objetivo por todos
almejado, com a finalidade de, na busca por uma educacdo de qualidade, proporcionar aos
nossos alunos um maior interesse pela aprendizagem. E fundamental que os alunos sejam
motivados e incentivados a desenvolver suas habilidades de leitura e escrita, tanto em sala de
aula, quanto em casa, com 0 apoio dos responsaveis.

Dessa forma, podemos trabalhar juntos para superar esses desafios e criar um
ambiente propicio ao aprendizado, estimulando o interesse dos alunos e proporcionando uma
educacdo de qualidade, mesmo diante das restricdes de tempo e outros fatores que podem

influenciar. Nesses termos, é a manifestacdo de P4, conforme segue:

Os alunos precisam de leitura e oralidade para o seu desenvolvimento
escolar e social. A leitura e a oralidade sdo essenciais para ampliar o
avancado, melhorar a compreenséo de textos e desenvolver habilidades de
interpretagdo. Além disso, a leitura contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico, da criatividade e da imagina¢do dos alunos (Professor P4,
2023).

Como afirma o professor, leitura e a oralidade desempenham papéis fundamentais no
desenvolvimento escolar e social dos alunos. Além de contribuirem para habilidades
especificas, como compreensdo de textos e interpretacdo, elas também tém impactos mais
amplos, promovendo 0 pensamento critico, a criatividade e a preparacdo para a interacao
social e profissional. Portanto, € importante promover atividades de leitura e oralidade em sala
de aula, proporcionando aos alunos um ambiente propicio para a prética leitora. Além disso, €
fundamental incentivar a leitura fora do ambiente escolar, por meio da disponibilizacéo de
livros e da promogdo de habitos de leitura. Dessa forma, os alunos poderdo alcangar um
melhor desempenho académico e tornar-se-ao cidaddos mais participativos e conscientes em
sua vida social.

O professor Ps mencionou que “poderiamos ter mais tempo para dedicar a essa
finalidade. Com mais tempo disponivel. A facilidade de acesso a metodologias e recursos
midiaticos, como a conexdo de obras literarias com filmes, musicas e outras formas de
expressdo artistica”. Portanto, o acesso facilitado a recursos midiaticos e a disponibilidade de
tempo adicional podem ser vantagens trazidas para enriquecer as atividades de leitura e
oralidade, proporcionando aos alunos uma experiéncia mais completa e estimulante. Segundo

0 professor Py,

Aqui em nosso municipio, nosso cotidiano é cheio de atividades e projetos
provenientes da Secretaria Municipal de Educagéo e de outras secretarias.
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No entanto, alguns desses projetos ndo estdo alinhados com os objetivos de
ensino e aprendizagem, parecendo servir apenas para cumprir metas
garantidas pela prefeitura (Professor P4, 2023).

E importante ressaltar que para alcangar um ensino de qualidade, é essencial que os
projetos estejam alinhados aos objetivos pedagodgicos e as necessidades dos alunos. Quando
0s projetos sdo implementados apenas para atender a metas administrativas, muitas vezes
podem desviar o foco efetivo da educacdo, assim comprometendo o0 tempo e 0S recursos
disponiveis, para que a leitura acontega, assim, “é importante o professor ser capaz de adaptar
a inevitabilidade da leitura prévia as suas condi¢des materiais” (Durdo; Cechinel,2022. p.35).
Em suma a fala dos pesquisadores, a adaptacdo da leitura prévia as condicdes materiais
destaca a importancia da flexibilidade por parte dos professores. Isso envolve a consideragao
das realidades dos alunos, o uso eficiente de recursos disponiveis e a criacdo de estratégias
que permitam a participacdo e aprendizado, independentemente das limitacfes especificas do
contexto educacional.

Nesse sentido, é necessario um didlogo constante entre a gestao escolar, os professores
e a Secretaria de Educacdo para garantir que 0s projetos propostos sejam adequados e
contribuam, efetivamente, para a aprendizagem dos alunos. Somente assim, poderemos
proporcionar um ambiente escolar que valorize o ensino-aprendizagem de qualidade.

Para o professor Ps, “Na escola, temos todo 0 apoio necessario para trabalhar nosso
planejamento. No entanto, alguns projetos acabam sendo desnecessarios e tomam um tempo
que poderiam ser dedicados a leitura.” Assim, € fundamental que os projetos estejam ligados
com 0s objetivos educacionais e contribuam para o desenvolvimento dos alunos, pois quando
projetos necessarios sdo implementados, o tempo disponivel para atividades de leitura acaba
sendo comprometido.

A colaboracdo entre a gestdo escolar e os professores é essencial para identificar
projetos relevantes e alinhar as atividades ao objetivo de promover a leitura e o
desenvolvimento dos alunos. Assim, podemos otimizar o tempo em sala de aula e

proporcionar uma educacéo de qualidade, na qual a leitura tenha o espaco merecido.
4.5.1.2 Leitura literaria na perspectiva do aluno
Na segunda parte da analise diagnostica, foi aplicado um questionario com 10 (dez)

questbes na turma de 25 (vinte e cinco) alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola

Municipal Alegria de Saber. Julgou-se necessario obter a opinido dos alunos sobre seu
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processo de leitura e oralidade e, principalmente, como esses individuos veem o texto literario

e sua importancia para a construcao de sua cidadania. O questionério foi dividido em quatro

blocos, conforme segue:

e prética de leitura no cotidiano escolar - essa etapa visa conhecer a opinido do aluno sobre
como ele Vé a leitura;

e no ambiente escolar — esse bloco é destinado a saber como € o processo de leitura em sala
de aula;

e um dedinho de prosa sobre literatura de cordel - tem o objetivo de indagar se o aluno ja
teve algum contato com a literatura de cordel;

e um dedinho de prosa sobre oralidade — nesse bloco, pretende-se saber o0 que o aluno sabe
sobre oralidade; e

e |eitura do romance em cordel "Histéria da Donzela Teodora”, com o objetivo de
identificar se havia algum aluno na turma com dificuldades de leitura. Também foi
realizada uma conversa informal sobre leitura e oralidade.

Essas informacGes foram muito Uteis para obter um perfil da turma e compreender a
perspectiva dos alunos em relacéo a leitura literaria e a oralidade. Além disso, elas servirdo
como base para a construcdo da proposta de intervencao. O objetivo dessa proposta é abordar
a problematica que afeta o cotidiano dos sujeitos da pesquisa, responder a hipdtese levantada
e alcancar os objetivos propostos no projeto de pesquisa para a elaboragdo dos capitulos da
dissertacdo. Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, utilizaremos as siglas
ALy, ALy, ... e AL s.

No primeiro bloco de questdes os alunos responderam aos seguintes questionamentos.

Quadro 1- Primeiro bloco de pergunta — diagnose

1) Vocé tem o habito de leitura? Qual o género?
2) Vocé sabe a importancia da leitura na formagéo da sua vida? Justifique.

3) Vocé sabe o que é um género textual?

Fonte: Elaboragdo prépria

Dando inicio ao processo de analise das respostas dos discentes, na primeira questdo,
31% (trinta e um por cento) dos alunos afirmaram ter o habito de ler, sendo que 03 (trés)
gostam de ler romance, 03 (trés) preferem historias em quadrinhos, 01 (um) opta por leitura

de acdo e 01 (um) manifestou ndo possuir género especifico para leitura.
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Os demais 69% (sessenta e nove por cento) declararam ndo ter o habito de leitura,
sendo que 15 (quinze) ndo justificaram sua posic¢ao, 01 (um) disse que ndo gosta de ler porque
“da dor de cabeca” e 02 (dois) mencionaram néo sentir gosto pela pratica.

Na segunda questdo, foi indagado aos alunos se eles sabem a importancia da leitura
em sua formagdo. Em resposta, 56% (cinquenta e seis por cento) manifestaram-se
afirmativamente, enquanto 32% (trinta e dois por cento) responderam desconhecer a
influéncia da leitura em suas formac6es pessoais e 12% (doze por cento) nao responderam a
questdo. Assim, percebe-se que metade das turmas reconhece que a leitura € uma habilidade
importante para sua formagdo. Um dado interessante é que a totalidade dos alunos habituados
a leitura reconhece a importancia dela em suas vidas. Portanto, conscientizar os estudantes
sobre a importancia do ato de ler durante essa fase de construcdo é fundamental para formar
leitores. Além disso, esse aluno deve ser envolvido em atividades de leitura que possam

despertar as mais diversas habilidades, utilizando géneros diversos. Como afirma a BNCC:

a participacdo dos estudantes em atividades de leitura possibilita uma
ampliacdo de repertério de experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos
gue podem ser acessados diante de novos textos, configurando-se como
conhecimentos prévios em novas situagfes de leitura (BNCC 2017, p. 75,
apud D’ippolito; Silva, p. 54)

Dessa forma, a BNCC enfatiza o papel fundamental da leitura ndo apenas como uma
atividade isolada, mas como um processo continuo que enriquece, prepara e capacita 0S
estudantes para enfrentar diversas situacoes de leitura ao longo de suas vidas.

A seguir, sdo apresentadas algumas respostas dos alunos

AL;: “sim, aprendo novas palavras € a interpretar’;

ALg: “sim, ajuda na gramatica, ajuda também a fazer uma boa redacéo”;

ALio: “sim, a leitura é uma coisa muito importante que ajuda vocé refletir; vocé pode
ter uma boa leitura que faz vocé uma pessoa inteligente”.

A terceira questdo desse primeiro bloco foi sobre o conhecimento dos alunos em
relacdo aos géneros textuais. Nessa questdo, 64% (sessenta e quatro por cento) dos alunos
afirmaram ndo conhecer o0s géneros textuais, enquanto apenas 32% (trinta e dois por cento)
disseram conhecé-los. Um dado importante a ser observado € que, dos 56% (cinguenta e seis
por cento) dos alunos que reconhecem a importancia da leitura, apenas 21% (vinte e um por
cento) ndo distinguem 0s géneros textuais, em contraste com os 79% (setenta e nove por
cento), que afirmam conhecé-los. Por outro lado, todos os alunos que ndo reconhecem a

importancia da leitura também néo conhecem os géneros textuais.
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Algumas respostas dos alunos sdo apresentadas a seguir:

AL,: “sim, sdo diferentes como: poema, cordel, fabula etc”;

AlLg: “sim, mensagens telefonicas e post em redes sociais etc”.

As informac6es do primeiro bloco fornecem uma visao inicial da situacdo, destacando
a necessidade de abordar a falta de conhecimento sobre géneros textuais, especialmente entre
os alunos que reconhecem a importancia da leitura. Pode ser interessante desenvolver
estratégias educacionais para fortalecer a compreensédo e identificagdo dos géneros textuais
entre os estudantes. Segundo a BNCC (2017), cada género oferece oportunidades Unicas de
aprendizado e pode ser adaptado para diferentes niveis de ensino, interesses dos alunos e
contetdos curriculares, tornando o processo de aprendizagem mais dindmico, relevante e
engajador.

Além disso, constatou-se que a classe social teve grande influéncia no héabito de leitura
e o interesse despertado nos alunos. Portanto, a escola e os pais, como responsaveis, devem
trabalhar juntos para encontrar mecanismos que incentivem os alunos ao desenvolvimento do
gosto pela leitura, uma habilidade muito importante para a formacéo do individuo.

No segundo bloco de questdo foram selecionados os itens abaixo para os alunos

responderem.

Quadro 2 — Segundo bloco de perguntas — diagnose

4) Nos primeiros anos de estudo, qual o grau de motivagdo da escola para sua
formacdo leitora?

5) Vocé sabe o0 que é um texto literario? Justifique sua resposta.

Fonte: Elaboracdo propria

Com base nas informacdes obtidas com a quarta questdo do segundo bloco de
perguntas, podemos observar o seguinte: 16% (dezesseis por cento) dos alunos afirmaram que
a escola contribui muito para sua formacao leitora. Dentre esses alunos, a maioria - da ordem
de 75% (setenta e cinco por cento) - gostam de ler, enquanto 25% (vinte e cinco por cento)
ndo comungam do mesmo gosto.

Dentre os alunos entrevistados, 24% (vinte e quatro por cento) disseram que a escola
contribuiu pouco para sua formacéo leitora. Entre esses alunos, a maioria — no patamar de

67% (sessenta e sete por cento) - ndo gosta de ler, enquanto os demais 33% (trinta e trés por
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cento) comungam do mesmo gosto. 60% (sessenta por cento) dos alunos afirmaram que a
escola contribuiu, em parte, para sua formacao leitora. Destes, 54% (cinquenta e quatro por
cento) ndo gostam de ler, enquanto 46% (quarenta e seis por cento) admitem gosto pela
leitura.

Esses dados indicam que uma parte significativa dos alunos sente que a escola tem
contribuido de alguma forma para sua formacdo como leitores ativos. No entanto, é
interessante notar que o gosto pela leitura varia entre os diferentes grupos de alunos, mesmo
considerando a percepcdo da contribuicdo da escola. Isso pode indicar a necessidade de
estratégias diferenciadas para incentivar o interesse pela leitura em todos os estudantes,
independentemente da percepcao da escola.

Em seguida, elencamos manifestacdes de alguns alunos:

ALs: “muito, a escola motivava muito, principalmente os professores”;

ALj: “muito, a motivacdo da leitura foi um incentivo que ajudou muita gente a ler
atraves de livros e quadrinhos”;

ALg: “mais ou menos, porque a escola acaba mostrando muito e incentivando
pouco”.

Na quinta e Ultima questdo do segundo bloco, os alunos foram questionados se sabiam
0 que € um texto literario e também foram solicitados a justificar suas respostas. Foi
constatado que 88% (oitenta e oito por cento) dos alunos ndo conhecem textos literarios,
sendo que tal conhecimento é restrito somente a 12% (doze por cento). Além disso, dentro
desse indice dos 88% (oitenta e oito por cento) foram observados os seguintes dados: 31%
(trinta e um por cento) dos alunos gostam de ler, dos quais 5% (cinco por cento) afirmaram
que a escola exerceu papel importante nessa questdo e 19% (dezenove por cento) disseram
gue a escola motivou-os parcialmente e 7% (sete por cento) declararam que a escola pouco 0s
motivou.

A andlise do texto revela que a maioria dos alunos ndo conhece textos literarios. No
entanto, os dados mostram que a escola tem um impacto limitado na motivacdo dos alunos
para a leitura, tanto entre aqueles que ndo conhecem textos literarios quanto entre aqueles que
os conhecem. E importante considerar maneiras de incentivar e motivar os alunos a
desenvolverem mais interesse pela leitura, alem de promover o contato com textos literarios
de forma adequada. Porém, um dado precisa ser observado. Este guarda relagdo com o
periodo do ensino fundamental, durante o qual o aluno tem contato com o texto literario, sem,
no entanto, possuir capaciadade para reconhecé-lo. Sob esse contexto, Kleiman (2022, p. 13)

destaca: “para construir um contexto de aprendizagem mediante a intera¢do, o aluno deve
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conhecer a natureza da tarefa e deve estar plenamente convencido de sua importancia e
relevancia”.

Nesse vies, Kleiman (2022) destaca, que ao construir um contexto de aprendizagem
mediante a interacdo € necessario que aja a compreensao da natureza da tarefa e a convicgédo
da importancia e relevancia dessa tarefa por parte do aluno, enquanto aos educadores tém a
oportunidade de criar ambientes que estimulem o interesse dos alunos, promovam o
pensamento critico e incentivem a aplicagédo préatica do conhecimento.

No terceiro momento do questionario, fez-se as seguintes perguntas aos alunos sobre

literatura de cordel.

Quadro 3 — Terceiro bloco de perguntas — diagnose

6) Vocé conhece ou ja leu romance ou folheto de cordel?

7) O que vocé conhece sobre literatura de cordel?

Fonte: Elaboracdo propria

Na sexta questdo, os alunos foram instigados a falar sobre a leitura de romances e/ou
folhetos em cordel, obtendo-se os resultados seguintes: 88% (oitenta e oito por cento) dos
alunos ndo conhecem a literatura de cordel, enquanto 7% (sete por cento) nunca ouviram falar
sobre ela e 5% (cinco por cento) possuem algum conhecimento sobre a literatura de cordel.

Analisando os dados, podemos observar que a maioria esmagadora dos alunos nédo esta
familiarizada com a literatura de cordel, com apenas uma pequena parcela — correspondente a
5% (cinco por cento) - tendo algum conhecimento sobre o assunto. No entanto, é interessante
notar que, dos alunos que afirmaram ter lido folhetos e romances de cordel, todos eles tém
conhecimento da literatura de cordel.

Esses resultados sugerem a necessidade de introduzir e promover a literatura de cordel
entre os alunos, uma vez que a grande maioria ndo conhece esse género literario. Podem ser
implementadas atividades e recursos educacionais que familiarizem os alunos com o
mencionado género, para que eles possam explorar e apreciar essa forma de expressao
cultural. Como afirma Pinheiro, (2018, p. 103), “a escola precisa, com regularidade, levar
textos para sala de aula. A cultura popular tem vitalidade e riqueza de experiéncias. Privar 0s
alunos de seu conhecimento é empobrecé-los cada vez mais”. Desse modo, deixar de levar a
literatura de cordel para o ambiente escolar, sob a justificativa que ela ndo integra o cotidiano
do aluno, corresponde a negar-lhe o direito de conhecer a cultura e a riqueza dos textos

populares.
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Nesse sentido, destacamos abaixo algumas manifestagdes dos alunos:

ALj: “sim, conhego e gosto muito”;

ALs: “hoje sim, antigamente ndo”;

ALg: “ndo, nunca ouvi falar”.

No quarto bloco de questdes, foram feitas perguntas aos alunos sobre oralidade. Eles
foram questionados sobre o que é oralidade, se em algum momento o professor abordou a
importancia da oralidade em sala de aula e se, durante o ensino fundamental, eles
participaram de atividades que envolveram a pratica da oralidade.

Mesmo que oralidade n&o seja o foco principal desta pesquisa, entende-se relevante

abordé-la, dada a natureza intrinseca de sua ligacdo com a literatura de cordel.

Quadro 4 — Quarto bloco de perguntas — diagnose

8) Vocé sabe o que é oralidade?

9) Em algum momento em sala de aula o professor falou da importancia da
oralidade para sua formagao?

10) Vocé durante o ensino fundamental fez alguma atividade que envolvesse a

oralidade?

Fonte: Elaboracdo propria

Durante a analise da sétima questdo, constatou-se que 28% (vinte e oito por cento) dos
alunos afirmaram saber o que é oralidade, enquanto 52% (cinquenta e dois por cento) ndo tém
conhecimento sobre o assunto e 20% (vinte por cento) ndo responderam a pergunta. Esses
resultados indicam que apenas uma pequena parcela dos alunos sabe ou ja ouviu falar sobre
essa habilidade tdo importante para a sua formacéo.

Os dados apresentados revelam que a maioria dos estudantes possui um entendimento
limitado sobre o conceito de oralidade, e uma parcela significativa deles ndo foi exposta a
tematica por seus professores. Esses resultados indicam que muitos alunos ndo receberam
informacdes sobre o que oralidade representa, apesar de ser uma parte fundamental do seu dia
a dia. Conforme observado por Carvalho e Ferrarezi Jr (2018, p. 18), a oralidade é
considerada “parte essencial do que somos”. Neste contexto, &€ fundamental que os
educadores priorizem a promocdo da oralidade como uma habilidade essencial na evolucgéo
dos alunos, proporcionando atividades e discussdes que estimulem a comunicagéo verbal e o

desenvolvimento das competéncias orais. Isso porque “ensinar a lingua oral ndo significa
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trabalhar a capacidade de fala em geral. Significa desenvolver o dominio do género que
apoiam a aprendizagem escolar da lingua portuguesa e de outras areas e, também, os géneros
da vida publica no sentido mais amplo do termo”( Brasil, 1998, p. 67).

Observe a fala dos alunos em resposta a esse bloco de questdes:

ALj: “sim, falou sobre a importancia e sobre a oralidade na lingua portuguesa”;

ALsg: “ndo falou nada”.

Na ultima pergunta, os alunos foram questionados se, ao longo do Ensino
Fundamental, eles realizaram alguma atividade que envolvesse a oralidade. Os resultados
indicam que 50% (cinquenta por cento) dos alunos responderam que néo realizaram nenhuma
atividade de oralidade durante esse periodo. Além disso, 28% (vinte e oito por cento) dos
alunos ndo responderam a pergunta, deixando-a em branco, e 22% (vinte e dois por cento)
responderam afirmativamente, indicando que ja participaram de atividades abrangendo a
oralidade.

Esses dados revelam que metade dos alunos ndo teve experiéncias com atividades
ligadas & oralidade durante o ensino fundamental. E importante ressaltar que o
desenvolvimento dessa habilidade € essencial para uma comunicacdo efetiva e o
fortalecimento das habilidades linguisticas dos alunos. Portanto, é necessario que as escolas e
os educadores valorizem a pratica oral, incluindo atividades como debates, apresentacbes
orais e palestras em grupo, entre outras formas de expressao verbal. 1sso pode contribuir para
o0 aprimoramento das habilidades de comunicacao e preparar 0s alunos para interagir de forma
eficaz em diferentes contextos sociais e profissionais. Nesse contexto, entende-se que entéo,
“ensinar lingua oral deve significar para escola possibilitar o acesso a usos da linguagem
mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais conscientes e voluntarios da
enunciacao, tendo em vista a importancia que o dominio da palavra publica tem no exercicio
da cidadania” ( Brasil,1998,p.67).

Quadro 5 — Diagnose de habilidade de leitura e oralidade

Alunos | Fluéncia | Elementos para melhorar as | Dificuldade Género que
na leitura | habilidades de leitura. na oralidade gosta de ler
ALl Sim Lé com entonacdo N&o Romance
AL2 Sim Lé com entonagao Sim Romance
AL3 Sim Lé com entonagéo N&o Quadrinho




AL4 Sim Lé com entonagéo N&o Todos
AL5 Sim Lé com entonagéo Sim Romance
ALG6 Sim Lé com entonagéo Sim Romance
AL7 Sim Lé com entonagéo Nao Romance
AL8 Sim Lé com entonagéo Sim Romance
AL9 Néo Lé com entonagéo Sim Romance
AL10 |Sim Lé com entonagéo sim Quadrinho
AL11 | Nao Interesse pela leitura Sim Quadrinho
AL12 | Sim Lé com entonagéo Sim Romance
AL13 | Nao Interesse pela leitura Sim Nenhum
AL14 | Sim Lé com entonacéo Nao Nenhum
AL15 | Nao Interesse pela leitura Sim Nenhum
AL16 | Nao Interesse pela leitura Sim Nenhum
AL17 | Nao Interesse pela leitura Sim Nenhum
AL18 | Nao Interesse pela leitura Sim Nenhum
AL19 | Nao Interesse pela leitura Sim Nenhum
AL20 | Nao Pratica de leitura Sim Quadrinho
AL21 | Sim Interesse pela leitura Sim Nenhum
AL22 | Nao Interesse pela leitura Sim Nenhum
AL23 | Nao Interesse pela leitura Sim Nenhum
AL25 | Sim Lé com entonagéo Nao Acdo

Fonte: Dados da pesquisa diagndstica, propria da pesquisadora (2023)
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A partir da andlise do quadro, percebe-se que a maioria da turma apresenta

dificuldades tanto na fluéncia da leitura, quanto na oralidade. Alem disso, ao mencionar 0s
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géneros textuais, constata-se que € dificil citar um género especifico que seja do agrado dos
alunos, uma vez que aqueles com problemas na oralidade ndo apresentam interesse pela
leitura. Por outro lado, os alunos que possuem habilidades de leitura precisam pratica-la com
entonacao, pois isso auxilia na compreensao e interpretacdo de textos.

Em suma, para atingir os objetivos da pesquisa, optou-se por desenvolver uma
proposta de intervencio fundamentada no romance "O Conde de Monte Cristo". E importante
destacar que a escolha da obra foi feita pelos alunos, que foram apresentados a dois romances,
"Canad" e "O Conde de Monte Cristo". A ideia de utilizar uma obra escolhida pela maioria
dos alunos surgiu devido ao fato de que muitos deles ndo tém afinidade com a leitura e/ou néo
possuem conhecimento ou interesse pelos diversos géneros textuais.

Além disso, esses dados levam a reflexdo sobre o papel e a responsabilidade da escola
em relacdo a essas questdes. Surge uma pergunta sobre que tipo de leitura esta sendo ensinada
na escola. Pode-se afirmar que, certamente, essa deficiéncia na leitura e na oralidade também
se reflete na escrita dos alunos. Infelizmente, a crise da leitura que afeta as escolas brasileiras
ainda esta bastante presente no ambiente escolar.

Considerando que a leitura e a oralidade sdo fundamentais para a escrita, podemos
afirmar, com inegavel precisdo, que ndo estamos lidando apenas com uma crise na leitura,
posto que a problematica alcanga também o campo da escrita que, segundo Ferreira e
Teberosky (1999, p. 286), “é uma forma alternativa ou paralela de linguagem relacionada a
fala e a leitura, tanto como a recepcdo da fala envolve uma decodificacao significativa direta
ou, compensagdo”. Os pesquisadores enfatizam que destacam a complexidade da
comunicacdo, especialmente quando se trata de entender a fala e a leitura, e sugere que ha
diferentes caminhos ou estratégias que podem ser utilizados para facilitar a compreenséo.
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5 PROSEANDO SOBRE OS RESULTADOS — PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta de intervencdo foi, cuidadosamente, elaborada com base nos resultados
provenientes da analise diagnostica dos questionarios respondidos tanto pelos professores,
quanto pelos alunos. Além disso, a investigacdo incluiu a leitura do romance intitulado
"Historia da Donzela Teodora", de Leandro Gomes. A partir dessa obra, destacamos as
habilidades de leitura, com especial énfase na valorizacdo da oralidade, uma caracteristica
intrinseca a literatura de cordel.

Dessa maneira, decidiu-se estruturar a proposta em duas etapas, a primeira distribuida
em quatro oficinas: a) conhecendo literatura de cordel, b) leitura em cordel, ¢) uma prosa com
a oralidade e d) xilogravura a arte no cordel e a segunda um questionario com oito questdes,
um feedback dos alunos as atividades desenvolvidas durante a intervencdo. Optou-se por ndo
seguir rigidamente uma sequéncia didatica, ao que se decidiu fazer adaptacGes ao dinamismo
cotidiano da sala de aula. As atividades foram planejadas, com o prop6sito de desenvolver as
habilidades de leitura e oralidade por meio do romance em cordel.

Na implementacdo da intervencdo, explorou-se a leitura do romance O Conde de
Monte Cristo em cordel, adaptado pelo cordelista Marco Haurélio. Além da riqueza literéaria,
incorporamos a Xilogravura como elemento essencial, despertando nos alunos habilidades
artisticas e a compreensdo ampliada da literatura de cordel. A decisdo de incluir a xilogravura
foi importantissima na perspectiva do professor pesquisador, uma vez que ela representa um
dos elementos fundamentais desse género literario. Ao integrar esses componentes, buscamos
proporcionar uma experiéncia educacional abrangente, onde as habilidades de leitura,
oralidade, artes visuais e literatura de cordel entrelacam-se de maneira cooperativa,
enriquecendo, assim, o aprendizado dos alunos.

Certamente, a literatura de cordel ndo serve apenas como um recurso exclusivo para o
desenvolvimento da leitura e da oralidade, constituindo-se como aliada significativa na
descoberta de potenciais talentos artisticos dos alunos, sejam eles aspirantes a artistas da
xilogravura, poetas ou até mesmo futuros cordelistas. Isso implica na criacdo de um novo
fazer pedagdgico, que vai além do convencional.

Ao explorar a literatura de cordel nas oficinas, proporciona-se aos alunos 0 acesso a
narrativas envolventes e culturalmente ricas e abre-se o caminho para o desenvolvimento de
suas habilidades de expressdo oral. A oralidade, por sua vez, é uma competéncia vital que vai
além da sala de aula, preparando os alunos para uma comunicacdo mais eficaz em diversas

situacOes da vida.
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Além disso, ao introduzir a xilogravura, estamos incentivando a expressdo artistica e,
ambientalmente, descobrindo talentos que podem apreciar a arte e desenvolver habilidades na
criacdo de gravuras. A inclusdo dessa pratica artistica enriquece a experiéncia educacional e
promove uma completa abordagem de aprendizado, reconhecendo e cultivando diferentes
habilidades e interesses dos alunos.

Na Ultima etapa do processo, os alunos foram convidados a responder a um
questionario composto por 10 (dez) questdes, com o intuito de expressarem suas opinides em
relacdo aos trabalhos desenvolvidos nas oficinas. Acredita-se que a visdo dos alunos é de
extrema importancia, uma vez que nos permite avaliar se a proposta de intervengdo mostrou-
se eficaz em despertar o habito pela leitura e pela oralidade, fatores centrais deste estudo.
Essas percepcGes sdo fundamentais para a analise critica e aprimoramento continuo da
intervencdo, buscando sempre proporcionar uma experiéncia motivadora para 0s alunos
envolvidos.

Portanto, esta proposta pedagogica vai além do ensino tradicional, abrindo espa¢o para
a descoberta de aptiddes individuais, promovendo uma expressdo criativa e critica aos alunos

e promovendo uma educa¢do com qualidade.

5.1 Primeira oficina: Conhecendo literatura de cordel.

Os trabalhos iniciaram as 7:10h do dia 06 de setembro de 2023, com a oficina
intitulada "Conhecendo Literatura de Cordel”. A duracgdo prevista foi de 90 (noventa) minutos.
A escolha desse tema foi motivada pela constatacdo, em fase diagnostica, de que a maioria
dos alunos ndo possuia conhecimento sobre literatura de cordel. Como parte desta iniciativa,
foi feita uma pesquisa por um video no YouTube que poderia apoiar o desenvolvimento da
proposta tematica. Inicialmente, o professor fez uma abordagem explicativa sobre o
significado da literatura de cordel no contexto cultural brasileiro. Em seguida, abriu espaco
para perguntas, mas, neste momento, ndo houve manifestagdo por parte dos alunos. No
segundo momento, foi apresentado um video O que é literatura de cordel? com duracdo de
35 (trinta e cinco) minutos, enfatizando o histérico da literatura de cordel. Ao final do video,
promoveu-se uma roda de conversa para debater sobre o conteido e convidar os participantes
a reflexdo sobre a tematica abordada. Nessa etapa das atividades, foram levantados os
guestionamentos seguintes:

e Qual é aimportancia da literatura de cordel na cultura brasileira?

e Como a literatura de cordel se relaciona com nossa identidade cultural?
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e Quais sdo os principais elementos que caracterizam esse género literario?

Em seguida, abriu-se espago para as discussdes, momento em que muitos alunos
questionaram a auséncia da literatura de cordel nos livros didaticos, considerando sua
importancia cultural. Outros alunos indagaram por que muitos professores ndo abordaram o
tema, dado seu interesse. Nessa interacdo, ficou evidente que o trabalho seria bem aceito pela
turma. Esses questionamentos foram essenciais para estimular a participagdo dos alunos,
promover um ambiente de aprendizagem colaborativo e aprofundar o entendimento sobre a

literatura de cordel.

Figura 2 — Video: histérico da literatura de cordel

Fonte: arquivo da pesquisadora — setembro/2023

Portanto, pode-se comprovar isso observando os olhos curiosos e divertidos dos alunos.
O video trabalhado no primeiro momento, sobre literatura de cordel, cativou e despertou a
imaginacdo e o interesse dos alunos. Até porque, na esteira do que asseveram Marinho e
Pinheiro (p. 88) “a literatura de cordel, ao longo de sua histdria, tem sido instrumento de lazer,
de informagdes, de reivindicacbes de cunho social, realizadas, muitas vezes sem uma
intencionalidade clara”. Essa forma de arte, muitas vezes transmitida de geracdo em geracéo,
oferece uma janela fascinante para a riqueza da diversidade cultural do Brasil.

5.2 Segunda oficina: Leitura em Cordel “O Conde de Monte Cristo”
No dia 29 de setembro de 2023, as 9h20h, sob a orientacdo do professor, deu-se inicio

a segunda oficina, com tempo de 180 (cento e oitenta) minutos, denominada “leitura em

cordel”. O primeiro momento foi dedicado a uma leitura breve, porém importante, das
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biografias de Marco Aurélio e Alexandre Dumas, escritores fascinantes da literatura brasileira
e francesa. A intencdo era, claramente, oferecer aos alunos uma abordagem simples e
significativa sobre os autores, permitindo que seus feitos e vivéncias servissem como alicerces
para uma compreensdo de suas obras. Naquele momento especifico, ndo houve
questionamentos sobre os autores.

De acordo com Cosson (2021, p. 60), “nos primeiros momentos, o professor deve ter
alguns cuidados ao apresentar autores de uma obra, para que ndo se transforme em algo longo,
que possa interessar somente ao pesquisador”, ndo o sendo para os alunos leitores.

O processo ndo se limitou a uma Unica aula, estendendo-se ao longo de quatro aulas,
uma decisdo justificada pela complexidade da tarefa de ler e analisar a obra. Segundo
Fiorindo; Wendell (2023, p. 15), “a leitura é uma atividade interativa e complexa de producao
de sentidos, torna-se essencial propor uma reflexdo profunda acerca dos papéis de cada
individuo, como interlocutor/produtor, pode exercer neste processo”. Por isso, faz-se
necessario, apds uma roda de leitura, haver um debate com potencial para construir sentido no
que foi lido, assim materializando a oralidade e, garantindo, consequentemente, a efetivacédo
do binémio leitura e oralidade, imprescindivel no processo ensino aprendizagem.

No segundo momento, apresentou-se a obra O Conde de Monte Cristo, em cordel e a
resenha do classico. A leitura em voz alta da resenha da obra de Dumas, conduzida pelo
professor, teve inicio por volta das 10:00h e, durante os primeiros momentos, os alunos
ouviram atentamente, e somente 03 (trés) alunos entraram na roda de leitura para ler junto ao
professor. Decorridos 45 (quarenta e cinco) minutos de leitura, encerrou-se para dar
continuidade na aula seguinte, 0 que causou uma certa curiosidade na sala de aula para saber
como seria o classico em cordel e o desfecho da narrativa.

Para Solé (1998, apud, Fiorindo e Wendell,2023, p.26), “a leitura € um processo de
interacdo entre o leitor e o texto. O leitor constroi o significado do texto. A leitura sempre
envolve a compreensdo do texto escrito. Ler é, sobretudo, uma atividade voluntarias e
prazerosa”. Neste contexto, 0 aluno tem que ser convidado pela leitura, ser envolvido pelo
texto que esta sendo lido para poder sentir prazer em participar. Por isso, as rodas de leitura
oportunizam ao aluno esse contato direto com o texto lido em voz alta pelo professor ou por
outros colegas.

No dia 27 de setembro de 2023, as 09:25h, teve inicio o terceiro momento da segunda
oficina. Apos a acolhida, retomou-se a leitura, mas desta vez com o romance "O Conde de
Monte Cristo” em cordel. O professor iniciou a leitura, juntamente aos alunos que ja haviam

contribuido na aula anterior, dando continuidade com a leitura em voz alta e, notavelmente,
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respeitando a entonagdo, um dos pontos negativos identificados na fase de diagnostico. “Em
sala de aula, o professor pode valorizar o formato teatral do texto para estimular sua leitura
em voz alta pelo grupo de alunos” (Zilberman, 2012, p.168). Nesse viés, a leitura tem que ser
dramatizada, respeitando as entonagfes das vozes dos personagens, de modo a condicionar o
aluno a comecar a valorizar e a participar, pois a leitura torna-se significativa.

Outro aspecto interessante observado trata do aumento de alunos interessados na roda
de leitura, a medida que a leitura era desenvolvida. Esses foram momentos especiais nos quais,
gradualmente, 80% (oitenta por cento) da sala participaram da leitura. Esse envolvimento
culminou na concluséo da leitura do romance em cordel O Conde de Monte Cristo, deixando
um sentimento de dever cumprido pela participacdo espontanea dos alunos.

No quarto e dltimo momento, dedicado aos questionamentos da leitura, surgiram
momentos muito interessantes. Muitos alunos estabeleceram conexdes entre as historias do
romance e as situacdes envolvendo pessoas falsas com as quais convivem no dia a dia.
Destaque uma declaracdo significativa do aluno AL,, manifestada nos termos que seguem:
"essa histdria € muito parecida com a da minha mée; uma amiga dela tomou meu pai dela e
ainda contou um monte de mentira”.

E notavel ressaltar que, durante essa etapa, alguns alunos melhoraram a entonagao,
enquanto outros demonstravam necessidade de lapidacdo desse aspecto. Embora a entonagéo
na leitura e oralidade esteja em processo de aprimoramento, o primeiro passo foi dado e
manifestado pela disposicdo em sair da zona de conforto e buscar formas para uma
aprendizagem que explore novas alternativas na construcdo do habito de leitura no cotidiano

dos alunos.



105

Figura 3 — Roda de leitura 1
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Figura 4 — Roda de conversa 2

Fonte: arquivo pessoal da pesquisédora

Ao final das quatro aulas, ndo restou duvidas de que essa experiéncia ultrapassou 0s
limites convencionais. O professor, ao guiar os alunos nessa jornada, transmitiu conhecimento,
sensacOes de curiosidade e paixao pela literatura. A segunda oficina ndo foi apenas uma licao;
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significou uma celebracdo do poder transformador da leitura e da oralidade no ambiente

educacional.

5.3 Terceira oficina: Uma prosa com a oralidade

A terceira oficina, intitulada "Uma Prosa com a Oralidade", foi realizada em 12 de
outubro de 2023, com uma duracdo total de 120 (cento e vinte) minutos, distribuidos ao longo
de trés dias de aulas. O objetivo principal dessa atividade foi explorar a oralidade por meio da
leitura do romance O Conde de Monte Cristo em cordel. Os alunos foram organizados em
grupos, nos quais discutiram varios aspectos da leitura do texto em cordel em questdo. Apds
essa discussdo, cada equipe foi desafiada a criar uma apresentacdo que incorporasse a
esséncia do romance lido. A criatividade dos alunos foi encorajada, permitindo-lhes escolher
entre diferentes formas de expressdo oral, tais como dramatizacdo, parddia, declamacao, entre
outros.

Os grupos tiveram total liberdade para desenvolver atividades que explorassem a
oralidade de maneira unica. Uma sugestdo particularmente notavel dos alunos foi a criacdo
de um poema de cordel baseado no romance em cordel O Conde Monte Cristo texto que 0s
alunos leram durante as oficinas. Por isso ensinar oralidade é trabalhar a fala e todos os
elementos que envolvem e também respeitar a criatividade do aluno nesse contexto, a

expressao oral. Sobre essa consideracdo, Dolz e Schnevwly afirmam que:

Treinar a fala envolve a altura, a velocidade, o gerenciamento de pausas nas
apresentaces. Envolve também aspectos da retorica: captar a atencdo da
audiéncia, gerenciar o suspense. Além disso, a oralizacdo envolve a
gestualidade, a cinestésica: um certo gesto ilustra um propdésito, como uma
postura de cria a conivéncia. Ou seja: envolve a tomada de consciéncia da
importancia da voz, do olhar, da atitude corporal em funcdo de um
determinado género (exposicdo, debate) ou de um evento comunicativo
(Dolz; Schnevwly, 2004, p.225).

Neste contexto, certamente, treinar a fala vai muito além da simples transmissao de
informacdes. Envolve uma variedade de elementos que contribuem para uma comunicagédo
eficaz e impactante. E com base em Leal, Brand&o e Lima (2012), a oraliza¢do de um texto
estd intrinsecamente vinculada a prética de leitura em voz alta, recitacdo de poemas,
dramatizacdo e representacdo, sendo esses recursos valiosos para o desenvolvimento da
linguagem oral. Assim, a diversidade de abordagens demonstrou a riqueza da criatividade dos

estudantes.
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Nesse momento, aconteceram varios questionamentos, mas o que se considera muito
interessante foi do Als, que verbalizou: “a oralidade € uma coisa que todos nés fazemos todo
dia; é sO organizar os pensamentos”. O aluno Alg disse: “ndo pensei que oralidade ¢ isso,
sempre fiz na sala de aula, nao sabia que era essa tal oralidade rsrs”. Por sua vez, 0 aluno Alys
declarou: “as atividades de oralidade, se faz muito na escola s6 néo € feito assim, direito para
gente falar e 1& sem ser pressionado’.

Essas falas foram observadas durante a interacdo nos grupos. Como afirma Leal; Lima
Branddo (2012, p.17), “esta dimensdo, tal como a concebemos, pode ser considerada uma
interacdo entre o eixo da oralidade e o da leitura, pois envolve tanto o desenvolvimento da
fluéncia de leitura quanto de algumas habilidades tipicas da comunicacdo oral.” Portanto, a
abordagem das pesquisadoras mostra, a importancia de ndo tratar a leitura e a oralidade como
habilidades isoladas, mas sim como elementos que se interconectam e se fortalecem
mutuamente, contribuindo para uma comunicagdo mais completa e eficaz.

Nessa perspectiva o desenvolvimento da linguagem aborda a capacidade de ler ou
falar, bem como o modo como esses dois aspectos relacionam-se e complementam-se.
Desenvolver a fluéncia na leitura ndo € apenas uma habilidade isolada; ela também esta
conectada e influenciada pelas habilidades da comunicagdo oral e vice-versa.

No dia 18 de outubro de 2023, o pétio da escola tornou-se o palco para a apresentacao
das atividades de oralidade criadas pelos educandos. Os grupos de alunos trouxeram a vida
suas criac@es inspiradas no romance O Conde de Monte Cristo em cordel. As dramatizaces,
parddias e poesias de cordel criadas a partir do romance trabalhado em sala de aula,
cuidadosamente elaboradas durante as oficinas, ganharam vida diante.

A criatividade dos estudantes revelou-se por meio do compartilhamento de suas
interpretacdes Unicas em torno do enredo lido e da demonstracdo do dominio adquirido, em
relacdo a expressdo oral. Nesse sentido, afirmam Florindo e Wendell (2023. p.38): “teatralizar
ou dramatizar a leitura € uma estratégia pedagodgica que pode cativar os educandos para 0
gosto da leitura de textos narrativos”. Sob esse contexto, pegar um texto e teatraliza-lo é
oportunizar aos alunos um momento diferenciado, a partir da exploragcdo de sua oralidade.
Este evento enriqueceu a experiéncia educacional e fortaleceu os lagos entre os alunos,

proporcionando a todos a oportunidade de celebrar a diversidade de talentos na comunidade

" Os erros de concordancia e equivocos outros refletem as marcas da oralidade do aluno. O professor fez a
anotagdes conforme manifestacdo do aluno.
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escolar.

Figura 5 — Dramatizago 1 Figura 6 — Dramatizacéo 2

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador — outubro 2023

Testemunhar os alunos dando vida as suas criacdes e expressando-se de maneira
auténtica foi uma experiéncia gratificante para todos os envolvidos. Essa oficina promoveu o
entendimento do romance e incentivou a expressao pessoal e artistica dos estudantes,

proporcionando-lhes uma experiéncia educativa enriquecedora e inovadora.
5.4 Quarta oficina: Xilogravura arte no cordel

A quarta oficina, intitulada "Xilogravura arte no cordel”, foi realizada em 8 de
novembro de 2023, com duragdo de 180 (cento e oitenta) minutos. Essa experiéncia foi
planejada ao longo de quatro aulas, cada uma dividida em momentos diferentes. No primeiro
momento, foi realizada uma discussdo sobre xilogravura, proporcionando aos alunos um
entendimento prévio sobre essa forma de expressado artistica. Em seguida, os estudantes foram
conduzidos a sala de midia, onde assistiram a um video de 40 (quarenta) minutos, que tratava

sobre historia e forma de produzir xilogravura.
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Durante a apresentacdo do video, notou-se a curiosidade expressa nos olhares dos
alunos que, ao término da exibicdo, participaram de uma roda de conversa, que se revelou rica
em questionamentos sobre a xilogravura. E desse momento uma observagcéo feita pelo aluno
Aly, que assim indagou: “professora, da para ganhar dinheiro com xilogravura?”. O discente
Al; questionou a existéncia de mulher no oficio da xilogravura, acrescentando que seu pai

possuia habilidades para aquele trabalho, em madeira, entre outras ponderagdes.

Figura 7 — Videos sobre xilogravura

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora -2023

O terceiro momento marcou a transicdo da teoria para a pratica, com 0s alunos
explorando a técnica da xilogravura no isopor. Surpreendentemente, dois grupos escolheram
trabalhar com a madeira como suporte para suas cria¢fes, adicionando uma camada extra de
complexidade a atividade. Esse momento foi marcado pelo poder de concentracdo da turma,
que ficou totalmente em siléncio, ocasido em que se ouvia somente a conversa sobre a
producdo da arte, sem conversas paralelas.

O ultimo momento concentrou-se na producdo das capas para 0S poemas criados
durante a terceira oficina. Esses poemas foram montados em folheto em cordel, que passou a
integrar o acervo da biblioteca da escola. Interessante registrar que as oficinas foram sendo
construidas a partir do respeito a opinido e a criatividade do aluno, razdo pela qual, talvez,

tenha-se chegado a um resultado satisfatorio.
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Figura 8 — xilogravura na madeira e no isopor

b
re v
‘;

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora -2023

Segundo Marinho e Pinheiro (2012), trazer a xilogravura para a sala de aula abre
caminho para uma perspectiva interdisciplinar e proporciona uma rica oportunidade para
explorar e discutir essas ilustracdes. Ao abordar a producdo de Xxilogravuras, € importante
direcionar a atencdo dos alunos para o contexto social que permeia esses desenhos e
compreender por que foram criados. As xilogravuras, com suas raizes historicas, oferecem
uma janela para o passado, permitindo aos estudantes explorarem as motivacGes por tras de
sua producao.

Integrar a xilogravura a aula de leitura e oralidade, especialmente quando associada
aos textos em cordel, estabelece uma valiosa relacéo de interdisciplinaridade. Essa abordagem
conecta a arte visual a linguagem oral e escrita e estimula a um ambiente propicio para o
pensamento critico e criativo. Marinho e Pinheiro (2012, p.131) afirmam que “os alunos
podem inclusive criar a xilogravura a partir de sua realidade — envolvendo a sala de aula, o
bairro etc.”

Dessa forma, ao incorporar a xilogravura, os textos em cordel e as praticas orais nas
atividades educacionais, estamos formando leitores e cultivando a capacidade de pensar
criticamente, criar expressivamente e compreender que o0 processo de aprendizado é um
caminho rico e multifuncional. Essa abordagem interdisciplinar é importante para enriquecer

a formacéo dos discentes, proporcionando uma educacdo mais ampla e significativa.
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A apresentacdo estava planejada para ser em sala de aula; no entanto, a qualidade do
trabalho demandou a realizacdo de uma exposicdo para que os outros alunos também
pudessem desfrutar e inspirar-se nas atividades realizadas pelos educandos.

Essa exposicdo desempenhou um papel importante no encerramento das oficinas de
cordel. Além de realgar o aprendizado e a criatividade discente, ela ressaltou a importancia da
expressdo artistica, da oralidade e da leitura literaria na jornada educacional dos alunos,

conferindo-lhes o devido reconhecimento

Figura 9— Exposicdo 1 Figura 10 — Exposicao 2
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Assim, as oficinas de intervencdo foram concluidas com a certeza de terem
contribuido, significativamente, para a melhoria do aprendizado dos alunos. Além disso,
deixaram um impacto positivo ao abrir novos horizontes para a literatura, proporcionando
uma abordagem inovadora e envolvente nos textos literarios. O engajamento e o entusiasmo
dos participantes durante as atividades trouxeram o sucesso pratico da intervencao e a criagdo

de um ambiente propicio para o desenvolvimento criativo e critico dos alunos envolvidos.

5.5 ETAPA 2: Anélise dos dados do questionario — Depois da intervencao

No desdobramento das atividades realizadas durante as oficinas de cordel, voltadas
para a promoc¢do da leitura literéria, oralidade e xilogravura, tornou-se evidente 0 sucesso
alcancado. Contudo, para aprofundar a compreensdo do impacto dessas praticas na vivéncia
dos alunos, pensou-se em dar voz aos educandos por meio de uma etapa adicional de
entrevistas. Assim, elaborou-se um questionario, compreendendo 8 (oito) questdes,
envolvendo os conteudos trabalhados nas oficinas e abrindo espaco para explorar as
experiéncias pessoais dos alunos. Essa abordagem permitiu investigar o que foi absorvido e
como essas vivéncias ecoam em suas vidas cotidianas.

Esse momento foi realizado no dia 28 de novembro de 2023, tendo a etapa de
entrevistas exigido um periodo de 75 (setenta e cinco) minutos. A principio, foram planejados
45 (quarenta e cinco) minutos, mas alguns alunos necessitaram de tempo adicional,
evidenciando o comprometimento e a seriedade com os quais enfrentaram o desafio de
responder as indagacdes. Importante ressaltar que todos os 25 (vinte e cinco) alunos
participantes da primeira fase do estudo foram envolvidos nessa etapa de entrevistas, como
em todas as oficinas, consolidando, assim, uma abordagem abrangente e representativa do
grupo.

Seguem abaixo 05 (cinco) perguntas das 8 (oito) selecionadas para a conclusdo desta
terceira etapa. Vale ressaltar que ouvir os alunos, conhecendo suas opinides, € uma das formas

mais corretas de avancar em direcdo a uma educacéo significativa e valorativa.
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Quadro 6 — Bloco de perguntas — intervencéo

1) Vocé gostou de participar das oficinas de leitura, oralidade e xilogravura? qual vocé
gostou mais por qué? Justifique.

2) Qual o momento durante as oficinas foi mais agradavel para vocé? Justifique.

3) Vocé ja conhecia a técnica da xilogravura?

4) Na sua opinido, as aulas de leitura e oralidade ficaram mais interessantes se fosse usadas
as estratégias que foi utilizada nas oficinas durante o projeto? justifique.

5) No seu ponto de vista, a escolha do romance de cordel “O conde de monte cristo em

cordel tornou mais interessante o trabalho nas oficinas? Por qué?

Fonte: Elaboragdo prépria

No tocante a primeira pergunta, 20 (vinte) alunos responderem sim, 01 (um) aluno
manifestou-se negativamente e 05 (cinco) responderam haver gostado “mais ou menos”.
Convém registar que a resposta negativa quanto ao gosto pelas oficinas desenvolvidas foi
dada por um aluno que também manifestou ndo gostar de ler. Em geral, as respostas dadas
reforcam a ideia de que a literatura de cordel exerce uma influéncia significativa no processo
de ensino-aprendizagem. Trabalhar a leitura literaria e a oralidade em sala de aula €
importante, mesmo que em algumas situacGes haja a percepcdo de que o professor estd
desperdicando tempo.

O aspecto principal é garantir ao aluno uma experiéncia Unica com a leitura literaria e
a oralidade, pois é por meio desses interesses que se fortalece o conhecimento. Neste contexto

afirma Pinheiro:

Privar os alunos de uma experiéncia tdo simples e tdo salutar denuncia o
descaso com a educagdo mais integral de nossos estudantes. E preciso ir
fazendo as coisas, mesmo que 0 entrave burocratico nos emperre, nos crie
dificuldades. E se tiver o apoio de pais e alunos, ndo ha como nao fazé-lo
(Pinheiro, 2018, p.26;27).

Na despectiva do pesquisador, vale ressalta a importancia de criar consciéncia sobre a
necessidade de uma educacdo mais abrangente e de buscar apoio da comunidade educacional
para superar obstaculos burocréaticos. Diante do cenério atual, é inegavel a necessidade de
repensar nossas praticas pedagdgicas. Privar os alunos de experiéncias simples, mas salutares,
denuncia um descaso com a formacéo integral de nossos estudantes. Devemos agir, mesmo
qguando enfrentamos obstaculos burocraticos que parecem intransponiveis. Nesse sentido, é

importante que a comunidade escolar una-se, buscando o apoio ativo dos pais e alunos.
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Somente com uma colaboragédo efetiva poderemos superar as dificuldades e oferecer uma

educacéo de qualidade.

Figura 13 — Resposta AL 6

C<Q Sim ( ) Néo ( ) Mais ou menos

Fonte: arquivo pessoal do pesquisador — 2023

Por meio da manifestagdo da maioria dos alunos, ficou evidente um avanco na leitura
e um despertar para o texto literario, além da ampliacdo das habilidades orais e o
fortalecimento do interesse pela aprendizagem em grupo. Isso ocorre pelo lado ludico da
leitura em cordel, que possibilita ao professor desenvolver em sala de aula, como afirmado
por Marinho e Pinheiro (2012, p.137): “o lado ludico e brincalhdo, que marca algumas formas
da literatura pode ser aproveitado”. Nesse contexto, ao usar essa caracteristica do cordel, o
professor despertou o interesse pela leitura e a oralidade dos discentes.

Além disso, percebe-se que um dos objetivos especificos do projeto de pesquisa foi
alcancado. A investigacdo acerca da possibilidade de o romance em cordel influenciar,
positivamente, o0 desenvolvimento da leitura, com énfase na oralidade. Dessa forma, o
romance em cordel, ao que tudo indica, cumpriu esse propdsito e proporcionou um ambiente
propicio para o trabalho em grupo, contribuindo, assim, para formacéo leitora dos alunos.

A segunda questdo direcionada aos alunos tratou sobre qual o momento preferido das
oficinas, solicitando-lhes justificativa. Com base nos resultados alcangados, percebe-se uma
resposta geral positiva por parte dos alunos em relagdo aos momentos vivenciados. O fato de
15 (quinze) alunos expressarem preferéncia pela xilogravura e 10 (dez) pelo momento de
leitura e oralidade indica uma aceitacdo significativa das atividades propostas durante a
intervencéo.

Nesse contexto, a xilogravura assume o papel motivador na escolha dos alunos, pois
despertou a criatividade dos mesmos, o que decorre do seu aspecto ludico, tornando-se, assim,

uma ferramenta valiosa na promogéo da expressdo artistica dos discentes. Ao ser integrada em
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propostas de intervencdo, a Xilogravura proporcionou um ambiente propicio a exploracéo
sensorial e estética, incentivando a participacdo ativa dos envolvidos. Assim, ela transcende
sua natureza meramente visual, transformando-se em um veiculo que estimula a imaginacéo,
a inovacdo e a vivacidade nas experiéncias artisticas e educacionais, ndo apenas como
elemento avaliativo e também a importancia da interdisciplinaridade em sala de aula. Como
afirma Marinho e Pinheiro (2012, p. 141), “é sempre bom lembrar que as atividades de
criagdo em sala de aula devem ter um carater ludico, favorecendo a livre expresséo do aluno e
jamais serem usadas de modo obrigatorio ou para fins avaliativos”.

Dessa forma, a xilogravura contribuiu para o retorno positivo nas praticas de leitura e
oralidade e ao processo de intervencdo que foi bem-sucedido, pois cativou a maioria dos
estudantes, conforme se depreende das manifestacoes a seguir elencadas:

Aly: “No momento que a professora trabalhava com a gente a leitura, porque nesse
momento todo mundo fazia uma roda para fazer a leitura e eu achava isso muito legal”;

Alz: “O momento que eu achei mais agradavel foi a parte de fazer a xilogravura,
porque foi um momento descontraido, mas foi um momento de muita responsabilidade”

Alg: “Os momentos de leituras e oralidade que me ajudaram melhoras minha leitura e
minha oralidade o0 modo que eu falo ¢ etc.”

Entretanto, a nota discordante, representada pelo Unico aluno que afirmou nédo ter
gostado de nada, suscita preocupagOes adicionais. Este ponto fora da curva destaca a
necessidade de uma atencdo mais especifica a esse aluno em particular e levanta questfes
sobre sua relagdo com a leitura em geral. O pesquisador percebeu, com inquietacdo, que
talvez ndo seja apenas uma falta de habilidade, mas um sentimento de desprezo ou, até mesmo,
uma forma de afronta ao professor.

Os resultados da terceira pergunta revelam uma diversidade de experiéncias e
percepcOes entre 0os alunos em relacdo a xilogravura. Dos alunos consultados, 18 (dezoito)
afirmaram ndo conhecer previamente a técnica, mas expressaram um apreco significativo
apos a experiéncia durante a intervencao. Esse dado é promissor, indicando que a introducéo
da xilogravura nas oficinas proporcionou uma experiéncia nova e interessante, sendo bem
recebida pelos estudantes que ndo tinham familiaridade prévia com essa forma de arte.

Além disso, é interessante observar a curiosidade de um aluno que questionou sobre a
possibilidade de ganhar dinheiro com a xilogravura. Essa perspectiva vai além do aspecto
artistico e aponta para uma consideracdo pratica e potencialmente profissional da técnica, o
que pode indicar um interesse mais amplo e aplicavel, pois “uma atividade agradavel e que

recupera a capacidade da crianca e do jovem de fantasiar, de recriar a realidade, é a realidade
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de jogo dramético” (Marinho; Pinheiro, 2012, p.130). Nesta perspectiva de Marinho e
pinheiro, jogo dramético é mais do que uma simples atividade ludica, como a xilogravura; é
uma ferramenta poderosa para recuperar e fortalecer a capacidade das criancas e jovens de
fantasiar e recriar a realidade. Ao entrarem em diferentes papéis e explorarem cenarios
imaginarios, eles ndo apenas se divertem, mas também desenvolvem habilidades cognitivas,
emocionais e sociais essenciais.

O entusiasmo dos alunos ¢ perceptivel nas verbalizacdes abaixo:

Al, “Conhecia um pouco depois que a professora veio com esse projeto ficou muito
legal que podemos fazer xilogravura em sala de aula”;

Alg: “Nao, mas eu gostei muito de conhecer, porque e muito interesante, porque ela e a
apresentacao do cordel”;

Aljo: “eu conheco as xilogravuras, mas eu ndo gostava porque eu ndo conseguia fazer
0s desenho, agora eu sei um pouco”.

Portanto, esses resultados sugerem o sucesso da intervencdo em geral e a resposta
positiva aos objetivos da pesquisa, do mesmo modo que revelam a importancia de um
acompanhamento mais personalizado para garantir a inclusdo e o envolvimento de todos 0s
alunos.

Na quarta questdo, indagou-se aos alunos sobre suas opinides em relagdo a
possibilidade de tornar as aulas de leitura e oralidade mais interessantes por meio das
estratégias utilizadas nas oficinas durante o projeto. Eles foram solicitados a explicar suas
respostas. Dos participantes, 20 (vinte) alunos afirmaram que a aplicacdo dessas estratégias
seria altamente benéfica, enquanto 01 (um) manifestaram preocupacdes de que poderia ter um
efeito negativo, e 04 (quatro) alunos optaram por ndo responder.

As manifestacdes abaixo ilustram a percepcdo dos alunos sobre esse aspecto
especifico:

Aly: “Na minha opinido sim as estratégias utilizadas nas oficinas durante o projeto
podem tomar as aulas de leituras e oralidade mais interessantes pois proporcionam uma
abordagem prética e dindmica”;

Alys: “Sim, iria promover uma maior participagdo e engajamento na aprendizagem”;

Alg: “Sim, pois a professora comecou a ler primeiro e isso ajudou bastante a gente, e
isso fez todo mundo sentir confortavel a ler”

Esses resultados evidenciam uma tendéncia positiva em relacdo a proposta,
indicando que a utilizacdo de técnicas inspiradas nas oficinas do projeto pode melhorar

significativamente as aulas de leitura e oralidade. Assim, reforga-se a eficacia do uso da
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literatura de cordel como elemento didatico para o desenvolvimento dessas habilidades e
responde-se positivamente a hipoteses do projeto de pesquisa. Afinal,

Trabalhar com o cordel na sala de aula, considerando principalmente sua
natureza poética, que promove 0 encadeamento, 0 envolvimento de seus
leitores: “os que aprenderam a ler com os folhetos foram primeiro tocados
pela fantasia das narrativas, pelo humor de situacdes descritas, enfim, pelo

viés da gratuidade e ndo pelo pragmatismo e suas informagdes”. (Marinho;
Pinheiro, 2012, p.7).

Nesse viés, a utilizacdo do cordel como recurso pedagogico na sala de aula é
enfatizada por Marinho e Pinheiro (2012), que ressaltam principalmente sua natureza poética,
destacando-se que sua estrutura poética promove um encadeamento envolvente e fomenta
uma conexdo fluente entre os elementos da narrativa. A poesia apresentada no cordel
enriquece a experiéncia literaria e desencadeia um envolvimento mais profundo por parte dos
leitores. O reconhecimento da importancia da natureza poética do cordel na sala de aula
destaca a relevancia desse recurso como uma ferramenta eficaz para promover a leitura, a
expressao criativa e 0 engajamento dos estudantes.

Na analise da quinta questdo, que abordou a percepc¢édo dos alunos sobre a escolha do
romance de cordel "O Conde de Monte Cristo™" e seu impacto nas oficinas, observa-se uma
tendéncia majoritariamente positiva. Entre os 25 (vinte e cinco) participantes, 20 (vinte)
expressaram, claramente, que a escolha desse romance em cordel especifico contribuiu
significativamente para tornar as atividades mais interessantes. Essa resposta favoravel sugere
gue o conteudo selecionado foi bem recebido pela maioria dos alunos, proporcionando uma
experiéncia envolvente. Vale a pena ressaltar que o romance foi escolhido pelos estudantes. A
decisdo de permitir que os alunos escolham suas préprias leituras foi motivada pelo
reconhecimento de que aquilo que ndo desperta meu interesse pode ter pouca importancia
para mim.

Infelizmente, na sala de aula, muitas vezes, os alunos ndo tém a oportunidade de
escolher suas leituras, pois estas sdo geralmente impostas pelo professor. Como afirma
Kleiman, (2022, p.22), “Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do
qual ndo consegue extrair o sentido. Esta é uma boa caracterizacdo da tarefa em sala de aula:
para uma grande maioria dos alunos ela é dificil demais justamente porque ela ndo faz
sentido”.

Nesse sentido, a imposi¢éo de leituras pode resultar em uma desconexao entre o aluno

e 0 material, prejudicando o desenvolvimento de um habito de leitura saudavel. Ao permitir
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que os alunos escolham suas préprias leituras, busca-se respeitar as preferéncias individuais e
cultivar um ambiente onde o prazer de ler seja incentivado. E o que se conclui a partir das
manifestacdes a seguir transcritas:

Alys: “As rimas e narrativas envolvendo do cordel acrescentam um elemento cultural
Unico a historia’;

Aljg: “Sim, porque o conde monte de cristo € um romance muito interesante, porque
fala de amor, trai¢do, 0dio e vinganca”;

Alyg: “Tornou-se sim mais interessante, por ser uma historia cativante, cheia de
aventuras, reviravoltas e personagens, isso acaba despertando o interesse no individuo”.

Al19: “Eu gostei muito dos textos estudados, principalmente o conte de monte cristo,
porque foi muito interessante, e ele desperto em nés a vontade de ler”

E importante notar, no entanto, que 02 (dois) alunos decidiram n&o fornecer uma
resposta, lancar uma possivel ambiguidade em suas percep¢des ou uma falta de opinido sobre
0 assunto. Além disso, 04 (quatro) alunos expressaram uma opinido mais neutra, afirmando
gue o romance contribuiu "mais ou menos" para o interesse nas oficinas. Essa variacdo nas
respostas destaca a diversidade de perspectivas e preferéncias entre os alunos, ressaltando a
importancia de diferentes abordagens pedagogicas para atender as diversas experiéncias e
opinides dentro da sala de aula.

As perguntas a seguir visam avaliar o impacto das oficinas de leitura, oralidade e
xilogravura na motivacgédo do aluno e no desenvolvimento de suas habilidades orais.

O aluno pode compartilhar experiéncias pessoais e refletir sobre como essas atividades

influenciaram seu interesse pela leitura e sua habilidade de se expressar oralmente.

Quadro 7 — Bloco de perguntas — intervencéo

6) Na sua opinido, as oficinas de leitura, oralidade contribuiu para despertar em vocé o interesse
pela leitura e contribuindo para desenvolvimento da sua oralidade? Justifique.

7)Como era as aulas de leituras e oralidade em sua sala de aula antes da literatura de cordel?
Justifique.

8) No seu ponto de vista, as atividades desenvolvidas nas oficinas de oralidade, leitura e

xilogravura foram boas e ruins? Atribua um conceito de zero a dez, justifique.

Fonte: Elaboragdo prépria
Na sexta questdo, que indagava sobre a contribuicdo das oficinas de leitura e oralidade

para 0 desenvolvimento da oralidade, os resultados revelaram uma concordancia expressiva

entre os alunos. Dos 25 (vinte e cinco) participantes, 23 (vinte e trés) afirmaram que as
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oficinas, de fato, desenvolveram-se para o aprimoramento de suas habilidades na oralidade.
Essa resposta quase unénime reflete a percepcéao positiva dos estudantes em relacao a eficacia
das atividades realizadas nas oficinas

Embora a grande maioria tenha se mostrado favoravel, é interessante observar que 01
(um) aluno discordou, estabelecendo uma perspectiva divergente em relacdo a eficacia das
oficinas nesse contexto. Além disso, 01 (um) alunos optaram por nao fornecer uma resposta,
ou que possam indicar diferentes niveis de engajamento ou opiniées nao formadas sobre o
assunto. E o que se depreende das manifestacdes a seguir elencadas:

Al “Sim, pois eu tinha vergonha de ler em publico e com as oficinas de leitura perdi
um pouco da vergonha”;

Al;7: “Sim, a partir do momento que esse projeto se iniciou, eu tive mais contato com
a leitura do que antes. Me ajudou muito na forma de falar, me expressar e entender”;

Alys: “Pois através da cotacdo de historia, debates e discussdes em grupo cria-Se um
ambiente dindmico e participativo que estimula o interesse dos alunos pelos textos”;

Aljq: “Sim, porque a oficina de leitura fez com que despertasse em mim um interesse
de ler, eu gostei tanto do cordel, que eu li o livro do Conde de Monte Cristo todo. Eu tenho o
livro em casa, mas nunca me interessei em ler. As oficinas mudaram isso”

Em geral, a forte adeséo dos alunos a ideia de que as oficinas de leitura e oralidade sdo
benéficas para o desenvolvimento da oralidade reforca a conclusdo de que os romances de
cordel sdo estratégias valiosas para promover as habilidades linguisticas previstas no curriculo
educacional. Vale destacar que nesta atividade de leitura, o professor fez uma roda e iniciou a
leitura em voz alta do romance. Segundo Pinheiro (2018, p.32) “a pratica da leitura em voz
alta € um instrumento importante para aproximagao ao poema e, no contexto de sala de aula,
quando bem realizado, pode despertar o interesse de muitos leitores”.

Neste contexto, é importante fazer a leitura em voz alta, leituras dramatizadas em sala
de aula, pois é uma estratégia valiosa para explorar e apreciar poemas, romances em cordel e
outros géneros, especialmente, a literatura de cordel. quando conduzida de maneira eficiente,
essa pratica pode criar um ambiente propicio para formacdo de leitores e despertar da

oralidade nos discentes. como afirma Pinheiro,

Uma boa possibilidade de trabalhar alguns cordéis em sala de aula é
programar leituras dramaticas e encenagdes. A leitura dramatizada seria
dialogada, em que dois ou mais personagens proferem discursos como no
teatro. Como “inumeros cordéis em que mais de uma personagem, na sala de
aula, podemos treinar a leitura oral através das repeticdes de determinados
fragmentos da narrativa. (Pinheiro, 2018, p.103)
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Portanto, envolver os alunos na leitura e compreensdo de cordéis é estimulé-los para o
desenvolvimento de habilidades de leitura oral, tanto individual, como em grupo,
proporcionando uma experiéncia mais interativa e lidica em sala de aula.

Na sétima questdo, que explorou a percepgdo dos alunos sobre as aulas de leitura e
oralidade antes da introducéo da literatura de cordel, observaram-se diversas respostas, que
refletiram uma variedade de experiéncias. Alguns alunos expressaram que as aulas foram
percebidas como ruins ou chatas antes da inclusdo da literatura de cordel, indicando uma
possivel falta de engajamento ou interesse prévio nessas atividades. Outros alunos destacaram
que as aulas eram semelhantes, mas notaram diferencas nos textos utilizados ou nas
abordagens dos professores. Uma parcela dos estudantes interessados verbalizou que a leitura
de cordel trouxe um elemento positivo, destacando que a principal diferenca residia na
atratividade das rimas presentes nesse tipo de literatura, tornando as aulas mais detalhadas e
interessantes. E o que observa a seguir:

Al;: “Mais ou menos, ndo tinha muitas leituras quando tinha era leituras rapidas e sem
muitas explicacdes”;

Al7: “Eram boas, mas depois que iniciou esse projeto melhorou muito mais”;

Als: “Na verdade as aulas de leitura ¢ oralidade era muito chata, porque ndo era nos
que queriam ler, era a professora que mandava e muitas vezes nds nao gostava de ler”

Essas respostas fornecem informacdes valiosas sobre a percepcdo dos alunos em
relacdo as aulas de leitura e oralidade. A introducdo da literatura de cordel parece ter
contribuido para uma mudanca positiva, tornando as aulas mais interessantes e dinamicas,
especialmente devido a caracteristica rimada desse género literario. Porém deve-se perceber
que a leitura de um texto é muito subjetiva cada aluno tem sua opinido, de gostar ou ndo de

um texto, isto esta relacionado como o seu intimo e preferéncia. Como afirma Jouve,

Cada um projeta um pouco de si na sua leitura, por isso a relagdo com a obra
ndo significa somente sair de si, mas também retornar a si. A leitura de um
texto também é sempre leitura do sujeito por ele mesmo, constatacdo que,
longe de problematizar o interesse do ensino literério, ressalta-0” (Jouve,
2004, p.53)

Nesta visdo, a leitura de um texto é uma jornada singular, uma experiéncia intima que

reflete a interpretacdo Unica de cada leitor. Cada individuo, ao se deparar com as palavras
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impressas, traz consigo sua bagagem Unica de experiéncias, valores e perspectivas, moldando
assim a forma como assimila e compreende o conteudo. Essa constatagdo ndo apenas
reconhece a natureza intrinsecamente subjetiva da leitura, mas, ao contrario do que se poderia
supor, ressalta a importancia do ensino literario.

Além disso, a conversa com os alunos foi importante como orientagdo para futuras
estratégias pedagdgicas, aproveitando elementos que cativam os alunos e promovem um
ambiente de aprendizagem mais estimulante.

Na Oitava questdo, os alunos foram solicitados a avaliar as oficinas desenvolvidas ao
longo dos trés meses nas aulas de lingua portuguesa. E relevante destacar que essas oficinas
foram integradas ao plano bimestral do professor, demonstrando um compromisso prévio com
o desenvolvimento de atividades planejadas e estruturadas. O professor optou por ndo seguir
uma sequéncia didatica pronta, mas sim adaptar nas praticas do cotidiano da sala de aula,

valorizando a escuta atenta das necessidades e parecer dos alunos. Como afirma o estudante:

foram mais do que boa, a minha nota é 10, porque ela despertou em nds a
vontade de ler, escrever porque € muito interessante no comego eu achava as
oficinas muito chata, agora eu gosto muito, porque despertou em mim uma
vontade de ler, que eu ndo conhecia (Al5, 2023).

Essa abordagem flexivel e centrada no aluno pode proporcionar uma experiéncia de
aprendizado mais personalizada e adaptavel as dinamicas especificas da turma. Ao convidar
os alunos para avaliarem as oficinas, o professor busca medir o sucesso das atividades
propostas e entender como elas foram percebidas pelos estudantes, identificando
oportunidades de melhoria. Esse retorno dos alunos é uma préatica valiosa para orientar a
evolucdo continua das estratégias pedagogicas, permitindo uma abordagem mais colaborativa

e alinhada as necessidades reais da turma.

5.6 Proseando sobre o produto educacional

No ambito do Mestrado Profissional em Lingua Portuguesa, a elaboracdo de um
produto educacional configura-se como uma etapa importante e enriquecedora para 0
desenvolvimento académico e profissional dos participantes. Esse produto, concebido como
uma contribuicdo para o campo da educacdo literaria, visa aplicar os conhecimentos
adquiridos durante o curso, e oferece uma proposta para o desenvolvimento da leitura e da

oralidade em sala de aula, por meio dos romances em cordel.
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Durante o processo de concepg¢do do produto educacional, é fundamental considerar as
demandas atuais do ensino da lingua portuguesa, explorar abordagens pedagdgicas inovadoras
e, quando possivel, integrar tecnologias educacionais. Além disso, a reflexao critica sobre as
praticas existentes e a busca por solucdes criativas e eficientes sdo aspectos essenciais na
formulacéo desse projeto educacional.

O Mestrado Profissional em Lingua Portuguesa proporciona, assim, um espaco
propicio para a pesquisa e desenvolvimento de produtos educacionais que atendam as
exigéncias académicas e contribuam, de maneira significativa, para o aprimoramento do
ensino da lingua portuguesa, seja no contexto escolar ou em outras esferas educativas. Nesse
processo, 0s mestrandos tém a oportunidade de integrar teoria e préatica, fortalecendo sua
capacidade de andlise critica, tomada de decisbes pedagdgicas e, acima de tudo, seu
compromisso com a melhoria continua da educacao literéaria.

Portanto, o produto educacional apresentado tem como foco orientar praticas
pedagogicas especificas para professores de lingua portuguesa, direcionando-se ao trabalho
com o género “romance em cordel” em sala de aula.

A partir dos resultados de pesquisa, foi desenvolvido um caderno pedagdgico
intitulado “Leitura, oralidade e xilogravura, entre rimas e versos”. Esse material € um guia
pratico de como trabalhar o cordel em sala de aula, visando enriquecer a abordagem
educacional dos professores, especialmente aqueles que lecionam para estudantes do 9° ano,
podendo ser adaptado para 0s anos iniciais e outras séries dos anos finais. A escolha do
género “romance em cordel” proporciona uma perspectiva culturalmente rica e visa integrar a
literatura de forma envolvente e contextualizada. Com essa sugestdo, busca-se oferecer uma
ferramenta valiosa e direcionada para aprimorar o0 ensino da lingua portuguesa, promovendo

uma experiéncia educacional mais significativa para os alunos

Quadro 8 — Roteiro das atividades desenvolvidas na Proposta e Intervencéo

Etapas do projeto de | Atividades desenvolvidas

intervencgao
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Oficina:1

Conhecendo literatura

Encontro 1 — 90 minutos — duas aulas

- Conversa pelo professor introduzindo a literatura de cordel;
- Video sobre literatura de cordel: processo histérico;
- Questionamentos:

Leitura em cordel “O

conde de monte cristo”

de cordel o o . o
Qual é a importéncia da literatura de cordel na cultura brasileira?
Como a literatura de cordel se relaciona com nossa identidade
cultural?
Quais séo os principais elementos que caracterizam esse género
literario
Encontro 2 — 180 minutos — dividido em trés momentos
Oficina: 2 Primeiro momento — 45 minutos

- Apresentacdo de autores e obras;

Segundo momento — 45 minutos

- Questionamentos sobre autores e obras

Terceiro momento - 90 minutos — divido em duas aulas.

- Leitura da obra iniciada pelo professor na roda de leitura

Oficina 3:

Uma prosa com a

Encontro 3 — 120 minutos — trés aulas

- Relatos de experiéncia da oficina anterior;

- Divisdo dos alunos em grupos;

-Criagdo das atividades de oralidade diversas: dramatizagdo,

Xilogravura arte no

cordel

oralidade recitacio de poemas e outros, partir da escolha de cada grupo.
- Apresentacdo das atividades de oralidade.
Encontro 4 — 180 minutos — quatro aulas
- Conversa sobre a arte da xilografia;

Oficina 4: - Video sobre xilogravura;

- Atividade pratica producdo da xilogravura no isopor, depois
apresentar em sala para os colegas;

- Producdo de uma xilogravura para um folheto de cordel, produzido
pelos alunos

Fonte: Dados propria da pesquisadora (2023)

6 TERMINANDO A PROSA

O aprimoramento da leitura e da oralidade continua a ser um obstaculo significativo

no ambiente escolar. Diante desse cenario desafiador, foi criado um projeto que integra o

romance em cordel como uma estratégia para promover a leitura literaria e a oralidade no dia
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a dia escolar. Nesse contexto, foram estabelecidos objetivos especificos para avaliar se o
cordel mostrar-se-ia uma ferramenta eficaz no desenvolvimento das habilidades de leitura e
oralidade em sala de aula. Além disso, para enriquecer a proposta, incorporou-se a
xilogravura como elemento adicional. Essa adi¢do visa fomentar a interdisciplinaridade,
proporcionando uma abordagem mais abrangente e integrada para explorar a relagdo entre a
linguagem verbal e visual. Dessa forma, o projeto almejou desenvolver as habilidades de
leitura e oralidade e buscou enriquecer a experiéncia educacional, promovendo a colaboragéo
entre diferentes areas de conhecimento.

A partir das observagdes, criou-se uma sequéncia de atividades, que foram realizadas
em 04 (quatro) oficinas ao longo de trés meses, com o total de 510 (quinhentos e dez) minutos.
Essas atividades envolveram, aproximadamente, 13 (treze) aulas, com organizacdo baseada na
proposta diagnostica, que direcionou 0s pontos a serem trabalhados e desenvolvidos para
atingir os objetivos propostos, quando da defini¢do da pesquisa.

O alinhamento estratégico com as necessidades identificadas durante o diagnostico
proporcionou uma abordagem focalizada e direcionada para melhorar os resultados obtidos.
Ao longo desses trés meses, as oficinas viabilizaram a aplicacdo pratica dos conceitos tedricos
e realizaram um ambiente participativo e enriquecedor. Essa abordagem metodologica visa,
assim, alcancar a eficacia dos objetivos propostos, promovendo uma experiéncia de
aprendizado significativa e alinhada aos anseios da pesquisa.

Os resultados obtidos no diagndstico em relacdo aos professores evidenciaram a
importancia do interesse e a motivacdo dos profissionais pela leitura literaria e pela oralidade.
Ficou claro que, para instigar os alunos nessa experiéncia tdo significativa com a leitura
literaria, em especial com a literatura de cordel, é necessario que o professor demonstre a
competéncia técnica e a paixao pelo ato de ler. Os educadores que cultivam um gosto pessoal
pela leitura tém maior probabilidade de transmitir essa paixdo aos alunos, tornando o
aprendizado mais envolvente e motivador. Como afirmam Jordao e Rubin (2015, p.46) “Para
ensinar a ler € preciso gostar de ler.”

Os resultados provenientes da proposta de intervencdo, materializados nas oficinas
desenvolvidas a partir dos romances em cordel, revelaram-se altamente positivos e
promissores. A analise das observacfes durante as oficinas e as respostas dos questionarios
respondidos pelos alunos permitem afirmar de certa forma que a literatura de cordel
configura-se como um recurso didatico eficaz para o desenvolvimento tanto da leitura, quanto

da oralidade em sala de aula.
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A primeira oficina, destinada a familiarizar os educandos com a literatura de cordel,
apresentou resultados satisfatorios. O envolvimento dos alunos e a curiosidade demonstraram
um impacto positivo da abordagem. Na segunda oficina, focada na leitura do romance "O
Conde de Monte Cristo” em cordel, revelou alunos correspondendo as expectativas do
professor pesquisador. A leitura teve inicio com a lideranca do professor e transformou-se em
uma experiéncia participativa, evidenciando a eficécia da literatura de cordel como ferramenta
para despertar o interesse pela leitura no ambiente escolar.

A terceira oficina, direcionada ao desenvolvimento da oralidade, obteve um
rendimento igualmente positivo, sendo bem aceita pelos alunos. As atividades propostas para
aprimorar a expressdo oral foram percebidas como valiosas pelos estudantes, conforme
indicado em suas respostas aos questionarios aplicados

E a dltima oficina, centrada na pratica de xilogravura, despertou momentos agradaveis
entre os alunos. Esses resultados reforcam a compreensdo de que a literatura de cordel
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da leitura literaria e da oralidade em
sala de aula, enriquecendo significativamente a experiéncia educacional dos alunos.

A escola exerce um papel fundamental na formacdo integral dos educandos, sendo
importante que ela esteja consciente de sua responsabilidade em proporcionar um ambiente
propicio para o desenvolvimento das habilidades de leitura literaria e oralidade. Nesse
contexto, “cabe ao professor de lingua materna a responsabilidade de contribuir para que 0s
educandos desenvolvam também as competéncias linguistico-interacionais que estdo ligadas
as praticas sociais do ambito da oralidade” (Avila, Nascimento, Gois, 2012, p.37). Para
muitas criancas, a escola representa o principal acesso aos livros, debates, seminarios e
dramatizac@es, sendo, portanto, imprescindivel que a instituicdo promova momentos de lazer
e satisfacdo nos quais a leitura e a oralidade sejam elementos centrais e penetrem 0s
planejamentos de ensino.

A pesquisa, portanto, revela um diagnostico atual e aponta para a necessidade de agdes
concretas que visem transformar esse cendrio. A formagdo de estudantes leitores contribui
para o desenvolvimento académico e para a construcdo de cidad&os criticos e participativos.
Assim, a pesquisa atua como um instrumento provocador de reflexGes e orientagdes praticas
para promover uma cultura de leitura mais eficaz nas institui¢des educacionais.

Por fim, a partir dos estudos realizados durante a pesquisa e 0s objetivos alcangados,
foi elaborado o produto educacional, consistente em um caderno pedagdgico intitulado
“Leitura, oralidade e xilogravura entre rimas e versos”. Este caderno tem a pretensdo de

consolidar-se como sugestdo de como trabalhar os romances em cordel em sala de aula,
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servindo como um guia para professores de lingua portuguesa que se interessam em

enriquecer suas praticas pedagdgicas.
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ANEXO A - PARERCER CONSUBISTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
OESTE DO PARA - CEP - gwm
UFOPA

Continuagéo do Parecer: 6.066.281

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Ao considerarmos o contexto de ensino e aprendizagem em sala de aula, podemos incluir a
possibilidade de riscos de origem psicolégica, intelectual ou/e emocional, durante a realizagdo das
atividades previstas na proposta de intervencdo pedagoégica. Assim, caso o participante apresente alguma
duvida ou desconforto ao realizar alguma atividade, o pesquisador podera esclarecé-la imediatamente e
minimizar o desconforto. No entanto, se quiser, ele podera retirar seu consentimento ou interromper a
participagdo na pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo ou penalidade.

Beneficios: Resultados apresentados em mecanismos de avaliagio, como o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB), evidenciam o baixo desempenho escolar dos alunos brasileiros, em especial os da
regido norte do pais. Nesse sentido, este projeto vislumbra beneficios aos participantes da pesquisa, haja
vista que, por meio da proposta de intervencdo pedagdgica implementada em sala de aula, que visa
trabalhar a Lingua Portuguesa de forma mais significativa, os alunos poderdo apresentar melhor
desempenho linguistico, assim como melhorar sua proficiéncia na leitura e na oralidade, como o
desenvolvimento da leitura e da oralidade, com a certeza de que terdo 6timos resultados nas compreensées
textuais.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
a pesquisa encontra-se relevante e cumpre com os termos éticos de pesquisa.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos de autorizagdo institucional foram devidamente preenchidos.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Pesquisa exequivel e esta seguindo os termos éticos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2103472.pdf 13:52:23
Outros termo_de_consentimento_professor.pdf | 08/05/2023 | AUREA MARIA Aceito
13:51:20 |NEVES

Outros termo_de_consentimento_aluno.pdf 08/05/2023 | AUREA MARIA Aceito
13:50:30 |NEVES

TCLE / Termos de | Termo_de_Assentimento.pdf 08/05/2023 | AUREA MARIA Aceito

Endereco: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 53

Bairro: Salé CEP: 68.040-255
UF: PA Municipio: SANTAREM
Telefone: (93)2101-4966 E-mail: cep@ufopa.edu.br
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Assentimento / Termo_de_Assentimento.pdf 13:19:18 |NEVES Aceito

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |Projeto_Detalhado_Brochura_Investidad| 08/05/2023 [ AUREA MARIA Aceito

Brochura or.pdf 13:16:10 |NEVES

Investigador

Outros esclaracimento_de_financiamento.pdf 15/03/2023 | AUREA MARIA Aceito
23:17:17__|NEVES

Outros esclarecimento_da_pesquisa.pdf 15/03/2023 | AUREA MARIA Aceito
22:21:55 |NEVES

Outros termo_de_assentimento_livre_esclarecid] 15/03/2023 | AUREA MARIA Aceito

o tele.pdf 21:56:24 |NEVES

Outros carta_de_encaminhamento.pdf 15/03/2023 | AUREA MARIA Aceito
21:39:54 |NEVES

Outros termo_compromisso_do_pesquisador.pd| 15/03/2023 |AUREA MARIA Aceito

f 21:35:13 |NEVES

Outros termo_aceite_do_orientador.pdf 15/03/2023 | AUREA MARIA Aceito
21:22:19 |NEVES

Folha de Rosto Anexar_folha_de_Rosto.pdf 15/03/2023 |AUREA MARIA Aceito
20:45:20 |NEVES

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

SANTAREM, 18 de Maio de 2023
Assinado por:
Flavia Garcez da Silva
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Vera Paz s/n - Prédio da Reitoria, Sala n® 53

Bairro: Salé CEP: 68.040-255

UF: PA Municipio: SANTAREM

Telefone: (93)2101-4966 E-mail: cep@ufopa.edu.br
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO ANTES DAS OFICINAS — LEITURA
LITERARIA E CORDEL

1° QUESTIONARIO APLICADAS ANTES DAS OFICINAS DE LEITURA —
PERIODO ANTES DAS OFICINAS — ALUNOS — ANALISE DIAGNOSE
Titulo da pesquisa: Romance em Cordel uma proposta pedagdgica para o 9° ano do
ensino fundamental.
Pesquisadora: Aurea Maria Neves
Orientadora: Prof?. Dr2 Germana Sales
Coorientador: Profe. Dr° Valdinei Valente
Prezados alunos (as)

Estamos desenvolvendo uma pesquisa, no &mbito da Universidade Federal do Para —
UFPA, com a finalidade de desenvolver a leitura, através de romance de cordel. A proposta de
intervencdo e a diagnostica serdo aplicadas na Escola Municipal Alegria de Saber, portanto,
peco sua colaboracdo para responder o questionario para ser tracado o perfil dos objetos de
estudos que serdo os alunos da turma 9° A da referida escola.
Aluno(a) Idade

PRATICA DE LEITURA NO COTIDIANO
1 —Vocé tem o habito de ler? Qual o género?
Sim( ) Néo ()

2 - Vocé sabe a importancia da leitura na formacéo da sua vida? Justifique.

3- Vocé sabe o que é género textual?
Sim( ) Néo ( )

LEITURA NO AMBIENTE ESCOLAR
4 — Nos primeiros anos de estudo, qual o grau de motivacdo da escola na sua formagéo
leitora?

() Muito () Pouco () mais ou menos

5- Vocé sabe o que é texto literario? Justifique sua resposta.
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() Sim ( ) Naéo
UM DEDINHO DE PROSA SOBRE LITERATURA DE CORDEL
6° — Vocé conhece ou leu romance ou folheto de cordel?
Sim () Néo ()

7° — O que vocé conhece sobre a literatura de cordel?
Sim( ) Ndao ()

FALANDO UM POUQUINHO SOBRE ORALIDADE

82- Vocé sabe o que é oralidade

92 — Em algum momento na sala de aula o professor falou da importancia da oralidade para a

sua formacdo?

10°) Vocé durante o ensino fundamental fez alguma atividade que envolvesse a oralidade?
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APENDICE B — QUESTIONARIO SOCIOECONOMICA — RESPONDIDOS PELOS
RESPONSAVEIS

20 QUESTIONARIO SOCIOECONOMICA ANALISE DA REALIDADE DOS
DISCENTES — PERIODO ANTES DAS OFICINAS

Titulo da pesquisa: Romance em Cordel uma proposta pedagdgica para o 9° ano do
ensino fundamental.
Pesquisadora: Aurea Maria Neves

Orientadora: Prof. Dr* Germana Sales
Coorientador: Prof°. Dr° Valdinei Valente
Prezados alunos (as), pais e responsaveis.
Estamos desenvolvendo uma pesquisa, no ambito da Universidade Federal do Pard —

UFPA, com a finalidade de desenvolver a leitura e a oralidade, através de romance de cordel.
A proposta de intervencdo e a diagnostica serdo aplicadas na Escola Municipal Alegria de
Saber, portanto, peco sua colaboracdo para responder o questionario para ser tracado o perfil
dos objetos de estudos que serdo os alunos da turma 9° A da referida escola.

Aluno (a) Idade:

Responsavel legal Idade

SOBRE A FAMILIA
1.0 Vocé Mora com seus: Pais ( ) avos () outros

2.0 Responda

GRAU DE INSTRUCAO DO CHEFE DA FAMILIA

Analfabeto / fundamental incompleto

Fundamental I (1 @ ao 5° ano) / Fundamental Il ( 6° ao 9°ano)
INCOMPLETO

Fundamental Il completo e Ensino médio incompleto

Ensino Médio completo / Superior incompleto

Superior completo

3.0 Vocé mora na

( ) Zonarural ( ) Zona urbana
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4.0 Qual a renda mensal da sua familia?
() 1 a3salarios minimos () 4 amais salarios minimos
5.0 Na sua casa tem
() luz elétrica e internet ( ) luzelétrica ( ) ndo tem luz elétrica e nem internet
6.0 Vocé ajuda nas tarefas domesticas?
()sim () nao () asvezes

7) Responda :

Quantidades

de itens

ITENS DE CONFORTO

Quantos automoveis tém na sua casa de passeio

Quantas maquinas de lavar, inclusive tanquinho.

Quantos banheiros

DVD, incluindo qualquer dispositivo que leia DVD, s6

ndo do carro.

Quantidades de geladeiras

Quantidade de microcomputadores considerando de
mesa, notbooks e desconsidere tablets palms ou smartphones.

Quantidade de lava loucas

Quantidade de micro-ondas

Quantidades de motocicletas, desconsiderando o de uso

profissional.

Quantidades de secadora e roupas, considerando lava e

Seca.

8) Responda:

TRABALHADOR DOMESTICO

Trabalhador doméstico

Quantidades de trabalhadores mensalistas, considerando

mais de 5 dias por semana.




9) Responda

A AGUA UTILIZADA NA SUA CASA E PROVENIENTE DE?

Rede geral de distribuicdo

(dgua encanada )

Poco ou nascente

Outro meio

10) Responda:

CONSIDERANDO O TRECHO DA RUA DO SUA CASA, VOCE DIRIA QUE A
RUA E

Asfaltada /pavimentada

Terra / Cascalho
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APENDICE C - QUESTIONARIO - PERFIL DO PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA

3° QUESTIONARIO PARA ANALISE DO PERFIL DO PROFESSOR

Titulo da pesquisa: Romance em Cordel uma proposta pedagogica para o 9° ano do
ensino fundamental.

Pesquisadora: Aurea Maria Neves

Orientadora: Profé. Dr? Germana Sales

Coorientador: Profe. Dr° Valdinei Valente

Prezados professores de lingua portuguesa,

Estamos desenvolvendo uma pesquisa, no ambito da Universidade Federal do Pard —
UFPA, com a finalidade de desenvolver a leitura e a oralidade, através de romance de cordel.
A proposta de intervencdo e a diagnostica serdo aplicadas na Escola Municipal Alegria de
Saber, portanto, peco sua colaboracdo para responder o questionario para ser tracado o perfil
do profissional de educagéo.
Professor (a)

1) Vocé trabalha com a disciplina de lingua portuguesa e principalmente com o ensino

fundamental ha quanto tempo?

2) Durante sua experiéncia como docente com a disciplina de lingua portuguesa, qual a

dificuldade em trabalhar o texto literario em sala de aula?

3) Na sua opinido como docente em lingua portuguesa, por que a oralidade e leitura pouco ou
nunca é trabalhada em sala de aula?

4) A escola contribui para que a leitura e a oralidade sejam trabalhadas em sala de aula?
Justifique sua resposta.
()sim () néo

5) A leitura e a oralidade na sua opinido, séo fatores principais para se construir um aluno
critico e reflexivo? Justifique.
6) Na sua

visdo os romances de cordel pode ser um elemento motivador para o desenvolvimento da

leitura e oralidade em sala de aula? Justifique.
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7) No seu ponto de vista, a literatura de cordel é uma proposta interessante para o

desenvolvimento da leitura e oralidade no ensino fundamental? Justifique.

8 ) Em relacdo a formacdo do professor de lingua portuguesa, a secretaria de educacdo
promove a formacgéo continuada para esses profissionais ? Justifique

( )Sim ( ) Nao ( ) asvezes

9) Em relacdo ao ambiente escolar, o professor de lingua portuguesa tem apoio pedagogico e
estrutural para desenvolver a leitura e a oralidade em sala de aula? Justifique; principalmente
nas aulas de leitura e oralidade.

() Sim () Néo ( )asvezes

10) Faca um comentério sobre o seu cotidiano escola, aponta 0s pontos positivos e negativos.
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APENDICE D - QUESTIONARIO — PERFIL DAESCOLA
4° QUESTIONARIO PARA ANALISE DO PERFIL DA ESCOLA - PEDAGOGA

Titulo da pesquisa: Romance em Cordel uma proposta pedagdgica para o 9° ano do ensino
fundamental.

Pesquisadora: Aurea Maria Neves Orientadora:
Profd. Dr2 Germana Sales
Coorientador: Prof°. Dr° Valdinei Valente

Prezados alunos (as), pais e responsaveis, estamos desenvolvendo uma pesquisa, no &mbito da
Universidade Federal do Pard — UFPA, com a finalidade de desenvolver a leitura e a oralidade,
através de romance de cordel. A proposta de intervencdo e a diagnostica serdo aplicadas na
Escola Municipal Alegria de Saber, portanto, pe¢o sua colaboragdo para responder o
questionario para ser tragcado o perfil do ambiente escolar.

Pedagoga (a)

1. - Levanto em conta que a escola é um ambiente formador, responda:

1.1 Qual a linha pedagogica utilizada pela escola?

1.2 Como ¢ formada a equipe pedagdgica da escola?

1.3 Qual o nivel de formacéo do corpo docente da escola?

2. Como a escola se comunica com a familia, garantindo o bem-estar e a aprendizagem dos

alunos? O

ambiente da escola constitui-se de elementos para garantir o processo ensino aprendizagem do

educando, que vai além da sala de aula, nesse contexto responda:

3. Além dos conteudos de sala de aula, quais outros mecanismos sdo usados pelos professores
para desenvolver as habilidades e competéncias previstas pela ABNCC para a educacéo

basica? Pontuar no contexto geral.

4. Quais 0s projetos que a escola desenvolve? Justifique apontando os objetivos.




141

A estrutura fisica da escola, também é muito importante para que aja uma qualidade de
ensino, transformando a realidade dos que vivem e convivem neste ambiente. Dessa forma,

responda: 5.0 Quantas salas de aulas tem a escola, e como se dividem?

6. Quantos professores, merendeiras e outros funcionarios tém na escola, e suas funcbes?

7. Faca um pequeno comentario sobre o transporte escolar.

8. Em relagdo aos alunos. Quais 0s niveis socioecondmicos, quantos alunos da zona rural e

zona urbana? Eles utilizam transporte escolar? Recebem bolsa familia?

9. Para melhor conhecermos a escola, faga um pequeno comentério sobre o processo histdrico

de criagéo da instituicdo de ensino.

10- A escola recebe recursos diretos do governo federal? Justifique.

APENDICE E — QUESTIONARIO APLICADO DEPOIS DAS OFICINAS

5° QUESTIONARIO APLICADAS DEPOIS DAS OFICINAS DE LEITURA - ALUNO

Titulo da pesquisa: Romance em Cordel uma proposta pedagogica para o 9° ano do ensino
fundamental.

Pesquisadora: Aurea Maria Neves

Orientadora: Profé. Dr* Germana Sales

Coorientador: Prof°. Dr° Valdinei Valente

Prezados alunos (as)

ALUNO(A)

Finalizamos nossas oficinas de intervencdo duas de oralidade e duas de leitura,

agradeco a dedicacdo e interesses nas atividades. Portanto, peco sua colaboragéo para
responder o questionario para ser tracado o perfil final das nossas oficinas. Parabéns a todos

contribuiram para a realizacdo da pesquisa.

1) VVocé gostou de participar das oficinas de leitura, oralidade e xilogravura? Qual vocé mais

gostou e por qué? Justifique.
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() Sim ( ) Néo ( ) Mais ou menos

2) Qual o momento durante as oficinas, foi mais agradavel para vocé? Justifique.

3) Vocé ja conhecia xilogravura, gostou? Justifique.

4) Na sua opinido, as aulas de leitura e oralidade ficariam mais interessantes se fosse usadas

as estratégias que foi utilizada nas oficinas durante o projeto? Justifique.

5) No seu ponto de vista, a escolha do romance de cordel” o conde de monte cristo” tornou
mais interesse o trabalho nas oficinas? Por qué?

() Sim ( ) Nao () Mais ou menos

6) Na sua opinido, as oficinas de leitura, a oralidade contribuiu para despertar em vocé o

interesse pela leitura e contribuindo para desenvolvimento da sua oralidade? Justifique.

7) Como era as aulas de leitura e oralidade em sua sala de aula antes da literatura de cordel?

8) No seu ponto de vista, as atividades desenvolvidas nas oficinas de oralidade e leitura foram

boas ou ruins? Atribua um conceito de zero a dez e justifique.

Muito obrigada, pela sua colaboragéo e dedicacao nas oficinas.

Prof.2 Aurea Neves



