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A SEQUENCIA DIDATICA COMO RECURSO METODOLOGICO NO
ENSINO DE LINGUA MATERNA A PARTIR DAS PROPOSICOES DA
OLIMPIADA DE LINGUA PORTUGUESA

RESUMO: Este trabalho esta vinculado ao Grupo de Estudo Pesquisa e Intervencdo em
Leitura, Escrita e Literatura na escola — LELIT e ao Programa de Mestrado Profissional em
Letras — Profletras. Objetiva analisar, a partir de Sequéncias Didaticas produzidas por
professores de Lingua Portuguesa no ambito da OLP, que concepgdes de ensino de lingua tém
servido de base para o ensino de Portugués na escola; o que se entende por sequéncia didatica
e quais as implicacBes para seu ensino/aprendizagem. Para isso, constituimos um corpus de
doze propostas de sequéncia didatica produzidas por professores da educacdo basica,
disponibilizadas na web em ambientes externos e internos ao Portal Escrevendo o Futuro,
propostas que visam ao ensino de géneros circunscritos & OLP, considerando que esta tem
servido de significativo referencial para as aulas de Lingua Portuguesa nas escolas publicas
brasileiras. Encontramos nestas propostas a intencdo de discutir uma nova visdo para as
praticas de ensino de LP; com isso, trazemos para compor este cenario de possibilidades, as
propostas de ensino a partir do texto e as que tém o género como objeto de ensino. Estudamos
ainda os conceitos defendidos pela equipe de Didatica de Linguas da Escola de Genebra na
proposicdo das Sequéncias Didaticas, que tem em Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly seus
principais representantes, bem como trabalhos que resultam da adaptacdo do modelo de SD
para a realidade educativa brasileira. Os resultados revelam divergéncias entre o modelo

original das SDs e as propostas produzidas por muitos professores.

Palavras-chave: Sequéncia Didatica. Género textual. Ensino-aprendizagem. Olimpiada de

Lingua Portuguesa.



DIDACTIC SEQUENCE AS A METHODOLOGICAL RESOURCE IN TEACHING
MATERNAL LANGUAGE FROM THE PROPOSALS OF THE PORTUGUESE
LANGUAGE OLYMPICS

ABSTRACT: This work is linked to the Research Group and Intervention in Reading,
Writing and Literature at the school - LELIT and the Professional Master Program in
Literature - PROFLE-TRAS. It aims to analyze, from the Didactic Sequences produced by
Portuguese Language teachers within the scope of the PLO, that conceptions of language
teaching have served as the basis for teaching Portuguese in school; what is meant by didactic
sequence and what are the implications for their teaching / learning. To that end, we created a
corpus of 12 didactic sequence proposals produced by teachers of basic education, made
available on the web in external environments and internal to the Writing the Future Portal,
proposals that aim at the teaching of genres circumscribed to the PLO, considering that it has
served as significant reference for Portuguese language classes in Brazilian public schools.
We see in these proposals, the intention of discussing a new vision for the teaching practices
of LP, with this, we bring to make up this scenario of new possibilities, the proposals of
teaching from the text and those that have the gender as object of teaching. We also study the
concepts defended by the Language Teaching team of the Geneva School in the proposition of
the Didactic Sequences, which has in Joaquim Dolz and Bernard Schneuwly their main
representatives, as well as works that result from the adaptation of the SD model in the
Brazilian educational reality. The results reveal divergences between the original SD model

and the proposals produced by many teachers.

Keywords: Didactic sequence. Textual genre. Teaching-learning. Olympiad of Portuguese

Language.
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INTRODUCAO

Estudos sobre ensino de lingua materna tém buscado responder ao longo de muitas
décadas inquietudes que emergem de dificuldades sobretudo quanto a definicdo do objeto de

ensino.

Segundo Franchi (2006, p. 11), “os professores estdo, de um modo geral, muito
confusos” no que se refere ao objeto de ensino nas aulas de lingua portuguesa na escola, e isso
se da, segundo o autor, devido a uma série de “conclusdes equivocadas” que, isoladas de seus
contextos, geram desorientacdo. Possenti (1996, p.16) corrobora essa ideia, afirmando que,
“frequentemente, pesquisadores sdo chamados a falar a professores, na esperanca de que

aqueles apresentem a estes um programa de ensino que funcione.”

Neste cendrio, parece haver o entendimento de que as praticas tradicionais, centradas
no ensino normativo, devem ceder espaco a praticas inovadoras, o que é refor¢cado quando
encontramos estudos que, mesmo defendendo o ensino de gramatica, o propdem de maneira

distinta das préaticas vigentes.

Possenti (1996) adota o principio de que a escola deve ter por objetivo o ensino do

N A

“portugués padrao”. No entanto, ao apresentar o conceito de “portugués padrao”, distancia-se
da ideia de regra, conceitos ou termos técnicos, propondo o ensino voltado para o dominio da

leitura e da escrita.

Franchi (2006) defende que o objetivo da escola deve ser o dominio da modalidade
culta escrita da lingua, sem desrespeitar a gramatica interna do aluno. O aluno alcancaria,
segundo o autor, 0 dominio da modalidade culta (escrita) a partir de condi¢es que a escola
proporcionaria para o acesso “as formas linguisticas diferenciadas” para operar com elas na
atividade metalinguistica. Esclarece que ndo se trata de substituir uma forma pela outra, mas

de levar a crianga a ampliar suas experiéncias linguisticas.

Britto (1997, p. 14), por sua vez, é categdrico em afirmar que “ndo faz sentido insistir

~ %

que o objetivo da escola é ensinar o chamado portugués padrdo”. O autor defende que papel
da escola deve ser o de garantir ao aluno o0 acesso a escrita e aos discursos que se organizam a

partir dela.

Geraldi (1996) aponta para a constru¢cdo de um novo modo de ensinar/aprender
portugués na escola, centrado no ensino do texto, ndo mais do ponto de vista da descrigdo ou

correcdo, mas como possibilidades de uso da lingua. Tal abordagem textual surgiu da
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publicacdo de O texto na sala de aula, em 1984, e se mantém como eixo condutor no ensino e

aprendizagem de lingua até os dias de hoje.

Com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, em 1997/1998,
incorpora-se ao curriculo oficial o género como objeto de ensino. Com isso, ecoa com mais
forca o trabalho com o género evocando o texto em seu funcionamento, em seu contexto de
producdo e de circulagdo. Ainda com os PCNs, introduz-se a nogdo de sequéncia didatica,
que ali aparece como organizacao didatica diferenciada e alternativa denominada “moddulo
didatico”, definido como “sequéncia de atividades exercicios, organizados de maneira gradual
para permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das caracteristicas
discursivas e linguisticas dos géneros estudados” (BRASIL, 1998, p.88). Apresentados desta

forma, evocam o conceito de SD no seu modelo de origem.

Diante das tensdes que se estabeleceram em torno do ensino de lingua e suas
metodologias, esse trabalho busca compreender como a Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro, um programa de ensino sistematico, organizado, institucional e de
ambito nacional, entende e executa o conceito de sequéncia didatica na sua proposta de
ensino, e que concepcdes de lingua tém norteado o ensino de portugués na escola e quais as

implicagdes disso no ensino/aprendizagem.

De natureza conceitual, a pesquisa visa contribuir para o entendimento do que é
ensinar com texto e ensinar com géneros, o que os diferencia, 0 que o0s aproxima, as
contribuicdes e limitacdes de cada proposta, além de suscitar discussdo sobre o que é, como
se define, como se propde, qual o lugar de origem e qual a aplicacdo do conceito de sequéncia
didatica.

Dada a natureza da pesquisa, o0 trabalho se organiza em duas partes. A primeira,
discorre sobre os modos de pesquisar em Lingua Portuguesa, por ser esta a grande
contribuicdo do Profletras — fazer pensar e agir sobre a préatica a fim de transforma-la, seja por
meio de acOes de intervencdo, seja por meio de estudo conceitual. Alguns dos trabalhos
inseridos no grupo de pesquisa Lelit/Ufopa serdo abordados no corpo deste trabalho sob a
Otica da metodologia e do tipo de pesquisa, a fim de se verificarem as diferentes realiza¢fes e
possibilidades de investigacdo. A maioria das investigagdes conduzidas pelo grupo debatem o

que € ensinar e aprender portugués na escola.

Encerrando as discussdes no campo conceitual, temos a apresentagcdo da proposta do

procedimento tedrico-metodoldgico sequéncia didatica, seu conceito, fundamentos e
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estrutura. Tratamos sobre o modelo didOatico, importante e inerente a sequéncia, mas
praticamente inexistente nas sequéncias analisadas. Nessa parte do trabalho, fazemos
referéncia ao Projeto Didatico de Género (PDG), de Guimaraes e Kesch, proposta derivada do
modelo da escola francesa. O PDG resulta dos estudos de letramento e da
ampliacdo/adequacdo da SD. Outros trabalhos resultantes de experiéncias da aplicacdo de SDs
sdo referidos com a finalidade de desmistificar a ideia de “importagdo” do modelo original,
pois, ao se apropriarem dos conceitos, realizam adequacdes, modificacbes, considerando a

realidade da educacdo brasileira.

Da compreensdo de como o programa retrata esse instrumento, passamos a anélise dos
materiais representativos dos conhecimentos e concepcdes dos professores de portugués sobre
SD e como tém sido aplicados nas salas de aula; que efeitos podem trazer; e se se constituem
suficientes e eficientes para o ensino e a aprendizagem. Ainda que ndo seja de natureza
aplicada, as reflexdes realizadas e as discussfes propostas resultam pertinentes no campo de

ensino de lingua.

No capitulo um, A Pesquisa sobre Ensinar Portugués, faco referéncia a investigacdes
desenvolvidas no ambito do ensino de lingua materna, especificamente as relacionadas com
temas das OLP, nas quais se discute metodologia para o ensino centrado nos géneros, analise
de material, entre outros, seja por meio da pesquisa bibliogréfica, seja por intervencdo. Para
isso, 0 capitulo esta dividido em quatro topicos. O primeiro traz sintese dos tipos de pesquisa,
seguido pela apresentacdo de investigacdes conduzidas pelo Grupo de Estudo, Pesquisa e
Intervencdo em Leitura, Escrita e Literatura na Escola — Lelit, que contemplam a diversidade
de temas que a OLP proporciona para reflexdo sobre ensino de portugués e ao mesmo tempo
dialogam entre si. O terceiro tépico faz referéncia a trabalhos ndo mais vinculados a temas da
Olimpiada, mas que resultam de sua influéncia direta, visando propagar e fortalecer sua

metodologia. O Gltimo descreve o percurso metodoldgico dessa investigacéo.

No capitulo dois, discorro acerca da metodologia adotada pela OLP para o ensino
baseado no género sequéncia didatica. E um capitulo dividido em quatros partes. Na primeira,
tem-se as concepgdes a ela circunscritas, concepgdo de ensino, de aluno e de lingua. Na
segunda e terceira partes, apresento trabalhos que adaptam o conceito de SD da maneira como
é proposto pela OLP, como o de Kersch e Guimardes (2012), que propdem Projeto Didatico
de Género, ampliacdo da Sequéncia Didatica. O estudo da SD como modelo proposto por
Dolz e Schneuwly, finaliza o capitulo, explicitando conceitos e estrutura a fim de poder

estabelecer um comparativo entre OLP e as SD que formam o corpus da pesquisa. SO sera
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possivel compreender o que se tem entendido por SD, mediante essas bases, o modelo

original.

O capitulo trés, A OLP como proposta para o ensino de leitura e escrita, traz analise
do Portal Escrevendo o Futuro, este principal divulgador da metodologia SD e mediador entre
essa possibilidade de ensino e o professor. Ademais da descrigdo das se¢des que o compdem,
0 objetivo principal do capitulo é perceber como a propria Olimpiada vé a SD, onde e como

ela aparece no Portal.

Uma vez discutido o que € SD e como a OLP concebe essa metodologia na sua
proposta de ensino, o capitulo quatro tem como objetivo proceder & analise do corpus da
pesquisa e responder a inquietacdo: o que se tem entendido sobre sequéncia didatica? As
sequéncias, objeto da pesquisa, resultam de propostas elaboradas por professores e publicadas
na web, de onde foram coletadas. Apos descri¢do da metodologia para selecdo das sequéncias,
procedo a contextualizacdo do objeto e a andlise de cada uma das doze sequéncias
selecionadas. Faco a analise de propostas de ensino desenvolvidas por um grupo de
professores que escolheram especificamente o mesmo texto para a elaboracdo da sua
sequéncia. Verificar o que essas propostas tém em comum, no que Se aproximam ou no se

diferem é objeto da discussao que encerra esse Ultimo capitulo.
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CAPITULO 1 - A PESQUISA SOBRE ENSINAR PORTUGUES

As discussdes sobre lingua materna, em grande parte, voltam-se para a
problematizacdo do ensino, dos modos de ensinar e do préprio objeto. Com isso, os trabalhos
que investigam o tema buscam responder questionamentos como: O que é ensinar portugués?
E ensinar género? Ensinar texto? Ensinar gramatica? No entanto, minha reflexdo neste

capitulo ndo seguira este caminho.

Ainda que trate da questdo do ensino, reflito acerca da pesquisa sobre ensinar
Portugués, sobre os modos de pesquisar, dando destaque a pesquisas desenvolvidas no &mbito
do Mestrado Profissional em Letras — Profletras, mais especificamente aos realizados pelo
Grupo de Estudo, Pesquisa e Intervencdo em Leitura, Escrita e Literatura na Escola — Lelit, e
aos desenvolvidos acerca do procedimento metodoldgico Sequéncia Didatica. Trago também
consideragdes sobre o texto “A Olimpiada e a Universidade”, retirado do Portal Escrevendo o
Futuro, o artigo explicita acdes de instituicbes que divulgam/reforcam a metodologia da

olimpiada.

Os trabalhos de pesquisa tém contribuido para pensar 0 ensino e as propostas que tém
se apresentado para atender questBes desta natureza, suas contribuicdes e efeitos na pratica
docente. Conhecer esses trabalhos permite compreender os diferentes modos de pesquisar e
como se da a pratica da pesquisa. Assim, o aspecto que sera abordado ao trazé-los, ndo se

pautara no contetdo propriamente dito, mas sobre a propria acdo de investigar, de pesquisar.

Dada a problematizacdo— a sequéncia didatica no ensino da Lingua Portuguesa, suas
aplicagdes e problematizacdes e especificado para dentro de um lugar em que a SD ganhou
destaque que é a OLP —, faz-se necessario verificar como se realiza um programa de acao
educativa de ambito nacional, com aval estatal, como € a OLP, e como a SD ¢ entendida e
aplicada por professores. Compreender este contexto, que ndo deixa de ser uma amostra de
como se concebe ensinar portugués, aliado ao conhecimento de outros estudos sobre SD e

Projeto Didéatico de género (PDG), permitira futuros trabalhos de propostas interventivas.

1.1 Dos modos de pesquisar

Ao considerar o modo de pesquisar, encontramos dois grandes grupos que focalizam
diferentes dimensdes do processo formativo e produtivo da educacdo: de um lado, os que se
desenvolvem no ambito da pesquisa tedrico e conceitual; do outro, os que podemos chamar de

pesquisas praticas, empiricas.
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As pesquisas empiricas se desdobram em participantes, de observagdo ou de
prospecc¢do, de verificacdo e analise — seja anélise de acgdes, de projetos, de propostas, de
material didatico. As pesquisas de intervencdo tém carater experimental, de teste, de
verificacdo e, as vezes, de tentativa de acdo sobre a prépria educacdo, sendo chamadas de

pesquisa acao.

Pesquisas de observacdo direta também examinam a experiéncia e tentam, a partir da
observacao, chegar a alguns resultados, algumas conclusdes, apontar possiblidades ou fatos

ou verificar como funciona.

No caso das pesquisas de prospeccdo e analise, examinam-se processos ou situagdes,
partes de todo o processo educacional e verificam-se os efeitos que isso pode ter. Poderia, por
exemplo, pesquisar os documentos diretivos do ensino, os PCNs, as BNCCs, as Diretrizes
Curriculares, enfim, o conjunto de documentos, as propostas de Estado. Poderia pesquisar
materiais didaticos que se produzem no ambito das editoras, analise do material didatico.
Poderia pesquisar projetos, processos, acdes que, de alguma maneira, intervém e participam

desse processo.

Dos tipos de pesquisas elencados, essa investigacdo se identifica com o ultimo grupo,
uma vez que tem como objeto de estudo determinada proposta de ensino num aspecto
particular — as sequéncias didaticas, especialmente no Portal Escrevendo o Futuro: como a SD

ali aparece e é oferecido aos professores de Portugués?

Mais que conceituar ou caracterizar a pesquisa em quantitativa ou qualitativa, de
observacgdo ou acao, sem querer ser simplista ou apresentar visao reducionista, ja que se trata
de discussdo profunda e com diversos posicionamentos, 0 mais importante é entender

pesquisa com indagacdo cuja teorizacao surge vinculada a realidade.

E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a
realidade do mundo. Portanto, embora seja uma prética teérica, a pesquisa
vincula pensamento e agdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um
problema se n&o tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida prética.
(MINAYO, 2009, p.16)

ProducBes que investigam o ensino e aprendizagem partem de situacdes-problemas
oriundas das vivéncias do dia a dia da sala de aula. Estudam-se dificuldades relacionadas as
praticas de leitura, oralidade, producdo textual, ora buscando reunir material suficiente para
analisar como se realizam essas atividades, ora visando intervir, propondo novas
metodologias para superar possiveis insuficiéncias. Assim, seja no ambito tedrico-conceitual

ou empirico, a acdo docente e as dificuldades ou potencialidades dos alunos devem ser a
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fonte, a base do pesquisador. Nao faz sentido um processo produtivo que ndo emerja do real
ou que para ele nao retorne, que ndo seja Util para a transformacdo, em grande ou pequena

medida, da atividade educativa.

Os trabalhos que surgiram de investigacbes conduzidas pelo LELIT tém essa
caracteristica. A partir da observacdo, da indagacdo do dia a dia da sala de aula surgem
questionamentos, problemas sobre o0s quais se debrucara a investigacdo, que, dependendo da
situacdo-problema, direciona o tipo da pesquisa. Percebi que a maioria dos trabalhos no
campo do ensino de lingua materna sdo de cunho de intervencdo, pesquisa-acdo, ainda que

haja uma significativa producédo de revisdo bibliografico e de prospecgéo.

1.2 — Sobre pesquisas desenvolvidas pelo Lelit

Sob a coordenagdo do Prof. Dr. Luiz Percival Leme Britto, 0 Grupo de Pesquisa e
Intervencdo em Leitura, Escrita e Literatura na Escola — Lelit, da Universidade Federal do
Oeste do Para — Ufopa, busca investigar as contribuicdes e efeitos da Olimpiada de Lingua
Portuguesa na educacdo brasileira através de um concurso de texto e de programas de
formacdo continuada a ele vinculado, além de dispositivos tedrico-metodologicos

disponibilizados no Portal Escrevendo o Futuro.

Os trabalhos desenvolvidos pelo grupo de pesquisadores do Lelit compreendem temas
relativo a OLP, com investigacdes referentes as propostas de ensino da Olimpiada baseadas
nos géneros poesia, memdarias literarias, cronica e artigo de opinido, assim como com projetos
de intervencdo ou procedendo a revisdo bibliografica com andlise de documentos produtos de
sua realizacdo (texto de alunos finalistas, por exemplo) ou fornecidos pelo certame, como

Cadernos do Professor ou a Revista na Ponta do Lapis.

Dessa forma, busco realizar neste espaco uma sintese dos trabalhos desenvolvidos por
este grupo de pesquisa, com énfase nos modos de pesquisar, nos tipos de pesquisa que a OLP

possibilita.

O primeiro trabalho: “O ensino do artigo de opinido na perspectiva da Olimpiada de
Lingua Portuguesa”, de Maria Simone da Costa Moreira (2016), se reconhece como pesquisa
de carater qualitativo-etnografico e de natureza aplicada. Para saber como se propGe e se
realiza o ensino do género artigo de opinido no ambito da OLP, a pesquisadora desenvolveu
pesquisa-a¢do em uma escola do municipio de Obidos-PA, através de um grupo focal. Este

grupo, formado por professores do Ensino Médio (2° e 3° anos), aplicava as sequéncias
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didaticas propostas pela OLP que, além de acompanhado por meio da observacédo, recebia

orientagcdes em formacdes realizadas em encontros mensais.

De acordo com a pesquisadora, ndo houve hipotese, dada a natureza da pesquisa, mas
problematizacdo: Quais as perspectivas, os modelos e as possibilidades de desenvolvimento
do ensino de lingua portuguesa com base na sequéncia didatica, tomando como referéncia o
artigo de opinido? Para tanto, antecedendo a intervencdo, como primeira fase, fez estudo
conceitual, a partir de livros, monografias, artigos, teses, enfim, revisdo bibliografica, e
levantamento da literatura disponivel sobre ensino do artigo de opinido por meio das SDs.
Reunidos estes conhecimentos, a pesquisadora partiu para o trabalho de formacdo com o

grupo focal.

A pesquisa desenvolveu-se com a realizacdo de atividades com esse grupo de quatro
professores por meio de entrevistas, registro em diario de bordo, encontros de formacao; os
alunos participaram dando entrevistas e fornecendo textos produzidos nas oficinas. Este foi o
momento da segunda fase, que se estendeu até o final do primeiro semestre de 2016. A
terceira e Gltima fase deu-se com a comparacdo entre os dados coletados e analise no qual se
analisou os dados coletados e o comentario de especialistas sobre o género artigo de opiniéo,

a partir da comparagdo com textos de alunos que participaram da OLP em 2010.

Interessante na descricdo desse modelo foi o reconhecimento de que os efeitos ndo se
encontram centralizados nos alunos, nas “dificuldades” do aluno, como se o problema

estivesse somente no aluno, mas, sobretudo, no conjunto, no coletivo:

Como € uma pesquisa de intervencdo que objetiva a formacdo de
professores, a pergunta que intentei responder ndo foi somente “o que os
alunos aprenderam?”’, mas também “o que os professores aprenderam?” ¢ “o
que a escola aprendeu?” (MOREIRA, p. 64)

O trabalho docente ndo €, nem deve ser, solitario. O funcionamento e sucesso escolar
envolve outros agentes e no ensino de lingua, geralmente, as escolas lidam com varios
professores da area e os problemas e solucdes deveriam ser tratadas como da escola, como
projeto da escola, e ndo de um professor. Especialmente quando se trata de OLP, que néo é
vista como proposta da escola, mas como atividade paralela aos “contetidos” desenvolvida

pelo docente de Lingua Portuguesa.

Um dos méritos desta pesquisa € ter se preocupado com a questdo formativa (voltada
para o professor), considerando que muitos trabalhos, quando tém a acdo docente como

objeto, o fazem apontando criticas, avaliando e condenando suas praticas. Por outro lado, foi
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positivo propor intervencdo que permitisse ao aluno aprender. A intervencdo visando ao
ensino e aprendizagem de um género propiciava ambiente favoravel para praticas de leitura e

escrita;

Do ponto de vista da intervencdo, a pesquisa contribuiu para que alunos
produzissem grande quantidade de textos (uns considerados como tipicos
artigos de opinido, outros ndo), culminando com a participagéo da escola na
OLP / 2016. Assim, o resultado desse trabalho aponta para professores mais
formados, que tiveram a oportunidade de conhecer e aplicar uma
metodologia de ensino da lingua portuguesa promissora, e alunos que
desenvolveram maior experiéncia em leitura e producdo de texto, em
especial, no género artigo de opinido. (MOREIRA, 2016, p. 113)

Esses resultados permitem olhar para as propostas de ensino sugeridas pela OLP de
maneira positiva. Ndo que seja a melhor ou mais adequada que outras, porém € a que se
propaga por meio da OLP e do Portal Escrevendo o futuro, que tem investindo em formacéo,

disseminando suas concepcdes.

O segundo trabalho tem como tema: Poesia na escola — seu ensino na perspectiva da
formacdo holistica, realizado por Elaine Cristina de Vasconcelos Alcantara (2017). Trata-se
de pesquisa qualitativa no campo da pesquisa-participante na qual a pesquisadora indaga,
investiga a partir de sua pratica docente, ou seja, “laboratorio” de si mesma. No papel de
professora, aplicou o projeto de intervencdo Poesia todo dia, que consistiu da realizacdo de
atividades relacionadas com poesia para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. A escolha
do tema se deveu a participacdo da professora na 5 edi¢cdo Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro, que, diferentemente de outras experiéncias, ndo o aplicou paralelo as
aulas: “essa interven¢do ndo ocorreu de forma separada ou desligada das aulas de Lingua
Portuguesa das turmas de 6° ano. Os contetdos previstos para o 6° ano sdo contemplados a
partir do trabalho com poesia” (ALCANTARA, 2017, p. 86)

Outro diferencial da proposta de intervencdo é que o objetivo maior ndo estava voltado
para a producdo poética — escrever poemas para participar de um concurso, preparar o aluno
para dominar o género, instigando para a competicdo —, mas para “partir dos poemas para
fazer o aluno refletir e pensar na lingua em suas diversas estruturas proporcionando
conhecimentos gerais e acesso a arte e a cultura expandindo sua formagdo integral”
(ALCANTARA, 2017, p. 86). Dessa forma, o texto ndo é pretexto para ensinar contetdo, mas
elemento formador do sujeito. Para isso, se intensificam as atividades de leitura, produgéo

escrita e reflexdo linguistica, ndo s6 do género poema, mas com dialogo com outros géneros
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(diario de bordo, resumos, opinides, resenhas). Ao lado dessas atividades, outros dados

coletados no registro, seja por video, imagem ou audio, constituiram o corpus da pesquisa.

Como direcionamento, a pesquisadora buscou apoio em Minayo (2009) e seguiu as
etapas propostas por essa autora: fase exploratoria, trabalho de campo e analise e tratamento

do material empirico e documental.

Na fase exploratéria realizou-se levantamento bibliografico e comparacéo critica sobre
a tematica, preparacao do projeto de intervencdo, enfim, o planejamento das acdes pertinentes

a execucao das pesquisas.

O trabalho de campo consistiu da observacdo, aplicacdo e experimentacdo do projeto
de intervencdo Poesia todo dia considerado produto didatico sistematico para ensino de
poesia aplicavel a qualquer série do Ensino Fundamental 1. Organizado em dez blocos em
gue cada um corresponde a uma semana com trés encontros equivalentes a carga horéaria das
aulas das disciplinas Lingua Portuguesa, o projeto constituiu essas aulas por meio de
atividades diversificadas e intensas de leitura deleite, analise de poesias, reflexdo linguistica,

producdo textual de poesia e de textos de outros géneros.

A analise dos dados coletados na segunda fase com base nos estudos teodricos da
primeira compde o terceiro momento da pesquisa e se da primeiro com organizacgdo, selecéo,
agrupamento dos dados de acordo com caracteristicas comuns: reescrita, reflexdo linguistica,

linguagem artistica, por exemplo, e ap6s com a compreensdo e interpretacdo do acervo.

Ainda que seja desafiador um trabalho desta natureza, dada a complexidade de
desvencilhar pesquisador e professor, 0s processos e resultados também sdo importantes para
pensar o0 ensino de lingua, acompanhar acbes que visam ao desenvolvimento da leitura e

escrita das criangas, com seus percal¢os, mas também com potencialidades.

Compondo o grupo de investigacdo do Lelit, e no mesmo contexto dos anteriores, de
carater interventivo, temos o trabalho intitulado O ensino do género cronica na concepcao da
Olimpiada de Lingua Portuguesa para o 1° ano do Ensino Médio, de Ester Ribeiro
Macambira (2017). Trata-se de pesquisa que visa responder de que modo os modelos
metodoldgicos da Olimpiada contribuem para o ensino de leitura e escrita do género cronica.
O trabalho se desdobrou em dois momentos: o primeiro de aplicacdo de um planejamento de
ensino organizado em 20 oficinas para o ensino do género crénica e um segundo de anélise de
produgdes frutos das oficinas bem como estudo de outros materiais que compuseram 0

processo.
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A proposta de intervencdo partiu do estudo do material proposto pela Olimpiada, mas
ndo adotado como fonte, pronto e fechado, ao contrario, ainda que nele se baseasse, obteve
caracteristicas proprias, construido conforme as necessidades e respostas dos alunos. Nesse
sentido, a pesquisadora tece criticas ao Caderno do Professor, que oferece sequéncias

didaticas e estabelece diferenciagdes entre este e seu plano de ensino:

Durante o planejamento ficou clara a preocupacdo de fazer uma proposta que
ndo se esgotasse em um Unico periodo, tipo sazonal. Mas, que constituisse
um continuum. Que o estudo com o género fizesse parte da realidade das
aulas de portugués e ndo ocorresse somente devido ao certame. Foi por isso,
que a proposta desenvolvida foi bem flexivel.

Essa € a principal diferenca entre o proposto da OLP e a proposta gque
desenvolvemos. Enquanto, que no primeiro as sequéncias vém prontas, no
segundo elas sdo construidas e algumas refeitas durante o processo de
aplicagdo. Outras foram formuladas, porque houve a necessidade de atender
a solicitacdo de um aluno, colocando-o ndo somente como parte do processo,
mas como construtor do mesmo. (MACAMBIRA, 2017, p. 112)

Constituindo as proprias aulas, realizaram-se 20 oficinas cujo foco era leitura e escrita
do género crbnica, com alunos da 12 série do Ensino Médio de uma escola da rede Estadual do
municipio de Santarém. O projeto iniciou com o ano letivo, em marco de 2016 e se estendeu
até o fim de junho. Encerrada a fase das oficinas, em agosto, fez-se a selecdo de cinco textos
por turma a ser enviados para a comissao julgadora escolar, responsavel pela escolha do texto
finalista que representaria a escola na fase subsequente.

De acordo com a pesquisadora, as producgdes textuais, 181, diarios de bordo de
alunos e professora, observacdo da aplicacdo das aulas formaram o corpus da pesquisa,
direcionando a discussdo de temas como didatizagdo dos géneros, fronteira entre a cronica e
outros géneros, heterogeneidade dos géneros entre outros aspectos. Os resultados revelaram
posicionamento positivo diante da proposta da OLP, ainda que houvesse pontos
questionaveis; dentre os aspectos favoraveis, a pesquisadora destaca a insercdo da préatica
escrita no dia a dia dos alunos: “certo € que os alunos escreveram”, e essa escrita realizou-se
processualmente, ndo como fim ou como mero instrumento de avaliagdo para leitura e

apreciagédo do professor.

Contribui, na medida em que possibilita ao professor criar, planejar seu
projeto de ensino, considerando seus alunos como sujeitos e ndo como meros
receptores de informacdes. Contribui também ao considerarmos que tudo o
gue o aluno produza seja visto como oportuno, mesmo que ndo atenda aos
padrdes estabelecidos, mas visando um processo de leitura e escrita, no qual
o aluno se coloque enquanto produtor de seu texto e ndo repita o0 que ja esta
pronto. Da mesma forma, em que sugere ao aluno reler, refazer,
retextualizar, revisar seu texto, no sentido de avancar, linguisticamente e
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discursivamente, na producdo oral e escrita, ja soa benéfico.
(MACAMBIRA, 2017, p. 109)

A pesquisadora adverte quanto ao cuidado de ndo se adotar exclusivamente o material
do certame, pois isso tende a encerrar os géneros, “engavetar” o que ndo deve acontecer

quando se trata do ensino de género.

Os trabalhos seguintes, diferentemente dos anteriores, ndo séo de natureza aplicada. O
primeiro, Onde termina a cronica e comeca 0 artigo de opinido ou vice-versa?, de lvanete da

Silva Paixéo (2016), tem como proposito:

discutir a sobreposicdo dos géneros textuais crbnica e artigo de opinido,
debatendo questdes conceituais e praticas no &mbito da Olimpiada de Lingua
Portuguesa (OLP) e suas implicagfes para o ensino de Lingua Portuguesa na
Educacdo Basica. (PAIXAO, 2016, p. 6)

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa debrugou-se sobre a andlise de 250
textos semifinalistas da OLP, edicdo 2014, sendo 125 cronicas e 125 artigos de opiniéo,
caracterizando-se como pesquisa de prospeccao, de analise, de natureza tedrico-conceitual. O
estudo destes textos, produtos do trabalho sistémico que é a OLP, permitiu refletir sobre as
praticas de Lingua Portuguesa na escola. Longe de apresentar um produto acabado para o

ensino de lingua, propde-se a causar inquietagdes, davidas, reflexdes:

Este trabalho tem o compromisso conceitual e tedrico de contribuir para
melhorar a discussao e a flexibilidade das questdes sobre producéo de texto
em sala de aula e é destinado, em especial, a professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental e Médio. N&o pretende resolver todos 0s
problemas do uso dos géneros textuais em sala de aula e, talvez, sequer
consiga apresenta solucdo para a questdo especifica que levanta. Se causar
inquietude, problematizagdo, reflexdo e ddvidas ja terd cumprido seu papel,
pois se abre a oportunidade de discutir e repensar verdades cristalizadas e
comumente adotadas como pardmetros para o ensino de Lingua Portuguesa.
(PAIXAO, 2016, p.10)

Ainda que se tenha desenvolvido no campo teérico, a pesquisa emerge da préatica da
sala aula. Ao se analisarem o0s textos produzidos pelos alunos, indicam-se implicacGes
conceituais e metodoldgicas do que a OLP tem proposto. O trabalho leva a compreender a
amplitude e complexidade desse tipo de pesquisa em que estudar, analisar, interpretar se
complementam num percurso continuo e extenso. O que aparentemente surge como simples,
como o caso do conceito dos géneros cronica e artigo de opinido, se revela complexo, além de

expressar as lacunas, as falhas existentes durante o processo de ensino e aprendizagem:

A primeira vista, talvez seja facil conceituar cronica e artigo de opinido,
entretanto, no uso, nas préaticas do dia a dia, esses géneros se intercruzam, se
interpenetram, as caracteristicas de um perpassam pela do outro, de forma
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gue 0s conceitos enrijecidos tornam-se inadequados e insuficientes para
caracteriza-los, surgindo a pergunta: onde termina um e comeca 0 outro?
(PAIXAO, 2016, p.9)

O estudo conceitual permite ainda olhar criticamente para as questdes inerentes a seu
objeto de estudo — no caso, estudos voltados para o ensino e aprendizagem de Portugués, as
propostas de ensino que se tem apresentado para melhoria de leitura e escrita. No que se
refere 2 OLP, o trabalho chama a atencdo para a necessidade de se investigar cuidadosamente

principalmente questdes relativas a conceituacéo:

Embora se reconheca a contribuicdo da OLP para o ensino de Lingua
Portuguesa com a adocdo dos géneros textuais, através de sua politica de
formacgdo de professores, de seu material pedagdgico e até da produgdo de
texto para a competicdo em si, € importante que se investiguem mais a fundo
algumas questdes apresentados por ela, principalmente no que tange as
questdes conceituais e metodoldgicas dos géneros com que trabalha e que
s80 expressas nos materiais produzidos para orientacdo dos professores e,
consequentemente, nos textos dos alunos. (PAIXAO, 2016, p. 37)

Uma das consideraces feitas a partir da analise do corpus da pesquisa concernente as
orientacbes metodoldgicas da OLP aponta para questdes negativas em relacdo ao trabalho

com 0s géneros artigo de opinido e croénica:

Os estudos apontaram que, embora em menor quantidade, certamente em
situagcBes em que os profissionais adotaram as orientacBes da OLP apenas
como referéncias e ndo como regras, os alunos produziram textos que
demostram que tanto a crénica quanto o artigo de opinido nado séo fixos, e
que, de certa maneira, apresentam fronteiras entre si, em menor ou maior
grau, o que confirma a relatividade dos géneros textuais. Além disso,
verificamos que a OLP, através de um processo de didatizacdo excessiva,
fechou os géneros em estudo, trazendo certos prejuizos ao processo ensino-
aprendizagem da lingua materna, em que se olha mais para o género quando,
talvez, se devesse olhar mais para o texto, aprendendo e ensinando com ele.
(PAIXAO, 2016, p.6)

Embora se reconhecam contribuicdes, seja do ponto de vista formativo ou das
inovacOes metodoldgicas, fica a sugestdo de que o material pedagdgico que disponibiliza ndo

seja percebido como modelo fechado:

Nesse sentido, sugere-se que haja um pouco mais de cuidado no tratamento
desse material pedagdgico, uma vez que esses modelos sdo possibilidades e
ndo estruturas rigidas, pois quando se leva a risca essas proposi¢des sem
permitir questionamentos, adaptacGes ou novas possibilidades, perde-se a
percepcdo do que se esta fazendo e se reduz a producdo de texto a mero
exercicio escolar, artificial que atende a uma finalidade especifica, no caso
da OLP, a competicdo, negando a interagdo do homem com o mundo através
da linguagem. (PAIXAO, 2016, p. 80)
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Continuando no campo das pesquisas de prospeccdo, de analise, tem-se o trabalho
Cantinho de leitura — reflexdes sobre leitura, literatura e formagdo (COSTA, 2017), cuja
metodologia se sustenta em dois pilares. Um de natureza conceitual, outro de natureza
empirica. Caracterizada como pesquisa bibliografica, se propGe a investigar producdes

académicas que discorrem sobre cantinhos de leitura:

H& vérias possibilidades de identificar a questdo que se propfe, como
investigar cantinhos no ambiente em que se realizam ou verificar sua
repercussao em sites comerciais ou pedagogicos que funcionam como
modelos para a pratica escolar. No entanto, optamos pela pesquisa
bibliogréfica, por considerarmos que constitui o lugar onde se produz e se
repercute de forma sistemética o conhecimento, que além de propor o CL,
informa, conforma, sustenta, da densidade de ideia a proposta. (COSTA,
2017, p. 50)

O momento que precede a analise do corpus se dedica a indagacdes sobre o que é ser
crianca; e, apoiado nas ideias de Heller (2011), Benjamim (2009) e Avanzini e Gomes (2015),
propde reflexdes acerca do “gosto” pela leitura, subsidiadas em Britto (2016) e Bourdieu
(2015) até chegar na tematica Leitura, em que aborda conceitos e borddes que tém se
manifestado nos discursos sobre promocdo de leitura, 0s quais disseminam entendimentos
equivocados do que é ler, incorporados e reproduzidos pela escola até se tornarem senso
comum. Para estas reflexfes, o trabalho se apoia em Britto (2003, 2012); Bértolo, (2014);
Colasanti (2014).

No segundo momento, a pesquisa realizou o levantamento de producdes académicas
que tivessem como objeto de pesquisa o cantinho da leitura, reunindo textos disponibilizados
na web em sitios académicos. Deste levantamento, resultaram 40 textos cujo parametro de
busca foram as palavras-chave: cantinho de leitura, biblioteca de classe, biblioteca itinerante,

mala da leitura, canoa da leitura, barco da leitura, acervo de classe e caixas-estantes.

Na metodologia, houve selecdo preliminar na qual se separam os textos de acordo com
trés categorias: textos que somente “citam” os cantinhos de leitura, dos quais se identificaram
11 trabalhos; textos que “tecem alguns esclarecimentos”, dos quais resultaram 19; e textos
que “aprofundam as ideias”, 10 textos. Sobre estes Ultimos realizou-se analise acurada, de
cunho descritivo sintetizando-os a partir de cinco concepgdes: concepcdo de crianga/sujeito,
concepcao de escolha, concepcéo de leitura, linhas de forga atuantes e concepc¢ao de CL.

Ainda no contexto dos estudos desenvolvidas pelo Lelit, temos o trabalho O que s&o
memorias literarias e como elas se realizam na proposta da Olimpiada de Lingua

Portuguesa, de Nilciléia Almeida de Sousa (2017), pesquisa documental que busca
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compreender o que é o género memorias literarias no d&mbito da Olimpiada de Lingua de

Portuguesa e quais suas contribui¢des para o ensino do portugués.

A partir da analise de um corpus formado por 38 textos de memdrias literarias de
autoria de alunos finalistas da 4 edicdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa e de dois
documentos da cole¢do da Olimpiada de carater teérico-metodoldgico, Sousa (2017) investiga
que concepcdo de memorias se realiza nos textos dos alunos, dentro das condi¢des de
producdo em que foram desenvolvidos, e que tratamento didatico é conferido ao género
memorias literarias pela OLP, o que lhe permite estabelecer paralelo entre o que a OLP
entende como sendo o género memorias literarias e o que realmente tem obtido como
resultados concretos da sua proposta. E um trabalho que quer contribuir para as discussdes em
torno do género enquanto objeto de estudo, especialmente 0 género memdrias literarias, de

pouca circulacdo social e de insercdo recente no ambiente escolar.

A pesquisa Rabiscos na Ponta do Lapis: concepcbes de lingua, linguagem, ensino e
aprendizagem, de Anna Paula Ramos Pimentel (2017), analisa corpus formado por 29
exemplares da Revista na Ponta do Lapis, publicadas entre 2005 a 2017. Segundo a
pesquisadora, trata-se de documento oficial da OLP que divulga, além de sua metodologia,
contetidos cujo foco sejam o ensino de Lingua Portuguesa. Diante disso, busca verificar as
concepgdes que emanam desse instrumento, que tem como publico principal professores das
escolas publicas brasileiras. Esse material, de acordo com a pesquisadora, apresenta-se como
proposta de formacdo continuada, dai a importdncia do estudo do documento. Por ser

distribuido gratuitamente nas escolas publicas de todo o Brasil, alcanca extensa abrangéncia.

O quadro 1 sintetiza os trabalhos conduzidos pelo Lelit.

QUADRO-SINTESE DOS MODOS DE PESQUISA
Grupo de Estudo Pesquisa e Intervengdo em Leitura, Escrita e Literatura na Escola (LELIT)

TEMA TIPO ATIVIDADE PROBLEMATIZACAO
EMPIRICA

Quais as perspectivas, 0s
modelos e as
possibilidades de
desenvolvimento do
ensino de lingua
portuguesa com base na
sequéncia didética,
tomando como referéncia
0 artigo de opini&o?
Além de indagar que
significa ensinar lingua,
literatura e poesia na
educacdo escolar, indagar
de que forma o ensino da

O ensino do artigo de
opinido na perspectiva da
Olimpiada de Lingua
Portuguesa

Pesquisa agdo em uma
escola do municipio de
Obidos-PA, através de um
grupo focal.

Pesquisa qualitativa-
etnogréfica de natureza
aplicada

Poesia na escola — seu
ensino na perspectiva da
formacao holistica

Pesquisa pesquisa- Projeto de intervencéo
participante “Poesia todo dia”



O ensino do género
crbnica na concepcao da
OLP no 1° ano do Ensino
Médio

Onde termina a crbnica e
comeca o artigo de
opinido ou vice-versa?

Cantinho de leitura —
reflexdes sobre leitura,
literatura e formagdo.

O que sdo memorias
literarias e como elas se
realizam na proposta da
Olimpiada de Lingua
Portuguesa?

Rabiscos sobre
concepgoes de lingua,
linguagem, ensino e
aprendizagem que
emergem da Revista Na
Ponta do Lapis

Sequéncia didatica como
recurso metodoldgico no
ensino de lingua materna a
partir das proposicdes da
OLP.

Pesquisa qualitativa-
participante, de cunho
interventivo.

Pesquisa teorico-
conceitual

Pesquisa bibliografica

Pesquisa qualitativa de

natureza documental

Pesquisa qualitativa, de

natureza documental

Pesquisa qualitativa

Anélise dos documentos
da OLP, aplicacdo de
plano de ensino; analise
de 181 producdes textuais
e outros recursos na
aplicacdo da proposta.

Analise de 250 textos
semifinalistas da OLP,
edicdo 2014, sendo 125
cronicas e 125 artigos de
opinido

Anélise de 40 textos,
dentre relatos de
experiéncia de projetos de
extensdo, artigos,
monografias, dissertagbes
e orientacdes
governamentais retirados
de sitios académicos na
web.

Estudo de 38 producées
de textos finalistas da

OLP 2014; analise de dois

documentos da OLP:
caderno Se bem me
lembro: orientaces para
producéo de texto;
documento comisséo
julgadora: orientaces
para o participante.
Anélise dos vinte e nove
exemplares da Revista Na
Ponta do Lapis,
documento oficial da
OLP, produzidas de 2005
a 2017.

Anélise de 12 sequéncias
didaticas voltadas para o
ensino de géneros textuais
orientados pela OLP
publicadas na web, em
sites educacionais e blogs
pessoais.
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poesia colabora na
formacéo integral do
sujeito.

De que maneira 0s
modelos veiculados pela
OLP contribuem para o
ensino de leitura e escrita
do género croénica na 12
série do Ensino Médio.

De que maneira a OLP
trata o ensino dos géneros
artigo de opinido e
cronica? Bases
conceituais e praticas e as
implicagdes no ensino de
Lingua Portuguesa.
Como, na producéo
bibliografica académica e
escolar, se estabelecem as
bases conceituais e
pedagdgicas de leitura e
literatura para crianca que
sustentam a compreenséo
de cantinho da leitura;
exame das implicacdes
préticas e tedricas que
decorrem dessa
concepgéo.

Que contribuicbes a
proposta da OLP pode
trazer com o género
memorias para o ensino de
lingua materna e o que é
ensinar esse género de
acordo com o certame.

Verificar a concepcédo de
ensino de leitura e escrita
veiculadas pela Revista
Na Ponta do Lapis.

Concepcoes de lingua e
ensino emanam da OLP.
Contribui¢des ou
influéncias da
metodologia adotada pela
OLP na prética docente.
Que concepgdes de lingua
s8o expressas nas SDs
produzidas por
professores, publicadas na
web?
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O interesse em apontar estes trabalhos se deve a necessidade de conhecer as diversas
maneiras de pesquisar e, ainda, que os caminhos sejam diferentes, mostrar que estdo ligados
entre si pelas mesmas motivacdes, visando interferir de maneira positiva nas praticas de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Fechando este ciclo que apresenta 0 que se tem
proposto em pesquisa para o ensino de lingua, trago o estudo de Luiz Henrique Gurgel “A
Olimpiada e a Universidade” publicado na Revista Na Ponta do Lapis e disponibilizado no

Portal Escrevendo o Futuro, que, de certa forma, complementa o que estamos discutindo.

1.3 De outras pesquisas desenvolvidas no @mbito das Olimpiadas
No artigo “A Olimpiada e a universidade”, texto que faz parte do acevo da biblioteca
do Portal Escrevendo o Futuro e publicado na Revista Na Ponta do Léapis, de Luiz Henrique
Gurgel (2016), um dos coordenadores da Olimpiada, apresentam-se outros trabalhos, de

pesquisa e de agdes, desenvolvidos sobre a OLP por instituicdes de ensino superior.

Segundo Gurgel, a OLP tem buscado estabelecer vinculos com as universidades
brasileiras, “incorporando a sua metodologia estudos e experiéncias dos docentes que
trabalham com projetos de leitura e escrita [ou] servindo a esses mesmos especialistas como
fonte para pesquisas” (2016). Os trabalhos produzidos em torno da OLP permitem vislumbrar
o0 alcance do programa. O professor de Lingua Portuguesa ndo tem sido o Unico publico da
OLP, ainda que um dos objetivos seja sua formacdo. De acordo com o autor, as propostas tém
alcancado cursos de graduacdo de universidades, sendo incorporada inclusive em estagios de
cursos de Letras. Gurgel lista trabalhos relativos a OLP em cinco instituicdes publicas

brasileiras:

Universidade Federal do Oeste do Para (Ufopa);
Universidade Federal do Acre (Ufac);
Universidade Federal de Alagoas (Ufal);
Instituto Federal do Rio Grande do Norte;

o b w DN E

Universidade Estadual do Piaui (Uespi).

Na Ufopa, em Santarém, sob coordenacdo do professor Luiz Percival Leme Britto, 0
Lelit desenvolve acbes e pesquisas com a OLP no Mestrado de Educacédo (quatro pesquisas) e
no Mestrado Profissionalizante em rede de Lingua Portuguesa (Profletras); metade dos

projetos é de intervencdo em escolas da regido e a outra metade examina aspectos tedrico-
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praticos com base nos materiais, jogos e publicagdes produzidos pelo portal Escrevendo o

Futuro.

No Acre, a experiéncia com a OLP se da com aplicacdo na pratica no curso de Letras
da Universidade Federal do Acre da metodologia do programa. Os graduandos participam de
oficinas para produgdo de cronicas. A atividade é coordenada pelo professor Henrique
Silvestre, na disciplina Literatura e Leitura. Outro trabalho desenvolvido pelo professor, €
com oficinas para a producdo do género Memdrias, com 17 turmas do curso de Pedagogia,

também utilizando a metodologia da olimpiada.

Sdo duas as justificativas para essa metodologia. A primeira se refere a proposta de
realizacdo das oficinas de producdo de texto. Segundo Silvestre, “com essa experiéncia os
futuros professores realizam, na pratica, aquilo que propordo aos seus alunos nas escolas”.
(GURGEL, 2016, p.19) A segunda diz respeito a escolha do género Memdrias Literarias para
os alunos da turma de Pedagogia, que atuam como professores em escolas de zona rural e até
mesmo em comunidades indigenas. Desta forma, esses professores podem aplicar em suas

escolas as experiéncias por eles vivenciadas.

Em Macei0, as atividades se desenvolveram no Estdgio Supervisionado em Lingua
Portuguesa I, do curso de Letras da Ufal, ministrado pela professora Adna Lopes. Os
graduandos do curso de Letras, antes do inicio das aulas nas escolas publicas, em 2016,
reuniram-se com as professoras das turmas que participariam do certame, a fim de planejar as
atividades e oficinas para o Ensino Fundamental. Outro grupo, do periodo noturno, aplicou as
oficinas com turmas de Educacdo de Jovens e Adultos, ainda que ndo participassem do
concurso. O objetivo, segundo a professora, era inserir 0s futuros professores nessa dinamica,
buscando discutir uma nova visdo das praticas de ensino de lingua portuguesa no ensino

fundamental.

Trabalho semelhante ao desenvolvido no Acre, foi realizado em Natal, pela professora
Ivoneide Bezerra de Araujo Santos, do Instituto Federal do Rio Grande do Norte. Com o
objetivo de “fortalecer a Olimpiada como politica publica”, desenvolveu projeto com seus
alunos do curso de Letras para que o professor-aluno aprendesse na pratica. Ivoneide realizou
formacbes com professores da rede puablica, quando realizavam atividades de leitura e
produziam textos de diferentes géneros: carta do leitor, comentario, relatdrio, nota, plano de

aula, debate, cronica, artigo e outros.

Essa experiéncia mostrou-se importante para que os professores pudessem
compreender que a formacao oferecida para a Olimpiada ndo pode se limitar
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a subsidiar a formacdo do professor apenas para participar de uma
competicdo, mas que esta na base daquilo que é necessario fazer no seu
cotidiano de sala de aula. (GURGEL, 2016, p. 21)

Os professores, alunos de Ivoneide, aprenderam, de forma sistematizada, a postar

comentarios nas redes sociais e escreveram cartas do leitor a jornais e revistas.

Na Universidade Estadual do Piaui, a acdo desenvolvida envolve alunos de graduacdo

em Letras e professores do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia.

S&o inlmeras as a¢des que podem ser desenvolvidas a partir da OLP, como vimos pela
exposicdo dos trabalhos conduzidos nas instituicdes responsdveis pela producdo do
conhecimento cientifico e pela formacdo intelectual. Algumas universidades tém colaborado
para propagar e fortalecer a metodologia da olimpiada, vendo-a como aquilo que se deve fazer

no cotidiano da sala de aula, ou seja, como alternativa eficaz para o ensino.

O trabalho de Ana Maria de Mattos Guimaraes e de Dorotea Frank Kersch (2014) “A
construcdo de projetos didaticos de leitura e escrita como resultado de uma proposta de
formagdo continuada cooperativa” apresenta conceitos interessantes a pesquisa a partir da
pesquisa-acdo colaborativa. Apoiadas em Wells, justificam a escolha pela pesquisa
colaborativa por considerar o0 modo adequado de conduzir sua investigagdo, uma vez que
pretendem “substituir a relacdo hierdrquica e assimétrica entre quem faz pesquisa € quem a
aplica (ou de quem se espera que a aplique), por uma relacdo de colaboracdo no contexto de

sala de aula (e fora dela) entre pesquisador e professor” (2012, p. 11).

Nessa forma de trabalho, privilegia-se o intercdmbio de saberes, de modo que a
reflexdo produzida na academia ocorre paralelamente as dos professores, produzidas e
orientadas pela pratica escolar. Na troca, ndo se oferecem produtos acabados ou modelos para
ensinar, apostando-se na interlocucdo, visando a construgdo conjunta de conhecimentos e
metodologias. Guimardes e Kersch (2014) entendem que esse modelo ndo transmissivo
mudou a relagdo de pesquisadores “da realidade” para “dentro da realidade” escolar em
funcdo do nivel de parceria que se estabeleceu entre docentes e pesquisadores dentro do

trabalho investigativo.

A construcdo baseada na cooperacdo possibilita a formacdo da comunidade de
indagacéo, conceito proposto por Wells, segunda as autoras, na qual o professor que se
propde a refletir sua pratica, descobrindo caminhos outros para o que faz, atribui significacdo
a sua pratica. Assim, de reflexao, indagacao e descoberta, vai se tornando pesquisador. Nessa

perspectiva, da formagdo do professor, de suas “praticas renovadas” depende o sucesso dos
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estudantes, resultados satisfatorios nos indices que refletem o pleno desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita:

Ao final de quatro anos, espera-se que cerca de cem professores de LP da
Educacdo Baésica e vinte pds-graduandos estejam em acdo na sala de aula
com préticas renovadas e voltadas para a construgdo de objetos de ensino
relacionados a leitura e producdo textual e, com isso, contribuir para o
crescimento dos indices oficiais do municipio (GUIMARAES; KERSCH,
2012, p.3)

A formacdo de um grupo de indagacdo constitui-se como fase primeira do projeto.
Realizados os estudos nos encontros semanais, a fim de refletir acerca de temas voltados para
as concepcdes de linguagem; politicas publicas e concepgdes de ensino-aprendizagem de LP —
PCN e Referenciais; educacdo linguistica; educacdo para a inclusdo; letramento do professor/
letramento do aluno; conceitos de leitura e producéo de texto, com base em géneros textuais/
discursivos; possibilidades de trabalho com géneros na perspectiva de projetos, os professores
forma desafiados a pensar um projeto a partir de sua realidade para trabalhar com seus alunos.

Na segunda fase, os professores, com a incumbéncia de compartilhar os
conhecimentos, passam a trabalhar com um professor de cada escola do municipio, formando
uma comunidade de aprendizagem. Dai surgiram quatro propostas de projetos delineados a
partir do Projeto Didatico de Género, com base em questionamentos que emergiram de suas
realidades de sala de aula e apresentadas no grupo de indagacdo. Sem adentrar na discussdo
entre PDG e SD, transcrevo a descricdo dos PDGs apresentados pelas autoras, para
visualizarmos a ideia de letramento, que concebe como elemento estruturante do curriculo a

prética social:

a) PDG com diario: numa comunidade de caracteristicas rurais, onde nem
sempre o celular pega (Escola 1), a professora percebeu que os alunos tém
uma convivéncia muito préxima entre si, familiares e vizinhos: nos finais de
semana, dormem nas casas uns dos outros para brincar, vao passear na casa
dos avos. Essas caracteristicas a fizeram trabalhar com o género diario e
discutir questdes de género com eles.

b) PDG com ladainha de capoeira: articulando Histdria, Artes e LP (Escola 3),
a professora decidiu trabalhar esse género porque viu a necessidade de
construir o conhecimento e a compreensao sobre a histéria afro-brasileira,
bem como valorizar a prépria histéria dos alunos atraveés do género oral
ladainha, fazendo com que os alunos negros da turma se orgulhassem de
suas origens, reconstruindo sua identidade de afrodescendente.

c) PDG com folder: ao descobrir que os alunos assistiam muito & televisdo e
viam muitos comerciais, o professor (Escola 2) resolveu analisar alguns
comerciais, 0 que levou o grupo a trabalhar com o félder, relacionando-o ao
tema da alimentacéo saudavel, desenvolvido em articulagdo com Ciéncias.

d) PDG com narrativa de detetive: o gosto dos alunos de contar tragédias
ocorridas no bairro, as ameagas de que “vais acabar no valdo com a boca
cheia de formigas”, aliados ao medo de alguns alunos da policia (Escola 4)
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fez com que a professora decidisse, a partir da ficgao, auxiliar os aprendizes
a construir novo entendimento da sua realidade. (GUIMARAES; KERSCH,
2012, p. 17)

O trabalho de Guimarées e Kersch, centrado na pesquisa colaborativa e na formacgéo
de uma comunidade de indagacéo, assemelha-se ao de Moreira (2016), que propds o trabalho
com grupo focal, num processo cooperativo, com estudos e encontros regulares e aplicacdo de
sequéncias didaticas. Ainda que os géneros tratados ndo tenham emergido da necessidade da
vida prética dos alunos, seguiram pardmetros inerentes ao ensino de género, de acordo o

proposto pelo modelo de Dolz e Schneuwly (2004).

A OLP tem possibilitado inumeraveis investigacdes, mobilizados grupos de pesquisa e
estabelece vinculo direto com instituicGes de ensino superior que mantém parcerias com
secretarias de educacédo para programas de formacao continuada. Grande parte das sequéncias
produzidas séo frutos desses programas de formacao.

1.4 Dos procedimentos metodologicos da pesquisa
Algumas inquietacdes fomentadas pelo grupo de pesquisa do Lelit desenvolveram
investigacBes voltadas para os géneros contemplados na OLP. Ao tratar desse tema é
inevitavel ndo fazer referéncia ao procedimento metodolégico adotado pelo certame: a
sequéncia didatica. Nossa discussdo se volta para o estudo desta metodologia, visando
perceber o que os professores tém entendido por sequéncia didatica e de que maneira a OLP
contribui para o ensino de género aplicando este procedimento metodoldgico.

A metodologia de pesquisa se sustenta em dois pilares. No primeiro, voltado para
estudo tedrico, fez-se levantamento da literatura acerca de sequéncia didatica, que a principio
se mostrava preocupante, pois as producdes académicas que discorriam sobre o0 assunto se
limitavam a parafrasear 0s pressupostos tedricos contidos no livro Géneros orais e escrito na
escola. O que buscava eram referenciais que ajudassem a questionar, apontar limitagcdes ou
que resultassem de experiéncias de sua aplicagdo a fim de perceber os efeitos dessa

metodologia.

Santos e Cristovéo (2011) apresentam texto que impulsiona e amplia as possibilidades
de encontrar outros materiais na linha que eu buscava. Vera Lucia Cristovao fez referéncia
aos de trabalhos de Guimarées e Kersch (2012), que reinterpreta o conceito de SD e propde
para o ensino de lingua o Projeto Didatico de Género. Outras pesquisas relevantes para o
referencial teorico sdo as de Cordeiro (2000), do qual se depreende modelo didatico;
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Reinaldo, Bezerra e Rojo (2001), sobre modelizacao didatica; Aradjo (2013), que incorpora a
andlise linguistica ampliando o modelo de Dolz; Silva (2012) e Gongalves (2012), que
investigam SD e lista de controle/constatacGes como instrumentos didaticos potencializadoras

do ensino.
Kersch e Guimaraes (2012, p. 4) trazem constatacdo do equivoco sobre o assunto:

Certamente a maior parte dos professores brasileiros néo seria capaz ainda
de responder qual a diferenca de trabalhar com géneros ou com textos.
Também, para a grande maioria dos professores com quem temos
trabalhado, género se confunde com tipo textual.

Para o debate, contribuem os estudos de Britto (1997; 2003) e Geraldi (1984; 1996),
que apontam para a construcdo de um outro modo de ensinar/aprender Lingua Portuguesa,
centrado no ensino do texto. O livro organizado por Geraldi em 1984, O texto na sala de aula

é considerado divisor de 4guas no ensino de lingua. Segundo Rojo:

O texto na sala de aula ou o texto como objeto de ensino ou como material
sobre o qual se desdobra um ensino procedimental (“processual”), em leitura
e compreensdo de textos e em producdo de textos, afirma-se juntamente com
o deslocamento dos eixos do ensino-aprendizagem de lingua materna: de um
ensino normativo, que priorizava a andlise da lingua e a gramética, para um
ensino procedimental, em que os usos da lingua escrita, em leitura e redag&o,
sdo também valorizados; preconiza-se, também, uma andlise gramatical
ligada a esses usos textuais: as atividades epilinguisticas.(ROJO, 2004, p.7,
8)

Por outro lado, para tratar dos géneros como objeto de ensino, trago os estudos que
conformam a primeira parte da obra Géneros orais e escritos na escola, de Bernard

Schneuwly, Joaquim Dolz e colaboradores (2004). Intitulada “Os géneros do discurso e a

escola” retine textos que enfocam questdes que nos interessam:

Por que trabalhar com géneros e ndo com tipos de texto? Em que esses
trabalhos e esses conceitos sdo diferentes?

O que é género de texto? Como entender a questdo?

Que géneros selecionar para ensino e como organiza-los ao longo do
curriculo? Como pensar progressdes curriculares?

(ROJO; CORDEIRO, 2004, p. 13)

Parecem suficientes estes textos, ja que a finalidade é conhecer as potencialidades e
limites de cada um. Ter claro o que é ensinar lingua por meio de género e o gque ensinar lingua

por meio do texto é o grande cerne da quest&o.

O segundo momento da pesquisa inicia com a busca por sequéncias didaticas na web e
no Portal Escrevendo o Futuro, sob as palavras-chave sequéncia didatica, propostas de

sequéncia didatica, sequéncia didatica e olimpiada de lingua portuguesa. Foram inUmeros 0s
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resultados para as entradas com as duas primeiras palavras-chave. Havia sites que propunham
mais de cem sequéncias, quase todas para o Ensino Fundamental Menor (1° ao 5° ano), muitos
mais interessados em resultados comerciais que educacionais, pois, quando se buscava
acessar as sequéncias, o que havia era propaganda. Poucos foram os resultados para as duas
ultimas palavras-chave e as que surgiam direcionavam para o Escrevendo o Futuro.

Assim, passei a usar sequéncia didatica seguidas pelos géneros com os quais a OLP
atua: memorias literarias; poema; crénica. Nao busquei pelo género artigo de opinido por ndo
fazer parte da proposta da OLP para o Ensino Fundamental, e, na delimitacdo do projeto de
pesquisa, optei pelos géneros propostos para 0 5° ao 9° anos do Ensino Fundamental. O
resultado gerou um conjunto de doze sequéncias didaticas postadas em blogs e sites
educacionais, definidas como corpus desta investigacdo e outras 11 sequéncias didaticas que
sdo analisadas ap0ds andlise do corpus. Essas SD, produtos de um curso de formacéo, partem
do mesmo texto e género. Outra etapa constou do estudo do portal, analisando cada segéo e
realizando leitura de textos relevantes nelas publicados, buscando perceber o espago da SD

dentro do portal.

Reunidos esses conhecimentos, a terceira e ultima etapa consta da analise do corpus a
fim de refletir sobre as questdes levantadas no problema: a sequéncia didatica no ensino da
Lingua Portuguesa, suas aplicacdes e problematizacfes e especificado para dentro de um

lugar em que a SD ganhou muito destaque que é a OLP.

Esta analise encontra-se no Gltimo capitulo deste trabalho, quando se tecem
consideraces pontuais acerca do momento empirico. O capitulo subsequente apresenta em
que consiste a SD, que fundamentos e concepg¢des a envolvem, assim como apresentar o

trabalho resultante de adaptacdes deste modelo para o contexto da educacéo brasileira.
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CAPITULO 2 - DO PROCEDIMENTO TEORICO-METODOLOGICO SEQUENCIA
DIDATICA

Joao Wanderley Geraldi (2011), ao propor “produgdo textual” ao invés de “redacao”,
explica que terminologia pode significar muito mais que substituir um termo por outro, a
mudanca de uma nomenclatura, implica em mudanca de concep¢fes. Da mesma forma, a
expressao sequéncia didatica subjaz uma série de concepcdes sobre que e o como ensinar
lingua que assumem diferentes e, algumas, equivocadas interpretacdes, por desconhecimento

das teorias que a embasam.

Araujo, entendendo que a terminologia configura-se como expressao de um conjunto
de concepcdes, compreende sequéncia didatica como “condu¢ao metodologica de uma série
de fundamentos teéricos sobre o processo de ensino aprendizagem; (...) ndo se trata apenas de
uma forma de organizar a aula com o ensino de géneros” (ARAUJO, 2013, p. 3). E um
procedimento metodoldgico que traz consigo a concep¢do de lingua/linguagem como
interacdo, de Bakhtin, a nocdo de atividade de linguagem, de Bronckart, e a de aprendizagem,

apoiada no conceito de zona de desenvolvimento proximal, de Vygotsky.

A construcdo do conceito sequéncia didatica surge, na Franca, na tentativa de resolver
problemas que envolviam a transposicdo didatica. Machado e Cristévao (2006) afirmam que
0s pesquisadores franceses diante do problema de compartimentacdo do conhecimento no
ensino de lingua, criam a sequéncia didatica, assumida nas instrucbes oficiais para o ensino

de francés, onde:

a sequéncia didatica é definida como uma abordagem que unifica os estudos
de discurso e a abordagem dos textos, implicando uma légica de
descompartimentalizacdo dos conteudos e das capacidades: elas deveriam
englobar as préaticas de escrita, de leitura e as préaticas orais, organizadas no
quadro de sequéncias didaticas. (CRISTOVAO, 2006, p. 554)

Nesse contexto, a sequéncia didatica pode se referir a qualquer objeto de ensino, ndo
necessariamente ao género, mas mantinha, desde sua origem, a ideia de planejamento,

atividades organizadas progressivamente:

A SD ¢ ainda considerada como um conjunto de sequéncias de atividades
progressivas, planificadas, guiadas ou por um tema, ou por um objetivo
geral, ou por uma producdo de texto final. (MACHADO; CRISTOVAO,
2006, p. 8)

Embora entre 1985 e 1988 ja se construiam as primeiras sequéncias didaticas pela

Commission pédagogie du texte (Cristovdo 2006) citando Bronckart), as SDs centradas no
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ensino do género surgem na década de 90, inicialmente voltada para a lingua escrita e s6 em

seguida passam ao trabalho com os géneros formais do oral, tendo como caracteristicas:

v/ O objeto do trabalho escolar seria a atividade de linguagem relacionada a um
género utilizado em uma determinada situacdo de comunicag&o;

v/ O trabalho se faria no interior de um projeto de classe que circunscrevesse 0s
elementos que caracterizam a situacdo de comunicagdo em foco;

v/ O ponto de partida da sequéncia seria constituido, na medida do possivel, da
observacéo das capacidades e das dificuldades dos alunos;

v Os diferentes componentes que entrariam na atividade de linguagem
relacionada ao género em estudo seriam trabalhados isoladamente, por meio
de atividades diversas, desenvolvendo-se uma metalinguagem sobre esses
componentes e abordando-se o0 género em seus diferentes aspectos
(estrutura, unidades linguisticas particulares, elementos do conteudo etc.);

v As diferentes capacidades trabalhadas nas atividades seriam reinvestidas em
uma atividade mais complexa, isto €, na producdo de um texto final
pertencente ao género, efetuando-se novas observagdes, analises e a
avaliagdo dos progressos conseguidos e das dificuldades ainda néo
superadas. (CRISTOVAO, 2006, p.9)

Assim, a SD parte de um projeto de classe para o ensino de um género, determinado a
partir das necessidades dos alunos, atraves de um conjunto de atividades organizadas para
apropriacdo de algumas das dimensdes constitutivas desse género. Embora haja outros
aspectos relacionados a essa metodologia, limitei-me a produzir uma sintese do que seria uma
SD.

2.1. Concepcodes que fundamentam a SD
Boa parte dos trabalhos de pesquisa que tratam da SD limitam sua referéncia ao
conceito e estrutura apresentados por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). No entanto, ndo se
trata de um conceito, por tras dele convergem concepgdes sobre lingua, ensino-aprendizagem
e, nesse processo, a posicdo do aluno e do professor. Dolz e Pasquier (1996) relnem essas
concepgoes no que chamam de “opgdes/acdes didaticas” mais atuais, em oposicao as praticas

que vigoraram até a década de 80.

A acdo didatica defendida pelos autores v& no aluno plena capacidade de
aprendizagem de producéo de texto, desde que sejam fornecidas condi¢des de aprendizagem.
Escrever ndo ¢ um dom, tampouco se restringe a minoria, todos os alunos podem e devem
aprender a escrever. Isso sera possivel se lhes for oferecido ensino sistematico, progressivo,
organizado de acordo com suas necessidades, algo que se concretiza por meio das Sequéncias

Didaticas.



37

Dolz e Pasquier (1996) explicam que a opgdo terminoldgica por “sequéncia” se refere
a organizacdo, a disposicdo das oficinas que seguem ordem gradual, a fim de resolver as
dificuldades dos alunos de forma progressiva. J& “didatica” se justifica por abarcar o objetivo
da sequéncia, que é o aprender, assim como a acao que torna possivel essa aprendizagem, que
é o0 ensinar. Dessa forma, o ensino e aprendizagem da composi¢do escrita é proposta a partir
de “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um

género textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 27).

O uso desta nomenclatura para esse procedimento tedrico-metodoldgico é alvo de
criticas, por expressar “contradicdo” com as concepgdes que defende. Antes de explicitar essa
critica, € necessario retomar algumas destas concepcOes, elencadas abaixo, das quais trago
comentarios somente nos aspectos a ela relacionados, embora conhecer a todas seja
importante para compreender a amplitude da abordagem, que vai além de um conceito e uma

estrutura, visdo recorrente em grande parte dos trabalhos que circulam sobre o tema.

OPCOES DIDATICAS
. Diversidade textual: conjunto de aprendizagens especificas de diversos géneros textuais.
. Abordar a produgdo de textos desde o inicio da escolaridade.
. Progressdo em espiral.
. Do complexo para o simples para voltar ao complexo.
. Ensino intensivo.
. Modelo: textos sociais em uso.
. Atividades de reviséo e reescrita.
. Método indutivo.
. Regulacéo externa e interna.
10. Organizacao do ensino em sequéncias didaticas.

O© 00O NO O~ WDN -

Reproduzido de Pasquier e Dolz (1996, p.4)

Um dos diferencias propostos pela SD €é o ensino da producdo de texto de maneira
espiralado em oposicdo a progressdo linear que aborda a escrita de texto em texto. Para
melhor compreensdo do ensino em espiral, € necessario compreender como se da o ensino

linear, considerado ineficaz e ultrapassado.

De acordo com os autores, 0os modelos que abordam a producdo de texto de maneira
linear, entendem que o conhecimento de um tipo de discurso ou género textual precede a
aprendizagem do outro, estabelecendo-se progressdo, de certa forma hierarquica, ou seja, em
um ano o aluno aprende narracdo seguido da descricdo para no ano seguinte estudar
dissertagdo, ou ainda, em um ano estuda o género conto para no ano seguinte abordar outro

género. Ao contrario desse processo, a SD propde a progressdo em espiral, no qual um género
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pode ser trabalhado nos mais diversos niveis de ensino com diferenca na complexidade das
tarefas:

Dito de outro modo, a expressdo aprendizagem em espiral refere-se a um
ensino-aprendizagem, em todos os niveis escolares, da diversidade
discursiva (narragdo, explicacdo, argumentacédo, descri¢do e dialogo). O que
varia de um nivel escolar a outro é, de um lado, o género textual (conto de
fadas, relato de experiéncia, lenda, relato historico, narrativa de enigma etc.)
e, de outro lado, as dimensdes textuais estudadas (uso dos tempos verbais;
uso dos organizadores textuais; progressao anaforica; esquema dos actantes
ou papel dos personagens; estrutura narrativa; pontuacdo etc.). (DOLZ;
SCHNEUWLY, 1996, p. 3)

Dolz e Schneuwly apontam como instrumento indispensavel para construir a
progressdo o agrupamento dos géneros (géneros do narrar, do relatar, do argumentar, do expor
e 0 do descrever agfes), por meio dos quais se teria contato com as mais diversas situagoes

comunicativas a fim de resolver diferentes niveis de dificuldades com a linguagem.

Diante da definicdo de SD apresentada pelos autores e das consideracdes acerca da
opcéo pelo ensino em espiral, uma das primeiras criticas centra-se na escolha terminoldgica,
em que adotam o termo “sequéncia” para defender a aprendizagem espiralada, em progressao,
e, a0 mesmo tempo, escolnem um esquema linear para mostrar essa aprendizagem, segundo

Cristévao (2016), uma escolha “duplamente infeliz”.

Saindo do campo conceitual, outra critica a essa metodologia é a de Kersch e
Guimarées (2012) quanto a organizacdo dos géneros em agrupamentos. Para as autoras, ha
dois problemas com estes agrupamentos por deixarem de lado questbes importantes com o
trabalho com o género: 0 momento histdrico e a constituicdo socio-historica da escola e seus
alunos. Desconsiderar o momento histérico implica escolha dos temas a serem tratados,
deixar de considerar a segunda, € ignorar as praticas sociais. Por isso, privilegiam “o estudo
dos géneros a luz do letramento”, ainda que tomando como base a proposta, adaptada, das
sequéncias didaticas, ampliando-as. O género continua sendo o foco do ensino aprendizagem

de lingua materna, porém sem “artificializa-lo”, risco que se corre nos moldes das SDs.

Ainda que tenha afirmado que inUmeros trabalhos se restringem a apresentacdo da
estrutura e conceitos de SD da escola de Genebra, encontrei producdes que trazem inovagoes
e adaptagdes desta metodologia para o ensino de Lingua Portuguesa. Dentre eles, estad o das
professoras Ana Maria Mattos Guimardes e Dorotea Frank Kersch, que ampliam o conceito
de SD, colocando a leitura lado a lado com a producdo textual, entendendo leitura e producao

dentro da perspectiva do Letramento, ademais de sugerirem como fase de planejamento o
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Projeto Didatico de Género, abordado a seguir, em oposi¢do ao Modelo Didético; o trabalho
de Denise Aradjo torna mais abrangente os componentes linguisticos a serem desenvolvidos
na SD, incluindo atividades sistematicas que envolvam, além da producdo, leitura e analise
linguistica, com énfase a esta Ultima. Assim, sugere reorganizacdo dos médulos, de modo que

ensino por meio do género parta da leitura, seguido da analise linguistica até a producéo.

Em nossa opinido, um trabalho para o ensino de um género escrito, a luz do
conceito de SD, deve prever mddulos para o reconhecimento e a
compreensdo das caracteristicas tematicas e composicionais do género,
outros para o reconhecimento e apreensdo das caracteristicas estilisticas do
género, outros para producdo do género, o que inclui a reescritura.
(ARAUJO, 2013, p.325)

Neste molde, Araujo realiza revisdo no modelo, preservando algumas etapas, como
apresentacdo da situacdo, producdo final e os modulos, embora delimitando as funcgdes e
objetivos de cada um, determinando que os primeiros sirvam a leitura, os intermediarios a
andlise linguistica e os Gltimos a producdo do género. Mantém o principio de ensinar géneros

que o aluno ndo sabe ou ndo domina bem, como deixa explicito sua fungéo ao ser.

Essa liberdade no trato com as SDs é justificada pela autora baseando-se nos autores
de Genebra, que reconhecem a flexibilidade de seu procedimento metodoldgico, Araujo
(2013, p. 04) afirma que “os proprios autores tém ciéncia de que se trata de um modelo
incompleto, ou melhor, de um modelo aberto que pode e deve integrar outras dimensdes do

trabalho com a lingua, em especifico o trabalho com a analise linguistica”.

O trabalho de Araujo faz referéncia a dois outros que propdem adaptacGes ao modelo
de SD: os de Gongalves (2012) e Freitas (2004). No primeiro, houve reorganizacdo dos
maodulos, de modo que a producédo final gerou novo texto com novo tema. Esta adaptacdo
surgiu da necessidade dos alunos, que estavam cansados da reescrita da producdo final. No
segundo caso, a pesquisadora, diante da falta de experiéncia dos alunos com estratégias
argumentativas, dispensou a producdo inicial (diagndstica), iniciando com um mdédulo que
tinha a finalidade de ensinar a ler o género artigo de opinido, para, nos modulos posteriores,

estudar a composicao textual e discursiva.

Essas remodelagbes confirmam as reflexdes de Silva (2012), que considera as SDs

alternativa tedrico-metodoldgica, produtivas e aplicaveis a realidade brasileira:

Todavia, ndo se tratou apenas de fazer uma importacdo de modelos
previamente elaborados para o Francés e transpd-los para o ensino de lingua
portuguesa; os pesquisadores brasileiros (...) propuseram, desde entdo, uma
apropriacdo desse aporte tedrico e, mediante isso, se pensar alternativas de
ampliacdo de seus direcionamentos e de suas aplicabilidades, agora ja
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voltados especificamente para a realidade educacional brasileira. (SILVA,
2012, p. 2)

A esse respeito, Dolz (2004) esclarece que o modelo proposto € passivel de aplicacao
a outras realidades, por se tratar de reflexdes sobre ensino de lingua materna, e nao
especificamente da lingua francesa. Desse modo, o discurso que aponta o uso da SD como
“importagdo” torna-se insustentavel. Se olharmos para a sequéncia como metodologia cuja
finalidade é transformar o enfoque do ensino de lingua, atendendo as necessidades dos
aprendizes, compreenderemos que nao se trata de aplicar modelizacdes; ao contrario, é um
referencial tedrico que o professor/pesquisador adota conforme sua concepgdo, ajustando-o,

adequando-o.

A ressignificacdo dada a sequéncia didatica para a realidade escolar brasileira torna-se
evidente a fase que antecede a elabora¢éo da SD. O que Dolz e Schneuwly (2004) denominam
Modelo didatico de Género Kersch e Guimaraes (2012) chamam Projeto Didéatico de Género
(PDG). Sobre esse assunto, que veremos a seguir, buscando entender o que 0s caracteriza e ao

mesmo tempo os diferencia.

2.2. Modelo Didatico de Género

A base das SDs € o0 género considerado por Dolz e Schneuwly (2004)
megainstrumento que, a0 mesmo tempo, torna a comunicacgdo possivel e se configura como
objeto de aprendizagem. Assim, defendem que, ao chegar a escola, podem ser considerado
variantes dos géneros de referéncia, sofrendo alteracdes a fim de se tornarem acessiveis aos
alunos. Tendo como referéncia os mesmos autores, Guimaraes (2006) reafirma que trazer um
género para a escola é decisdo didatica que precisa ter objetivos claros e definidos e que,
embora permaneca “gé€nero para comunicar’, trata-se simultaneamente de um ‘“gé€nero a
aprender”. Nesse contexto de escolarizacdo, Cristovao (2006) enfoca que para que ocorra a
transposicdo adequada do conceito de género para o ensino, faz-se necessaria a elaboracao de

modelos didaticos.

Para controlarmos o melhor possivel essa transformacdo necessaria do
género quando este se torna objeto a ser ensinado, dele construimos um
modelo didatico que evidencia suas dimensdes ensinaveis. Assim, tornamos
as relacOes entre os géneros de referéncia e suas adaptacfes para 0 ensino o
mais explicitos possiveis. (DOLZ; CHNEUWLY, p. 151)

Até aqui, notamos consenso entre pesquisadores (Cordeiro, 2000; Machado e
Cristovdo, 2006; Silva, 2012; Araujo, 2013; Rojo, 2001) quanto a necessidade da modelizacéo
didatica, fase de planejamento que antecede a elaboracdo da sequéncia didatica; percebem-na
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como de fundamental importancia, uma vez que definira principios, mecanismos, formulacdes
que devem constituir os objetivos de aprendizagem dos alunos, bem como de que se fala, o
saber pratico visado (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Para a elaboracdo do modelo didatico de género, deve-se ter claros trés aspectos que o
caracterizam: os conhecimentos de referéncia, os objetivos de ensino e as capacidades
observadas dos aprendizes. O primeiro se refere aos conhecimentos existentes sobre o género,
principio da legitimidade, pautado nos saberes tedricos ou elaborados por especialistas; o
segundo, principio da solidarizacdo, tornar coerentes os saberes a partir dos objetivos, ou
seja, atribuir novo sentido adequado ao contexto, distanciando-se do sentido que tem no
contexto das teorias de origem; o terceiro aponta para a escolha de saberes de acordo com o0s
objetivos escolares e as capacidades dos alunos, o principio da pertinéncia. Os trés sdo
interdependentes, de modo que um ndo existe sem o outro. Um modelo didatico de género, de

maneira mais préatica, se resume em duas caracteristicas:

1. Constitui uma sintese com objetivo pratico, destinada a orientar as
intervencdes dos professores;

2. Evidencia as dimensBes ensinaveis, com base nas quais diversas
sequéncias didaticas podem ser concebidas. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004,
p. 71)

Considerando essas caracteristicas, é possivel concluir que, para a elaboracdo de um
modelo, é preciso planejamento e conhecimento tedrico por parte do professor. Nesse sentido,
Rojo (2001) reflete que esta € uma pratica esquecida. No entanto, mais relevante em suas
consideracOes é a descricdo do que seria para a autora a modelizacdo, ja que a relaciona a
abordagem da teoria da aprendizagem que vé a aprendizagem como processo entre as Zona do

Conhecimento Real e a Zona de Desenvolvimento Proximal.

Nesse sentido, no caso de se tomar um género discursivo como objeto de
ensino (...), deve-se, primeiramente, descrever o género, por meio da
contribuicdo das teorias linguisticas e discursivas/enunciativas e das
experiéncias e usos de seus usuarios especialistas (...). Em seguida, deve-se
avaliar o que os aprendizes em foco conseguem produzir e compreender de
textos do género em questdo, isto é, avaliar a ZPD para este objeto
especifico. Com base em experiéncias de ensino anteriores e correlatas,
coloca-se entdo em relacdo os dois conjuntos de dados: o resultante da
descricdo do género, que capta as caracteristicas e o funcionamento do
género (no dizer dos autores: os principios, mecanismos e formulages), e o
resultante da avaliacdo da ZPD dos alunos para textos no género (ou em
género aproximado, que envolva caracteristicas e funcionamento
semelhante), que capta o desenvolvimento real e potencial dos alunos para
0s textos do género em questdo. A partir deste processo de comparagéo entre
os dois conjuntos de dados, seleciona-se 0 que se deverd ensinar das
caracteristicas e do modo de funcionamento do género, para aquele conjunto
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especifico de alunos. O resultado desta selegdo, num planejamento, compora
0s objetivos de ensino (e os indicadores de aprendizagem visados) e
organizara o tempo e material escolar, componentes do projeto ou programa
de ensino (sequéncia didatica). (ROJO, 2001, p. 4)

Ao lado de Rojo (2001), Machado e Cristovao (2006) apontam a necessidade da
criacdo de um corpus de referéncia constitutivo da modelizagéo. Trata-se de um conjunto de
textos pertencentes a um mesmo género que sera analisado considerando-se caracteristicas
como situacao de producdo, conteddos tipicos do género, construcdo composicional, estilo
particular. Deste corpus serdo retirados, com base nos principios de pertinéncia, legitimidade
e solidarizacdo, as dimensdes ensinaveis do género, elaborando 0 modelo didatico de género a
ser desenvolvido na sequéncia didatica. Neste molde, 0 modelo didatico é o planejamento que
antecede a SD, diferentemente de Guimardes (2015), que incorpora 0 modelo didatico como
fase do planejamento da SD. Ja Cristdvdao defende que primeiro se estuda o género, para

entender o funcionamento da linguagem.

O trabalho de Guimaraes ndo se difere apenas nesse sentido. Ao agregar a experiéncia
da SD a proposta de projetos de letramento, cria o conceito de Projeto Didatico de Género, do

qual tratamos a seguir.

2.3. Projeto Didatico de Género

“Nao inventamos a roda”. E desta maneira que Guimaraes e Kersch (2014) se definem
diante do que propde para o0 ensino de lingua portuguesa: ensino pautado na didatizacdo dos
géneros. Ainda que ndo seja novidade, agregam a proposta valores que ampliam o conceito de
SD, buscando vincular as SDs com as praticas sociais, uma vez que, para as autoras, faltaria
essa vinculacdo. Dessa forma, apoiam-se nos estudos de letramento para dar conta da questao

e, dessa releitura, criam o conceito de Projeto Didatico de Género (PDG) caracterizado

como um guarda-chuva para, a partir de uma escolha tematica, trabalhar-se
um ou mais géneros em um dado espaco de tempo (um bimestre, por
exemplo), sempre com a preocupacdo de relacionar a proposta a uma dada
pratica social, verificando as esferas de circulacdo dos géneros trabalhados
(e, na medida do possivel, fazendo-os também circular fora da esfera
escolar). (GUIMARAES; KERSCH, 2014, p. 24)

Ao sugerir a circulagdo dos géneros produzidos para além da escola, as autoras
contestam a visdo original de ver o género trabalhado na escola como variagdo. Para elas, se 0
género tem de fato significado social para o aluno, ndo se trata de variacdo: a diferenca é que

foi produzido na esfera social da escola, mas que deve, quando possivel, ultrapassa-la.
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O PDG visa atribuir a leitura a mesma importancia da escrita em que 0os modulos ou
oficinas trazem atividades de leitura que encaminham a produgédo textual, entendendo
leitura/escrita como pratica social. A respeito da relacdo entre leitura e escrita na escola, as
pesquisadoras, a partir de suas experiéncias, sugerem que parece claro ser este o objeto da
escola: “vemos projetos escolares que pretendem ‘salvar o planeta’, mas que ndo tém claro o
papel da leitura e da escrita no seu planejamento, 0s quais acabam relegados a momentos
estanques” (GUIMARAES; KERSCH, 2015). Assim, o PDG busca promover praticas de leitura
e escrita que desenvolvam as capacidades linguisticas através do ensino dos géneros que

sejam ao mesmo tempo significativas para o educando.

Em sua fundamentacdo, o PDG apresenta releitura do agrupamento de géneros
(DOLZ, 2004). Por considerar que 0s géneros apresentam sequéncia predominante, adota a
ideia de dominios (dominio do argumentar, dominio do narrar, dominio do relatar, dominio do
instruir, dominio do expor) para o agrupamento dos géneros. Ainda que contenha
especificidades, o PDG preserva caracteristicas do modelo de SD original, como se vé no
quadro 2.

Quadro 2

. inicial ™ grene
% 7 > 5 professor

’NM~—

[ Situagao inicial Producao Modulos de | ]

contexto de g ) ivel
(producio) v inicial o estudo executado

pelos
alunos

a prética social

Coconstrugio

Reproduzido de Guimaraes gi&??ééﬁ(ZOlS, p. 16)

Organizado em duas partes, uma voltada para o planejamento do professor e outra para
atividades dos alunos, o trabalho com essa metodologia possibilita o desenvolvimento do
aluno, e do professor, que, neste modelo, torna-se “o dono da voz” (ROJO, 2001), no sentido
de planejar ndo mais a partir do livro didatico, mas das necessidades reais de seus alunos,
rompendo com praticas cristalizadas. Conforme Guimaraes (2015, p. 17), “é¢ o novo educador
que a escola brasileira precisa: o professor pesquisador, protagonista, lider e formador de
liderancas”™. As atividades de sala de aula ganham sentido, significado, para ambos, professor
e aluno e, assim, a pergunta que norteia a investigacdo de Guimarées e Kersch, deveria ser a
mesma para o trabalho do professor: por que estou ensinando 0 que estou ensinando a estes

alunos?

Da mesma maneira que as sequéncias didaticas, o projeto didatico de género ndo se
imp6e como modelo definitivo, mas como recurso didatico a ser desenvolvido de acordo com

as capacidades e necessidades da sala de aula.
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2.4. SD: 0 modelo proposto por Dolz e Schneuwly

O que se entende por sequéncia didatica? Esta reflexdo é necessaria aos professores
que buscam desenvolver suas atividades seguindo os parametros da OLP, para dela participar
ou usar em suas aulas. Encontramos na WEB e no portal Escrevendo o futuro inimeros
trabalhos que propdem atividades com base nesta metodologia. O que esses professores
entendem por SD? Suas interpretacdes estdo em conformidade com as propostas de Dolz e
Schneuwly (2004)? Para responder, precisamos relembrar o que estes autores postulam acerca

do tema.

Partamos do conceito de sequéncia didatica dos autores: “conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.97). Toda a atividade de leitura e producéo
gira em torno de um género, entendido como textos com caracteristicas semelhantes,
produzidos em uma situacdo comunicativa. Se 0 género € uma pratica de linguagem, cabe a
escola promover situagfes em que o aluno consiga escrever textos e expressar-se em contexto
diversos. A SD é uma metodologia que visa, por meio de um conjunto de atividades, ajudar o
aluno a dominar um género, preferencialmente o que ndo domina ou o faz de maneira

insuficiente.

A sequéncia didatica da forma como é proposta pelos autores organiza-se em um
movimento que parte do complexo (producdo inicial) para o simples (mddulos) e retorna para

0 complexo (producdo final):

( = Gy N 0 A N o Z0Y
PRODUGAO | (* Médulo ) ( Modulo ) ( Médulo ) ‘ PRODUGAO
INCIAL ]\ 1 J\ 2 J\_ n /| FINAL

\ \ 4 \ / \

R |

Reproduzido de Dolz, Noverraz; Schneuwly (2004, p. 83)

| Apresentagao
da situacao

Na apresentacdo da situacdo, descrevem-se as atividades a ser realizadas e apresenta-
se 0 problema de comunicagdo a resolver, a situagdo de comunicacdo na qual devem agir
produzindo um texto oral ou escrito. Para isso, é necessario definir o género a ser abordado, a
quem se destina a producdo, que forma assumird, quem participara dela. Ainda nesta fase,
apresenta-se 0 conteudo e sugere-se um projeto de classe, atividade pratica de socializagdo

que torne significativa a aprendizagem e envolva o aluno efetivamente.
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ApOs a apresentacdo, ocorre a producdo inicial, que consiste de uma primeira
producdo, oral ou escrita. Essa producdo, permitida pelas orientacGes e contextualizagdes
dadas na situacdo inicial, serve de direcionamento ao professor, revelando as capacidades dos
alunos e suas potencialidades, bem como apontando para as intervencdes necessarias. Os
autores denominam esse processo de avaliagdo formativa, por ndo se trata de mensurar, dar
nota, mas de motivar o aluno. E interessante observar que a primeira producio ja se constitui
aprendizagem, na medida em que leva a discussdes das dificuldades, dos pontos fortes e
fracos, das técnicas de escrita ou oralidade empregadas, buscando-se coletivamente as

solucBes para os problemas e delimitando os pontos a serem desenvolvidos nos médulos.

As atividades sugeridas para os modulos seguem o principio da variedade, tanto na
forma de aplicacéo (trabalhos com toda a turma, com grupos ou individualmente) como na
diversidade de exercicios de leitura e escrita. Dividem-se em trés categorias: atividades de
observacdo e andlise de textos — com leitura de textos auténticos ou fabricados, completos ou
fragmentos, de um mesmo género ou de géneros distintos; tarefas simplificadas de produgéo
de textos — exercicios que concentram-se em aspectos determinados de producdo, através de
pequenas producdes; e elaboracdo de linguagem comum — construida ao longo de toda a
sequéncia que permite a aquisicdo de linguagem prépria daquele género, linguagem técnica
comuns a todos. As “aquisi¢des” sdao registradas em forma de “listas de constatagdes” ou

“lembretes” com a finalidades de registro dos conhecimentos adquiridos.

Finalizando a sequéncia, ha a producdo final, na qual o aluno coloca em prética 0s
conhecimentos produzidos ao longo dos exercicios e que permite ao professor a realizagao de
avaliacdo somativa, na qual se utiliza a lista de constatacdes ou uma grade, desde que seja
possivel ao aluno encontrar na sua producdo os elementos trabalhados nas aulas. Esse tipo de
avaliacdo permite que o professor descubra lacunas ou pontos mal assimilados para possiveis

retornos ou outros trabalhos.

Acerca da gramatica e ortografia, ponderam os autores, se 0s problemas se relacionam
com o género, como tempo verbal, realiza-se trabalho paralelo a sequéncia. Se ndo se
relaciona com o género, demanda trabalho especifico. O olhar do professor deve voltar-se a
textualidade, ao sentido do texto; valorar ortografia é desestimular o aluno, sobrecarregando-o
com corregdes que podem ser feitas na reescrita. No entanto, ndo descartam a “higienizacao
ortografica” na versdo final, uma vez que os textos produzidos serdo lidos por outros. E essa

pode se realizar de diversas maneiras, como troca dos textos entre os alunos ou pelo préprio
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professor-leitor. O objetivo é que gradualmente o aluno melhore suas capacidades

ortograficas.

Compreender o funcionamento das sequencias didaticas do ponto de vista teorico é
importante para a reflexdo das praticas que as usam, ora de maneira equivocada como
sindnimo de “plano de aula”, “projeto didatico”, ora centralizado em questdes de gramatica,

distanciando-se das atividades com os géneros. Durante a selecdo do corpus objeto desta

investigacdo, foi possivel realizar observacdes desta natureza.
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CAPITULO 3-A OLP COMO PROPOSTA PARA O ENSINO DE LEITURA E ESCRITA

A OLP é uma das mais divulgadas sistematiza¢cdes de SDs em torno de determinado
género textual. Neste capitulo, apresento consideracdes sobre o principal canal de
comunicacdo entre a OLP e o professor: o portal escrevendoofuturo.org.br e alguns suportes
disponibilizados pela OLP para utilizacdo do professor. Para tal, parto da analise desse canal
de comunicacéo, refletindo suas se¢des e movimentagdes possiveis ao professor. Em seguida,
teco comentarios sobre outros elementos que compde o portal, tais como: o0 programa, a

formacéo, a olimpiada, a biblioteca, noticias e o fale conosco.

3.1. Analise do Portal Escrevendo o Futuro

De carater documental, esta investigacdo analisa sequéncias didaticas disponibilizadas
no site da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, bem como sequéncias
postadas na web cujo foco seja o ensino da leitura e da escrita a partir dos géneros da OLP.
Assim, nada mais natural que se conheca o portal do qual se tomou parte do corpus deste
trabalho, a fim de conhecer os fundamentos no qual se apoia, suas concep¢des do que seja ler

e escrever e 0 que compreende e ensina, de certa forma, sobre o que seja sequéncia didatica.

Quantas salas de aula em todo o pais, quantos professores e alunos tém recebido, bem
ou mal, o concurso e com ele toda uma carga de concepcdes e valores. Ndo podemos
mensurar os efeitos que tem gerado nas salas de aula, se houve transformacdo na préatica
docente ou se os alunos tém escrito mais e lido mais, embora haja estudos que apontem
resultados positivos no desempenho dos alunos em relacéo a leitura com base na Prova Brasil,
como o de Soares e Fonseca (2011). No entanto, ha efeitos, percebidos na crescente gama de
producdes cientificas (artigos, teses, dissertacdes, artigos e Trabalhos de Conclusdo de Curso)
que circulam sobre a OLP ou sobre 0s géneros que ela circunscreve ou mesmo nas SD

divulgadas na rede.

O breve estudo do Portal pode a priori mostrar-se descontextualizado nesta pesquisa,
mas ndo €, uma vez que é o canal de comunicacdo entre a OLP e o professor. Se o professor
tem acesso e consegue explorar a riqueza formativa desse portal, a compreensdo de diversos
itens, como a SD pode ser maior, uma vez que o professor tem contato através dele com
textos tedricos e outros modelos de SD pensadas por outros colegas professores do Brasil
todo. Além disso, um dos objetivos dessa pesquisa € verificar se as SDs presentes no portal

Escrevendo o futuro e na Web de fato se aproximam dos pressupostos teoricos e conceituais
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da SD como estratégia para o ensino de géneros textuais preconizado pelos idealizadores da
OLP.

As sequéncias didaticas ou outras atividades realizadas como relato de praticas,
projetos de escrita acabam se convertendo em produto final do processo, como é o préprio
concurso, a redacéo. No entanto, a OLP ndo se define, ndo se limita a realizacdo bienal do

concurso. Dedica-se a formacgédo do professor, a luz dos pressupostos da OLP.

3.1.1 Estrutura

O portal se organiza em sete secOes que direcionam 0 acesso de acordo com o
interesse do “usuario”: O Programa, Formagdo, A Olimpiada, Biblioteca, Videos, Noticias,
Fale conosco. Em sua home pagina, hd o resumo do contetdo, além do destaque a noticias,
eventos, publicaces recentes. E possivel acesso do visitante sem login, mas, em muitos
casos, é necessario fazé-lo. Dando énfase as imagens e com textos curtos e objetivos, torna o
acesso mais convidativo, além de empregar preferencialmente os imperativos (“confira”,

29 <¢ 29 <¢

“escolha”, “conheca”, “participe”) estimulando o professor/visitante a explorar seu conteudo.

3.1.2 O Programa

O programa, que inicia em 2002, destinando-se aos alunos do 5° e 6° anos, amplia sua
atuacdo ao envolver alunos do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e os 2° e 3° anos do Ensino
Médio, em 2008, ano em passa a se chamar “Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro”. Informagdes sobre o programa e seu percurso encontram-se na se¢do O programa, a
qual se organiza a partir de trés temas (Quem somos, Histdrico do programa e Histérias da
Olimpiada), na barra superior; abaixo na pagina retorna novamente acrescentando mais dois
topicos (Calendario e Perguntas frequentes).

Quem somos
Historico do programa

Calendario 2016
Historias da Olimpiada
Perguntas frequentes

>Z>IVOO0OTWMUTO

Trata-se de breve sistematizacdo de em que consiste 0 projeto apresentando seus

organizadores e parceiros (Quem somos), sua finalidade e um resumo das atividades. Em
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seguida, traca linha temporal que inicia em 2004 e vai até 2017, destacando a novidade do
programa em cada ano. E por ela, por exemplo, que sabemos que até 2004 existia 0 género
reportagem, substituido por Memdrias Literarias; ou que, desde 2006, um concurso paralelo
premia os professores na categoria Relato de Pratica, cujos textos reaparecem na secao

Formacao.

No calendario, até a data do acesso (maio/2017), informavam-se as datas de formacao
dos cursos on-line da ultima edicdo, 2016. No entanto, ja teve o conteudo atualizado,
constando prazos de inicio e término de inscricdes e duracdo dos cursos para 2017:
“Sequéncia didatica: aprendendo por meio de resenhas”, “Caminhos da escrita”, “Leitura vai,
escrita vem: praticas em sala de aula”. Assim, para o segundo semestre de 2017, havera

abertura de trés novas turmas para 0s cursos on-line.

Em perguntas frequentes, ha informag6es sobre materiais da OLP (Colecéo, Cadernos
virtuais, Revista na Ponta do L&pis), o que é e onde encontrar e questdes sobre cadastro, login
para 0 acesso a algumas areas. Esta primeira pagina € mais informativa e apresenta uma viséo
geral do Programa, seus objetivos e contetdo. O foco principal do Programa, ao lado do

concurso de texto, esta no aspecto formativo. E sobre este tema que tratamos agora.

v Acesso ao curso de avaliadores

Cursos on-line v Informages

v Acesse

Percursos formativos

Literatura em Movimento
v/ Pautas de formagéo
v Relatos de pratica
F%%l\élA Na prética v OrientacOes para relatos

v/ Projetos de escrita
v Lente de aumento na escrita

Pergunte a Olimpia

Férum
v/ Por género — turbine suas oficinas
Especiais

v Avaliagéo de textos

Pérolas da Imaculada
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3.1.3. Formagcao

Organizada em seis campos, a se¢cdo Formacdo é a mais extensa e cada subse¢do nédo
se esgota em si mesma, um conteudo leva a outros, tecendo uma rede de possibilidades. Nao
ha ligacdo de uma subsecdo a outra e muitas, inclusive, poderiam, pelo conteudo, estar em
outra se¢do. E neste espago que se encontram as teorias que sustentam o concurso e por ele a
concepgdo de lingua, sujeito e ensino que defende. A estrutura deste campo pode ser
visualizada no quadro abaixo, o qual permite concluir que o que se entende por formacéo esta

relacionado com a experiéncia do outro, ao contato com estudo de teorias e praticas:

Cursos on-line, como o prdprio titulo antecipa, o professor tem acesso aos cursos a
distancia. De acordo com informacdes do Portal, 2011 foi o ano de trés grandes acdes de
formacdo, sendo dois presenciais: seminario: “A escrita sob foco: uma reflexdo em varias
vozes” e “Caminhos para a escrita”, com encontros presencias realizados nas 27 Unidades
Federativas e o outro a distancia, lancamento, “Sequéncia didatica: ensinando por meio de
resenhas” oferecido consecutivamente a partir de 2011. Em 2015, ampliaram-se estes cursos
ao ofertar: “Caminhos para a escrita” e “Leitura vai, escrita vem: praticas em sala de aula”.
Segundo o programa, mais de 16.000 professores foram contemplados com os cursos de

formacéo.

Para participar dos cursos a distancia, o educador deve inscrever-se no periodo
indicado previamente no site do programa. O acesso ao conteldo é restrito aos castrados no
Portal. O prazo de inscricdo é curto, das 10 as 14h, da data indicada, provavelmente pela
grande quantidade de professores que buscam participar. S&o comuns reclamacfes quanto as
dificuldades para se inscrever, embora seja disponibilizada lista de espera como nova
possibilidade. Para os cursos on-line, ha emissdo de certificado com a carga horéaria de 80h e

exigem dedicacdo de 8 a 9h semanais de estudo.

H& cursos abertos aos visitantes como o Curso de avaliadores que consiste na
avaliacdo, ou melhor, em como ajudar ao professor avaliar os textos produzidos. Organizado
em quatro blocos nos quais se desenvolvem atividades que levam ao contato com o género,
caracteristicas, classificacdo de textos e critérios para avaliagdo. A atividade contempla os
quatro géneros da OLP: poema, memorias literarias, cronica e artigo de opinido. E
disponibiliza o texto trabalhado na integra. Este curso ndo exige inscricdo e nao oferece
certificado, diferentemente dos demais cursos. Os cursos Caminhos da escrita e Sequéncia

didatica aprendendo por meio de resenhas foram selecionados pelo Ministério da Educagéo
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para integrar do Guia de Tecnologias Educacionais, reconhecimento importante segundo o
Portal.

Em 2016, foi criado o Percursos Formativos, diagrama interativo cuja finalidade € dar
ao educador “autonomia para escolher seu caminho de formagdo”. Nele, encontram-se a Visdo
de autores sobre leitura, escrita, ensino-aprendizagem, sequéncia didatica, ensino de lingua. O
diagrama simplifica o acesso, com perguntas para auxiliar no percurso como (O que vocé
quer?): Conhecer a concepcdo de lingua e de ensino-aprendizagem em que Se apoia a
metodologia do programa? Aprofundar seus conhecimentos sobre ensino de lingua? Ideias
para planejar sua aula? Recursos para tornar suas aulas mais interessantes? Conhecer
experiéncias de outros professores? Sair da sala de aula e ampliar seus conhecimentos
culturais? Dinamico e pratico, utiliza, varios suportes como videos com entrevistas, debates,
rodas de conversa textos em PDF, links para acesso a reportagens da Revista Na Ponta do
Lapis. Na verdade, concentra os principais referenciais teodricos, estudos e possiveis
contribuicGes que podem interferir na pratica docente para o trabalho com Leitura, Escrita e
Oralidade.

@ nttps//www...r/percursos/ X | 4 =

n X

€ Oa escrevendoofuturo.org.br/pe - es-teoricas/escrita o s = % &

LEITURA O

CONTRIBUICOES
TEORICAS

ORALIDADE (\
8

VISUALIZAR COMO | msTORICO

[:p NOVIDADES ") POR ONDE COMECAR? L"S ) _PERCURSO

Transcrito do portal escrevendoofuturo.org.br

Muitos trabalhos, relatos, recurso didaticos dispersos em outras secOes, estdo ai
reunidos. Esta ferramenta teve conteudo atualizado em junho/2017 e traz novos artigos,
entrevistas, videos. A estrutura facilita a navegacao pelos temas, assim cada topico, Leitura e
Oralidade traz a mesma ordem: Contribuicdes teoricas, Orientacdes para pratica e Recursos
Didaticos, o topico Escrita, por sua vez, desdobra-se em: Sequéncia Didatica, Producdo de
texto, Alimentacdo Tematica, Aprimoramento de texto, Analise linguistica e Ortografia, e
cada um destes desdobramentos contém igual organizagdo da leitura e oralidade:

contribuicdes teoricas, orientacOes para pratica e recursos didaticos; entretanto, ha itens sem
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conteddo como em SD, alimentacdo tematica e aprimoramento de texto, que ndao contém

material quando acessado.

Em Pautas de Formacao se oferecem dez oficinas, reunidas na Maleta do Formador —
pensando o ensino de leitura e escrita na escola as quais se constituem, segundo o portal, em
roteiros de estudo e reflex&o na escola. De acordo com a proposta, as oficinas podem servir de
instrumento para que coordenacdo pedagdgica, diretor e professores discutam sobre o ensino
de leitura e escrita e promovam mudangas na sua comunidade. As atividades que surgir destes
encontros como relatos de préaticas, sequéncias didaticas, analise de textos de alunos podem
ser publicadas na comunidade virtual na intencdo de perceber a influéncia ou alcance dos

instrumentos pedagdgicos oferecidos no portal e confirmar o sucesso do Programa.

As oficinas estdo voltadas para o ensino de leitura e escrita a partir da nocédo de género
por meio da Sequéncia Didatica. Primeiramente se propde discutir no grupo a nocdo de
género textual (maletal); a seguir, trabalha-se com a reflex&o sobre producdo textual (maleta
2); na sequéncia, 0 passo a passo da metodologia sequéncia didatica (maletas 3, 4, 5); os
aspectos intrinsecos a leitura e producao considerando o género como situacao de producao e
revisao sdo apresentadas nas maletas 6/7 e maletas 8/9/10. Outras publicacGes relacionadas ao
tema das Olimpiadas sdo reunidas neste espaco da Pautas de Formacdo: Curta poesia; Para
ajudar a meméria; Ensinar leitura lendo; Poema vai, poema vem; Convencer: vencer com a
ajuda de todos; O que sdo oficinas pedagdgicas; Com que crbnica que eu vou? Maleta;

Oficina sobre sequéncia didatica e Letramento e alfabetizacao.

A Oficina sobre Sequéncia Didatica configura-se do desdobramento das oficinas que
constam na “maleta do formador”, porém de forma mais didatica, com links para acesso a
textos que fundamentam teoricamente a OLP, testes, exemplos, entre outros. Retomaremos a

esta oficina em outro momento quando tratarmos da SD no ambito da OLP.

Ainda na secdo Pautas de Formacdo, encontram-se 118 relatos de Praticas —
professores compartilham experiéncias que alcangcaram éxito com o trabalho das olimpiadas.
Sdo os relatos vencedores nas edicbes de 2016 (22 vencedores), 2014 (28), 2012 (22 relatos
premiados) e 46 relatos dos anos anteriores, mesmo antes de haver premia¢do. Comparando
relatos recentes e anteriores, notamos mudanca do foco narrativo de 3? pessoa para 12, além de
se contemplarem experiéncias com outros géneros. Participam desta selecdo apenas o0s

professores semifinalistas. As orientacGes sobre o género relato de experiéncias encontram-se
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em Na Prética — Pautas de Formacdo — Orientaces para relatos, onde ha indicacdes de
leitura sobre o tema, a maioria publicados na revista Na Ponta do Lapis.

Em Projetos de Escrita, compondo a se¢cdo Na Pratica, ha 23 projetos, embora no
Portal se anuncie 24, os quais foram apresentados em 2015 no “Semindrio Internacional
Escrevendo o Futuro: da cultura local a sala de aula”. Em alguns destes projetos, houve
aplicacdo de sequéncias didaticas como metodologia e € deste espaco que fiz um recorte para
montar o corpus, juntamente com as SD propostas nos cadernos virtuais e as SD postadas nas
WEB.

Os projetos ndao se limitam aos géneros da Olimpiada, abordando outros géneros,
como autobiografia, trava-lingua, lenda, contos de fada, fanfics, artigo de opinido. Grande
parte volta-se as séries finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, embora se
encontrem projetos para séries que ndo estdo no concurso, como em Mundo dos gibis, cujo
publico eram alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, e Cantos distantes, para alunos de 3°

ano.

Complementar a Projetos de Escrita, esta a subsecdo Lente de aumento na aba
Formacdo — Pratica, que consta de estudo que analisou trés dos 24 projetos apresentados no
Seminéario Internacional. Nao se explicitam as razdes pelas quais somente trés foram
selecionados e 0 que se destaca neles: Cantos distantes, cuja producao final foi a troca de
cartas entre alunos de uma escola de Brasilia e de uma escola na ilha de Santiago, Cabo
Verde; Contos de fada do mundo inteiro no toque das maos em que se produziu um
audiolivro com a leitura dos contos preferidos pela classe e Encantos do Mojui em que o0s
alunos do 3° ano do Ensino Médio produziram um félder turistico, que segundo o projeto, foi
adotado pela Prefeitura. Os projetos mantiveram a mesma estrutura: O projeto — situacdo de
producdo — Producdo inicial e analise dos textos dos alunos — Procedimentos para aperfeicoar
as producbes. As analises realizadas por especialistas contemplam tanto a acdo pedagogica

quanto os textos dos alunos.

Ainda em Formacdo aparece um espaco interativo em que professores apresentam
guestionamentos e duvidas acerca de temas relacionados as préaticas de leitura e escrita, 0s
quais séo respondidas pela Professora Olimpia. Na se¢do que recebe o nome da professora,
Pergunte a Olimpia, ha mais de 100 topicos que se alternam entre perguntas de professores e
temas sugeridos em enquetes. Os temas incluem alfabetizacao, trabalho com ou a partir dos

géneros textuais (dimensdo textual e dimensdo discursiva), os géneros da OLP, dificuldades
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dos alunos em leitura e escrita, relagcdo entre género e SD, a organizagdo do tempo para a SD,

e até uma SD para “recuperar contetido”.

Nas respostas, a professora Muitos topicos se referem a especificidades da SD como
Producédo de texto logo no inicio do trabalho? Por qué? Para qué? Chega a hora de
reescrever: quando e como fazer; A situacdo de producdo do texto; A importancia do
primeiro texto; A importancia da publicacdo do texto; 3 passos da organizagdo para a
producdo escrita final; Hora da sintese; Estratégias para a reescrita de textos. O retorno aos
educadores e dado com linguagem leve, compreensivel, didatica, se referindo ao texto como
uma conversa entre colegas, “parceiros de reflexao”. Olimpia faz com frequéncia mengdo a0
material produzido pela OLP — cadernos, revista na Ponta do l&pis — como recurso para
minimizar as duvidas. E um espaco rico para compreender o que é SD do ponto de vista do

Escrevendo o Futuro.

As secOes Forum, Especiais: Turbine sua oficina e Avalicdo de textos e Pérolas da
Imaculada encerram a aba Formacdo. No primeiro, o acesso € restrito aos “membros da
comunidade”, de modo que s6 podem participar de discussdes os que estiverem cadastrados
no portal. No segundo, as oficinas propostas nos quatro cadernos sdo aprofundadas e cada
género ganha pagina especial, na qual se reinem num s6 espaco as atividades referentes a seu
género bem como se ampliam com outros materiais e atividades. Por exemplo, na pagina
dedicada ao poema, ha uma selecdo de cangdes sobre “o meu lugar”, sugestdo de leitura de
artigos, bate-papo virtual, coletanea com os textos dos alunos finalistas de 2014. Ao lado das
atividades das oficinas, encontra-se a Avaliacdo de textos 2016, que selecionou conteidos
voltados para o tema e os reuniu neste Especial. Ele direciona para o Curso de avaliadores,
gue se encontra na aba Formacao-cursos on-line, para o Percurso formativo — diagrama
interativo além de conter bate-papo interativo, videos com palestras sobre o ensino de lingua

materna.

Na terceira secdo, estdo as “As pérolas da Imaculada”, série de videos com oito
episodios em que a professora Maria Imaculada Pereira trata de “questdes problemadticas e
comuns a toda escola”; abaixo dos videos ha o forum de discussdo sobre o tema do episddio,

de acesso restrito a cadastrados.

Em Noticias, se anuncia a criagdo de um espaco para tratar de literatura — Literatura
em Movimento. A pagina se encontra na aba de Formagé&o e até 0 momento se constitui de trés

secOes: Home, Entrevistas, Indicacdes. A Unica entrevista disponivel € com a professora Vima



55

Lia de Rossi Martin — docente de estudos comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa na
USP — acerca da “relacdo dos jovens com a leitura, sobre as possibilidades de abordagem da
literatura em sala de aula e acerca da mediagdo da leitura literaria” e em Indicacfes se sugere
a leitura de trés obras: Lima Barreto — Triste Visionario, de Lilia Moritz Schwarcz; Na minha
pele, de Lazaro Ramos e Heroinas Negras Brasileira em 15 cordéis, de Jarid Arraes. Os
comentarios sobre cada livro sdo acompanhados de imagens da obra. Em uma delas, sugere-se
a leitura em sala de aula. Isso deixa davida quanto ao objetivo dessas leituras indicadas, se
estdo direcionadas a formacdo literaria do educador ou se devem ser levadas para a sala de

aula.

Formacao é o espaco mais extenso do Portal. Muitos artigos, videos que constam em
outras secdes, sdo utilizados novamente. A repeticdo de conteddo acontece dentro de uma
mesma pagina; por exemplo, ndo ha diferenca de conteldo entre Curso de Avaliadores
(Formacao/cursos on-line) e Avaliacédo de Textos (Formacao/Especiais); o que os difere é que
neste Ultimo h& videos com especialistas tratando sobre Avaliacdo; no entanto, quando se

parte para analise de textos, o conteido é exatamente 0 mesmo do primeiro.

3.1. 4 A Olimpiada

Nesta secdo, ha a imagem destacada com a chamada da OLP, seguida por um texto de
apresentacdo direcionado para o concurso, apenas citado na apresentacdo do portal. E um
texto objetivo, de quatro paragrafos, no qual se define o publico alvo do concurso, o tema,
seguido pela justificativa dessa escolha. Explicita-se o cunho bienal do concurso em anos
pares, em alternancia a formacgdo. Apds o texto, ha a chamada de noticias destaques referentes
a Ultima edicdo, como os vencedores da OLP 2016, O que aconteceu nas oficinas regionais e

o0 contetdo do blog da Olimpiada.

Nesta parte, ha dois caminhos a percorrer: 5% edicdo, a mais recente, e as edicOes
anteriores. A estrutura € a mesma em ambas: informagdo quanto ao numero de adesoes:
municipios, escola, professores; os vencedores de cada género, identificados com nome, local,
titulo do texto e foto. E interessante que, ao lado da foto e identificacdo vencedor, ha ao seu
lado a foto e nome do professor. E nesta secdo que se encontram o0s textos vencedores,

disponivel em PDF para baixar, além de listar os finalistas (131) e os semifinalistas (500).

E essencial esse conhecimento que vem ou em Estudos / Publicagdes, como no texto O

gue dizem o texto dos alunos, de Egon de Oliveira Rangel, que faz referéncia aos pressupostos
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que embasam a olimpiada: concepcao de género de Mikhail Bakhtin, concepcfes de ensino /
aprendizagem de Lev Semenovitch Vigotsky e os modelos de Sequéncia Didatica de Joaquim
Dolz e Bernard Schneuwly; ou nas Colecbes da Olimpiada; ou pode-se encontrar nos
percursos formativos, na aba “Formacgdo”. Fica evidente certa “dispersdo” de informagao
fundamental para o docente que tem interesse em conhecer seus fundamentos e aderir ao

projeto.

3.1.5 Biblioteca

Neste espaco, disponibilizam-se materiais do concurso e publicagbes da OLP. Trata-se
de acervo que contempla a OLP antes da realizacdo do concurso, 0 COncurso em processo e
depois de concluido. Além de vasta bibliografia, contém recursos didaticos interativos,

apresenta sugestdes para leitura e rene trabalhos académicos que surgiram a partir da

Olimpiada.
1. Colecéo da Olimpiada
2. Texto dos finalistas
Entrevistas
3. Revistas ] Artigos
L Acervo
Nossas publicacdes Paginas literarias
< Caracterizagdo dos semifinalistas
Q 4. Estudos
5 O que nos dizem os textos dos
5 Alunos
Q
m
Recursos didaticos L. Passatempos .
2. Jogos de aprendizagem
3. Versos de diversos lugares
Literatura 1. Indicagbes de leitura
1. Teses
Banco académico 2. Dissertagdes
3. Artigos
4, T.C.C
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Na secdo Nossas publicacgdes, encontram-se os cadernos que compdem a Colecédo da
Olimpiada, com as SD para o ensino dos quatro géneros com as quais trabalha. Esse material
surgiu em 2010, sendo enviado para as escolas publicas que atendiam do 5° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio. Em 2014, foram lancados os Cadernos Virtuais, que
consistem da adaptacdo dos cadernos da colecdo para o suporte digital. Essa mudanca
provocou questionamentos por parte de alguns professores, que deixaram comentérios
mostrando insatisfacdo com a mudanca de suporte, pois, muitas escolas ndo disporiam de
apoio tecnologico para acessar o conteudo. Estdo disponibilizados ainda os textos dos
finalistas, ja contemplados em outra secdo (A olimpiada — Edigdes anteriores). No entanto
além dos textos finalistas das edi¢cdes de 2016 e 2014 que sdo apresentados naquele espaco,

encontram-se os textos finalistas das edi¢des de 2012, 2008 e 2006.

Em Revistas, estdo reunidos os trabalhos que sdo publicados na Revista Na Ponta do
Lapis, organizados a partir das publicacbes mais recentes para as mais antigas. Sdo 163
artigos e 38 entrevistas com professores participantes da olimpiada e com autores, linguistas,
antropoélogos como Angela Kleiman, Roxane Rojo, Milton Hatoum, Joaquim Dolz. O acesso
a Revista ou as edi¢des anteriores pode ser feita em Biblioteca — Nossas Publicacdes — Acervo
que funciona como estante virtual. A revista na Ponta do Lépis é a publicagdo oficial da OLP,
existindo desde 2005 e de publicacdo quadrimestral, de acordo com informacdes do Portal.

Paginas Literarias, compondo o acervo de Biblioteca, reline textos dos géneros
textuais contemplados pela OLP. Muitos sdo classicos da literatura e de autores consagrados,
como Machado de Assis e Milton Hatoum; outros foram produzidos por professores e alguns
que estdo presentes nas Coletaneas de textos do Caderno Se Bem me Lembro. Sdo 58 textos

entre contos, cronicas, poemas, microcontos. Muitos destes da Revista Na Ponta do Lapis.

Dois trabalhos compdem a subsecdo Estudos, ainda na Biblioteca. Um deles trata da
caracterizacdo dos alunos semifinalistas da Olimpiada, realizado pelos pesquisadores José
Aguinaldo Fonseca e José Francisco Soares. Trata-se de prosseguimento a estudo realizado
anteriormente dos participantes das edi¢cbes de 2002, 2004, 2008 e 2010 e incluindo os
participantes de 2012. Seu objetivo, além de caracterizar os alunos semifinalistas a partir das
categorias sexo, idade, escola, municipio, Unidade da Federacdo (UF) e regido, € verificar os
efeitos do concurso em relacdo a leitura a partir da Prova Brasil. Este trabalho esta como
destaque na secao Noticias, no periodo da pesquisa dedicado a analise o portal.
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Com a organizagdo de Egon de Oliveira Rangel, o segundo estudo: “Olimpiada de
Lingua Portuguesa: o que dizem os textos dos alunos?” traz a analise das produc¢des dos
textos dos alunos (cerca de 18.000) da etapa regional da edicdo 2010. O estudo organiza-se
em quatro capitulos com a analise de textos que os alunos produziram em forma de poemas,
memorias literérias, crénicas ou artigos de opinido. Cada capitulo foi produzido por um
professor especialista: Ana Elvira Gebara, Poema; Elizabeth Marcuschi, Memdrias Literérias;
Cloris Porto Torquato, Cronica e Ana Luiza Marcondes Garcia, Artigo de Opinido. Nos
capitulos, segundo Rangel (2011), busca-se responder aos seguintes questionamentos: “Que
conhecimentos esses alunos mostram possuir sobre o género com que se envolveram?”’; “Que
proficiéncia atingiram em seu esfor¢o de aprendizagem?”’; “Que podemos fazer para leva-los
mais além em cada género?”. O trabalho finaliza com texto de Rangel, “Caminhos da escrita”,
que discute “o que os textos dos alunos deveriam dizer”, analisando os percursos e
procedimentos para escrita e outras consideragfes importantes para compreender a proposta
da Olimpiada.

Além de questdes teoricas, o portal dispde, na Biblioteca, recursos didaticos por meio
de jogos, passatempos e escuta de poemas. Os passatempos apresentam quiz — atividade com
questBes de maltipla escolha na qual se devem relacionar fragmentos de poemas a seu autor —,
e fragmentos de romances ao titulo da obra, entre outros. Essa atividade parece mais uma
prova de literatura, do tipo tradicional, que um recurso didatico. Quando penso em recurso
didatico o imagino como meio para auxiliar no “ensino”. Da forma como se apresenta no
portal, parece verificacdo da aprendizagem, no modelo de perguntas e respostas. Por outro
lado, é interessante versos de diversos lugares, que ao trazer videos com as criancas recitando
seus poemas incentiva outros a realizar a mesma atividade, convertendo-se num recurso

motivador no qual as criancas se sentem valorizadas e estimuladas a produzir.

Na secdo destinada a literatura, hd “indica¢do de leituras”, com apresentacao de livros
de literatura infantil como sugestéo de leitura e de artigos e resenhas de obras que tematizam
0 ensino de lingua. As sugestdes para leitura apresentam-se como listas, organizadas a partir
de temas: “Semana da crianga cheia de livros”, “Para gostar de ler em julho”, “Para gostar de
ler nas férias”, “Ja escolheu seu livro de férias?”, “Para gostar de ler”. “Semana da crianga
cheia de livros”, por exemplo, traz a imagem da capa do livro, o titulo da obra, o autor, a
editora, comentario sobre a obra, sugere-se entdo a leitura de: O menino maluquinho, de
Ziraldo, Marcelo, marmelo, martelo e outras histérias, de Ruth Rocha, Festa no Céu,

adaptacdo de Braguinha (Joao de Barro), O caso do bolinho, de Tatiana Belinky, A arca de
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Noé, de Vinicius de Moraes, Ou isto ou aquilo, de Cecilia Meirelles, O menino, o cachorro,
de Simone, Quem soltou o pum, de Blandina Franco, A bolsa amarela, de Lygia Bojunga
Nunes, Poemas para brincar, de Joao Paulo Paes, Memdria inventada para criancas, de
Manoel de Barros. Ndo ha explicitacdo dos critérios para tais indicacfes; O que se demonstra
é a preocupacdo de despertar o desejo de ler, de possibilitar o contato da crianga com o texto

literério.

Além de sugerir esses textos, incentivam-se outras leituras mais tedricas por meio de
comentarios de artigos e resenhas que levam a outras obras. Assim, a leitura de Sirio Possenti
¢ recomenda por meio da resenha de seu livro: “Por que (ndo) ensinar gramatica na escolas?”.
Outros temas como Ensino de Oralidade, Alfabetizagdo em questdo, A escrita e outras
linguagens, A importancia da reescrita de textos sdo oferecidos para aprofundamento por

meio de artigos. Alguns se apresentam na integra outros ndo, ha o link para o acesso ao texto.

O Banco Académico, novidade do Portal, apresenta quatro teses, trés dissertacoes,
treze Artigos e um trabalho de Conclusédo de Curso. Séo trabalhos resultados de pesquisas
realizadas a partir de temas relacionados a olimpiada: género textual, sequéncia didatica,
ensino por meio de géneros, a OLP e a formacdo do professor, além de trabalhos produzidos
especificamente sobre os géneros com 0s quais atua: poema, crbnica, artigo de opiniéo,
memorias literarias. Destas produces, duas se referem a meu objeto de pesquisa, Sequéncia
Didatica, que serdo tratadas em outro capitulo. Estas produgdes ndo estdo na integra no Portal

que direciona a outro site por meio do hiperlink para acesso ao contetido completo.

3.1.6 Videos

Todo material relacionado a OLP convertido em video estd reunido neste espaco.
Tornam-se repetitivas algumas informacgdes por terem sido contempladas em outros
momentos, mudando apenas o suporte. Tudo o que foi lido passa a ser visto e ouvido. E outra
possibilidade de acesso a informacdo, que, dependendo da circunstancia, € até mais

apropriado.

3.1.7 Noticias

Esta secdo se organiza em dois grandes grupos de informacgéo. No primeiro, relinem-se

noticias pertinentes ao conteddo do Portal, com chamada para novidades, novas secoes,
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cursos on-line ou reportagens sobre a influéncia do programa ou de sua aplicacdo. Dentre as
noticias disponibilizadas, destaco duas que tratam de novas se¢Bes. Ainda em construcéo, o
portal trard espaco destinado a Literatura e ensino de leitura literaria, neste processo de
elaboracdo, faz-se convite aos professores para participar da construcéo respondendo a um
questionario: a) O que as pessoas pensam sobre literatura? b) O que vocé pensa sobre
leitura literatura? c) Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta nas aulas de
literatura? Como e com quais autores vocé trabalha? Ainda neste contexto, anuncia-se outra
novidade do Portal: 0 Banco Académico. Este ja se encontra estruturado e disponivel na secéo

Biblioteca.

A segunda parte reune reportagens dos mais diversos suportes em que a OLP foi
noticia. Reportagens e entrevistas feitas pelo canal Futura, Revista Isto é, Revista de Lingua
Portuguesa, UNIVESP TV séo disponibilizadas nesta secdo, assim como qualquer referéncia

feita a ela na midia torna-se noticia na noticia: “Gilberto Gil ‘tuita’ sobre a olimpiada”.

Em Educacdo e Cultura, as noticias sdo sobre producdes e eventos culturais, como 0
Festival Ciranda de Filmes, que traz o documentario Nunca me sonharam; Ocupacéo
Conceicdo Evaristo que trata de exposicdo promovida pelo Programa Ocupacéo Itau Cultural
em homenagem a Conceig¢do Evaristo, escritora mineira ganhadora do prémio Jabuti. Traz
ainda reflexdes de temas importantes para a educacdo por meio de entrevistas e textos

escritos.

3.1.8 Fale conosco

S&o inlmeros 0s espacos interativos no Portal que permitem comentérios e sugestdes
as praticas, as atividades no decorrer da navegacao pelo site, ainda que alguns sejam restritos
a membros cadastrados, como os foruns. Entretanto, o portal disponibiliza no espaco fale
CONOSCO outros meios para comunicacdo como correio eletrdnico, central de atendimento,
formulério eletronico. Embora ndo tenha utilizado estes recursos de comunicacgao, encontrei
dificuldades em saber como participar do questionario sobre leitura e ensino de leitura
literaria. Ndo havia na chamada da nova pagina mencdo & maneira como participar do
questionario ainda que se prezasse pela participacdo dos educadores por meio de suas

respostas.
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3.2. Algumas consideracdes sobre o programa no portal

O estudo do Portal Escrevendo o Futuro permitiu ampla visdo do programa, de seus
objetivos, da tentativa de interferir positivamente na pratica docente, no ensino de Lingua
Portuguesa. Nao lhe falta teoria: tudo o que se propde se baseia em autores, estudos. O
trabalho do programa ndo se limita ao concurso, ha investimento em formag&o, com os cursos
a distancia e por disponibilizar materiais didaticos, estudos e abertura para o professor expor

duvidas durante sua pratica, com retorno a seus questionamentos.

O contetido do Portal estd centrado em dois polos: informacéo e formacao. Informacéo
no sentido de valorizar as atividades produzidas pelo Programa Escrevendo o Futuro, assim
como as por ele influenciadas. Todo trabalho desenvolvido no &mbito das olimpiadas circula
no Portal, por meio de artigo, reportagem de revistas ou de noticia, video. O que pode ter dois
motivos: ou a intencdo é de fato valorizar o trabalho do professor da educacdo bésica e

mostrar que esta chegando as salas de aula, que deu certo, que é positivo.

No outro polo, estd a formagdo, abarcando estudos, reflexfes, materiais didaticos,
foruns, resultados de outras experiéncias. Dessa forma, o Portal se constitui instrumento de
formacédo, especialmente nas se¢6es Formacao e Biblioteca. O conhecimento ao alcance do
professor, que se apropriando destes conhecimentos constrdi sua propria formagdo. Explorar o
portal, assistir cada video, ler cada texto exige tempo, é cansativo. Isso poderia ser
minimizado se houvesse estruturacdo diferente, ndo existe muita diferenca, por exemplo, entre
o0 conteldo da Biblioteca, o conteldo da Formacéo e o contetdo dos Percursos Formativos
no que se refere a presenca de artigos, estudos, relatos, bate-papo, entrevistas, alguns textos
sdo exatamente os mesmos. Igual acontece entre Videos, Noticias e Programa cuja Unica

diferenca esta no suporte, mas as vezes nenhuma quanto ao contetdo.

Quanto a este aspecto formativo que OLP se propdem a desempenhar, ha diversidade
de posicionamentos. De um lado, pesquisas que apontam sua eficacia, como o trabalho As
contribuicdes da Olimpiada de Lingua Portuguesa — Escrevendo o Futuro para a formacao
continua, o trabalho e o bem-estar docente: a experiéncia nas escolas publicas de
Bandeirantes/MS, de Andrea Cristina Barbosa Trentin, cujo resultado apresenta aceitacao,
satisfacdo e bem-estar, conceitos trabalhados pela pesquisadora, para com as formagdes que a
OLP oferece. Por outro lado, no trabalho Formacdo (des)continuada e representacdo de
professor em materiais didaticos da Olimpiada de Lingua Portuguesa, de Eliana Maria

Severino Donaio Ruiz, apresenta resultados negativos, com a conclusdo € de que o professor,
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em relacdo aos materiais da OLP, é representado como quem ndo tem conhecimento para
realizar “a tarefa de ensinar”, necessitando desses materiais, uma substituicdo do livro

didatico, ndo contribuindo, dessa forma, para a formacéo do professor.

Para o professor hd muito tempo formado, e por conta dos mais diversos fatores
econdmicos, geograficos, profissionais, familiares estd distante do conhecimento cientifico
formal, oferecido nas universidades, a OLP, por meio do conteddo disposto no Portal, pode
aproximar este professor a discussfes mais atualizadas. O problema, na maioria das vezes,
estd no fato de como a escola/professor tem visto e incorporado o concurso limitando sua
participacdo ao ato da inscrigdo e a realizacdo da producéo do texto. Ndo conhece e tampouco
utiliza os recursos tedricos e metodologicos que ela oferece. Se se conhecesse, poderia

realizar escolhas, o que se adequa a sua realidade, o que é possivel ou ndo.

3.3  Asequéncia didatica no Portal Escrevendo o Futuro

A OLP fundamenta o ensino de lingua a partir na nocdo de género, de Bakhtin, as
teorias de aprendizagem de Vygotski e como metodologia o trabalho com as Sequéncia
Didaticas desenvolvidas por Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly. Assim, as atividades

propostas refletem essas teorias que estdo em todo o Portal, em praticamente todas a secdes.

No Banco Académico, encontram-se dois estudos sobre SD, da mesma pesquisadora:
Gislene Aparecida da Silva Barbosa. Um € a dissertacdo de mestrado A contribuicdo da
sequéncia didatica no desenvolvimento da leitura e da escrita no ensino médio: analise dos
materiais didaticos “sequéncia didatica artigo de opinido” e “pontos de vista’; o outro,
artigo A sequéncia didatica e o género discursivo artigo de opinido: reflexfes sobre o ensino
da lingua portuguesa. O capitulo dedicado a SD, em ambos, é praticamente 0 mesmo, com
recortes adaptados no artigo. Neles, a autora conceitua a metodologia SD, de acordo com a
definicdo de Dolz e Schneuwly e apresenta sua estrutura, conforme apresentado pelos

didaticista de Genebra. Ndo ha olhar critico, nem se apontam limitagdes.

Em Formagdo/Pergunte a Olimpia, o conhecimento sobre a SD parte de
guestionamentos, duvidas feita diretamente por professores ou como textos resultantes de
enquetes realizadas pela Professora Olimpia. De uma ou outra forma, o que resulta é fruto da
interacdo com quem esta na pratica lidando com estes conhecimentos. Desta interagéo,
surgem temas como: relagcdo entre género e a SD; SD: passos para “recuperar” conteudos;

organizacdo do tempo para a SD ou davidas especificas a uma etapa da SD: Producdo do
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texto logo no inicio do trabalho? Por qué? Para qué? Chega a hora de reescrever: quando e
como?; a situacdo de producdo do texto; importancia do 1° texto; importéncia da publicacdo
do texto; 5 passos da organizacdo para a producdo escrita final; A hora da sintese; Estratégias

para a reescrita do texto; alguns coincidem quanto ao assuntos, sdo redundantes.

Para as questBes que se referem a primeira producdo, Olimpia destaca a importancia
do diagndstico, de modo que a primeira producdo servird para o professor identificar o
conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao género e a outras questdes textuais. Esse
conhecimento direcionara as oficinas, segundo a professora: “Dito de outro modo, os escrit0os

iniciais revelam o que precisamos ensinar”.

As respostas encontram-se em conformidade com os postulados dos autores e se
mantem fidedignas, ainda que use linguagem objetiva e ndo traga citacGes diretas. A
coeréncia com as concepcBes que defende se manifesta inclusive diante de situacdes
aparentemente dificeis por divergirem das propostas pela OLP. Uma professora do Ensino
Meédio, por exemplo, pediu ajuda com uma sequéncia para “recuperar contetidos”; ela teria
que trabalhar em 20 horas “gramatica, literatura e redacdo”. A sugestdo convida-a ao ensino-
aprendizagem de um género, que permitiria articulacdo de atividades de praticas de leitura,
escrita e analise linguistica e a uma avaliagdo processual e qualitativa, que também era

preocupacéo da professora.

De modo geral, a abordagem que se faz a SD nesta se¢do é conceitual, teorica, se
explica em que consiste, 0s passos a passos da SD, o que é e como fazer em cada parte.
Saindo deste campo conceitual, do que é e de como se estrutura, a se¢cdo Formacao/Na
pratica/Pautas de formacdo traz proposta de uma Oficina sobre sequéncia didatica. As
atividades previstas nas oficinas buscam aproximar teoria a pratica, aproximar a reflexao
sobre a organizacao da SD a pratica da sala de aula. A proposta, segundo o portal, é destinada
a encontros pedagdgicos, ou seja, a escola como todo deve ou deveria se envolver ndo s6 para

conhecer a SD, mas de certa forma colaborar, acompanhar.

A organizagdo das etapas da oficina se assemelha a ideia de SD, conjunto de
atividades sistematizadas e as concepgdes de ensino e aprendizagem que defendem como
partir do complexo ao simples, ensino intensivo. No quadro a seguir, apresenta-se como a
oficina, proposta pelo portal, materializa, torna aplicavel a ideia da SD em uma situagdo em
que o objeto de ensino ndo € um género, mas a propria SD.
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Dolz e Pasquier (1996), em Decéalogo para ensinar a escrever, apontam a importancia
de concentrar o ensino num periodo de tempo determinado, pois, desta maneira, se mantem
continuidade, evitando esquecimentos e o desinteresse: “o ensino que o aluno recebe e,
consequentemente, as aprendizagens que realiza sdo mais eficazes, duraveis e profundos se o
trabalho se o trabalho se d4 de maneira intensiva, concentrado num periodo breve” (1996, p.
4). Esta sistematizacdo e continuidade sdo mantidas na oficina, prevista para 6h, com

sequéncia de atividades organizadas e coerentes.

Sequéncia Didatica

Objetivo: Possibilitar que os participantes do grupo reflitam sobre o que sdo sequéncias didaticas, por que e
como usa-las no ensino de géneros textuais em sala de aula.

OFICINAS OBJETIVOS TEMPO

1. Mapear como o professor trabalha com producdo textual em sala de aula;

1. A produgdo 2. Possibilitar que o professor reflita sobre a proposta de trabalho;

:ﬁ;ual em sala de 3. Refletir sobre a concepcéo de ensino que esta por trds dos procedimentos 1h
metodoldgicos adotados.

2. Por qugtrgbalhar 4. Ativar o conhecimento prévio sobre sequéncia didatica;

com sequéncia 1h

didatica? 5. Pensar sobre como e por que trabalhar com sequéncia didatica.

6. Conhecer os objetivos de cada etapa da sequéncia didatica;
7. Familiarizar-se com o género reportagem turistica; 1h
8. Identificar os elementos caracteristicos de uma reportagem turistica.

3. Passo a passo da
sequéncia didatica

4. Importancia da . L
P 9. Refletir sobre como elaborar um texto coletivo, incorporando a ele o0s

gglnesttir\;fao de texto recursos aprendidos no transcorrer das atividades da sequéncia didatica. 1h
5. Revisar o dito e 0 |10. Revisar o texto, identificando os aspectos que podem ser aprimorados. 1h
escrito

6. O caminho das 11. Retomar as etapas da sequéncia didatica; 1h
pedras 12. Incentivar o planejamento de uma sequéncia didética.

Tempo total previsto 6h

Transcrito do portal Escrevendoofuturo.org.br

Outro ponto a destacar na organizacdo € a apresentacdo da situacdo. Da mesma
maneira que na proposta da SD, se faz, neste momento, levantamento prévio do conhecimento
dos alunos. Os professores sdo levados expressar seus conhecimentos e concepgdes acerca da
producéo textual em sala de aula, a fim de “superar antigas concepgdes”, ou seja, pensar na
producdo de texto ndo mais como género escolar produzido para o professor, com o fim
avaliativo, mas como pratica social, com intencdo, leitor e lugar de circulagdo. Para conhecer
0 que professores sabiam sobre SD, foi-lhes aplicado um teste com quatro questbes, que

transcrevo a seguir:
TESTE SEUS CONHECIMENTOS SOBRE SEQUENCIA DIDATICA

1. Qual das opc¢oes abaixo melhor define uma sequéncia didatica?
a) Conjunto de atividades que trazem dinamismo, uma aula independente da outra.
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b) Conjunto sistematizado de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar um
conteldo etapa por etapa.

c¢) Conjunto sistematizado de atividades que sugere a elaboracdo de um texto no
final de cada uma.

d) Conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas junto com os alunos antes de
cada aula.

2. Quais das afirmativas abaixo sdo verdadeiras?
a) E importante analisar as marcas do género trabalhado.

b) O conhecimento prévio dos alunos ndo precisa ser considerado durante as
atividades.

c) Propor ao aluno a revisdo e aprimoramento de seu texto é uma perda de tempo.

d) E fundamental ler e reler o texto final, identificando aspectos que ainda néo estio
claros e aqueles que devem ser melhorados.

3. Qual é a forma mais indicada para concluir uma sequéncia didatica para o ensino
de um género textual?

a) Publicar os textos produzidos pelos alunos em veiculos de comunicagdo
adequados ao género trabalhado

b) Propor que os alunos escrevam uma carta para o professor, contando como foi
escrever o texto

c) Publicar os textos produzidos, independente do género, no jornal.
Fonte: Transcrito do Portal escrevendoofuturo.org.br
Além de refletir sobre as respostas do teste, se sugere a leitura de textos, debates em

grupos, aplicando desta forma o “método indutivo” para aprendizagem em posicdo ao

“método transmissor frontal”, segundo Dolz e Pasquier (1996, p. 6):

N&o se trata, com efeito, de transmitir os conhecimentos aos alunos, por
meio de cuidadosas explicagdes; trata-se, ao contrario, de conduzir e orientar
os alunos para que descubram os novos saberes e se apropriem das
habilidades indispenséaveis para a realizacdo de uma tarefa. Fala-se, nesse
caso, de método indutivo, em oposicdo aos métodos transmissores frontais.

As discussGes em grupo, leituras, exercicios, estudo de exemplos permitem refletir
sobre 0 que se tem realizado em sala de aula e comparéa-las a outras possibilidades, a
“descoberta” de novos saberes resulta, assim, de um processo que torna 0 individuo sujeito de

sua aprendizagem.

No prosseguimento, a oficina, apés o passo a passo da SD, concentra-se em trés
aspectos da sequéncia: a importancia do texto coletivo, revisar o dito e o escrito e 0 caminho
das pedras. Quando se trabalha a construcdo do texto coletivo, enfatiza sua importancia
baseando-se na concepc¢do de zona proximal e zona real na aprendizagem, postulada por
Vygotsky, na qual a aprendizagem se realiza com a ajuda de um par mais experiente (zona
proximal) até que se consiga realizar a atividade sozinho (zona real). Na SD, a producgéo do
texto coletivo estaria para a zona proximal e producéo final, para a zona real de conhecimento

do aluno.
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O processo de revisar o dito e o0 escrito também se apoia em Dolz e Pasquier (1996),
que opbdem o trabalho de revisdo a correcdo normativa. Para os autores, a atividade de
releitura, revisdo e reescrita de um texto implica em aprendizagem. E produtivo o
distanciamento entre a primeira producdo e a producdo final, j& que permite olhar mais
reflexivo apds a aquisicdo dos conhecimentos construidos durante as sequéncias de
atividades. A oficina termina com a sugestéo de producdo de uma SD que podem ser enviadas

para a Comunidade Virtual, que serdo lidas e as selecionadas, publicadas.

Consideracdes sobre a SD sdo feitas na secdo Formacao/Percursos Formativos. Neste
espaco esta disponibilizado o texto Um decalogo para ensinar a escrever, de Auguste
Pasquier e Joaquim Dolz (1996), no qual se propde “op¢ao didatica” atualizada, para o
ensino-aprendizagem da escrita em oposicdo a que fundamentou o ensino até a década de 80.
Elegeram 10 pontos que julgam essenciais para apresentar sua concepc¢do, resumidas no

quadro:

OPCOES DIDATICAS

OPOEM-SE A

1. Diversidade textual: conjunto de aprendizagens
especificas de diversos géneros textuais.

1. Indiferenciacdo textual: ensina-se a escrever a
partir de procedimento generalizivel a todo texto.

2. Abordar a producdo de textos desde o inicio da
escolaridade.

2. Comecar a escrever textos na escolaridade mais
avancada.

3. Progresséo em espiral.

3. Progressdo linear: de um texto a outro.

4. Do complexo para o simples para voltar ao
complexo.

4. Aprendizagem aditiva: do simples para o
complexo.

5. Ensino intensivo.

5. Ensino descontinuo.

6. Modelo: textos sociais em uso.

6. Modelo: textos escolares produzidos ad hoc*.

7. Atividades de revisdo e reescrita.

7. Corregdo normativa.

8. Método indutivo.

8. Método transmissor frontal.

9. Regulacéo externa e interna.

9. Regulacéo pelo professor.

10. Organizagdo do ensino em sequéncias didaticas.

10. Auséncia de ensino sistematico centrado num
texto. *Expressdo latina que significa “para isso”.

*Diz-se daquilo que é preparado especificamente para determinada finalidade ou circunstancia.

(Reproduzido de Pasquier e Dolz, 1996, p. 4-5)

Este texto esclarece a concepcdo que fundamenta a SD, diferentemente dos que
circulam sobre o assunto, que se limitam a abordagem conceito-estrutural. Os autores atestam
a eficacia da aplicacdo da metodologia e consideram que todo aluno é capaz de aprender a
escrever diferentes tipos de texto desde que haja ensino sistematico que lhes viabilize os
instrumentos comunicativos e linguisticos. Cabe ao professor adaptar o material das SDs aos
problemas de escrita de seus alunos. Ha muitas criticas em relacdo a OLP no que se refere a

delimitacdo do trabalho com os mesmos géneros (poema, memdrias, cronica e artigo de
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opinido), no entanto, o professor deve realizar atividades que contemplem outros géneros. O
ideal seria que o professor se apropriasse dos conhecimentos da SD e aplicasse durante todo o

ano letivo, ndo s6 no ano do concurso e ndo s6 os géneros da olimpiada.

Continuando a navegacdo pelos Percursos Formativos, encontramos em Escrita /
Sequéncia didatica / ContribuicGes tedricas dois materiais que tratam do tema. O primeiro,
um video do programa Roda de Conversa produzido pela Secretaria de Estado de Educacédo
de Minas Gerais, com um debate do qual participaram as professoras Ana Luiza Marcondes

Garcia e Lenise Maria Ribeiro Ortega e o professor Luiz Percival Leme Britto.

Na conversa, a professora Ana Luiza comentou sobre as origens da SD, suas
caracteristicas, enfatizando que essa metodologia pode ser aplicada a qualquer tipo de
conhecimento, mas ficou conhecida no campo da linguagem. Ampliando-se a abrangéncia da
SD, a professora Lenise Ortega apresenta sua experiéncia com SD voltada para o ensino de
matematica, que a descreve como “organizacdo intencional” sem perder a esséncia de um

conjunto de atividades planejadas, sistematizadas.

Luiz Percival Leme Britto, por sua vez, apresenta olhar critico para essa proposta
teorico metodologico, dizendo que, embora nova quanto a terminologia, ¢ “tdo antiga quanto
dar aula”, na esséncia: “trabalho planejado em fun¢ao de um objetivo didatico determinado”.
Entretanto, interpretacdes equivocadas, mecanicistas geradas pela preocupacdo com o ensino

do género tém resultado em préticas que se voltam para o fechamento do objeto.

Seriam mesmo interpretacfes equivocadas ou um dos problemas da proposta de Dolz,
pois em seus trabalhos apresenta o género como objeto de ensino, todas as atividades sdo para
ensinar género, se poderia fazer essa critica & OLP? Para Britto (in video disponivel em
escrevendoofuturo.org.br/percursos#/escrita/sequencia-didatica/contribuices-tedricas) as SD
tém chegado as escolas de duas maneiras: pela producdo por instancias fora da aula, autores
de livros didaticos, sistemas de ensino ou por professores que as produzem a partir de seus

conhecimentos, intui¢des, suas experiéncias e as compartilham na web.

O segundo material acessivel nos percursos formativos sobre SD é artigo produzido
por Sonia Madi, publicado na Revista Na Ponta do Lapis N° 23. Neste artigo, se reforca a
metodologia da SD para a producdo de texto, trabalhando brevemente as nogdes de género e
sequéncia, assim como 0 passo a passo para sua aplicacdo, utiliza um diagrama que permite a

visdo do todo. E um texto que sintetiza o conteido da Colec3o da olimpiada.
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Para ndo se perder neste “percurso”, observe-se que ele apresenta em sua organizagdo
para cada topico trés partes: contribuicGes tedricas, orientagdes para pratica e recursos
didaticos. Ja& vimos, no que se refere ao tdpico “escrita/sequéncia didatica”, os recursos
disponibilizados para as contribui¢des teoricas. Prosseguindo, em Orientacdes para pratica,
encontramos trés materiais, 0s quais ndo nos deteremos sobre o contetido por ja terem sido
contemplados em outro momento: Oficina sobre SD, o artigo Ensinar: O qué? Como? NPL,
N° 11 cujo conteldo trata novamente de orientagdes para compor uma SD e a colegdo da
OLP.

No espaco dedicado aos recursos didaticos ndo ha material publicado. Outros aspectos
que compdem a SD: producdo textual, alimentacdo tematica, aprimoramento do texto, analise
linguistica e ortografia, sdo estudados separadamente e para cada, um conjunto de recursos

reunidos nas contribui¢des tedricas, orientacdes para a pratica e recursos didaticos.

Os conhecimentos acerca da proposta tedrico metodolégica utilizado pelo programa
Escrevendo o Futuro sdo expressos ainda na Colecdo da Olimpiada e nos Projetos de Escrita.
Como ja se fez referéncia a este Ultimo na descricdo da se¢cdo Formacao/Na pratica/Projetos
de escrita, passo a tratar da SD na Colecdo da olimpiada. E nesta colecdo, desde 2014
adaptada ao suporte digital, que a SD se materializa por meio de oficinas em seus quatro
cadernos: Se bem me lembro (género memodrias literérias), Poetas da escola (género poema),
A ocasido faz o escritor (género crénica), Pontos de vista (género artigo de opinido). A
Colecdo é composta ndo apenas dos Cadernos virtuais, mas também de outros materiais como

Coleténea de textos, jogos de aprendizagem, audio dos textos da colecao.

As oficinas propostas nos cadernos variam em quantidade. Em Poetas da Escola
(poema) ha 15 oficinas; em A ocasido faz o escritor (cronica) ha 11. Outra diferenca entre 0s
cadernos se da com Pontos de vista no qual ndo se propde a realizacdo da escrita coletiva,
como nos demais, mas sugere a revisao coletiva a partir da analise do texto de um aluno da
sala. De modo geral, as oficinas seguem o paradigma de contato/preparacdo do género,
primeira producédo, producéo de texto coletivo, analises linguisticas, producéo do texto final
(ou primeira versdo dele) e a revisdo e aprimoramento do texto. E interessante perceber dois
pontos: um € a incorporacdo pela OLP da escrita coletiva, que ndo € proposta por Dolz e
Schneuwly (2004), o que estes autores sugerem quanto ao trabalho coletivo esta no momento
da revisdo e isso como uma entre outras possibilidades desta atividade; a outra aparenta
possivel contradigdo, pois nas oficinas a producdo individual final antecede a producéo

coletiva e de acordo com a oficina sobre SD, apresentada pelo portal (Formacdo/na
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pratica/Pautas de formacdo) se propbe o inverso, que a escrita coletiva seja anterior a

producdo final.

A SD é uma metodologia flexivel ao educador para que realize adequacOes
considerando as dificuldades de seu aluno; além disso, a preocupacdo nao esta em ensinar a
produzir SD; de acordo com o portal, seu objetivo estd em contribuir para a melhoria do

ensino da leitura e da escrita nas escolas publicas em todo o pais.

Uma das contribuicbes da OLP esta no fato de disseminar, propagar ndao s6 uma
metodologia, do ponto de vista terminoldgico, como o é a sequéncia didatica, antes trazer para
debate a necessidade de pensar o ensino como algo organizado, planejado, com finalidades
definidas. Diferente dos planos de aula, que pressupde planejamento, a SD estad para o
professor; na maioria das vezes, os planos de aula servem para cumprir um protocolo, para ser
apresentados aos coordenadores pedagdgicos e acabam engavetados; ja as SD, produzidas
pelo proprio professor, de preferéncia, Ihes permitem aproximagdo com os alunos, que terdo
de realizar atividades para conhecer suas dificuldades e pensar acOes sistematizadas para

minimizar os problemas, priorizando as préaticas de leitura e escrita, principalmente.

N&o é facil produzir uma SD, requer leitura, tempo, disposi¢cdo, conhecimento, no
entanto € um recurso que se encontra ao alcance da escola, para aquele que prima pelo ensino-

aprendizagem eficaz, inovador e, sobretudo, que torna o aluno sujeito de sua aprendizagem.
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CAPITULO 4 - O QUE SE TEM ENTENDIDO SOBRE SEQUENCIA DIDATICA

4.1 Questdes de método

Esse trabalho desenvolve-se no @mbito do debate sobre o ensino de lingua portuguesa
na escola e é direcionado especialmente ao ensino fundamental. Esta inserido no Grupo de
Pesquisa e Intervencdo em Leitura, Escrita e Literatura na Escola — Lelit, da Universidade
Federal do Oeste do Pard — Ufopa e investiga aspectos ligados a Olimpiada de Lingua
Portuguesa, especificamente no que se refere a SD. Quer compreender que contribuicdes a
SD, enquanto estratégia de ensino de género textual, agrega ao processo de

ensino/aprendizagem.

O conceito de SD popularizou-se no Brasil, tal como o conceito de letramento, na
ultima década. Isto se deve a uma espécie de identificacdo quase imediata do professor com
esses vocabulos, o que ndo necessariamente indica conhecimento sobre eles. A impressdo que
esses termos causam, como o “eu ja conhego isso”, colaborou para sua popularizagdo. Geraldi

aborda esse sentimento de reconhecimento do espaco e de tudo que ocorre na sala de aula:

Certamente uma experiéncia que compartilhamos — professores e alunos,
com grande parte de nosso tempo de vida vinculado a institui¢do escola — é o
sentimento de que passamos por muitas mudangas, alguns modismos,
sugestoes de alteracdes constantes nos processos de “como” ensinar e até
mesmo sugestdes de alteracdes de “o que ensinar”. (GERALDI, 2015, p.12)

A prépria escola, que exige roteiro de atividades do professor, o planejamento,
concorre para a cristalizacdo e maior utilizacdo do termo sequéncia didatica. Mas sera que 0s
modelos de SD propostos e por vezes aplicados pelos professores de 6° a 9° ano na sua pratica
pedagOgica, e aquele apresentado como estratégia para producdo textual na OLP,
correspondem aos conceitos tedricos propostos pela escola de Genebra, sobre a SD?

A fim de responder a esse questionamento, 0 campo de abrangéncia desta pesquisa foi
limitado a dois aspectos: conceitual e empirico. Para constituir o aspecto empirico da
pesquisa, busquei modelos de SD desenvolvidas por professores de 6° a 9° ano, relacionadas
ao trabalho didatico com trés dos quatro géneros textuais trabalhados na Olimpiada de Lingua

Portuguesa: 0 poema, as memorias literarias e a crénica.

Iniciei a busca pelo portal da OLP, por haver ali secdo destinada a publicagdes dos
professores. E uma secgdo que faz parte da pagina de Formagdo > Na prética > Projetos de
escrita. Neste link, estdo postados 23 projetos que envolvem os mais diversos géneros.

Interessante é que dos projetos voltados para o Ensino Fundamental, somente um apresenta
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um dos géneros trabalhados pela OLP, o poema. Considerando o modelo de SD proposta por
Dolz, é possivel afirmar que ha distanciamento deste modelo nos projetos os quais se
aproximam mais do projeto didatico de género proposto por Guimardes (2015). Dois grandes
problemas se configuram nestas producdes do projeto de escrita: ou 0s projetos se desviavam
dos géneros da olimpiada ou o que se chamava de sequéncia ndo passava de uma listagem de
topicos das atividades.

Como foi dificil encontrar quantitativo de SD no portal Escrevendo o Futuro, busquei
na Web o que os professores postavam como SD associada aos géneros da OLP. Mesmo
procurando por diversas palavras chaves, a busca apontava para caminhos que nem sempre
dispunham de SD. Alguns desses enderegos eram comerciais, outros relacionados ao ensino
fundamental de 1° a 5° ano, que alias possui infinidade de SD, outros relacionados a formacéo

de professores.

A dificuldade imposta pelo filtro de buscar SD dos géneros da OLP para o Ensino
Fundamental fez com que o corpus da pesquisa ficasse limitado. Embora esperasse encontrar
maior nimero de SD com facilidade, a busca na Web me indicou que o termo SD é mais
usado de 1° a 5° ano. Dessa forma, analiso doze SDs que se enquadram no perfil estabelecido.
Ressalto, contudo, que durante a busca na Web encontrei outras SD pensadas por professores
que tinham os alunos de 6° a 9° ano como publico alvo, mas contemplando géneros textuais

ndo relacionados a OLP: conto, reportagem, autobiografia e outros.

Listo abaixo algumas das sequéncias encontradas durante a busca ndo incorporadas no
corpus pelas razdes ja elencadas. Trata-se de material riquissimo, alguns resultados de estudos
que se tornaram produto didatico-pedagdgico para secretarias de educacdo de seu estado,
outros voltados para a preparacdo do professor para a OLP, utilizando os recursos que o portal

disponibiliza.

v 12 Oficina - Poema: http://praticandogenerostextuaisnaescola.blogspot.com.br/p/1-oficina-genero-
poema.html acesso em 08 de outubro de 2016.

v/ 22 Oficina — género Memorias: http://praticandogenerostextuaisnaescola.blogspot.com.br/p/2-oficina-
memorias.html acesso em 08 de outubro de 2016

v 3* Oficina - Crénica: http://praticandogenerostextuaisnaescola.blogspot.com.br/p/3-oficina-
cronicas.html acesso em 08 de outubro de 2016

v/ Modelo Didéatico de Género e Sequéncia Didatica: Género Textual Autobiografia: PDE — Programa
de Desenvolvimento Educacional 2008/2009:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2000-6.pdf acesso em 19 de abril de 2016

v/ Sequéncia Didatica para Trabalhar 0 Género Noticia:
http://mexendonalinguas.blogspot.com.br/2011/09/sequencia-didatica-para-trabalhar-o.html_acesso em
29 de janeiro de 2018
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v/ Sequéncias Didaticas para o Ensino Fundamental e Médio: http://jacklainealmeida.blogspot.com.br/
acesso em 29 de janeiro de 2018

v O género noticia trabalhado na Sequéncia Didatica. (Caderno 2013): Programa de
Desenvolvimento Educacional PDE. SEED:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov. br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes pde/2013/2013 uepg_
port_pdp_ananery_lacerda_ribeiro.pdf acesso em 15 de agosto de 2018

v/ Uma Sequéncia Didatica do Género Fabula com Foco na Leitura. (Caderno 2014): Programa de
Desenvolvimento Educacional PDE. SEED:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov. br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes pde/2014/2014_uel_po
rt_artigo_ester_praisler_pereira.pdf acesso em 15 de agosto de 2018.

Ainda que ndo incorporadas, essas sequéncias sdo reveladoras. O contexto em que se
encontram aponta para a formacgéo, desdobrada em dois grupos. Num grupo, as SD estdo
pensadas para atividades de formacao; em outro, as postagens sdo resultado de encontros de
formacdo. Em poucas se vé espontaneidade do professor, desejo de compartilhar a experiéncia
de uma aula diferenciada ou “atual”, voltada para o ensino de lingua por meio do texto ou do
género. Assim, outras onze sequéncias foram objeto de andlise, pois sdo fruto de curso de
formagéo e todas utilizam a crbnica Avestruz, como texto-base. Tais sequéncias compde 0
anexo desta dissertacdo. No entanto, vejo como positiva a preocupacdo com leitura e escrita,

que predominou nas sequéncias postadas, ou pelo menos na apresentacdo dos objetivos.

4.2 Descricéo do corpus

A procura por sequéncias elaboradas e postadas na web por professores iniciou em
2016 e se estendeu até fevereiro de 2018. Foi um processo de elaboracdo e reelaboracdo do
corpus, incluindo, retirando, filtrando, redefinindo critérios. A principio, imaginei facilidade
que, na pratica, por ndao se concretizou. Sdo limitadas o nimero de postagens voltadas para a
OLP propriamente, de modo que houve necessidade de revisdo dos critérios e passei a busca

para sequéncias desenvolvidas a partir dos mesmos géneros da OLP.

Uma das primeiras conclusfes neste processo, desde o inicio até a defini¢do do objeto,
diz respeito a preferéncia de ensinar por meio de género. Esta € uma palavra chave e esta em
quase todos os titulos das postagens. O que chama atengdo é a ideia que essas chamadas
trazem ao se propor a ensinar género X ou Y, relembrando praticas tradicionais de ensinar

sujeito, objeto. Ensinar um género é sinbnimo de definir, apresentar caracteristicas.

Outra constatacdo é quanto a preferéncia pelo ensino de um género em detrimento de
outro(s). Em se tratando de géneros da OLP, em menor quantidade aparece 0 género
memorias literarias, sequido pelo poema. A maior quantidade de sequéncias postadas se refere

ao género crbnica. Essa preferéncia foi evidenciada quando delimitei a busca para sequéncias
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voltadas para 0 6° a 9° ano do Ensino Fundamental; nas séries iniciais, a prioridade sdo 0s

géneros da ordem do narrar, principalmente fabulas.

Um dos primeiros critérios para delimitagdo do objeto de pesquisa foi o nivel de
ensino. Este critério estd vinculado a OLP, que se destina as séries finais do Ensino
Fundamental e & dltima etapa da educacéo basica, o Ensino Médio. Entretanto, deixei de fora
0 ultimo nivel considerando que o Profletras prioriza 0o Ensino Fundamental. O segundo
critério, também vinculado a OLP, considerava o género. A olimpiada define os géneros que
devem ser desenvolvidos em cada série: 0 poema, nos 5° e 6° anos; as memorias literarias, nos
7° e 8%; a crbnica, no 9° ano do Ensino Fundamental e 12 série do Ensino Médio; o artigo de
opinido nas 2% e 3? séries. O objeto vai se desenhando, ganhando forma, se definindo, porém

com lacunas que necessitavam se preenchidas para determiné-lo.

Os critérios adotados eram escolhidos a medida que o objeto se construia, de modo
que durante o processo, pelo contato com muitos de sites, blogs, verificando a pertinéncia de
acordo com o interesse da pesquisa. Muitas ideias iniciais foram substituidas ao longo do
caminho, entre elas a de usar sequéncias do Portal Escrevendo o Futuro. A analise do portal
fez parte da metodologia aplicada e se mostrou campo promissor para a formacédo do objeto,
uma vez que ha espacos que tratam de SD, bem fundamentados teoricamente e com recursos

metodoldgicos acessiveis ao professor.

Como se trata da metodologia empregada pela OLP é natural que a SD seja destaque
entre materiais, formacdes; no entanto, senti dificuldade em encontrar sequéncias didaticas
que expressassem a acdo do professor como retorno a toda essa mobilizacdo da OLP.
Encontrei aproximacdo com esta ideia nos projetos apresentados em 2015 em seminario
promovido pelo programa Escrevendo o Futuro. Entretanto, trata-se de material resultante de
formacédo especifica e com tematica distante daquele estabelecida: excetuando os cadernos da
Colecdo da Olimpiada e estes Projetos de Escrita publicados em 2015, ndo existe fonte onde

se encontrem a SD como pratica, aplicando as explicagdes e defini¢des a seu respeito.

Diante disso, reduzi a busca para SD postadas na web em blogs pessoais ou
institucionais ou em sites educacionais, descartando as sequéncias do portal. Com isso,
delimitei a busca procurando sequéncia didaticas planejadas para o 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, cuja tematica tratasse do ensino de lingua de portuguesa por meio dos géneros
poema, memarias ou cronicas, elaboradas por professores e publicadas em blogs ou sites na

web.
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O resultado desta filtragem foram trés SD com o género poema, todos publicados em

blogs pessoais; duas SD com o género memorias, um retirado de blog pessoal e o outro

encontrado em um site governamental, da secretaria de educacdo do estado do Parand; sete

SD voltados para o ensino do género cronica, todas de blogs pessoais. Totalizando 12

sequéncias, o corpus objeto deste estudo ficou assim estabelecido:

v

SDPO01 - Poemas; sequéncia didatica para sexto ano. Blog Café Com Poesia — Marcia
Lucia Rauber;http://cafcompoesia.blogspot.com.br/2011/06/importancia-do-ensinar-poesia-na-
escola.html acesso em 21/11/2017

SDP0Q2 sequéncia didatica - género poema. Blog profa. Silvia;
http://silviablogbom.blogspot.com.br/2012/04/lingua-portuguesa-sequencia-didatica-6.htmlgBom
acesso em 21/11/2017

SDP03 Sequéncia didatica — género poema - modelo 2. Blog Literatura em acdo Profa.
Rosilda;http://lendoeuaprendo.blogspot.com.br/2013/02/sequencia-didatica-genero-poema_6709.  html
acesso em 21/11/2017

SDP04 Sequéncia didatica - memorias. Blog Portal do Saber;
http://nazamariano.blogspot.com.br/2011/10/sequencia-didatica-memorias.html acesso em 08/10/2016.

SDP05 Sequéncia didatica para trabalhar com o género textual, “memdrias”. Programa de
Desenvolvimento Educacional - PDE. SEED - Parang;
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2010/2010_fafipar
_port_pdp_margareth_aparecida_leite.pdf acesso em 21/11/2017

SDP06 Sequéncia didatica para o estudo de crdnicas - 52 série / 6° ano. Blog Atividades de Lingua
Portuguesa; http://atividadeslport.blogspot.com.br/2013/07/sequencia-didatica-para-o-estudo-
de.html?m=1 acesso em 21/11/2017

SDPO07 Sequéncia didatica 8° ano Lingua Portuguesa — cronica. Blog Profa. Lidiana Martins;
http://professoralidianamartins.blogspot.com.br/2014/01/sequencia-didatica-8-ano-lingua.html?m=1
acesso em 21/11/2017

SDPO08 Sequéncia didatica — crénica "pausa de Moacyr Scliar. Educacdo é solucdo - Milena
Duarte; http://aminanesi.blogspot.com.br/2013/06/sequencia-didatica-cronica-pausa-de.html  acesso
em29 de janeiro de 2018

SDP09 Sequéncia didatica — cronica “avestruz”, de Mario Prata. Educacdo é solucdo - Milena
Duarte; http://aminanesi.blogspot.com.br/2013/06/sequencia-didatica-cronica-pausa-de.html acesso em
29 de janeiro de 2018

SDP10 Sequéncia didatica da crénica "Meu primeiro beijo". Blog Lagos e Entrelacos Sonia
Zaccarone Carlos; http://enredosonline.blogspot.com.br/2013/06/sequencia-didatica-da-cronica-
meu.html acesso em 29 de janeiro de 2018

SDP11 Sequéncia didatica cronica: “O avestruz”. Blog ler e escrever na contemporaneidade Fabiana
Benicd; http://lereescrevergrupo5.blogspot.com.br/ 2013/06 acesso em 29 de janeiro de 2018

SDP12 Sequéncia didatica crénica: meu primeiro beijo. Blog ler e escrever na contemporaneidade
Fabiana Benicé; http://lereescrevergrupo5.blogspot.com.br/ 2013/ 06 acesso em 29 de janeiro de 2018

As sequéncias estdo precedidas da sigla SDP — Sequéncia Didatica Postada — criada

por mim a fim de destacar que se trata de publicacéo disponibilizada na rede e compartilhada

por professor da educacdo basica. Estdo enumeradas de 01 a 12 para facilitar identificacdo ao

longo da descricao.


http://professoralidianamartins.blogspot.com.br/2014/01/sequencia-didatica-8-ano-lingua.html?m=1
http://lereescrevergrupo5.blogspot.com.br/
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Embora o objetivo principal ndo seja o estudo teérico aprofundado sobre o género, 0s
reuni levando isto em consideracdo, deixando proximas as SDs que tratam do mesmo género,

uma vez que a comparacao quanto ao tratamento, concepcdes sobre ele seja inevitavel.

O contato com cada SDP, as que permaneceram e as que foram excluidas, ja se
constituiu como fonte para impressdes, conclusfes preliminares acerca do questionamento
que busco responder: 0 que se tem entendido por sequéncia didatica. O estudo acurado de

cada uma serviu para confirmar ou refutar as primeiras impressdes e trazer outras reflexdes.

4.3 — E as SDP, o que nos dizem?

A pergunta que intitula este capitulo retoma o objetivo desta investigacdo, que busca
compreender como se realiza o conceito de sequéncia didatica, suas problematizacbes e
contribui¢des para o ensino de lingua materna dentro de um lugar que ganhou destaque, que é
a OLP. Para tanto, recorreu-se a observacdo do objeto a partir de uma ferramenta que se
converteu em um novo espaco de comunicagdo: os blogs, além de sites interessados em

educacéo.

4.3.1 — Contextualizando o objeto

O objeto desta investigacdo gerou um corpus formado por doze sequéncias didaticas
propostas por professores, destinadas ao ensino de Lingua Portuguesa, na educacdo bésica,
especificadamente para as séries finais do Ensino Fundamental. Onze foram publicadas em
blogs pessoais e uma em um portal educacional, dentro de um site governamental, entre os
anos 2011 e 2014. Houve uma publicacdo de SD em 2010, duas em 2011, uma em 2012, sete
em 2013 e uma em 2014. E importante observar essa questdo temporal, pois nos leva a
indagacOes de por que ndo se encontraram sugestdes de SD anterior a 2010; as motivagdes
para 0 boom de publicagdes nos Ultimos oito anos; a razdo da escassez de postagens de

sequéncias, principalmente para as séries finais do Ensino Fundamental, atualmente.

Outra importante questdo é a brevidade de existéncia do blog. Alguns permaneceram
por dois, trés, quatro anos em atividade, mas houve as que durassem apenas meses.
Excetuando a amostra retirada do portal e a SDP03, as restantes duraram pouco tempo, ha

algumas em que a SDP consistiu seu Unico arquivo.

Algumas das situa¢Oes apontadas podem ser explicadas por se tratar do cumprimento

de uma atividade. E o caso das sequéncias SDP01, SDP05, SDP11, SDP12, em que a criacio
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do blog para divulgacédo de atividades derivou de motivagdo externa, vinculava-se a exigéncia
de cursos de formacédo dos quais os professores participavam. A linguagem comum a todas, o
posicionamento do professor assume quando as propOe e inatividade dos blogs levam a

possibilidade de as demais também estarem relacionadas ao cumprimento de uma tarefa.

Inquieta com o0s questionamentos levantados, tentei estabelecer relagbes que
explicasse o0s inumeros trabalhados em torno do tema SD. A principio pensei estar
relacionado a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, em 1998 — embora houvesse
pesquisas anteriores, de acordo com Cristovdo e Machado (2006); no entanto, o tratamento
dado ao tema nos PCNs, é timido, segundo Goncalves (2010) e trazia apenas nogoes de
projetos e atividades sequenciadas, de modo que ndo se constituia suficiente para essa

explosao de producdes.

Por outro lado, considerando que algumas SDP resultam de programas de formacao, é
possivel que haja relacdo com a OLP, pois em 2009, segundo Gurgel (2017), o programa
criou a Rede de Ancoragem, que rene docentes das Universidades publicas, representantes
do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e da Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), visando a formacdo dos professores da rede
publica. E, em sua 2% edicdo, 2010, a OLP enviou para as escolas publicas a Colecdo da
olimpiada, material que difundia e estimulava metodologia de ensino de lingua a partir dos
géneros textuais, com a sequéncia didatica organizada em oficinas. No ano seguinte, lanca o
curso a distancia sequéncia didatica: aprendendo por meio de resenhas para professores e

técnicos.

Ainda sobre o contexto de producdo das SDP, encontramos no corpus, uma cujo
ambiente ndo se encontra em blogs, mas em um portal governamental voltado para educacao
intitulado dia a dia educacdo. Dentre as inUmeras atividades, ferramentas, recursos
pedagdgicos que disponibiliza, encontramos os Cadernos PDE. Estes cadernos reunem
artigos, no volume 1, e producoes didatico-pedagdgica, volume II, resultados das exigéncias
do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE) promovido pela secretaria de educacao
daquele estado em parceria com diversas instituicbes de ensino superior. Houve producdes
destes cadernos entre 2007 e 2014, exceto no ano de 2011, com quantidade expressiva de

produgdes, principalmente em 2013 com aproximadamente 4.000 producdes.

As producdes didatico-pedagogicas a que tive acesso incluindo as que ndo foram

incorporadas ao corpus da pesquisa fundamentam-se na proposta metodoldgica de Dolz
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desenvolvendo sequéncias didaticas para o ensino do género. Isto demonstra a receptividade
que a proposta teve ainda que em muitas situacdes o que se propde como SD esteja longe dos

conceitos e fundamentos da escola de Genebra.

4.3.2 — Que concepcdes de lingua, ensino e SD encontramos na SDP01

Publicada no blog pessoal Café com Poesia, em 28 de junho de 2011, visa ao ensino
do género poema para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, apresentando
correspondéncia com a OLP quanto a género/série. O blog, com nove seguidores e um total
de 11.947 visualizagBes, pertence a professora Marcia Lucia Rauber Neves, que, no seu perfil,
se apresenta como professora da rede estadual de ensino. Tem o livro de poemas Medos e
Segredos, publicado em 2006. O blog teve breve duracdo, iniciando em maio de 2011, com

ultima atividade em marco de 2012.

A proposta apresenta a seguinte formatacdo: titulo, identificacdo da professora
orientadora da instituicdo de ensino superior, da escola de implantacdo, tema de estudo, titulo,
sumario contendo nove topicos, mas que postado vai até o quinto. Esta configuracdo e
palavras como “implantacdo”, “orientadora”, por exemplo, despertaram inquietagdo se se
tratava ou néo de trabalho académico, de uma aluna do curso de Letras ou de uma professora
cumprindo atividade escolar. Realizada nova busca, encontrei a SD na integra no Portal Dia a

dia educacdo, compondo o Il volume do Caderno PDE 2009.

A autora da SDPO1 explicita, no comentario de apresentacdo da sequéncia, que
concepcdo de ensinar lingua esta ligada ao maravilhoso, ao encantador, com a ideia de que
leitura é sinbnimo de prazer, encantamento, ligada ao ludico, ao agradavel. Propde uma

sequéncia, que teoricamente, deve ter como caracteristica esses aspectos.

No item 1, apresentacdo da proposta, Marcia Lucia estabelece didlogo com o
professor, escrevendo a sequéncia na posi¢do ja ndo de uma professora, mas de um didatista,
um elaborador de proposta. Dirige-se ao professor dessa maneira, embora pudesse dizer
“colega”, e mudar o tom do discurso, colocando-se na mesma condi¢do. A0 usar esse recurso,
estabelece um lugar para si, lugar do senso comum, mas de autoridade. Essa posi¢do é

mantida ao longo da proposta e os imperativos sao abundantes.

O tempo proposto para desenvolvimento da sequéncia é de no minimo trés meses, uma
sequéncia extremante longa, quase um projeto. Indo para a OLP e as orientagdes teoricas ha

certa incoeréncia, ja que estas Ultimas sugerem um periodo de aproximadamente duas ou trés
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semanas Dolz e Pasquier, (1996). Ha indefinicdo quanto a quantidade de aulas, prevendo uma
a duas aulas semanais o0 que direciona a outra questdo, se serd desenvolvida paralelamente as

aulas ou constituird a propria aula, considerando essa quantidade.

A concepcdo de lingua assumida é a sociointeracionista, tendo como metodologia a
SD fundamentado em Dolz, Schnnewly e Noverraz (2004), ressalvando que se dara com
adequagcdes ao sistema educacional escolar. Ao tratar da SD, a professora nao diz o que é, ndo
conceitua e tampouco menciona seus aspectos constitutivos, limitando-se a apresentar sua
finalidade: o dominio de um género. A escolha pelo ensino do género poema ¢é justificada por

haver poucos estudos sobre 0 género.

Na parte final, apresenta dois equivocos: o primeiro é afirmar que as atividades séo
mediadas pela sequéncia didatica. A SD ndo media atividades, propde atividades, € uma
sequéncia de atividades — mas este pode ser um problema de organizacdo do discurso; 0s
segundo € justificar a escolha do género poema para o 6° ano por essa literatura destinar-se a
idade e série dos alunos. Quem disse que é facil ensinar poema e que ha idade para isso? Apds
a apresentacdo, segue com a visdo convencional de primeiro passo — partir do conhecimento
prévio dos alunos — e avanca para elaboracdo de um poema pelo aluno, que deve ser guardado

para comparacdo com a producdo final, seguindo o modelo de Dolz (2004).

A expressdo vocé, professor é empregado com frequéncia na proposta, deixando claro
0s papéis assumidos; no item 3, contato inicial com o género textual em estudo, faz uma
explicacdo, trata a ideia da diversidade e da instrucdes abertas: realizar producdo inicial,
guarda-la, ler muitos poemas para que os alunos percebam as caracteristicas do género. Neste
momento, apresenta outro objetivo para a proposta: o desenvolvimento da competéncia
leitora, que difere completamente do anterior, que era o dominio de um género. S&o
completamente distintos, porque um é o conhecimento de um objeto de mundo, o outro € a

capacidade genérica, imprecisa, dentro do discurso escolar convencional.

Ao fazer referéncia a capacidade leitora traz concepcéo de leitura de que se os alunos
tiverem competéncia leitora, vao conhecer mais poesia, vdo gostar mais da poesia, gostar mais
da leitura e, assim, ter mais conhecimento de mundo. Quanto maior o gosto pela leitura, maior

sera a compreensao e interpretacao, estabelecendo relacao direta entre gostar e poder fazer.

Esta sequéncia didatica tem algo que ndo é comum nas outras, € antecedida por
explicacdo conceitual, apontando possibilidades e finalidades, como se vé no item que trata de

“estratégias de leitura”. Neste topico, Marcia Lucia traz outro contetdo, que propde na forma
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de explicacdo convencional: o que é poesia, 0 que poema, 0 que € verso, 0 que é estrofe, o que
é rima. Com isso, observa-se oscilagdo: deixa de explicar o que é estratégia de leitura e passa
explicar o que é o género poema, trazendo a distin¢do classica entre poema e poesia, em que 0

primeiro é o objeto concreto e o segundo € a condicdo estética.

Uma qualidade se destaca na proposta, embora o texto esteja um pouco confuso ao
tentar explicitar conceitos. Anuncia que vai tratar de estratégias de leituras, mas fala
pouquissimo delas e rapidamente passa a explicar 0 que é um poema e as partes que 0
compde. Ainda no item 4 mistura instrucdes e conceitos de rima, tonicidade e sonoridade,
apontando exemplos em cada caso, além de recomendar enderecos eletrbnicos para

aprofundamento.

A sequéncia esta incompleta, parando no item 5 — organizacdo e sistematizacédo do
conhecimento —, e essa lacuna o torna sem sentido naquele lugar. Propde a analise de modelos
para o estudo detalhado dos elementos do género e da situacdo de producéo e circulagcdo, mas
se limita a transcrever as questBes classicas: Quem escreve? Para quem? Por qué? Onde

circula? O que ndo pode faltar?

No ultimo paragrafo, associa ensino de lingua a estudos gramaticais, sugerindo o
estudo de classificacdo das palavras, silabas tonicas, expressdes articuladoras, tempo verbal,
observando que, “quanto ao trabalho com a lingua portuguesa” na analise do texto, podem-se

realizar tais estudos. Como se toda a atividade ndo fosse um trabalho com Lingua Portuguesa!

Embora a SDPO1 esteja incompleta, 0 sumario, que mostra a totalidade do trabalho,
sugerindo conhecimento tedrico, esta fundamentado de acordo com o0 que preconiza 0s
estudos sobre a SD. Dentre os elementos constitutivos de uma sequéncia, constam na

proposta: apresentacdo da situacdo, producéo inicial, escrita coletiva, revisao/reescrita.

4.3.3 — Que concepgdes de lingua, ensino e SD encontramos na SDP02

A SDPO02 foi publicada em blog pessoal criado pela professora Silvia. Ndo ha muitas
informagdes. Seu perfil limita-se a informar seu primeiro nome, sexo, profissdo. Todas as
publicacGes foram realizadas em abril de 2012, totalizando quatro arquivos. O blog tem oito
seguidores e ndo informa o total de visualizagGes da pagina, mas pelas datas dos comentérios,

sabemos que foi bastante visitado.
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Na sequéncia, se propdem atividades para o estudo do género poema para alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental, previstas para seis aulas apenas. N&o se sabe se s&o aulas
contiguas, o que daria uma semana, ou se serao distribuidas ao longo de trés semanas. De uma
forma ou de outra, € pouco tempo, se considerarmos que na OLP se sugerem quinze oficinas

para o ensino deste género.

Para cada das aulas, se apresenta um objetivo; elas sdo descritas se dirigindo ao
professor, ora em 3 pessoas, ora empregando verbo no imperativo e no infinitivo.
Aparentemente, ha vontade de propor um ensino diferente, com protagonismo do aluno,
partindo de seu conhecimento, levando-o a produzir; no entanto, acaba voltando para o
tradicional, da transmissao frontal, na qual o professor diz poema é... rima €... verso é... , 0
texto sendo usado para questbes como identificar tema, explicar titulo ou reconhecer verso,
estrofe, sonoridade. O estudo do género enquanto contexto de producdo e circulagcdo nao é

mencionado.

Na primeira aula, a professora apresenta como objetivo “construir o conceito de
poema e despertar para o fazer poético”. Para isso, sugere a leitura da biografia de trés poetas
e realizacdo de exposicdo com as imagens e biografias destes poetas. Na orientacdo, ressalta
que se apresentem somente as informagfes mais relevantes nas biografias. Ao final da SD,
constam tais biografias, sem o0 enxugamento que ela propde e com textos retirados
integralmente da web sem referenciar a fonte. Com essa atividade, leitura de biografias,
sugere discussdo sobre o que € poesia, pergunta se escreveram poema, se poema e poesia Sao
a mesma coisa e em que uma entrevista se diferencia de um poema. Observe-se que, pelo
modelo da OLP, ndo faz sentido a referéncia ao género entrevista, tampouco comegar com
textos do género biografia para ensinar o género poema. Normalmente, se inicia o estudo com
textos do género a ser trabalhado ou apds algumas consideragfes, uma primeira producdo. Na

SDP02, ndo ha producdo inicial nesse primeiro momento.

A aula 2 é para ler, ouvir e compreender poemas, de acordo com o objetivo. A partir
disso, esperava-se a apresentacdo de diversidade de poemas, entretanto, indica-se a leitura de
um anico poema, provavelmente realizada pelo professor, jA que 0s alunos vdo ouvir. A
atividade seguinte se limita a responder em duplas cinco questdes de compreensédo. A segunda

aula em nada se mostrou diferente das que se realizam no ensino convencional

Na aula 3, ha retoma-se o poema da aula anterior, com a finalidade de observar sua

estrutura (versos, estrofes, sonoridade), e acrescenta-se um segundo poema para, na leitura em
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grupos, observar assonancia e aliteragcbes. A primeira producdo € realizada nesta aula,
tomando como modelo o poema da primeira. Trata-se de atividade metalinguistica e
linguistica, ja que os alunos sdo instados a escrever um poema, dizendo o que entendem por

poesia. Ela sugere: “Poesia €...”.

A linguagem poética € tratada na aula 4, igualmente de maneira tradicional, em que o
professor explica as especificidades da linguagem de um poema (mas a SD nédo diz que
especificidades sdo essas), e sugere dinamica meio fora de contexto: entregar dois poemas
sem titulo para que os alunos lhes deem um e, apds isso, conversar sobre 0s motivos das

escolhas.

A atividade da aula 5 consiste duma de producdo de poema a partir de histéria em
quadrinhos, em que a Unica instrucdo se limita a explicar que o poema pode ou ndo ter rima.
A Ultima aula é dedicada ao trabalho com ortografia, reescrita coletiva e producédo de outro
género: convite. Interessante € que ela emprega o convencional primeiro passo para falar
sobre o convite “ativando os conhecimentos prévios” e, a0 mesmo tempo, apresenta 0S
elementos que o caracterizam e, pronto, ja passam para a producdo, que sera enviada para a

familia convidando-a para um sarau, ocasido em que as producdes serdo apresentadas.

Esta SDP esta mais para um plano de aula convencional, com atividades sequenciadas
que promovem leitura e escrita que para uma sequéncia didatica que visa 0 ensino /

aprendizagem de um género.

4.3.4 — Que concepcoes de lingua, ensino e SD encontramos na SDP03

A SDPO03 encontra-se no blog Literatura em acao, pertencente a professora Rosilda
Silva. De acordo com informacdes do seu perfil, € doutoranda em Literatura, mestra em
Patriménio Cultural e Sociedade, especialista em literatura brasileira e construcdo de textos.
Trata-se de blog ativo e com constantes acessos; atualmente, possui 131 seguidores e 771345
visualizagdes da pagina. Bastante diversificado em suas postagens, traz duas sugestdes de SD,

uma para 0 género anuncio e outra para 0 poema, ambas publicadas em fevereiro de 2013.

Logo apos o titulo “Sequéncia Didatica — Género Poema modelo 2” (ndo fica explicito
a que esse “modelo 2” faz referéncia), tem-se 0s objetivos e os contetidos especificos. Os
objetivos abrangem escuta, leitura, declamacdo, compreenséo, interpretacdo, producdo de
poemas, reconhecimento desse género e de seus recursos caracteristicos. E uma sequéncia

extensa, considerando o modelo original que sugere o oposto, com um total de 24 aulas.
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Um dos pontos que chamam atencdo nesta SD € que, durante sua descricdo, 0
posicionamento da professora, o dialogo estabelecido ndo € de um professor falando com
outro. Ela se coloca na posicdo de didatista, de elaborador de propostas. Ao usar esse recurso,

estabelece um lugar diferenciado, de autoridade.

O formato que a SDP03 assume estd em conformidade com o que o grupo de Genebra
define como SD, contemplando a apresentacdo da situacédo, producdo inicial, producéo final,
ainda que ndo utilize essa nomenclatura. As atividades se identificam com numeragéo
confusa, o que define inicio e fim ¢ a expressao “fim da primeira aula”, “fim da segunda aula”

e assim por diante até a aula 24.

Na primeira aula, a professora Rosilda orienta ao professor a apresentar 0 poema
“Delicias”, de sua autoria, com a finalidade de “mapear” o conhecimento prévio dos alunos
sobre o género, perguntando que “tipo de texto €”. A pergunta, aparentemente simples e
inofensiva, traz uma série de implica¢fes: primeiro que ndo ha para a professora, e essa
compreensdo se estende aos demais, distin¢do entre ensinar tipo de texto e género; segundo,
ndo existe muita diferenca quanto ao tratamento dado ao texto comparado aos modelos
tradicionais, o texto € tratado como pretexto, no caso para fixar definigdes como “poesia é

2 6

isso”, “poema ¢ aquilo”.

Apos leitura do poema e as respostas dos alunos quanto ao “tipo de texto”, outro
questionamento € levantado: “Qual € a diferenga entre poema e poesia?” e se orienta que as
respostas dadas sejam “conferidas” com as “defini¢des corretas”, as quais, por sua vez, devem
estar visiveis por meio de algum recurso didatico (cartaz, datashow, quadro), para que o aluno
ndo esqueca; uma terceira, e quicad mais importante implicacdo, refere-se ao entendimento do
gue seja e como se deve ensinar género na escola: da mesma maneira que se critica o0 ensino
da gramética com definicBes, memorizacGes. Exemplo disso é a primeira producdo, que
acontece ainda na primeira aula, com tema e formatos livres, mas que o poema a ser criado

deve partir das definigdes apresentadas e expostos na sala de aula.

A producdo inicial, de acordo com Dolz e colaboradores (2004), tem como finalidade
identificar capacidades que os alunos ja dispdem; entretanto, pode-se comprometer esse
conhecimento quando o aluno escreve a partir de uma definicdo, como sugerido na SDP03,
isso compromete o funcionamento da producao inicial como reguladora da sequéncia, pois €
este primeiro texto que ajustara, ou pelo menos deveria, as atividades e exercicios nos

maodulos.
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A segunda aula é quase exclusivamente de leitura/declamacdo; orienta-se que, se 0
professor ndo tenha habilidade com declamagdo, deve treinar antes. Para isso, traz “exemplos
diversificados”: quadrinhas, poemas com rimas e em versos livres, cinético; sugere-se ainda
visita a biblioteca com possibilidade de empréstimo de livros para leitura diaria em casa. A

atividade termina com copia no caderno do poema que o aluno tenha gostado mais.

A terceira aula destina-se & compreensdo da linguagem poética, mais especificamente
ao estudo sobre metafora. Para isso, os alunos sdo instigados a pensar o que sabem sobre
linguagem objetiva, linguagem subjetiva, metafora, diferenca entre texto cientifico e texto
poético quanto & linguagem, em forma de roda de conversa. E expressiva a quantidade de
exercicios que conduzem & participagcdo do aluno e ao desenvolvimento da oralidade na
proposta. Posteriormente, sugere-se a leitura do texto “Casa arrumada”, leitura silenciosa e em
voz alta, seguidas de exercicios de leitura, producdo de frases os quais serdo corrigidos em

duplas, com troca dos cadernos. A partir do texto, ha reflexdo sobre o uso das reticéncias.

A guarta e quinta aulas sdo usadas para producéo coletiva de um poema sobre a escola,
revisao e entrega do texto, que serd socializado em classe e postado no blog da escola. A
professora chama a atencdo para o papel do professor durante o processo de producéo, o qual
deve verificar a escrita dos textos e colaborar com ajustes, além disso, orienta para que se

elogie algum aspecto da produgdo como forma de incentivo.

O texto “O caso do vestido”, mobiliza toda atividade da sétima, com audicao do texto,
leitura silenciosa e em voz alta, discussbes sobre separacdo; no entanto, é usado

principalmente para tratar sobre norma culta, conectivos, denotagéo e conotagéo.

A oitava aula é destinada a atividade em grupo: pesquisar no laboratério de
informatica a biografia e um poema de autor previamente indicado, as informaces vao para o
painel / mural da sala. O trabalho com o poema pesquisado acontece nas aulas 10 a 17,
guando os alunos preparam o texto para ser apresentado em forma de encenacdo, teatro de

boneco, musical ou outra forma “criativa” no dia da poesia.

A aula seguinte, nona, é de revisdo, com atividades bem tradicionais, do tipo
completar frases com defini¢cGes de poema e poesia e questes objetivas para marcar definicdo

de rimas, versos brancos, estrofes.

Nas aulas 18 a 20, com a finalidade de preparar a producéo final, a professora sugere a
visita de poetas locais para conversar com os alunos acerca do fazer poeético e apresentar seus

trabalhos. Ela traz a indicacdo de seis nomes para essa atividade. As aulas 20 e 21 sdo para
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planejamento e producéo final e as seguintes, 22 e 23 para revisdo coletiva e individual e

aprimoramento do texto.

Na ultima aula, acontece a socializacdo em classe, comparacdo do texto produzido na
primeira aula com a producao final e, a partir das biografias expostas no mural, comparacao

da sua producéo a desses poetas. As producdes finais serdo postadas no blog da escola.

A medida que as atividades propostas vdo acontecendo percebe-se mudanca no
posicionamento da professora que inicialmente parece distanciar-se de seu objeto, escrevendo
uma SD para outros professores, mas isso vai se perdendo e o texto final se revela um projeto
pensado para uma escola especifica, em que em muitos momentos o interlocutor passa a ser o

aluno e ndo mais o professor, ainda que este seja o interlocutor predominante.

Apesar de preservar aspectos da abordagem tradicional, a SDP03 se mostra proxima

das metodologias orientadas pela OLP bem como suas concep¢des de lingua e ensino.

4.3.5 — Que concepgdes de lingua, ensino e SD encontramos na SDP04

A SD foi postada na Web no blog Portal do saber, criado por uma professora da rede
estadual de ensino do estado de Pernambuco. As informacgdes que constam em seu perfil sdo
superficiais, sem dados especificos de nivel de escolaridade ou area de formacédo. Percebe-se
que a professora atua no ensino de lingua materna, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
pelos dados fornecidos na identificacdo que antecede cada atividade. Ndo ha informacdes
quanto a quantidade de visualizagdes. Em uma das SD do blog, sobre o género resenha, foi
deixado comentario em que outra professora dizia ter utilizado a proposta e realizado
adequacdes para trabalhar com sua turma. Como esta, outros provavelmente utilizaram o

modelo sugerido.

As atividades disponibilizadas no blog recebem o titulo de sequéncia didatica dentre
as quais utilizo para esta investigagéo a SD postada em outubro de 2011, que trata do trabalho
com 0 género Memodrias. O publico alvo eram alunos de 8° ano, consoante o indicado pela

OLP para 0 género memorias, e previa um tempo de 12 aulas de 50 minutos.
Se bem me lembro... O género Memorias Literarias na OLP

A OLP entende o género Memorias Literdrias “como textos narrativos nos quais as
lembrangas, as experiéncias passadas sdo revividas misturando-se ao imaginado, como s&o

vistas no presente” (CENPEC, 2016. Se bem me lembro... Caderno do professor: Orienta¢éo
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para producéo de textos, p.45). Orienta, para a producdo deste género, que 0s alunos recorram

as memorias das pessoas mais velhas da comunidade e enfatiza que ndo devem escrever suas

proprias memorias, que “escrevam como se fossem o proprio entrevistado” (p. 19). Assim, faz

parte da construcdo de memdrias, segundo a OLP, entrevistas com pessoas mais velhas,

exposicdo de fotos e objetos antigos, leitura de textos pertencentes ao género.

O plano de trabalho sugerido no Caderno de Memoria (2016), na segunda oficina,

resume as atividades que auxiliam no desenvolvimento da producdo desse género e pode

contribuir tanto como parametro para o trabalho do professor e como norte para a

investigacdo ao utilizar estes pardmetros para comparacdo de SDs que tratem de Memorias

Literéarias:

AN NN N N NN

Plano de Trabalho

Ler e analisar textos de memorias literarias.

Identificar e aprender a usar marcas linguisticas préprias da progressédo e da
articulacéo textual.

Preparar e fazer as entrevistas.

Selecionar e organizar as informagdes coletadas.

Produzir um texto coletivo que servira como ensaio para producao final.
Produzir o texto individual.

Aprimorar o0 texto.

Preparar os textos que fardo parte do livro organizado pelos alunos.

Elaborar as ilustracdes, a capa e a contracapa desse livro.

(CENPEC, 2016. Se bem me lembro... Caderno do professor: Orientagdo para
producdo de textos, p.45, p.37)

Esse plano de trabalho apoia-se nas concepc¢des de Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004) e em sua metodologia das sequéncias didaticas para o ensino de lingua por meio dos

géneros textuais. Para 0s autores, 0 acesso aos géneros que circulam em esfera distante da dos

alunos deveria se dar a partir das seguintes atividades:

v

v
v
v

Apresentacdo da situagdo, na qual se apresenta o género a ser estudado e as
praticas a serem desenvolvidas para sua producao;

Producéo inicial, primeira tentativa de producdo do texto no género e que
servira de norte para agdes dos modulos;

Mddulos, desenvolvem-se atividades que contribuirdo progressivamente para
0 sucesso da compreensdo do género e para 0 sucesso na sua produgao escrita;
Producéo final, texto escrito, resultado da construcdo das atividades da
sequéncia.

Como a professora utiliza a terminologia criada pelo grupo de Genebra e apresenta

projeto baseado em um género “criado” pela OLP para apresentar sua proposta, utilizarei os

conceitos e pressupostos da OLP e, consequentemente, 0 modelo tedrico-metodologico de

grupo de Genebra, como base para as consideracfes acerca da SD em quest&o.
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Um contato geral com a proposta da professora permite realizar constatacdes
preliminares e apontar algumas impropriedades aplicando os parametros descritos. A comegar
pela configuracdo da proposta, em que as atividades se organizam em SuCesSivos
“momentos”, observamos incoeréncia quando a professora apresenta o tema da escola
encabecando seu projeto Conhecer a cidade como principio educativo para poder cuidar
melhor dos territorios locais. Diante deste tema, espera-se que as discussdes e outras praticas
comuns do espaco da sala de aula, coadunassem com ele, desenvolvendo-o; no entanto, em
nenhum momento, as atividades fazem alusdo a isso. Uma atividade proposta era que se
buscasse fora da escola, na comunidade objetos que representassem situagcGes de memorias,
individuais ou coletivas, como fotos dos pais ou avds, escritos antigos feitos por pessoas da
comunidade, tecnologias ditas ultrapassadas, entre outras, porém a presenca deste objetos na
aula, bem como outras atividades, ndo levavam a conhecer a cidade muito menos
estimulavam para o cuidado do lugar, uma vez que a intencdo era introduzir o tema memorias,
lembrancas. Apresentar um tema é comprometer-se com ele, com seu desenvolvimento e ndo

foi 0 que aconteceu no decorrer da sequéncia.

A professora apresenta ainda a fundamentacédo que sustenta seu trabalho, e um deles é
a Matriz de Referéncia do Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco (SAEPE), do

qual elegeu os seguintes pontos a desenvolver:

v Prética de leitura
D6 — Localizar informacdes explicitas em um texto;
D7 — Inferir informagdes em um texto;
D9 — Identificar o tema central do texto.

v Implicacdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto
D12 — Identificar a finalidade do género memoria

v/ Variagdo linguistica
D26 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e/ou o
interlocutor.

Nos descritores mencionados, ndo aparece na SD nenhuma atividade que contemple o
campo da varia¢do. A menos que a professora o tenha feito em exposicdo oral, informalmente,

mas ndo ha indicacdes que sugiram o trabalho nessa area.

Apresentaram-se, ainda no inicio do trabalho, os “conteudos” selecionados, os quais
seguiam as Orientacdes Teoricos-Metodologicas (OTM), documento de base comum do
Estado de Pernambuco para o Ensino Fundamental e Médio. Assim, ela apresenta como
conteddo trés eixos: 1) leitura de géneros textuais (Memorias); 2) Producdo de texto oral
(Memodrias); 3) andlise linguistica (ortografia, funcdo de sujeito e predicado e funcdo da

transitividade verbal). Embora o0 OTM apresente fundamentag&o tedrica, suas concepgcdes ndo
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aparecem refletidas no trabalho da SD proposta. Torna-se evidente a dissociagéo entre teoria e
pratica e, mais ainda, apresentando “discursos novos e uma pratica antiga” (POSSENTI,
1996, p. 16).

Esta evidente na SD a intencdo de promover um ensino gque se aproxime de propostas
inovadoras. Trabalhar com género textual, pratica de andlise linguistica, SD, revelam um
certo conhecimento, ainda que superficial quando se olha mais atentamente, do
desenvolvimento da sequéncia ou uma abordagem que se difere das propostas da OLP e pelos

autores que discutem leitura e escrita em uma visdo distinta das praticas tradicionais.

Desde a apresentagdo da proposta ja se suscitam questionamentos a respeito da pratica
de leitura e escrita. Ainda que a Ultima esteja presente finalizando a SD, ndo é mencionada na
descri¢do dos “conteudos”, nos eixos. A producdo que aparece esta voltada para o texto oral.

Tampouco aparece nos objetivos:

v/ Desenvolver o senso critico a partir das experiéncias produzidas individuais
e coletivas do alunado.

v/ Reconhecer o dominio da linguagem na participacéo social, politica e cidada.

v Identificar os aspectos pertinentes ao género ou do tipo a que pertence o
texto memoria.

v Fomentar as fun¢Bes comunicativas relativas ao sujeito e seu predicado e aos
demais aspectos relativos a andlise linguistica.

v ldentificar a finalidade ou o objetivo pretendido para o texto.

Os objetivos também se constituem um problema na SD, uma vez que, em sua
maioria, ndo podem ser alcancados com os exercicios descritos. Mais especificamente 0s dois

primeiros, por sua amplitude e complexidade.

Ainda no campo dos conteddos, os descritores D6, D7, D9, apresentados como
parametros para a atividade de leitura, direcionam para a leitura mecanica, de compreenséo,
modelo fortemente criticado. N&o ha construcdo de sentido na interacdo entre leitor e texto,
porque a leitura ndo é concebida como interacdo, contrapondo-se a concepc¢do de leitura da

OTM, fundamentada nas seguintes premissas:

a) a leitura é uma construcgdo subjetiva de sujeitos leitores que atuam sobre o
texto a partir de um vasto e complexo conjunto de conhecimentos
acumulados e estruturados a partir da vivéncia em uma determinada cultura;
b) o texto ndo porta um sentido, ou seja, os “significados” ndo estdo no
texto; este nos oferece um conjunto de pistas que guiam o leitor na tarefa de
construcdo de sentidos que é a leitura;

c) além de atividade sociocognitiva, a leitura é também empreendimento
interativo mediado pelo texto, que implica didlogo e negociacdo entre os
interlocutores.
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Pesquisas sobre a natureza sociocognitiva e interacional da linguagem e da
leitura, a partir da investigagdo dos procedimentos ativados por leitores
proficientes, indicam bons caminhos para o ensino/aprendizado da leitura na
escola. Préaticas de formacédo de leitores devem propor o exercicio cotidiano
daquilo que faz um leitor proficiente quando I€: o exercicio de investigar o
contexto de producdo do texto, sua “agenda comunicativa” (quem escreve?
em que suporte? com que objetivo? etc.); o de selecionar pistas
interpretativas relevantes (imagens, formatacéo do texto, titulos e subtitulos,
recorréncias lexicais etc.); o de levantar hipéteses de leitura e checa-las; o de
confirmar ou descartar hipdteses iniciais; o de retornar a partes do texto ou
mesmo relé-lo para refinar a compreensdo; o exercicio de inferir o
significado de termos desconhecidos em atencdo ao contexto local ou a
morfologia da palavra etc. (PERNAMBUCO, 2012, p. 63, 64)

Préticas centradas nesses pressupostos dedicam grande parte do tempo ao trabalho

com o texto. Das doze aulas previstas, em apenas seis 0 texto esta presente. Nas duas

primeiras, 0 texto Naguela casa pequena, musica de Roberto Carlos, é utilizado para

completar espagos em branco com verbos no passado retirados do texto:

1° MOMENTO (2 aulas)

Em seguida colocar a musica ‘“Naquela casa pequena” de Roberto Carlos. Os
alunos irdo ouvir a musica e em seguida completardo os espagos em branco,
pois foram retirados do texto todos os verbos no passado. ApOs esta
atividade, serdo feitas as abordagens pertinentes ao género memoria, a partir
do texto “Naquela casa pequena”, bem como a fungdo destes verbos na acéo
das narrativas vivenciadas pela personagem em suas lembrangas.

Mesmo que a atividade com o verbo estivesse pensada com a funcéo de cooperar com

a compreensdo da estrutura do género Memorias, ha dois problemas: primeiro, 0 momento

mostra-se inadequado, uma vez que a Apresentacdo inicial deveria tratar de motivar o aluno;

segundo, porque ndo ha indicacdo de que os verbos foram omitidos com a finalidade de

apresentar o género memoria. O primeiro exercicio com o texto foi estritamente gramatical.

Somente na descricdo do segundo momento, que se aponta levemente para exploracdo do

texto:

2° MOMENTO (2 aulas)

Retomando as abordagens da aula anterior, ainda com a analise do texto
“Naquela casa pequena” os aspectos interpretativos e linguisticos, em apos
os alunos responderem a atividade com o tempo previamente definido pela
turma, em seguida serdo discutidos em conjunto aluno/professor.

A autora da SD lida com o texto a partir da andlise de aspectos interpretativos, de

modo que ndo ha espaco para interacdo, conforme concepcdo de leitura da OTM. A

interpretacdo ou o(s) sentido (s) ndo sdo construidos na interlocugéo entre aluno e texto.

Nas aulas seguintes, propde-se o trabalho com o texto Anarquista Gragas a Deus, de

Zelia Gattai. N&o se sabe que parte do texto é retratada, considerando que se trata de obra de
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344 péginas. Além da leitura e discussdo, nessa aula se propde a trabalhar a “fung¢do do
sujeito, de predicado e transitividade verbal”. O texto é usado como pré-texto para o estudo da

gramatica normativa e as premissas da SD nao percebem o texto com este fim.

3° MOMENTO: 2 aulas

A partir do mesmo texto e do texto “Anarquista Gragas a Deus” ap0s leitura
e discussdo, iremos trabalhar a funcdo do sujeito de predicado, bem como a
transitividade verbal. Ap6s colocar uma atividade escrita de analise.

Né&o fica explicito se o estudo do sujeito e predicado é realizado a partir do texto; no
entanto, se se considerar que se estd seguindo os parametros norteadores daquele estado, o

direcionamento é para reflexao sobre a lingua a partir do texto:

O trabalho a ser feito em sala de aula, portanto, € mais amplo que o de
ensinar apenas a gramatica da “norma padrdo” e, para realiza-lo, a
abordagem do texto, e ndo da frase isolada, ganha centralidade. E no contato
com bons textos, com textos diversos, produzidos em contextos de maior ou
menor formalidade, nas modalidades oral e escrita, que os estudantes véo
aprender a refletir sobre a lingua e sua gramatica, reconhecendo seus usos
eficientes e criativos. (Parametros para Educacdo Béasica de Pernambuco,
2012, p. 46)

Ensinar lingua materna é ensinar uma variante, a de prestigio, nesta abordagem, e
segundo esses pardmetros o acesso a “norma culta” constitui-se “direito dos estudantes”. Na
proposicdo do 3° momento, a proposta sugere “colocar uma atividade escrita de andlise”. A
principio, imaginei que a analise estivesse voltada a interpretacdo; no entanto, a leitura dos
Parametros norteia para “analise e reflexdo linguistica”, a qual se materializa no ensino
gramatical, incluindo o uso de terminologia especifica. Isso explica porque a SD trata

abertamente do ensino de sujeito, predicado e transitividade verbal.

Ainda que o objeto de ensino seja 0 portugués padrdo, a quantidade de textos foi
insuficiente, revelando o pouco espaco do texto nas salas de aula. Ademais, se um dos
objetivos era conhecer os aspectos pertinentes ao género memoria, a proposta falhou
duplamente: primeiro, na quantidade de textos do género disponibilizados aos alunos;
segundo, na selecdo do texto para essa finalidade. Ainda que a mdsica de Roberto Carlos
contenha elementos Uteis ao desenvolvimento do género, ela ndo pertence ao género
Memorias. Dessa forma, como o aluno produzira textos do género sem contato com texto

desse género?

A estrutura na qual se organizou a SD analisada aproximava-se mais dos modelos de
plano de aula. Continha identificacdo — nome da escola, da professora, série, bimestre a ser

aplicado, tempo previsto — conteudos, objetivos, recursos, metodologia (desenvolvimento),
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avaliacdo e referéncias. No campo destinado ao desenvolvimento, que a autora tratou
indiferentemente como metodologia, é onde se encontra alguma aproximagao com o modelo
de SD proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

As etapas: apresentacdo da situacdo — producdo inicial — médulos — producédo final
foram substituidas por “momentos”, nos quais estiveram ausentes algumas etapas, como a
producdo inicial, ou se encontravam comprometidas, por ndo corresponder aos pressupostos
da proposta de SD. Na verdade, dada a auséncia da producdo inicial, a sequéncia ficou
comprometida, uma vez que seria o fio condutor dos modulos, nos quais deveriam ser
trabalhados os problemas que aparecessem na primeira produgéo, fornecendo instrumentos
para supera-los. Assim, ndo visa ao ensino de um género, nem possibilita 0 acesso a praticas
de linguagem.

O trabalho do primeiro momento valorizava mais a compreensdo do texto que sua
apresentacdo. Esse espaco que, de acordo com Dolz (2004), seria a apresentacdo da situacao,
deveria pautar-se na atividade de linguagem, incluindo o contato, oral ou escrito, com um
texto do género em questdo. Seria 0 espaco para questdes como a) a quem se dirige a
producdo; b) que forma assumira a producéo; c) quem participara das produces? Como ja
se viu, o texto trazido foi a letra de uma cancdo de Roberto Carlos e um segundo texto,
utilizado para “leitura, discussao e analise”. Somente no quarto momento, apés seis aulas, 0s

alunos sdo direcionados a um aspecto do género:

4° MOMENTO: 2 aulas

Os alunos irdo fazer um levantamento junto a comunidade, de memorias vivenciadas
pelas pessoas mais velhas, gravando ou escrevendo o relato do entrevistado.
Os alunos irdo socializar com a turma a atividade feita em sala. Apds
socializar a atividade, os alunos irdo transformar o relato e transformar a
pessoa do discurso da 12 para terceira pessoa, em seguida fazer a socializacao,
para que os alunos (com intervencdo da professora) observarem a importancia
da pessoa do discurso no texto, considerando os verbos e seu tempo.

Transformar o relato de 12 para 32 pessoa ndo constitui atividade relevante no ensino

do género, uma vez que o aluno pode escrever o relato tanto em primeira como em terceira
pessoa, conforme prevé a OLP no caderno de Memdrias (CENPEC, 2016. Se bem me
lembro... Caderno do professor: Orientacdo para producéo de textos, p.34). Mais uma vez,
0s aspectos gramaticais se sobrepdem as discursivas.

Como producdo final — no caso, a Unica producgdo —, os alunos deveriam produzir suas
proprias memorias. A descricdo da proposta aponta fragilidade no tratamento desta producéo,
pois transparece que a reescrita ¢ motivada apos “correcdo” exclusiva do professor. Além

disso, de acordo com as orientagcbes da OLP, o aluno ndo deve escrever suas proprias
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memorias, principalmente, porque no caso da SD descrita, todas as a¢es giraram em torno
das memorias do “outro”. Ou seja, durante todo o percurso sdo direcionados para um

caminho, mas no final € exigida producéo para a qual ndo foram instruidos.

6° MOMENTO 2 aulas

Neste momento os alunos irdo produzir suas proprias memorias, cada etapa
sera orientada por etapa, para a escrita e reescrita, observando o0s aspectos
textuais e linguisticos. Em seguida socializar, com a turma e publicar no
blog da escola.

Realizada desta maneira, a reescrita perde a oportunidade de experimentar o

dialogismo da linguagem, a interacdo. Assim, Azevedo e Tardelli (2011, p. 47) sugerem:

Dentro de uma concepcdo dialdgica de linguagem, a circulagdo dos trabalhos
produzidos por alunos é vista como a possibilidade de permitir a
interlocucdo em sala de aula. Apds a leitura de um texto de aluno, abre-se
um espago para 0s interlocutores (colegas e professores) manifestarem suas
criticas, sugestdes, apreciagdes, alternativas de mudangas, que serdo
retomadas pelo autor no ato de reescrita — resguardada sua liberdade de
opcao.

Nessa perspectiva, o trabalho da professora deveria seguir o0 percurso inverso,
primeiramente socializando com a turma, para depois partir para reescrita. Quando tratam da
questdo da ortografia, Doz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 100) afirmam que “a revisao dos
textos, do ponto de vista da ortografia, ¢ um lugar de colabora¢ao” e sugerem possiblidades
de colaboracdo, como dar o texto para outro ler, colaboracdo de quem tem mais facilidade,
utilizagdo de especialistas. Chamam a atengdo para a questdo da corre¢do, dizendo que “a
corre¢do nao deve obscurecer as outras dimensdes que entram em jogo na produgdo textual”.

A metodologia descrita pela SD confirma préticas criticadas por muitos autores quanto
a escrita desprovida de significacdo. Assim, ainda que a postagem do texto no blog da escola
pareca motivadora, acaba se tornando um fim, escreve-se pensando na postagem, mas ndo que

seu texto terd um leitor, ndo se busca formar um aluno-autor, um aluno que diz.

4.3.6 Que concepcdes de lingua, ensino e SD encontramos na SDP 05?

Diferente das demais SDs, objetos dessa pesquisa, a SDP05 € a Unica retirada de um
site educacional, o Dia a dia da educacdo — Portal Educacional do Estado do Paranad. As
outras doze sequéncias analisadas foram extraidas de blogs de professores. A SDP05 resulta
de atividade de formagdo destinada a professores da educacao béasica do Estado do Parand. No
link “produgdes PDE” apresentam-se artigos e propostas didatico-pedagdgicas resultantes

dessa formacdo, publicadas nos Cadernos PDE, organizacdo de textos dos professores
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participantes da formacdo, dividido em dois volumes: artigos e producdes didaticos-

pedagogicas.

A Sequéncia Diddtica para trabalhar com o género textual “memorias” —SDPOQ5,
encontra-se no volume Il do caderno PDE O Professor PDE e os desafios da escola publica
paranaense — Producdo didatico-pedagogica, 2010. Foi desenvolvida pela professora
Margareth Aparecida Leite, sob orientacdo de Juslaine de Fatima Abreu Nogueira, da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranagua — PR. E uma proposta direcionada a

alunos do 6° ano do ensino fundamental.

A producdo didatico-pedagogica — SDP05, tem estrutura de projeto académico, com
tema, titulo, objetivos e fundamentagdo tedrica. A propositora da sequéncia afirma que
fundamenta seu embasamento tedrico na teoria dos géneros, de Bakhtin, da transposicédo
didatica da escola de Genebra e das discussdes em torno de oralidade, leitura e escrita, de
varios autores, entre os quais Britto (2007), Geraldi (1991), Kleiman (2002), Lajolo (1997) e
Silva (2011; 2005). Para fins de analise, realizou-se recorte deste material concentrando-se na

descricdo da sequéncia e na sua analise de maneira concomitante.

Na introdu¢ao da proposta, a autora, buscando definir SD, afirma que se trata de “um
conjunto de oficinas e de atividades escolares sobre um género textual, organizada de modo a
facilitar a progresséo na aprendizagem da leitura e escrita”. Assume que o conceito foi
elaborado pela equipe de didatica das linguas da Universidade de Genebra, mas adaptado na
sua proposta para que fosse possivel desenvolver atividades com o género memorias.

Afirmac&o que sugere estarmos diante de uma proposta nova, genuina.

A proposta inicia com o que a autora chama de “Introducdo ao género”, com a
justificativa para a escolha do género, o objetivo da proposta e sugestbes de leitura. E é
guando compreendemos que 0 género memorialistico a ser tratado na SDP05 sdo memdrias
literarias. O que torna a proposta interessante, pois memdrias literarias € um género textual
novo e de pouca circulagdo social, trazido para 0 &mbito escolar principalmente a partir de
2004, quando a Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro toma-o como objeto

de ensino para o trabalho com a leitura e a escrita nas escolas publicas brasileiras.

J& na introdugdo da SDPO05 é curioso observar que a justificativa para a escolha do
género e 0s objetivos da proposta sdo semelhantes aos apresentados no caderno Se bem me

lembro...: Caderno do professor: Orientacdo para producgdo de textos, principal material de
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referéncia da OLP para o trabalho com o género memodrias literarias. Apesar da semelhanca

entre o contetdo dos dois textos, ndo ha referéncia na SDP05 a qualquer documento da OLP.

Apo6s a “introdugdo ao género”, segue na proposta rapida discussao sobre “Praticas de
linguagem oral”, apontando a roda de conversa como a atividade a ser desenvolvida na
proposta para o trabalho com a oralidade, sem, contudo, definir em que momento da SD essa
atividade seria efetivada.

No tépico “Primeira etapa da sequéncia didatica”, com o subtitulo “Avaliando as
capacidades iniciais dos alunos”, a SDP05 apresenta, como atividade de leitura, o texto Um
homem no s6tdo, apresentando-o como conto. De fato, Um homem no s6téo, de autoria de
Ricardo Azevedo, publicado em 1982, € um conto. Porém, o texto demonstrado na SDP05 é
uma resenha do livro de Ricardo Azevedo, disponivel em ambientes virtuais de sebos e
editoras. Assim, incorre a proposta em grave erro, pois aponta discussdes em torno de um
género — 0 conto —, quanto ao tipo, caracteristicas, funcdes e circulacdo social, utilizando

outro género.

Apos a leitura do “conto”, a atividade ¢ uma conversa com os alunos sobre as
possibilidades que o autor tem para criar uma historia. E, de acordo com a autora da SD, 0
professor deve, a partir dessa discussao, explorar o género memorias, a fim de preparar o0s
alunos a “oficina tematica” — outro equivoco da proposta, pois, apesar de narrativo, 0 conto
sugerido (e a resenha) ndo trata de reminiscéncias, de resgate de experiéncias vividas no
passado, como fazem as memdrias. Mais aconselhavel seria escolher um texto que fosse do
campo dos géneros memorialistico, como diarios, autobiografias, historias de vida, relatos
historicos.

A atividade seguinte é a elaboracdo de selecdo de palavras a serem pronunciadas aos
alunos, para que, de olhos fechados, busquem na memoria, lembrancas de cheiro, cor, dor,
infancia, que lhes tragam impressfes possiveis de serem traduzidas oralmente e de maneira
escrita. Considero interessante a atividade, pois cheiros, cores e sensa¢fes podem resgatar
lembrancas de experiéncias vividas no passado. O que questiono € a justificativa para tal
atividade, pois afirma a autora da SD que a finalidade seria a melhor compreensao do texto
Um homem no s6tdo, e ndo se percebe qualquer relacdo entre o conteldo do texto e a
dindmica.

Com o subtitulo “Escolhendo e adaptando as atividades: um género em outro género”, o

que observo ¢ repeticdo da atividade anterior com “novo nome”; sugere-Se que seja feita nova
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selecdo de palavras a serem pronunciadas para os alunos, a fim de Ihes despertar lembrancas do
passado referentes a lembrangas de cheiro, cor e infancia. A novidade seria que as novas palavras
seriam coletadas da “roda de conversa”, que, como ja mencionei, ndo aparece descrita em nenhum
momento da proposta. A justificativa dessa atividade também soa, se ndo incoerente, a0 menos
vaga: “pretende-se, com este exercicio, diagnosticar quais as possibilidades e dificuldades reais
que a turma selecionada apresenta” (SDPO5, p 19). Nao compreendo a atividade como suficiente

para desenhar tal diagnostico, parece precipitado quer fazer isso a partir de atividade tdo limitada.

Apesar dos equivocos iniciais, 0 que se segue na SDP05 a partir daqui € tentativa de
constru¢ao de uma sequéncia didatica. Digo “parece”, dada a ideia de recortes e de cortes que o
texto da proposta deixa-nos compreender. Encontramos nesta parte do trabalho uma sequéncia de
atividades escolares (num e noutro momento com certa quebra de sequenciacdo) que objetiva a
preparacdo do aluno para a producao de um texto de memdrias literarias, baseado nos relatos de
vida de pessoas mais velhas da comunidade, utilizando para coleta de informacgdes conversa

informal com os idosos e entrevista previamente elaborada sob orientacdo do professor.

Poderiamos apontar esta como uma das propostas didaticas disponiveis na web que
melhor se aproximam do que a escola de Genebra defende. Infelizmente, ndo € mérito da autora.
E evidente a estreita semelhanca entre o que propde a SDP05 e o0 que traz o Caderno Se bem
me lembro, da colecdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa para o trabalho com o género
memorias literarias, havendo até transcricdes exatas de parte de diversas oficinas do caderno
Se bem me lembro. Isso quer dizer que, conscientemente ou ndo, a autora realiza plagio.
Adaptar qualquer uma das quatro sequéncias didaticas encontradas nos cadernos de orientacdo
do professor da Colecdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa para o trabalho com os géneros,
ndo seria demérito. Ao contrario, esta € uma das sugestdes da OLP para o professor que busca
propostas para a melhoria do ensino da leitura e escrita na escola. O que ndo € aceitavel é
desenvolver uma proposta baseada (e por vezes copiada) de uma SD pronta, e ndo fazer

referéncia a fonte desse trabalho, como parece que é o que acontece na SDP05.

[> Aproveitando a ocasido, converse com a turma a respeito da importancia do registro;
dé sugestoes e dicas para que eles anotem o maior nimero possivel de informagdes
durante a conversa com a pessoa escolhida.

> Em classe, reunidos em pequenos grupos, peca aos alunos gue contem o que ouviram
e organizem um quadro com os seguintes dados:
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Nome e idade 0 que mals chamou
40 ontrovietado Fato lembrado Temas mencionados

> Essa & uma boa oportunidade para que vocé explore a percepgdo dos alunos em
relagdo aos fatos narrados pelos entrevistados e também a forma como essas lem-
brancas foram contadas.

Se bem me lembro: caderno do professor: orientacdo para producao de textos. Oficina 1 (CENPEC, 2008, p. 26.)

5. Conversar com a turma a respetto da importancia do registro para que eles
anotem o maior nimero possivel de informagdes durante a conversa com a
pessoa escolhida.

6. Em classe, reunidos em pequenos grupos, os alunos contam o que ouviram e

organizam um quadro com os seguintes dados:

Nome/idade O que mais
Fato Temas Episodios Episodios
do chamou a
lembrado mencionados alegres tristes
entrevistado atencao

Nesta etapa, o professor deve explorar a percepedo dos alunos em relagéo aos
fatos narrados pelos entrevistados e também a forma como eles foram contados. E um
momento de avaliar a compreensdo da turma, pedindo a cada grupo que recontem na

sala o que ouviram e o que sentiram durante a entrevista.

Cadernos PDE 2010: O professor PDE e os desafios da escola publica paranaense — Produgdo didatico-pedagdgica. vol.2.
LEITE, Margareth Aparecida. 4 Sequéncia Didatica para trabalhar com o género textual “memorias”. Curitiba: 2011. p. 21.

4.3.7 Que concepgdes de lingua, ensino e SD encontramos na SDP067?

A SDPO06 — sequéncia didatica para o estudo de crénicas — 5 série / 6° ano foi postada
no Blog Atividades de Lingua Portuguesa. O blog, criado por uma professora da rede de
ensino do estado de Sdo Paulo, formada pela USP, com pds-graduacdo em Psicopedagogia,
pela Universidade Metodista, Pedagogia, pela Uninove, e Especializacdo em Lingua
Portuguesa, pela UNICAMP, possui sete seguidores. As informagdes que constam em seu
perfil ndo sdo suficientes para estabelecer a atuacao profissional, posto que, apesar de indicar
a formacdo e escolaridade, ndo esclarece se ministra aulas de Lingua Portuguesa de 6° a 92

ano ou Nos anos iniciais.

A sequéncia didatica foi postada em 30 de julho de 2013. Entretanto, a professora
posta atividades desde 2009. Importante ressaltar que o blog apresenta galeria de fotos de
diversos projetos desenvolvidos por esta e por outros professores. A ultima postagem data de

11 de novembro de 2016 e néo foi realizada pela professora que apresenta a SDP06.
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N&o h& informagdes da quantidade de visualizagbes para inferir o alcance, quantos
professores, estudantes ou pesquisadores tiveram acesso ou aproveitaram as atividades como
uma professora o fez. Apenas a quantidade de visualizacdo do perfil da professora, autora da
SD esta disponivel, totalizando 864 visualizacdes até julho de 2018. Como o documento
objeto deste estudo aborda o ensino de um género pertencente a OLP, esta SDP06 aborda o
estudo da crbnica, nela direcionado para alunos do 6° ano do EF.

A SDPO06 parte do texto Avestruz, de Mario Prata. A proposta tem 8 aulas e apresenta
objetivos gerais e expectativas gerais. A primeira aula inicia com conversa sobre pedidos de
presente de aniversario entre professor e alunos; em seguida, sugere-se a leitura do texto pela
professora. Vencida a leitura, ocorre conversa sobre o animal avestruz e, por fim, os alunos
fazem um desenho do animal imaginado. Nesta primeira etapa, ja se percebe a distancia do
que preconizam Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), uma vez que 0 género deveria ser
apresentado a partir das préaticas utilizadas em sua producéo e, entdo, producdo escrita inicial
para o diagnostico dos conhecimentos que o aluno dispbe sobre o género. Apenas na segunda

aula, o género cronica, é abordado, mas as informacdes partem do aluno e ndo do professor.

Diga que vocés lerdo uma cronica cujo titulo ¢ “Avestruz”. Perguntem se
sabem o que € crdnica. Anote as respostas na lousa. Em seguida, conte uma
histéria uma crénica que aborde um tema comum (cronica). Se possivel,
leia-0 como se a historia fora vivida por vocé. Apresente as caracteristicas do
género, circulando as informagdes corretas citadas por eles, escritas na lousa,
e acrescentando o que falta.

Leia o texto para a classe. Apresente breve biografia do autor, se possivel
com foto

O risco que se corre em desenvolver atividade como a proposta na 22 aula é que 0s
alunos sdo a fonte de informacdo, ou seja, sdo eles que ditam as caracteristicas do género,
justamente sendo os sujeitos em formacdo. Isso faz lembrar um discurso do senso comum
recorrente entre os docentes: “vamos aproveitar a experiéncia dos alunos”. Cabe o
questionamento: como pedir caracteristicas do género crbnica para alunos de 6° ano, se é
justamente na escola que estdo refletindo sobre os usos da lingua portuguesa? Se sdo 0s
sujeitos a serem ensinados, como esperar deles respostas corretas sobre um género novo para

eles?

A terceira aula desta SD, a mais longa das oito aulas, consiste da aplicacdo de
atividades apresentadas como interdisciplinares, iniciando com atividades de estudo de
vocabulario, em seguida de marcas linguisticas do género crbnica e finalizando com

indicacOes geogréaficas de estados e capitais brasileiras. A impressdo € que sdo muitas
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atividades, de areas diferentes e que lembram caracteristicas de exercicios de memorizagao.
Essa etapa ¢ a Ginica em que aparece um “para casa”, que consiste de lista de perguntas que,
para responder, o aluno deve ter acesso a internet em casa, 0 que nem sempre acontece. Mais
contraditério é que, ao final, a autora sugere a utilizacdo do laboratorio de informatica pela
turma com auxilio do professor. Seria entdo um “para casa”? Pela propria pratica docente e
pela dupla jornada de trabalho que a maioria dos professores possui € dificil o professor ter

tempo livre no contraturno para conduzir pesquisa no laboratorio de informatica.

Se a 3% aula € muito extensa, a 4% aula é brevissima, consistindo apenas de correcdes
dos exercicios da aula anterior, sem indicacdo de reflexdo linguistica ou de algo que remeta o
professor a pensar sobre lingua com os alunos. A 5% aula retoma o estudo do texto, dando
énfase a interpretacdo do texto e as informacgdes que podem ser percebidas através do texto.
Trata-se de exercicio curto com a natureza de assinale o que é correto. Nesta aula, a
professora déa énfase ao trabalho de questdes linguisticas ao apresentar a atividade da seguinte

forma:

Trabalhando questdes linguisticas
Ha trés palavras no texto escritas em lingua distinta do portugués. Que palavras sdo
essas? Estdo escritas em qual lingua?

Pedir para o aluno apontar palavras que ndo estdo escritas em portugués e perguntar
em que lingua estdo escritas é trabalhar questfes linguisticas com alunos de 6° ano? Essa
atividade de fato promove a reflexdo linguistica ou ela meramente estabelece a distingdo do

que esta escrito em portugués daquilo escrito em outro idioma?

A 62 aula retoma o exercicio da aula anterior, indicando sua corre¢do. Contudo, induz
0 aluno a perceber que a crianca do texto Avestruz, é desinformada, pois desconhecia
caracteristicas do animal, embora tivesse acesso a internet. Isto parece mais um desvio de
foco do ensino do género. A autora estabelece julgamento de valores sobre o que as criangas
devem fazer com 0 acesso a internet que possuem, quando possuem. Mais: que crianca, de
Sé&o Paulo ou de outro canto do Brasil, pesquisaria sobre avestruz espontaneamente? Se temos
uma quantidade de crénicas circulando nos diversos meios, sobre diversos assuntos e
indicadas para diversas idades, por que a professora escolheria justamente uma cronica que
fala de avestruz, animal que ndo faz parte da vida nem do convivio da maioria dos estudantes

nessa faixa etaria? A 62 aula termina com o pedido de producéo de texto aos alunos.

Na 72 aula, o professor fara a leitura das redagGes dos alunos, sem citar nomes para

ndo os constranger. Como ndo héa indicacdo de quantidades, concluo que fard a leitura de
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todas as redacOes da turma. Apos isso, lerd mais textos que ele mesmo selecionou, como a
sugestdo de festa de aniversario, de Luis Fernando Verissimo, e conduzira visita a biblioteca
da escola. Considerando que as turmas de 6° ano das escolas publicas no Brasil ttm em média
de 35 a 45 alunos, questiono: essa atividade da forma como se apresenta € viavel? Colabora
para que 0s modulos se desenvolvam de forma progressiva para a compreensdo do género e

para o sucesso na sua producdo escrita como indicam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)?

A 82 e ultima aula desta sequéncia vai em direcdo oposta ao que apontam os estudos de
SD do grupo de Genebra. Se, a ultima etapa consistiria de um texto escrito, como produto
final, resultado da construcdo das atividades da sequéncia, para a autora da SDPO06, esta
ultima etapa consiste de avaliagdo “que visa a interpretacdo de uma cronica e a verificagdo da
assimila¢do de marcas centrais do género”. Essas divergéncias apontam uma confusdo entre o
que de fato é a SD, partindo do conceito e modelo proposto pelo grupo de Genebra e aquilo

que se convencionou chamar de SD como pratica comum no Brasil.

4.3.8 Que concepcdes de lingua, ensino e SD encontramos na SDP077?

A SDPQ7, proposta pela professora Lidiana Martins de Oliveira, encontra-se no blog
“Linguagem, Language y Idioma”, que traz sugestbes de atividades para o Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio, para as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e
Lingua Espanhola. Seu perfil, com 483 visualizagOes, traz informagdes sucintas do autor,
como género, profissdo e local, sem revelar sua formacdo. Com apenas sete seguidores e sem
indicacdo da quantidade de visita a pagina, o blog apresenta atividade somente nos anos 2013
e 2014, sendo o primeiro ano com maior postagem, 39, e, no Gltimo, apenas 3. E neste Gltimo

que se encontra a sequéncia objeto de analise.

Postada no dia 17 de janeiro de 2014, a atividade explicitamente consta de
planejamento mensal, para 0os meses de janeiro e fevereiro, apresentado a coordenacédo
pedagdgica escolar, a ser realizada em 25 aulas, com eixos tematicos pratica de leitura —

crénica, pratica de anélise da lingua e pratica de escrita.

A tabela na qual se apresenta a SD contém como itens: aulas, expectativas de
aprendizagem, contetdo programatico, estratégias de ensino e avaliacdo. Nota-se repeticdo
das expectativas de aprendizagem — o contetdo é exatamente 0 mesmo —, e para avaliag&o,

variando apenas as estratégias de ensino.
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A proposta apresenta avaliagdo fixa para cada um dos eixos, por exemplo, para a

“pratica de leitura” a Uinica avaliag¢do consta de:

Desenvolvimento da leitura (fluéncia, compreensdo, extrair informacdes implicitas e
explicitas do texto).

E se repete em todas as vezes que o conteudo é leitura de crénica. O mesmo ocorre

com o eixo “pratica de analise da lingua”, cuja avaliacdo se apresenta como:
Capacidade em adquirir conceitos e emprega-los de forma contextualizada.

A proposta apresenta como contetdo de pratica de andlise da lingua estudo do
discurso direto, discurso indireto, discurso indireto livre, verbos de elocucdo, predicativo do
objeto e predicado verbo-nominal. Os textos utilizados sdo o0s que vem no livro didatico, bem
como as atividades, ja que ha indicacdo da pagina expresso na coluna das estratégias de

ensino.
Para a prética de escrita, traz-se como avaliag&o:

Capacidade de produzir textos — Cronicas, usando as formas antes conhecidas e
conceituadas.

O que se descreve como avaliagdo necessitaria de melhor defini¢cdo dos instrumentos
para este fim, além do que fixar uma Unica forma para todas as atividades transparece algo

mecanico, artificial e nem a sala de aula em os alunos séo assim.

Sintetizando a sequéncia, temos as sete primeiras aulas para leitura de textos do género
em estudo, alguns previamente selecionados na biblioteca, outros sugeridos do livro didatico,
com explicitacdo do conceito de género e cronica. Da 82 a 112 aula, fragmentos de cronicas
presentes no livro didatico adotados pela escola sdo usados para tratar sobre discursos e
verbos de elocucdo aplicando-se as atividades do livro. Trés aulas sdo para producéo textual e
trés para reescrita. A aula 18 é destinada a montagem de um livro, reunidas as crbnicas
produzidas, para divulgacdo no blog da professora. As aulas 19 a 21 seguem orientacdo do
livro didatico e sdo destinadas a “atividades escritas” sobre o texto “Primeiras licdes de
amor”, de Elias José, um livro de contos. A digitagdo apresenta problemas e leva a supor que
José seria personagem do texto: “Primeiras Ligoes de Amor de Amor de Elias José”. Como
ndo se tem o livro didatico, ndo fica claro de que se trata essas atividades. As quatro ultimas
sdo explicitamente convencionais, com exemplos no quadro de predicativo do objeto e

predicado verbo-nominal e de exercicios baseados no livro.
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Em nenhum momento, h& aproximacédo entre a SD apresentada e a proposta do grupo
de Genebra. O ensino continua utilizando o método transmissor frontal, criticado por Dolz e
Pasquier (1996), centralizado nas explicacGes do professor; tampouco os exercicios foram

elaborados de modo a contribuir para a construcdo de conhecimento sobre o género croénica.

A prética de escrita se revelou distante do proposto pela SD que sugere pelo menos
duas produgdes, uma inicial, determinante para direcionar as demais atividades, e uma final,
além de pequenas producdes ao longo dos modulos, de modo que o aluno va gradativamente
desenvolvendo seu potencial. No planejamento apresentado, ha uma Unica producdo cujo

trabalho de reescrita ndo garante proximidade com a SD, ja que essa ndo € exclusividade sua.

4.3.9 Que concepgdes de lingua, ensino e SD encontramos na SDP08 e SDP09?

Fruto de programa de formacdo continuada, o blog “Educagdo ¢ a soluc¢do” traz
postagens de um grupo de cinco professoras de Lingua Portuguesa do estado de Séo Paulo
participantes do curso “Melhor Gestdo, Melhor ensino”. Provavelmente por isso, sua
atividade limitou-se a nove postagens, todas em junho de 2013, dentre as quais duas sdo SD
para o ensino de crénica, um poema sobre a historia da Lingua Portuguesa criado por uma das
participantes do grupo e textos sobre experiéncias de leitura dos membros do grupo.
Considerando que os textos sobre as experiéncias de leitura e 0 poema tém a identificacdo de
guem os escreveu, provavelmente as duas sequéncias resultam do trabalho coletivo. Todos os
textos foram postados por uma Unica pessoa, a professora Milena Duarte. De modo geral, 0
blog tem pouca informacdo, ndo menciona seguidores, visualizacdo e tampouco traz perfil

completo do responsavel pelas publicacdes.

Por estarem no mesmo blog e por serem postadas em um periodo de tempo préximo,
procederei a analise conjunta tanto da “Sequéncia didatica — cronica ‘Pausa’” / SDP0S e da
“Sequéncia didatica — cronica ‘Avestruz’” SDP09. Ademais de pertencerem ao mesmo
contexto de producéo e espaco de circulagdo, as SDP08 e SDP09 tém em comum o fato de

apresentarem a mesma estrutura.

Apresentam a seguinte forma: titulo, publico-alvo, tempo de duracdo, competéncia e
cinco atividades numeradas em ordem crescente. Essa estrutura ja € um dos pontos
divergentes quando comparada a proposta da metodologia original da SD, cuja estrutura
consta das seguintes etapas: apresentacdo da situacdo — producdo inicial — mddulos —

producéo final.
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Ambas sequéncias sdo curtas em rela¢do ao tempo, uma prevista para dez aulas e outra
para seis, insuficiente se pensarmos em atividades intensas de leituras, producgéo inicial e

final, revisdo, reescrita, conforme se propde na SD.

A SDP08 tem como alvo 0 9° ano do Ensino Fundamental e a SDP09, o 6° ano. A
correspondéncia série-género comparada & OLP que tem sua metodologia fundamentada na
SD proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly, se mostra incoerente na SDP09, uma vez que
para 0 6° ano se sugere 0 género poema. Naturalmente, ndo ha problema em estudar cronica
no 6° ano ou qualquer outra série, principalmente porque, de acordo com a progresséo espiral
que é um dos principios da metodologia da SD, um género pode ser estudado em todos 0s
niveis, variando as dimensdes textuais. As “competéncias” apresentadas priorizam
“compreensdo leitora, conhecimentos sobre o género e desenvolvimento da oralidade”.

Inexiste mencdo a atividades de escrita.

A atividade 1 da SDPO08 consta da leitura do conto “Pausa”, de Moacyr Scliar, durante
a qual os alunos devem marcar as palavras cujos significados sejam desconhecidos e
posteriormente discutidos entre seus pares numa roda de conversa. Em grupo, devem levantar

hipdteses sobre os motivos pelos quais o personagem fazia a “pausa” aos domingos.

A atividade 2 traz trés questionamentos a serem respondidos oralmente como
preparacdo para estudo do género, sem indicios de outra sistematizagcdo. Segue listagem de
elementos a serem observados na cronica, tais como aspectos da narrativa, discurso direto,
questdes do cotidiano e criticas sociais implicitas no texto. Essa Unica atividade de leitura e

oralidade é vista, como capaz de dar conta da aprendizagem das caracteristicas do género.

Para a atividade 3, a SD propde apenas que os alunos respondam no caderno a oito
questdes de interpretagdo do texto “Pausa”. A atividade 4 consiste de pesquisa em grupo, na
sala de informatica, de outras cronicas de autores consagrados, com a indicacdo de autores
(Luis Fernando Verissimo, Fernando Sabino, Carlo Heitor Cony, Ligia Fagundes Telles). Os
grupos devem escolher uma de suas preferéncias para a quinta atividade, quando
transformaré@o a cronica em apresentacdo dramatizada. N&o ha referéncia a socializagéo, se
sera apenas para a classe ou em algum evento para a escola ou apenas para avaliacdo do

professor.

Diferente da SDP08, a SDP(09 parte da exibicdo de documentario: “Ponto ciéncia: por
que 0 avestruz, a ema e o casuar ndo voam? Segundo a SD, esse exercicio visa explorar

conhecimentos prévios dos alunos. Entretanto, quando se fala em conhecimento prévio
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imagina-se que seja sobre o género textual, porém a discussao, em forma de roda de conversa,
tem o propdsito de formular hipdteses sobre o motivo de as avestruzes ndo voarem. Em

nenhuma das cinco atividades, se faz mencéo a cronica enquanto género.

A atividade 2 consta da leitura compartilhada do texto “Avestruz”, de Mario Prata, em
que cada aluno deve ler um paragrafo em voz alta. Uma segunda leitura é realizada pelo
professor e 0 aluno deve grifar as partes do texto que descrevem o animal. A atividade 3
intitulada “trabalhando a escrita e a imaginacao” orienta que o aluno passe para o caderno as
caracteristicas encontradas no texto — a escrita é copia. Além disso, deve pesquisar o termo
cientifico do avestruz. A atividade ndo corresponde ao titulo, uma vez que ndo desenvolvem
necessariamente nem a imaginagdo nem a producdo escrita. A atividade 4 sugere trabalho
interdisciplinar com os professores de Ciéncias e de Artes, com o primeiro, realizar trabalho
de pesquisa sobre as questbes cientificas do avestruz; com o segundo, a constru¢cdo de um

painel com os resultados da pesquisa.

A produgdo textual vem na atividade 5, utilizando as Tecnologias da Informagéo e
Comunicacdo, em que o professor criard uma conta de e-mail, com nome ficticio de mulher
para quem os alunos escrevam sugestdes de presentes, conversem sobre assuntos comuns e

ajudem com solugéo para o problema.

As cinco atividades tanto da SDP08 quanto da SDPQ9 sdo simples e ndo apresentam
inovacdo no ensino de lingua. Nenhuma das duas corresponde a uma SD, principalmente a
ultima, que sequer traz outros textos do género ou aborda seus elementos constituintes. Ainda
que citados como referéncia, em nenhum momento se evidenciam 0S pressupostos

preconizados por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

4.3.10 Que concepcdes de lingua, ensino e SD encontramos na SDP10?

29

A SD intitulada “Sequéncia didatica da cronica ‘Meu primeiro beijo’” foi postada no
blog enredosonline em 11 de junho de 2013. E de autoria de Sénia Zaccarone, professora de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e Ensino Médio em Bauru/SP. E formada em

Letras, pela Fundacgdo Educacional de Penapolis/SP (FUNEPE).

A SD tem alunos do 9° ano como publico alvo e foi (de acordo com as informacg6es
do blog) planejada por um grupo de professores; tem a duracdo de 15 aulas e o texto base é
“Meu primeiro beijo”, Antonio Barreto. Além desta SD, o blog dispde de um outro arquivo

que também apresentam uma SD partindo da crdnica, mas voltada para o publico do 7° ano.
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Tomando como ponto de andlise a leitura da SDP010, “Meu primeiro beijo”, fica
evidente que inicia com informacOes de identificagdo da escola e pessoas envolvidas;
apresenta texto base, textos de apoios, objetivos e contetudos linguisticos que serdo
trabalhados com ela. Tais conteudos sdo enfatizados de forma conceituais, procedimentais e
atitudinais. Embora apresente nomenclatura (situagdo de aprendizagem) distinta para as
etapas da SD, as atividades propostas sdo vislumbradas dessa forma. Cada situacdo de

aprendizagem (SA) possui um quantitativo diferente de aulas, conforme quadro a seguir:

Situacéo de aprendizagem Quantidade de aulas previstas

Situacéo de aprendizagem 1 2 a3aulas

Situacdo de aprendizagem 2 3 aulas

Situacéo de aprendizagem 3 1 aula

Situacdo de aprendizagem 4 2 aulas

Situacéo de aprendizagem 5 3 aulas

Situacdo de aprendizagem 6 2 aulas

Situacéo de aprendizagem 7 2 aulas

Na primeira atividade, apresenta-se a introducdo ao género crénica e a retomada das
caracteristicas do narrar. E feita a “leitura da cronica Meu primeiro amor, de Antonio Barreto,
fazendo uso das capacidades propostas por Rojo (2004)”. Mais uma vez, a primeira producao

escrita ndo € realizada, como preconizam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Na SA2, a exibi¢do do filme “Um amor para recordar” ¢ a intertextualidade presente,
proporcionando debate entre os alunos para que analisem os dois géneros. Embora o trato
com a oralidade permeie as SD, aquela deve ser abordada de forma que atinja o problema do

género como objeto de ensino, ndo como simples atividade.

Podem-se distinguir, ao menos, trés maneiras de abordar o ensino da escrita
e da fala, todas tendo em comum o fato de colocarem de forma central o
problema do género, como objeto, e as relagdes complexas que o ligam as
praticas de referéncia. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 65)

Mesmo o texto oral apresenta relagdes de interdependéncias que se estruturam de
acordo com o género estudado. Em um filme, os textos orais tém estrutura propria, adequada
ao género, diferente da crbnica. Tratar simplesmente da intertextualidade entre eles é ja
ensinar textos orais? Se ainda, os alunos ja conhecessem os dois géneros (filme e crénica) e
tivessem intimidade com eles, haveria necessidade de trabalhar esses géneros na sala de aula,
que é o lugar de aprender e aprender o que ainda ndo se sabe ou o que ainda ndo se

aprofundou?
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Na SA3, é apresentado outro género, a cancdo, através do qual se exploram as
caracteristicas do género. Da mesma forma ocorre na SA4, quando um mash up do primeiro
beijo entre Capitu e Bentinho, da obra Dom Casmurro, é apresentado. Nas SA 5 e 6, ocorre a
producdo de uma cronica e de um mash up como producdo dos alunos. Finalmente, na SA7,

ocorre a socializacdo dos trabalhos feitos pelos alunos.

Desviando-se completamente do proposto pelo grupo de Genebra, esta SD apresenta,
na verdade, um roteiro de atividades que culminam na elaboracdo de textos de alunos, textos

que sequer sdo revisados. Pelo menos, a revisdo ndo é mencionada em nenhuma das etapas.

Ocorre incompatibilidade entre os objetivos e as atividades propostas. Um dos
objetivos consiste de “levar o aluno a reconhecer o género literdrio como uma linguagem
capaz de expressar e comunicar sensacdes, sentimentos e pensamentos e a refletir sobre o
tema abordado, os tipos de comportamento/ atitudes e sobre a propria vida”. Contudo,
nenhuma das atividades descrita na SDP10 se dirige a esta literariedade. Pode-se apontar
neste objetivo, para além da auséncia de atividade, incoeréncia, se considerarmos que as SD
de Dolz, Noverraz e Schneuwly tomam como ponto de partida o texto escrito e ndo o enredo,

tema ou assunto.

Outro ponto critico dessa SDP10 diz respeito ao processo de avaliacdo. Durante a
realizacdo das SAs, a oralidade predomina tanto por parte do professor quanto pelo aluno.
Mas, no momento de avaliar, € a producdo escrita (que aparece apena uma vez) que apontara

0 que o aluno aprendeu ao longo das 15 aulas da SD.

O leitor ndo tdo atento, ao acessar esse blog, encontrarda uma SD muito bem
estruturada, que apresenta itens estruturais como identificacdo, a presenca dos objetivos, das
situacOes de aprendizagens e do processo de avaliacdo. Contudo, o contetdo e a descricdo das
etapas propostas é feita de maneira superficial e didatista. No que tange ao ensino de lingua,
se nota maior espaco de tempo para o trabalho com a oralidade, em detrimento da escrita. O
que ndo € ruim, mas, se a énfase era a oralidade, por que ela ndo aparece na avaliagdo? O
ensino de lingua nesta SD € o pano de fundo para discussdes, que me parece mais
comportamentais que linguisticas, configurando, mais uma vez a utilizacdo do texto como

pré-texto.
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4.3.11 Que concepcdes de lingua, ensino e SD encontramos na SDP11 e 12?

A SDPI11 “Sequéncia didatica cronica: ‘o avestruz’” e SDP 12 “Sequéncia didatica
cronica: ‘Meu primeiro beijo’”, encontram-Se N0 mesmo espaco, 0 blog Ler e escrever na
contemporaneidade, produzidas por trés professoras participantes do curso de formacéo
Melhor Gestéo, Melhor Ensino. O texto de abertura do blog expressa claramente que a criagéo
do blog esta vinculado ao curso, o que explica sua curta duragdo, apenas um més, junho de
2013 e restrito movimento de atividade, com apenas cinco postagens: as duas sequéncias, um
texto com perfil das participantes, depoimentos de suas experiéncias de leitura e um paragrafo

tratando sobre leitura e escrita na contemporaneidade, todas postadas em junho de 2013.

As participantes sdo professoras de Lingua Portuguesa da rede estadual, atuando no
Ensino Fundamental, exceto uma, readaptada, trabalhando na assessoria pedagodgica. A
docente responsavel pelas postagens, professora Fabiana Aparecida Benicd, é formada em
Letras / Portugués — USC, de Bauru/SP e Especialista em Lingua Portuguesa pela Unicamp e
atua na rede publica estadual ha dez anos.

Os titulos das sequéncias apontam para 0 estudo do mesmo género, mas com texto
base distintos. Elas estabelecem didlogo quanto a estrutura e revelam concepc¢do de ensino
voltada para o texto, mais precisamente para o desenvolvimento das capacidades de leitura,

(ue para 0 género como se espera em uma SD.

A SDP11 prevé seis aulas para aplicacdo, voltada para alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental. Apresenta como conteudo trés topicos confusos e contraditorios quando

comparados ao desenvolvimento:

Contetdos e temas: Tragos caracteristicos tipologia narrar- cronica; sintese
das capacidades de leitura com sugestfes de como desenvolver (Rojo,2004);
Géneros e Progressdo em expressao oral e escrita.

Na apresentacdo do conteudo, o grupo ndo faz distin¢do entre tipo e género, trazendo a
crbnica como tipologia. Além disso, ainda que se proponha tratar das caracteristicas da
narrativa, isso ndo aparece em nenhuma das atividades. Da mesma forma, ndo ha mengéo a
esses géneros nos contetidos. O que existe € inexpressiva referéncia ao contexto de producéao
(autor, lugar social que ocupa, esfera social que o texto circula, veiculo em que é divulgado,
momento histérico de producdo, intengdes comunicativa e a que leitores se destina),
relacionado, ndo ao ensino de género, mas aos pressupostos de capacidade de apreciacéo e

réplica do leitor trazidos por Rojo (2004). Digo inexpressiva porque & apresentado
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praticamente no final, apenas como listagem, sem contexto, identificado como item 9
“Recuperacao do contexto de produgdo”.
Outro ponto a destacar ¢ o fato de que na apresentacdo das ‘“competéncias e

habilidades™ se da énfase apenas a leitura:

Competéncias e habilidades: Explorar, desenvolver e ampliar as capacidades
de leitura.

Apesar disso, usam-se apenas dois textos, a cronica “O avestruz” e um poema de
mesmo titulo, sendo o dltimo listado como sugestdo de intertextualidade, porém sem atividade
de trabalho com o texto.

A producéo aparece como instrumento de avaliagdo em forma de produgdo coletiva,
mas com orientacGes diferentes: no espaco que descreve a avaliacdo, no inicio, diz tratar-se da
producdo coletiva de uma crénica escolhendo uma situacdo estranha do cotidiano; ja no item
8, “depois da leitura”, orienta para producdo em duplas de novas cronicas, imaginando outro
animal tdo estranho quanto a avestruz para ter em casa. Independentemente disso, o
tratamento dado a escrita diverge dos pressupostos da SD, que visa ao ensino da escrita de um
género, prioriza o processo de producdo escrita.

O desenvolvimento das atividades, organizadas privilegiando a leitura, organizam-se
basicamente em trés procedimentos em relacdo ao texto base: antes da leitura, durante a
leitura, depois da leitura.

Em Antes da leitura, sdo apresentadas perguntas que pressupde ativacdo do
conhecimento prévio do aluno ndao em relacdo ao género, mas em relacdo ao conteudo do
texto. Para isso, as professoras orientam levantar hipo6teses a partir do titulo por meio de
perguntas. Disponibilizam dois links para informagdes sobre o autor, mas dizem como aplicar
estas informacgdes ou como estas ajudam nesse processo de antecipacao.

Em durante a leitura, a leitura do texto é proferida pelo professor, o qual deve retomar
as hipoteses levantadas no item anterior, confirmando-as ou ndo. O aluno é orientado a
sublinhar ou copiar informagfes que julgar relevantes, item denominado Localizagéo de
informagdes, quando se espera que localizem vocabulério e descrigdes referentes ao animal do
texto. O item seguinte trata da comparacao de informagbes mobilizadas pelas perguntas para
discussdo coletiva. Tais comparagdes deveriam ser de informagbes do proprio texto, no

entanto as perguntas elencadas na atividade ndo apontam para isso:

Ter um avestruz como um animal de estimacao: sim ou ndo?
Que animais sdo indicados para se ter como estimagao?
Quais animais podem viver dentro de apartamento?
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Mais dois procedimentos sdo utilizados nesse processo. Trata-se da producdo de
inferéncias locais e producéo de inferéncias globais. A primeira leva a inferéncias de sentido
de palavras e siglas desconhecidas; a segunda, para inferéncias do sentido implicito do texto,
para as pistas que o autor deixa. Em sintese, essa etapa compde-se de cinco procedimentos:
checagem de hipoéteses, localizagédo de informagGes, comparacgdo de informacdes, producéo
de inferéncias locais e produgdo de inferéncias globais. Estas estratégias voltadas para as
capacidades de compreensao, referenciada apenas na apresentacéo do contetdo.

O ultimo momento, intitulado depois da leitura deveria conduzir ao desenvolvimento
das capacidades de apreciacédo e réplicas propostas por Rojo (2004, p. 6); entretanto, o grupo
traz apenas duas questes para este fim: a proposta de produgdo textual em duplas e um
recorte descontextualizado do texto de Rojo que trata sobre recuperacdo do contexto de
producdo e da percepc¢ao de relacGes de intertextualidade.

A atividade termina com a sugestdo de um poema para intertextualidade, mas nada
sugere de como proceder com ele.

A SDP12, destinada a turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, apresentando os
mesmos elementos estruturais. No entanto, dela difere nos objetivos que abarcam, ademais
das capacidades de leitura, a producéo textual, que aparece em dois momentos: num trabalho
em grupo para continuar o texto base lido parcialmente e na produgdo final, em que se
produzira uma crdnica sobre o primeiro beijo, a partir de uma noticia.

A SDP12 ndo inicia as estratégias de leitura com o texto, parte de uma imagem para a
“ativacdo dos conhecimentos prévios” sobre o assunto do texto para depois apresentar a
cronica “Meu primeiro beijo”. O trabalho com o texto segue mesma ordem e contetido que a
anterior, divergindo apenas em um ponto: o texto sugerido para a intertextualidade, uma
noticia de jornal, traz para o contexto do ensino do género, ainda que este ndo seja o foco.
Além do mais, a partir desse texto é que ocorrera a producao final.

Diante do exposto, fica claro o equivoco que ha com a terminologia sequéncia
didatica tem sido aplicada indiscriminadamente como sinénimo de plano de aula ou
sequéncia de atividades de aula. Nestas produgdes, 0 ensino ndo esta centralizado no género e,

portanto, ndo cabe considera-las como SD.

4.4  SDs com texto Avestruz para ensino do género cronica
Durante a etapa de andlise desse corpus de doze SDs, me deparei com outras
sequéncias que apresentavam o mesmo texto base. Isto chamou-me a atencdo, pois tanto o

texto, quanto a estrutura das sequéncias didaticas se aproximavam muito. Na busca de
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respostas das razdes, descobri que se tratava do mesmo contexto de produgéo, quase todas as
SD, exceto uma, incluindo quatro incorporadas ao corpus da pesquisa, surgiram do curso de

formacéo continuada Melhor Gestédo, Melhor Ensino.

Dessa nova busca, surgiu um conjunto formado por onze produgbes chamadas de
“sequéncia didatica”, todas voltadas para o mesmo género textual e texto base: a cronica

Avestruz, de Mario Prata, elencadas abaixo.

v Blog Viagem ao mundo da leitura. Contexto de criacdo do blog: Curso de Formagdo Melhor
Gestdo, Melhor Ensino; http://mundodaleituramelhorgestao.blogspot.com/2013/06/sequencia-
didatica-avestruz-de-mario_16.html acesso em 05/08/2018. Tempo de atividade do blog:
junho/2013; Arquivos: 12 —todos em 06/2013; Postado por: Elza Terezinha Bortolo.

v Blog Ler e escrever: o inicio de uma nova vida! Contexto de criagdo: Curso Melhor Gestéo,
Melhor Ensino. http://lereescreveroiniciodeumanovavida.blogspot.com/2013/06/sequencia-
didatica-cronica-avestruz.html acesso em 05/08/2018. Tempo de atividade do blog: junho de
2013; Arquivos: 20 — todos em 06/2013. Postado por: Lilian Oliveira Santos

v Sequéncia Didética — Cronica: “Avestruz” — Mario Prata. Sequéncia Didatica em formato
de slide postado na Plataforma Virtual Slide Share. Contexto de criacdo: Curso Melhor
Gestdo, Melhor Ensino — MGME — promovido pela SEE/SP.
https://pt.slideshare.net/JaneteDoNascimentol/sequncia-didtica-curso-de-cpia acesso em
05/08/2013. Publicado por: Janete Nascimento

v Blog Eu Leitor. Contexto de criagdo: Curso Melhor Gestéo, Melhor Ensino.
http://euleitorefap.blogspot.com/p/sequenciadidatica-situacoes-de.html acesso em 05/08/2018.
Tempo de atividade do blog: maio de 2013. “Paginas”: 07; Arquivo: 01. Postado por: Alex
Pereira

v/ Mundo mégico da leitura. Contexto de criagdo: Curso Melhor Gestdo, Melhor Ensino.
http://magicadaleitura.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz-mario-prata.html.
Acesso em 05/08/2018. Tempo de atividade do blog: junho de 2013. Arquivos: 14 — todos em
06/2013. Postado por: Denise Alamo

v Blog Educacéo e acdo. Contexto de criacdo: Curso Melhor Gestdo, Melhor Ensino.
http://aportuguesandoalingua.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-aplicada-cronica.html.
Acesso em 05/08/2018. Tempo de atividade do blog: junho de 2013. Arquivos: 17 — todos em
06/2013. Postado por: Monica Baratella

v/ Sabor do saber. Contexto de criacdo: Curso Melhor Gestdo, Melhor Ensino — SEE.
http://melhorgestaomelhorensinolinguaport.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-da-
cronica-avestruz.html. Acesso em: 05/082018. Tempo de atividade do blog: junho e outubro
de 2013. Arquivos: 13 em junho e 01 em outubro/2013. Postado por: Erta Christie Ayres dos
Reis.

v Blog Grupo 6 — Melhorando a aprendizagem. Contexto de criagdo: Programa de Formacéo
a distancia, on-line, para educadores das escolas publicas de Sao Paulo.
http://g6mgme2013.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica.html. Acesso em 05/08/2018.
Tempo de atividade do blog: junho de 2013. Arquivos: 10 — todos em 06/2013. Postado por:
Maria Helena Zanlorenzi

v Blog Ler é descobrir o mudo. Contexto de criagdo: Curso Melhor Gestdo, Melhor Ensino.
http://leredescobriromundo.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz.html. acesso
em 05/08/2018. Tempo de atividade do blog: junho, agosto, setembro de 2013; maio de 2016.
Arquivos: 12 em 2013; 01 em 2016. Postado por: Elizabete Maria Oliveira.



http://mundodaleituramelhorgestao.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz-de-mario_16.html%20acesso%20em%2005/08/2018
http://mundodaleituramelhorgestao.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz-de-mario_16.html%20acesso%20em%2005/08/2018
http://lereescreveroiniciodeumanovavida.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-cronica-avestruz.html
http://lereescreveroiniciodeumanovavida.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-cronica-avestruz.html
https://pt.slideshare.net/JaneteDoNascimento1/sequncia-didtica-curso-de-cpia
http://euleitorefap.blogspot.com/p/sequenciadidatica-situacoes-de.html
http://magicadaleitura.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz-mario-prata.html
http://aportuguesandoalingua.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-aplicada-cronica.html
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http://melhorgestaomelhorensinolinguaport.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-da-cronica-avestruz.html
http://g6mgme2013.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica.html
http://leredescobriromundo.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz.html
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v Blog Saber ler para estudar. Contexto de criacdo: Ambiente virtual de aprendizagem —
AVA-EFAP. http://avaefaplinguaportuquesa.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-
genero-cronica.html acesso em 05/08/2018. Tempo de atividade do blog: maio, junho e julho
de 2013. Arquivos: 21 — 01 em maio, 19 em junho e 01 em julho/2013. Postado por: Lingua
Portuguesa.

v Blog Leitura e vida. Contexto de criacdo: Curso Melhor Gestdo, Melhor Ensino.
http://leituragéme.blogspot.com/2013/06/0-avestruz.html. Acesso em 05/08/2018. Tempo de
atividade do blog: junho de 2013. Arquivos: 24 — todos em 06/2013.

InformacgBes mais precisas do funcionamento do curso foram limitadas. Em sua
maioria, os blogs faziam referéncia de tratar-se de atividade vinculada ao curso. Um numero
restrito acrescentava informac@es esclarecedoras, como a que publico e areas se destinava.

As atividades de SD planejadas foram produzidas em grupo, acdo denominada escrita
colaborativa e apresentadas nos blogs, o que leva a inferir que tanto a cria¢do do blog quanto
a elaboracdo da SD séo atividades de finalizacdo do curso, como parte de processo avaliativo,
tanto que grande parte dos blogs so tiveram atividade no més de junho, momento das
postagens das sequéncias. Dois blogs tiveram atividade em més posterior a junho, mas sem
conteddo expressivo ou relacionado a atividades para sala de aula.

Possivelmente por orientacdo da atividade, todas as producdes tiveram como base o
género crbnica com o texto de Mario Prata, Avestruz. De certa forma, essa determinacéao
aponta fragilidade do curso, por engessar o trabalho do professor e minimizar as contribuicdes
do curso que, se de maneira livre, poderia propiciar vasta producdo diferenciada, ainda que
mantivesse como foco 0 mesmo género.

Em algumas sequéncias, ha indicacdo da referéncia para sua elaboracéo,
possivelmente atreladas as concepc¢des trazidas pelo curso, nela séo referenciados os trabalhos
de duas obras, principalmente, Letramento e as capacidades de leitura para cidadania, Rojo
(2004) e Géneros e progressdao oral e escrita. Elementos para reflexbes sobre uma
experiéncia suica, Dolz e Schneuwly (1996). E perceptivel nos trabalhos a presenca das
concepgdes de ensino da leitura veiculadas na primeira obra, 0 que ja ndo acontece com a
segunda, uma vez que ndo ha evidéncias da aplicacdo da metodologia da SD como pensada
pela equipe de Genebra.

Ter 0 género como objeto de ensino ndo € exclusividade da sequéncia didatica, o
letramento também o faz; por isso, ndo se pode chamar de SD um conjunto de atividades de
leitura de um texto que pertenca a esse ou aquele género. E é exatamente isso que existe nas
producdes desse curso: atividades que visam desenvolver estratégias de leitura nas quais 0s
alunos sejam participes, tenham voz, interajam com o0 texto e com seus pares, as quais Sao

denominadas sequéncia didatica.


http://avaefaplinguaportuquesa.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-genero-cronica.html
http://avaefaplinguaportuquesa.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-genero-cronica.html
http://leiturag6me.blogspot.com/2013/06/o-avestruz.html
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A base estrutural dessas atividades, organizadas em torno de trés momentos:
atividades de pré-leitura, leitura e depois da leitura nas quais se desenrolam as mesmas
metodologias, como levantamento de hipotese através de imagens ou perguntas direcionadas
pelo professor, antecipacdes a partir do titulo para 0 momento da pré-leitura; listagem de
vocabularios desconhecidos durante a leitura; intertextualidade e producdo de texto, apds a
leitura, diferem completamente das SD, constituindo uma das primeiras diferengas. Outro
ponto que as diferencia da SD é o foco do ensino. Na SD, todas as atividades tém como
objetivo o desenvolvimento da escrita, inclusive as de leitura. Nas producdes, o foco € a
leitura. A escrita faz parte, mas como outra atividade, tanto que nem sempre culminam com a
producdo de um texto do género cronica, as producdes variam entre escrever uma receita
ludica, dar outro desfecho a histdria, texto de opinido, entre outro.

Quase todas fazem referéncia ao estudo dos elementos da narrativa, por outro lado é
quase inexistente referéncia aos aspectos relacionados ao género.

Ainda que as producBes mantenham a mesma esséncia, tém caracteristicas
particulares, subjetivas na forma de expressar 0s conhecimentos aprendidos. Algumas séo
mais curtas, outras mais extensas, umas mais detalhistas, outras genéricas. Divergem nas
sugestBes de intertextualidade, filmes, poema, letra de musica, videos de animacdo, além da
diversidade de contetido do blog. Encontramos blogs com 8 postagens, outros com 24.

O positivo em ver trabalhos com 0 mesmo texto é constatar as infinitas possibilidades
de abordagem, de atividades possiveis; por outro lado, a contribuicdo seria mais expressiva se
esse trabalho estimulasse o desenvolvimento de atividades com textos de diferentes géneros e
para séries distintas. As doze sequencias que compuseram o corpus desta investigagdo como
as outras encontradas durante o processo de pesquisa levam a concluir que ha um grande
esforco de trazer para o ensino de Lingua Portuguesa inovagdes do ponto de vista de
concepcdes de ensino, de leitura, de escrita. Neste processo, busca-se dar ao aluno
protagonismo diante de sua propria aprendizagem, por meio de metodologias que o levem a
desenvolver capacidade de usar a lingua nas modalidades escrita ou oral.

Ainda que as metodologias propostas pela SD se coloquem como proposta alternativa
para esse novo modelo de ensino, ela ndo foi absorvida plenamente. O que se demonstra é que
tudo ¢ simplificado ao seu conceito e qualquer “sequéncia de atividade” ¢ denominada de

sequéncia didatica sem conhecer essencialmente o que ela constitui.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de investigacdo, assim como os demais desenvolvidos pelo grupo de
pesquisadores do Letit, apresentados no inicio dessa dissertacdo, procurou compreender de
forma analitica e comparativa como se realiza no ambito da Olimpiada de Lingua Portuguesa
(OLP) o recurso metodoldgico Sequéncia Didética (SD).

Cada trabalho, apresentado no capitulo um, enfocou topico ou género em estudo, com
a finalidade de responder as problematicas levantadas em cada pesquisa. Da analise destas
investigacOes, identificamos pontos comuns e relevantes para o avango das discussdes em
torno do ensino de lingua.

Um dos pontos comuns é que todos os trabalhos esbogcados no primeiro capitulo
destacam a importancia da sequéncia didatica para o ensino de lingua portuguesa. Assim
como também se observa o entendimento comum entre os trabalhos de que o ensino de lingua
pautado em normas prescritivas, fechadas, ndo contribui para o desenvolvimento da leitura e
da producéo de textos dos alunos. Todos as pesquisas apontam a proposta didatica da OLP,
superadas as questdes levantadas, como importante contribuicdo ao ensino de lingua baseado
no estudo de géneros textuais.

As SD estdo inseridas nesse contexto de andlise, e se mostram um recurso
metodoldgico eficaz quando trabalhado adequada e coerentemente pelo professor. Na analise
do trabalho, reforcamos a importancia deste instrumento para a pratica docente, considerando
que a escolha do recurso metodolégico pode ser um fator de grande relevancia para se garantir
ou nao a eficacia de todo um processo pedagdgico.

Nossa pesquisa comprovou também, a partir da analise de dados coletados, que 0 uso
do termo sequéncia didatica por muitos professores, para designar propostas pedagogicas
desenvolvidas e mais tarde divulgadas por estes na web, acaba por figurar-se muito mais
como modismo, que como resultado da compreensdo devida do que seja SD. As propostas
analisadas, que fazem parte do corpus da pesquisa, feitas pelos professores, aproximam-se do
gue conhecemos como roteiros, planos de aula ou exercicios direcionados, distanciando-se
consideravelmente do conceito de SD amplamente estudado pela Equipe de Didatica da
Escola de Genebra, maiores defensores desse instrumento de ensino.

A pesquisa mostrou ainda que o uso indiscriminado do termo sequéncia didatica é um
fendmeno generalizado no Brasil, a partir especialmente da propagagéo do ensino baseado nos
géneros textuais, que tem na Olimpiada de Lingua Portuguesa seu mais abrangente veiculo de
divulgacdo. Isto porque, a partir de 2008 a OLP ¢é tomada como uma das a¢Ges do Ministério
da Educacdo (MEC) e passa a ser estendida as escolas publicas de todas as partes do pais com
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sua proposta pedagdgica de ensino de lingua baseada em quatro géneros textuais especificos,
construida a partir do recurso metodoldgico sequéncia didatica,

Dessa forma, compreendemos que o emprego do termo SD em muitas atividades
pedagdgicas, da-se principalmente pela ideia de “prestigio” que muitos acreditam que tal
metodologia adquiriu devido & tamanha divulgacéo nos ultimos anos. O que pode, na verdade,
representar certa confusdo quanto a simples “novidade” do uso desse instrumento na escola,
tdo eficaz quanto tantos outros recursos conhecidos e aplicados no ensino no ambiente
escolar, que como tais precisam ser devidamente compreendidos e adequadamente
elaborados.

Outro ponto observado nesta pesquisa € que o uso da SD como recurso metodoldgico
permite ao professor um trabalho abrangente e mais interdisciplinar que outras metodologias.
Com a SD é possivel desenvolver estudos sobre a lingua sem precisar destacar ou isolar
determinados conteudos, como comumente se observa no curriculo escolar e na préatica
pedagoégica de muitos professores. O estudo do texto na perspectiva da SD possibilita o
estudo de variados aspectos da lingua, estrutural, variacional, dialogica, por exemplo.

Compreendemos que esse trabalho, figura-se como contribuicdo as discussdes em
torno do ensino de lingua na escola, sugerindo outra forma de pensar e agir na lingua e pela
lingua. Defende que a metodologia SD é viavel e passivel de criticas e ajustes, como qualquer
outro recurso metodol6gico, pois nada absolutamente estd fechado ou acabado. E esta é
exatamente a logica da construcdo do saber, o constante construir, a permanente elaboragédo
do conhecimento, o0 pensar e 0 repensar as praticas e teorias, a fim de alcancar o anseio de
todo professor e de todo aluno: o ensinar e o aprender.
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APENDICE

OLP: alcance, contribuicées e inferéncias*

Nesta dissertagdo, em seu capitulo 3, fiz breve percurso pelo portal da OLP,
www.escrevendoofuturo.org.br buscando conhecé-lo e compreender sua estrutura e
funcionamento, uma vez que as SD, objeto de analise desta dissertacdo, foram inseridas no
referido portal e sdo resultado da compreensdo que os professores tiveram tanto do portal

quanto da prépria OLP.

Neste artigo, reflito sobre aspectos mais praticos ligados a OLP e de como ela chega e
ocorre no espago da sala de aula. Mesmo reconhecendo néo ser este o objetivo central desta
pesquisa (a realizacdo da OLP na sala de aula), abro espaco para tal reflexdo uma vez que € na

sala de aula que as SD se realizam.

O texto esta estruturado em trés subitens: os dois primeiras dizem respeito as
impressdes gerais, que se aplicam aos trés trabalhos referidos: O alcance e as contribuigdes
da OLP; e As inferéncias: algumas arestas. O terceiro diz respeito as especificidades de cada
um dos trabalhos e, portanto, cada autora se limitou a abordar o que se relacionava com sua

linha de investigagéo.

O alcance e as contribuicdes da OLP

A OLP é um concurso de redacdo nacional que ocorre de dois em dois anos, do qual
todo professor de portugués pode participar, desde que lecione de 5° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio. O publico alvo sdo alunos e professores da rede
publica de ensino. Os inscritos concorrem em quatro categorias: poemas (5° e 6° ano),
memorias literarias (7° e 8° ano), cronicas (9° e 1° ano do Ensino Médio) e artigo de opinido
(2° e 3° ano do Ensino Médio). Embora a participagdo seja voluntéaria, o professor €
responsavel pela sua inscricdo e de seus alunos. As inscri¢bes acontecem on-line e vérias

informac0des da escola e do diretor da escola compde essa inscrigéo.

L Este artigo resulta do trabalho de trés dissertagdes do grupo de estudo sobre a Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo
o Futuro — OLP, que, por sua vez, vincula-se ao Grupo de Pesquisa, Estudo e Intervencdo em Leitura, Escrita e Literatura na
Escola — LELIT / UFOPA. Em meio as discussdes feitas no grupo, reunimos algumas dessas reflexfes em um trabalho que
congregasse, de forma clara e objetiva, impressdes e percepcdes que discutiamos sobre a OLP em nossas escolas. Dessa
forma, coletiva, colaborativa e desafiadora, ocorreu a producéo de deste capitulo.
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O objetivo do programa, de acordo com seus promotores, é contribuir com a melhoria
do ensino da leitura e escrita nas escolas publicas de todo o pais (BRASIL, 2008). Nesse
sentido, seguiram-se duas linhas de realizacdo: os anos de concurso e a formagéo continuada
de professores. A primeira ocorre em anos pares, com o certame, no qual, se premiam alunos
com os melhores textos, professores com seus relatos de préticas, além da formacéo
continuada presencial e a distancia. A segunda ocorre todos 0s anos, com cursos on-line de
formacdo do professor e oferta de materiais no portal do programa “escrevendo o futuro”
(www.escrevendoofuturo.org.br). O professor interessado em um dos cursos oferecidos se

inscreve e participa das formacdes.

Com o intuito de melhorias, ao longo dos anos, diversas mudangas foram
implementadas no programa. Em 2004, por exemplo, houve a troca do género reportagem
pelo de memorias literarias; em 2005, foi incorporada a Revista Na Ponta do Lapis. O grande
avanco, em termos de abrangéncia, ocorreu em 2008, quando a parceria com o MEC se
efetivou, expandindo o programa em escala nacional, e oportunizando a participacéo de novas
séries — até 2007, o programa era aberto somente aos alunos e professores da 42 e 52 séries,

que optavam por um dos géneros indicados: poema, memorias literarias ou artigo de opinido.

Em 2010, em sua segunda edicdo nacional, a OLP distribuiu materiais de formacéo e
orientacdo aos professores inscritos na OLP, com suportes tedricos e metodoldgicos,
envolvendo o0s géneros poema, memorias literarias, cronica e artigo de opinido. A
distribuicdo alcancou professores de todo Brasil que lecionavam do 5° ano do Ensino
Fundamental ao 3° do Ensino Médio. O diferencial desse material é que contempla
metodologia pautada no ensino de lingua com base nos géneros textuais. Cada género €
estudado por meio das sequéncias didaticas, com oficinas que evidenciam a didatizacdo do

género.

O programa avancgou, aprimorou-se, ganhou espaco e credibilidade junto a um grande
numero de professores. Os materiais de apoio foram se adequando aos moldes tecnologicos,

com a intencao de se aproximar dos principais agentes: o professor e o aluno.
A OLP tem objetivos audaciosos:

Primeiro, busca-se uma democratizagdo dos usos da Lingua Portuguesa, perseguindo
reduzir o “iletrismo” e o fracasso escolar. Segundo, procura-se contribuir
para melhorar o ensino da leitura e da escrita, fornecendo aos professores
material e ferramentas, como a sequéncia didatica. Terceiro, deseja-se
contribuir direta e indiretamente para a formacdo docente. (DOLZ, 2016,
p.09)
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Ancorada nos estudos da escola de Genebra, realizado por uma equipe de
pesquisadores liderada por Dolz e Bernard Schneuwly, a proposta tem com eixo organizador
de trabalho as sequéncias didaticas (SD), entendidas como proposta metodoldgica para
ensinar a escrever. A SD apresenta oficinas planejadas com diversas atividades em torno de
um género. No caso da OLP, poema, memorias literérias, cronicas e artigo de opinido. De
todo programa, talvez, a metodologia seja a que mais sofre criticas. Isto porque, a forma como
se concebe 0s géneros textuais vai de encontro a propria natureza dos géneros. Paixéao (2016,
p.38), em seu estudo sobre a interseccdo dos géneros cronica e artigo de opinido, observa
que, “imbuida da ideia de construir uma proposta segura e realista, que tivesse resultado
padronizado e sem muitas variagOes, a OLP tendeu ao engessamento dos géneros, adotando

propostas que nem sempre condizem com a diversidade”.

Cada género abrange duas séries distintas, e isso resulta em vincular um género a uma
idade escolar, 0 que, de certa forma, obrigou a inclusdo do 5° ano do Ensino Fundamental
para que fizesse dupla com o 6° ano no género poema, embora os professores do 5° ano,
geralmente, ndo sejam formados em Letras, pois sdo 0s pedagogos que ministram aula nessas

séries.

Com a ideia de contribuir com a formacéo do professor, a OLP criou ferramentas que
estivessem a seu alcance. Sdo inimeros os instrumentos oferecidos: os cadernos do professor,
a revista Na ponta do lapis, os seminarios, publicacdes, o portal virtual com diversas
formacdes e informacges. Entretanto, isso ndo quer dizer que o Programa ndo tenha limites e

dificuldades evidentes.

E inegéavel que os idealizadores da OLP tém a convicgo de que o fracasso escolar é
um gargalo na educacao brasileira e que o iletrismo colabora para isso. Todavia, seria um
objetivo um tanto fantasioso se se cresse que o problema do ensino se resolvesse pela adocao
de boas metodologias, pois o fracasso escolar resulta de outros determinantes. A situacdo se
agrava quando ndo ha profissionais qualificados, escolas com o minimo de estrutura para
receber alunos e professores e, principalmente, alunos sem o minimo de condicdo

socioeconémica para frequentar as aulas.

Compreender o que de fato é a OLP, como se desenvolve na escola e ndo somente o
que almeja ser é uma reflexdo importante, principalmente para os inscritos no certame.
Geralmente, as secretarias municipais de educagdo s&o responsaveis por proporcionar

formagdes presenciais dos professores, incentivando as escolas a participar. Contudo, o que
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vemos, em nossos municipios (Santarém e Uruard/PA), ao longo das edi¢Bes, é que as
adesOes sdo feitas e pronto, sem o efetivo entendimento da proposta e compromisso. Cabe ao
professor, sozinho, realizar tudo. A primeira foi um “estrondo”, talvez porque fosse novidade,
houve divulgacdo, encontros e a participacdo dos professores foi macica. 1sso ja ndo se

observou nas edi¢des seguintes.

Mas para além da compreensdo do professor sobre o que é a OLP, é também
necessaria uma reflexdo critica sobre ela e que discuta pontos relevantes e pouco observados
no senso comum. Destacamos a titulo de exemplificacdo: como a OLP chega na escola?
Como funciona dentro e fora do espaco da sala de aula? Que concepcdes de educacéo e de

escola estdo presentes na OLP e que ainda ndo se materializam na escola?

As inferéncias: algumas arestas

No item anterior, apresentamos brevemente o caminho percorrido pela OLP para se
constituir no que é hoje. A partir de agora, discutiremos alguns pontos sobre como este

concurso se insere no espaco da escola e na sala de aula.

As reflexdes nascem do fato de alguns professores ndo tomarem a OLP como verdade
absoluta, de modo que podem colaborar ou alterar a ordem das SD ou substituir textos por
outros mais adequados ao objetivo de determinada oficina. Além desse, outros incdmodos nos

levaram a discussdo deste subitem.

5.1.1 O processo de inscrigdo

Para que o professor se inscreva no certame, € necessario que primeiro a secretaria de
educacdo do municipio ou estado faca a adesdo. Esta primeira adesdo, embora pareca
protocolar, deveria representar o comprometimento das secretarias de educacdo com o
concurso. Apos essa adesdo, o diretor de cada escola, também deve aderir ao programa no site
www.escrevendoofuturo.com. Para tal, ele preenche varios campos e alimenta a plataforma
com informacOes gerais da escola. SO entdo, o professor pode realizar sua inscricdo no
programa. Esse aspecto de “instru¢des protocolares” acarreta a OLP um tom de formalismo e

de ritual a ser cumprido que camufla, de certa forma, uma concepcéo de educacgéo, de escola.

A inscrigdo no certame ocorre de maneira individual e voluntaria; cabe ao professor

que deseja participar do concurso realizar sua inscri¢do. Esta acdo pode levar a pensar que 0s
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professores tém liberdade de escolher participar, o que seria adequado, pois 0s que ndo tém
interesse sequer cogitariam essa hipotese. Contudo, a escolha tem implica¢es negativas junto
a escola: se se inscrever individualmente, o professor pode ser visto como responsavel Gnico
pela aplicacdo naquela escola, como se a responsabilidade da escola ndo existisse ou fosse

transferida para um individuo.

Assim, é o professor que participa da OLP, ndo a escola, embora o diretor tenha de
fazer a adesdo ao programa. Essa liberdade permitida ao professor carrega consigo, além do
isolamento, prerrogativa implicita de que nem todos (professores de portugués) seriam
capazes de participar da OLP, o que geraria efeito contrario. Em vez de valorizar a decisdo do
docente, o motiva a listar dificuldades para néo o fazer.

Mas o que a OLP tentou fazer ou alcancar adotando esse tipo de inscricao? Talvez
tenha tentado valorizar o coletivo e ndo o individual, uma vez que é a escola que adere e ndo o
professor, embora essa coletividade ndo se observe na escola. Fato é que este ponto tem uma
lacuna: a escola adere formalmente, mas ndo assume. Indicando uma adesdo protocolar,

embora possa ndo ser essa a intencdo primeira dos idealizadores da OLP.

Implicagbes da competi¢do no certame

A OLP tem por objetivo desenvolver a¢des de formacdo de professores com vistas a
contribuir com o ensino da leitura e escrita nas escolas publicas brasileiras (BRASIL, 2008).
Mas o proprio nome — Olimpiada — ja remete a competicdo, a disputa, a vitéria do melhor.

Isto é ruim para a educacéo?

Para responder a esta indagacao, é necessario saber de qual perspectiva educacional se
percebe a educacdo escolar. A competicdo, por si so, ja indica um vencedor e um perdedor,
um mais forte e apto em oposic¢ao ao outro mais fraco e incapaz. Isso esta presente na OLP e
tem desdobramentos de carater operacional que interferem no funcionamento e escolha dos

textos que passam as proximas etapas da OLP.

O primeiro desdobramento diz respeito a uma queixa comum entre os profesores: o
namero reduzidissimo de textos encaminhados as comissdes julgadoras. Cada escola
encaminhar um texto de cada género a etapa municipal, embora dezenas de textos sejam
produzidos pelos alunos. Essa limitagdo esta relacionada com as dimensdes do programa que,
visando abrangéncia nacional, vé-se obrigado a restringir o numero de textos por escola nas

etapas municipal, estadual e regional.
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As dificuldades operacionais da competicdo sdo de natureza mais logistica que
pedagogica. Quanto maior o niumero de textos encaminhados para as comissdes avaliadoras,
maior serd o demanda de trabalho para o certame, que prevé nimeros proporcionais ao
quantitativo de textos enviados a cada etapa. Ou seja, quanto mais textos forem encaminhados
para a etapa municipal, maior serd a quantidade de textos escolhidos na etapa estadual e

regional, o que reflete em numero maior de alunos semifinalistas e portanto, trabalho extra.

O segundo desdobramento tem carater pedagogico e diz respeito a outra queixa entre
participantes do programa: o acompanhamento da aplicacdo das oficinas e como isso interfere
na escolha do texto que representara a escola na etapa municipal. Se a escola ndo acompanha
o desenvolvimento das oficinas, dando suporte aos professores, ha o risco de isolamento do
professor, que pode aplicar a sua maneira a SD. Isto sugere a possibilidade de extremos:
professores que desenvolvem o trabalho com exceléncia e professores que simplesmente
aplicam algumas atividades e que, por terem alguns alunos com facilidade de escrita,
apresentam bons textos. Os dois pofessores disputam igualmente, mesmo com niveis de

comprometimento (com o certame) distintos.

Embora o trabalho do professor deva ser registrado (com fotos, audios, videos) como
instrui 0 concurso, isso nem sempre acontece. E de que forma isso pode ser superado? Que
meios de acompanhamento a OLP vislumbra como possiveis de se efetivarem na escola? Mas
uma vez a proposta do coletivo esta internalizada, mas ndo materializada. Provavelmente um
trabalho coletivo de discussfes, rodas de conversa, relatos de experiéncia, pudesse tornar
perceptivel a escola o andamento das oficinas da OLP, e dessa forma, a equipe gestora-
pedagogica tivesse mais condi¢cdes de apreciar esse item no momento da escolha do Unico

texto que representara a escola.

N&o ha garantia de que o melhor texto sera o que representara a escola, 0 municipio ou
0 estado. Apesar de serem gerais para todo territério nacional e divulgados as secretarias de
educacéo, os dos critérios de selecdo apresentam falhas, entre as quais destaca-se a formagéo

da comisséo julgadora na etapa escolar.

Dificuldade com o trabalho integrado

E dificil desenvolver um trabalho coletivo, integrado, participativo na escola. Ele se
efetiva, principalmente, quando o objetivo é arrecadar recursos financeiros. Nos anos de OLP,

ndo é diferente. O fato de cada professor se inscrever independentemente dos colegas das
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demais turmas compromete o trabalho coletivo, posto que ndo ha coletivo formado por um
individuo. Mesmo a escola ter mais de um professor inscrito ndo garante que se aplicardo as
oficinas da mesma forma e com a mesma intensidade. A escola ndo tem como acompanhar o
andamento se a OLP nédo for um de seus projetos. Tudo depende do professor inscrito. Esta
centralizado nele, independentemente de sua vontade, o que resulta em descomprometimento

da escola com o programa.

Para que o trabalho seja coletivo € necessario que, além da adesdo de varios
professores (o ideal seria que todos aderissem), a escola dispusesse de horarios para rodas de
conversa e relatos de experiéncia sobre o andamento das oficinas. Dessa forma, haveria

colaboracéo entre os docentes e apoio da equipe gestora e pedagogica.

Paridade de séries e a escolha dos géneros textuais

A OLP se organiza em torno de quatro géneros: poema, memorias literérias, cronica e
artigo de opinido — cada um voltado para duas séries subsequentes. O poema € destinado a
alunos de 5° e 6° ano do E F. Parece-nos que a inclusdo do 5° ano ocorreu, ndo por questdes
pedagdgicas, mas estruturais, visto que era necessario compor dupla com o 6° ano e, assim,
manter a paridade quantitativa entre as séries e géneros envolvidos. E este é um ponto critico

que tem outras implicages.

A primeira diz respeito aos professores do 5° ano. Embora seja um pedagogo, é tratado
de igual para igual na OLP, como se tivesse 0 mesmo perfil do professor de LP. Ambos tém
ndo s6 perfis diferentes, como também, o ambiente e a organizacdo escolar da aula distintos.
A situacdo se agrava, quando temos os textos literarios (esséncia da OLP), uma vez que em
alguns cursos de Pedagogia hd pouquissima ou nenhuma carga horaria voltada para a
literatura infantil e, menos ainda, para a poesia infantojuvenil. Em contrapartida, no curso de
letras, justamente por haver varios médulos de literatura (brasileira e portuguesa), a literatura
infantil pode terminar por perder-se ou por ficar a margem das literaturas vistas como

canonicas, e portanto mais importantes que a infantojuvenil.

Apesar de perfis diferentes, tanto o professor de letras quanto o pedagogo ndo tem na
grade obrigatdria de seu curso superior a disciplina Literatura infantil. Na maioria das vezes
ela € eletiva, ou seja, ndo é obrigatdria de nenhum desses dois cursos. Quando decide
participar do certame, o pedagogo, provavelmente, terd mais dificuldades que aquele formado

em letras, que de certa forma teve mais contato com os textos literarios, mas dispbe de
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vantagens que o formado em letras ndo tem como ter acesso: o tempo de duragdo das aulas, a
flexibilidade na organizagdo do ambiente da sala de aula, dentre outros. Para minimizar essa
distancia entre um e outro, o trabalho em grupo faria diferenca, pois teria apoio dos demais

colegas e da gestdo da escola.

A segunda diz respeito ao género cronica destinado a alunos de 9° ano do EF e 1° ano
do EM. Além do momento de transicdo de um nivel de ensino para outro e das perspectivas
gue mudam no aluno, a crénica por si s6é pode pressupor diversos tons, como 0 poético, o

filoséfico, o humorista, que podem caracteriza-la como outro género.

A terceira diz respeito ao uso das SD para todos os géneros. Esse instrumento tedrico
metodolégico segue 0 modelo proposto pela equipe de Dolz e Schnneuwly. Ocorre que elas,
materializadas em oficinas, podem ser vistas pelos professores como prontas e acabadas, tal
como verdades absolutas. Uma sequéncia que deve ser vencida da forma como esta posta e a
qualquer custo. O prazo estipulado pelas Secretarias de Educagéo colabora para essa situagéo.
Dificilmente um professor consegue vencer todas as oficinas de um género e, portanto, se
considera desclassificado do certame e sequer envia a producdo do aluno para concorrer na
etapa municipal. Mas essa paridade também apresenta pontos relevantes para outra linha de

discussao.

As séries implicam grau acentuado de leitura, que denota que um aluno de uma série
mais avancada tenha tido mais leitura que outro de série inferior. Obvio que isso, se
considerarmos as leituras escolares, realizadas com o direcionamento do professor, mesmo
sabendo que alguns alunos leem por conta prépria (isso ainda ndo é a realidade na maioria das
turmas). Um aluno de uma série mais avancada que a outra tende a ter repertério de leitura e
experiéncia literaria maior que outro de série anterior a sua. O mesmo se aplica a producao
escrita, embora isso ndo seja uma regra ou verdade absoluta. O fato € que de alguma forma a
OLP tenta aproximar esses alunos, rompendo com limites impostos pelo proprio professor,

que pode em alguns momentos, subestimar a maturidade do aluno para determinados textos.

A sequéncia didatica

As Sequéncias Didaticas (SD) sdo a base dos cadernos do professor na OLP. E o
instrumento metodologico utilizado na OLP, que se realiza nas oficinas que compdem 0s
cadernos oferecidos pelo programa. Estas oficinas se apresentam como possibilidades para o

ensino dos géneros que a OLP selecionou, de acordo com o modelo proposto pela equipe de
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Dolz e Schneuwly, ainda que apresentem certa flexibilidade em relagdo ao modelo em alguns
aspectos discutidos com mais profundidade nesta dissertacdo. A flexibilidade proposta ndo é
percebida ou realizada pela maioria dos professores, talvez em funcdo do planejamento
tradicional que ha anos se mantém no ensino que prevé acdes protocolares e determinadas

noutro nivel de decisdo.

A conceituacdo ou compreensdo das etapas da SD é amplamente divulgada no Portal
da OLP, onde se encontram nas mais diversas secdes referéncias a este recurso metodologico.
Contudo, muitos professores ndo acessam o portal e outros sequer dominam 0 acesso ao
computador e a WEB, ficando alheios a este conhecimento. Na Amaz6nia, esta realidade é
mais constante, por termos localidades que sequer dispdem de luz elétrica. Assim, apesar de
positiva a contribuicdo da OLP ao trazer para mais perto do professor discussées que se
restringiam ao espa¢o académico, cientifico, 0 acesso a tais informacoes é restrito, embora ja

bem maior que anos atrés.

5.1.2 Formacéo da Comisséo julgadora

Apds o periodo de aplicacdo das oficinas, o professor escolhe em parceria com seus
alunos o texto que os representara na primeira etapa do certame: a etapa escolar. Para tanto
ha orientacdo para a formacao dessa comissdo julgadora no portal do programa.

a comissdo julgadora deve ser formada pelo diretor da escola e deve ser composta
por trés a cinco avaliadores, entre professores de lingua portuguesa,
representante dos pais, dos alunos, da comunidade. Pessoas que tenham
vinculo familiar, de parentesco ou convivéncia com os participantes nao
poderdo ser membros da comissdo. Anote 0 RG e 0 nome dos membros da
comissdo, pois essas informagdes seréo solicitadas®

A prépria orientacdo de formacao dessa comissao ja € prenuncio de problemas com a
escolha dos textos, pois seus integrantes ndo precisam necessariamente ter dominio dos

contetdos linguisticos, menos ainda de textos poéticos ou crénicas.

Esta orientacdo apresenta ainda os critérios a serem considerados na avaliacdo dos
textos. Apresentamos a seguir 0s critérios para poemas e cronica que foram objeto de estudo

dos integrantes deste grupo que divide a autoria deste capitulo.

POEMA - 5° E 6° ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

2 A ~ o . . .
Orientagfes para a comissdo julgadora escolar, disponivel em www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo /noticias/sobre-o-
programa/artigo/716/comissao-julgadora-escolar-como-fazer).
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CRITERIOS

DNT.

DESCRITORES

O lugar onde vivo

15

e O poema se reporta de forma pertinente a algum aspecto da vida local
(peculiariedades regionais, sons, cores, cheiros...?)

1cdo ao género

2,5

acdo discursiva
brado em seu conjunto, o texto:
e Tem unidade de sentido?
e Atende a finalidades predominantemente estéticas?

2,5

acao linguistica
e Para a construcdo do poema, o autor utiliza alguns dos recursos poéticos
trabalhados nas oficinas deste caderno, tais como:
a) Organizacdo em versos e estrofes?
b) Efeitos sonoros: ritmo marcado [regular ou irregular] e rimas
[regulares e ocasionais]?

¢) Repeicdo de letras, de palavras ou expressfes?
d) Repeticdo da mesma construgdo [paralelismo sintatico]?
e) Emprego de figuras: comparagdo, metafora e personificacdo?

e Qutros recursos eventualmente utilizados produzem efeitos estéticos

apropriados?

de autoria

2,0

O titulo do poema motiva sua leitura?

O poema envolve o leitor por emio de recursos e procedimentos
efetivamente literarios?

O retrato poético revela um modo peculiar de ver o local?

Por suas escolhas e recursos, 0 poema pode surpreender e seduzir 0
leitor?

cOes da escrita

15

e O poema segue as convencdes da escrita ou rompe com elas
propositalmente, visando a poeticidade?

e A organizacéo do texto explicita 0 uso de recursos poéticos como a
organizagdo em versos e estrofes?

CRONICA -PROPOSTA DE DESCRITORES

CRITERIOS DNT. DESCRITORES
O lugar onde vivo 15 e A cronica se reporta, de forma singular, a algum aspecto do cotidiano
local?
acdo discursiva
e O texto aborda aspectos da realidade local?
e Traz algum detalhe do cotidiano a partir de uma perspectiva pessoal e/
ou inusitada do autor?
30 ) O f_ato narrado foi descrito de modo interessante para o leitor a que se
dirige?
e A forma de dizer do autor é construida como a de alguém que comenta
algo que lhe chamou atencédo ou o fez pensar?
. . e Asideias e contetidos apresnetados contribuem para construir o tipo de
Aca0 ao género . . o . o
cronica escolhido (politica, cultural, esportiva, poética...)?
acdo linguistica
e Asituacd que gerou o texto foi narrada de maneira clara e de modo a
envolver o leitor?
)5 e  Os recursos linguisticos selecionados (vocabulario, figuras de
' linguagem etc) contribuem para a construgdo do tom visado (irdnico,
divertido, lirico, critico etc.)?
e O texto é coeso? Os articuladores textuais sdo apropriados ao tipo de
crénica e sdo usados adequademante?
de autoria 2,0 e O autor se posiciona como alguém que quer surpreender o pdblico
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para o qual escreve, com um olhar proprio e peculiar sobre algo
cotidiano ou conhecido?

e Asideias ou conteido apesentados estdo rganizados para seduzir,
fazer refletir, mobilizar, criar cumplicidade com o leitor?
Ao escrever o texto, o autor cosiderou diferentes leitores?
O titulo da cronica motiva a leitura?

e A cronica atende as convengdes da escrita (morfossintaxe, ortografia,

acentuacdo, pontuacéo), levando em cont o leitor construido no texto?
¢Bes da escrita 1,5 e O texto rompe convengdes da escrita (por exemplo marcas de
oralidade ou de variedades linguisticas regionais ou sociais) a servigo
de producdo de sentidos no texto?

E no minimo incoerente que pessoas, provavelmente, sem formacéo e esclarecimentos
adequados (que compde a comisdo julgadora da escola) sejam responsaveis por analisar em
primeira instancia as produc@es dos alunos, sobretudo considerando os critérios acima. Até
mesmo para 0s diretores escolares, que em sua maioria, tém formacdo de nivel superior,
parece dificil considerar um item como Adequacdo discursiva, no género poema, que pede
que se avalie se o0 texto atende a finalidades predominantemente estéticas e no género crénica
que se avalie se o texto tem unidade de sentido. Outros itens podem gerar divida na Comissao
julgadora escolar, tais como os que pedem avaliagdo sobre a marcacao de ritmo, paralelismo
sintatico, efeitos estéticos apropriados no poema e/ou 0s que pedem avaliacdo sobre coesdo,
marcadores e articuladores textuais apropriados a cronica, compreensdo de diferentes leitores

e tipos de cronica conforme 0 exposto nos quadros anteriores.

A situacdo se agrava quando a comissao é formada repentinamente na escola, de forma
aleatdria, apenas para cumprir a tarefa. A falha desta primeira escolha repercute nas demais
etapas: E possivel que bons textos, até melhores que os escolhidos, sejam desconsiderados na

etapa escolar, desestimulando professores e alunos.

A falta de continuidade do programa

A OLP ¢é um concurso bienal. Nas edi¢des anteriores, o periodo destinado a aplicagdo
das SDs era o primeiro semestre letivo de cada ano. A limitacdo do tempo propicia quebra na
continuidade das atividades voltadas para a producdo de texto. A maioria dos alunos que
participa do programa tem alguns meses intensos quanto a atividades diferenciadas, producéo

textual, e isso acaba quando ocorre a escolha do texto na escola.

Essa falta de continuidade é prejudicial quando pensamos que a producéo textual € um

ciclo que tem inicio, meio e fim; e que, a partir daquele momento, esse aluno tera de esperar
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dois anos para que as atividades voltem a fazer parte de sua vida. Isto ndo significa que os
professores de LP ndo desenvolvam atividades de producgéo textual no restante do ano letivo,

mas dificilmente o fardo tomando por base as atividades sugeridas pelo concurso.

O numero que continuara na disputa nas etapas regional e nacional é reduzido,
principalmente no estado do Para, com pouca representatividade. Esta implicito nesse item
que o importante para a OLP é o resultado final, o texto escrito, pois este € que é valorizado
na premiacdo. Uma forma de superar isso € que, mesmo em anos em que a OLP ndo aconteca,
as sequéncias didaticas, que sdo extensas, possam ser reaplicadas, pois € dificil um professor

esgotar todas as oficinas no periodo destinado a aplica¢do delas nos anos do concurso.

As questdes levantadas nesta se¢cdo ndo tém o objetivo de diminuir ou desvalorizar o
esforco envolto na OLP, mas apenas apontar lacunas, questionamentos e principalmente

refletir e fazer sobre esses aspectos ligados a leitura e producéo de textos na escola.

Tudo é formacao

Embora ja tenha sido explicitado que este trabalho se realiza no didlogo com a
Olimpiada de Lingua Portuguesa, ndo a tomando como verdade absoluta, é necessario
reconhecer que a visita acurada a Comunidade Virtual da OLP por meio do Portal Escrevendo
o Futuro, revela a profundidade em que se constitui o programa que vai além da realiza¢do do

concurso de textos.

Quando se afirma que tudo no portal é formacdo é porque cada secdo, cada pagina é
repleta de textos, resultados de estudos ou de experiéncias, que evocam formacéo, posto que
disponibilizam ao visitante reflexfes acerca das concepcdes de leitura e escrita que o
fundamentam, que se distanciam do modelo tradicional de ensino de lingua materna, ao trazer
como objeto de ensino o género (ainda que haja criticas a didatizacdo® do género). O acesso
ao conteudo do portal, de uma forma ou de outra, direciona a estes conhecimentos,
ampliando-se o conceito de formacdo para além da realizagdo de cursos presenciais ou a

distancia.

E claro, que uma das grandes chamadas do programa sdo os cursos de formacio a
distancia, os cursos on-line, “destinados” aos anos impares, no intervalo da olimpiada, mas

que tém sido ofertados ininterruptamente nos ultimos anos, provavelmente pela grande

* Jodo Wanderley Geraldi, Da redagéo a producdo de textos, in: Aprender e ensinar com textos de alunos. (REF)
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procura. Segundo informagdes do portal, mais de 16.000 professores foram contemplados
com estes cursos que tém periodo de inscricdo consideravelmente curto, o que gera
descontentamento, pois muitos ficam de fora. Os temas das formacGes sdo bem apropriados e
coerentes com enfoque dado ao ensino de lingua baseado em leitura, escrita e oralidade:
Caminhos da escrita, Sequéncia Didatica: aprendendo por meio de resenhas e Leitura vai,

escrita vem.

Ha inumeras contribuicdes teodricas externas ao portal, mas que estdo la reunidas, a fim
de trazer para debate discussdes sobre o ensino de lingua, com destaque da leitura e escrita
nas salas de aulas. Encontraremos (Percursos Formativos) textos e videos (entrevistas, bate-
papo) de autores como Angela Kleiman, Sirio Possenti, Roxane Rojo, Luiz Percival Leme
Britto, e textos fundantes de autores que embasam teoricamente a OLP, como Mikhail
Bakhtin, Lev Semyonovich Vygotski e Joaquim Dolz e Bernad Schneuwly. Por isso, a
afirmacdo de que todo o portal é formacdo e que deve ser proprio professor autbnomo no
processo de formacéo, podendo escolher os percursos que desejar.

Se olharmos por este prisma, a conclusdo que se chega € de que o aspecto formativo
da olimpiada, enquanto processo que se concretiza antes, durante e depois do concurso, é
positivo. Principalmente quando pensamos no professor distanciado das discussdes sobre
ensino e aprendizagem devido aos mais diversos fatores. Trazer este professor para o debate
pedagdgico e didatico que se constitui com o acervo do Portal € ter perspectivas de mudanca

na pratica docente quanto ao ensino de leitura e escrita nas escolas publicas brasileiras.

Entretanto, pelo que se acompanha o cotidiano escolar, a visita a comunidade virtual
se resume a consulta aos cadernos com as sequéncias didaticas, as oficinas para aplicagdo no
ano do concurso e isso de maneira solitaria, individual. Leitura, formacdo de grupo de
estudos, discussdes em encontros pedagogicos na escola utilizando o acervo disponibilizado
no portal esta longe de ser uma pratica regular, embora haja Oficinas Pedagogicas, Oficina
sobre Sequéncia Didatica prontas para esses fins de formacdo. Mesmo nos Relatos de
praticas ou nos Projetos de Escrita disponibilizados no site do programa, que contém as
experiéncias de outros professores, este é geralmente um ato isolado, do professor e sua

turma.
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ANEXOS
SDP01: POEMAS - SEQUENCIA DIDATICA PARA SEXTO ANO
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O universo da poesia é muito amplo e encantador e o professor € o mediador e o incentivador das
criangas neste mundo da leitura. E sabemos que a leitura deve ser algo prazeroso, lidico e bastante
agradavel.

Alguns educadores questionam: Para que ensinar poesia? Como ensinar poesia? Se é necessario ter
dom para ensinar?

Como educadores devemos conhecer um pouco de inspiracéo poética.

Por isso fiz uma sequéncia didatica para professores de Lingua Portuguesa trabalharem este género
sofisticado e ludico.
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1. Apresentacéo da proposta

Professor, primeiramente é necessario selar o contrato didatico com seus alunos. Para isso

combine regras, planeje e organize as atividades pedagdgicas juntamente com 0s mesmos.
E importante ressaltar que o tempo de desenvolvimento das atividades é de no minimo 3 meses, sendo
empregadas de uma a duas aulas semanais, as quais demandardo pesquisas e leituras em bibliotecas,
atividades coletivas e buscas em sitios da internet de outros poemas dos autores escolhidos
trabalhados. As biografias ja se encontram no interior desta sequéncia didatica. De tais pesquisas
resultardo trabalho de producé&o.

No caso especifico da aplicagdo desta sequéncia, ja é esperado uma série de resultados, bem
como exposi¢do de trabalhos dos alunos. Como exemplo, pode-se esperar um sarau noturno ou
exposicdo em um final de semana para pais, professores e alunos da escola. Além disso, como
sugestdo vislumbrada para resultados finais, pode-se pensar em um espa¢o denominado “caminho da
poesia” em que um dos poemas escolhidos do aluno-autor, ou uma producdo coletiva realizada pela
turma, venha a ser escrito na integra em local preestabelecido para esta situacdo. Isso é possivel, apds
criteriosa selecdo no meio escolar do poema elaborado nas atividades, sendo que o mesmo pode
permanecer no chao pela tecnologia digital avangada, um sistema denominado adhesive print.

Esta sequéncia didatica pelo seu carater didatico pedagdgico visa trabalhar com a lingua
portuguesa na concepgdo sociointeracionista, isto é, leva em consideracdo autores e leitores como

sujeitos da acdo verbal, tanto no processo oral quanto escrito.

“Uma Sequéncia Didatica tem, precisamente, a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situa¢do de comunicagdo. Este trabalho
sera realizado sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz
de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, para a maioria dos alunos; e
sobre géneros publicos e ndo privados.” (Dolz, Schnewly e
Noverraz (2004, p. 97)

Seguindo alguns padrdes sistematizados em sequéncias didaticas como sugerem Dolz,

Schnewly e Noverraz (2004, p.95), porém adequando ao sistema educacional vigente em nossa escola,
considerando ainda que as sequéncias didaticas contribuem para o dominio de algum género eleito
para aprofundamentos e a sua utilizagdo em momentos especificos da fala, da escrita e da oralidade, é
o principal objetivo que direciona a composicéo deste material didatico. A opcéo pelo género poema é

devida pelo pouco que esta superado e ainda, pelos conhecimentos acerca do mesmo, pois ainda ndo
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atendem nem mesmo as poucas previsdes propostas nas Diretrizes Curriculares e nos Parametros
Curriculares. Devem ser levados em consideracéo tais apontamentos, porque € muito pouco o que se
refere ao estudo do poema nestes importantes documentos que circundam o produto e o resultado nas
praticas pedagdgicas.

Entdo, as atividades mediadas por esta sequéncia didatica serdo feitas de maneira sistematica
sobre o género “poema” e o objetivo basico ¢ o aprofundamento do conhecimento gerando dominio
sobre este género. Estd dirigida as 5% Séries ou 6% Anos, haja vista suas contribuicdes literarias

destinadas a idade dos alunos da série/ano mencionada.

2. Partir do conhecimento prévio dos alunos.

Professor, para comegar, investigue o que os alunos ja sabem sobre o tema sobre o género a
ser trabalhado. E 0 momento de pedir que cada aluno elabore um poema. Dessa producio voceé tera a
base do conhecimento em poema por parte da classe. Analise, interaja com a classe possibilitando a
socializacdo das producdes.
Esta producéo deverd ser guardada para ser comparada com a produgdo final para avaliar os avangos
conseguidos. Sugira uma forma de guardar o poema em uma folha como uma pagina de album.
Colorida e assinada reservando uma pagina do tipo decorada para receber em alguns meses a forma
aprimorada de poema que sera produzido como trabalho final no processo desta sequéncia didatica.
Professor, isto € necessario ser feito para uma comparacdo com o resultado final avaliado apés o

trabalho com a sequéncia didatica.

3. Contato inicial com o género textual em estudo

A fim de favorecer o contato com o género a ser trabalhado, vocé professor devera ajudar os seus
alunos a identificar o que caracteriza o género “poema”. Para isso é preciso que 0s alunos conhecam as
caracteristicas do género, e isto pressupde:

e identificar diferencas e semelhancas comparando textos organizados no género “poema” com

outros de géneros diferentes para estabelecer diferencas;

e estabelecer relagbes de comparagdo, ou seja, comparar textos do género “poema” a fim de

estabelecer semelhancas e aprofundar as observagdes anteriores.

Leia textos para a classe em voz alta. Motive-0s a ler e ouvir muitos exemplares deste género.
Nesta sequéncia didatica segue diversos poemas de autores brasileiros e suas respectivas biografias,
pois € necessario situar o tempo e o espago da producdo verbal para que haja uma melhor
compreensdo dos alunos. E importante que os alunos compreendam as motivacdes de escrita do poeta
em relacdo a época por ele vivida, e se possivel, fazer uma mengdo do que ocorria no pais no momento
daquela criagdo literaria. Este trabalho preconiza a historicidade de fatos e significa interdisciplinarizar

acionando para a criacdo e a comparacao existente entre os fatos.
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Dessa forma, a enunciagdo, ou seja, o que foi dito e no momento que foi dito contribuird para
melhor compreender o poema. E ainda vale lembrar que, ao proceder dessa forma, professor, os alunos
terdo competéncia para compreender diferengas entre escrita da contemporaneidade e de épocas
diversas, conhecer e, dominar o que esté estudando.

Porém, professor, como vocé poderd perceber no trabalho com os poemas selecionados nessa
sequéncia didatica, o que foi dito sobre contexto historico pode ser insignificante ao se tratar de poema
atemporal, cujo tema abrange o &mago da vida humana, sendo que a maioria da selecdo corresponde a
temas desta natureza.

Portanto, ndo se referem a nenhum contexto historico, mas sim no plano transcendental, que é
aquele que ultrapassa a explicacdo da légica formal e o formalismo da ciéncia, e vai além, inclusive,
da imaginacéo.

O trabalho com poemas pode restabelecer vinculos nos sujeitos envolvidos neste trabalho pela
rigueza de recursos e, principalmente pela acdo das palavras. Através delas, muitas expectativas de
cunho espiritual ou emocional podem ser superadas. A palavra e 0 seu jogo podem construir ou
desconstruir ideias, inclusive ideais. O momento da aula se faz histérico por constituir o principio da
criagdo onde o “verbo se fez carne”. Diante disso ndo ha como separar o homem da palavra. Foi
pensando no principio biblico que surgiu esta abordagem, mas a real expectativa do homem esta na
sua edificacdo através da palavra e ndo ha como separa-lo da mesma. E pela palavra que ele busca
emprego, que ele namora, que ele estabelece seus vinculos. Sendo assim o poema, aqui incentivado ao
conhecimento dos alunos, serve para edificar a parte mais sensivel do homem, pensando neste como
0S Nossos alunos.

O principal prop6sito desta sequéncia didatica é desenvolver a competéncia leitora, motivando e
incentivando os alunos a se superarem por meio de leitura. Neste caso o acervo de poemas. Isto
possibilitara aos alunos que alcancem maior gosto pela leitura, encaminhando-0s aos universos de
leitura diferentes e que possibilitardo maior conhecimento do mundo. Quanto maior é o gosto pela
leitura, maior serd a compreensdo e a interpretacdo do que se 1é. Ou seja, que o aluno aprenda a
recorrer as estratégias para poder antecipar conteldos e propriedades dos textos que for ler,
localizando informagdes, fazendo checagem e levantamentos de hipoteses.

Por ser uma sequéncia didatica com o género poema, ela corroborard certamente para facilitar as
competéncias ligadas aos aspectos discursivos da lingua, salientando que s&o estas que definem o
perfil do leitor critico. Isto porque envolve a sensibilidade do leitor-aluno, de tal forma que néo
limitard o seu campo de envolvimento com o mundo cientifico que o acerca. Estes aspectos estdo
diretamente relacionados com a situagdo de comunicagdo em que o texto foi produzido e respondem a
questdes como quem € o autor; que papel social ele exercia no momento que escreveu; que pontos de
vista assumiu ao escrever; que veiculo ou suporte contém o texto; como e onde esse veiculo circulara,

ou circulou, que finalidade tem o texto, etc.
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4. Estratégias de Leitura

A leitura em voz alta do professor deve ser antecedida pela exploracdo do titulo junto ao
aluno, como por exemplo com perguntas: Qual é o assunto que vocés supdem sera tratado nesse
poema? Na falta de um titulo, pode ser explorado o primeiro verso do poema. Podem acionar
mecanismos de interacdo com moldes sociais vigentes ou vivenciados em outras décadas.

Pensar ainda, a partir do mesmo sobre o que seus alunos pensam que o autor vai tratar no
poema. Trata-se, professor, do antecipar o que se vai ler. A antecipacdo representa o reforco a
reflexdo. Assim trata-se de uma estratégia de leitura que prop6e de modo significativo a interacdo do
poema e do conhecimento de mundo do aluno. Ao fazer isso elencara recursos que favorecem muito a
compreensdo leitora do texto poético.

Em muitos poemas ha palavras que podem ser dificeis para os alunos. VVocé, professor, deve
prever possiveis dificuldades dos alunos quanto aos vocadbulos do poema e informa-los dessas
eventuais questbes antecipadamente, para facilitar a escuta e a compreensdo do que vocé vai ler.
Explique o que é um poema e 0 que é uma poesia e em que consiste um verso e uma estrofe. Outra
questdo bastante relacionada ao assunto sdo as rimas. Reserve duas aulas para tratar dos topicos
citados neste parégrafo.

Vamos 14!

Antes de tudo é importante ressaltar a seus alunos que fazer um poema é uma arte. E, em que
consiste esta arte? Consiste em escrever versos ou em versos. Cada linha de um poema é um verso.
Entdo é um texto, cuja estrutura é formada por versos, estrofes e rimas. Quando ndo houver rimas estas
s&o chamadas de rimas brancas. E um jogo de palavras que de acordo com o ritmo e as rimas se torna
muito agradavel, e aquele que diz ndo gostar de poemas € porque nunca sentiu 0 poema em sua
majestade, ndo o estudou ou ndo foi envolvido pelo mesmo de alguma forma. Todavia o que mais se
sobressai neste género textual é o poder da palavra tocar o coracdo por meio de figuras de linguagem
capazes de transcender o ser humano.

Isso ocorre muitas vezes pela falta de oportunidade dada aos estudos do género poema nas
escolas da rede publica e privada, primando por outros géneros.

Diante disso, poema € o0 texto escrito, mas a poesia ¢ a sensa¢do de que ha “um coragdo
pulsando” dentro do poema, ¢ a sua transcendéncia. Fazer poesia ¢ dar entusiasmo as palavras. Isso
quem o faz é o seu criador (autor/poeta) que, inspirado por seus sentimentos, sugere em seu texto
(poema), sentimentos que afloram em seu intimo, bem como: amor, raiva, angustia, beleza, fantasia,
sonho, seducdo. A poesia é 0 que eleva ou comove as pessoas. Afinal, pode se encontrar poesia ndo
apenas em um texto, mas numa paisagem ou num quadro. Ao transmitir encanto, graca e atracdo, sabe-
se que ha poesia. Ela estad sempre presente no poeta por meio do seu eu-lirico, "eu" que fala na poesia,
muito utilizado em textos de género lirico que expressam os sentimentos do autor. Professor, busque
conhecer mais sobre este assunto no seguinte endereco eletrdnico, cujos exemplos denotam bem o que

vem a ser o eu-lirico:
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pt.wikipedia.org/wiki/Eu-lirico.

O eu-lirico também pode estar presente no leitor, ou ndo, pois nem todo o leitor é dotado da
sensibilidade que se requer neste caso. Afinal, ndo ha como incutir transcendentalismo em todos o0s
seres humanos, pois nem todos os seres humanos estabeleceram vinculos com a arte ou leitura no
mesmo grau. Deve ser considerado que cada pessoa € Unica. A plenitude individual é conquistada
pelos préprios sentidos, desejos ou outras formas de plenitude.

O poema é considerado pela sua constituicdo 0 mais antigo género que ja existiu na histéria da
humanidade, porque as formas textuais compostas por versos, rimas e repeticdes, eram faceis de serem
memorizadas na musica e no teatro. Assim, até mesmo muitos fatos historicos, da antiguidade, os
chamados poemas épicos eram declamados em praga publica para lembrar acBes do povo e, dessa
maneira, ndo cairiam no esquecimento. Ainda vale lembrar que poesia, musica, teatro e danga
surgiram simultaneamente. Sdo artes que no decorrer da histéria foram seguindo por caminhos
diversificados. Algumas tém mais preferéncias a outras, mas serve apenas para lembrar que o que ndo
¢ visto, ndo é lembrado.

Apenas se gosta do que se conhece!

Sobre o ritmo dentro de um poema é bom entendé-lo como parte do poema. Nao é necessario
cantar para que se encontre o ritmo, ele estd ali de uma forma natural envolvido no jogo com as

palavras. Por ritmo entendemos a harmonizagdo poética.

4.1 Estudos das rimas
Em relacdo a rima esta pode ser classificada segundo sua posi¢cdo no verso sua posicdo na
estrofe, a sua sonoridade, a tonicidade e ainda o seu valor. Entdo o que vem a ser rima? Trata-se de
uma homofonia (sons iguais) externa, constante da repeticdo dos fonemas dos versos que se seguem
Professor, a busca das classificacdes das rimas ja esta ao seu alcance. Acredito ser de muita
valia que ela ja esteja no decorrer da sequéncia. A sugestdo de atividade é que busgue por poemas e
faca as atividades com seus alunos buscando identificar quais tipos de rima o poeta fez uso em seus
poemas. Como sugestdo de sitios eletrénicos, a recomendacao é a seguinte:
http://prosaepoesia.com.br, http://users.isr.ist.utl.pt/~cfb/VdS/camoes.html,
http://www.usinadeletras.com.br/exibelotitulo.phtml?cat=Infanto_Juvenil&pos=0,
http://www.sobresites.com/poesia/portais.htm,
http://www.prosaepoesia.com.br/poesia/diversas/depois_ontem.asp
4.2 Posicao na estrofe
Cruzada ou alternada: O primeiro verso rima com o terceiro, e 0 segundo com o quarto (abab).
Minha desgraca nao é ser poeta,
Nem na terra de amor ndo ter um eco,
E meu anjo de Deus, 0 meu planeta

Tratar-me como trata-se um boneco.
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(Minha Desgraca, Alvares de Azevedo)

Interpolada ou intercalada: Frequentemente usada em sonetos, 0 primeiro verso rima com o quarto,
e 0 segundo com o terceiro (abba).

Eu, filho do carbono e do amoniaco,

Monstro da escuridao e rutilancia,

Sofro, desde a epigénese da infancia,

A influéncia mé dos signos do zodiaco.

(Psicologia de um Vencido, Augusto dos Anjos)

Emparelhada: O primeiro verso rima com o segundo, e o terceiro com o quarto (aabb).
Aos que me dao lugar no bonde

E que conhego ndo sei de onde,

Aos que me dizem terno adeus

Sem que lhes saiba 0s nomes seus.

(Obrigado, Carlos Drummond de Andrade)

Encadeada ou internas: Quando rimam palavras que estdo no fim do verso e no interior do verso
seguinte:

Salve Bandeira do Brasil querida

Toda tecida de esperanca e luz

Palio sagrado sobre o qual palpita

A alma bendita do pais da Cruz.

Misturadas: Nao tem ordem determinada entre as rimas.
A chuva chove mansamente... como um sono
Que tranquilize, pacifique, resserene...

A chuva chove mansamente... Que abandono!
A chuva é a musica de um poema de Verlaine...
E vem-me o sonho de uma véspera solene,

Em certo paco, ja sem data e ja sem dono...
Véspera triste como a noite, que envenene...
Num certo pago, muito longe, em terra estranha,
Com muita névoa pelos ombros da montanha...
Paco de imensos corredores espectrais,

Onde murmurem, velhos érgaos, &rias mortas,
Enquanto o vento, estrepitando pelas portas,

Revira in-félios, cancioneiros e missais.
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(A Chuva Chove, Cecilia Meireles)

Versos brancos ou soltos: Sdo 0s que nao tem rima.
A rosa com cirrose

A anti-rosa atbmica

Sem cor sem perfume

Sem rosa sem nada.

(Rosa de Hiroshima, Vinicius de Moraes)

4.3 Tonicidade
Agudas ou masculinas: Quando a rima acontece entre palavras oxitonas ou monossilabicas.

Exemplo: Valor/Amor, és/viés

Graves ou femininas: Quando a rima acontece entre palavras paroxitonas.

Exemplo: Santa/planta, mala/sala, toque/choque.

Esdruxulas: Quando a rima acontece entre palavras proparoxitonas.

Exemplo: Mégico/Tragico, Fabula/tabula.

4.4 Sonoridade
Perfeitas (consoantes, soantes, totais): H4 uma perfeita identidade dos sons finais, assim como uma
semelhanca entre as ultimas vogais e consoantes.

Exemplo: Fada/dourada, rosa/formosa, anil/Brasil.

Imperfeitas (assonantes, toantes, parciais): Quando, ou ha identidade apenas entre as vogais finais,
ndo havendo necessariamente identidade entre os sons finais, ou quando a sonoridade é semelhante,
mas a grafia das palavras é diferente.

Exemplo: Estrela/vela, vertigem/virgem, mais/faz, seis/fez.

Pobres: Quando a rima acontece entre palavras da mesma classe gramatical.

Exemplo: Falar/amar, o calor/o sabor, bonito/bendito.

Ricas: Quando a rima acontece entre palavras de classes gramaticais diferentes.

Exemplo: Cantando/bando, mar/navegar, vagos/lagos e quem/tem

Raras: Quando a rima acontece entre palavras de dificil combinacdo melddica.

Exemplo: Cisne/tisne.

Preciosas: Rimas entre verbos na forma verbo-pronome com outras palavras.

Exemplo: Estrela/té-la, Tranquilo/segui-lo.
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Seguindo as estratégias de ac¢Oes para a leitura durante esta sequéncia didatica, professor, e para

iniciar este procedimento anterior a leitura, sera feito da seguinte maneira:
e Escreva no quadro as perguntas abaixo e leia-as junto com os alunos.

Depois, leia novamente o texto em voz alta e pecga-lhes, ao final da leitura, que respondam aquelas
perguntas.
1. Quem € o autor do texto? Como podemos descobri-10?
2. Onde o texto foi publicado?
3. Quantos versos tém este poema?
4. Quantas estrofes ha no poema?

5. Quais as palavras que rimam entre si?

E muito importante que os alunos conhecam as questdes a que terdo que responder, pois elas
direcionardo a escuta de sua segunda leitura. E por ser este um exercicio de direcionamento a
compreensdo, sua pratica constante nas atividades didatico-pedagdgicas podera incutir no aluno
compreensdes muito além dos muros da escola, quando ele necessitard se manifestar nas diversas
atividades da sua vida em sociedade.

“(...) nas inumeras situagdes sociais de exercicio da
cidadania que se colocam fora dos muros da escola — a busca
de servicos, as tarefas profissionais, 0S encontros
institucionalizados, a defesa de seus direitos e opiniGes — 0s
alunos serdo avaliados (em outros termos, aceitos ou
discriminados) a medida que forem capazes de responder a
diferentes exigéncias de fala e de adequacdo as caracteristicas
préprias de diferentes géneros do oral. [...] A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e escuta, em contextos
publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la” (PCN, p. 25).

5. Organizacao e sistematizacdo do conhecimento.
5.1 Andlise dos modelos: estudo detalhado dos elementos do género, suas situacdes de producédo e
circulagéo.
Professor € necessario identificar os elementos da situacdo da producdo. Este critério define

melhor o género que neste caso de estudo é o poema. Elementoschaves que podem contribuir para o
conhecimento sobre 0 mesmo, bem como a sua circulacao, sdo 0s seguintes:

e Quem escreve?;

e Para quem?;

e Por qué?;

e Onde circula?; e,

e O que nédo pode faltar?
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Torna-se, com efeito, importante refletir sobre o uso e a fungdo do poema na nossa sociedade. Os
paralelos citados nesta organizacdo concedem os dados ja sugeridos anteriormente de compreensdo
leitora do género.

Quanto ao trabalho com a lingua portuguesa, quando possivel na andlise do texto poético, podem
ser destacados elementos linguisticos. Por exemplo, quando acontecer o estudo da rima, pode-se com
muita propriedade efetivar um trabalho de estudo de classificacdo das palavras quanto a silaba tonica,
entre outras marcas caracteristicas do género como expressdes articuladoras, classes de palavras

utilizadas dento do poema, tempo verbal, entre outras.

SDP02 SEQUENCIA DIDATICA-GENERO POEMA

Postado por Silvia as 17:14
http://silviablogbom.blogspot.com.br/2012/04/lingua-portuguesa-sequencia-didatica-

6.htmlacesso em 21 de novembro de 2017

Silvia Blog Bom

m espago para quem gosta de ensinar e aprender.

Seqguéncia Didatica-Género Poema

ESA — SEQUENCIA DIDATICA

-
Quarta-feira, 18 de abril de 2012
Sequéncia Didatica-Género Poema
LINGUA PORTUGUESA — SEQUENCIA DIDATICA
6° ANO
GENERO TEXTUAL: POEMA
OBJETIVO:
- Despertar para o fazer poético no mundo através das habilidades de audicdo, leitura, compreenséo,
interpretacdo, declamacéo e producgdo de poemas.
CONTEUDO: Poema/poesia, rima, verso, estrofe, sonoridade - Recursos da linguagem poética.
TEMPO: 06 aulas
MATERIAIS NECESSARIOS:
-Livros de poesias/poemas (podem ser os da colecdo Literatura em minha casa); historia em

quadrinhos
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ORGANIZACAO DA SALA:
- As discussdes acontecerdo no grupao e em pequenos grupos.

AULA 01.

OBJETIVO: Construir o conceito de poema e despertar para o fazer poético.

ESTRATEGIAS

-Ativacdo do conhecimento prévio. Questionamentos: Vocés ja leram ou ouviram alguém ler um
poema/poesia? O que acharam? Quem escreve poemas é o/a...

-Exposicdo de imagens de poetas (Cecilia Meireles, José Paulo Paes, Manuel Bandeira) e suas
biografias para serem lidas em sala. (Apenas as informacdes mais relevantes)

-Propor aos alunos a organizagdo de um mural que seré construido aos poucos, a medida que as aulas
forem acontecendo. De imediato serdo colocadas as imagens dos poetas e as biografias

- O titulo para o painel pode ser escolhido quando os alunos fixarem algumas de suas poesias.
(momento em que se pode discutir com os alunos que eles também podem ser poetas)

-Discussdo no grupdo- O que é poesia?

- O que move alguém a fazer um poema? Vocés ja escreveram poemas? Em que uma entrevista é
diferente de um poema?

Poesia e Poema querem dizer a mesma coisa?

-Esclarecimento sobre o que € poesia e poema.

Veja o texto retirado de: http://www.poesiaspoemaseversos.com.br/diferenca-entre-poema-poesia-e-
verso/

Qual a diferenca entre poema e poesia? O que é o verso? E estrofe?

Poema — obra (texto) em verso, poema € a organizacgdo, estrutura das palavras. Existe por si mesmo,
independente de quem o Ié.

Poesia — qualidade poética de um texto ou obra de arte ou situa¢do. Pode haver poesia num por de sol,
por exemplo. A poesia estd em quem a sente. Filosoficamente, ndo existe independentemente de
alguém que a sinta.

Verso — cada linha de um poema.

Estrofe - cada uma das se¢des que constituem um poema. Isto é, cada agrupamento de versos,
separadas por uma linha em branco.

- Para clarificar melhor os conceitos utilize como base o0 poema de José Paulo Paes, "Convite", no qual
0 autor explica o que é poesia. Aproveite para exemplificar o que € verso e estrofe.

Em seguida, o professor lera para ao alunos o famoso poema de Cecilia com bastante expressividade.
-Antes de comegar a leitura, pergunte para a classe se eles sabem qual ¢ o tema do poema “Motivo”,
de Cecilia Meireles.

Motivo

Eu canto porque o instante existe
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e a minha vida esta completa.

N&o sou alegre nem sou triste:

sou poeta.

Irmao das coisas fugidias,

ndo sinto gozo nem tormento.

Atravesso noites e dias

no vento.

Se desmorono ou se edifico,

se permaneco ou me desfaco,

- ndo sei, ndo sei. Nao sei se fico

0u passo.

Sei que canto. E a cangéo é tudo.

Tem sangue eterno a asa ritmada.

E um dia sei que estarei mudo:

- mais nada.

Cecilia Meireles

-Reforce os conceitos trabalhados anteriormente: poema, poesia, verso, estrofe.

*Para compreender melhor a relagdo que a poetisa estabelece entre cancao e poesia:

-Pedir aos alunos para observarem que Cecilia Meireles chama seu poema de cangdo”

- Pergunte aos alunos se sabem qual é essa relagdo. Pergunte o que o poema tem de parecido com uma
cancdo. (som, rima)

(Explique aos alunos que antigamente, na ldade Média, os poetas, chamados de trovadores
compunham seus poemas para serem cantados. Eram os cantadores medievais. Por isso, por vezes,
quando lemos um poema, ele mais parece uma musica, pois tem uma relagdo muito forte com esta,
visto que a sonoridade, as rimas permaneceram nos poemas mesmo que nao sejam mais cantados).
-Conversar sobre o texto no grupdo: o que entenderam, o que sentiram, pedindo que justifiquem seus
posicionamentos diante do texto sem desconsiderar nenhuma resposta.

-Forneca questdes que vao ajudar os alunos a compreender melhor o texto. Peca que, em duplas, eles
respondam as questdes no caderno. Eis algumas:

1. Explique por que o poema se chama Motivo”.

2. Por que a poetisa diz “Eu canto”?

3. A poetisa diz que sua cangdo é tudo. O que poderia ser essa can¢do? Por que ela é tudo?

4. A poetisa usa palavras no masculino como se quem estivesse falando no poema fosse um homem.
Quais sdo essas palavras? Sera que essa palavra faz referéncia apenas a quem é do sexo masculino?

5. Qual é o motivo, a razdo de tudo na vida do eu lirico do poema? Justifique sua resposta, citando

algum verso do poema.
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AULA 02.

OBJETIVO: Desenvolvimento da capacidade de ouvir, ler, compreender o que possivelmente dizem
0S poemas.

-ESTRATEGIAS:

-Perguntar aos alunos quais as brincadeiras que gostam ou gostavam quando crianga? Quais 0s
brinquedos preferidos ou que preferiam?

-Previamente, falar para os alunos que irdo ouvir um poema de José Paulo Paes “Convite”, que propde
uma forma diferente de brincar.

-Pergunte que brincadeira diferente eles pensam que seja.

Vamos ao poema.

CONVITE

Poesia

é brincar com palavras

como se brinca

com bola, papagaio, pido.

Sé que
bola, papagaio, pido
de tanto brincar

se gastam.

As palavras néo:
guanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a 4gua do rio

gue é dgua sempre nova.

Como cada dia

que é sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?
PAES, José Paulo. Quem, eu? Séo Paulo: Atual, 1996.

ATIVIDADE ESCRITA (EM DUPLA):

-Qual o tema do poema Convite de José Paulo Paes?
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-Por que para o poeta poesia € brincar com as palavras como se brinca de bola, papagaio, pido?
-Por que brincar de bola, papagaio, pido € diferente de brincar com as palavras?

-VVocé ja brincou de poesia? Ja usou as palavras para fazer poesia?

- Vocé saberia dizer por que o poema se chama CONVITE?

AULA 03.

OBJETIVO Compreender os elementos do poema: rima (ou auséncia desta), verso, estrofe e jogos
sonoros (aliteracdo, assonancia)

ESTRATEGIA:

-Retomada do poema de Paes “Convite”

-Leitura seguida de observacao da estrutura: versos e estrofes, sonoridade.

-Apdbs esse momento, falar para os alunos que irdo ouvir a leitura oral do poema Trem de Ferro, de
Manuel Bandeira.

-Sugerir a divisdo da turma em grupos e, cada um, fard a leitura de uma estrofe de modo bem
expressivo.

-Diélogo sobre o que compreenderam, perceberam, sentiram.

-Releitura das passagens que contém assonancia (repeti¢do de sons vocalicos), aliteragdo (repeticdo de
sons consonantais, sem, contudo, usar esses termos com os alunos).

-ATIVIDADE INDIVIDUAL.:

- Releitura do poema de José Paulo, onde o aluno, agora, é o autor. O aluno ira dizer o que entendeu
gue seja poesia, utilizando como modelo o poema de Paes.

- Pedir aos alunos que primeiro pensem no que irdo escrever, fagam um rascunho, por Gltimo passem o
poema para a folha a ser entregue. Comunicar-lhes que os textos serdo recitados na escola em uma
apresentacao futura.

Podera utilizar o mesmo titulo ou criar outro, assim;

CONVITE

Poesia é...

-O professor fard a exposicdo de alguns textos no mural e guardard os demais para uma possivel
reescrita.

A essa altura, o mural j& pode ter seu nome escolhido.

AULA 04.
OBJETIVO: realizar a leitura expressiva, buscar a compreensdo da linguagem poética e a estrutura do
poema.

-Distribuicdo dos alunos em pequenos grupos (3 membros)
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-Distribuicéo de livros de poesia para os alunos. Estes deverdo escolher uma poesia para que um dos
membros realize a leitura expressiva para a turma; um outro possa expressar 0 que O grupo
compreendeu; um terceiro dird quantos versos e estrofes compdem o poema.

-Se achar necessario o professor pode langar perguntas aos alunos.

ATIVIDADE DE INTERACAO COM A LINGUAGEM POETICA.

-Entregar para os alunos dois poemas sem seus titulos para que deem um titulo a cada um de acordo
com o que entendem que o0 poema trata. ApoOs essa etapa entregar aos alunos os titulos originais para
encontrem o que corresponde a cada texto.

Explicar que a linguagem do poema € uma linguagem que precisa ser desvendada, é mais subjetiva,
nem sempre clara, ja que é comum o poeta falar das coisas de um modo diferente.

-Verificar com os alunos a relacéo estabelecida entre o titulo que escolheram e o poema.

-Perguntar o que os motivou no momento da escolha do titulo apontando elementos do poema.

Poemas sugeridos para o trabalho:

(Titulo-Dois e dois sdo quatro)

(Ferreira Gullar)

Como dois e dois sdo quatro
sei que a vida vale a pena
embora 0 pao seja caro

e a liberdade pequena
Como teus olhos séo claros

e a tua pele, morena

como é azul o oceano

e a lagoa, serena

como um tempo de alegria

por tras do terror me acena

e a noite carrega o dia

no seu colo de agucena

— sei que dois e dois sdo quatro

sei que a vida vale a pena

mMesmo que 0 pao seja caro

e a liberdade, pequena.



144

(Titulo-Vento vadio)

(Chacal)

As vezes vem um vento

e levanta a aba do pensamento
jogando o meu chapéu

pra |4 da possibilidade.

AULA 05

OBJETIVO: Produzir um poema de acordo com a estrutura desse género expressando-se por meio da
linguagem poética.

-Para esta atividade, podera ser usado o poema de Chacal, utilizado anteriormente, para que se explore
a linguagem poética, buscando-se estabelecer as relagdes entre os termos utilizados para estabelecer as
possiveis relacdes de sentido.

-E importante ouvir o que os alunos disserem entender sem questionar suas respostas, pois um poema
abre inumeras possibilidades de entendimento. O importante é que o aluno ndo se distancie totalmente
do texto.

ATIVIDADE:

-Apbs esse momento, os alunos receberdo uma pequena historia em quadrinhos contendo somente
linguagem ndo-verbal e, a partir dela, deverdo escrever seu poema.

-Explicar que o poema pode ter rima ou ndo para que ndo os alunos ndo se sintam presos a uma Unica
possibilidade.

-O professor recolheré as produc6es para um trabalho posterior.

Historia para o trabalho:

A menina e o cachorro.

Autor: Alberto Filho |
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Fonte: http://sitededicas.nel0.uol.com.br/cscl_p4.htm

AULA 06

OBJETIVO: identificacdo do género poema como forma de expresséo atraves da linguagem poética.
Analisar os textos produzidos quanto a estrutura, o sentido e a ortografia.

-Trabalhar questBes ortograficas, pois os textos serdo expostos na sala de aula e, a ndo ser que seja
intencdo do poeta (no caso, o aluno) o uso da linguagem informal, 0S mesmos serdo escritos em
linguagem formal.

- Respeitar as escolhas dos alunos e sempre perguntar de que outra forma a palavra X poderia ser
reescrita respeitando as escolhas e o prop6sito comunicativo do aluno/autor.

-Dois textos pré-selecionados: um da aula 03 e um da aula 05 serdo utilizados em atividade de
reescrita coletiva.

-O professor pode criar uma chave de correcdo para trabalhar a reescrita.

-Pedir a opinido de todos para reescritura dos textos.

-Exposi¢do dos mesmos no mural da classe.
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-Em seguida sera proposta uma outra producdo: cada aluno produzird um convite para sua familia
convidando-a a participar de um sarau de poesias.

-Explicar antes o que é um sarau.

-Ativacdo do conhecimento prévio: vocés ja receberam um convite oral (pergunte falado) ou por
escrito? Que elementos foram mais importantes para que vocé fosse ao evento (aniversario, festa...)
para o qual foi convidado?

-Os alunos deverao, junto com o professor, pensar o horéario, a data e, principalmente as poesias que
serdo lidas, inclusive, as poesias dos alunos devem fazer parte da lista.

-Decidir quem vai ler que poesias para ir treinando a leitura expressiva.

Bom sarau!

BIOGRAFIAS

Poeta fluminense

Cecilia Meireles

7/11/1901, Rio de Janeiro (RJ)

9/11/1964, Rio de Janeiro (RJ)

"Eu canto porque o instante existe/ E a minha vida estd completa/ N&o sou alegre, nem sou triste:/ -
Sou poeta.” Esses versos, a primeira estrofe do poema "Motivo", sdo bastante significativos sobre a
concepcao de vida e de arte que manifestou Cecilia Meireles.

Filha de Carlos Alberto de Carvalho Meireles, funcionario do Banco do Brasil, e de D. Matilde
Benevides Meireles, professora municipal, Cecilia Benevides de Carvalho Meireles foi a Unica
sobrevivente dos quatros filhos do casal.

O pai faleceu trés meses antes do seu nascimento e sua mde quando ainda ndo tinha trés anos. Desse
modo, foi criada por sua avd, Jacinta Garcia Benevides.

Concluiu o curso primario em 1910, na Escola Estacio de Sa, ocasido em que recebeu de Olavo Bilac,
Inspetor Escolar do Rio de Janeiro, medalha de ouro por ter feito todo o curso com "distin¢do e
louvor". Diplomou-se no Curso Normal, em 1917, passou a exercer o0 magistério primario em escolas
oficiais do antigo Distrito Federal.

Dois anos depois, em 1919, publicou seu primeiro livro de poesias, "Espectros”. Seguiram-se "Nunca
mais... e Poema dos Poemas", em 1923, e "Baladas para El-Rei, em 1925. Nesse meio tempo, casou-
se, em 1922, com o pintor portugués Fernando Correia Dias, com quem tem trés filhas: Maria Elvira,
Maria Mathilde e Maria Fernanda, que se tornou uma atriz teatral consagrada.

De 1930 a 1931, manteve no "Diério de Noticias" uma pagina diaria sobre problemas de educacéo. Em
1934, organizou a primeira biblioteca infantil do Rio de Janeiro, ao dirigir o Centro Infantil, que
funcionou durante quatro anos no antigo Pavilhdo Mourisco, no bairro de Botafogo.

Seu primeiro marido suicidou-se em 1935. Neste mesmo ano e até 1938, passou a lecionar literatura

luso-brasileira e técnica e critica literdria, na Universidade do Distrito Federal (hoje UFRJ).
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Colaborou, ainda, ativamente, de 1936 a 1938, no jornal "A Manh&" e na revista "Observador
Econbmico"”. Em 1940, casou-se com o professor e engenheiro agronomo Heitor Vinicius da Silveira
Grilo.

O Prémio de Poesia Olavo Bilac, que recebeu da Academia Brasileira de Letras, pelo seu livro
"Viagem", em 1939, foi o primeiro reconhecimento da alta qualidade de sua obra poética. De fato,
Cecilia Meirelles ocupa lugar de destaque entre a chamada Segunda geracdo do modernismo
brasileiro.

Aposentou-se em 1951 como diretora de escola, porém continuou a trabalhar, como produtora e
redatora de programas culturais, na Radio Ministério da Educacédo, no Rio de Janeiro (RJ). Da mesma
forma, manteve-se ativa e viajou por diversos paises do mundo, ministrando conferéncias sobre poesia
e literatura brasileira. Recebeu diversas honrarias, como a Ordem de Mérito do Chile, e o titulo de
Doutora Honoris Causa da Universidade de Nova Delhi, na india.

Recebeu o Prémio de Tradugédo/Teatro, concedido pela Associagdo Paulista de Criticos de Arte, em
1962 e, no ano seguinte, ganhou o Prémio Jabuti de Tradug&o de Obra Literaria, pelo livro "Poemas de
Israel”, concedido pela Camara Brasileira do Livro. No ano de sua morte, recebeu ainda o Jabuti de
poesia pelo livro "Solombra", e, postumamente, em 1965, o Prémio Machado de Assis, da Academia
Brasileira de Letras, pelo conjunto de sua obra.

Sua poesia foi traduzida para o espanhol, francés, italiano, inglés, alemdo, hangaro, hindi e urdu, e
musicada por Alceu Bocchino, Luis Cosme, Leticia Figueiredo, Enio Freitas, Camargo Guarnieri,
Francisco Mingnone, Lamartine Babo, Bacharat, Norman Frazer, Ernest Widma e Fagner.

José Paulo Paes

O poeta José Paulo Paes nasceu na cidade de Taquaritinga, em Sao Paulo, no dia 22 de julho de 1926.
Posteriormente, além da poesia, ele se dedicaria a traducdo, a critica literaria e a producdo de ensaios.
Seu av0, que o iniciou no universo da literatura, era livreiro, e o pai era caixeiro-viajante.

Tentando ingressar no curso de Quimica Industrial, ele parte para Curitiba, depois de fracassar na
tentativa de entrar no Mackenzie. Graduado, ele comeca a trabalhar no ramo farmacéutico, mas néo
deixa de lado o oficio literario herdado do av6. No Parand, ainda na época da faculdade, ele se une a
artistas, principalmente a escritores, 0s quais se reuniam no Café Belas-Artes, localizado diante da
livraria Ghignone. Ai ele conhece o poeta Glauco Flores de Sa Brito, o escritor de contos e critico
cinematografico Samuel Guimardes da Costa, o0 critico de arte Eduardo Rocha Virmond e o pintor
Carlos Scliar.

Ele se integra igualmente ao grupo que frequentava a livraria Ghignone, no mesmo periodo em que
publica seus textos no veiculo Joaquim, dirigido pelo escritor Dalton Trevisan, revista muito atuante
na década de 40. Dessa passagem pelo Parana desabrocha seu primeiro livro, O Aluno, lancado em
1947, no qual foi intensamente inspirado por Carlos Drummond de Andrade, a tal ponto que o poeta

Ihe sugeriu ndo reproduzir o estilo de outros escritores.
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Ao se mudar para Sdo Paulo, onde comeca a escrever como colaborador para os veiculos Folha de S.
Paulo, O Estado de S. Paulo, O Tempo, Jornal de Noticias e Revista Brasiliense, mas ainda atuando
como quimico, ele trava amizade com Graciliano Ramos, Jorge Amado e Oswald de Andrade. Ai ele
também encontra Dora, sua futura esposa, a quem ele oferece seu segundo livro, Camplices, editado
em 1951, no qual ele acha seu proprio caminho.

Ao ser analisada, esta obra é associada analogicamente ao trabalho produzido pelos poetas da Geragdo
de 45. Neste mesmo periodo ele integra uma antologia poética ao lado de Haroldo de Campos e Décio
Pignatari, icones deste movimento, conhecidos como ‘Novissimos’, pouco antes do nascimento da
poesia concreta, escola da qual participariam intensamente, com total proveito para José Paulo, que
demonstra os frutos desta vivéncia em sua obra Anatomias, que vem a publico em 1967, com
apresentacdo justamente de Augusto de Campos. Curiosamente, porém, este livro revela mais vinculos
com o tom poético de Oswald de Andrade, do que com os ecos do concretismo.

O poeta deixa definitivamente seu trabalho como quimico em meados de 1963, abracando dai em
diante com paixdo o mercado editorial na Editora Cultrix. Ao lado de Massaud Moisés ele organizou o
Pequeno Dicionario de Literatura Brasileira, lancado em 1967 pela Cultrix. Ao se aposentar, em 1981,
ele passa a se dedicar as traducBes de escritores gregos, dinamarqueses, italianos, americanos e
ingleses. Ele traduziu autores do porte de Charles Dickens, Joseph Conrad, Konstantinos Kavéfis,
Laurence Sterne, W. H. Auden, William Carlos Williams, Paul Eluard, Hélderlin, Paladas de
Alexandria, Edward Lear, Rilke, Lewis Carroll, Ovidio, Nikos Kazantzékis, entre outros.

Tamanha era sua pericia e seu talento na versao para o portugués de escritores de outras linguas, que
ele foi designado Diretor da oficina de traducgdo de poesia no Instituto de Estudos da Linguagem (IEL)
da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). Em meados da década de 80 ele edita sua célebre
obra Um por todos, uma compilacdo de todos os seus textos, introduzido pelo critico literario Alfredo
Bosi. Nesta época 0 poeta também descobre seu prazer em escrever para o publico infantil.

José Paulo edita, em 1989, sua obra A poesia estd morta mas eu juro que n&o fui eu, através da colecdo
Claro Enigma, dirigida por Augusto Massi. Nos anos 90 ele segue em seu oficio literario, publicando
Varios ensaios, poemas escritos para criangas, traducfes e poesias. No livro Prosas seguidas de odes
minimas, ele sublima um periodo doloroso de sua existéncia, quando sua perna esquerda é amputada.
O poeta morre em 1998, em S&o Paulo, sem publicar em vida sua obra Socréticas, lancado
postumamente em 2001.

Poeta brasileiro

Manuel Bandeira

19/4/1886 Recife (PE)

13/10/1968, Rio de Janeiro (RJ)

Manuel Bandeira foi um precursor do Modernismo, além de um dos maiores poetas brasileiros

O recifense Manuel Carneiro de Souza Bandeira Filho mudou-se ainda jovem para o Rio de Janeiro.

Em 1903, transferiu-se para Séo Paulo, onde iniciou o curso de engenharia na Escola Politécnica. No
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ano seguinte, abandonou os estudos por causa da tuberculose e retornou para o Rio, onde escreveu
poesia e prosa, fez critica literaria e deu aulas na Faculdade Nacional de Filosofia. Por causa da
doenca, passou longos periodos em estagdes climaticas no Brasil e na Europa. Entre 1916 e 1920,
perdeu a mae, a irmé e o pai.

Em 1917, publicou "A Cinza das Horas", de nitida influéncia parnasiana e simbolista. Dois anos
depois, langou "Carnaval”, fazendo uso do verso livre. Ja se mostrava um dos precursores da linha
modernista, e Mario de Andrade o chamaria de "Sdo Jodo Batista do modernismo brasileiro". Apesar
disso, em 1922, por ndo concordar com a intensidade dos ataques feitos aos parnasianos e simbolistas,
ndo participou diretamente da Semana de Arte Moderna (nem sequer viajou para Sdo Paulo).

No entanto, seu poema "Os Sapos", lido por Ronald de Carvalho na segunda noite do acontecimento,
provocou muitas reagdes. Nele, Bandeira se vale mais uma vez do verso livre, principal caracteristica
de sua obra:

"Enfunando os papos,/ Saem da penumbra,/ Aos pulos, os sapos./ A luz os deslumbra./ Em ronco que
aterra,/ Berra o sapo-boi:/ 'Meu pai foi a guerra!’/ 'N&o foi!" - 'Foi!" - 'Néo foi!™

Com "O Ritmo Dissoluto™ (1924) e "Libertinagem™ (1930), temos um poeta totalmente integrado no
espirito modernista. "Libertinagem™ apresenta alguns poemas fundamentais para entender a poesia de
Bandeira: "Vou-me embora pra Pasargada"”, "Poética", "Evocacdo do Recife" e outros. Aparecem ali
seus grandes temas: a familia, a morte, a infancia no Recife, os individuos que compdem as camadas
mais baixas da sociedade.

Apesar dos amigos e das reunides na Academia Brasileira de Letras (para a qual foi eleito em 1940),
Bandeira viveu solitariamente. Mesmo sendo um apaixonado pelas mulheres, nunca casou: dizia que
"perdeu a vez".

Morreu aos 82 anos, de parada cardiaca e ndo de tuberculose, a doenga que o acompanhara durante

parte tdo grande de sua vida.
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Sequéncia Didatica - Género Poema
modelo =

Objetivos

Aprender a escutar; ler; compreendear; interpretar; declamar e
produzir; rev
uso do géne
como verso, estrofe, rima, linguagem poética, sonoridade o

linguagem figurada; diferenciar eu-lirico de narrador; reconhacer
os poemas em suas mais varias formas; perceber a relacao com

outros textos lidos; diferenciar poema de prosa

Conteudos especificos

Recursos da linguagem poética, quanto a sonoridade: rima e
ritmo,

© quanto ao significado das palavras: linguagem figurada,
conotagao e denotacgao, metafora;

Estrofes e Versificagéo;

Pontuagaio, como marca expressiva;

Intertextualidade;

Escolha do vocabulario

Sequéncia Didatica

sar; editar @ socializar poemas. Reconhecer e fazer
bem como de recursos caracteristicos do poema

Quem sou eu

conatruchio
fascinada peo

Definigao

Um bom poe. porta da qual 56 o
teitor tom a chav
Inusitado. Quando voce 16, abro a porta o
tax doscobertas. Quando nho 16, algo se
porde.

Seguidores
Seguldores (124) puoxima

DR AT =

e passsgem para o
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Objetivos

Aprender a escutar; ler; compreender; interpretar; declamar e produzir; revisar; editar e socializar

poemas. Reconhecer e fazer uso do género bem como de recursos caracteristicos do poema como

verso, estrofe, rima, linguagem poética, sonoridade e linguagem figurada; diferenciar eu-lirico de

narrador; reconhecer 0s poemas em suas mais varias formas; perceber a relagdo com outros textos

lidos; diferenciar poema de prosa

Conteudos especificos

Recursos da linguagem poética, quanto a sonoridade: rima e ritmo,

e quanto ao significado das palavras: linguagem figurada, conotacéo e denotacdo, metéafora;

Estrofes e Versificacdo;

Pontuacéo, como marca expressiva;
Intertextualidade;

Escolha do vocabulario

Sequéncia Didética

1- Compartilhando a proposta de trabalho com os alunos

Inicialmente apresentar o poema “Delicias” sem mencionar que ¢ um poema

Delicias — (Rosilda da Silva)
Bilhetinho escondido
enguanto a professora fala,
caderninho de perguntas
gue a magia abraga,

bala no canto da boca,

alivio pra aula chata...
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E posteriormente questionar que tipo de texto é. Ouvir todas as respostas (que poderéo ser elaboradas

em grupos) e anotar no quadro.

2- Mapeando o conhecimento prévio dos alunos
Verificar se alguma delas é poema ou poesia e questionar:

- Ouvir as possibilidades de respostas e posteriormente conferir com as defini¢des corretas - através de

um cartaz previamente elaborado, no datashow, ou em n&o havendo alternativa, no quadro mesmo;

caso fique somente na oralidade o aluno pode esquecer.

Entregar para cada aluno uma folha, pedir para que criem um poema, sobre o tema que
preferirem e no formato que quiserem a partir das definicdes apresentadas.
e Montar um cartaz com 0s poemas entregues e expor na sala de aula para que todos tenham

acesso a visualizagdo dos poemas dos colegas e consultas posteriores.

Se houver tempo pedir para que os alunos leiam os poemas de seus colegas no cartaz e depois
escolham um para declamar. Nada impede que o seu préprio poema seja o escolhido.

### FIM DA PIMEIRA AULA ###
3 — Ampliando o repertorio dos alunos
Apresentar em datashow, cartaz ou em folhas entregues para os alunos alguns exemplos de variados
tipos de poemas. Declamar para os alunos alguns dos poemas levados, posteriormente solicitar
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voluntarios para declamar outros. E importante que esse momento inicie com o professor para que 0s

alunos possam observar a impostacdo da voz, as pausas, o ritmo, a musicalidade, o entusiasmo e a

seguranca no tom de voz.

Professor, caso ndo tenha muita habilidade para declamar poemas, favor treinar antes.

Exemplos:

Quadrinhas

Costumei tanto os meus olhos
A namorarem os teus,
Que de tanto confundi-los,

Nem ja sei quais sdo 0s meus.

Quem me dera a liberdade
Que a réstia do luar tem,
Entrava pela janela,

la falar do meu bem.

Companheiro me ajude
Que eu ndo posso cantar so.
Eu sozinho canto bem,

Com vocé canto melhor.

Com rimas

Eu chupei uma laranja,
As sementes deitei fora.
Da casca fiz um barquinho:

- Meu amor, vamos embora

Em versos livres ou brancos

A PORTA

(Vinicius de Moraes)

Eu sou feita de madeira
Madeira, matéria morta
Mas néo ha coisa no mundo
Mais viva do que uma porta.
Eu abro devagarinho

Pra passar o menininho

Eu abro bem com cuidado
Pra passar o0 namorado

Eu abro bem prazenteira
Pra passar a cozinheira

Eu abro de supetéo

Pra passar o capitéo.

Sé ndo abro pra essa gente

Que diz (a mim bem me importa...)

Tereza
(Rosilda da Silva)

Rainha e guerreira és,

no mundo impetrando sua marca,
de mulher sabia e fecunda.

Reza escondido quando néo pode
e até quando ndo quer.

Esmaga com o olhar as imprevidéncias
noite adentro se preciso for

e s6 entdo balbucia,

ja cansada,

com seu toque galhofeiro

de mae, mulher amada

gue a vida necessita de ajustes,
talvez até uma gambiarra,

pois a noite chegou envelhecendo o dia
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Que se uma pessoa € burra e escurecendo o brilho de sua casa asseada.
E burra como uma porta.

Eu sou muito inteligente!

Eu fecho a frente da casa

Fecho a frente do quartel

Fecho tudo neste mundo

Sé vivo aberta no céu.

INVERNO

chuva
fininha,
molha
bobo

e crianga

S6é ndo molha velhinha
|

[ ! Poema Cinético ou Visual

Apdbs os exemplos é interessante conversar com os alunos e perguntar se alguém lembra outro poema
gue gostaria de mencionar ou declamar para a turma.
Em seguida, distribuir livros de poemas na sala ou levar os até a biblioteca da escola para fazer a

leitura de outros poemas de autores diversos.

Professor — verifique com a bibliotecaria a possibilidade de um livro de poemas para cada aluno.
Podendo ser de sonetos, quadrinhas, cordel, haikais, visuais, ou 0 que houver disponivel na

escola, de autores consagrados ou nao.

Importante — Solicitar que cada aluno empreste um livro e leve para a leitura didria em casa
também.

Tarefa



154

Escolher um poema do qual tenha gostado e copiar em seu caderno. N&o se esqueca de copiar também

o titulo do poema e 0 nome do poeta.

Providenciar para a préxima aula copias do texto Casa Arrumada, de Carlos Drummond de
Andrade, uma copia para cada aluno.

### FIM DA SEGUNDA AULA ###
Explique para a classe que, juntos, vocés vao ampliar a compreensdo da linguagem poética,
dedicando-se agora ao estudo especifico da metafora. Aproveite para introduzir o assunto e conhecer
0 que pensam o0s alunos sobre o tema, pergunte:
Vocé sabe o que é metafora?
O que é linguagem subjetiva e linguagem objetiva?
Em que a linguagem de um texto cientifico é diferente da linguagem de um poema?
Alguém da classe ja escreveu um poema? Qual?
Dé um tempo para a classe discutir as questdes em pequenos grupos. Depois, abra uma roda de
conversa e solicite que comentem sobre o que conversaram. Esse momento daré a vocé uma ideia do
que seus alunos ja sabem ou pensam sobre metafora e linguagem subjetiva e objetiva. Na roda de

conversa, eles estardo expondo o conhecimento prévio que tém do tema.

Depois de ouvir as respostas dos alunos, distribuir copias do texto “Casa Arrumada” de
Carlos Drummond de Andrade e realizarem a primeira leitura, silenciosamente. Em seguida, em

voz alta, que podera ser feita por um aluno.

Atividades

1 — Leitura do texto “Casa Arrumada” de Carlos Drummond de Andrade.

Casa Arrumada - Carlos Drummond de Andrade (1902-1987)

Casa arrumada € assim:

Um lugar organizado, limpo, com espagco livre pra circulacdo e uma boa entrada de luz.

Mas casa, pra mim, tem que ser casa e ndo um centro cirurgico, um cenario de novela.

Tem gente que gasta muito tempo limpando, esterilizando, ajeitando os moveis, afofando as
almofadas...

Né&o, eu prefiro viver numa casa onde eu bato o olho e percebo logo: Aqui tem vida...

Casa com vida, pra mim, é aquela em que os livros saem das prateleiras e os enfeites brincam de trocar
de lugar.

Casa com vida tem fogdo gasto pelo uso, pelo abuso das refeigdes fartas, que chamam todo mundo pra
mesa da cozinha.

Sofa sem mancha?
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Tapete sem fio puxado?

Mesa sem marca de copo?

Ta na cara que € casa sem festa.

E se o piso ndo tem arranhdo, € porque ali ninguém danca.

Casa com vida, pra mim, tem banheiro com vapor perfumado no meio da tarde.
Tem gaveta de entulho, daquelas que a gente guarda barbante,

passaporte e vela de aniversario, tudo junto...

Casa com vida é aguela em que a gente entra e se sente bem-vinda.

A que esta sempre pronta pros amigos, filhos...

Netos, pros vizinhos...

E nos quartos, se possivel, tem lengois revirados por gente que brinca ou namora a qualquer hora do

dia. Casa com vida é aquela que a gente arruma pra ficar com a cara da gente.

Arrume a sua casa todos os dias...
Mas arrume de um jeito que lhe sobre tempo pra viver nela...

E reconhecer nela o seu lugar.

Leia atenciosamente cada pergunta antes de responder e volte ao texto se for preciso

tantas vezes quanto necessario para um melhor entendimento.

2 — Discuta com um colega e responda: O texto lido pode ser considerado um texto poético? Por
qué?

Sugestao: Ouvir as respostas de todos ou dos que se voluntariarem, conforme disponibilidade de
tempo. Depois de ouvidas as respostas, explicar que este é realmente um texto poético e apresentar
algumas frases que contenham figuras de linguagem, como por exemplo: “casa pra mim tem que ser
casa e ndo centro cirurgico...”, “Casa com vida, pra mim, é aquela em que os livros saem das
prateleiras e os enfeites brincam de trocar de lugar”.

3 — O que significa pra vocé uma casa arrumada?

Ouvir todos que quiserem reportar seu entendimento da questao.

4 — Ha diferenca entre o que vocé considera uma casa arrumada e 0 que sua mae pensa sobre o
assunto? Comente.

Essa questdo fica mais interessante quando os alunos podem discutir com os colegas, comentar o que
pensam, ouvir o outro e depois entéo escrever uma resposta em seu caderno.

5 — Ao longo de seus anos de estudo, vocé certamente aprendeu que um texto para ficar bem
elaborado ndo deve repetir demasiadamente as palavras. Entretanto, no que vocé acabou de leu

a palavra casa aparece varias vezes. Em sua opinido, por que isso acontece?
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Sugestd@o: caso nenhum aluno perceba ou comente que um texto poético é diferente dos outros,
justamente por permitir estas liberdades na escrita, é tarefa sua, professor, fazer a mediagéo
oportunizando assim uma reflexao sobre o fazer poético.

6 — Algumas frases do texto terminam com reticéncias, como por exemplo:

Aqui tem vida...

A gue esta sempre pronta pros amigos, filhos...
Netos, pros vizinhos...

Arrume sua casa todos os dias...

E, sabendo que as reticéncias sdo um recurso para marcar a interrupcéo de determinada fala ou
pensamento e que servem para dizer muito mais do que “dizer dizendo”, como podem ser
entendidas as reticéncias usadas nas frases acima? Discuta com um colega para responder a
questéo.

Sugestdo: Depois de ouvir as respostas apresentar o poema “Da discri¢do” de Mario Quintana, para
ilustrar o que significa “‘é mais forte dizer sem dizer do que dizer dizendo .

“Ndo te abras com teu amigo

Que ele um outro amigo tem.

E o0 amigo do teu amigo

Possui amigos também...”

7 — A partir do texto “Casa Arrumada”, elabore 10 frases poéticas juntamente com um colega,
apenas deslocando as palavras do texto, trocando-as de lugar, sem, contudo, mudar as
palavras. Crie metaforas, como no exemplo abaixo: da questéo anterior.

Observe o exemplo:

Reconhecer a casa da gente é uma boa festa para mim.

As reticéncias também podem ser utilizadas, desde que sirvam para aumentar o significado da
frase e diminuir sua extens&o.

Observe o0 exemplo:

No sofa sem mancha ninguém namora...

Esta é uma atividade que deve ser corrigida oralmente e de preferéncia pelo menos uma frase de cada
aluno.

Correcao da tarefa

A correcdo podera ser realizada em duplas, trocando os cadernos com o colega de trabalho. Os alunos
deverao ler os poemas copiados e averiguar se ha alguma figura de linguagem. Destaca-la e explicar o

significado oralmente, apos a leitura do poema.
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Para criar um ambiente favoravel ao estudo, leve para a classe imagens e breves biografias dos

poetas que serdo lidos em sala de aula. Os alunos devem ser solicitados para também pesquisarem

imagens e biografias. Organize um painel num canto da sala com esse material e dé um titulo a ele

ou faca um concurso entre os alunos para a escolha do nome da area. Na medida em que o trabalho

avancar, ali podem ser fixados poemas de autores escolhidos pelos alunos ou poemas produzidos

por eles mesmos, que poderdo ser tanto em atividades na sala de aula quanto aqueles desenvolvidos

ou criados em casa, com ou sem a orientacdo do professor. Para iniciar o painel podera ser

afixada a biografia do poeta Carlos Drummond de Andrade, do texto lido em sala.

### FIM DA TERCEIRA AULA ###

4 — Produzindo textos coletivos

Para iniciar a aula, declamar o poema “Convite”, de José Paulo Paes e posteriormente ler e

afixar a biografia do poeta no painel da sala, bem como o poema declamado.

Convite — José Paulo Paes (1926 -1998)
Poesia

é brincar com palavras
como se brinca

com bola, papagaio, pido.
S6 que

bola, papagaio, pido

de tanto brincar

se gastam.

As palavras ndo:

guanto mais se brinca

com elas

mais novas ficam.

Como a agua do rio

que é 4gua sempre nova.
Como cada dia

que é sempre um novo dia.

Vamos brincar de poesia?

Continuacéo das atividades da aula anterior



158

7 — Tendo como exemplo o texto “Casa Arrumada”, em equipes de 3 ou 4 alunos, elaborar um
texto poético sobre a escola. Sejam criativos, pois a producao final sera exposta em mural e no
blog da escola.

Lembre-se: Estes itens 0s alunos deverdo copiar no caderno, destacando-o0s, para consultar sempre

que necessario.

Apresente o tema de forma interessante;

Use linguagem adequada ao género;

E possivel estabelecer relacio com outros textos;

Evite o use de clichés;

Esbanje originalidade;

A pontuacdo é um recurso bastante expressivo em textos poéticos;

Nao se esqueca de que todo texto deve ter um titulo;

Elabore um primeiro rascunho;

Troque informagdes e ouca a opinido dos seus colegas e do seu professor;

Reescreva-o quantas vezes vocé julgar necessario;

Preparem-se para apresentar para a turma antes de elaborar o mural e divulgar no blog.

O professor devera estar passando nas equipes e verificando a escrita dos textos, colaborando com
ajustes quando necessario, orientando quanto aos aspectos do género e do tema e incentivando a
participacdo de todos os envolvidos. Em cada equipe pela qual passar, elogiar pelo menos um aspecto

da producdo, como forma de estimulo para a continuidade do trabalho.

### FIM DA QUARTA AULA ###

Continuacéo da atividade da aula anterior
Essa aula deveréa ficar para os alunos passarem seus textos a limpo, fazerem a entrega do mesmo e
ensaiarem para apresentar/declamar, para a turma.
Depois de corrigido pelo professor, postar o texto no blog.
### FIM DA QUINTA AULA ###

Continuacéo da atividade da aula anterior

ApresentacOes dos textos para a turma
% Para interagir oralmente é preciso, em qualquer apresentacao, se expressar de forma diferente
daquela conversa informal entre os amigos, lembre-se, situacGes diferentes exigem produgdes
de fala diferentes.

« Montagem do mural para exposicdo, por parte da equipe;

« Digitacdo para postagem no blog da escola pela outra parte da equipe.
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### FIM DA SEXTA AULA #i##
Audicéo do CD O Prazer da Poesia de José Mindlin, poema “O Caso do Vestido” de Carlos
Drummond de Andrade de 1978.

Quando lemos um livro de poesias, elas nos emocionam e nos fazem refletir, buscar
interpretacfes possiveis e tirar conclusdes. E se alguém contar que essa obra foi escrita durante
uma guerra, por exemplo, quando todos os escritores eram perseguidos? Ou chamar a nossa
atencdo para a estrutura do poema e nos fizer pensar por que o autor usa cada palavra, cada
figura de linguagem? Com certeza, nossa visao sobre a obra vai mudar e vamos entender melhor
aquele conjunto de versos. E isso que acontece quando se alia o ensino da literatura as praticas

de leitura. Os alunos aproveitam a teoria para ampliar o olhar sobre os livros.

+ Discussdo do tema “Separagdo de pais”;

« Leitura silenciosa e individual ouvido “O Caso do Vestido”;

% Comentar sobre outros textos que tratem do mesmo tema, como por exemplos nas musicas;

% Lembrar que para uma obra ser artistica é preciso que haja a intengao estética, como no

caso do poema a ser lido.

Caso do Vestido Minhas filhas, mas o corpo
Carlos Drummond de Andrade ficou frio e ndo o veste.

O vestido, nesse prego,
Nossa mée, o que é aquele estad morto, sossegado.
vestido, naquele prego?

Nossa mae, esse vestido
Minhas filhas, é o vestido tanta renda, esse segredo!
de uma dona que passoul.

Minhas filhas, escutai
Passou quando, nossa mée? palavras de minha boca.
Era nossa conhecida?

Era uma dona de longe,
Minhas filhas, boca presa. VOSSO pai enamorou-se.
\/0sso pai evém chegando.

E ficou tdo transtornado,
Nossa mée, dizei depressa se perdeu tanto de nos,
que vestido é esse vestido.

se afastou de toda vida,



se fechou, se devorou,

chorou no prato de carne,

bebeu, brigou, me bateu,

me deixou com vosso bergo,

foi para a dona de longe,

mas a dona néo ligou.

Em vao o pai implorou.

Dava apolice, fazenda,

dava carro, dava ouro,

beberia seu sobejo,

lamberia seu sapato.

Mas a dona nem ligou.
Entéo vosso pai, irado,

me pediu que Ihe pedisse,

a essa dona téo perversa,

que tivesse paciéncia

e fosse dormir com ele...

Nossa mée, por que chorais?

Nosso lengo vos cedemos.

Minhas filhas, vosso pai

chega ao pétio. Disfarcemos.

Nossa mae, ndo escutamos

pisar de pé no degrau.

Minhas filhas, procurei

aquela mulher do demo.

E lhe roguei que aplacasse

de meu marido a vontade.

Eu ndo amo teu marido,

me falou ela se rindo.

Mas posso ficar com ele

se a senhora fizer gosto,

s0 pra lhe satisfazer,

ndo por mim, nao quero homem.

Olhei para vosso pai,

o0s olhos dele pediam.

Olhei para a dona ruim,
os olhos dela gozavam.

O seu vestido de renda,
de colo mui devassado,
mais mostrava que escondia

as partes da pecadora.

Eu fiz meu pelo-sinal,

me curvei... disse que sim.

Sai pensando na morte,

mas a morte ndo chegava.

Andei pelas cinco ruas,

passei ponte, passei rio,

visitei vossos parentes,

ndo comia, ndo falava,

tive uma febre tercd,

mas a morte ndo chegava.
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Fiquei fora de perigo,
fiquei de cabega branca,

perdi meus dentes, meus olhos,

costurei, lavei, fiz doce,

minhas maos se escalavraram,

meus anéis se dispersaram,

minha corrente de ouro

pagou conta de farmécia.

V0sso pai sumiu no mundo.

O mundo é grande e pequeno.

Um dia a dona soberba
me aparece ja sem nada,
pobre, desfeita, mofina,
com sua trouxa na mao.
Dona, me disse baixinho,

ndo te dou vosso marido,

gue ndo sei onde ele anda.

Mas te dou este vestido,

Gltima peca de luxo

que guardei como lembranga

daquele dia de cobra,

da maior humilhagéo.

Eu ndo tinha amor por ele,

ao depois amor pegou.

Mas entdo ele enjoado

confessou que s6 gostava

de mim como eu era dantes.

Me joguei a suas plantas,

fiz toda sorte de dengo,

no chdo rocei minha cara,

me puxei pelos cabelos,

me lancei na correnteza,

me cortei de canivete,

me atirei no sumidouro,

bebi fel e gasolina,

rezei duzentas novenas,

dona, de nada valeu:

V0SSO marido sumiu.

Aqui trago minha roupa

gue recorda meu malfeito

de ofender dona casada

pisando no seu orgulho.

Recebei esse vestido

e me dai vosso perdao.

Olhei para a cara dela,

guede os olhos cintilantes?

quede graga de sorriso,

quede colo de camélia?

guede aquela cinturinha

delgada como jeitosa?
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quede pezinhos calgados Eu fiz, ele se assentou,
com sandalias de cetim? comeu, limpou o suor,
era sempre 0 mesmo homem,
Olhei muito para ela,
boca ndo disse palavra. comia meio de lado
e nem estava mais velho.
Peguei o vestido, pus
nesse prego da parede. O barulho da comida
Ela se foi de mansinho na boca, me acalentava,

€ ja na ponta da estrada

V0SS0 pai aparecia. me dava uma grande paz,
Olhou pra mim em siléncio, um sentimento esquisito
mal reparou no vestido de que tudo foi um sonho,
e disse apenas: — Mulher, vestido ndo ha... nem nada.

Minhas filhas, eis que ouco

pbe mais um prato na mesa. V0SS0 pai subindo a escada.

Atividades

A literatura, nos seus mais variados géneros, pode ou ndo se utilizar da norma culta. Seu
objetivo nao é “ficar dentro das regras”, mas buscar qualquer dialeto ou registro que melhor

consiga expressar a linguagem do mundo criado por ela, com seus significados.

1 — A partir do que foi exposto sobre literatura e relendo o poema “O Caso do Vestido”, ¢ possivel
afirmar que ndo fazem parte da norma culta? Cite exemplos.

2 — Que outras palavras ou expressdes poderiam ser substituidas por essas que vocé encontrou?

3 — Relendo os versos destacados abaixo, diga se estdo no sentido figurado — conotativo, ou no sentido
real — denotativo. Caso vocé considere-os nos sentido figurado, ndo esquega de mencionar qual pode

ser o significado deles.

“...chorou no prato da carne...”

“...andei pelas cinco ruas...”
“...beberia seu sobejo...”

4 - Leia atentamente as questdes abaixo antes de comegar a responder.

a) Normalmente quando se usa a palavra mas é para expressar ideias contrastantes, pensamentos
opostos e restritivos. Observe 0s excertos e dé sugestdes de outras palavras ou expressdes que

poderiam substitui-la, com sentido equivalente.
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“...Eu ndo amo teu marido,
me falou ela se rindo.

Mas posso ficar com ele...”

“...ndo comia, nao falava,
tive uma febre terca,

mas a morte nao chegava...”

“...Eu nao tinha amor por ele,
ao depois amor pegou.

Mas entio ele enjoado...”

“...ndo te dou vosso marido,
gue ndo sei onde ele anda.

Mas te dou este vestido...”

Importante
Varias palavras juntas ndo podem ser consideradas um texto. E preciso que haja entre elas uma
ligacdo, uma conexdo entre as ideias, oragdes e paragrafos ou versos. E o correto uso dessas palavras,

desses conectivos, que faz um texto progredir estabelecendo sentidos entre suas partes.

5 — A substituicdo realizada na questdo anterior alterou o sentido do verso? Por qué?
Sugestdo: comentar com o0s alunos que muitas palavras diferentes desempenham a mesma funcéo,
portanto, na hora da escrita, substituir palavras por outras equivalentes evitando a repeticdo ¢ um

ponto positivo.

Providenciar cépias para as proximas aulas dos textos e agendar aula na sala informatizada.
Boneca de pano — Zelandia Thomazi Bartti

Dois e dois: Quatro — Ferreira Gullar

A boneca — Olavo Bilac

Mundo Pequeno — Manoel de Barros

Interiores do Musgo — Rita de Cassia Alves

Os Sinos — Manuel Bandeira

Cangdo do Exilio — Gongalves Dias

O Filho que eu quero ter — Vinicius de Moraes

Meus oito anos — Cassemiro de Abreu
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As Duas Flores — Castro Alves
Seducao — Adélia Prado
### FIM DA SETIMA AULA #it#

Atividade em pequenos grupos ou duplas
1 - Dividir a turma em pequenos grupos ou duplas; levar os alunos até a sala informatizada para
pesquisar a biografia dos autores e acrescentar no painel da sala, bem como pelo menos mais um
poema de cada poeta pesquisado. Cada equipe receberd 0 nome de um poeta para pesquisar.

### FIM DA OITAVA AULA ###
Atividade de Reviséo
1 — Complete com o que falta, construindo uma unidade de sentido em relagdo a poema e poesia.

a- Pode-se dizer que Poesia é

e que ela pode ser pode ser encontrada textos como

b- Por outro lado, entende-se por poema

e eles podem se apresentar de diversas formas, tais como:

2  —Assinale a alternativa correta:

E correto afirmar que os versos brancos sdo aqueles que:
A — S80 menores que 0s demais.

B — S&0 0s mais longos dos poemas.

C — Possuem rimas.

D — N&o possuem rimas.

Podemos afirmar que rimas sao:

A — Palavras que tem obrigatoriamente a mesma terminag&o, como palhaco e estardalhago
B — A semelhanca de sons entre as palavras, sem necessariamente ter a mesma terminacao,
como céu e papel.

C- Poemas escritos com rimas sdo 0s que representam o tempo passado.

D — As rimas em um poema sempre acontecem com as Ultimas palavras de cada verso.

Em se tratando de estrofes, é possivel afirmar que:

A — Todos os poemas sdo divididos em estrofes em pelo menos 2 estrofes.
B - E um conjunto de versos.

C - Nao é correto construir poemas com mais de 10 estrofes.

D — O menor nimero de versos admitido em uma estrofe é 4.
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O restante da aula deveré ser utilizado para leitura individual de livros de poemas, previamente

trazidos para a sala de aula.
### FIM DA NONA AULA #it#

1 — Dividir a sala em equipes, as mesmas da pesquisa realizada na sala informatizada;

2 — Entregar para cada equipe um poema do autor pesquisado, que deverd ser lido, estudado e ensaiado
para apresentacao;

3 — Explicar que o trabalho poderéd acontecer através de encenacdo, teatro de bonecos, fantoches,
musical ou de alguma outra forma, bem criativa, para ser apresentado para outras turmas no dia 14/03
— Dia da Poesia.

4 — Toda a confec¢do de cenario, ensaios e outros ajustes para a apresentacdo deverdao ocorrer em sala
de aula, tendo em vista que € norma da escola ndo permitir trabalhos em grupo como atividades para
casa.

5 — Todos os grupos terdo 08 aulas disponiveis para distribuicdo de tarefas e organizacdo da

performance, construcdo do cenério e ensaios.

Recitar com entusiasmo; manter um tom de voz que possa ser ouvido por todos expressando
seguranca; dar ritmo e cadéncia as falas; usar a criatividade para escolher a forma de
apresentar (teatro de bonecos, fantoches, encenacéo, musical...); boa postura e respeito com o
publico é essencial.

### FIM DAS AULAS 10 — 17###
Na primeira aula depois das apresentacdes o professor devera fazer uma avaliagdo juntamente com os
alunos, do trabalho desenvolvido pelas equipes.
Para incentivar a producéo escrita final do género Poema, convidar um poeta local para
conversar com os alunos acerca do fazer poético e para apresentar seu trabalho aos alunos.
Sugestes de alguns autores:
Sandra Pereira
Rita de Céssia Alves
J.B.
Rubens da Cunha
Maria Rosa de Miranda Coutinho
Rita Pabst Martins
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### FIM DAS AULAS 18 — 20 ###

5 —Produzindo texto individualmente

Avaliacdo final do género estudado: Poema

Chegou a hora de vocé ser o poeta. Releia 0os poemas recebidos em sala, relembre dos que foram
apresentados pelos colegas, a fala do poeta que visitou nossa escola, ou outros dos quais vocé

goste, escolha um tema interessante, concentre-se e solte a imaginacao.

Lembre-se:

1 — E obrigatorio ser de um tema que vocé conheca;

2 — O estilo do poema, e a elaboragdo dos versos, com rimas ou brancos, ficara a critério do aluno;

3 — Use tudo que aprendeu sobre o género para realizar um trabalho bem feito;

4 — Nao esquecer: Sentido figurado — metaforas - € uma das principais caracteristicas da linguagem
poética, versos sdo frases curtas, estrofes ndo sdo paragrafos, procure ndo misturar assuntos em um
mesmo poema;

5 — Planejar o vai ser escrito, elaborar, revisar e reescrever sdo etapas importantissimas e que ndo
devem ser esquecidas;

6 - Troque de texto com um colega, pega que ele leia 0 seu enquanto vocé 1€ o dele. Verifique se ele
seguiu todos os passos sugeridos, se o titulo é atraente, sugira aperfeicoamentos e correcoes;

7 - Aceitar criticas e sugestdes nem sempre ¢ tarefa facil, porém necessaria. E hora entdo de

reescrever seu texto fazendo as alteragdes que julgar necessarias.

8 - Depois da escrita final, entregue ao seu professor para analisar e indicar alteragdes a serem feitas.
### FIM DAS AULAS 20 e 21 ###

6 — Revisando e aprimorando o texto — (revisdo coletiva e individual)
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Agendar aula na sala informatizada para digitacdo dos poemas e posterior postagem no blog da escola
### FIM DAS AULAS 22 e 23 ###
7 — Socializando a produgéo final

% Resgatar o texto inicial, aquele que ficou afixado no cartaz em sala de aula, elaborado como
atividade diagndstica e comparar com o elaborado ao final da sequéncia didatica. Houve
melhora? Em que aspectos?

« Cada aluno deveréa observar também o outro cartaz, aquele com as biografias e o0s textos dos
poetas ja lidos em sala e comparar a sua producdo com a deles. De qual estilo de escrita mais
se aproxima mais se aproxima o seu? Comente.

Os textos revisados e passados a limpo deverao ser digitados e postados no blog da escola.

#i# FIM DA AULA 24 ###

Postado por portal do saber as 12:01

http://nazamariano.blogspot.com.br/2011/10/sequencia-didatica-memorias.html acesso em
08/10/2016.

Este um blog em que o usudrio tera acesso a texto relativo ao saber lingiiistico, bem com a leitura e a
escrita. Ndo esquecendo da tecnologia da informacio nos dias atuais no ambiente educacional.

Phaginas
SEQUENCIA DIDATICA - MEMORIAS SR

17 - Seqiiéncia Didética 3° Bimestre Seguidores
Ano - 2011 ~ 7® série Seguidores (17)

.31 ey

ESCOLA: Dom Avelar Brandao Vilela E m AT ‘ - -

PROFESSORA: Nazarete Andrade Mariano

TEMA DA ESCOLA: CONHECER A CIDADE COMO PRINCIPIO EDUCATIVO ' - B i a -

PARA PODER CUIDAR MELHOR DOS TERRITORIOS LOCAIS i el el .8l .8l
[_soguir ]

AREA: Cédigo gem
Deseritores Curs
Lingua Port

Minha lista de blogs

ha Pérolas de Gil
TEMPO: 12 aulas (50 minutos ) Ha 8 anos

Quinta-feira, 20 de outubro de 2011

SEQUENCIA DIDATICA - MEMORIAS
12 - Sequéncia Didatica 3° Bimestre
Ano - 2011 — 72 série
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ESCOLA: Dom Avelar Brand&o Vilela
PROFESSORA: Nazarete Andrade Mariano

TEMA DA ESCOLA: CONHECER A CIDADE COMO PRINCIPIO EDUCATIVO PARA PODER
CUIDAR MELHOR DOS TERRITORIOS LOCAIS
AREA: Codigo e Linguagem

Descritores Curriculares / SAEPE:

Lingua Portuguesa:

ANO: 8°ano - manha

TEMPO: 12 aulas (50 minutos )

D6- Localizar informacao explicita em um texto

D7 — Inferir informagdo em um texto

D9- Identificar o tema central do texto

D12 - Identificar a finalidade do género Memodria

D26- Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e / ou o interlocutor.

CONTEUDO DA OTM:
Eixo: Leitura de géneros textuais: MEMORIAS
Eixo: Produg&o de texto oral: MEMORIAS
Eixo: Andlise Linguistica: Ortografia, a funcao do sujeito e predicado, e funcdo da transitividade
verbal.
2. OBJETIVO
Desenvolver o senso critico a partir das experiéncias produzidas individuais e coletivas do alunado.
Reconhecer o dominio da linguagem na participacdo social, politica e cidada.
Identificar os aspectos pertinentes ao género ou do tipo a que pertence o texto memoria.
Fomentar as fungdes comunicativas relativas ao sujeito e seu predicado e aos demais aspectos
relativos a analise linguistica.

| Identificar a finalidade ou o objetivo pretendido para o texto.

RECURSOS

* Data show * Cola

* Notebook * Pincel

* Internet * Papel madeira
* Pincel * Folha oficio

* Copias de textos * Pendriver

* Livros

METODOLOGIA (DESENVOLVIMENTO)
1° MOMENTO 2 aulas

Iniciando o 3° bimestre letivo, sera feito uma rapida de dindmica para desejar boas vindas aos ao



169

retorno do alunado e professorado, com a dindmica (caixinha de surpresa).

Em seguida, fazer uma retomada das discussoes tidas no 2° bimestre, considerando o conhecimento
prévio do alunado. No que concerne o género memorias.

Quem ja ouviu falar na palavra memoria?

Cite uma lembranca que vocé tem da sua experiéncia de vida?

Que outras memorias que vocé lembra com saudades do seu lugar?

Em seguida colocar a musica “Naquela casa pequena” de Roberto Carlos. Os alunos irdo ouvir a
musica e em seguida completardo os espacos em branco, pois foram retirados do texto todos os verbos
no passado. Apds esta atividade, serdo feitas as abordagens pertinentes ao género memaria, a partir do
texto “Naquela casa pequena”, bem como a fungdo destes verbos na acdo das narrativas vivenciadas

pela personagem em suas lembrancas.

2° MOMENTO (2 aulas)
Retomando as abordagens da aula anterior, ainda com a analise do texto “Naquela casa pequena” os
aspectos interpretativos e linglisticos, em ap6s os alunos responderem a atividade com o tempo

previamente definido pela turma, em seguida serdo discutidos em conjunto aluno/professor.

3° MOMENTO: 2 aulas
A partir do mesmo texto e do texto “Anarquista Gragas a Deus” apos leitura e discussdo, iremos
trabalhar a funcdo do sujeito de predicado, bem como a transitividade verbal. Ap6s colocar uma

atividade escrita de analise.

4° MOMENTO: 2 aulas

Os alunos irdo fazer um levantamento junto a comunidade, de memorias vivenciadas pelas pessoas
mais velhas, gravando ou escrevendo o relato do entrevistado.

Os alunos irdo socializar com a turma a atividade feita em sala. Ap6s socializar a atividade, os alunos
irdo transformar o relato e transformar a pessoa do discurso da 12 para terceira pessoa, em seguida
fazer a socializacdo, para que os alunos (com intervengdo da professora) observarem a importancia da

pessoa do discurso no texto, considerando 0s verbos e seu tempo.

5° MOMENTO 2 aulas

Para fechar as discussdes, os alunos irdo trazer da comunidade, material que representem situacdes de
memorias, como: (tecnologias ditas como ultrapassadas, fotos dos pais e avls etc, escritos antigos
feitos por pessoa da comunidade, entre outras)

6° MOMENTO 2 aulas
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Neste momento os alunos irdo produzir suas proprias memorias, cada etapa serd orientada por etapa,
para a escrita e reescrita, observando os aspectos textuais e linguisticos. Em seguida socializar, com a

turma e publicar no blog da escola.

AVALIACAO

Como avaliar € um processo continuo e sistematico, os trabalhos serdo analisados por etapas, bem
como os conhecimentos construidos a partir deles, levando em conta o envolvimento da turma para as
atividades solicitadas e 0s objetos aqui pretendidos. Sera analisado a partir da proposta estabelecida no
projeto, para tanto, os alunos serdo interlocutores na construcdo do conhecimento.

Para esta sequéncia  didatica sugere oS  seguintes  procedimentos  avaliativos:
4 pontos: para uma atividade reflexiva que envolva o contelido estabelecido para esta sequéncia

didatica (tanto, textual quanto lingtistica), incluindo as leituras e a apresentacdo do seminario.

3. REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. LINGUA, TEXTO E ENSINO: outra escola possivel. Sdo Paulo: parabola
editorial, 2009.

DIVERSIDADE TEXTUAL.: os géneros na sala de aula. Organizado por D618 Carmi Ferraz Santos,
Maércia Mendonca, Mariane C.B. Cavalcanti. 12 Ed. Belo Horizonte: Autentica 2007

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. S& Paulo: 123 Cortez, 1986.
GATTAI, Zelia. Anarquista Gracas a Deus.

TP’s — Gestar 11. 2008
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SDP05 A SEQUENCIA DIDATICA PARA TRABALHAR COM O GENERO
TEXTUAL, “MEMORIAS”
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Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE. SEED — Secretaria Estadual de Educagéo
do Parana
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2010/20
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Sequéncia didatica — Proposta de atividades

Uma sequéncia didatica € um conjunto de oficinas e de atividades escolares sobre um género textual,
organizada de modo a facilitar a progressdo na aprendizagem da leitura e escrita. Elaborada
inicialmente pela equipe de didatica das linguas da Universidade de Genebra, foi adaptada para que

pudéssemos nesta proposta desenvolver atividades para trabalhar com o género memérias.

Primeira Etapa da Sequéncia Didatica:
“A vida ndo € a que a gente viveu, e sim a que a gente recorda, e como recorda para contd-la.”.
Gabriel Garcia Marquez

Avaliando as capacidades iniciais dos alunos:

Texto selecionado: Um homem no s6téo

O texto Um homem no s6tdo (1982) narra a historia de um autor de contos para criancas que
morava num s6tdo, na rua da Consolagdo, e que, raras vezes, saia de casa. Um dia, tentando escrever a
historia “Aventuras de trés patinhos na floresta”, inesperadamente, aparece uma raposa muito nervosa,
inconformada com o rumo da historia, reclamando de sua eterna vilania. Afinal, era carnivora, o que
justificava a sua atitude: comer os patinhos da histdria. Estes, por sua vez, também saem da cabeca do
autor e o alertam de que sempre cacaram minhocas, peixes e besouros. Em seguida, numa noite de lua
cheia, depois que o escritor se recuperara do susto, teve a idéia de escrever “A linda princesa do
castelo”.

E assim, sucessivamente, outros personagens saem de sua cabeca e contestam suas histdrias
COmMO 0 sapo, a princesa, 0s andezinhos e a bruxa. O autor de contos procurou um médico, tirou férias
e, ao retornar, comegou a escrever uma histéria bem diferente, mas a confusdo repetiu-se. O escritor
adoeceu, trancou-se dentro de casa e deixou de viver. Passado um longo tempo, ao ver um passarinho
ciscando em cima do armario, perguntou qual era a histdria, abriu a janela, espantou a passarada e

percebeu que a vida continuava.
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Entdo, retornam a vida e a vontade de escrever historia de gente como ele, escrever coisas de
seu tempo. Finalmente, comecga a escrever Um homem no s6tdo. O texto é organizado em cinco
capitulos numerados e ndo titulados e, na abertura de cada um, ha uma vinheta representativa. A
estrutura da obra, aparentemente, é linear. Mas essa linearidade é relativizada pelas diversas historias
encaixadas e caracteriza-se pela metaficcdo. A péagina de abertura do texto, por exemplo, corresponde
ao numero cinquenta e sete e a Ultima, ao namero um. O final da historia é aberto. Em Um homem no
sOtdo, a criacdo narrativa fala sobre si mesma. O escritor personagem revela ao leitor o processo de
inventar historias. Nessa obra, a metaficcdo é uma das caracteristicas predominantes: “Era uma vez um
autor de contos para criangas que passava o tempo inteirinho, inclusive sadbados, domingos e feriados,
escrevendo histérias para criangas” (2001: 57). No decorrer da narrativa, o narrador relata o fazer
literario. Além desse aspecto, o texto trata também da angustia espiritual, das impressées emocionais e

sentimentais, dos conflitos interiores e, com veeméncia, relativiza pontos de vista.

Disponivel em: http://alb.com.br/arquivomorto/edicoes_anteriores/anais15/Sem09/penhasilvestre.htm

Apbs a leitura do conto Um homem no so6tdo, conversar com os alunos sobre as diversas
possibilidades que o autor tem para escrever uma historia. Explorar a partir deste didlogo, o género
memorias, desta forma preparando-os para uma oficina temética. Para uma melhor compreenséo, sera
feita uma selecdo de palavras, as quais, a medida que forem apresentadas oralmente, os alunos, de
olhos fechados, vao buscar na memdria uma lembranca que pode ser do cheiro, da cor, da dor, da
infancia, enfim, que lhes tragam impressdes possiveis de serem traduzidas em palavras tanto na
oralidade, quanto na escrita.

Escolhendo e adaptando as atividades: um género em outro género
Nesta fase, a selecdo de palavras fica a critério do que for coletado na roda de conversa, por exemplo,
lembrancas de cheiro, podem ser palavras relacionadas com flor, frutas, perfumes, etc. Lembrancas de
cor podem ser palavras relacionadas com dia, noite, viagem. Infancia podem ser as palavras
relacionadas com a familia, avos, pais, tios, escola entre outras. Pretende-se, com este exercicio,
diagnosticar quais as possibilidades e dificuldades reais que a turma selecionada apresenta. Em
seguida, pedir que os alunos escrevam suas primeiras impressoes acerca do que foi exposto, utilizando
como ferramenta tudo que lembrou ou pensou durante a exposi¢do desta atividade.
Sugestdo: O professor, se quiser, podera gravar esta fase da atividade

A partir desta discussdo, o professor pode aproveitar 0 momento para explicar aos alunos que
objetos e imagens podem trazer lembrancas do passado, e que estas lembrancas podem ser registradas
oralmente e por escrito. E um momento também para explicar a importancia da entrevista com as
pessoas da comunidade ou da familia. Dizer aos alunos que os relatos orais e escritos serdo o foco do
trabalho durante todas as etapas. Pode ser elaborado um sequéncia didatica a ser desenvolvida da

seguinte forma:
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1. Propor aos alunos que se organizem individualmente ou em pequenos grupos para conversar

com pessoas da comunidade ou da prépria familia.

Queridos alunos, vamos buscar, por meio da entrevista, da conversa com nossos avos e pais,

conhecer, registrar e resgatar a nossa prépria histéria.

2. Fazer com a classe uma lista das pessoas entrevistadas.

3. Dependendo da pessoa, os fatos narrados poderéo se alegres ou tristes.

4. Orientar os alunos sobre como iniciar o primeiro contato com estas pessoas.
Sugestdo de perguntas:

- Nome. Grau de parentesco.

- Onde e quando nasceu?

- Mudou de cidade ou Estado alguma vez? Por qué?

- Como foi a infancia? Do que brincava? Precisava trabalhar? O que fazia? Viajava? Como
quando eram as viagens?

- la a escola? Como era a escola onde se alfabetizou? E os professores?

- Como eram seus pais?

- Participava de festas, bailes? Com quem? Como eram as festas?

- Qual era ou é a sua religido?

- Tinha luz elétrica, &gua encanada, radio, TV e fone quando crianca?

- Como se comunicavam com 0s parentes distantes?

- Como eram os castigos quando crian¢a? Foi um filho muito “arteiro”?

- la ao dentista? Como era?

- Como era 0 namoro, como foi seu casamento? E o nascimento do 1° filho?
- Como era seu nome de solteira (no caso da avo e mée)?

- Qual é a sua profissdo? Formou-se no que queria? Gosta do que faz ou fez?
- Um prazer ou algo que Ihe deixa feliz?

- O que Ihe chateia, deixa triste?

- Uma lembranca da época de crianca ou jovem?

- Uma musica que ndo esquece, um cantor, um filme?

- Como vocé ocupa seu tempo livre?

5. Conversar com a turma a respeito da importancia do registro para que eles anotem o maio
numero possivel de informacdes durante a conversa com a pessoa escolhida.
6. Em classe, reunidos em pequenos grupos, os alunos contam o que ouviram e organizam um

guadro com os seguintes dados:
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Nome/idade Fato Temas Episodios Episédios O que mais
do lembrado mencionados  alegres tristes chamou a
entrevistado atencéo

Nesta etapa, o professor deve explorar a percepcdo dos alunos em relacdo aos fatos narrados
pelos entrevistados e também a forma como eles foram contados. E um momento de avaliar a
compreensdo da turma, pedindo a cada grupo que recontem na sala 0 que ouviram e 0 que sentiram

durante a entrevista.

Trabalhando com outros textos do mesmo género
Apresentacdo do texto “Transplante de menina”, do livro de Tatiana Belinky (Sdo Paulo: Moderna,
2003). Apos a leitura do texto, levantar questdes do tipo: como vocés se sentiram ao ouvir a histéria?
Vocés ja tinham ouvido lembrangas semelhantes? Elas se parecem com alguma situacdo que voceés ja
vivenciaram? Existem acontecimentos marcantes na vida de vocés que merecam ficar registrados para

sempre na memoria?

Sugestédo de atividades complementares: Ler com os alunos um trecho do livro “Velhos Amigos”,
de Eclea Bosi, e também um texto de Carlos Drummond de Andrade, “Antigamente”. Apresentar a

diferenca dos vocabulos “memoria e memorias”.

Disponiveis:

http://www.educared.org/educa/index.cfm?pg=galeria_de_arte.detalhe texto&id_comunidade=145

&id_galeria=1030&id_arte=9 http://www.algumapoesia.com.br/drummond.htm

http://escrevendo.cenpec.org.br/ecf/

Segunda Etapa da sequéncia didatica:

Nesta fase, os alunos ja terdo produzido previamente suas primeiras impressdes
memorialisticas, pois ja foram colocados em situacdo de producdo ao conversarem com pessoas da
comunidade. Assim, o proximo passo serd prepara-los para fazer a reescrita destas impressoes,
colocando-se no lugar do entrevistado. Ao registrar os relatos, os alunos vao se colocar no lugar do
entrevistado, o que significa reescrever o texto em primeira pessoa. Assim o texto vai trazer um olhar
particular do entrevistado sobre aquilo que viu e viveu. Além de revelar fatos, vai revelar também
sentimentos, impressdes e sensacdes. Leitura de um fragmento do livro “Viver para Contar”, de
Gabriel Garcia Marquez:

Viver para contar Gabriel

Garcia Marquez
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Até a adolescéncia, a memoria tem mais interesse no futuro que no passado, e por isso minhas
lembrancas da cidadezinha ainda ndo estavam idealizadas pela nostalgia. Eu me lembrava de como ela
era: um bom lugar para se viver, onde todo mundo conhecia todo mundo, na beira de um rio de aguas
diadfanas que se precipitavam num leito de pedras polidas, brancas e enormes como ovos pré-
historicos. Ao entardecer, sobretudo em dezembro, quando passavam as chuvas e 0 ar tornava-se de
diamante, a Serra Nevada de Santa Marta parecia aproximar-se com seus picos brancos até as
plantagdes de banana, la na margem oposta. Dali dava para ver os indios aruhacos correndo feitas
formiguinhas enfileiradas pelos parapeitos da serra [...]. NOs, meninos, tinhamos entdo a ilusdo de
fazer bolas com as neves perpétuas e brincar de guerra nas ruas abrasadoras. Pois o calor era téo
inverossimil, sobretudo durante a sesta, que os adultos se queixavam dele como se fosse uma surpresa
a cada dia. Desde o meu nascimento ouvi repetir, sem descanso, que as vias do trem de ferro e os
acampamentos da United Fruit Company foram construidos de noite, porque de dia era impossivel
pegar nas ferramentas aquecidas pelo sol.

Gabriel Garcia Marguez. Viver para contar. Rio de Janeiro: Record, 2003.
Disponivel em http://tigredefogo.wordpress.com/2008/07/23/trecho-do-livro-viver-para-contar-
gabrielgarcia-marquez/

Como forma de fazé-los buscar o sentido, compreender, interpretar, relacionar e reter o que
for mais relevante, explicar aos alunos que o0 autor escreveu o texto aos 74 anos, no entanto, se refere
as lembrancas de um dia de sua adolescéncia. Retomar também a leitura de “Um homem no sotdao”
como forma de reforcar a ideia de aluno-autor. Nesta oficina, o aluno também serd levado a
compreender as diferencas e semelhancas que existem entre relato, relato histérico, diario e textos de
memorias literarias. Explicar-lhes que muitos textos podem parecer com memorias literarias, e muitas
vezes nos confunde. Aqui, a ideia é organizar uma coletanea de textos que sera apresentada aos alunos

e pretende-se explorar os proprios textos que os alunos recolherem através das entrevistas.

Terceira Etapa da sequéncia didatica:

Com base na pesquisa sugerida quando os alunos fizeram contatos com membros da comunidade, e
guando realizaram leituras e reflexdes com base nos fragmentos dos textos apresentados, vamos
analisar com eles o que foi feito, retomar os quadros e questdes levantadas para, em seguida, juntos,
elegermos a melhor forma de produzir um primeiro texto, colocando-se no lugar da pessoa para
escrever as memorias dela. Nesta fase, os alunos serdo levados a hiblioteca da escola a fim de
conhecerem o acervo e descobrirem novos textos de “Memorias™.

PROFESSOR: EXPLICAR AOS ALUNOS QUE EXISTEM DIFERENCAS ENTRE DIARIO,
RELATO HISTORICO E MEMORIAS LITERARIAS.

No retorno a sala de aula, fornecer copias impressas do texto “O valentdo que engolia meninos

e outras historias de Pajé”. Contar aos alunos que este texto ¢ um texto de memorias literarias
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completo e também foi escrito por uma aluna, finalista do projeto Olimpiadas da Lingua Portuguesa,
em 2006. Pedir aos alunos que:
v Leiam e encontrem no texto o trecho que situa o leitor no tempo e no espaco em que as
lembrancas se desenrolam.
v Indiquem no texto qual o fato principal lembrado pelo entrevistado da aluna Kelli.
v Identifiguem marcas da presenca do narrador em primeira pessoa.

Relembrando: a presenca explicita do narrador € uma marca linguistica dos textos que se organizam
com base em relatos de experiéncia vivida, como os diarios, as memorias (literarias ou ndo) entre

outros géneros.

Em todos os textos trabalhados até aqui, 0 género descri¢do tem muito destaque, professor,
entdo e importante também analisar com os alunos algumas caracteristicas da descricao presentes
nestes textos. Algumas descri¢Bes sdo fundamentais para que o leitor possa construir imagens da
época, dos lugares, das pessoas e de como os fatos foram vivenciados.

Nesta fase, peca aos alunos para que descrevam um local significativo e interessante
relacionado com o lugar onde moram. Se for possivel, leve-os a este local e pega-lhes para que
observem alguns detalhes e depois, em grupo, descrevam esse lugar. Comente com a turma que eles
descreveram um lugar, mas em textos de memorias literarias, situagdes, pessoas, experiéncias também

sao descritas.

Quarta Etapa da sequéncia didatica:
Preparando a turma para a atividade com a escrita
Professor, elabore com seus alunos um plano de trabalho colocando em um local de destaque
na sala de aula para que a turma possa acompanhar cada etapa e marcar as tarefas ja realizadas.
v Ler e analisar textos de memadrias literarias;
v Identificar e aprender a usar marcas linguisticas préprias dos textos de  memodrias;
v/ Preparar e fazer as entrevistas;
v Selecionar e organizar as informagdes coletadas;
Produzir um texto coletivo que servird como ensaio para a producdo final,
Produzir o texto individual;
Aprimorar o texto;

Preparar os textos que fardo parte da coletanea organizada pelos alunos;

A SIENEE NI NN

Discutir estratégias para publicacdo da coletdnea na comunidade.

PROFESSOR: ANALISE CUIDADOSAMENTE A PRIMEIRA PRODUCAO, ELA MOSTRA O
QUE 0S ALUNOS JA ENTENDERAM SOBRE O GENERO MEMORIAS.
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Comparando o presente com o0 passado

Um aspecto importante do género memorialistico é que 0s autores se preocupam em
caracterizar lugares e pessoas consideradas importantes nas experiéncias vividas no passado. Eles
também comparam o tempo antigo com o atual, destacando, muitas vezes as diferencas. Incentive seus
alunos a procurarem essas comparac¢des no dia a dia. Peca a eles que tragam para a aula fotos antigas
de pessoas e dos lugares que visitaram, ou que convivem na comunidade e descrevam em duplas
utilizando recursos comparativos que podem ser através do uso do verbo ser. Para isto, basta elaborar
questdes norteadoras do tipo: Como eram os carros? Como era a praga? Como eram as construcoes, e
0 transito? Como as pessoas se divertiam antigamente? Como viviam? Como se vestiam, entre outras
possibilidades que naturalmente vao surgir de acordo com o material trazido pelos alunos.

Para desenvolver nos alunos a capacidade de compreensdo e reflexdo sobre os sentidos dos
textos apresentados até aqui, serd de grande importancia uma releitura explicando aos alunos que
existem alguns recursos, algumas formas de dizer que tornam singulares os fatos escolhidos por alguns
autores. Desta forma, levar os alunos a perceberem os efeitos de sentido criados pelos aspectos
linguisticos particulares dos textos e que os autores recorrem a diferentes recursos: utilizam figuras de
linguagem, empregam expressdes caracteristicas de determinados locais ou regiGes e podem também
fazer uso de expressdes tipicas da oralidade informal dependendo do contexto. Abaixo, uma tabela
sugestiva para complementar a atividade.

Uso de alguns recursos linguisticos nos textos lidos

O autor de memorias literarias usa os verbos para marcar um tempo do passado, essenciais para 0

género.

Relembrar usos e Pretérito Pretérito Indicativo/subjuntivo
flexdes dos tempos  perfeito imperfeito

verbais

Discutir com os alunos significados de palavras e expressdes novas que coletaram ou que

leram, e também que ouviram nas entrevistas.
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Ajudar o grupo de alunos a perceber nos textos que os sinais de pontuacdo sdo valiosos
recursos para organizar as ideias de um texto, aqui fazer uma revisdo da pontuacdo e discutir o

emprego correto dos sinais.

Quinta Etapa da sequéncia didatica:
Retomada dos conceitos
Existem géneros mais adequados para a producao de textos, ou para a leitura? Propomos um trabalho
na perspectiva do uso das sequéncias didaticas por entender que este modelo proposto pelos autores
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) partem da ideia de que é possivel ensinar géneros textuais de
modo adequado, levando-se em conta tanto a oralidade quanto a escrita. Os referidos autores definem
a sequéncia didatica como sendo ,,,,um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY,
2004, p. 97) .

Para estes autores, a finalidade de trabalhar com as sequéncias didaticas é proporcionar ao
aluno um procedimento de realizar todas as tarefas e etapas para a producdo de um género.

A sequéncia € finalizada com uma producéo final que da ao aluno a possibilidade de por em
pratica as nogdes e os instrumentos elaborados separadamente nos médulos (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2010, p. 90). Aqui pretendemos retomar o texto “Transplante de menina”, do livro de
Tatiana Belinky (S&o Paulo: Moderna, 2003) numa tentativa de mostrar como o texto é estruturado e
também apontar determinados recursos linguisticos. E possivel explorar fotos antigas da comunidade e
comparar com fotos atuais. Explicar aos alunos a importéncia da descricdo, pois em textos de
memorias literérias, ao descrever um objeto, uma personagem, um sentimento, os autores utilizam a
linguagem para criar imagens, provocar sensagoes, ressaltar determinados detalhes ou caracteristicas.
Aqui, antes da producdo final, propor exercicios que levem os alunos a perceberem os efeitos de
sentido criados pelos aspectos linguisticos particulares dos textos. Os textos produzidos pelos alunos
serdo expostos na escola com a realizagdo de um evento que permita um envolvimento da
comunidade, e também os melhores textos serdo publicados no jornal do bairro que é de grande
circulagdo. Acreditamos que a divulgacdo dos textos produzidos pela turma trard a motivagdo
necessaria que os estimule verdadeiramente a ler, escrever e produzir textos, uma vez que estes terdo

sentido para suas vidas, e ndo somente com o intuito de escrever apenas para o professor.
RETEXTUALIZACAO: produgio de um novo texto
Lembrar aos alunos que as entrevistas que eles fizeram, serdo a base para a producéo de um

texto final. O grande desafio sera transformar os registros das entrevistas em um texto de memdorias

literarias. A isto damos o nome de retextualizacdo que é a producdo de um novo texto. Desta vez, o
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aluno, como autor do texto pode langar méo de outros recursos para deixa-lo mais interessante. Para

isto, valem os lembretes abaixo:

E importante compreender bem os fatos narrados.

Atentar para o uso da norma padréo.

Verificar a adequacgéo da linguagem, para a situagdo proposta.

Nao descaracterizar a linguagem do entrevistado, mas torna-la adequada a um texto de
memo@rias literarias.

Lembrar que o tempo verbal mais comum nesse género € o passado.

Os alunos também podem incluir informacdes sobre o0s entrevistados.

REALIZADA A PRODUCAO DOS TEXTOS E HORA DA REVISAO!

Professor, antes de iniciar esta etapa, € importante conversar com o0s alunos e juntos definirem
qual texto serd utilizado para a revisao coletiva. Explique aos alunos que vocé vai revisar no quadro-
negro um texto de memorias literarias escrito por um deles. Para isto, vocé deve estabelecer um cartaz

com o roteiro para revisao que pode devera ser colocado em local de destaque na sala de aula.

ROTEIRO PARA REVISAO
e O que achou do titulo? E instigante?
e O texto envolve e desperta interesse no leitor?
e O narrador usa a primeira pessoa para contar as lembrancas?
e EXxistem no texto, palavras e expressdes que situam o leitor no tempo passado?
e Foi descrito objetos antigos, lugares que se modificaram?
e Foi descrito algum local que ja ndo existe mais?
e Existe no texto relacdo entre a narracéo e o lugar onde o entrevistado vive?
e O autor expressa em seu texto sensagdes, emogoes e sentimentos da pessoa entrevistada?
e Ha marcas de oralidade no texto que podem ser substituidas por uma expressao mais adequada
ao género? (ex: né, pois é, dai...)
e Os verbos estdo usados corretamente? (Tempos verbais apropriados)
e Todas as palavras estdo escritas corretamente?

e O texto ndo apresenta problemas de pontuacdo?

Apos esta revisao coletiva, cada aluno retoma a atividade, fazendo a revisdo do proprio texto.
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Ao final, deverdo passar o texto a limpo. Nesta etapa da produgéo final, o aluno pode por em
pratica os conhecimentos adquiridos e nesta hora junto com o professor, medir 0os progressos
alcancados.

CIRCULACAO DO GENERO

Os textos produzidos pelos alunos serdo expostos na escola com a realizagdo de um evento
gue permita um envolvimento da comunidade, e também os melhores textos serdo publicados no
jornal do bairro que é de grande circulagdo. Cabe ressaltar que o professor pode dispor de outras

alternativas na escola que valorizem a producéo de seus alunos.

AVALIACAO

Professor, na sequéncia didatica, Dolz e Schneuwly (2004) chamam as atividades
desenvolvidas de mddulos, pois segundo estes autores, sdo estes que ddo 0s instrumentos necessarios
para o dominio do género a ser trabalhado, de forma sistematica e aprofundada. Assim, acreditamos
ter esquematizado para esta unidade didatica todas as etapas de uma sequéncia. Ou seja, apresentamos
a situacdo, definimos os objetivos para que os alunos pudessem compreender melhor a situagdo da
comunicacdo na qual deviam trabalhar em sala de aula para producdo do texto; fizemos
esclarecimentos quanto ao papel da turma no desenvolvimento das atividades; preparamos o0s
contetdos através da coleta de informacdes dos entrevistados. Por fim, queremos dizer, professor, que
apresentamos uma proposta que pode ser aproveitada no trabalho com outros géneros textuais de
forma sequenciada e garante ao aluno uma motivacdo para a producdo de texto a medida que este
compreende quais sdo as suas potencialidades a serem desenvolvidas ao longo dos mddulos. Quanto a
avaliacdo, para Dolz (2004) , a analise das produces orais e escrita dos alunos, guiada por critérios
bem definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto estd a classe e quais as
dificuldades encontradas pelos alunos. Sob este aspecto, o professor pode por em préatica a avaliagdo
formativa.

Concluindo, a adaptacdo das sequéncias as necessidades dos alunos de acordo com 0s
conceitos de Dolz e Schneuwly (2004), exige, da parte do professor:

« analisar as produgdes dos alunos em funcéo dos objetivos da sequéncia e das caracteristicas
do género;

* escolher as atividades indispensaveis para a realizacdo da continuidade da sequéncia; *

prever e elaborar, para os casos de insucesso, um trabalho mais profundo e intervengdes

diferenciadas no que diz respeito as dimensdes mais problemaéticas.
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SDP06- SEQUENCIA DIDATICA PARA O ESTUDO DE CRONICAS - 52 SERIE/6°

ANO

Postado por Simone Costa as 15:55

http://atividadeslport.blogspot.com.br/2013/07/sequencia-didatica-para-o-estudo-

de.htmIl?m=1 acesso em 21/11/2017

TERGAFEIRA, 30 DE JULHO DE 2013

Serie/¢” anc

TERCA-FEIRA, 30 DE JULHO DE 2013

Sequéncia didatica para © ¢ stude de erénicas - 52

Sequéncia didatica para o estudo de cronicas - 52 série/6° ano

Texto: “Avestruz”, de Mario Prata

Ano indicado: 6°
Tempo estimado: minimo de 8 aulas

Objetivos gerais:

e Desenvolver as capacidades de uso da lingua, especialmente na modalidade escrita.

e Permitir que o aluno identifique as marcas do género textual proposto.

e Promover o autodesenvolvimento, estimulando a leitura, a pesquisa e a busca pelo

conhecimento.

Expectativas gerais:

e Identificar elementos constitutivos da organizacdo interna de um género.

e Estabelecer conexdes entre o texto e 0s conhecimentos prévios, vivéncias e valores.

e Estabelecer a relacdo entre o titulo e o corpo do texto.

e Recuperar informagdes explicitas.

e Inferir 0 sentido de palavras ou expressdes a partir do contexto.

e Inferir 0 uso de palavras ou expressGes de linguagem figurada e compreender os sentidos

conotados.
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e Inferir informagdes pressupostas ou subentendidas no texto.
e Produzir textos a partir de modelos, levando em conta o género e seu contexto de producéo,
estruturando-o de maneira a garantir a relevancia das partes em relagdo ao tema e aos

propositos do texto e a continuidade tematica.

12 aula:

Introducéo ao tema

Comece a aula com um bate-papo com os alunos. Pergunte quantos ja pediram (ou sabem de alguém
gue pediu) um presente muito estranho de aniversario. Em seguida, pergunte que animal seria estranho
alguém querer de presente. Ouga as respostas e ajude-os a identificarem as possibilidades impossiveis,
tais como: ledo, tigre, urso etc.

Verificando o conhecimento prévio e despertando o interesse

Informe-o0s de que o texto lido trata de uma ave cujo corpo é do tamanho de um boi, que pesa entre
100 e 160 quilos, chega a 2,70m, tem asas (mas ndo voa) e longo pescoco (descreva o animal
conforme as informac@es apresentadas do texto). Deixe para falar do pesco¢o por Gltimo, por ser uma
caracteristica marcante da ave. Veja se algum aluno identifica a ave; se ndo, mostre a foto de um
avestruz (se possivel uma imagem que deixe claro sua proporcionalidade de tamanho com relacéo ao
homem (principalmente) e a outros animais conhecidos deles (cachorro, gato, galinha etc.)).

Vocé pode sugerir também que desenhem o animal de acordo com sua descri¢cdo. Depois, pode

comparar os desenhos a imagem do avestruz.

2% aula:

Diga que vocés lerdo uma cronica cujo titulo € “Avestruz”. Perguntem se sabem o que € cronica.
Anote as respostas na lousa. Em seguida, conte uma histéria uma crénica que aborde um tema comum
(cronica). Se possivel, leia-o como se a historia fora vivida por vocé.

Apresente as caracteristicas do género, circulando as informages corretas citadas por eles, escritas na
lousa, e acrescentando o que falta.

Leia o texto para a classe. Apresente breve biografia do autor, se possivel com foto.

32 aula

Retome o texto da aula anterior e verifique se ha algum problema quanto ao vocabulario. Sugira que
descubram o significado das palavras desconhecidas pelo conhecimento de mundo (entrega de pizza
em domicilio, por exemplo), pelo contexto (asas “atrofiadas”, pelo trecho “talvez até sabiamente para
evitar que saissem voando em bandos, por ai, assustando as demais aves normais”) ou ainda pelo USO
de dicionérios.

Em seguida, peca que respondam as perguntas:
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1. Toda cronica trata de um tema comum na vida das pessoas. Qual é o tema comum abordado em
“Avestruz”?

2. Outra caracteristica da cronica é a narracdo descontraida, subjetiva: o narrador conta a histéria como
se conversasse com um amigo. Que palavras ou expressdes usadas no texto revelam essa
caracteristica?

3. Quanto aos elementos narrativos:

a) Quem sdo as personagens da histéria?

b) Onde acontecem os fatos?

4. Quanto as marcas espaciais?

a) A marca espacial “Floripa” refere-se a capital de qual estado brasileiro?

b) Esse estado fica em qual regido do pais?

¢) Que outros dois estados pertencem a essa regido?

d) Complete a tabela com os dados que faltam:

ESTADO CAPITAL

Rio de Janeiro

Belo Horizonte

Distrito Federal

Professor: Abordar assuntos de outras disciplinas em sua aula mostra como todas estdo interligadas,
relacionadas.

e) Que outras siglas ndo relacionadas aos estados do Brasil vocé conhece? Escreva-as e seus
significados. Neste exercicio, seria interessante colocar as siglas desconhecidas e/ou diferenciadas na
lousa.

Professor: Caso ndo tenham com clareza o conceito de sigla, retome-o.

Para casa:

1. O menino mora no bairro Higiendpolis, em Sdo Paulo. Faca uma breve pesquisa na Internet e
responda:

A maior parte das pessoas pertencentes a esse bairro € como: pobre, rica, muito rica, nem rica nem
pobre?

2. Aproveitando a pesquisa, veja fotos locais (pelo Google Imagens, por exemplo) e responda:
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a) Que tipos de construgdes ha nessa regido (casas térreas, sobrados, mansdes, prédios etc.)?
b) Como sdo as casas e apartamentos dessa regido?

c) Ha pessoas famosas que moram 1a? Quais?

Professor: Caso haja Laboratorio de Informéatica com computadores suficientes para sua turma, essa
pesquisa pode ser feita na escola, sob sua orientacdo. Aproveite para pesquisar fotos do bairro onde
estd localizada a escola e onde os alunos residem. Ajude-os a compararem as fotos e discuta as

condicBes sociais em que vivem os moradores de cada regido.

42 aula:

Correcéo das tarefas da aula anterior e da licdo de casa.

52 aula

Retomando os elementos narrativos para compreensdo, anélise e interpretacdo do texto.

Inferir possivel condicdo social das personagens, a fim de identificar o porqué de tal pedido absurdo
(provavelmente trata-se de crianca burguesa, acostumada a ganhar tudo o que pede, classe A ou B
(mora em Higiendpolis), tem jogos eletrénicos etc.).

Apresentar as questoes:

1. O que podemos dizer acerca do menino do texto? Cite cinco coisas.

2. Que suposicdes podemos fazer a respeito dele? Assinale a alternativa que julgar correta:

() Trata-se de uma crianga inocente, que nunca viu a imagem de um avestruz na vida e, por isso,
deseja ter a ave como animal de estimagao.

() Aparentemente é uma crianga mimada, acostumada a ter todos os seus desejos atendidos.

() Trata-se de uma crianga desinformada, por ndo saber que é impossivel criar um avestruz dentro
de um apartamento.

() Trata-se de uma crianga de classe média-alta ou alta, muito bem informada, que sabe como criar
um avestruz dentro de um apartamento.

3. O que fez 0 menino desistir de ganhar um avestruz? Que informacéo o narrador deu ao menino que

o fez desistir de ter um avestruz? Por qual motivo vocé acredita que ele desistiu da idéia?

Trabalhando questdes linguisticas
HA& trés palavras no texto escritas em lingua distinta do portugués. Que palavras sdo essas? Estdo

escritas em qual lingua?

Professor: Explique a grafia dos nomes cientificos (ou veja a possibilidade de o professor de Ciéncias

tratar do assunto).
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6% aula

Corrija as questdes da aula anterior mostrando os caminhos percorridos no texto para encontrar as
respostas corretas:

Né&o se trata de crianga inocente, que nunca vira antes um avestruz, pois o narrador afirma que o
menino teve o contato visual com o animal ao visita-lo.

N&o se trata de crianca desinformada, pois o contexto nos permite perceber que ela tem acesso a
informac@es (tem acesso a internet).

Sugira que escrevam um texto considerando que o pedido do menino fora atendido e pensando nas
seguintes questdes:

a) Como foi o transporte do animal no avido?

b) Qual a reacdo do menino ao receber o animal? E a da mée?

c) Como a presenga da ave no apartamento mudou a rotina da familia?

d) O gue o animal aprontou?

Professor: As produces textuais permitirdo verificar o aproveitamento da aprendizagem e enxergar
quais pontos gramaticais, ortograficos e poderdo ser trabalhados ao longo do ano. Escolha algumas
produgdes para uma revisdo em grupo. N&o cite 0os nomes dos autores dos textos a fim de evitar

constrangimentos ou gozagoes.

7% aula:

Leia as producdes de seus alunos, sem citar autoria, para que toda turma possa conhecer os diferentes
finais possiveis.

Leia outra cronica para seus alunos, mostrando como as marcas do género estdo presentes nelas e
retomando cada uma delas. Sugestdo de leitura: “Festa de aniversario”, Luis Fernando Verissimo.
Apresente outras cronicas para que sejam lidas individualmente. Caso haja acesso facil a Biblioteca,
organize uma visita ao local para que as leituras sejam feitas 14, diretamente de livros que apresentem

textos do género.

8% aula:
Elabore uma avaliagdo que vise & interpretacdo de uma crénica e a verificacdo da assimilagdo das

marcas centrais do género.

Professor: Se possivel, agende uma visita da turma ao Zooldgico, para que vejam 0s animais citados

na histéria e outros.
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SDP07 SEQUENCIA DIDATICA 8.2 ANO LINGUA PORTUGUESA — CRONICA

Lidiana Martins as 13:45
http://professoralidianamartins.blogspot.com.br/2014/01/sequencia-didatica-8-ano-
lingua.html?m=1 acesso em 21/11/2017

sexta-feira, 17 de janeiro de 2014

Sequencia Didética 8.° ano Lingua Portuguesa - Crénica

Linguagem, Language y Idioma na ponta da Lingua

Sequencia Didatica 8.° ano Lingua Portuguesa - Cronica

Planejamento Mensal - 2014
Codigo UE: 52059243

Disciplina: Lingua Portuguesa 1~ 05 aulas somanais

)
Ensino Fundamental

Periodo: 1.5 qui

2

Eixo tematico do bimestre gui e
Aulas Expectativas de Ude Avaliagéo

Planejamento Mensal - 2014

Unidade Educacional: Colégio Estadual Perilo Rodrigues de Moura Cddigo

UE: 52059243

Professora: Lidiana Martins de Oliveira Matricula: Disciplina: Lingua Portuguesa — 05 aulas

semanais

Coordenadora Pedag6gica: Maurinha Helena Camargo Castilho

Ano Serie: 8° Ano Ensino Fundamental Turma: “B”

Més: Janeiro e Fevereiro Periodo: 1.2 quinzena 22 a 31 de Janeiro
2.2 quinzena 03 a 14 de Fevereiro
3.2 quinzena 17 a 28 de

Fevereiro

Eixo tematico do bimestre: Pratica de Leitura— Cronicas Pratica de Andlise da Lingua - Pratica de
Escrita

Aulas Expectativas de Contetido Programatico Estratégias de Ensino | Avaliacéo
aprendizagem
01 Ler cronicas utilizando as Cronicas varias — Livros da |Pré-selecionar livros de [Desenvolvim
estratégias de leitura como | Biblioteca crénicas e selecionar ento da
mecanismos de as cronicas. leitura
interpretacdo de textos: Explicar o que é género | (fluéncia,
= Formulagéo de e sobre 0 género compreensao
hipoteses cronica e exemplificar |, extrair
(antecipacdo e inferéncia). (classico conhecido: informac6es
= Verificagdo de Cronicas de Narniae [ implicitas e
hipoteses (sele¢do e outros) explicitas do
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checagem). Distribuir os livros de texto).
crénicas Capacidade
aleatoriamente e pedir | de ampliar
que facam a leitura 0S
silenciosa e individual. | conheciment
0S a novas
situacoes.

02 Ler cronicas utilizando as Cronicas varias — Livros da [Continuar a leitura das |Desenvolvim
estratégias de leitura como | Biblioteca cronicas. ento da
mecanismos de leitura
interpretacdo de textos: (fluéncia,
= Formulacdo de compreensao

hipéteses , extrair
(antecipagéo e inferéncia). informacdes
= Verificagdo de implicitas e
hipoteses (selecéo e explicitas do
checagem). texto).

03 Ler cronicas utilizando as Cronicas varias — Livros da  [Pedir que se sentasse de [Desenvolvim
estratégias de leitura como | Biblioteca dois a dois e um conte | ento da
mecanismos de ao outro a histériada | leitura
interpretacdo de textos: cronica que leu. (fluéncia,
= Formulagéo de compreensao

hipéteses , extrair
(antecipagéo e inferéncia). informacdes
= Verificagdo de implicitas e

hipoteses (selecéo e explicitas do

checagem). texto).

04 Ler, comparar e associar 0s Cronicas vérias — Livros da | Incentivar que Desenvolvim
géneros em estudo, Biblioteca compartilhnem a ento da
observando forma, crénica que o colega leitura
contetdo, estilo e fungdo leu. (Deixar livre- se (fluéncia,
social. ninguém quiser contar | compreensao

uma croénica fazer a , extrair
leitura compartilhada | informagdes
de uma crénica ou implicitas e
contar uma cronica) explicitas do
texto).
Capacidade
de ampliar
0S
conheciment
0S a novas
situagdes.

05 Ler, comparar e associar 0s Cronica: Meu primeiro Entregar copias da Desenvolvim
géneros em estudo, Amor de Edson Gabriel crbnica e pedir que ento da
observando forma, Garcia. facam a leitura leitura
conteldo, estilo e fungéo individual. (fluéncia,
social. Fazer a leitura compreensao

compartilhada e , extrair




interpretacdo oral.
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informac6es
implicitas e
explicitas do
texto).
Capacidade
de ampliar
0S
conheciment
0S a novas
situacoes.

Aulas | Expectativas de Contetido Programatico Estratégias de Avaliacao
aprendizagem Ensino

06 Ler, comparar e associar Cronica: Meu primeiro Amor |Atividades escritas—  [Desenvolvimento da
0s géneros em estudo, de Edson Gabriel Garcia. paginas 12, 13 e 14 do | leitura (fluéncia,
observando forma, Livro adotado. compreensao, extrair
conteldo, estilo e fungdo informacgGes
social. implicitas e

explicitas do texto).
Capacidade de
ampliar os
conhecimentos a
novas situacoes.

07 Ler, comparar e associar Cronica: Meu primeiro Amor |Correcéo de atividades [Desenvolvimento da
0s géneros em estudo, de Edson Gabriel Garcia. — oralmente e escrita leitura (fluéncia,
observando forma, quando necessério. compreensao, extrair
conteudo, estilo e funcéo informagdes
social. implicitas e

explicitas do texto).
Capacidade de
ampliar os
conhecimentos a
novas situacoes.

08 Refletir sobre o emprego Trechos da cronica estudada |Atividades orais e Capacidade em
dos discursos direto, (Meu primeiro amor) — escritas sobre discurso | adquirir conceitos e
indireto e indireto livre Discurso Direto e indireto. direto e indireto — pp. | emprega-los de
nos géneros em estudo. 15,16 e 17. forma

Livro adotado contextualizada.

09 Refletir sobre o emprego Trechos da cronica estudada [Concluséo e corregdo  |Capacidade em
dos discursos direto, (Meu primeiro amor) — de atividades orais e adquirir conceitos e
indireto e indireto livre Discurso Direto e indireto. escritas sobre discurso | emprega-los de
nos géneros em estudo. direto e indireto — pp. | forma

15,16 e 17. contextualizada.
Livro adotado
10 Refletir sobre a variagéo Verbos de elocucéo. Leitura e atividades p  |Capacidade em

linguistica nos géneros
em estudo.

Refletir sobre 0 emprego
das flexdes verbais nos
géneros em estudo.

17 e 18.

adquirir conceitos e
emprega-los de
forma
contextualizada.
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Aulas | Expectativas de Contetido Programatico Estratégias de Ensino | Avaliacdo
aprendizagem

11 Refletir sobre a variagéo Verbos de elocucao. Correcéo oral e da Capacidade em
linguistica nos géneros em escrita de atividades p | adquirir conceitos e
estudo. 17 e 18. emprega-los de
Refletir sobre o emprego forma
das flexdes verbais nos contextualizada.
géneros em estudo.

12 Produzir cronicas Producéo de crbnica Seguir instrugcdes para  |Capacidade de
observando os elementos a producdo de texto na | produzir textos —
constitutivos dos género pagina 19. Crénicas- usando as
(forma, estilo e contetido) formas antes
em funcéo das condigdes conhecidas
de produgéo. e conceituadas.

13 Produzir Producéo de crbnica Seguir instrugdes para  |Capacidade de
crénicas observando 0s a producdo de texto na | produzir textos —
elementos constitutivos pagina 19. Crbénicas- usando as
dos género (forma, estilo e formas antes
conteudo) em fungdo das conhecidas
condiges de produgdo. e conceituadas.

14 Produzir Producdo de cronica Fazer troca de textos Capacidade de
crénicas observando 0s produzidos entre o0s produzir textos —
elementos constitutivos colegas para que fagam | Cronicas- usando as
dos género (forma, estilo e correcao; formas antes
conteudo) em fungao das Recolher e fazer conhecidas
condicdes de producao. corregdo de todas. e conceituadas.

15 Produzir Reescrita de cronica Devolver as crbnicas pra |Capacidade de
crénicas observando 0s gue reescrevam. produzir textos —
elementos constitutivos Cronicas- usando as
dos género (forma, estilo e formas antes
conteudo) em fungdo das conhecidas
condicdes de producao. e conceituadas.

16 Produzir Reescrita de cronica Digitar cronicas no Capacidade de
crénicas observando 0s Laboratério de produzir textos —
elementos constitutivos Informatica e gravar em | Cronicas- usando as
dos género (forma, estilo e pen drive (da formas antes
contetido) em funcéo das professora). conhecidas
condicBes de producao. Material: Laboratério e conceituadas.

de Informética

17 Produzir Reescrita de cronica Digitar cronicas no Capacidade de
crénicas observando 0s Laboratorio de produzir textos —
elementos constitutivos Informatica e gravar em | Cronicas- usando as
dos género (forma, estilo e pen drive (da formas antes
contetido) em funcéo das professora). conhecidas
condicBes de producao. Material: Laboratério e conceituadas.

de Informatica
18 Produzir Montagem de livro de Digitar cronicas no Capacidade de

cronicas observando os
elementos constitutivos

cronicas e divulgacéo no
blog da professora.

Laboratorio de
Informatica e gravar em

produzir textos —
Crbnicas- usando as




dos género (forma, estilo e
conteudo) em funcdo das
condicdes de producao.

pen drive (da
professora).

Material: Laboratoério
de Informatica
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formas antes
conhecidas
e conceituadas.

19 Ler, comparar e associar 0s Texto: Primeiras Licbes  |Fazer leitura de texto pp |Desenvolvimento da
géneros em estudo, de Amor de Amor dde Elias | 20,21 e 22 individual e | leitura (fluéncia,
observando forma, José compartilhada, compreensao, extrair
conteldo, estilo e fungdo interpretacdo oral e informac6es
social. fazer paralelo entre o0 as | implicitas e

crénicas estudadas e explicitas do texto).

este conto. Capacidade de
ampliar os
conhecimentos a
novas situacoes.

20 Ler, comparar e associar 0s Texto: Primeiras Li¢gbes  [Atividades escritas das  |Desenvolvimento da
géneros em estudo, de Amor de Amor de Elias | paginas 23,24 e 25. leitura (fluéncia,
observando forma, José compreensao, extrair
conteudo, estilo e fungéo informacdes
social. implicitas e

explicitas do texto).
Capacidade de
ampliar os
conhecimentos a
novas situacoes.

21 Ler, comparar e associar 0s Texto: Primeiras Li¢gbes  [Atividades escritas das  |Desenvolvimento da
géneros em estudo, de Amor de Amor dde Elias | paginas 23,24 e 25. leitura (fluéncia,
observando forma, José Fazer correcdo oral e da | compreensdo, extrair
conteldo, estilo e fungdo escrita. informacbes
social. implicitas e

explicitas do texto).
Capacidade de
ampliar os
conhecimentos a
novas situagoes.

22 Refletir sobre a Predicativo do Objeto Explicacdo com Capacidade em
estruturacdo de frases e exemplos no quadro- adquirir conceitos e
periodos nos géneros em giz. emprega-los de
estudo. Atividades p 26 e 27. forma

contextualizada.

23 Refletir sobre a Predicativo do Objeto Atividades p 26,27. Capacidade em
estruturacao de frases e Correcéo de atividades adquirir conceitos e
periodos nos géneros em emprega-los de
estudo. forma

contextualizada.

24 Refletir sobre a Predicado verbo-nominal [ Explicacdo com Capacidade em
estruturacao de frases e exemplos no quadro- adquirir conceitos e
periodos nos géneros em giz. emprega-los de
estudo. Atividades p 27,28 e 29. | forma

contextualizada.

25 Refletir sobre a Predicado verbo-nominal [Atividades p 27,28 e 29. [Capacidade em

estruturacao de frases e

Correcéo de atividade

adquirir conceitos e
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emprega-los de
forma
contextualizada.

estudo.

periodos nos géneros em ‘

Livro adotado Vontade de Saber Portugués _ ALVES, Rosimeire & BRUGNEROTTO, Tatiane — 8.° Ano

Assinatura da Professor: Lidiana Martins de Oliveira Data: 22 de Janeiro 2014

Assinatura do(a) Coordenador(a) Pedagogico(a): Maurinha Helena Camargo Castilho Data: 22 de
Janeiro 2014

Assinatura da Professor: Lidiana Martins de Oliveira Data: 03 de Fevereiro 2014

Assinatura do(a) Coordenador(a) Pedagogico(a): Maurinha Helena Camargo Castilho Data: 03 de
Fevereiro 2014

Assinatura da Professor: Lidiana Martins de Oliveira Data: 17 de Fevereiro 2014

Assinatura do(a) Coordenador(a) Pedagdgico(a): Maurinha Helena Camargo Castilho Data: 17 de

Fevereiro 2014

SDP08 SEQUENCIA DIDATICA - CRONICA "PAUSA" DE MOACYR SCLIAR

Postado por Milena Duarte as 07:49
http://aminanesi.blogspot.com.br/2013/06/sequencia-didatica-cronica-pausa-de.html acesso
em 29/01/ 2018

Domingo, 16 de junho de 2013

SEQUENCIA DIDATICA - CRONICA "PAUSA" DE MOACYR SCLIAR
Publico Alvo: alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
Tempo de duragéo: 10 aulas

Competéncias:
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Ler e analisar o género textual cronica, o qual apresenta tragos argumentativos;

e Selecionar informacdes de acordo com os objetivos ou intencionalidades da situagdo comunicativa;
e Debater sobre o tema abordado no texto lido;

o Discutir pontos de vista, levando em consideracdo as leituras e suas experiéncias pessoais;

e Criar hipotese de sentido a partir de informacdes dadas;

e Inferir informacdes subjacentes as ideias explicitadas no texto;

e Interpretar textos literarios;

e Utilizar conhecimentos sobre a lingua e sobre géneros textuais para a elaboracéo e realizacdo de
projetos coletivos;

e Transpor o texto escrito para a oralidade, fazendo as adaptacGes necessarias para a dramatizacéo.

ATIVIDADE 1 - LEITURA

1- Leia silenciosamente a cronica “Pausa” de Moacyr Scliar e grife as palavras desconhecidas.

PAUSA - MOACYR SCLIAR

As sete horas o despertador tocou. Samuel saltou da cama, correu para o banheiro, fez a barba
e lavou-se. Vestiu-se rapidamente e sem ruido. Estava na cozinha, preparando sanduiches, quando a
mulher apareceu, bocejando:

- Vais sair de novo, Samuel?

Fez que sim com a cabeca. Embora jovem, tinha a fronte calva; mas as sobrancelhas eram
espessas, a barba, embora recém-feita, deixava ainda no rosto uma sombra azulada. O conjunto era
uma mascara escura.

- Todos os domingos tu sais cedo — observou a mulher com azedume na voz.

- Temos muito trabalho no escritorio — disse 0 marido, secamente.

Ela olhou os sanduiches:

- Por que néo vens almogar?

- J& te disse: muito trabalho. N&o h& tempo. Levo um lanche.

A mulher cogava a axila esquerda. Antes que voltasse a carga Samuel pegou o chapéu:

- Volto de noite.
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As ruas ainda estavam Umidas de cerracdo. Samuel tirou o carro da garagem. Guiava
vagarosamente; ao longo do cais, olhando os guindastes, as barcacas atracadas.

Estacionou o carro numa travessa quieta. Com o pacote de sanduiches debaixo do braco,
caminhou apressadamente duas quadras. Deteve-se ao chegar em um hotel pequeno e sujo. Olhou para
os lados e entrou furtivamente. Bateu com as chaves do carro no balcéo, acordando um homenzinho
que dormia sentado numa poltrona rasgada. Era o gerente. Esfregando os olhos p6s-se de pé:

- Ah! seu Isidoro! Chegou mais cedo hoje. Friozinho bom este, ndo €? A gente...

- Estou com pressa, seu Raul! — atalhou Samuel.

- Estd bem, ndo vou atrapalhar. O de sempre — estendeu a chave.

Samuel subiu quatro lancos de uma escada vacilante. Ao chegar no ultimo andar, duas
mulheres gordas, de chambre floreado, olharam-no com curiosidade:

- Aqui, meu bem! — gritou uma, e riu: um cacarejo curto.

Ofegante, Samuel entrou no quarto e fechou a porta a chave. Era um aposento pequeno, uma
cama de casal, um guarda-roupa de pinho; a um canto, uma bacia cheia d"agua, sobre um tripé.
Samuel correu as cortinas esfarrapadas, tirou do bolso um despertador de viagem, deu corda e
colocou-0 na mesinha de cabeceira.

Puxou a colcha e examinou os lenc¢dis com o cenho franzido; com um suspiro, tirou o casaco e
0s sapatos, afrouxou a gravata. Sentado na cama, comeu vorazmente quatro sanduiches. Limpou 0s
dedos no papel de embrulho, deitou-se e fechou os olhos.

Dormir.

Em pouco, dormia. L& embaixo, a cidade comegava a mover-se: 0s automoveis buzinando, os
jornaleiros gritando, os sons longinquos.

Um raio de sol filtrou-se pela cortina, estampou um circulo luminoso no chdo carcomido.

Samuel dormia; sonhava. Nu, corria por uma planicie imensa, perseguido por um indio
montado a cavalo. No quarto abafado, ressoava o galope. No planalto da testa, nas colinas do ventre,
no vale entre as pernas, corriam. Samuel mexia-se e resmungava. As duas e meia da tarde sentiu uma
dor lancinante nas costas. Sentou-se na cama, os olhos esbugalhados: o indio acabava de trespassa-lo
com a langa. Esvaindo-se em sangue, molhado de suor, Samuel tombou lentamente; ouviu o apito
soturno de um vapor. Depois, siléncio.

As sete horas o despertador tocou. Samuel saltou da cama, correu para a bacia, lavou-se.
Vestiu-se rapidamente e saiu.

Sentado numa poltrona, o gerente lia uma revista.

- J4 vai, seu Isidoro?

- Ja — disse Samuel, entregando a chave. Pagou, conferiu o troco em siléncio.

- Até domingo que vem, seu Isidoro — disse o gerente.

- Nao sei se virei — respondeu Samuel, olhando pela porta; a noite caia.

- O senhor diz isso, mas volta sempre — observou 0 homem rindo.
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Samuel saiu.
Ao longo do cais, guiava lentamente. Parou, um instante, ficou olhando os guindastes
recortados contra o céu vermelhado. Depois seguiu. Para casa.

2-  Reuna-se com seus colegas numa roda de conversa para discutir sobre os significados das palavras

desconhecidas e sobre 0 assunto abordado na cronica.

Imagem disponivel em: www.pibidfisica.ensinodeciencias.net

3- Agora, em grupo, vamos levantar hip6teses sobre os possiveis motivos que levavam Samuel a

guerer essa “pausa” aos domingos.

ATIVIDADE 2 - ORALIDADE

Seu professor discutird oralmente com a classe 0s seguintes aspectos:

e Vocé costuma ler jornal?

e Vocé sabia que o0 género crdnica é predominantemente jornalistico?

e Vocé conhece algo sobre o género textual crénica?

Ap0s a discussao oral, observe na cronica lida, os seguintes elementos:

e Aspectos da narrativa, tais como, narrador, personagens, enredo, tempo, espaco;

e Predominancia do discurso direto;

e Anadlise de questBes do cotidiano;

e Critica de aspectos sociais implicitos na narrativa.

ATIVIDADE 3 - LEITURA E ANALISE ESCRITA DO TEXTO

Apos a leitura do texto, responda em seu caderno:

1- No inicio da cronica, o dialogo entre Samuel e sua esposa, demonstra algo estranho?

2- Quando Samuel chega ao seu destino, ou seja, no hotel, o autor vai criando uma situacdo de
suspense quanto aos motivos que levavam Samuel aquele lugar. Nesse momento da historia, o que
vocé acha que ele vai fazer 18?

3- Apds Samuel entrar no quarto alugado, podemos observar que a hipoGtese por vocé levantada se
confirma?

4- O que ele realmente fazia aos domingos naquele hotel?
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5- Observe a parte do texto que narra o sonho de Samuel. Quais as sensacGes que ele teve através do
sonho?

6- Em sua opinido, o que o diélogo final do texto entre Samuel e o gerente do hotel pode sugerir?

7-  Apos a leitura do texto, o que vocé conclui sobre o relacionamento do casal?

8- Observe a frase abaixo:

“De vez em quando vocé tem que fazer uma pausa e visitar a si mesmo”’ Audrey Giorgi

Como podemos relacionar essa passagem com o texto lido?

ATIVIDADE 4 - PARA SABER MAIS

Ap0s a leitura da cronica “Pausa” e de conhecer as caracteristicas do género, seu professor vai
orientad-lo a ampliar seu conhecimento sobre tal género, através da pesquisa sobre outros cronistas
consagrados.

Em grupo, na sala de informatica vocés deverdo procurar outras cronicas de autores
como: Luis Fernando Verissimo, Fernando Sabino, Carlo Heitor Cony, Ligia Fagundes Telles, entre
outros.

Ap0s a pesquisa reservem em um arquivo as cronicas que o grupo tenha mais gostado, pois

voceés precisardo delas para a proxima atividade.

ATIVIDADE 5 - DRAMATIZACAO

Apds a leitura da cronica “Pausa” e da leitura de outras cronicas, reinam-Se novamente com o
grupo, escolham uma delas e transformem em uma apresentacdo dramatizada.

Para isso, vocés deverdo fazer todas as adaptacGes necessarias para que o texto escrito seja

apresentado oralmente.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros e progressdo em expressdo oral e escrita - elementos para
reflexdes sobre uma experiéncia suica (francoéfona). In: ROJO, R. H. R.; CORDEIRO, G. S.
(Orgs./Trads.) Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004 [1996], p. 41-
70.

DOLZ, J. M.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
Apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. M. etal. Géneros orais e
escritos na escola. (Orgs./trads) R. H. R. Rojo e G. S. Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras,
2004 [1996], p. 95-128.

ROJO, R. H. R. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. Texto de divulgagédo
cientifica elaborado para o Programa Ensino Médio em Rede, Rede do Saber/CENP_SEE-SP e para o
Programa Ler e Escrever - Desafio de Todos, CENPEC/SME-SP. SP: SEE-SP e SME-SP, 2004.
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SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagéo. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Linguagem
Cadigos e suas Tecnologias. Coordenacdo geral, Maria Inés Fini; coordenacdo de area, Alice Vieira.
Séo Paulo: SEE, 2010.

SCLIAR, M. Pausa. Disponivel em:http://efp-
ava.cursos.educacao.sp.gov.br/Resource/413029,A6/Assets/linguaportuguesa/pdf/pausa.pdf. Acesso
em: 15/06/2013

CREDITOS:

Atividade inicialmente elaborada em encontro presencial do Curso Melhor Gestdo, Melhor Ensino,
pelas cursistas: Claudete Coelho Campos, Milena Azenha Defavari Duarte, Roseli T. Turquiai Milani,
Odete Sueli Favero Polveiro e Onivete Fatima F. Cardoso e aprimorada, em atividade online, do
mesmo curso, pelas cursistas do grupo 1 (Arlete Ajudarte, Milena Azenha Defavari Duarte e Sirlene

Aparecida Martins Bailo), da turma 313.

SDP09 SEQUENCIA DIDATICA — CRONICA “AVESTRUZ” DE MARIO PRATA

Postado por Milena Duarte as 07:49
http://aminanesi.blogspot.com.br/2013/06/sequencia-didatica-cronica-pausa-de.html acesso
em 29 de janeiro de 2018

Terca-feira, 18 de junho de 2013

SEQUENCIA DIDATICA — CRONICA “AVESTRUZ” DE MARIO PRATA

Publico Alvo: alunos do 6° ano do Ensino Fundamental

Tempo de duracéo: 06 aulas

Competéncias:

. Ler e analisar uma cronica, trabalhando também a tipologia textual descrever.
e Discutir conhecimento prévio e pontos de vista;

e Comparar informacoes;

e Criar hipoteses de desfecho;

e Utilizar a tecnologia como ferramenta de leitura e construcéo textual.

ATIVIDADE 1 - EXPLORAC;AO DO CONHECIMENTO PREVIO
Assista ao documentario "Ponto Ciéncia: Porque o avestruz, a ema e o0 casuar ndo voam?


http://aminanesi.blogspot.com.br/2013/06/sequencia-didatica-cronica-avestruz-de.html
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Disponivel

em: "http://www.youtube.com/watch?feature=player detailpage&v=EAAgB7d3MKo#t=5s

Apos a exibicdo do documentario, faga uma roda de conversa para discutir com seus colegas de classe
0 assunto abordado no documentério. Tente levantar hipGteses para responder & pergunta do video

“por que as avestruzes ndo voam?”

ATIVIDADE 2 - LEITURA

Imagem disponivel em: http://www.blogdoselback.com.br/2010/04/mitos-desmentidos-0-avestruz-
enterra.html
1- Leia o texto “Avestruz” de Mario Prata.
Cada aluno deve ler um paragrafo em voz alta.

O filho de uma grande amiga pediu, de presente pelos seus dez anos, uma avestruz. Cismou,
fazer o qué? Moram em um apartamento em Higiendpolis, Sdo Paulo. E ela me mandou um e-mail
dizendo que a culpa era minha. Sim, porque foi aqui ao lado de casa, em Floripa, que o0 menino
conheceu as avestruzes. Tem uma plantacgao, digo, criacdo deles. Aquilo impressionou o garoto.

Culpado, fui até o local saber se eles vendiam filhotes de avestruzes. E se entregavam em
domicilio.

E fiquei a observar a ave. Se é que podemos chamar aquilo de ave. A avestruz foi um erro da
natureza, minha amiga. Na hora de criar a avestruz, deus devia estar muito cansado e cometeu alguns
erros. Deve ter criado primeiro o corpo, que se assemelha, em tamanho, a um boi. Sabe quanto pesa
uma avestruz? Entre 100 e 160 quilos, fui logo avisando a minha amiga. E a altura pode chegar a
guase trés metros. 2,7 para ser mais exato.

Mas eu estava falando da sua criacdo por deus. Colocou um pesco¢co que ndo tem
absolutamente nada a ver com o corpo. Nao devia mais ter estoque de asas no paraiso, entdo colocou
asas atrofiadas. Talvez até sabiamente para evitar que saissem voando em bandos por ai assustando as
demais aves normais.

Outra coisa que faltou foram dedos para os pés. Colocou apenas dois dedos em cada pé.
Sacanagem, Senhor!

Depois olhou para sua obra e ndo sabia se era uma ave ou um camelo. Tanto € que logo

depois, Addo, dando os nomes a tudo que via pela frente, olhou para aquele ser meio abominéavel e


http://www.blogdoselback.com.br/2010/04/mitos-desmentidos-o-avestruz-enterra.html
http://www.blogdoselback.com.br/2010/04/mitos-desmentidos-o-avestruz-enterra.html
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disse: Struthio camelus australis. Que é o nome oficial da coisa. Acho que o struthio deve ser aquele
pescoco fino em forma de salsicha.

Pois um animal daquele tamanho deveria botar ovos proporcionais ao seu corpo. Outro erro. E
grande, mas nem tanto. E me explicava o criador que elas vivem até os setenta anos e se reproduzem
plenamente até os quarenta, entrando depois na menopausa, ndo tém, portanto, TPM. Uma avestruz
com TPM ¢ perigosissima!

Podem gerar de dez a trinta crias por ano, expliquei ao garoto, filho da minha amiga. Pois ele
ficou mais animado ainda, imaginando aquele bando de avestruzes correndo pela sala do apartamento.

Ele insiste, quer gue eu leve uma avestruz para ele de avido, no domingo. Nao sabia mais o
que fazer.

Foi quando descobri que elas comem o que encontram pela frente, inclusive pedagos de ferro e
madeiras. Joguinhos eletrdnicos, por exemplo. maquina digital de fotografia, times inteiros de futebol
de botdo e, principalmente, chuteiras. E, se descuidar, um mouse de vez em quando cai bem.

Parece que convenci o garoto. Me telefonou e disse que troca o avestruz por cinco gaivotas e
um urubu.

Pedi para a minha amiga levar o garoto num psic6logo. Afinal, tenho mais o que fazer do que
ser gigol6 de avestruz.

PRATA, Mario. Avestruz. 52 série/ 6° ano vol. 2
Caderno do aluno p. 9
2- Agora seu professor fard a segunda leitura, também em voz alta. Durante a leitura, grife as partes do

texto que descrevem o avestruz.

ATIVIDADE 3 - TRABALHANDO A ESCRITA E A IMAGINACAO
1- Passe para o caderno todas as caracteristicas descritivas encontradas no texto.
2- Pesquise o termo “struthio camelus australis”, que é o nome cientifico do avestruz, buscando

significado, j& que o texto sugere a semelhanga com um camelo, mas coberto de penas.

ATIVIDADE 4 - INTERDISCIPLINARIDADE

Sob orientagdo de seu professor de Ciéncias, faca uma pesquisa sobre as questdes cientificas do
avestruz.

Sob orientagéo de seu professor de Arte, trabalhe a criatividade para construir um painel com os

resultados da pesquisa desenvolvida com o professor de Ciéncias.

ATIVIDADE 5 - UTILIZANDO As TICs (Tecnologia da Informacéo e Comunicacao)
Seu professor criara uma conta de e-mail gratuita (hotmail, gmail, yahoo), com um nome ficticio de
mulher (personagem — amiga da méae da crianga que queria a avestruz), o qual servira para a realizacdo

da atividade abaixo.
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Na sala de informética da escola, vocé ird enviar um e-mail, para o endereco criado por seu professor,
como se estivesse enviando a amiga da mée do menino personagem do texto, fazendo comentarios
sobre 0 ocorrido, dando sugestdes de algum presente interessante, conversando sobre assuntos em
comum (jogos, livros, preferéncias etc.), ou ajudando com uma solucdo para a questdo. Também
oferecendo a amizade ao filho da amiga.

Seu professor vai interagir com vocé através dessa conta de e-mail, fazendo novas perguntas baseadas

no texto. Com essa atividade ele avaliara sua compreensao do tema e sua competéncia escritora.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros e progressdo em expressdo oral e escrita - elementos para
reflexdes sobre uma experiéncia suica (francofona). In: ROJO, R. H. R.; CORDEIRO, G. S.
(Orgs./Trads.) Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2004 [1996], p. 41-
70.

ROJO, R. H. R. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. Texto de divulgagdo
cientifica elaborado para o Programa Ensino Médio em Rede, Rede do Saber/CENP_SEE-SP e para o
Programa Ler e Escrever - Desafio de Todos, CENPEC/SME-SP. SP: SEE-SP e SME-SP, 2004.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Linguagem
Cadigos e suas Tecnologias. Coordenagdo geral, Maria Inés Fini; coordenacdo de area, Alice Vieira.
S&o Paulo: SEE, 2010.

CREDITOS:
Atividade inicialmente elaborada em encontro presencial do curso Melhor Gestdo, Melhor Ensino pelo
grupo da aluna Arlete Ajudarte e aprimorada pelas cursistas do ambiente virtual de aprendizagem -

grupo 1, turma 313.

SDP 10 SEQUENCIA DIDATICA DA CRONICA "MEU PRIMEIRO BEIJO"

Postado por S6nia Zaccarone Carlos as 20:05
http://enredosonline.blogspot.com.br/2013/06/sequencia-didatica-da-cronica-meu.html
acesso em 29/01/2018
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Laced e entrebaced

Cmemsamacs |
P e o biom
Sequéncia Diditica da Crdnica Mew primeina e w 20136

SEQUENCIA DIDATICA - Texto: "Meu primeire beijo™

A melhor definigio do amor Lairura e Produgio rextaal ]
Nao vale wm beifo.

Machado de Assis

1. Dades de identificasdo Quem sou eu

11 Professores responssveis: Leila, Luiz Otavie, Mariana, Rosell. Sandra. =
Silvana e Sénia. =

1.2 Amno escolar: 9° ano do Ensino Fundamental [ sémia Zaccarome Carlos
Professora de Lingua Portuguesa do

Tercga-feira, 11 de junho de 2013

Sequéncia Didatica da Crdnica "Meu primeiro beijo"
SEQUENCIA DIDATICA - Texto: ""Meu primeiro beijo"
A melhor definicdo do amor
N&o vale um beijo.
Machado de Assis
1. Dados de identificacéo
1.1  Professores responsaveis: Leila, Luiz Otavio, Mariana, Roseli, Sandra, Silvana e Sénia.
1.2 Ano escolar: 9° ano do Ensino Fundamental
1.3 Duragdo: Cerca de 15 aulas
1.4 Texto-base: “Meu primeiro beijo”, de Antonio Barreto
1.5 Textos de apoio: a cangdo “Aquele beijo”, de Roberto Carlos; o filme “Um amor para
recordar”; o capitulo “O penteado”, do romance “Dom Casmurro”, de Machado de Assis; e o mash up

“O 1° beijo de Bentinho e Capitu”.

2. Tema/Titulo: AMOR E O PRIMEIRO BEIJO
3. Objetivo geral:
Como objetivo geral procurar-se-a possibilitar que “todos os nossos alunos se tornem leitores

e escritores competentes [...]” (SAO PAULO, 2008, p. 7) e propiciar um ensino de qualidade, que
possa reduzir o iletrismo e o fracasso escolar e despertar o prazer e o interesse nos alunos, ou seja, 0
gosto em aprender e, especialmente, em ler e escrever.

4, Obijetivos especificos:

Sdo objetivos especificos desta Sequéncia Didatica (SD):

e oferecer ao aluno o acesso ao texto e/ou género textual literario “cronica”, assim como a

outros géneros, como a cancdo, o filme, o mash up e o romance;
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levar o aluno a reconhecer as caracteristicas do género “cronica” e reforgar o
conhecimento sobre os elementos constituintes do agrupamento narrar (tipologia
narrativa);

propiciar ao aluno o uso de recursos oferecidos pelas TICs (Tecnologias da Informacéo
e Comunicacao);

possibilitar o desenvolvimento de capacidades de compreensdo e capacidades de
apreciacdo e réplica (ou interpretacdo e interacdo), de modo que o aluno venha a
participar de situacdo de intercambio oral que requeiram: ouvir com atencéo, intervir
sem sair do assunto tratado, formular e responder perguntas justificando suas
respostas, explicar e compreender explicacbes, manifestar e acolher opinides, fazer
colocagdes considerando as falas anteriores. (SAO PAULO, 2008, p. 18)

colaborar para um desenvolvimento cada vez maior da afetividade e da percepcédo e
sensibilidade artistico-literarias, de modo a contribuir para a formacgéo de um escritor
mais critico, competente, cidaddo e criativo;

levar o aluno a reconhecer o género literario como uma linguagem capaz de expressar e
comunicar sensagdes, sentimentos e pensamentos e a refletir sobre o tema abordado, 0s
tipos de comportamento/atitudes e sobre a propria vida;

levar o aluno a produzir, em diferentes situagdes, o género estudado.

Contetdos:

5.1 Conceituais:

O género “cronica”, sua estrutura e suas caracteristicas.
Os elementos da narrativa, enquanto retomada para reforcar o género “cronica”.
A cangdo e sua estrutura.

O filme e 0 mash up e seus recursos.

Dentro de cada um desses contetidos, contemplar-se-a ainda os seguintes aspectos:

e A funcdo social dos diferentes géneros textuais/discursivos e do sistema de comunicacao.

O objetivo do texto/autor e a identificagdo do interlocutor na andlise dos procedimentos
linguisticos empregados.
O tema ou o0 assunto principal de um texto na analise das informagdes ou subentendidas

em diferentes géneros textuais/discursivos.

5.2 Procedimentais:

A antecipacdo ou a predicdo de contetdos o propriedades dos textos — o levantamento de
hipoteses.
A localizacdo e/ou a cépia de informacgdes e a sua comparacao.

A producdo de inferéncias locais e globais, sabendo explicar e compreender explicagdes.
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e A percepcdo das relacdes de intertextualidade/interdiscursividade.
e A formulagdo de perguntas e respostas, justificando suas escolhas com base nos
conteudos.

5.3 Atitudinais:

e A elaboracdo de apreciacOes estéticas e/ou afetivas e de apreciacGes relativas a valores
éticos e/politicos.

e A postura adequada em situacdes de intercambio/interacdo, sabendo ouvir com atencéo,
intervir sem sair do assunto tratado, manifestar e acolher opiniGes, fazer colocacGes
considerando as falas anteriores e alheias.

e Uma maior percepcdo e sensibilidade artistico-literarias, mostrando-se um escritor mais
critico, competente, criativo e cidadao.

e A capacidade de expressar e comunicar sensagdes, sentimentos e pensamentos.

e A reflexdo sobre os temas/contelidos abordados e os tipos de comportamento/atitude,
relacionando-os com a propria realidade e sua comunidade e com o0 meio ambiente em

que vive.

6. Problematizagdo — Discusséo inicial:

Os questionamentos para as discussdes orais serdo aqueles de carater introdutério, semelhantes
aos que o material de apoio — o Caderno do Aluno — costuma apresentar como atividade que antecede
a leitura e a analise de um género, servindo também como uma sondagem para o levantamento dos
conhecimentos prévios.

Serdo ainda utilizados, na realizacdo da leitura, os descritores/as capacidades propostos por
Roxane Rojo (2004), os quais sdo classificados em capacidade de decodificacdo, capacidades de
compreensdo (estratégias) e capacidades de apreciagdo e réplica do leitor em relagdo ao texto

(interpretacdo, interacdo).[1]

7. Instrumentalizacéo (a¢des docentes e discentes):
7.1 Situacdo de aprendizagem 1 (de 2 a 3 aulas):
e Introducdo ao gé€nero “cronica” e breve estudo por meio da discussdo oral e da sondagem.
e Retomada do agrupamento “narrar’: sua estrutura e suas caracteristicas.
e Apresentacdo da cronica “Meu primeiro beijo”, de Antdonio Barreto, com a leitura e
analise, fazendo uso das capacidades propostas por Rojo (2004) e explorando o0s

conteudos conceituais.

7.2  Situacdo de aprendizagem 2 (3 aulas):


http://www.blogger.com/blogger.g?blogID=8065439871901801723#_ftn1
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e Exibi¢do do filme “Um amor para recordar” (2002).
e Analise de intertextualidade: o filme e a cronica “Meu primeiro beijo”.
e Discussdo oral e contextualizagdo, para que os alunos possam, com base na analise dos

dois géneros, falar de suas experiéncias com o tema abordado.

7.3  Situacdo de aprendizagem 3 (1 aula):
e Apresentagdo ¢ audigdo da cancdo “Aquele beijo”[2], de Roberto Carlos.

e Breve estudo sobre o género cangdo, explorando os conteidos conceituais.

7.4 Situacdo de aprendizagem 4 (2 aulas):
e Apresentacdo do mash up “O 1° beijo de Bentinho e Capitu™[3], introduzindo o capitulo o
“Penteado”[4], da obra “Dom Casmurro”, de Machado de Assis.
e Leitura e analise do capitulo do romance, explorando as capacidades de leitura propostas
por Rojo (2004).

7.5 Situacdo de aprendizagem 5 (3 aulas):
e Orientagdes para a producdo da cronica e do mash up.
e Producdo textual do género “cronica” sobre a tematica estudada, em grupo, fazendo uso

do género mash up.

7.6 Situacdo de aprendizagem 6 (2 aulas):

e Producdo do mash up pelos grupos de alunos na sala de informatica.

7.7. Situacdo de aprendizagem 7 (2 aulas):

e Socializagdo dos trabalhos.

8. Material didatico de apoio:

textos verbais, ndo-verbais e multimodais;

material multimidia (projetor, teldo e notebook);

filme;

aparelho CD;

9. Outros recursos:

Sala de aula, de video e de informatica.


http://www.blogger.com/blogger.g?blogID=8065439871901801723#_ftn2
http://www.blogger.com/blogger.g?blogID=8065439871901801723#_ftn3
http://www.blogger.com/blogger.g?blogID=8065439871901801723#_ftn4
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10. Awvaliacéo:

A avaliacdo serd realizada em todos os estagios do processo. Inicialmente, para avaliar o que 0s
alunos ja trazem de conhecimentos e, assim, realizar as intervencdes e mediacdes necessarias, bem
como para servir de base sobre o0 que ndo sabiam e 0 que passaram a saber ao final do processo.

Durante as atividades, serd avaliado o comportamento de observacdo e de investigacdo no
processo, bem como a participagé@o oral nos momentos de discussao oral.

Serdo avaliados também o posicionamento mantido durante as problematiza¢fes propostas, por
meio da expressdo oral dos alunos, e a participacdo nas diferentes atividades, seja individualmente ou
em grupo.

O resultado final sera a producdo de uma crénica em grupo, utilizando-se 0s recursos

audiovisuais e a sua socializacao.

[1] Para melhor entender as habilidades das capacidades de compreensao (estratégias) e das
capacidades de apreciacdo e réplica do leitor em rela¢do ao texto (interpretagdo, interagéo), ver
ANEXO 1.

[2] Ver Anexo 2.

[3] Enderego eletronico que da acesso ao video “O 1° beijo de Bentinho e Capitu” — Texto retirado do
romance“Dom Casmurro”, de Machado de Assis, e cena retirada da minissérie “Capitu”,transmitida
pela Rede Globo de Televisao: <http://www.youtube.com/watch?v=wWnHPyTIKhA>.

[4] Ver Anexo 3.
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SDP11 SEQUENCIA DIDATICA CRONICA: “O AVESTRUZ”

Postado por Fabiana Benica as 18:18

http://lereescrevergrupo5.blogspot.com.br/ acesso em 29/01/2018

domingo, 16 de junho de 2013
SEQUENCIA DIDATICA
Cronica ‘O Avestruz

Publice Alve 6° ano

Auter: Mario Prata

Tempo previsto: 6 aulas

Domingo, 16 de junho de 2013

SEQUENCIA DIDATICA

Cronica: “O Avestruz”

Publico Alvo: 8° ano

Autor: Mério Prata

Tempo previsto: 6 aulas

Conteudos e temas: Tragos caracteristicos tipologia narrar- cronica; sintese das capacidades de leitura
com sugestdes de como desenvolver (R0jo,2004); Géneros e Progressdo em expressdo oral e escrita.
Competéncias e habilidades: Explorar, desenvolver e ampliar as capacidades de leitura.

Estratégias: Trabalhar o ludico através das diversas midias, apresentacdo de imagens, poemas,
masicas etc.

Recursos: Texto escrito ou slide; Video; Poema.

Avaliagdo: Producdo coletiva de uma crénica escolhendo uma situagéo estranha do cotidiano a partir
da crbnica Avestruz.

A construcdo coletiva de um texto — o fazer junto- possibilita aos alunos uma experiéncia modelar,

que vai ajuda-los na elaboracao da escrita individual.

Antes da leitura

Desenvolvimento das Capacidades de Compreensao

1. Ativacéo do conhecimento prévio

Antes da leitura do texto propriamente dito, serdo feitas perguntas sobre o assunto, com o intuito de
garantir a socializacdo dos conhecimentos:

a) Vocé conhece um avestruz?

b) Alguém ja viu?


http://lereescrevergrupo5.blogspot.com.br/2013/06/sequencia-didatica_3714.html
http://lereescrevergrupo5.blogspot.com.br/2013/06/sequencia-didatica_3714.html
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c¢) Como vocé imagina que seja?

d) Na nossa cidade, onde encontramos um avestruz?

e) E uma ave ou animal, doméstico ou selvagem?

OBS.: A sequéncia de perguntas ir4 depender das respostas que os alunos derem. Se alguma pergunta

ficar sem resposta, o professor deverd antecipar esse contetdo.

2. Antecipacdo ou predicdo de contetdos ou propriedades do texto

(Levantamento de hipbteses)

1. Apresentacdo do titulo:

a) Apresente o titulo do texto AVESTRUZ, peca aos alunos que anotem a opinido deles a cerca desse
titulo para conferi-la ap6s ouvirem a crénica;

b) Por meio de perguntas, explore um pouco esse titulo: Esse texto desperta sua aten¢do? Sim ou ndo?
O que ele sugere? Pelo titulo, da para imaginar o assunto da cronica? Vocé pode imaginar o cenario?
2. Informacdes sobre o autor do texto.

http://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A1rio_Prata Acesso em 06junho2013

http://www.releituras.com/marioprata_bio.asp Acesso em 06junho2013

Durante a leitura

1. Checagem de hipoteses
12 Leitura feita pelo professor (texto impresso ou cronica digitada e apresentada no data show)
“AVESTRUZ”, Mario Prata

OBS.: Durante a leitura da cronica o professor deve ir retomando as hipoteses

(antecipacgOes ) levantadas para verificar se elas foram ou néo confirmadas.

4. Localizacdo de informacdes: Aqui o professor pode solicitar que, durante a leitura, os alunos
utilizem “procedimentos tais como sublinhar, copiar, iluminar informagdes relevantes para buscar
passagens essenciais ¢ abandonar informacdes periféricas”.

Desse modo, é possivel que os alunos localizem

a) Vocabulario referente a Avestruz;

b) Descricao e habitos da ave.


http://www.releituras.com/marioprata_bio.asp

207

5. Comparacdo de informacdes: Durante a leitura do texto, algumas perguntas ou discussdes
coletivas podem estimular o aluno a comparar/contrastar informagdes presentes no proprio texto.

1. Ter um avestruz como um animal de estimag&o: sim ou ndo?

2. Que animais sdo indicados para se ter como estimagédo?

3. Quais animais podem viver dentro de apartamento?

6. Producdo de inferéncias locais. Deve-se levar o aluno a deduzir o sentido das palavras ou siglas
desconhecidas ( Struthio Camelus Australis, TPM, abominéavel, atrofiadas, Floripa, Higiendpolis etc)

OBS.: Pode-se construir com o0s alunos o hipertexto destas palavras.

7. Producéo de inferéncias globais: Chamar atencdo para as pistas que o autor deixa no texto, tais
como escolhas lexicais especificas.

1. Repeticdo da palavra avestruz o tempo todo;

2. lronia (o proprio uso de vocabulério avestruz, uma ave, aquele ser meio abominavel, Struthio,

bando de avestruzes, gigol6 de avestruz)

DEPOIS DA LEITURA

8. Generalizagéo:
1. O que o autor pretendeu com esse texto? Ter um avestruz como bicho de estimacéo: sim
2. Qual € a posicao que o autor defende? E quais sdo 0s elementos que provam a sua posi¢ao?

3.Agora vocés formardo duplas e produzirdo novas cronicas com na base Cronica AVESTRUZ

imaginando um outro animal tdo estranho guanto para se ter em casa.

. Néo se esquecam de transformar o titulo. Sejam criativos!

JAp0s a 12 escrita havera um momento para troca dos textos com outras duplas para revisdo dos textos.
. Apresentacao: Todas as cronicas fardo parte de um livro e serdo distribuidos para os pais na proxima
reunido.

. Observacao: O livro podera ser feito na sala de aula e também em casa (como continuidade ao
trabalho e exercicio do protagonismo juvenil com o grupo, que devera organizar encontros para
realizacdo do trabalho).

Desenvolvimento das Capacidades de Apreciagéo e réplica do leitor em relagdo ao texto interpretacéo

, interacéo)

9. Recuperacéo do contexto de producao:
a) Autor;

b) Lugar social que ocupa;

c) Esfera social em que o texto circula;

d) Veiculo em que é divulgado;
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e) Momento historico em que foi produzido;
f) Intengbes comunicativas do autor;

g) Leitores presumidos.

10. Percepcéo de relagdes de intertextualidade: Nesse momento o leitor estabelece relagdes com o
que esta lendo e o que j& leu, ouviu, conversou, assistiu, por meio de comentarios, perguntas,
retomadas, solicitacdo de pesquisas etc.

OBS.: Nesse momento podera apresentar o material que pesquisou: links ,imagens, poemas, musica,

propaganda, reportagem em video.

Sugestdes de Intertextualidade

1. Poema

O AVESTRUZ

O galo cantou
A ovelha despertou
E estava com fome!
O avestruz esperto
Papou tudo que
havia por perto.
Comeu melancia
Feijao e ervilha
Tomate, capim
E a boneca da menina.
O galo brigou
A menina chorou
O avestruz esperto,

Da confuséo escapou.

Professora: Lucia Aparecida Guilherme Pardini Benicio
Fabiana Benica

Ermelinda Baptista Garcia
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SDP 12 SEQUENCIA DIDATICA CRONICA: MEU PRIMEIRO BEIJO

Postado por Fabiana Benica as 18:18

http://lereescrevergrupo5.blogspot.com.br/ acesso em 29/01/2018

SEQUENCIA DIDATICA

Cronica: Meu primeiro beijo

= Autor: Antonio Barreto

= Publico alvo: 9° ano - Ensino fundamental

= Aulas previstas: Aproximadamente 6 aulas

Objetivos da atividade

= Ampliar e desenvolver as capacidades de leitura, compreensao e produgéo do texto trabalhado.
1°- Ativagdo dos conhecimentos prévios

° Apresentacao da imagem

4 39 B
": )
—
3 3 | -
=X

O professor devera fazer os seguintes questionamentos:

. A que a imagem nos remete?

. Como foi 0 seu primeiro beijo?

. Foi bom, ou ruim? Inesquecivel?
° O que o beijo significa para vocé?

2° - Checagem de hipoteses
. Apresentacao do titulo
Obs: O Docente devera apresentar o titulo e, a partir dele, fazer algumas indagacdes aos discentes,
objetivando trazer & luz hipoteses posteriores sobre o contelido do texto, as quais se confirmarao,
ou ndo, mais tarde, mediante leitura pertinente.
° Que tipo de texto serd: uma narrativa, um poema, uma musica, uma noticia?
° O que vocés creem quanto aos desdobramentos relativos a historia?

° Haveré personagens? Como eles serdo?


http://lereescrevergrupo5.blogspot.com.br/2013/06/sequencia-didatica_16.html
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° E o final? Feliz, triste, cOmico?

v Leitura parcial do texto: O educador promoveré leitura de parte do texto, em seguida, solicitara
que, em grupos produtivos, os educandos continuem o texto, de acordo com suas perspectivas e

expectativas.

12 parte

Meu Primeiro Beijo

Antonio Barreto

E dificil acreditar, mas meu primeiro beijo foi num dnibus, na volta da escola. E sabem com quem?
Com o Cultura Inatil! Pode? Até que foi legal. Nem eu nem ele sabiamos exatamente o que era "o
beijo". Sé de filme. Estavamos virgens nesse assunto, e morrendo de medo. Mas prendemos. E foi
assim...

N&o sei se numa aula de Biologia ou de Quimica, o Culta tinha me mandado um dos seus milhares de
bilhetinhos:

"Vocé é a glicose do meu metabolismo.

Te amo muito!

Paracelso"

E assinou com uma letrinha miuda: Paracelso. Paracelso era outro apelido dele. Assinou com letrinha
tdo minuscula que quase tive do, tive pena, instinto maternal, coisas de mulher... E também néo sei por
que resolvi dar uma chance pra ele, mesmo sem saber que tipo de lance ia rolar.

No dia seguinte, depois do inglés, pediu pra me acompanhar até em casa. No dnibus, veio com o
seguinte papo:

- Um beijo pode deixar a gente exausto, sabia? - Fiz cara de desentendida.

Mas ele continuou:

- Dependendo do beijo, a gente pde em agdo 29 musculos, consome cerca de 12 calorias e acelera o
coragdo de 70 para 150 batidas por minuto. - Ai ele tomou coragem e pegou na minha méo. Mas
continuou salivando seus perdigotos:

- A gente também gasta, na saliva, nada menos que 9 mg de agua; 0,7 mg de albumina; 0,18 g de
substancias organica; 0,711 mg de matérias graxas; 0,45 mg de sais e pelo menos 250 bactérias...

At o bactéria falante aproximou...

. Depois da producdo textual, os grupos fardo apresentacdes e, em seguida, o professor
executara a leitura compartilhada do texto na integra, afim de os alunos confirmarem, ou ndo, as

probabilidades emanadas e contemplarem qual grupo chegou, aproximou-se mais da versdo original.
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3° - Explorando o texto
v/ Obs: esta etapa € um espaco destinado a localizagdo, generalizagdo e comparagdo, por parte do

docente, das informagdes amealhadas, além de facultar-lhe a produzir de outras globais e locais.

Que tipo de texto é esse?

Quem s&o as personagens?

O texto apresenta uma linguagem mais formal ou informal? Como foi possivel observar?

E uma narrativa longa ou curta? Aborda um assunto do cotidiano?

Hé& marcas de passagem do tempo? Quanto tempo parece durar a histéria?

Quem narra o texto?

Quem é o Cultura inatil? Por que recebe esse nome?

A partir do texto que informagdes temos sobre o beijo? VVocés ja conheciam algumas?

Qual o significado das palavras: glicose, metabolismo, perdigotos, albumina, sais, matérias graxas.
Com que sentido foram utilizadas no curso do texto?

Segundo as expressdes abaixo elencadas, quais as sugestbes sugeridas pelo autor e 0 que voceés delas
compreenderam?

v “Vocé ¢ a glicose do meu metabolismo”

v “Assinou com letrinha tdo mintscula que quase tive do, tive pena, instinto maternal, coisas de

mulher...”
v “...abismo do primeiro beijo...”
v “...e ai ficamos apaixonados por varias semanas. Até que o mundo rolou, as luas vieram e

voltaram, o tempo se esqueceu do tempo, as contas de telefone aumentaram, depois
diminuiram...”

Com que finalidade o autor faz, por vérias vezes, uso das reticéncias?

4° - Contexto de producgdo

Quem € o autor? Vocés ja ouviram falar dele, ou lhe conhecem outras produgdes? Que lugar social
ele ocupa?

Onde esse texto foi publicado? Em que veiculo de comunicagdo o podemos encontrar?

Com que inteng&o ele foi produzido?

Para quem, possivelmente, ele foi escrito?

O autor atingiu os seus objetivos com sua escrita?

59 - Intertextualidade
< Obs: Neste momento, o professor apresentara uma noticia de jornal, para a observacdo dos alunos

e uma relacdo entre os textos de géneros diferentes.

Jovem britanica morre minutos apés beijar rapaz pela primeira vez
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Jemma Benjamin era atlética e saudavel, mas sofreu morte subita cardiaca; causa ¢é
desconhecida.

DaBBC

Uma jovem universitaria britAnica morreu minutos apos ser beijada por um rapaz, pela primeira vez,
segundo informac@es ouvidas durante um inquérito na cidade de Aberdare, no Pais de Gales.

A jogadora de héquei e nadadora Jemma Benjamin, de 18 anos, estava na casa do colega de
universidade Daniel Ross, de 21, quando desmaiou no sofa e morreu na frente dele, em abril de 20009.
Durante o inquérito, foi dito que a jovem sofreu de sindrome da Morte Subita Cardiaca (MSC).

No entanto, a estudante ndo tinha nenhum histérico de problemas do coragdo. A autdpsia também néo
conseguiu determinar a causa exata da faléncia cardiaca.

Uma a cada 20 ocorréncias de Morte Slbita Cardiaca ndo € possivel identificar o problema.

Fonte: http://gl.globo.com/mundo/noticia/2011/02/jovem-britanica-morre-minutos-apos-beijar-rapaz-

pela-primeira-vez.html

% Ap6s a leitura da noticia, o docente devera comparar 0s @éneros com 0s seguintes
guestionamentos:
Que género textual é esse?
Qual a relacéo que ele estabelece com a crénica?

Quais as diferengas entre eles?

6° - Producao final

Os alunos produzirdo, a partir da noticia, uma cronica sobre o primeiro beijo. A producdo devera ser
socializada em sala de aula e, em seguida, divulgada no blog da escola, possibilitando a interacdo de
toda a comunidade escolar.

Professoras: Fabiana Benica, Ermelinda Baptista Garcia, Lucia Aparecida Guilherme Pardini Benicio

SEQUENCIAS DIDATICAS GENERO CRONICA — TEXTO O AVESTRUZ, MARIO PRATA
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v/ Blog Viagem ao mundo da leitura
1. Identificagéo do blog

Contexto de criagdo do blog: Curso de Formagdo Melhor Gestao, Melhor Ensino

Disponivel em: http://mundodaleituramelhorgestao.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-
avestruz-de-mario _16.html acesso em 05/08/2018

Tempo de atividade do blog: junho/2013

Arquivos: 12 — todos em 06/2013
Postado por: Elza Terezinha Bortolo

2. Transcricdo da SD
Domingo, 16 de junho de 2013
Sequéncia didatica - Avestruz de Mario Prata
Cronica -Avestruz

O filho de uma grande amiga pediu, de presente pelos seus dez anos, uma avestruz. Cismou, fazer o
gué? Moram em um apartamento em Higiendpolis, Sdo Paulo. E ela me mandou um e-mail dizendo
gue a culpa era minha. Sim, porque foi aqui ao lado de casa, em Floripa, que 0 menino conheceu as
avestruzes. Tem uma plantacéo, digo, criagdo deles. Aquilo impressionou o garoto.

Culpado, fui até o local saber se eles vendiam filhotes de avestruzes. E se entregavam em
domicilio.

E fiquei a observar a ave. Se é que podemos chamar aquilo de ave. A avestruz foi um erro da
natureza, minha amiga. Na hora de criar a avestruz, deus devia estar muito cansado e cometeu alguns
erros. Deve ter criado primeiro o corpo, que se assemelha, em tamanho, a um boi. Sabe quanto pesa
uma avestruz? Entre 100 e 160 quilos, fui logo avisando a minha amiga. E a altura pode chegar a
quase trés metros, 2,7 para ser mais exato.

Mas eu estava falando da sua criacdo por deus. Colocou um pesco¢o que ndo tem absolutamente
nada a ver com o corpo. Nao devia mais ter estoque de asas no paraiso, entdo colocou asas atrofiadas.
Talvez até sabiamente para evitar que saissem voando em bandos por ai assustando as demais aves
normais.

Outra coisa que faltou foram dedos para os pés. Colocou apenas dois dedos em cada pé.

Sacanagem, Senhor!

Depois olhou para sua obra e ndo sabia se era ave ou um camelo. Tanto é que logo depois, Adao,
dando os nomes a tudo que via pela frente, olhou para aquele ser meio abominavel e disse: Struthio
camelus australis. Que é o nome oficial da coisa. Acho que o struthio deve ser aquele pescogo fino em
forma de salsicha.

Pois um animal daquele tamanho deveria botar ovos proporcionais ao seu corpo. Outro erro. E

grande, mas nem tanto. E me explicava o criador que elas vivem até os setenta anos e se reproduzem


http://mundodaleituramelhorgestao.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz-de-mario_16.html%20acesso%20em%2005/08/2018
http://mundodaleituramelhorgestao.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz-de-mario_16.html%20acesso%20em%2005/08/2018
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plenamente até os quarenta, entrando depois na menopausa, ndo tém, portanto, TPM. Uma avestruz
com TPM ¢ perigosissima!

Podem gerar de dez a trinta crias por ano, expliquei ao garoto, filho da minha amiga. Pois ele ficou
mais animado ainda, imaginando aquele bando de avestruzes correndo pela sala do apartamento.

Ele insiste, quer que eu leve uma avestruz para ele de avido, no domingo. Ndo sabia mais o que
fazer.

Foi guando descobri que elas comem o que encontram pela frente, inclusive pedacos de ferro e
madeiras. Joguinhos eletrdnicos, por exemplo, maquina digital de fotografia, times de futebol de botéo
e, principalmente, chuteiras. E, se descuidar, um mouse de ez em quando cai bem.

Parece que convenci o garoto. Me telefonou e disse que troca a avestruz por cinco gaivotas e um
urubu.

Pedi para minha amiga levar o garoto num psicélogo. Afinal, tenho mais o que fazer do que ser
gigold de avestruz.

PRATA, Mario. Avestruz. 5 série/ 6° ano vol.2 Caderno do aluno p.9. Caderno do professor p. 18.
Sequéncia Didatica
Avestruz - Mario Prata
Capacidade de decodificacdo e de compreensdo (Rojo)
52 série / 6° ano
OBJETIVOS
e Decodificar e compreender o texto através das estratégias de leitura;
e Reconhecer o autor;
e |dentificar o género textual;
e Checar hipdteses;
e Ativar conhecimento de mundo;
e Levar o aluno a antecipar ou predizer;
e Localizar e comparar informagdes, generalizar.
e Produzir inferéncias locais e globais;
e Compreender o contexto de producao;
e Definir finalidades e metas da atividade de leitura;
e Perceber as relagdes de intertextualidade e interdiscursividade;
e Reconhecer outras linguagens elaborando apreciagdes estéticas ou efetivas, éticas e politicas.
ESTRATEGIAS
ATIVIDADE 1
e Antecipacéo de Leitura;
e Dialogo com a classe: Vocés conhecem uma avestruz? Que tipo de animal é? Qual seu

habitat? Entre outras.
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e Apds a mediacdo as interacBes verbais, apresentar diferentes imagens de varios animais para
gue possam identificar o animal em quest&o.
ATIVIDADE 2
De acordo com a descricdo do autor apresentar aos alunos imagens de diferentes aves e pedir que
indiqguem qual é uma avestruz?
ATIVIDADE 3
e Apos a leitura das imagens, distribuir as cdpias dos texto e em dupla pedir par que facam a
leitura silenciosa do texto.
e Em seguida, o professor fard uma leitura em voz alta para que os alunos acompanhem e
identifiquem palavras desconhecidas grifando-as no texto.
e O professor indicard um vocabuléario de palavras retiradas do texto para serem pesquisadas
pelas duplas.
ATIVIDADE 4
e Palavras a serem pesquisadas: cismou, impressionou, domicilio, atrofiadas, menopausa,
abominavel, gigold etc.
e O professor deve explicar o termo cientifico da palavra avestruz e explicando que os seres
possuem nomenclatura cientifica, além da palavra TPM.
e Cada dupla apresenta para a sala o significado das palavras pesquisadas.
ATIVIDADE 5
e Trabalhar os elementos da narrativa identificando e caracterizando as personagens;
e Quando acontece a histdria; onde a histéria acontece; foco narrativo;

e Verbalizagio da sequéncia linear dos acontecimentos narrados no texto.

ATIVIDADE 6
O professor apresentard o género textual Conto e Cronica, fazendo a diferenciacdo deles,
podendo aludir a algum conto que ja& foi trabalhado em sala de aula em outra situagdo de (sic)
aprensizagem.
(sic) AIVIDADE 7
Apos identificarem os elementos da narrativa, os alunos produzirdo um outro desfecho para a
historia a partir do paragrafo "Sacanagem, Senhor!"
ATIVIDADE 8
Avaliacéo final.
Individualmente os alunos produzirdo uma crénica sobre um presente que gostariam de ganhar
relacionados a animais exoticos.
Equipe que produziu esta sequéncia
Adrian Rizbek Monti

Aluisio de Souza Oliveira
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Ana Fausta Campioni
Aparecida Donizeti dos Santos
Bernadete Aparecida Carvalho

Elza Terezinha Bortolo

Juliana Benfato Gimenes
Marcia Oliveira da Silva

Rosicley Freitas dos Santos

v/ Blog Ler e escrever: o inicio de uma nova vida!
1. Identificacéo do blog
Contexto de criagdo: Curso a distancia Melhor Gestéo, Melhor Ensino

Disponivel em: http://lereescreveroiniciodeumanovavida.blogspot.com/2013/06/sequencia-

didatica-cronica-avestruz.html acesso em 05/08/2018

Tempo de atividade do blog: junho de 2013
Arquivos: 20 — todos em 06/2013

Postado por: Lilian Oliveira Santos

2. Transcricdo da SD
segunda-feira, 17 de junho de 2013
SEQUENCIA DIDATICA - CRONICA "AVESTRUZ" (MARIO PRATA)

Elaborac¢iao de uma sequéncia de didatica a partir do texto “Avestruz”, de Mario Prata.

Avestruz

O filho de uma grande amiga, pediu, de presente pelos seus dez anos, uma avestruz. Cismou,
fazer o que? Moram em um apartamento em Higiendpolis, S&o Paulo. E ela me mandou um e-mail
dizendo que a culpa era minha. Sim, porque foi aqui ao lado de casa, em Floripa, que 0 menino
conheceu as avestruzes. Tem uma plantacéo, digo, criacdo deles. Aquilo impressionou o garoto.

Culpado, fui até o local saber se eles vendiam filhotes de avestruzes. E se entregavam a
domicilio.

E fiquei a observar a ave. Se é que podemos chamar aquilo de ave. A avestruz foi um erro da
natureza, minha amiga. Na hora de criar a avestruz, Deus devia estar muito cansado e cometeu

alguns erros. Deve ter criado primeiro o corpo, que ser assemelha, em tamanho, a um boi. Sabe


http://lereescreveroiniciodeumanovavida.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-cronica-avestruz.html
http://lereescreveroiniciodeumanovavida.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-cronica-avestruz.html
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quando pesa uma avestruz? Entre 100 e 160 quilos, fui logo avisando a minha amiga. E a altura
pode chegar a quase trés metros. 2,7 para ser mais exato.

Mas eu estava falando da sua criacdo por Deus. Colocou um pesco¢o que ndo tem
absolutamente nada a ver com o corpo. N&o devia mais ter estoque de asas no paraiso, entéo
colocou asas atrofiadas. Talvez até sabiamente para evitar que saissem voando em bandos por ai
assustando as demais aves normais.

Outro coisa que faltou foram dedos para ao pés. Colocou apenas dois dedos em cada pé.
Sacanagem, Senhor!

Depois olhou para sua obra e ndo sabia se era uma ave ou um camelo. Tanto é que logo
depois, Addo dando os nomes a tudo que via pela frente, olhou para aquele ser meio abominavel e
disse: Struthio Camelus Australis. Que é o nome oficial da coisa. Acho gque o struthio deve ser
aquele pescogo fino em forma de salsicha.

Pois um animal daquele tamanho deveria botar ovos proporcionais ao seu corpo. Outro erro. E
grande, mas nem tanto. E me explicava o criador que elas vivem até os setenta anos e se
reproduzem plenamente até os 40, entrando depois na menopausa, ndo tem, portanto, TPM. Uma
avestruz com TPM é perigosissima!

Podem gerar de 10 a 30 crias por ano, expliquei ao garoto, filho da minha amiga. Pois ele
ficou mais animado ainda, imaginando aquele bando de avestruzes correndo pela sala do
apartamento.

Ele insiste, quer que eu leve uma avestruz para ele de avido, no domingo. N&o sabia mais o
que fazer.

Foi quando descobri que elas comem o que encontram pela frente, inclusive pedacos de ferro e
madeiras. Joguinhos eletrénicos, por exemplo. Maquina digital de fotografia, times inteiros de
futebol de botéo e, principalmente chuteiras. E, se descuidar, um mouse de vez em quando cai
bem.

Parece que convenci o garoto. Me telefonou e disse que troca o avestruz por cinco gaivotas e
um urubu. Pedi para a minha amiga levar o garoto numa psic6logo. Afinal, tenho mais o que fazer
do que ser gigol6 de avestruz.

Mario Prata

PRODUZINDO UMA RECEITA LUDICA
Nome dos integrantes do grupo do encontro presencial que construiram a SD inicial:
e DANIELA TARANTO CAROSI
e LICE SONIA DA SILVA DE MELO BERTONHA
e LILIAN MARIA OLIVEIRA DOS SANTOS
e SARAH FERNANDA GATTI
e VANIA APARECIDA VERGINASSI
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e VERA LUCIA VERA
Nome dos integrantes do grupo do AVA que colaboraram na modificagdo da SD:

e LILIAN MARIA OLIVEIRA DOS SANTOS

e LUCIAREGINAFILETTI LAUDISSI
Tempo previsto: 4 a 5 aulas.
Objetivos: Reconhecer os elementos organizacionais e estruturais caracterizadores do género
“crénica” como também dos textos informativos/cientificos e injuntivos; reconhecer as diferencas
e semelhangas de diferentes géneros envolvendo um mesmo tema; produzir uma receita ludica a
partir de um filme.
Recursos utilizados: leitura da cronica “Avestruz”, de Mario Prata; levantamento ¢ checagem de
hipotese; leitura de texto cientifico; apresentacdo do filme “Como treinar o seu dragdo”; producio
de uma receita ludica.
Estratégias: Aula interativa com a participacdo dialégica do aluno, com a preparacdo e 0
conhecimento de contelidos e estratégias por parte do professor; rodas de leitura e de conversa;
pesquisa dirigida na sala de informatica; exibicdo do filme “Como treinar o seu dragdo”,
elaboragdo de uma receita ludica, enfatizando o uso do verbo no modo imperativo.
Avaliagao:
Sera observado a participacdo do aluno ao longo da realizagdo das atividades propostas:
a) Ele identifica as informacdes literais dos textos lidos?
b) Compreende as inferéncias neles contidos?
¢) Sintetiza e avalia criticamente 0s textos?
d) Reconhece as caracteristicas dos diferentes géneros textuais trabalhados nessa SD?
e) Produziu com adequacéo o texto proposto?
Referéncias bibliogréaficas:
DOLZ, Joaquim & SCHNEUWLY, Bernard. Géneros e progressao oral e escrita. Elementos para
reflexdes sobre uma experiéncia suica. Enjeux, 37-38: 49-75 (NT), 1996.
Caderno do professor — 52 Série — volume 3 — Sdo Paulo: SEE, 2009. (Cronica “Avestruz”’, Mario
Prata.
“Trabalho diversificado” — América A.C. Marinho e Zoraide/Faustioni da Silva.
“Reflexdes sobre o trabalho do professor” — Adaptado de original escrito por América Marinho
para o Projeto Recuperacéo Paralela (2008).
A criacdo do Avestruz — Guia Completo de A a Z. Autor: Carrer, Celso da Costa e outros.
Filme: “Como treinar o seu dragdo”, dire¢do Dean Beblois e Chris Sanders.
Site: www.suapesquisa.com/mundodoanimal/avestruz
ROJO, Roxane. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. S&o Paulo: SEE: CENP,
2004.
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Roteiro das situacfes de aprendizagem

Atividade 1: Discussdo oral: Vocé conhece o comportamento de um avestruz? E suas
caracteristicas fisicas? Levantar hipdteses sobre o titulo;

Atividade 2: Leitura silenciosa, destacando as palavras desconhecidas. Em seguida, proporcionar
ao aluno a oportunidade de construir o significado dessas palavras, através da formacao de duplas
reunindo um aluno com menos dificuldade com outro com mais dificuldade;

Atividade 3: Proporcionar uma pesquisa dirigida na sala ambiente de informatica sobre a ave
avestruz, que contemple suas caracteristicas fisicas e comportamentais. Tal pesquisa é essencial
para gue o aluno consiga desenvolver suas habilidades de leitura e compreensao, pois o auxiliara a
depreender os varios sentidos de humor presentes no texto;

Atividade 4: Levantamento das caracteristicas do género "crbnica", além de ressaltar os
elementos essenciais de uma narrativa: enredo, personagem, foco narrativo, tempo e espaco;
Atividade 5: Proporcionar ao aluno atividades de carater interpretativo que contemplem os dados
explicitos e implicitos presentes no texto;

Atividade 6: Exibic&do do filme "Como treinar o seu dragdo™;

Atividade 7: Retomar as informagfes obtidas através da pesquisa proposta na atividade 3 de
modo a estabelecer comparagdes entre o dragao do filme assistido e do avestruz do texto lido;
Atividade 8: Solicitar aos alunos a producao de uma receita ltdica, retomando as caracteristicas
desse género (textos injuntivos/prescritivos). OrientacBes de como viver em harmonia com um
grande e desajeitado dragao, em referéncia aos personagens do filme assistido, deverdo fazer parte
desse texto a ser produzido;

Atividade 9: Leitura compartilhada dos textos produzidos;

Atividade 10: Com a roda de conversa, propor a socializacdo dos contetdos contemplados pelas

situacOes de aprendizagem.

v/ Sequéncia Didatica — Cronica: “Avestruz” — Mario Prata

1. Identificacdo

Sequéncia Didéatica em formato de slide postado na Plataforma Virtual Slide Share

Contexto de criacdo: Curso a distancia Melhor Gestdo, Melhor Ensino — MGME — promovido pela
SEE/SP

Disponivel em: https://pt.slideshare.net/JaneteDoNascimentol/sequncia-didtica-curso-de-cpia
acesso em 05/08/2013

Publicado por: Janete Nascimento

2. Transcri¢éo da SD


https://pt.slideshare.net/JaneteDoNascimento1/sequncia-didtica-curso-de-cpia

Slide 1 de 9:

SITUACAO DE APRENDIZAGEM

Recursos: Data show, lousa, coOpias do texto.

=
| conteuado:
—
Hxzagomo.

S Tempo: 06 aulas

Puablico alvo: 6° anco
- Matorial Imagens, Cronlca “Avestruz"™ - Mario Prata
[e—

Slide 2 de 9:

SITUACAO DE APRENDIZAGEM
Desenvolvimento: 7° momento (dwuas aulas)
O professor trabalhara a aula de leitura em trés grandes
momentos. que sera explicitado para os alunos.
Atividades pre- leitura., atividades de leitura e atividades
poOos-leitura.

¢

A recepcaoco ao texto sera reallzada Prela lmagel"n de

XXX XXX

A partir da imagem levantar o conheclmemo prévlo
dos alunos a respeito da ave.

Slide 3 de 9:

SITUACAO DE APRENDIZAGEM

discutido =a importancia da anialise
critica do que € veiculado.

——
—
* Perguntar =aos alunos se ja
= ouviram dizer gue = avestruz
enterra a cabeca na terra? Se
eles acreditam? Ou a imagem &
— e %
- Este € um momento em que pode ser

Slide 4 de 9:

SITUACAO DE APRENDIZAGEM

- Apos esgotar todas as hipoteses em relacaoco ao
animal, o professor podera apresentar (escrever na
lousa) o titulo do texto gue sera lido. e o nmnome do
autor. E muito provavel gque alguns (ou todos) alunos
nNnao conhecam Mario Prata, © que conveéem o professor
apresenta-lo. Dizer quem € o autor, os liviros gue ja
escreveu, guais géneros e Para gquem escreveu
(publico alvo). a

= O ideal € trabalhar com liviros, até para uma apreciacao qgque
inicia-se Ppelo suporte e materialidade do livro, mesmo se
tratando de textos mais curtos como contos e cronicas, e
importante © aluno ter o liviro em maos, folhea-lo, apalpa-lo, ter
este contato. Na auséncia deste, para contemplar a turma da sala,

< lntarassants o professor ter um exemplar, para gque ©o Mmesmo

se r< | e apr a a aluno, apontando o que

esta presonto na capa, guarta capa, lombo e orelha se tiver.

220
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Slide 5 de 9:

SITUACAO DE APRENDIZAGEM

—
" e Para atividade de pré-leitura, a partir da apresentacido
— do titulo aos alunos, espera-se que eles possam ativar L
seus conhecimentos prévios e também fazer uma
conexao com o que foi levantado anteriormente sobre a
s -~
e imagem da avestruz, fazendo inferéncias e
antecipacoes.
. * Durante a leitura, gue serd auténoma, o professor
== distribuira as copias do texto e dara um tempo para que
os alunos a faca silenciosamente.
* Apds a leitura silenciosa, o professor ira retomar o
— entendimento dos alunos em forma de dialogo, neste
momento sera feita uma roda de conversa sobre o texto
- e as hipoteses levantadas, momento de checar e
localizar as informacodes do texto, compartilhando com
—_— os demais colegas de classe, inclusive as impressodes
soais s re xto.

Slide 6 de 9:

SITUACAO DE APRENDIZAGEM

mas, entender as especificidades e construcao do
texto para alcancar o proposito comunicativo.

—_— - 2° Momento (duas aulas) - Durante a leitura, retomada
— da aula anterior, Corrm urma leitura colaborativa, o ——
— professor lera o texto com a classe, relembrando a
historia lida [=3 gquestionara sobre os indices
— linguisticos que dao sustentacao aos sentidos
atribuidos. Como por exemplo na passagem:
“Term uma plantacao, digo, criacao deles™.
. Qual a intencdo do autor ao trocar as palavras?
I— “Umma avestruz com T PM & perigosissimal™
O gue o autor guis dizer cormn esta afirmacdo? O gue € TPM? E o uso
— da exclamacdo € comm qual proposito? E o superfativo?
e - -~ conversa sobre o texto durante a leitura
colaborativa, permite ao aluno compreender o texto
- nNnao apenas globalmente como na Primeira leitura
—

Slide 7 de 9:

SITUACAO DE APRENDIZAGEM

* 3° Momento — Atividade pos-leitura. Neste momento o

professor ira apontar as caracteristicas presente no texto
que o classifica como crénica.
Quanto ao narrador, espaco, tempo, quanto a linguagem e
ao espaco, entao retomara a roda de conversa realizada
nas aulas anteriores. Espera-se que os alunos revejam
suas impressoes iniciais. Como sao construidos as
personagens, como deve ser o perfil do garoto que pediu a
ave? O professor pode chamar a atencao dos alunos para
o final da crdonica que de certa forrma retoma o inicio da
historia.

* Os elementos de coesao € fundamental para a
compreensao do texto, sera Ppedido aos alunos
observarem como as personagens do texto sao referidas e
retomadas, marcando no texto com canetas coloridas e
distintas para cada personagem que surgir, por exemplo:
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Slide 8 de 9:

SITUACAO DE APREINDIZAGEM

© filho de uma grande amiga pediu. de prescenite poelos seus der anos. e
avestrus Cismou. farcer © QUE? Moram ©m um apartamento om Higiendpolis, S3o Paulo. E
ela mme mandou um c-mail dizendo gque a culpa crma minha. Sim. porguc foi agui ao lado de
casa. e Floripa. que © meninoe conheceu as avestruzes Tem uma plantacio. diso. criacaoc
deles. Aquilo IMPressionou © garoto.

[---3

Pois wmm animal dagquele tamanho deveria botar ovos proporcionais Ao semsm corpo.

Outro erro. E grande. mas nem tanto. E mme explicava o criador que elas vivemnm até os
sctenta anos © se reproduzem plenamente até os quarenta. entrando depois na mMmenopausa.
nio tém. portanto. 1 PN
[---1
A Ppo6s esta atividade sera solicitado aos alunos gque se posicionem no lugar do
narrador e escrevam guais argumentos utilizariam para fazer com gue O
filho da amiga desista agora das gaivotas ¢ do urubu. A atividade de coesao
pode ser retomada pelo aluno em scun préoprio texto. com o foco nas
repetic des Aarias. 4 arividade escrifa pode tarrsbrr ser roealizada rre
Sexler de Frsfirrrriiticer cerrrr cererprerereiicr (ervz draprlers)
Para finalizar os alunos podem ilustrasr ou colocar imagens Mo texto para
representar o garoto. (Parte gque seria interessante devido ao esteredétipo da
pPersonagem.)

SITUACAO DE APRENDIZAGEM

> O trabalho com o objetivo de incentivo a leitura na3o se esgota
aqui, tampouco para a apropriacao do género, também nao é
uma organizacao fixa e uanica, ela se aplica e se constroi na
interagcao com o aluno.

REFERENCIAS

- PRATA. Mario. Avestruz. Disponivel em>www._marioprataonline.com._br. Acesso em: 14
fev.200:

S DOLZ _ J e SCHNEUWLY, B. Géneros € progressio em expressio oral ¢ escrita. Elementos

parareflexdes sobre uma expenéncia suiga (francoéfona). In “Géneros Orais € escritos na
escola™. Campinas({ SP): Mercado de Letras: 20048

LAJOL O, Marisa Do mundo da keitura para a keitura do nmundo. 4 ed. Sdo Paulo: Atica, 1999,

Obs: atividades desenvolvidas com os elementos de coes30 - AnotagSes das aulas munisradas
pelo Prof® Dr” Chaudio Bazzoni

v/ Blog Eu Leitor

1. Identificac&o do blog

Contexto de criagdo: Curso a distancia Melhor Gestdo, Melhor Ensino

Disponivel em: http://euleitorefap.blogspot.com/p/sequenciadidatica-situacoes-de.html| acesso
em 05/08/2018

Tempo de atividade do blog: maio de 2013

“Paginas”: 07; Arquivo: 01 —

Postado por: Alex Pereira

2. Transcricdo da SD
Sequéncia Didatica (Avestruz por Mario Prata)
Sequéncia Didatica SituacOes de Aprendizagens

Pratica de Leitura e Escrita
62. séries/ 7° anos do Ensino Fundamental
Aula 1: Apresentacgdo do género


http://euleitorefap.blogspot.com/p/sequenciadidatica-situacoes-de.html
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A cronica é um texto de tipologia narrativa que ocupa um espaco de entretenimento, da
reflexdo mais leve. Ao escrever os cronistas buscam emocionar e envolver, convidando os leitores
a uma reflexdo sobre situagbes do cotidiano, vistas por olhares irbnicos, poéticos, mas sempre
atentos.

A cronica é um género que retrata o dia a dia da vida de uma maneira despretensiosa. Uma
cronica pode ter um tom poetico, filos6fico e muitas vezes engragado. A crbnica contemporanea
brasileira surgiu por volta do século XIX, inicialmente escrita em jornais (rodapés) a fim de
registrar de modo mais literario os fatos corriqueiros do cotidiano.

A crénica capta 0 momento, um flagrante do dia a dia; o desfecho, nem sempre representa
uma solucdo de conflito, e o autor leva o leitor a tirar suas proprias conclusées, dependendo do seu
imaginario. Geralmente, os fatos e as personagens sao ficticias.

Atualmente, a crbnica € um dos géneros mais ricos da literatura brasileira, abrindo porta da
literatura para a maior parte do puablico leitor. A crdnica contemporanea brasileira, também
voltada para o registro jornalistico, surgiu por volta do século X1X, com a expansdo dos jornais no
pais. Alguns escritores importantes, como José de Alencar e Machado de Assis, comegaram a
escrever cronicas para registrar de modo mais literario ou jornalistico fatos corriqueiros do
cotidiano de seu tempo. Sendo assim, existem duas esferas de circulacdo do género cronica:
literdria e jornalistica. A primeira é a narrativa, que conta um fato do cotidiano, utilizando-se de
personagens, enredo, espaco, tempo, etc. A outra maneira é a cronica dos textos jornalisticos, é
uma forma mais moderna do género, e ao contrario da outra ndo narra e sim disserta, defende ou

mostrando diferentes pontos de vistas.

Atividade Individual
1- O professor apresentou o género crénica. E vocé o que sabe a respeito desse género:

a- Vocé sabe o que é uma cronica?

b- Quem ja leu alguma crbnica?

c- Quem costuma ler cronicas em jornal, revista ou em blogs da internet?

d- De que assuntos tratam essas cronicas?

e- Vocé conhece algum cronista brasileiro? Qual?
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Aula 2: Ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e
informagdes sobre o animal que sera trabalhado no texto
(Avestruz).

Oralidade

1-  Vocés conhecem ou ja ouviram falar do avestruz?

2-  Vocés j& visitaram um zooldgico?

3- O que vocés acham que um texto com o titulo “Avestruz” pode transmitir para o leitor?

4-  Pesquisem na internet alguns animais exéticos.

Vamos ler algumas curiosidades sobre o animal:

O avestruz é a maior ave do mundo, s6 que ndo voa! Veja 10 curiosidades sobre o bicho

1. O avestruz é a maior ave que existe. Mas ele ndo voa. Suas asas servem de protecdo e ajudam o
bicho a se equilibrar quando corre.

2. Existe apenas uma espécie de avestruz. Ela ¢ originaria da Africa, onde a ave vive nas savanas e
estepes. Como é muito resistente e se adapta a varios climas, foi levada para vérias partes do
mundo, inclusive o Brasil.

3. O avestruz adora calor. Ele consegue suportar temperaturas muito altas, de cerca de 55 graus
centigrados.

4. O alimento preferido do avestruz € um besouro que tem cor de metal. Por isso, tudo o que brilha
chama a atencdo dele e pode acabar comendo pregos, reldgios e outros objetos por engano.

5. O avestruz também engole areia e pedregulhos. Ele tem dois estdbmagos. Um deles digere 0s
alimentos pela acdo de enzimas. No outro, os pedregulhos ajudam a triturar 0 que ndo foi
dissolvido pelas enzimas.

6. Essa ave é tdo gulosa que costuma colocar a cabega em buracos para procurar mais comida. Ela
ndo faz isso porque é timida, néo.

7. O avestruz é gigante, mas tem a cabega bem pequena. Tanto que os olhos dessa ave s&o maiores
do que o cérebro. As pernas sdo musculosas e ddo chutes fortes nos inimigos. Os pés tém dois
dedos, apenas um deles com unha.

8. O avestruz macho é maior do que a fémea. Ela faz o ninho, bota cerca de 50 ovos, dois por
semana, e choca-os durante o dia. A noite, é a vez de 0 macho aguecer 0s 0V0S COm 0 COrpo.

9. O ovo de avestruz é o maior que existe. Pesa quase 1 quilo e meio e seu tamanho corresponde a
25 ovos de galinha. A casca € tdo grossa que € usada por alguns povos para carregar agua e
comida.

10. O filhote de avestruz nasce depois de 40 dias em que 0 ovo é chocado, aquecido pelo corpo
dos pais. Com 1 dia de vida ele ja deixa o ninho e com 1 ano ja esta do tamanho de um avestruz

adulto.

Aula 3: Antecipacao e/ou expectativa do assunto durante a leitura do texto
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Leia o titulo do texto e responda:

a- Quais informagfes vocés esperam encontrar no texto a partir desse titulo?

Anote as antecipaces feitas por vocé e pelos colegas em seu caderno. O professor fara um quadro
com as inferéncias que ficardo expostas na lousa ou em papel Kraft.

Agora leia o texto o Avestruz e responda as questoes:

Avestruz

Mario Prata

O filho de uma grande amiga pediu, de presente pelos seus dez anos, uma avestruz. Cismou,
fazer o qué? Moram em um apartamento em Higiendpolis, Sdo Paulo. E ela me mandou um e-mail
dizendo que a culpa era minha. Sim, porque foi aqui ao lado de casa, em Floripa, que 0 menino
conheceu as avestruzes. Tem uma plantagdo, digo, criacdo deles. Aquilo impressionou o garoto.

Culpado, fui até o local saber se eles vendiam filhotes de avestruzes. E se entregavam em
domicilio.

E figuei a observar a ave. Se é que podemos chamar aquilo de ave. A avestruz foi um erro da
natureza, minha amiga. Na hora de criar a avestruz, deus devia estar muito cansado e cometeu
alguns erros. Deve ter criado primeiro o corpo, que se assemelha, em tamanho, a um boi. Sabe
guanto pesa uma avestruz? Entre 100 e 160 quilos, fui logo avisando a minha amiga. E a altura
pode chegar a quase trés metros. 2,7 para ser mais exato.

Mas eu estava falando da sua criacdo por deus. Colocou um pesco¢co que ndo tem
absolutamente nada a ver com o corpo. Ndo devia mais ter estoque de asas no paraiso, entdo
colocou asas atrofiadas. Talvez até sabiamente para evitar que saissem voando em bandos por ai
assustando as demais aves normais.

Outra coisa que faltou foram dedos para os pés. Colocou apenas dois dedos em cada pé.

Sacanagem, Senhor!

Depois olhou para sua obra e ndo sabia se era uma ave ou um camelo. Tanto é que logo
depois, Addo, dando os nomes a tudo que via pela frente, olhou para aquele ser meio abominavel e
disse:

Struthio camelus australis. Que é o nome oficial da coisa. Acho que o struthio deve ser aquele
pescoco fino em forma de salsicha.

Pois um animal daquele tamanho deveria botar ovos proporcionais ao seu corpo. Outro erro. E
grande, mas nem tanto. E me explicava o criador que elas vivem até os setenta anos e se
reproduzem plenamente até os quarenta, entrando depois na menopausa, ndo tém, portanto, TPM.
Uma avestruz com TPM é perigosissimal

Podem gerar de dez a trinta crias por ano, expliquei ao garoto, filho da minha amiga. Pois ele
ficou mais animado ainda, imaginando aquele bando de avestruzes correndo pela sala do

apartamento.
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Ele insiste, quer que eu leve uma avestruz para ele de avido, no domingo. N&o sabia mais o
que fazer.

Foi quando descobri que elas comem o que encontram pela frente, inclusive pedacos de ferro e
madeiras. Joguinhos eletronicos, por exemplo. maquina digital de fotografia, times inteiros de
futebol de botdo e, principalmente, chuteiras. E, se descuidar, um mouse de vez em quando cai
bem.

Parece que convenci o garoto. Me telefonou e disse que troca o0 avestruz por cinco gaivotas e
um urubu.

Pedi para a minha amiga levar o garoto num psicologo. Afinal, tenho mais o que fazer do que
ser gigol6 de avestruz.

PRATA, Mario. Avestruz. 52 série/ 6° ano vol. 2
Caderno aluno p. 9
Caderno do Professor p. 18

Cronica publicada na revista Epoca em 17 de julho de 2004

Aula 4: Compreenséo do texto
Apos a leitura do texto responda as questdes abaixo:

1-  Vocé sabe por que os animais tém nomes cientificos?

2-  Quem vocé acha que I€ este tipo de texto?

3- Uma das caracteristicas da cronica é a narrativa atual de um fato do cotidiano. Que

elementos do prdprio texto confirmam isto?

4-  Vocé acha normal o pedido do garoto?

5-  E os pais atenderem ao pedido do garoto, vocé concorda?

6- Em sua opinido, por que o garoto desistiu de ter o avestruz e se interessou em gaivotas e

urubus?

7-  Vocé gostaria de ganhar um avestruz?

8-  Quais sdo as caracteristicas fisicas do avestruz?

9-  Por que a narradora pedi para a mée do garoto leva-lo ao psic6logo?
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10- Desenhe um avestruz.

Aula 5: Sala de video

Vamos assistir o “Babe, o porquinho atrapalhado na cidade” do diretor George Miller.

Debate:

Conversar sobre as semelhancas e diferencas entre o filme ¢ o texto “Avestruz” de Mario Prata.

(Intertextualidade)

Aula 6: Atividade Complementar

Responda as questoes:

Coloque X para as alternativas corretas:

() A crbnica é um género textual a partir da tipologia narrativa e, portanto, apresenta foco
narrativo, enredo, personagens, tempo e espaco. Geralmente constitui-se em um texto ficcional
curto e trata de temas do cotidiano.

() No século XIX, os jornais costumavam destinar o rodapé de suas paginas para narrar temas do
cotidiano, com o objetivo de entreter o leitor e registrar usos, costumes e comportamentos da
época. Como o texto costumava ser leve e descontraido, logo cai no gosto do publico e foi
conquistando um espaco maior no jornal. Desses primeiros textos, originaram-se as cronicas
narrativas que conhecemos hoje.

() As cronicas narrativas falam de tudo: cinema, televisdo, politica, esporte, saude, religido,
carnaval, folclore, educacdo, casamento, divorcio, amizade, amor e 0 que mais exista na vida
cotidiana das pessoas. E, inevitavelmente, revelam a visdo do cronista sobre as coisas do mundo.
Seu tom € casual, quase um bate papo entre o autor e o leitor.

() Os meios de circulacdo mais comuns das cronicas sdo 0s jornais e revistas. Mas elas também
podem ser encontradas nos livros.

() As cronicas narrativas, assim como 0s contos, apresentam um conflito e um desfecho.

() O desfecho das cronicas sempre ensinam alguma coisa para o leitor, tendo uma moral no seu

final.

Sugestéo de leitura: cronica “No aeroporto” de Carlos Drummond de Andrade.

Responder as atividades do Caderno do aluno 2012 p. 28 e 29 (5%érie/6° ano Volume 3).

Aula 7: Producéo textual

Agora, vocés védo produzir um livro de cronicas. Cada um sera responsavel por uma cronica. Ao
final, vamos reuni-las e montar um livro que sera exposto na reunido de Pais e Mestres. VVocés
terdo alguns dias. Por isso, ndo se preocupem!

Lembrem-se dos elementos da narrativa que ndo podem faltar na sua cronica:

Foco narrativo.

Personagens.
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Enredo.

Tempo (lembre-se de que a crénica se passa eu um espago curto de tempo).
Espaco.

Tom (humoristico, irbnico, lirico, critico).

Desfecho

Aula 8: Revisao
Individualmente, respondam:

1. Sua crdnica cumpre o objetivo a que se propde: emocionar, divertir, provocar reflexdo?

2. Vocé organiza a narrativa em primeira ou terceira pessoa?

3. Que tom vocé usou para escrever?

4. Utilizou linguagem simples?

5. O enredo esta desenvolvido de forma coerente?

6. As caracteristicas da narrativa estao presentes em seu texto?

7. Haalguma palavra que ndo esta escrita corretamente? E a pontuacao esta correta?

8. O titulo desperta a curiosidade do leitor?

As cronicas serdo reunidas, encadernadas e expostas reunido de Pais e Mestres. Depois ficardo na

biblioteca da escola. Boa producéo!

v/ Mundo mégico da leitura
1. Identificac&o do blog
Contexto de criagdo: Curso a distancia Melhor Gestéo, Melhor Ensino

Disponivel em:  http://magicadaleitura.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz-

mario-prata.html acesso em 05/08/2018

Tempo de atividade do blog: junho de 2013
Arquivos: 14 — todos em 06/2013

Postado por: Denise Alamo

2. Transcricdo da SD


http://magicadaleitura.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz-mario-prata.html
http://magicadaleitura.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz-mario-prata.html
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segunda-feira, 17 de junho de 2013
SEQUENCIA DIDATICA - " AVESTRUZ'" (MARIO PRATA)

SEQUENCIA DIDATICA

A partir da cronica “Avestruz”- Mario Prata

Tempo previsto: 4 a 6 aulas

Conteldos e temas: Levantamento das caracteristicas do género crénica e aprimoramento das
habilidades de leitura e escrita.

Publico alvo: 62 série/ 7° ano

Justificativa:

Ler e escrever sdo habilidades essenciais a vida, logo se faz necessario toda e qualquer atividade
que vise aprimora-las e desenvolvé-las.

Objetivos Gerais:

As diversas etapas que essa sequéncia didatica apresenta, sdo atividades que procura despertar o
interesse e envolver o0s alunos em um momento agradavel de leitura através de um texto leve e que
traz humor; provocando, assim risos e o0 prazer de ouvir historias. A partir dessa interacdo o
professor poderéa trabalhar com contetdo diversos na lingua Portuguesa. Desenvolver, aprimorar e
incentivar a leitura e a escrita.

Objetivos especificos:

Desenvolver: interesse pela leitura, a significacdo nas producdes textuais; a investigacdo; a
argumentacdo; a comparagdo entre textos.

Promover: questionamentos sobre a realidade; a interagdo entre os alunos nas atividades de leitura
e nas rodas de conversa.

Metodologia:

Etapas:

1- Ativacdo de conhecimentos prévios; antecipacdo ou predicdo; checagem de hipoteses:

Preparando para a  leitura - atividade realizada  pelo  professor:



230

Colocar o titulo na lousa e possibilitar uma conversa garantindo a socializagdo dos
conhecimentos a respeito de um avestruz e do género Crénica, através de perguntas como:
Alguém conhece ou ja viu um avestruz? Conhece de onde?

Como vocé descreveria um avestruz?

Antecipacéo ou predicdo de  conteldos, levantamento  de hipoteses:
O texto que seré lido tem como titulo AVESTRUZ. Onde vocé acha que se passara a

histdria? Sobre o que a historia tratara?

Quem ja leu uma crdnica? Quem era o autor? Alguém ja leu algum texto desse autor: Mério Prata?
(Nesse caso se 0s alunos ndo conhecem seria interessante um breve comentario sobre Mario Prata
e seu estilo de compor seus textos).

Checagem de hipoteses:

Iniciar a leitura do texto, mas ler apenas o primeiro periodo. Abrir espaco para que 0s
alunos exponham suas hipdteses. Levar em conta o que ja foi lido e instigar os alunos
antecipar contetdos do texto:

Quem pediria um avestruz como presente de aniversario? VVocés acham gue o0 menino ganhara o
presente?

2- Localizagdo de informagbes; comparacdo de informagdes;  generalizacOes:
Prosseguir a leitura até o terceiro paragrafo. Favorecer a localizagdo de informacoes cruciais
do texto por meio de perguntas que direcionem o olhar dos alunos, como:

Onde mora 0 menino? E onde mora o narrador?

Qual o0 peso e a altura média de uma avestruz?

Seria possivel ter uma ave desse porte num apartamento?

A que o narrador compara o avestruz? E o seu pescogo?

3- Producéo de inferéncias locais; producao de inferéncias globais:
Continuar a leitura até o desfecho da histéria e realizar as seguintes questes:
Existe alguma palavra no texto que vocés ndo conhecam o significado? (TPM, menopausa,
atrofiada, gigold ...)

O que o autor quis dizer com a afirmagdo: “Uma fémea de avestruz com TPM ¢ perigosissima!”

4- Recuperacdo do contexto de producgéo; definicdo de finalidades e metas da atividade de
leitura:

Retomada pelo professor do género cronica (suas caracteristicas)

Pedir ao aluno para reconhecer foco narrativo, tempo, espaco, personagens, climax, desfecho...

Qual a finalidade do autor ao escrever este texto?

5- Percepc¢do das relacGes de intertextualidade; percepcéo das relaces de interdiscursividade:
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Comentérios e perguntas do tipo: Alguém ja assistiu filmes ou documentérios sobre este animal?
Quando? Onde? Depoimento das criangas.

O autor retoma assuntos abordados em um texto de conhecimento mundial, qual seria?
Em quais partes do texto, o autor faz referéncias a Biblia?

6- Percepcdo de outras linguagens; elaboracdo de apreciacbes estéticas e/ou afetivas;
elaboracdo  de  apreciages relativas a  valores  éticos e/ou politicos:
Quais argumentos do narrador convenceram o0 menino a desistir do presente?

O que vocés acharam do texto? Gostariam de ler outros textos desse autor? Percebem qual ou
guais mensagens o autor que passar ao leitor?

Os pais de vocés atendem a todos os seus pedidos?

O gue vocés pensam sobre 0s pais que ddo tudo o que os filhos pedem?

Proposta de atividade: Elaborem um texto apresentando sua opinido sobre o tema “Os pais devem

atender a todos os pedidos dos filhos”

Recursos:

Lousa, giz, folhas de sulfite e fichario, l&pis de cor, dicionérios, livros didaticos.

Avaliagio:

Avancos e organizagdes pessoais;

Observacao direta de todas as atividades realizadas pelos alunos;
Registro de participagdo nas atividades individuais e coletivas;

Expressdo oral e escrita.

Avestruz
* Por Mério Prata
O filho de uma grande amiga, pediu, de presente pelos seus dez anos, uma avestruz. Cismou,

fazer o que? Moram em um apartamento em Higiendpolis, Sdo Paulo. E ela me mandou um e-mail
dizendo que a culpa era minha. Sim, porque foi aqui ao lado de casa, em Floripa, que 0 menino
conheceu as avestruzes. Tem uma plantacéo, digo, criacdo deles. Aquilo impressionou o garoto.

Culpado, fui até o local saber se eles vendiam filhotes de avestruzes. E se entregavam a domicilio.
E fiquei a observar a ave. Se é que podemos chamar aquilo de ave. A avestruz foi um erro da natureza,
minha amiga. Na hora de criar a avestruz, Deus devia estar muito cansado e cometeu alguns erros.
Deve ter criado primeiro o corpo, que ser assemelha, em tamanho, a um boi. Sabe quando pesa uma
avestruz? Entre 100 e 160 quilos, fui logo avisando a minha amiga. E a altura pode chegar a quase trés
metros. 2,7 para ser mais exato.

Mas eu estava falando da sua criacdo por Deus. Colocou um pescogo que ndo tem absolutamente

nada a ver com o corpo. Nao devia mais ter estoque de asas no paraiso, entdo colocou asas atrofiadas.
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Talvez até sabiamente para evitar que saissem voando em bandos por ai assustando as demais aves
normais.

Outro coisa que faltou foram dedos para ao pés. Colocou apenas dois dedos em cada pé.
Sacanagem, Senhor!

Depois olhou para sua obra e ndo sabia se era uma ave ou um camelo. Tanto é que logo depois,
Ad&o dando os nomes a tudo que via pela frente, olhou para aquele ser meio abominavel e disse:
Struthio Camelus Australis. Que € o nome oficial da coisa. Acho que o struthio deve ser aquele
pescoco fino em forma de salsicha.

Pois um animal daquele tamanho deveria botar ovos proporcionais ao seu corpo. Outro erro. E
grande, mas nem tanto. E me explicava o criador que elas vivem até os setenta anos e se reproduzem
plenamente até os 40, entrando depois na menopausa, ndo tem, portanto, TPM. Uma avestruz com
TPM é perigosissimal

Podem gerar de 10 a 30 crias por ano, expliguei ao garoto, filho da minha amiga. Pois ele ficou
mais animado ainda, imaginando aguele bando de avestruzes correndo pela sala do apartamento. Ele
insiste, quer que eu leve uma avestruz para ele de avido, no domingo. N&do sabia mais o que fazer.

Foi quando descobri que elas comem o que encontram pela frente, inclusive pedacos de ferro e
madeiras. Joguinhos eletrnicos, por exemplo. Maquina digital de fotografia, times inteiros de futebol
de botdo e, principalmente chuteiras. E, se descuidar, um mouse de vez em quando cai bem. Parece
que convenci o garoto. Me telefonou e disse que troca o avestruz por cinco gaivotas e um urubu. Pedi
para a minha amiga levar o garoto numa psicologa. Afinal, tenho mais o que fazer do que ser gigold de
avestruz.

PRATA, Mario. Avestruz. 52 série/ 6° ano vol. 2
Caderno aluno p. 9.Caderno do

Professor p. 18.
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PRATA, Mario. Avestruz. 52 série/6° ano. vol. 2. Caderno do aluno (p. 9) e Caderno do professor (p.
18).
ROJO, Roxane. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. In: Curso EaD/EFAP. Leitura e
escrita em contexto digital- Programa Praticas de leitura e escrita na contemporaneidade. 2012.

Sites:



233

http://escrevendo.cenpec.org.br/index.php?view=article&id=186%3A0-genero-textual-
cronica&option=com_content&ltemid=135
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Ana Paula ( Orozimbo Séstena )
Lidiana Borges(Orozimbo Sostena )
Suelma Majczak(Orozimbo So6stena)
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Maria Eliana ( Odilon Leite Ferraz )
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Ana Maria do Vale ( Albino Melo)
Neuza Alves(ldoroti de S. Alvarez )
Andréia Cristina ( Idoroti )
Solange Méarcia ( Idoroti )
Patricia Perin ( Idoroti )
Eneida Costa ( Idoroti )
Maria Alice ( Idoroti )

CURSO ONLINE
e CLAUDETE GONCALVES PIRES DOS SANTOS
e CLAUDIA DAS GRACAS FERNANDES
e DAYSE DA SILVA MARTINS
e DENISE OFELIA ALAMO DOS SANTOS

Biografia — Mario Prata

Mario Prata € um escritor, dramaturgo, jornalista e cronista brasileiro. E natural de Uberaba, Minas
Gerais, mas viveu boa parte da infancia e adolescéncia em Lins, interior de S&o Paulo. Em mais de 50
anos de escrita, tem no curriculo 3 mil crénicas e cerca de 80 titulos, entre romances, livros de contos,
roteiros e pecas teatrais. Na carreira, recebeu 18 prémios nacionais e estrangeiros, com obras

reconhecidas no cinema, literatura, teatro e televisao.
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TEATRO — Em 1970, Mario Prata estreou no teatro com a peca O Corddo Umbilical, com diregéo de
José Rubens Siqueira. Ainda na década de 70, escreveu E se a Gente Ganhar a Guerra? (1971) e
abordou o tema da tortura em Fabrica de Chocolate (1979). Nos anos 80, abusou da parddia em Dona
Beja (1980), reviu momentos do teatro brasileiro em Salto Alto (1983), discutiu sobre pecado e prazer
em Purgatoério, uma Comédia Divina (1984) e sexualidade e tabus em Papai & Mamae — Conversando
sobre Sexo (de 1984, em parceria com Marta Suplicy). Seu maior sucesso nos palcos foi Besame
Mucho, peca de 1982, que virou filme premiado cinco anos depois. Sua peca mais recente é Eu Falo o
gue Elas Querem Ouvir, encenada em 2001, com dire¢do de Roberto Lage.

CINEMA — Mario Prata passou a colaborar para o cinema em 1971. Dentre os filmes que roteirizou e
escreveu o argumento, estdo O Jogo da Vida e da Morte (1971), Chico Rei (1985), Besame Mucho
(1987, em parceria com Francisco Ramalho Jr.), Banana Split (1988), Beijo 2348/72 (1991), O
Testamento do Senhor Napumoceno (1997) e O Casamento de Romeu e Julieta (2003, com roteiro
baseado em um conto do autor).

JORNALISMO — Em comego de carreira, foi reporter na Gazeta de Lins e para o jornal Ultima Hora.
Nos anos 70, colaborou como cronista no Pasquim, ao lado de Mill6r Fernandes. Em 1993, passou a
assinar uma coluna semanal no jornal O Estado de S. Paulo, onde foi cronista por 11 anos. Também
assinou cronicas para diversas publicacBes nacionais, entre elas as revistas Istoé e Epocae o
jornal Folha de S. Paulo.

TELEVISAO — Em 1976, escreveu a primeira novela, Estipido Cupido, um dos maiores sucessos de
audiéncia na Rede Globo. Escreveu e colaborou ainda nas novelas Sem Lenco, Sem Documento
(1977, Rede Globo), Dinheiro Vivo (1979, TV Tupi), Um Sonho a Mais (1985, co-autoria), Helena
(1987, Rede Manchete) e Bang Bang (2005, Rede Globo). Dentre as minisséries, telerromances e
programas Caso Verdade, estdo Xico Rey (1978), O Resto é Siléncio e O Vento do Mar Aberto (1981,
TV Cultura), Musica ao Longe (1982, TV Cultura), Avenida Paulista, Devolvam meu Filho e O
Homem do Disco Voador (1982, Rede Globo) e A Mafia no Brasil (1984, Rede Globo).
LITERATURA — Sua estreia na literatura foi em 1969, com o texto O Morto que Morreu de Rir. Em
1987, a premiada peca teatral Besame Mucho foi lancada em livro. Explorando géneros, escreveu e
participou de dez coletaneas literarias e da colegdo Quem Conta um Conto, projeto adotado em
escolas, com organizacdo do professor Samir Curi Meserani. De 1970 a 1987, Mario Prata
também escreveu e participou de cinco publica¢fes para o publico infantil.

Na década de 90, o autor langou 0s seguintes livros para o publico adulto: Schifaizfavoire (1993),
James Lins, o Playboy que (ndo) deu certo (1994), Filho é Bom, Mas Dura Muito (1995), Mas Sera o
Benedito? (1996), Diario de um Magro (1997), 100 Cronicas (1997, pelo Estad@o), Minhas Vidas
Passadas — a limpo (1998) e Minhas Mulheres e Meus Homens (1999).

Em 2000, escreveu inteiramente online o livro Os Anjos de Badar6, o primeiro projeto do tipo no pais.
Nesta década, lancou Minhas Tudo (2001), Buscando o seu Mindinho (2002), Palmeiras, um Caso de
Amor (2002), Diario de um Magro 2 (2004), Paris, 98! (2005), Purgatdrio — A Verdadeira Histéria de
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Dante e Beatriz (2008) e Cem Melhores Cronicas — que, na verdade, sdo 129 (2008). Os livros de
Mario Prata estiveram na lista de mais vendidos nove vezes, liderando-a em seis ocasides. Mais
recentemente, o autor tem se dedicado a literatura policial, com dois livros publicados do género: Sete
de Paus (2008) e Os Vilvos (2010). Sua publicacdo mais recente é Almanaque Pinheiro Neto, livro
comemorativo lancado em 2012.(Ultimo acesso 16/06/2013).

Heloisa Amaral*

A palavra “cronica”, em sua origem, esta associada a palavra grega “khronos”, que significa tempo.
De khronos veio chronikds, que quer dizer “relacionado ao tempo”. No latim existia a palavra
“chronica”, para designar o género que fazia o registro dos acontecimentos historicos, veridicos, numa
sequéncia cronoldgica, sem um aprofundamento ou interpretacdo dos fatos. Como se comprova pela
origem de seu nome, a cronica é um género textual que existe desde a Idade Antiga e vem se
transformando ao longo do tempo. Justificando o nome do género que escreviam, 0s primeiros
cronistas relatavam, principalmente, aqueles acontecimentos historicos relacionados a pessoas mais
importantes, como reis, imperadores, generais etc.

A cronica contemporanea é um género que se consolidou por volta do século XIX, com a implantagdo
da imprensa em praticamente todas as partes do planeta. A partir dessa época, 0s cronistas, além de
fazerem o relato em ordem cronoldgica dos grandes acontecimentos histéricos, também passaram a
registrar a vida social, a politica, os costumes e o cotidiano do seu tempo, publicando seus escritos em
revistas, jornais e folhetins. Ou seja, de um modo geral, importantes escritores comegam a usar as
crbnicas para registrar, de modo ora mais literario, ora mais jornalistico, os acontecimentos
cotidianos de sua época, publicando-as em veiculos de grande circulacéo.

Os autores que escrevem cronicas como género literario, recriam os fatos que relatam e escrevem de
um ponto de vista pessoal, buscando atingir a sensibilidade de seus leitores. As que tém esse tom
chegam a se confundir com contos. Embora apresente caracteristica de literatura, o género também
apresenta caracteristicas jornalisticas: por relatar o cotidiano de modo conciso e de serem publicadas
em jornais, as crénicas tém existéncia breve, isto é, interessam aos leitores que podem partilhar esses
fatos com os autores por terem vivido experiéncias semelhantes.

As caracteristicas atuais do género, porém, ndo estdo ligadas somente ao desenvolvimento da
imprensa. Também estdo intimamente relacionadas as transformacGes sociais e & valorizagdo da
historia social, isto é, da historia que considera importantes os movimentos de todas as classes sociais
e ndo s6 os das grandes figuras politicas ou militares. No registro da historia social, assim como na
escrita das cronicas, um dos objetivos é mostrar a grandiosidade e a singularidade dos acontecimentos
miGdos do cotidiano.

Ao escrever as crbnicas contemporaneas, 0s cronistas organizam sua narrativa em primeira ou terceira
pessoa, quase sempre como quem conta um caso, em tom intimista. Ao narrar, inserem em seu texto

trechos de dialogos, recheados com expressdes cotidianas.
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Escrevendo como quem conversa com seus leitores, como se estivessem muito proximos, os autores 0s
envolvem com reflexdes sobre a vida social, politica, econdmica, por vezes de forma humoristica,
outras de modo mais sério, outras com um jeito poético e magico que indica o pertencimento do
género a literatura.

Assim, uma forte caracteristica do género é ter uma linguagem que mescla aspectos da escrita com
outros da oralidade. Mesmo quando apresenta aspectos de género literario, a crénica, por conta do uso
de linguagem coloquial e da proximidade com os fatos cotidianos, € vista como literatura “menor”. Ao
registrar a obra de grandes autores, como Machado, por exemplo, 0s criticos véem em seus romances
como as verdadeiras obras de arte e as crénicas como producgdes de segundo plano. Essa classifica¢do
como género literario menor ndo diminui sua importancia. Por serem breves, leves, de facil acesso,
envolventes, elas possibilitam momentos de fruicdo a muitos leitores que nem sempre tém acesso aos
romances.

No Brasil, a partir da segunda metade do século XIX, muitos autores famosos passaram a escrever
crénicas para folhetins. Coelho Neto, José de Alencar, Machado de Assis estavam entre aqueles que
sobreviviam do jornalismo enguanto criavam seus romances.
Os cronistas, atualmente, sdo numerosos e costumam ter, cada um deles, seus leitores fiéis. Hoje, 0s
cronistas nem sempre sdo romancistas que escrevem cronicas para garantir sua sobrevivéncia. Ha
aqueles que vém do meio jornalistico ou de outras midias, como radio e TV. Por isso, a publicacdo do
género também ocorre em meios diversificados: ha cronistas que Iéem suas crénicas em programas de
TV ou radio e outros que as publicam em sites na internet.

Pelo fato dos autores serem originarios de diferentes campos de atividade e de publicarem seus textos
em varias midias, as cronicas atuais apresentam marcas dessas atividades. Por isso, ha, atualmente,
diferentes estilos de cronicas, associados ao perfil de quem as escreve. Todos os estilos, porém,
acabam por encaixar-se em trés grandes grupos de cronicas: as poéticas, as humoristicas e as que se
aproximam dos ensaios. Estas Ultimas tém tom mais sério e analisam fatos politicos, sociais ou
econémicos de grande importancia cultural.

*Heloisa Amaral € mestre em educacéo, autora do Caderno do Professor - Orientagdo para producdo
de textos - Pontos de vista. (Ultimo acesso 16/06/201)

v Blog Educacéo e agéo
1. Identificac&o do blog
Contexto de criagdo: Curso a distancia Melhor Gestéo, Melhor Ensino

Disponivel em: http://aportuguesandoalingua.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-aplicada-

cronica.html acesso em 05/08/2018
Tempo de atividade do blog: junho de 2013
Arquivos: 17 — todos em 06/2013

Postado por: Monica Baratella


http://aportuguesandoalingua.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-aplicada-cronica.html
http://aportuguesandoalingua.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-aplicada-cronica.html
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2. Transcricdo da SD
Segunda-feira, 17 de junho de 2013
SEQUENCIA DIDATICA APLICADA A CRONICA AVESTRUZ DE MARIO PRATA

QUE TAL AVISTAR ALGO NOVO E CURIOSO? PARTICIPE DESSE MOMENTO

SEQUENCIA DIDATICA DA CRONICA AVESTRUZ
AUTOR: MARIO PRATA

Publico-alvo: 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental 1
Tempo Previsto: 6 aulas
Conteldos e temas: Tragos caracteristicos de cronica narrativa; sintese das capacidades de leitura
com sugestdes de como desenvolver (R0jo,2004); Géneros e Progressdo em expressdo oral e escrita -
elementos para reflexdes sobre uma experiéncia suica (Francéfona).
Competéncias e habilidades: Explorar, desenvolver e ampliar as capacidades de leitura.
Estratégias: Trabalho ludico com diversas midias, apresentacdo de imagens, poemas, masicas, videos,
etc.
Recursos: Texto escrito ou slide, video, poema.
Avaliacao: Producgdo textual em que apareca uma situagdo estranha do cotidiano com um bicho de
estimacg&o exatico.
Antes da leitura
Desenvolvimento das Capacidades de Compreenséo
1. Ativacéo do conhecimento prévio
A partir do titulo, questionar os alunos se eles conhecem ou j& viram um avestruz?
*Quais informagdes eles possuem do avestruz (peso, altura, alimentagdo, habitat)
*Perguntar se eles possuem um animal de estimacao.
*Como seria ter um avestruz em casa.
*Perguntar se eles conhecem a expressdo: “fulano tem estomago de avestruz.”

*Eles conhecem alguém que tem um animal de estimag@o exotico.

Geénero textual cronica e suas principais caracteristicas.
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O que é crbnica?

Cronica € uma narrativa historica que expbe os fatos seguindo uma ordem cronolégica. A palavra
crénica deriva do grego “chronos” que significa “tempo”. Nos jornais e revistas, a cronica ¢ uma
narracdo escrita pelo mesmo autor e publicada em uma sec¢do habitual do periddico, na qual séo
relatados fatos do cotidiano e outros assuntos relacionados a arte, ao esporte, a ciéncia, etc.

Apos esclarecer as possiveis duvidas dos alunos, o professor propde a leitura da cronica avestruz.

Durante a leitura

Desenvolvimento: leitura em voz alta, mostrando como deve ser a entonacao correta para um texto de
humor.

A voz deve ser clara e respeitando a pontuacéo.

Leitura feita pelo professor (texto impresso ou crénica digitada e apresentada no data show)

Avestruz

Mario Prata
O filho de uma grande amiga pediu, de presente pelos seus 10 anos, um avestruz. Cismou, fazer o qué?
Moram em um apartamento em Higienopolis, S&o Paulo. E ela me mandou um e-mail dizendo que a
culpa era minha. Sim, porque foi aqui ao lado de casa, em Floripa, que 0o menino conheceu o0s
avestruzes. Tem uma plantagéo, digo, criacdo deles. Aquilo impressionou o garoto.
Culpado, fui até o local saber se eles vendiam filhotes de avestruz. E se entregavam em domicilio.
E fiquei a observar a ave. Se é que podemos chamar aquilo de ave. O avestruz foi um erro da natureza,
minha amiga. Na hora de criar o avestruz, Deus devia estar muito cansado e cometeu alguns erros.
Deve ter criado primeiro o corpo, que se assemelha, em tamanho, a um boi. Sabe quanto pesa um
avestruz? Entre 100 e 160 quilos, fui logo avisando a minha amiga. E a altura pode chegar a quase 3
metros - 2,70 para ser mais exato.
Mas eu estava falando da sua criagdo por Deus. Colocou um pescogo que ndo tem absolutamente nada
a ver com o corpo. Ndo devia mais ter estogue de asas no paraiso, entdo colocou asas atrofiadas.
Talvez até sabiamente para evitar que saissem voando em bandos por ai, assustando as demais aves
normais.
Depois olhou para sua obra e ndo sabia se era uma ave ou um camelo. Tanto é que, logo depois, Adao,
dando os nomes a tudo o que via pela frente, olhou para aquele ser meio abominavel e
disse: Struthio camelus australis. Que é o nome oficial da coisa. Acho que o struthio deve ser aquele
pescoco fino em forma de salsicha.
Pois um animal daquele tamanho deveria botar ovos proporcionais ao seu corpo. Outro erro. E grande,
mas nem tanto. E me explicava o criador que os avestruzes vivem até os 70 anos e se reproduzem
plenamente até os 40, entrando depois na menopausa. Nao tém, portanto, TPM. Uma fémea de

avestruz com TPM ¢é perigosissima!
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Podem gerar de dez a 30 crias por ano, expliquei ao garoto, filho da minha amiga. Pois ele ficou mais
animado ainda, imaginando aquele bando de avestruzes correndo pela sala do apartamento.

Ele insiste, quer que eu leve um avestruz para ele de avido, no domingo. N&o sabia mais o que fazer.
Foi quando descobri que eles comem o que encontram pela frente, inclusive pedacos de ferro e
madeiras. Joguinhos eletronicos, por exemplo. Maquina digital de fotografia, times inteiros de futebol
de botdo e, principalmente, chuteiras. E, se descuidar, um mouse de vez em quando cai bem.

Parece que convenci o garoto. Me telefonou e disse que troca o avestruz por cinco gaivotas e um
urubu.

Pedi para a minha amiga levar o garoto a um psicologo. Afinal, tenho mais o que fazer do que ser
gigold de avestruz.

Ap0bs a leitura:

edeve-se retomar o texto para identificar as palavras chaves e esclarecer as desconhecidas. Pedir que
utilizem o dicionario;

epedir aos alunos que fagam uma revisdo dos elementos da narrativa, preenchendo um quadro de
informacdes;

e foco narrativo esta em 1 ou 3% pessoa;

® quais s30 0s personagens;

® quais os principais acontecimentos da historia;

equanto tempo a historia parece apresentar, a marca de passagens no texto;

® 0 que sabemos sobre 0s espagos em que as personagens vivem as agoes.

Depois de explorar tais aspectos, o professor deve aprofundar os estudos na compreensao do texto.
O professor pode explorar a maneira como 0 autor descreveu o animal, quais as comparacdes feitas e
se sdo ou ndo verdadeiras, se sdo possiveis ou nao.

Seria interessante propor aos alunos uma pesquisa a respeito desse animal e seus habitos.

Sugestdes de Intertextualidade

Apresentar a letra da musica “Avestruz” de Dé Di Paula e Zé Henrique.

Comparar as informagdes referentes as caracteristicas do avestruz com as informagdes na letra da
musica e na ficha que foi elaborada.

AVESTRUZ de Dé Di Paula e Zé Henrique:

Tava cansado de viver la na roga

De andar s6 de carroca, resolvi entdo mudar

Vendi meu sitio, vendi vaca e galinha

E peguei tudo que eu tinha na cidade fui morar

O meu dinheiro tava num banco guardado

Veio um cara engomado disse vou te dar uma luz



Mais que depressa peguei 0 meu capital

Fiz um negocio legal comprei tudo em avestruz
O paladar desse bicho € agucado

Ta no seu papo guardado o dinheiro que eu pus

Avestruz hoje eu to enrolado
Avestruz que bichinho esfomeado
Avestruz come terra e come gado

Avestruz realmente to quebrado

Neste negdcio de comprar este bichinho

Fiquei falando sozinho e agora o que fazer

Comeu o carro, foi também a camioneta

S0 ndo foi a bicicleta pois ndo consegui vender

Era feliz e vivia controlado

Com a familia do lado nédo devia pra ninguém

Na quebradeira que esse bicho me deixou

Minha mulher me abandonou e meus amigos tamém
To apertado igual um pinto no ovo

Este bicho é um estorvo, nem me fale nesse trem

Avestruz hoje eu to enrolado
Avestruz que bichinho esfomeado
Avestruz come terra e come gado

Avestruz realmente to quebrado

Avestruz, comeu até minha aposentadoria!!!

Poema
O AVESTRUZ
O galo cantou
A ovelha despertou
E estava com fome!
O avestruz esperto
Papou tudo que

havia por perto.
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Comeu melanciaFeijéo e ervilha
Tomate, capim
E a boneca da menina.
O galo brigou
A menina chorou
O avestruz esperto,

Da confuséo escapou.

Assistir ao filme - Turma Do Pica Pau - Samuel - O Ovo Do Avestruz E EU

Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=MHw5nnrsYAw

Bibliografia

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Géneros e progressdo em expressdo oral e escrita —
elementos para reflexdo sobre uma experiéncia suica (francdéfona). In: Géneros orais e escritos na
escola. Campinas: Mercado das Letras, 2010.

ROJO, R. H. R. (2002) A concepgdo de leitor e produtor de textos nos PCNs: “Ler ¢ melhor do que
estudar”. In M. T. A. Freitas & S. R. Costa (orgs) Leitura e Escrita na Formac&o de Professores,
PP.31-52. SP: Musa/ UFJF/INEP-COMPED.

Sabor do saber
1. Identificacéo do blog
Contexto de criacdo: Curso a distancia Melhor Gestao, Melhor Ensino - SEE

Disponivel em: http://melhorgestaomelhorensinolinguaport.blogspot.com/2013/06/sequencia-

didatica-da-cronica-avestruz.html| acesso em: 05/082018

Tempo de atividade do blog: junho e outubro de 2013
Arquivos: 13 em junho e 01 em outubro/2013
Postado por: Erta Christie Ayres dos Reis

2. Transcricdo da SD
Quarta-feira, 19 de junho de 2013

Sequéncia didatica da Crénica Avestruz, Mario Prata

Andlise, leitura e producéo de texto

AVESTRUZ
Mario Prata
Oralidade


http://www.youtube.com/watch?v=MHw5nnrsYAw
http://melhorgestaomelhorensinolinguaport.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-da-cronica-avestruz.html
http://melhorgestaomelhorensinolinguaport.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-da-cronica-avestruz.html
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— Estudamos no 1° bimestre o conceito de cronica e lemos algumas delas. Vocé se lembra o que é
uma cronica? Cite suas caracteristicas.
— Quem j& viu um avestruz? Como ele é? Quem sabe como sdo seus habitos?

— O que vocé imagina que esse texto retratara?

Checando os conceitos...

O que é Crobnica:

— Crbnica é uma narrativa historica que expbe os fatos seguindo uma ordem cronolégica. A
palavra crénica deriva do grego "chronos" que significa "tempo". Nos jornais e revistas, a crénica €
uma narragdo curta escrita pelo mesmo autor e publicada em uma secdo habitual do periddico, na qual

sdo relatados fatos do cotidiano e outros assuntos relacionados a arte, ao esporte, a ciéncia, etc.

Os cronistas procuram descrever os eventos relatados na crénica de acordo com a sua prépria visao
critica dos fatos, muitas vezes através de frases dirigidas ao leitor, como se estivesse estabelecendo um
dialogo. Alguns tipos de crénicas sdo a jornalistica, humoristica, histérica, descritiva, narrativa,

dissertativa, poética e lirica.

Leitura da cronica...

Releitura do texto:

— Qual o assunto do texto?

— Observando as caracteristicas da avestruz descritas no texto, vocé acha que é possivel té-lo como
animal de estimacéo dentro de um apartamento?

— Quanto a aparéncia da ave, como o narrador descreveu-a? Acha que se trata de um animal bonito,
feio, agradavel...? Comente.

— E quanto a sua visao, vocé a achou feia ou bonita? Comente.

— Por que o garoto queria uma avestruz? Onde viviam as personagens da histdria? O que eles eram?
— Por que 0 menino gostaria e queria criar em sua casa animais de estimacao tdo exoticos?

— Vocé tem animal de estimac¢do? Fale um pouco sobre ele.

Vocabulario

— TPM

— Menopausa

— gigol6

— atrofiadas

— cismar

Elementos da narrativa:



Foco narrativo

Personagem

Enredo

Tempo

Espaco
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13, ou 3?. pessoa?

Quiais sao?

Quais 0s principais acontecimentos da historia, na

sequéncia em que sdo apresentados?

Quanto tempo a histéria parece apresentar? Ha
marcas da passagem do tempo no texto? Quais?

O que sabemos sobre 0s espacos em que as personagens

vivem as agdes?

Localize no texto as informacGes dadas sobre a avestruz e monte a ficha técnica da ave.

Animais de Estimacgao

Patati e Patata

Animais,animais

De estimacao..

Sao demais,sdo demais

Querem protecgéo..

Se vocé quer ter um trate com carinho..
E vocé nunca mais vai ficar sozinho(2x)
Pode ser

Cachorrinho

Gato ou

Passarinho

Papagaio ou


http://letras.mus.br/patati-patata/
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Tartaruga

S&o todos mansinhos
S&o pequenos

S&o granddes

Isso ndo importa
Eles ddo muito amor

Abra a sua porta

Producdo de Texto

Vamos imaginar que o garoto foi "a psic6loga, mas ndo adiantou! Ainda queria um urubuzinho
de estimacdo. E assim aconteceu...ganhou um filhote desse animal. Continue a escrita do texto,
agora mudando o narrador-personagem como sendo o menino e relate como foi a chegado do

novo animal de estimacéo dele. Continue o texto:

“Quando abri a caixa, 14 estava ele. Nao entendi. Aquele animalzinho branco a me olhar? Por
que branco? Queria um urubu...”

Sequéncia didatica para ser trabalhada com 6° Ano

Professora Erta

4 Blog Grupo 6 — Melhorando a aprendizagem

1. Identificac&o do blog

Contexto de criagdo: Programa de Formacao a distancia, on-line, para educadores das escola publicas
de Séo Paulo

Disponivel em: http://g6mgme2013.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica.html acesso em
05/08/2018

Tempo de atividade do blog: junho de 2013

Arquivos: 10 — todos em 06/2013

Postado por: Maria Helena Zanlorenzi

2. Transcricao da SD
Quarta-feira, 19 de junho de 2013
SEQUENCIA DIDATICA - "AVESTRUZ" - MARIO PRATA

Desenho feito por aluno do 6° Ano A


http://g6mgme2013.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica.html
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Texto Avestruz — Mério Prata

O filho de uma grande amiga pediu, de presente pelos seus 10 anos, um avestruz. Cismou, fazer o qué?
Moram em um apartamento em Higienopolis, S&o Paulo. E ela me mandou um e-mail dizendo que a
culpa era minha. Sim, porque foi aqui ao lado de casa, em Floripa, que 0 menino conheceu 0s
avestruzes. Tem uma plantagéo, digo, criacdo deles. Aquilo impressionou o garoto.

Culpado, fui até o local saber se eles vendiam filhotes de avestruz. E se entregavam em domicilio.

E fiquei a observar a ave. Se é que podemos chamar aquilo de ave. O avestruz foi um erro da natureza,
minha amiga. Na hora de criar o avestruz, Deus devia estar muito cansado e cometeu alguns erros.
Deve ter criado primeiro o corpo, que se assemelha, em tamanho, a um boi. Sabe quanto pesa um
avestruz? Entre 100 e 160 quilos, fui logo avisando a minha amiga. E a altura pode chegar a quase 3
metros - 2,70 para ser mais exato.

Mas eu estava falando da sua criagdo por Deus. Colocou um pescogo que ndo tem absolutamente nada
a ver com o corpo. Ndo devia mais ter estoque de asas no paraiso, entdo colocou asas atrofiadas.
Talvez até sabiamente para evitar que saissem voando em bandos por ai, assustando as demais aves
normais.

Outra coisa que faltou foram dedos para os pés. Colocou apenas dois dedos em cada pé. Sacanagem,
Senhor!

Depois olhou para sua obra e ndo sabia se era uma ave ou um camelo. Tanto é que, logo depois, Adao,
dando os nomes a tudo o que via pela frente, olhou para aquele ser meio abominavel e disse: Struthio
camelus australis. Que é o nome oficial da coisa. Acho que o struthio deve ser aquele pescoco fino em
forma de salsicha.

Pois um animal daquele tamanho deveria botar ovos proporcionais ao seu corpo. Outro erro. E grande,
mas nem tanto. E me explicava o criador que os avestruzes vivem até os 70 anos e se reproduzem
plenamente até os 40, entrando depois na menopausa. Nao tém, portanto, TPM. Uma fémea de
avestruz com TPM é perigosissimal

Podem gerar de dez a 30 crias por ano, expliquei ao garoto, filho da minha amiga. Pois ele ficou mais
animado ainda, imaginando aquele bando de avestruzes correndo pela sala do apartamento.

Ele insiste, quer que eu leve um avestruz para ele de avido, no domingo. Ndo sabia mais o que fazer.
Foi quando descobri que eles comem o que encontram pela frente, inclusive pedacos de ferro e
madeiras. Joguinhos eletrénicos, por exemplo. Maquina digital de fotografia, times inteiros de futebol
de botdo e, principalmente, chuteiras. E, se descuidar, um mouse de vez em quando cai bem.

Parece que convenci o garoto. Me telefonou e disse que troca o avestruz por cinco gaivotas e um
urubu.

Pedi para a minha amiga levar o garoto a um psicologo. Afinal, tenho mais o que fazer do que ser

gigol6 de avestruz.

Sequéncia Didatica: Texto "Avestruz''— Mario Prata
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Professora: Maria Helena Zanlorenzi
Série: 6° Ano

Tempo previsto: 7 a 8 aulas.

Conteludos e temas: leitura da cronica “O Avestruz” de Mario Prata — contexto e conteldo;
caracteristicas e estrutura do género crénica; oficina de producdo escrita (reescrita da cronica);
organizacdo da escrita.

Competéncias e habilidades: reconhecer os elementos organizacionais e estruturais caracterizadores
dos géneros cronicas; ampliar conhecimentos sobre a lingua (novos vocédbulos); ampliar os
conhecimentos sobre determinado autor para enriquecer as antecipacdes e interpretac@es de sua obra
literaria; identificar problemas a partir da observacdo da realidade; produzir textos escritos de acordo
com a situagdo comunicativa.

Estratégias: aula interativa com participacdo dialogica do aluno, com a preparacdo e o conhecimento
de conteldos e estratégias por parte do professor; leitura de cronica; trabalhos em duplas.

Recursos: texto; internet; dicionario de lingua portuguesa On-line.

Avaliagdo: discussdo coletiva; apresentacdo oral e escrita; reescrita de texto narrativo- género cronica;

producdo de desfecho.

1° Passo
Os alunos recebem uma folha em banco e o professor pede para que fiquem atentos nas caracteristicas
que o professor vai ler sobre um animal.

Os alunos deverdo imaginar qual € esse animal e desenhéa-lo.

Caracteristicas do Animal:
Corpo de um boi - pesa entre 100 e 160 kg.
Altura de mais ou menos 3 mts.
Asas atrofiadas (por isso ndo voa),
O pescogo ndo tem nada a ver com o corpo.
Tem 2 dedos em cada pé.
Observacdes: Os alunos ndo podem dizer o nome do animal, e deverdo desenha-lo sem mostrar para 0s

demais colegas.

2° Passo
O professor & os pardgrafos descritivos do texto, subtraindo o substantivo avestruz. Em seguida
pergunta se eles sabem qual é esse animal. Ap0s as sugestdes, os alunos mostrardo 0s seus desenhos.

Depois, o professor retorna a leitura do paragrafo do texto completo.
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O avestruz foi um erro da natureza, minha amiga. Na hora de criar o avestruz, Deus devia estar
muito cansado e cometeu alguns erros. Deve ter criado primeiro o corpo, que se assemelha, em
tamanho, a um boi. Sabe quanto pesa um avestruz? Entre 100 e 160 quilos, fui logo avisando a
minha amiga. E a altura pode chegar a quase 3 metros - 2,70 para ser mais exato.

Mas eu estava falando da sua criagdo por Deus. Colocou um pescogo que ndo tem absolutamente
nada a ver com o corpo. Ndo devia mais ter estoque de asas no paraiso, entdo colocou asas
atrofiadas. Talvez até sabiamente para evitar que saissem voando em bandos por ai, assustando
as demais aves normais.

Outra coisa que faltou foram dedos para os pés. Colocou apenas dois dedos em cada pé.
Sacanagem, Senhor!

Depois olhou para sua obra e ndo sabia se era uma ave ou um camelo. Tanto é que, logo depois,
Adao, dando os nomes a tudo o que via pela frente, olhou para aquele ser meio abominavel e
disse: Struthio camelus australis. Que é o nome oficial da coisa. Acho que o struthio deve ser

aquele pescoco fino em forma de salsicha.

3° Passo

Os alunos recebem uma copia do texto “O avestruz” para leitura em duplas e identificagdo das
palavras desconhecidas.

Apos a leitura, o professor pergunta se ja ouviram falar no autor Mario Prata e depois dos comentarios,

1€ uma pequena biografia do autor:

Mario Alberto Campos de Morais Prata é natural de Uberaba (MG), onde nasceu no dia 11 de
fevereiro de 1946. Foi criado em Lins, interior de S&o Paulo. Com 10 anos de idade ja escrevia numa
velha maquina de escrever de seu pai “cronicas horriveis, geralmente pregando a liberdade e
duvidando da existéncia de Deus". Nesse periodo de sua vida era o redator do jornalzinho de sua
classe na escola. Sendo vizinho de frente do jornal A Gazetade Lins, com 14 anos comegou a escrever
a coluna social com o pseudénimo de Franco Abbiazzi. Passou, com o tempo, a fazer de tudo no
jornal, desde editoriais a reportagens esportivas e artigos de peso. Além de escrever Méario se dedicava
ao ténis e, defendendo o Clube Atlético Linense, acabou sendo o campedo noroestino infantil na
década de 60. Liatudo o que lhe caia nas mdos, em especial as famosas revistas da época "O
Cruzeiro" e "Manchete", que traziam em suas paginas os melhores cronistas da época como Fernando
Sabino, Paulo Mendes Campos, Henrique Pongetti, Rubem Braga, Millér Fernandes e Stanislaw Ponte
Preta, uma vez que em Lins, naquela época, "ndo chegavam os grandes classicos"”, como disse 0
autor. Dai a forte influéncia que os citados cronistas tiveram em seu estilo.Na década de 60, em plena
revolucéo, inicia o curso de Economia na U.S.P. Trabalho 8 anos no Banco do Brasil, mas pediu

demisséo e abandonou a faculdade e se dedicou a profissdo de escritor. A partir de entdo vem obtendo
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sucesso com inumeros livros, novelas, pegas, roteiros, etc., tendo sido agraciado com diversos prémios
nacionais e internacionais.

Fonte: http://www.releituras.com/marioprata bio.asp

4° Passo
Contextualizacéo
Sala de informatica: dois alunos para cada computador.
Atividade 1: Pesquisar na internet a imagem do avestruz para comparad-la com o desenho que
fizeram.
Atividade 2: Caracteristicas e curiosidades do avestruz.
Esta atividade pode ser orientada pelo professor de ciéncias, em conjunto com o de portugués.
Sites de Apoio:

www.lguinho.ig.com.br/canalnatureza/avestruz.html

wwWw.maisnatureza.com/animais/aves/avestruz

Pesquisa:
Entregar para os alunos folhas com os itens da pesquisa
Nome cientifico;
Origem;
Habitat;
Alimentac&o;
Como vivem (sozinho/bando);
Selvagem/domeéstico;
Existe no Brasil?

Curiosidades/livre.

Apoés esta atividade, o professor de ciéncias dard continuidade ao assunto trabalhando outras
informacdes pertinentes ao avestruz: valor nutricional da carne; fazendas de criagdo de avestruz no

Brasil, entre outros.

Atividade 3: Pesquisar as palavras desconhecidas usando dicionario de lingua portuguesa On-line. Os
alunos copiam o significado das palavras no caderno.

5% Passo

Em sala de aula: apresentacdo do contetdo da pesquisa, realizada na sala de informatica, pelas duplas.
Reflexéo oral sobre o texto:

a) Depois da pesquisa sobre o avestruz, vocés concordam com a descri¢do que o autor fez do animal?
Como voceés o descreveriam?

a) Vocés imaginam como seria criar um avestruz em apartamento?


http://www.releituras.com/marioprata_bio.asp
http://www.iguinho.ig.com.br/canalnatureza/avestruz.html
http://www.maisnatureza.com/animais/aves/avestruz

b) O garoto acaba trocando o avestruz por outros animais. Essa troca foi coerente? Por qué?
¢) Quais seriam os animais mais apropriados para se criar em apartamento?

d) Vocés perceberam tracos de humor na cronica? Em qual parte?

e) Por que no final o cronista pede para a amiga levar o garoto no psicélogo?

6° Passo
Estudo do texto: estrutura da tipologia narrativa — caracteristica do género cronica.
Apresentar para os alunos, em sala de aula, as caracteristicas da crénica:

- Narracéo curta;

- Linguagem simples.

- Poucos personagens;

- Os fatos acontecem em um determinado ambiente;

- Espaco curto de tempo do enredo;
- Fatos do cotidiano do ponto de vista do autor;
- Pode ter carater humoristico, critico, satirico e/ou irdnico;

- Uso da oralidade na escrita e do coloquialismo na fala das personagens.

Trabalhando o texto: Os alunos, em duplas, deverdo identificar no texto:
Apresentacao:

Local;

Tempo;

Personagem.
Desenvolvimento:

Fato;

Problematizag&o;

Desfecho;

Final.

7° Passo
Reescrita da crénica

Os alunos deverdo, em duplas, reescrever a cronica mudando o desfecho.
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* Sugestdo: Imagine que o garoto recebeu o avestruz, mas cria-lo no apartamento é impossivel. Como

resolvera o problema?
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v Blog Ler é descobrir o mudo

1. Identificac&o do blog
Contexto de criagdo: Curso a distancia Melhor Gestdo, Melhor Ensino

Disponivel em: http://leredescobriromundo.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-

avestruz.html acesso em 05/08/2018
Tempo de atividade do blog: junho, agosto, setembro de 2013; maio de 2016
Arquivos: 12 em 2013; 01 em 2016

Postado por: Elizabete Maria Oliveira
2. Transcricdo da SD

Segunda-feira, 17 de junho de 2013
Sequéncia Didéatica Avestruz

Leitura do texto Avestruz de Mario Prata

Publico alvo: alunos do 6° ano

Obijetivo: desenvolver estratégias de leitura e escrita,
estimulando uma leitura mais critica

Tempo estimado: 6 aulas

Recursos: texto impresso, sala de informatica,

data show, mapa, dicionario, videos do youtube, programas

Word e PowerPoint.

http://turminhadojar.blogspot.com.br



http://www.maisnatureza.com/animais/aves/avestruz%3e.%20Acesso
http://leredescobriromundo.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz.html
http://leredescobriromundo.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-avestruz.html
http://www.blogger.com/
http://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A1rio_Prata
http://turminhadojar.blogspot.com.br/2011/08/qual-diferenca-entre-ema-e-o-avestruz.html
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I Passo: Conhecimento de mundo

Exploragdo do conhecimento do mundo do aluno através de uma série de questionamentos na
modalidade oral sobre o titulo do texto, no caso Avestruz. Ha algumas questfes também voltadas a
antecipacgdo do contetdo do texto.

Quem j& viu um avestruz?

Onde podemos encontrar um avestruz?

Como é um avestruz?

Podemos ter um avestruz como animal de estimagao?

Que tipo de animal é adequado para ser animal de estimacao?

O gue vocé espera de um texto que tenha como titulo Avestruz?

Vocé ja leu algum texto de Mario Prata?

Il Passo: Checagem de informagoes

Apresentacdo de um video, mostrando o avestruz em seu habitat natural para que o aluno possa
confrontar as suas ideias sobre a ave com aquilo que ela realmente é.

111 Passo: Leitura propriamente dita e inferéncias locais

A leitura do texto deve ser feita num primeiro momento silenciosamente pelos alunos, incentivar a
notacdo de palavras ou expressdes que ndo sejam do seu conhecimento. Pedir que tentem entendé-las
dentro do contexto da histéria, anotar as conclusbes a que chegaram, em outro momento seria
interessante que os alunos procurassem estas palavras no dicionario para poderem checar suas
hip6teses e inferéncias locais, precisando o significado das palavras.

Em seguida, fazer a leitura em voz alta, propomos que seja em principio feita pelo professor, para que
0 mesmo possa dar mais vida ao texto.

IV Passo: Checagem de hip6teses e generalizagdes

Perguntar aos alunos se 0 texto supre a sua expectativa inicial, o que pensavam que iria acontecer no
texto e o que realmente aconteceu. Esta interacdo garante uma checagem de hipéteses criadas antes da
leitura do texto.

Pedir que alguns alunos contem de forma resumida o texto e as impressdes sobre 0 mesmo, esta
atividade trabalha com a ideia de generalizacbes, pois cada aluno vai narrar a sua historia
privilegiando um ou outro trecho.

V Passo: Localizagdo de informacfes no préprio texto.

Propor a montagem de um a ficha técnica sobre as principais caracteristicas do avestruz, tais como:
peso, altura, expectativa de vida; nome cientifico, periodo de procriacdo, nimero de filhotes,
habitat entre outras. Para ilustrar a ficha podemos pedir que desenhem ou colem imagens

simbolizando o avestruz.

VI Passo: Interdisciplinaridade, trabalhando aspectos geograficos na cronica
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Aproveitar as relagdes que o texto estabelece com a disciplina de Geografia e propor guestionamentos
sobre aspectos geogréaficos, evidenciando que as disciplinas dialogam entre si nos mais variados tipos
de textos e situagdes.

Disponivel em:http:guianet.com.br

Questionamentos sobre os espagos presentes na historia: Sdo Paulo e "Floripa”. Onde se localizam
estas cidades no mapa?

A que regido pertencem estas duas cidades?

Qual a distancia entre elas?

Qual a melhor forma de trazer um avestruz de Floriandpolis para Sdo Paulo? Navio, avido ou
caminh&o?

Qual seria umlocal adequado para criar um avestruz, campo ou cidade? Por qué?
Desenhe o avestruz em dois locais diferentes, primeiro em habitat natural depois em um apartamento.
VI Passo: Intertextualidade, linguagem e finalidade

Assistir com os alunos ao video com o desenho animado da turma do Pica-pau, no qual Samuel recebe

um ovo de avestruz na sua casa.

http://www.youtube.com/watch?feature=player detailpage&v=MHw5nnrsYAw

Qual a finalidade do video e do texto?
Qual a relagdo que existe entre o video e o filme?
E mais facil entender o filme ou o texto, por qué?

Em qual dos dois textos ha a predominancia de linguagem verbal?

VIl Passo: Inferéncias, Percepgdes, apreciacOes estética, afetivas, morais e éticas.
Esta etapa da sequéncia didatica permite que os alunos se posicionem em relagdo ao problema
levantado pela cronica, faca apreciacdes estética, morais e éticas, sdo questionamentos simples, mas

que podem levé-los a uma conscientizacdo de seus atos, ajudando na sua formagdo cidada.


http://www.youtube.com/watch?feature=player_detailpage&v=MHw5nnrsYAw
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\océ acha que a méde do menino ia ficar feliz com a presenca de um avestruz em seu apartamento? Por
qué?

Segundo o narrador-autor, é facil ter um animal exético de estimacdo? Por qué?

O que o narrador revela pensar sobre 0 menino ao final do texto? Por qué?

Como o narrador consegue fazer com que o menino desista de ter um avestruz como animal de
estimacéo?

Vocé gostou deste texto? Recomendaria-o0 a um amigo? Justifique sua resposta.

Vocé tem algum animal de estimagdo? Qual é o seu animal?

Como um animal de estimac&o deve ser tratado?

O que vocé acha de pessoas que abandonam animais de estimacdo quando estes estdo doentes ou
velhos?

Vocé é a favor da captura de animais silvestres, como macacos, cobras, aves para que estes sejam
criados como animais de estimacgao? Por qué?

V111 Passo: Producéo de texto, uso das tecnologias, finalidade e publico leitor

Propor que os alunos produzam um texto narrativo, no qual ele conte a histéria de um colega, ou sua
mesma, que acabou de ganhar um animal de estimacgdo diferente, poderia ser uma jiboia, um porco,
um ratinho, enfim pedir que usem sua imaginag&o.

Apobs produzir este texto que pode ser em dupla, os alunos deverdo reescrevé-los em PowerPoint,
acrescentando inclusive imagens para que 0 mesmo seja mais atraente para os seus futuros leitores,
alunos da sala e das outras turmas do 6° ano.

Oportunizar aos alunos a divulgacdo de seus textos para os colegas de outras salas com o uso do

datashow como se fosse uma sessao de cinema.

E ai 0 que vocé achou desta sequéncia didatica, afinal de contas
vocés sabem que para toda mée o seu filho sempre lhe parece o
mais bonito de todos, como este lindo filhote de avestruz, sua
mae deve acha-lo lindissimo, eu também acho minha SD muito

interessante, mas para aprimora-la, aguardo seus comentarios.

Agradecimento especial & minhas colegas do curso presencial que ajudaram na elaboracdo da
primeira versdo desta sequéncia didatica: Claudia Regina Galves, Ednairan Soares Macena, Edineusa

Souza Azevedo, Fernanda dos Santos.

Abracos,
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v log Saber ler para estudar

1. Identificacéo do blog
Contexto de criagdo: Ambiente virtual de aprendizagem — AVA-EFAP

Disponivel em: http://avaefaplinguaportuquesa.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-genero-

cronica.html acesso em 05/08/2018

Tempo de atividade do blog: maio, junho e julho de 2013
Arquivos: 21 — 01 em maio, 19 em junho e 01 em julho/2013
Postado por: Lingua Portuguesa

2. Transcricdo da SD

Domingo, 30 de junho de 2013

Sequéncia Didatica - Género Crodnica: ""Avestruz' de Mario Prata
LYLIAM MARLA AZEVEDO SILVA

Sequéncia Didatica

Género Cronica: "Avestruz" de Mério Prata

Justificativa

A partir dos resultados da avaliagdo externa de 2012, houve a necessidade de elaborar um plano de
intervencdo pedagodgica com foco na leitura dos géneros. Para isso foi elaborada uma sequéncia
didatica que objetiva a apropriacdo de tipoldgia, narrar em cronica, por por meio de suasa
caracteriticas formais e discursivas, tendo em vista o0 preceitos teéricos de Dolz e Scheneuwly que
privilegiam o género como importante instrumento de interacdo social que devem ser aprendidos na
escola.

Levar- se em consideracdao no desenvolvimento da sequéncia didatica a teoria deRojo, que afirma que
a leitura desenvolve diversas capacidades e estratégias cognitivas e metacognitivas que tém como foco

o letramento.

Objetivos

_ Ampliar a competéncia comunicativa, por meio da leitra da crénica "Avestruz" de Mario Prata
_ Ler, ouvir e compreender o texto

_ ldentificar as caracteristicas formais e discursivas do género cronica

_ Planejar, produzir, reescrever, revisar e publicar as cronicas

Conteldos
_ Genéro textual

_ Leitura e compreensdo


http://avaefaplinguaportuquesa.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-genero-cronica.html
http://avaefaplinguaportuquesa.blogspot.com/2013/06/sequencia-didatica-genero-cronica.html
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_ Producéo textual

_ Procedimentos de producéo, reescrita e revisao de textos

Desenvolvimento
Oficina 1- Privilegia a capacidade leitora: Ativagdo de conhecimento de mundo, antecipacdo ou
previsdo de hipoteses

12 Etapa: Exibicdo de video: O nascimento da Crbnica

_ Roda de conversa: Tematica (Identificacdo do género, autor e obra)
*Vocé ja leu uma crénica?

* Onde vocé encontra esse tipo de texto?

*Vocé ja leu algo de Mario Prata?

*Vocé sabe que ele é um crénista?

*\océ ja viu um avestruz?

* Sabe dos cuidados necessarios para criar esta ave?

* O que voceé espera de um texto com esse titulo?

Oficina 2- Privilegia a capacidade leitora: checagem das hip6teses
22 Etapa- Leitura silenciosa:

Oficina 3- Localizacdo e/ou cOpia de informacdes

Atividade escrita

1- Por que o menino ficou impressionado com 0s avestruzes?

2- Por que ele quis um animal t&o diferente para ser de estimacao?
3- Por que o narrador o desencoraja de ter um avestruz?

4- Por gue o0 menino desistiu de adquirir o avestruz?

5- Por que 0 menino escolheu outras aves para serem de estimacéo?
Oficina 4- Estudo dos aspectos formais

Atividade escrita

1- Qual é o conhecimento principal do texto?

2- O que vocé percebeu no texto que é comum aos meninos da mesma idade da personagem?

3- Por que este texto é uma cronica?

Oficina 5- Producad textual
Dé continuidade a crénica de modo que as ideias em foco se perdurem

Produto final: Coletania de crbnicas para serem publicadas no mural escolar
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Avaliacdo: Os avancos na aprendizagem precisam ser avaliados por meio de analise comparativa de
producdes, registro processual dos textos e dificuldades da turma e das intervenges realizadas pelo
professor. Tudo deve ser registrado e organizado em portfolio.

Publico alvo: 8° ano Ensino Fundamental
Tempo estimado: 6 (seis) aulas
Recursos:

_ Multimidia

_ Lousae giz

_ Sulfite

_ Xerox

v Blog Leitura e vida
1. Identificac&o do blog
Contexto de criagdo: Curso a distancia Melhor Gestéo, Melhor Ensino

Disponivel em: http://leituragéme.blogspot.com/2013/06/0-avestruz.html acesso em 05/08/2018

Tempo de atividade do blog: junho de 2013
Arquivos: 24 —todos em 06/2013

2. Transcricdo da SD
Segunda-feira, 17 de junho de 2013
O avestruz.

Sequéncia Didatica — Avestruz
Publico alvo: Alunos do 6° ano
Tempo de duragdo: 6 aulas
Conteudo: Género textual — Cronica

Competéncia requerida: Compreensdo Leitora

1° Passo:

Apresentar no quadro negro a palavra: AVESTRUZ

Conhecimento de mundo.

Levantamento das informacdes que cada aluno tenha a respeito de avestruzes.

Objetivo: Desenvolver o interesse do aluno quanto ao assunto das aulas da sequéncia didatica em

questdo.


http://leiturag6me.blogspot.com/2013/06/o-avestruz.html
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2° Passo:

APOS TODAS AS CONSIDERACOES FEITAS PELOS ALUNOS, PEDIR PARA QUE
ILUSTREM EM SEUS CADERNOS UM AVESTRUZ, ASSIM COMO FORA DESCRITO
ATRAVES DA ORALIDADE.

Objetivo: Soltar a imaginacdo do aluno e permitir que eles tenham um momento de descontracdo e
interacdo pessoal.

Oralidade:

Vocé sabe 0 que é um avestruz?

Vocé ja viu um avestruz pessoalmente?

Onde é possivel encontrar um avestruz?

Vocé sabe o0 que ele come?

Quanto ele pesa?

Quantos anos ele vive?

Voceé sabe o nome cientifico de um avestruz?

3°PASSO
Apresentar a cancdo AVESTRUZ, de Dé Di Paula e Zé Henrique.
(material didatico necessario: audio e copias da letra da can¢éo).

Musica: Avestruz — Dé Di Paula e Zé Henrique.
Tava cansado de viver la na roga

De andar s6 de carroca, resolvi entdo mudar
Vendi meu sitio, vendi vaca e galinha

E peguei tudo que eu tinha na cidade fui morar
O meu dinheiro tava num banco guardado

Veio um cara engomado disse vou te dar uma luz
Mais que depressa peguei 0 meu capital

Fiz um negocio legal comprei tudo em avestruz
O paladar desse bicho € agucado

Ta no seu papo guardado o dinheiro que eu pus

Avestruz hoje eu to enrolado
Avestruz que bichinho esfomeado
Avestruz come terra e come gado

Avestruz realmente to quebrado

Pra me ajudar a tocar este negocio



Arrumei foi muito sécio veja sé no que foi dar
Cabeleireira empenhou sua tesoura

Diarista a vassoura hoje vive a reclamar

Tinha um amigo que dizia ser esperto

Teve prejuizo certo hoje ta desesperado

Foi a motoca, foi a égua e a poupanca

Realmente foi lambanca, s6 deu cheque carimbado
Até o vovd que guardava um dinheirinho

Comprou quatro filhotinhos 14 se foi seu ordenado

Avestruz hoje eu to enrolado
Avestruz que bichinho esfomeado
Avestruz come terra e come gado

Avestruz realmente to quebrado

Neste negdcio de comprar este bichinho

Fiquei falando sozinho e agora o que fazer

Comeu o carro, foi também a camioneta

Sé ndo foi a bicicleta pois ndo consegui vender

Era feliz e vivia controlado

Com a familia do lado ndo devia pra ninguém

Na quebradeira que esse bicho me deixou

Minha mulher me abandonou e meus amigos tamém
To apertado igual um pinto no ovo

Este bicho é um estorvo, nem me fale nesse trem

Avestruz hoje eu to enrolado
Avestruz que bichinho esfomeado
Avestruz come terra e come gado

Avestruz realmente to quebrado

Avestruz, comeu até minha aposentadoria!!!
4° Passo:
ORALIDADE:

a) Vocé ja leu uma cronica antes?

b) Vocé é capaz de citar 3 caracteristicas desse género textual?

c)  Onde é possivel encontrar cronicas?
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d) Vocé gosta desse género? Justifique.

5° Passo:

Leitura e andlise do texto — AVESTRUZ, de Mario Prata.

Obs. Leitura partilhada, (cada aluno I& um paragrafo e/ou trecho).

6° Passo:

INTERPRETACAO TEXTUAL:

1)  Qual ¢é a situacdo que da inicio ao texto?

2) O que motivou 0 menino a pedir um avestruz de presente de aniversario?

3)  Qual é o conflito do texto?

4)  Por que a ideia do menino de ter um avestruz como animal de estimag&o, parece ser tdo absurda?

5) O que fez o menino desistir do avestruz?

7° Passo:
Apresentar a turma um texto informativo sobre avestruzes.
Texto retirado da Revista Recreio —

WWW.revistarecreio.com.br

Obs. Solicitar leitura partilhada das curiosidades sobre 0s avestruzes.

O Avestruz — Revista Recreio

Onde vive: Pode ser encontrado em varias partes do mundo

O que come: Frutas, raizes, tubérculos, cereais, sementes, insetos, cobras e lagartos. Seu prato
predileto € um besouro com cor de metal

Peso: Cerca de 200 quilos

Tamanho: Até 3 metros de altura

Tempo de vida: Até 70 anos

Veja dez curiosidades sobre o avestruz, que se origina da Africa

1. O avestruz é a maior ave que existe. Mas ele ndo voa. Suas asas servem de protecdo e ajudam o

bicho a se equilibrar quando corre.


http://www.revistarecreio.com.br/
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2. Existe apenas uma espécie de avestruz. Ela ¢ originaria da Africa, onde a ave vive nas savanas e
estepes. Como €é muito resistente e se adapta a varios climas, foi levada para vérias partes do mundo,
inclusive o Brasil.

3. O avestruz adora calor. Ele consegue suportar temperaturas muito altas, de cerca de 55 graus
centigrados.

4. O alimento preferido do avestruz é um besouro que tem cor de metal. Por isso, tudo o que brilha
chama a atencdo dele e pode acabar comendo pregos, rel6gios e outros objetos por engano.

5. O avestruz também engole areia e pedregulhos. Ele tem dois estdbmagos. Um deles digere os
alimentos pela acdo de enzimas. No outro, 0s pedregulhos ajudam a triturar o que ndo foi dissolvido
pelas enzimas.

6. Essa ave é tdo gulosa que costuma colocar a cabega em buracos para procurar mais comida. Ela ndo
faz isso porque é timida, néo.

7. O avestruz € gigante, mas tem a cabeca bem pequena. Tanto que os olhos dessa ave sdo maiores do
gue o cérebro. As pernas sdo musculosas e ddo chutes fortes nos inimigos. Os pés tém dois dedos,
apenas um deles com unha.

8. O avestruz macho é maior do que a fémea. Ela faz o ninho, bota cerca de 50 ovos, dois por semana,
e choca-os durante o dia. A noite, é a vez de 0 macho aquecer 0s 0Vos com 0 Corpo.

9. O ovo de avestruz € o maior que existe. Pesa quase 1 quilo e meio e seu tamanho corresponde a 25
ovos de galinha. A casca € tdo grossa que é usada por alguns povos para carregar agua e comida.

10. O filhote de avestruz nasce depois de 40 dias em que o ovo é chocado, aquecido pelo corpo dos
pais. Com 1 dia de vida ele ja deixa o ninho e com 1 ano ja esta do tamanho de um avestruz adulto.
PRODUCAO ESCRITA:

Agora é a sua vez!

Baseado nas discussdes levantadas em sala de aula sobre animais de estimagéo, produza agora uma
cronica falando sobre o assunto. Lembre-se: Crénicas sdo textos curtos, sobre a¢des do cotidiano e de
tom leve.

CONCLUSAO

Socializacdo das produgdes escritas.

Montagem de um mural de exposi¢do para 0s desenhos e suas cronicas.

GRUPO — 6 DE-ITARARE

Juliane Lopes Machado

Ronaldo Cornélio Schneider

Tiago Pedroso Ferreira

Thais Karina Rodrigues Santos

Slides/Apresentacdo em PowerPoint:
https://docs.google.com/presentation/d/11wNdlb8bBTOoYAgqmSJBrRWekt5YMzI14vYeiSn2W4iM/pu

b?start=false&loop=false&delayms=3000



https://docs.google.com/presentation/d/11wNdlb8bBTOoYAqmSJBrRWekt5YMzl14vYeiSn2W4iM/pub?start=false&loop=false&delayms=3000
https://docs.google.com/presentation/d/11wNdlb8bBTOoYAqmSJBrRWekt5YMzl14vYeiSn2W4iM/pub?start=false&loop=false&delayms=3000

