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“Minha patria é a lingua portuguesa”
(Fernando Pessoa)



RESUMO

O ensino de lingua portuguesa e a utilizacao do livro didatico destacam-se como
objeto de estudo em inimeras pesquisas na area da linguistica, com o intuito de
averiguar o trabalho com esse elemento na aula de lingua, sobretudo, nas
guestdes relacionadas ao estudo da classe de palavras verbo e a partir de entéo,
apresentar sugestdes que venham a aproximar a linguistica da pratica cotidiana
em sala de aula, a presente pesquisa objetiva analisar exercicios sobre verbo no
livro didatico, procurando observar os encaminhamentos propostos para a
compreensao de gramética. Para tanto elegemos a teoria funcionalista da
corrente norte-americana como base tedrica para estabelecer nossas reflexdes
e possiveis sugestdes, enfatizando as proposi¢cdes de Neves (2018), Furtado da
Cunha (2015), Castilho (2010) etc, bem como autores que direcionam seus
estudos para a pratica do ensino de Portugués, para a chamada gramatica,
dentre eles, podemos citar: Neves (2002, 2006, 2012 e 2018). O material
utilizado para a pesquisa foi o livro didatico (LD) para o 6° ano do Ensino
Fundamental da colecdo Portugués linguagens. A analise foi iniciada com a
selecdo de questdes que trabalham o conceito, 0 modo e tempo dos verbos,
apresentadas no capitulo do livro destinado ao estudo desta classe de palavras.
Feita a selecdo, encaminhamos o estudo analisando o trabalho proposto para o
elemento gramatical, verificando qual o conceito de lingua e de gramética
imbrincada em cada comando de questéao, refletindo se de fato os exercicios do
livro colaboram para o desenvolvimento da competéncia linguistica e critica dos
alunos. Além disso, tentamos reelaborar a questao considerando as orientacdes
da teoria funcionalista, aliando o que ha no LD com a teoria funcionalista. Dentre
os resultados verificamos que as atividades do LD privilegiam os postulados da
gramatica normativa, descontextualizada, que reafirma a ideia de uma lingua
homogénea e inalterada. Diante dessa constatacdo apresentamos sugestfes
pontuais para o estudo do verbo, acrescentando outras questdes ou apenas
apontando uma outra abordagem que o professor pode fazer, nos proprios
exercicios do LD, sempre com o intuito de estimular a reflex@o linguistica dos
alunos, a luz do funcionalismo, em cada questdo abordada.

Palavras-chave: Ensino de lingua. Funcionalismo. Livro didatico. Verbo.



ABSTRACT

The teaching of Portuguese and the use of textbooks stand out as an object of
study in numerous researches in the field of linguistics, in order to investigate the
work with this element in the language class, especially in questions related to
the study of the class of verb words and from then on, to present suggestions that
will bring linguistics closer to everyday practice in the classroom, this research
aims to analyze exercises on verbs in textbooks, seeking to observe the proposed
directions for the understanding of grammar. Therefore, we chose the
functionalist theory of the North American current as the theoretical basis to
establish our reflections and possible suggestions, emphasizing the propositions
of Neves (2018), Furtado da Cunha (2015), Castilho (2010) etc, as well as
authors who direct their studies for the practice of teaching Portuguese, for the
so-called grammar, among them, we can mention: Neves (2002, 2006, 2012 and
2018). The material used for the research was the textbook (DL) for the 6th year
of Elementary School from the Portuguese linguagens collection. The analysis
began with the selection of questions that work on the concept, mode and tense
of verbs, presented in the chapter of the book dedicated to the study of this class
of words. Once the selection was made, we forwarded the study analyzing the
proposed work to the grammatical element, verifying the concept of language and
grammar involved in each question command, reflecting whether in fact the
exercises in the book contribute to the development of linguistic and critical
competence of the students. Furthermore, we tried to re-elaborate the issue
considering the orientations of the functionalist theory, combining what is in the
DL with the functionalist theory. Among the results, we verified that the activities
of the textbook favor the postulates of normative, decontextualized grammar,
which reaffirms the idea of a homogeneous and unaltered language. Given this
finding, we present specific suggestions for the study of the verb, adding other
guestions or just pointing out another approach that the teacher can take, in the
DL exercises themselves, always with the aim of stimulating the students’
linguistic reflection, in the light of functionalism, in each question addressed.

Keywords: Language teaching. Functionalism. Textbook. Verb.
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INTRODUCAO

O ensino de Lingua portuguesa ainda hoje apresenta questbes que
alimentariam inUmeros debates, sobretudo em se tratando do que conhecemos
por aulas de gramatica. E isto acontece porque ainda ndo temos um trabalho
gue faca a integracao do aspecto gramatical ao funcionamento da lingua, o que
ndo quer dizer que a preocupacao com o ensino de lingua ndo seja pauta dos
pesquisadores da area da linguistica e da linguistica aplicada. Pelo contrario,
dentre as diversas vertentes de pesquisa podemos destacar a contribuicdo
trazida pelos principios tedricos-metodoldgicos da linguistica funcional.

Contudo, pesquisas a parte, o0 que vem sendo realizado, na maioria das
vezes, é um ensino prescritivo de gramatica. De tal forma, percebo um cenario
consideravelmente desafiador, uma vez que ainda ha um apelo significativo da
tradicdo normativa quanto ao que ensinar nas aulas de lingua e também como
ensina-la. Imagino que essa situacdo ndo seja uma questao especifica de nossa
regido, tampouco da escola em que trabalho. Uma realidade que urge por
mudancgas e inevitavel quebra de paradigmas.

A professora que escreve esse trabalho busca contribuir de forma
significativa e pontual com o ensino de lingua portuguesa em sua escola
municipal. Ela atua em turmas de 6° ao 9° ano na escola Municipal de Ensino
Fundamental Dr. Raymundo Chaves, geralmente sua lotacdo maior € nas turmas
de 6° ano, alunos em momento de transi¢céo, do fundamental menor para o maior,
da infancia para a adolescéncia.

Frequentemente, os discentes chegam a essa etapa da educacao basica
com uma alfabetizag&o deficiente ou mesmo néo alfabetizados, e a professora
de lingua portuguesa os recebe com a missédo de néo sé ensinar, mas de fato
alfabetiza-los, conduzi-los no processo complexo de juntar as palavras e
desvendar o mundo da leitura e da escrita, 0 que nem sempre consegue € ao
fim do ano sente o olhar de cobranca nas vérias reunides pedagdgicas em que
se discute o niumero de reprovados.

N&o é nossa intencdo discutir especificamente este ponto, o de receber
alunos nao alfabetizados e precisar alfabetizar em um ano, com aulas de 45

minutos, um trabalho que n&o foi feito em 5 anos nas séries iniciais. Contudo, &
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preciso expor o que considero um dos grandes desafios que se apresenta para
quem trabalha com turmas de 6° ano no municipio de Obidos-PA, sobretudo o
profissional responséavel pelas aulas de lingua.

Diante deste cenério, e, em momentos de reflexao, lembramos que durante
a graduacéo em Letras chegamos a pensar que se aprenderia tudo que fosse
necessario para ministrar aulas eficientes e significativas para que os alunos
conseguissem construir sentidos sobre os enunciados que estudam. Todavia o
fato é que muitas vezes acabamos por repetir o ensino tradicional, enraizado nas
praticas pedagdgicas da escola e avangamos pouco.

Seria esperado que os docentes saissem da universidade com maior
preparo para converter as teorias estudadas na academia em aulas praticas no
ensino de lingua portuguesa, porém nao € essa a realidade que vivemos, pois
guando concluimos a graduacao e chegamos a escola para sermos professor de
Portugués, acabamos por ministrar aulas de fragmentos de nossa lingua,
tornando-se complexo estabelecer uma mediacéo entre teorizacdo linguistica e
pratica pedagogica, isso € triste e, por vezes, frustrante.

Durante os estagios, temos um vislumbre da sala de aula de outrem, em
algumas situagfes ndo conseguimos nem mesmo essa ideia imprecisa do
ensinar lingua portuguesa. Aconteceu com minha turma de Letras, apenas 10%
dos alunos conseguiram estagiar nas escolas da cidade, houve uma série de
imprevistos que dificultaram essa pratica, a solucdo foi a realizacdo de oficinas
e projetos paralelos, contudo nao reproduziam em sua natureza o ambiente que
se tem ao trabalhar em turmas de 6° ao 9°. A realidade é sempre a realidade,
geralmente diferente do planejado, mas é com ela que trabalhamos
cotidianamente.

Nao pense que é facil lidar com essa questédo todos os dias em sala de
aula, sabemos por meio das avaliagdes, sobretudo as nacionais, que nosso
trabalho, em grandes questdes, ndo esta sendo fecundo, principalmente no
sentido de tornar nossos alunos sujeitos capazes de interagir de forma
satisfatoria por meio da linguagem. Eles ndo conseguem fazer leituras e
interpretacdes simples do que leem e tampouco conseguem escrever de forma
clara para alcancar um objetivo por meio da modalidade escrita. A oralidade &

pouco discutida em nossas aulas, infelizmente.
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Durante os planejamentos que sdo promovidos pelas escolas e secretarias
de educacéo, nos deparamos com curriculos que trazem em sua base o estudo
dos elementos gramaticais de forma dissociada do estudo do texto, como se uma
coisa fosse independente da outra. Além disso, h4 uma cobranca por parte de
pais e até mesmo profissionais da area de educacdo que se ensine a lista das
classes gramaticais e suas homenclaturas, como sugere o ensino normativo, que
se cobre a aprendizagem mecéanica dos substantivos coletivos, por exemplo,
entre outras questoes.

Diante dessa cobrancga, tenho visto muitas aulas feitas para atender essa
demanda do social/tradicional, e me assusto ao ver como é forte o0 apelo da
“tradicao”. Aula de Portugués boa é aquela em que o menino vai para casa com
uma lista enorme de nomenclaturas que deve decorar até o dia seguinte, para
se sair bem no teste ou na prova. Para que refletir se basta decorar essas
palavrinhas e pronto?

Mas nés de Letras sabemos ou deveriamos saber que ndo basta isso em
nossas aulas de lingua, alias, trabalhar com foco principal na taxonomia néo &
trabalhar lingua de fato, pois seu ensino € muito maior e deve se dar de forma
contextualizada, levando em consideracdo a fungdo do elemento empregado,
fator preponderante na construgdo do sentido nos textos que usamos em nossa
comunicacao.

Do ponto de vista programéatico, temos documentos de referéncia como é
0 caso dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) que buscaram garantir
outra abordagem de conteudo e atividades no ensino de lingua. Todavia, nota-
se que a difusdo dos estudos e pesquisas feitas na area da linguistica,
referenciados nos parametros, ndo tém se consolidado como deveria na
realidade da sala de aula. Um dos fatores que podem contribuir para isso talvez
seja a formacdo docente. E como se a formagdo do professor ndo houvesse
acompanhado a evolucdo dos estudos linguisticos, o que poderia gerar
incompatibilidade do fazer pedagdgico na hora da atuac&o nas aulas de lingua.

Ao falar em formacao ndo me refiro apenas a graduacdo, mas as varias
outras possibilidades de cursos de atualizag&o e aperfeicoamento que muitos de
nés, infelizmente, ndo tém acesso e quando tém h& muitos entraves do proprio

sistema para cursar. Parece nos faltar conhecimento teorico para converter em
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realidade o que se discute atualmente nos centros académicos, sendo dificil
“instituir um tratamento escolar mais cientifico das atividades de linguagem muito
especificamente das atividades ligadas a gramatica de lingua materna” (NEVES,
2006. p 11). Mais que isso, nos falta apoio e condi¢Oes significativas para fazer
o diferente e o adequado para sociedade que temos hoje.

Quando me refiro a condi¢cdes significativas e ao apoio, cito, sobretudo, a
possibilidade de ampliacédo dos horizontes de formacédo continuada, tempo para
estudar, sem sermos massacrados pela carga horaria e compromissos
peculiares do fazer educacional, em especial do ensino fundamental de 6° ao 9°
ano.

Com o objetivo de contribuir com os profissionais de lingua portuguesa do
ensino fundamental, € que nos propusemos, apesar das adversidades, voltar a
academia e retomar o estudo das teorias que permeiam o ensino de lingua,
buscando despertar e fortalecer primordialmente o pesquisador académico que
precisa habitar no professor, para finalmente ter condicbes de dar aulas de
“‘lingua”, ndo mais de fragmentos.

Ao mencionar que o pesquisador precisa habitar no professor, refiro-me a
necessidade de termos em nds o despertar da pesquisa académica, a qual
muitas vezes deixamos guardada, junto com as leituras da area, depois que a
graduacédo é concluida. Além disso, vez por outra ainda nos deparamos com
problemas de fato ndo resolvidos desde o periodo culminante do estruturalismo
nos anos de 1970, questdes como: 0 que ensinar nas aulas de lingua, como e
para qué?

O fazer pedagogico do professor de lingua no ensino fundamental
infelizmente ndo tem acompanhado o que vem sendo discutido no meio
académico. Até porque quando o profissional tem contato com inovacdes
tedricas, sente-se impossibilitado de por em pratica mudancas significativas na
forma de ensinar, pois h4 muitas questdes intrinsecas para se estabelecer
mudanca. Contudo, precisa-se dar o passo inicial em cada escola. O que é
discutido na academia das letras de algum modo deve tornar-se realidade no
fazer pedagdgico das aulas de lingua portuguesa.

Sobre as discussées no mundo académico, correntes da linguistica

contemporanea tém-se voltado para a analise de fenbmenos que emergem no



14

uso da lingua no dia a dia e que poderiam contribuir para que o ensino de lingua
materna levasse em conta o seu funcionamento, em situacdo de comunicacao,
evitando assim a reproducdo irreflexiva de no¢cdes da gramatica tradicional nas
aulas de Lingua Portuguesa. Diante dessa questdo, torna-se valido centrar a
problematica deste trabalho no seguinte guestionamento: como aproximar a
linguistica e a pratica cotidiana em sala de aula, sobretudo na perspectiva da
linguistica funcional?

Discutir esta problematica ndo € algo novo, contudo, ainda se faz
necessario realiza-la, uma vez que é preciso sair da discussao e apresentar
atividades elaboradas sob a o6tica da linguistica, nesta proposta, da linguistica
funcional. Vale ressaltar que ha em nosso pais linguistas que tém trabalhos muito
relevantes nessa linha de estudo, dentre os quais podemos mencionar: Maria
Helena de Moura Neves, Ataliba Teixeira de Castilho, dentre outros.

Com este trabalho, objetivamos evidenciar que € possivel desenvolver o
ensino de lingua portuguesa sob a perspectiva da linguistica, especificamente a
linguistica funcional, em nossas turmas do ensino fundamental, nivel Il. Para
tanto, faz-se importante como passo inicial analisar as atividades propostas pelo
livro didatico utilizado na escola.

De certa forma, acreditamos ser possivel observar até que ponto temos a
influéncia da perspectiva normativa tradicional nas atividades pesquisadas no
livro didatico e a partir de entédo sugerir a reelaboracdo das questdes, com o
intuito de contribuir para o estudo da relacdo discurso X gramatica, tanto na
analise de textos, quanto na producao de textos.

E anseio nosso apresentar ao corpo docente da escola em que atuamos
sugestbes praticas e fundamentadas nos estudos linguisticos, para que o0s
professores de Lingua Portuguesa possam aplicar em suas aulas, se assim
desejarem, o ensino de lingua numa abordagem cientificamente embasada na
linguistica funcional. “Nessa linha, propbe-se como objeto de investigacdo
escolar a lingua em uso, sob a consideracdo de que € em interacdo que se usa
a linguagem, que se produzem textos” (NEVES, 2006, p. 18).

A abordagem de lingua, realizada neste trabalho, ganhara corpo ao
apresentar uma pesquisa em que buscamos investigar os exercicios sobre a

classe de palavras verbo, que encontramos no livro didatico (LD) do 6° ano do
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Ensino fundamental, na escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Raymundo
Chaves. Além da investigacdo de como se apresenta a andlise linguistica nas
atividades, pretendemos sugerir possiveis ajustes que o professor pode realizar
em cada questdo. Dessa forma, se aproveitaria o que o LD traz para estudo e
acrescentaria pontos que fariam a diferenca no estudo de lingua portuguesa.
Tais sugestdes foram pensadas sob a 6tica funcionalista, com inspiracao
nos trabalhos de Moura Neves, Casseb-Galvdo, Pena-Ferreira e outros
estudiosos da linguistica que sugerem atividades praticas aplicaveis a sala de
aula. O LD em que fizemos a pesquisa das questdes faz parte da colegéo
“Portugués Linguagens” de William Cereja e Tereza Cochar, 9? edicao
reformulada em 2015. A coleta e observacdo dos exercicios sugeridos nos
permitiram verificar como esta sendo proposto o ensino de lingua no ensino
fundamental, uma vez que o livro didatico é um recurso muito utilizado pela
maioria dos professores da rede publica de ensino, principalmente em nossa

comunidade escolar.
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1 AS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

No que tange, especificamente, as aulas de lingua portuguesa, desde o
principio de minha experiéncia em sala de aula, sempre me deparei com uma
insatisfacdo recorrente, tanto por parte de alunos quanto por parte de
professores; ela se apresenta, sobretudo, no que diz respeito ao grande
distanciamento que o ensino de lingua materna, fundamentado na tradi¢éo
gramatical, promove entre o que é apresentado como lingua portuguesa e a
realidade de seus aprendentes. E isso acontece porque nessa perspectiva da
gramatica tradicional estuda-se a metalinguagem com fim em si mesma e a
imagem que se passa € da existéncia de uma lingua homogénea.

A esse respeito, Geraldi (2012, p. 45) posiciona-se da seguinte forma:

Parece-me que o mais caético da atual situacdo do ensino de lingua
portuguesa em escolas de ensino fundamental consiste precisamente
no ensino, para alunos que nem sequer dominam a variedade culta, de
uma metalinguagem de analise dessa variedade — exercicios
continuos de descrigdo gramatical, estudo de regras e hipdteses de
andlise de problemas que mesmo especialistas ndo estédo seguros de
como resolver.

O que temos ainda hoje em nossas aulas € um investimento de tempo e
energia, tanto por parte de alunos quanto de seus professores, em atividades
gue servem para aprender elementos pontuais da metalinguagem de andlise da
lingua; o que se tem de menos nessa pratica sdo o0s exercicios de lingua
propriamente ditos, pois raramente temos exercicios que propdem estudar a
estrutura gramatical inserida na situacéo real de comunicacgao.

Mas “o ensino da gramatica tradicional, retinente e poderoso, ainda acena
com seguranca e produtividade a professores (as) de todos os quadrantes, em
escolas publica e privadas de todos os niveis. Seguranca e produtividade falsas
e anacronicas” (ANTUNES, 2014. p. 10).

O tempo passa, 0s estudos na &rea da linguistica se mostram promissores,
mas as aulas de lingua portuguesa, sobretudo no ensino fundamental, ainda
estdo majoritariamente sob a égide da gramética tradicional. Quando falamos
em gramatica tradicional, apoiamo-nos em Cunha e Tavares (2006, p. 13-14), os

guais afirmam que

Por gramatica tradicional nos referimos ao conjunto de conceitos e
categorias derivados dos estudos gramaticais de tradi¢céo greco-latina
gue, ha alguns séculos, geracdo apOs geracdo, vém sendo
transmitidos nas escolas de modo degenerado, fragmentario,
dogmatico, prescritivo e irrefletido.
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Nessa dindmica de ensino, as unidades gramaticais sédo trabalhadas
desvinculadas do uso e de modo compartimentado, por exemplo, a classe de
palavras € estudada uma a uma dando a impresséao de que ndo contribuem todas
ao mesmo tempo para a constru¢do do discurso. Dessa forma fica dificil para o
aluno perceber que as relacdes de sentido na lingua se constituem por um todo
gramatical.

Gramaticos, como Neves (2006, p. 117), por exemplo, defendem a ideia de

uma gramatica como “funcionamento”:

a. A gramatica como um sistema de principios que organiza as
oragles, sistema do qual tém posse todos os falantes nativos de
uma dada lingua, nada mais que aquela natural capacidade de
produzir enunciados na lingua materna que o falante aciona numa
simples ligacéo entre cognicao e linguagem.

Motivados por Neves (2016), consideramos que é papel da escola propor
uma constante reflex&do sobre a lingua materna, contemplando as relacdes entre
uso da linguagem e atividades de analise linguistica e de explicitacdo da
gramatica. Desta maneira, as aulas tém a possibilidade de se tornarem mais
significativas para a vida do aluno.

Diante deste cenario, verificamos a urgéncia de propor atividades que
estabelecam a ligacdo entre a linguistica, e todo seu arcaboucgo teoérico, e a
pratica diaria em sala de aula, na educacdo bésica. Para tanto se faz
imprescindivel propor atividades de analise e producado de textos que incluam o
estudo da gramatica, levando em consideracdo, sobretudo, o seu aspecto
funcional. E preciso observar e estudar a lingua em uso.

Contudo, para pbér em pratica essas e outras atividades, o professor precisa
mudar paradigmas, cultivar o seu lado pesquisador, a fim de compreender o seu
objeto de estudo e sobretudo de trabalho, refletindo a respeito dos fenbmenos
linguisticos presentes na comunidade linguistica em que esta inserido,
suscitando em seus alunos a mesma postura, observacao e reflexdo diante da
lingua.

No contexto da sala de aula, ha quem se pergunte: porque 0 ensino ainda
hoje, apesar do advento dos estudos linguisticos, continua perpetuando 0s
estudos gramaticais sob a 6tica da tradicdo Greco-latina? Um ideal de lingua que
ndo condiz com a realidade cotidiana é ensinado constantemente na grande

maioria das aulas de lingua portuguesa deste pais.
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A esse propésito, Antunes (2003, p. 33) afirma que ha:

Uma gramatica predominantemente prescritiva, preocupada apenas
em marcar o “certo” e o “errado”, dicotomicamente extremados, como
se falar e escrever bem fosse apenas uma questéo de falar e escrever
corretamente, ndo importando o que se diz, como se diz, quando se
diz, e se se tem algo a dizer. Por essa gramética, professores e alunos
s6 veem a lingua pelo prisma da correcéo e, o que é pior; deixam de
ver outros muitissimos fatos e aspectos linguisticos (os fatos textuais e
discursivos, por exemplo), realmente relevantes;

Uma gramatica que ndo tem como apoio o0 uso da lingua em textos
reais, isto €, em manifestagfes textuais da comunicagdo funcional e
gue ndo chega, por isso, a ser o estudo dos usos comunicativamente
relevantes da lingua.

Essa pratica de ensino estimula e alimenta a ideia de preconceito
linguistico, apresentando uma variedade de prestigio como superior as outras e
até mesmo ignorando a existéncia das demais. Além disso, reduz-se a uma
pratica pedagdgica que se estende da metalinguagem a memorizagdo de
nomenclaturas, o que tem se mostrado pouco significativo na vida do aluno, no
gue se refere ao aperfeicoamento de sua capacidade de produzir e interpretar
textos.

E para ampliar a competéncia comunicatival dos alunos, é fundamental
trabalhar com as regularidades do funcionamento da lingua, o que acontece
somente por meio de textos, sejam eles orais ou escritos.

Sobre o0 estudo das regularidades da lingua, Antunes (2003, p.16) afirma
que

saber tais regularidades faz muita diferenca, quando nos encontramos
nas situagfes reais de uso da lingua, dentro e fora da escola. Nao
saber tais regularidades concorre, significativamente, para deixar-nos
limitados no acesso ao conhecimento e nas atividades de sua
producéo e de sua distribuicdo. N&o saber tais regularidades concorre
também para deixar os mais pobres ainda mais excluidos, os quais,
“‘coincidentemente”, sdo o0s menos escolarizados e 0s menos
preparados para enfrentar as exigéncias de um mercado de trabalho
cada vez mais especializado.

Em meio a essas questdes, pensamos em elaborar uma pesquisa que
evidencie, em seu constructo, que € possivel trabalhar o ensino de lingua sob
uma otica diferenciada do que se costuma fazer, aliando teoria linguistica a
pratica de sala de aula. Contudo, 0 que pensamos para esse trabalho nao é

propor um apanhado de “receitas” a serem seguidas cegamente, pensamos em

1 Entende-se por competéncia comunicativa a habilidade de veicular contetidos informativos, exteriorizar
sentimentos pessoais e expressar instrugdes que devem ser seguidas. “Comunicacdo” nesta perspectiva
pouco tem a ver com a teoria da comunicacdo da década de 1960, guardando uma relagéo forte com a
etimologia mesma do termo e de seu tratamento fonoldgico no portugués: comunicare>comungar.
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propor atividades que instiguem o professor de Lingua Portuguesa a
experienciar novas situacdes em sua pratica, trilhando novos caminhos a luz das
contribuicdes dos estudos funcionalistas.

Vale ressaltar que a investigacédo linguistica que nos propomos a fazer tem
ligacdo direta com os trabalhos realizados pelo Grupo de Estudos Linguisticos
do Oeste do Para (Gelopa), grupo do qual fazemos parte. O referido grupo
desenvolve investigacdes de natureza linguistica ha dez anos na regido oeste
do Par4, seu foco se estende sob a triade: Gramatica, variagdo e ensino. Seus
pesquisadores prestam relevantes contribuicbes no que concerne ao
fortalecimento do debate sobre o objeto de ensino da disciplina de Lingua
Portuguesa.

Dentre as pesquisas realizadas e as em andamento no grupo de estudos,
podemos citar: A variagéo linguistica, objeto de pesquisa de Marinho (2017), com
o tema, trabalhando a variacao linguistica na escola: uma experiéncia com 0s
alunos do 9° ano fundamental e de Queiroz (2018), uma proposta de ensino,
através da variacao lexical, voltada para a percepcao do aluno em relacdo a
lingua em uso. Vale ressaltar que, em sua pesquisa, Queiroz deu continuidade
ao que fora abordado por Marinho, porém, enfatizando a variacdo lexical e tendo
como lécus a cidade de Itaituba.

No que tange as pesquisas dedicadas, especificamente, a gramatica,
podemos citar o trabalho desenvolvido por Gomes (2018) com o tema “A
gramatica pedagdgica do Portugués Brasileiro” (Bagno, 2012), a pesquisa de
Barroso (2018) intitulada “O ensino de gramatica na perspectiva da Nova
Gramatica do Portugués brasileiro de Ataliba Teixeira de Castilho”; aléem da
pesquisa de Silva (2019) com a tematica “O ensino de gramatica sob a
perspectiva da obra A Gramatica do Portugués revelada em textos” da linguista
brasileira Maria Helena de Moura Neves.

Quanto aos trabalhos que envolvem diretamente a gramatica e o ensino de
lingua, temos um artigo de Pena-Ferreira e Lima (2019), “Gramatica,
funcionalismo e ensino de lingua”, publicado na revista e Letras da U.F.C. Além
desta pesquisa que realizamos.

Em nossa proposta pedagogica, as atividades elaboradas séo voltadas

para o estudo de um elemento gramatical, especificamente do verbo, para o 6°



20

ano do ensino fundamental. Resolvemos eleger um elemento da gramaética,
porque compreendemos que “ndo existe lingua sem gramatica” (ANTUNES,
2003, p. 85) e acreditamos que o “problema” ndo estd em se trabalhar a
gramatica da lingua e seus elementos estruturantes, mas sim na forma como
esse trabalho é realizado nas aulas de Portugués.

Quando nos apoiamos no pressuposto de que ndo ha uma lingua sem
gramatica, precisamos esclarecer que nossas ideias se coadunam com as de

Antunes (2003, p. 86) quando diz que

Isso ndo significa dizer que todo falante sabe o que é um adjunto
adnominal, ou um digrafo, ou um verbo intransitivo. O que ele sabe
intuitiva e implicadamente, € usar essas coisas — ou seja, ele sabe as
regras de uso, de combinacao das palavras em textos, para que resulte
inteligivel e interpretavel o que dizem. Sabem as regras de uso das
unidades, embora desconhecam os nomes que as unidades tém e a
gue classes pertencem.

A opcéo pela classe de palavra “verbo” justifica-se, em nosso trabalho, por
compreendermos ser este elemento o ponto principal da construcéo textual do
discurso. Além disso, faz-se necessario proporcionar aos alunos um estudo do
verbo para além da prescricdo e do carater apenas metalinguistico, como
geralmente acontece. E fundamental “fazer ver que a metalinguagem ativada
em funcdo da conta do conjunto de atividades de linguagem que criam sentidos
e produzem efeitos” (NEVES, 2012, p.192).

E importante estudar com nossos alunos que “a ativagdo da linguagem
representa a construcao de representacdes cognitivas (ligadas a conhecimentos,
experiéncias e crencas) mediante a combinagdo das unidades linguisticas
disponiveis ao falante de uma lingua, segundo a gramatica dessa lingua”
(NEVES, 2018, p. 85). De tal modo que o estudo da gramatica, compreendido
como o estudo da lingua, ndo deve ser realizado fora de contextos reais de uso,
porque dela nos apossamos para interagir em comunidade.

Outra questdo que precisa ser levada em consideracédo € o fato de que
guando se propde o estudo das classes de palavras, dentre elas o verbo, de
forma compartimentada, cria-se a ilusédo de que o elemento em estudo tem suas
caracteristicas e realizacdes em uso sempre da mesma forma, o que nem
sempre acontece no todo comunicativo, pelo contrario, “os elementos da lingua
sdao multifuncionais” (NEVES, 2018, p. 86) e precisam ser compreendidos em

sua complexidade linguistica.
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“A escola perde muito tempo com questbes de mera nomenclatura e de
classificacdo, enquanto o estudo das regras dos usos da lingua em textos fica
sem vez, sem tempo” (ANTUNES, 2003, p. 88).

O foco, segundo Neves (2006), deve ser a construcao do sentido do texto,
contemplar as relacbes entre o uso da linguagem e atividades de andlise
linguistica e de observacao, explicacdo e compreensdo da gramatica.

Boa parte das aulas sobre verbo ainda séo voltadas, sobretudo, para o
ensino dos tempos e modos verbais, desvinculado da reflexao da lingua em uso,
o que torna “dificil e pouco relevante” o estudo desse aspecto tdo importante da

lingua.
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2 A ABORDAGEM TEORICA

Neste capitulo, tratar-se-a do ensino de lingua portuguesa com base na
linguistica funcional centrada no uso, a concepcéao de linguagem que nos permite
construir relacdbes de completude com as questbes sociolinguisticas,

apresentadas no uso da lingua portuguesa falada no Brasil.
2.1 O Funcionalismo Linguistico

Ao se pensar em uma proposta para trabalhar o ensino de Lingua
portuguesa, muitas sdo as correntes tedricas em que podemos nos apoiar, no
entanto, para os pontos de vista sob os quais pretendemos trabalhar lingua, em
nossa sala de aula, buscamos diretrizes sob a o6tica da linguistica funcional.
Desta feita temos a indagacao: e por que linguistica funcional?

Como bem esclarece Cezario (2012, p. 19),

a abordagem funcionalista estuda a estrutura gramatical inserida na
situacdo real de comunicacédo, considerando o objetivo da interacao,
0s participantes e o contexto discursivo. Procura-se nesses elementos
a motivacdo para os fenbmenos investigados. Dessa forma, os
funcionalistas ndo concebem lingua como uma entidade auténoma,
uma vez que fatores socias, cognitivos e historicos, dentre outros,
podem influenciar a forma de se codificar a informacéao.

O funcionalismo, portanto, contextualiza a lingua na situacdo social em que
se da a interacdo verbal, cujas apresentacBes estruturais sao estudadas
(CASTILHO, 2012, p. 20). Desta forma, faz-se o estudo da lingua descrevendo
0s seus elementos linguisticos dentro do contexto em que ocorreram. Diante
disso, torna-se interessante propor um estudo da lingua para além das andlises
descontextualizadas e meramente prescritivas e normativas dos referidos
elementos.

A respeito dessa questdo Cunha, Costa e Cezario (2015, p. 21) nos dizem

que

segundo a hipotese funcionalista, a estrutura gramatical depende do
uso que se faz da lingua, ou seja, a estrutura € motivada pela situagéo
comunicativa. Nesse sentido, a estrutura € uma variavel dependente,
pois o0s usos da lingua, ao longo do tempo, € que ddo forma ao sistema.

Acreditamos que, ao ser exposto as diversas situacdes que representem

de alguma forma o uso linguistico na sua diversidade, o aluno ter4d maior
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possibilidade de compreender a utilidade do que aprendeu e interagir na
comunidade linguistica de que faz parte.

Diante dessa proposta de estudo linguistico, ndo ha justificativa para se
continuar com o ensino de lingua pautado apenas na andlise da estrutura
gramatical dissociada do contexto discursivo. E preciso ir além das praticas
costumeiramente realizadas.

Como esclarece Castilho (2012, p. 21), o funcionalismo

ndo é uma abordagem monolitica; ao contrario, ele reline um conjunto
de subteorias que coincidem na postulacdo de que a lingua tem
funcdes cognitivas e sociais que desempenham um papel central na
determinacdo das estruturas e dos sistemas que organizam a
gramatica de uma lingua. Essas estruturas ndo séo fechadas, pois
representam as continuadas gramaticalizagfes das necessidades

sociais de expressao e de intercomunicacao.

Por meio da abordagem funcionalista ha possibilidade de se esclarecer as
relacBes existentes entre forma e funcdo, o que nado é feito quando se pensa
uma aula de Portugués centrada na perspectiva da gramatica tradicional, por
exemplo. O que ainda hoje se observa no estudo da Lingua Portuguesa, seja no
ensino fundamental publico ou privado, é o enfoque para o conhecimento,
sobretudo, de nomenclaturas das classes gramaticais, observadas em frases
soltas, retiradas de contextos irreais de comunicacdo e que ndo tem contribuido
para que nossos alunos consigam interagir de forma competente por meio da
linguagem.

Essa pratica tem deixado o alunado confuso, com a impresséo de que nao
sabem falar portugués, de que sua maneira de falar trazida do bergo familiar &
errada e por isso ndo serve. “E perceptivel a existéncia de uma grande distancia
separando a lingua apresentada nos compéndios gramaticais da lingua que
usamos em nossas interagdes cotidianas” (CUNHA e TAVARES, 2006, p. 14), o
gue contribui para alimentar a ideia de preconceito linguistico ou incompeténcia
comunicativa diante da lingua materna.

Com o intuito de contribuir para mudancas neste cenario, € que nos
debrugcamos sobre o0 estudo do funcionalismo linguistico, pois concordamos com
a ideia defendida em seus postulados, em especial, de que “a gramatica n&o &
estatica” (CASTILHO, 2012, p. 22), retrata, pois, o dinamismo da lingua.

Ensinar eficientemente a lingua e, portanto, a gramatica é, acima de tudo,

propiciar e conduzir uma reflexdo sobre o funcionamento da linguagem, e de
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uma maneira, afinal, ébvia: indo pelo uso linguistico, para se chegar aos
resultados de sentido (NEVES, 2006, p. 128).

E mais do que isso, Castilho (2012, p. 23) afirma que, sob a oOtica
funcionalista, as estruturas podem ser descritas e interpretadas a partir das

seguintes questdes:

(1) as estruturas sé@o flexiveis e permeaveis as presses de uso,
combinando-se a estabilidade dos padrdes morfossintaticos
cristalizados com as estruturas emergentes, ainda néo
cristalizadas;

(2) as estruturas nao séo totalmente arbitrarias;

(3) as estruturas sao dindmicas e sujeitas a reelabora¢fes constantes,
através do processo de gramaticalizacao.

Entdo o que nos falta em nossas aulas de portugués é “quebrar’ o

paradigma da tradicao e de fato estudar a lingua como se deve.

2.2 Lingua

Os estudos sobre lingua, buscando compreender esta faculdade que o ser
humano desenvolveu ao longo de sua vida em sociedade, ndo é algo novo. Ha
registros de estudos acerca dessa tematica por volta do século V a. C, com 0s
gregos. A abordagem nesse periodo era, sobretudo, de caréter filosofico. A
observacédo era centrada na técnica do discurso, da capacidade de persuasao
especialmente na politica.

A lingua era compreendida como expressdo do pensamento, quando 0s
estudos se voltavam para ela o que se visava era mais a compreensao do texto,
pouco ou quase nada se evidenciava da analise linguistica.

Além disso, o estudo a respeito da lingua foi tomando corpo ao longo do
tempo, inicialmente o que se levava em consideracéo era o género das palavras,
a diferenca entre substantivo e verbo e a natureza do signo.

A cada século seguinte novos elementos passaram a compor o campo de
estudo da lingua, tais como os tempos verbais e 0 conceito de conjuncéo (séc.
IV a.C.), o critério morfolégico da flexao (séc. Il a. C.) e as categorias gramaticais
para lingua grega que dariam origem a estrutura das classes de palavras como
conhecemos.

No século XIX é que os estudos linguisticos iniciaram o processo de

desvinculacdo da tradicdo gramatical e desenvolveram outras metodologias



25

especificas, o que foi basilar para o desenvolvimento da Linguistica Moderna,
contudo isso ndo chegou ao ensino que se manteve fiel as determinacdes da
tradicdo grega.

Vale lembrar que os estudos gregos eram voltados para definicdo e
classificacdo dos elementos da lingua, diretrizes estas que se fizeram presentes
nas gramaticas Alexandrinas e consequentemente na gramatica trazida para
Nosso pais, quando se propds estudar a lingua portuguesa.

Definicdo e classificagdo apresentam-se como objetivos das aulas de
Portugués ainda hoje em nossas escolas, uma metodologia norteadora do
ensino de lingua, algo vivo e reproduzido ao longo dos séculos.

Ainda diante desse breve lembrete histérico, € de consenso que “o falante
de uma lingua natural é competente para, ativando esquemas cognitivos,
produzir enunciados de sua lingua, independentemente de qualquer estudo
prévio de regras de gramatica” (NEVES, 2006, p. 19). Entdo é preciso fazer a
seguinte reflexdo, lingua: que objeto é esse a ser ensinado?

O professor de lingua precisa ter em mente de forma clara qual é o seu
objeto de ensino e a que o elemento em questao se refere dentro do todo a ser
estudado. Quando criangas, somos expostos a uma lingua que chamamos de
lingua materna e fazemos a aquisicdo dela de maneira natural e espontanea.

Ao chegarmos ao ambiente escolar no 1° ano do ensino fundamental,
temos condicbes de fazer as escolhas adequadas dentro do processo
comunicativo em grande parte das situacdes que forem necessarias a interacédo
social no referido ambiente. Nesse momento, jA somos falantes daquela lingua
a que fomos expostos no seio familiar, berco da aquisicdo da linguagem e
consequentemente de uma lingua.

Contudo, achamos téo dificil ter aulas de Lingua portuguesa, e aprender
“Portugués”. Mas por que isso ocorre? Nas minhas reflexdes, enquanto
professora, penso bastante sobre essa questdo e compreendo que realmente
trabalhar o ensino da Lingua Portuguesa sem ter clareza de qual é o objeto que
precisamos estudar com nossos alunos é fazer de conta que se da aula de
lingua.

Neves (2006, p. 113), apOs pesquisa que envolveu professores da

educacao basica, chegou a compreensao de que
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0 que ocorre, entretanto, € que se considera cumprida a missdo de
oferecer aos alunos a “gramatica” da lingua portuguesa com o simples
oferecer de paradmetros tradicionalmente instituidos: esquema de
classes e subclasses, ou elenco de funcdes dentro da estrutura
oracional, nem sempre avaliadas as rela¢Ges entre as classes e as
funcgbes, relacdes, que, reconhecida e comprovadamente, ndo sdo
biunivocas.

Em consonéancia com o resultado das pesquisas de Neves, percebemos
qgue a ideia que se tem sobre o ensino de lingua € que basta “ensinar” regras e
prescrever usos para que o objetivo das aulas seja alcancado.

Estudando temos maior clareza que uma lingua s se estabelece por meio
de uma gramatica, portanto estudar lingua é estudar gramatica. Entdo onde esta
o problema? Acreditamos que o problema esteja em preparar aulas para se
ensinar uma lingua, na maioria das vezes, irreal, que ndo se concretiza na
experiéncia do falante que chega até nossas escolas, além disso, ndo se leva
em consideragéo que “lingua € um sistema eminentemente variavel”’, conforme
aponta Neves (2006, p. 117).

O gue torna o ensino-aprendizagem da disciplina Lingua Portuguesa pouco
significativo na vida dos alunos e até mesmo na dos professores, que percebem
gue trabalhar o amontoado de regras que propdem os curriculos escolares ndo
faz do aluno um ser com melhor desempenho no uso linguistico, uma vez que
ele & pautado numa perspectiva normativa e apoiada na ideia de um estudo
fragmentado da lingua e que privilegia a abordagem de uma variante de
prestigio, favorecendo em grande parte a falsa ideia de uma lingua homogénea

€m nosso pais.
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3 CONSIDERACOES GERAIS SOBRE O ENSINO DE PORTUGUES

O ensino de lingua portuguesa esta intrinsecamente ligado com a histéria
de nossa sociedade. Antes mesmo de termos uma disciplina com o nome de
lingua portuguesa, os filhos mais abastados do Brasil colénia aprendiam a ler e
escrever em Portugués com os jesuitas. Nesse primeiro momento, ndo havia
definicAo de componentes curriculares, e a gramatica que passava a ser
estudada depois do processo de alfabetizac&o era a gramatica latina, encontrada
nos livros da época.

Mesmo que a primeira gramatica do portugués date de 1536, ndo havia
naquele momento sistematizacao de conhecimento suficiente para se ter no pais
uma disciplina curricular. Podemos dizer que, somente apés 1759 com as
reformas educacionais de Marqués de Pombal, que transformaram o Portugués
como lingua obrigatoria no Brasil, passamos a ter de fato os encaminhamentos
para o ensino de lingua portuguesa como disciplina (SOARES, 1996).

Inicialmente essa disciplina servia mais como uma base para que os alunos
fossem introduzidos ao estudo do latim e da retorica, muito valorizados na época.
Alem disso, a reforma pombalina que instituiu a educagdo escolarizada néo
jesuitica atingia uma pequena e mesmo infima parcela da populacdo. O
portugués como lingua nacional ainda estava se fortalecendo de norte a sul do
pais.

Diriamos que somente ap0s a independéncia do Brasil o ensino do
Portugués passou a cumprir papel fundamental na afirmacéo politica e sobretudo
cultural do pais, incorporando a disciplina aulas de literatura além das
especificidades de ordem gramatical.

Em 1871 foi criado o cargo de professor de Portugués, fato esse que leva
alguns pesquisadores a defenderem esse como o marco inicial do ensino de
lingua portuguesa no pais. Vale lembrar que todo esse percurso da disciplina se
fez com base na tradi¢do cléssica, de forte influéncia latina.

De certo modo, os gramaticos Alexandrinos deram luz ao paradigma
tradicional de gramatizacdo que foi difundido pelas gramaticas de base latina e
faz parte do “instrumental te6rico com que trabalha a Linguistica de nosso tempo”
(VIEIRA, 2018, p. 33).
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Foi dos Alexandrinos que herdamos a ideia de conceber a lingua sob o
prisma de uma perspectiva normativo-prescritiva e de tentar preservar formas
classicas. Talvez por isso seja tao dificil estabelecer, na pratica, um novo olhar
sobre a lingua, sobre a gramética que a constitui e € por ela constituida.

Depois de tantas décadas de estudo, debate e investigacdo acerca da
lingua, pode parecer estranho, mas ao se falar em ensino de lingua portuguesa
hoje pensa-se de imediato em aulas voltadas na maior parte do tempo ao estudo
da gramatica tradicional, normativa. E quando falo em gramética normativa,
refiro-me a gramatica que prescreve usos e promove o estudo da lingua por
estruturas fragmentadas e dissociadas do contexto de uso real. Quando falo em
tradicional, reporto-me ao fato dessa gramatica primar pela conservacao de
formas classicas de um Portugués remoto.

O que faz com que nossos curriculos ainda sejam pensados para
contemplar o estudo de formas como as “mesodclises”, elementos pouco ou
guase nada presentes no uso corrente de nossa lingua. Sem duvida o peso do
discurso da tradicdo também se mostra crucial na hora de se definir como sera
trabalhado o ensino de portugués nas nossas escolas, sobretudo nas publicas.

E quando questionados sobre o porqué de se manter o ensino de lingua
portuguesa nos moldes do chamado ensino tradicional, estudo puramente
metalinguistico, sem reflexdo, a justificativa apresentada, por um numero
consideravel de professores da matéria, € de que as aulas de gramatica,
desenvolvidas sob essa Otica, trardo a seus alunos melhor desempenho
linguistico. Sem duvida reconhecemos que existe grande vantagem e até mesmo
a necessidade de garantir aos nossos alunos caminhos para o acesso ao padréo
prestigiado da lingua em nossa sociedade, mas é preciso que tenhamos em
mente o que diz Castilho (2010, p. 102):

a forca da Gramatica Tradicional se manifesta ainda convic¢éo de que
ensinar Portugués confunde-se com ensinar Gramatica. A base do
argumento é que sabendo Gramatica escreve-se bem e 1é-se melhor,
varrendo-se para baixo do tapete o ensino do Portugués-lingua
materna como uma continuada reflexao sobre a lingua, muito mais do
gue qualquer outra coisa.

Neves (2006, p. 11) nos apresenta a “preocupacao de que se institua um
tratamento escolar mais cientifico das atividades de linguagem, muito

especificamente das atividades ligadas a gramatica de lingua materna”.
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Documentos oficiais como os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais)
orientam ha algum tempo que necessariamente a sistematizacao do ensino de
gramatica tem de passar pela reflexdo (Neves, 2006).

Escrever bem e ler melhor séo as ideias presentes em praticamente todas
as gramaticas construidas sob o paradigma tradicional, e que de certa forma

norteiam as aulas de lingua materna. Em consonancia com Neves (2006, p. 18),

“Considero, como ponto de partida, que a escola é, reconhecidamente,
0 espaco institucionalmente mantido para orientagdo do ‘bom uso’
linguistico, e que, portanto, a ela cabe ativar uma constante reflexdo
sobre a lingua materna contemplando as relagBes entre uso da
linguagem e atividade de analise linguistica e de explicacdo de
gramatica”.

A partir dai, é interessante buscar aplicar um tratamento mais cientifico nas

atividades de linguagem na escola; ir além da prescricdo € um comeco para um
ensino reflexivo de lingua, pois observa-se que as diretrizes estabelecidas por
boa parte das gramaticas com viés estritamente normativo, presentes no
planejar das aulas de portugués, contribuiram para o0 enraizamento da
concepcao de lingua como sendo homogénea, fixa, imutavel, presa em sua
“caixinha” das certezas absolutas.

Além disso, o0 objetivo das gramaticas, quando surgiram, era de fato
prescrever as formas que levariam as pessoas a escrever e ler bem e a falar
correto, dentro de uma norma, de um padréo. Preservar para nao perder.

Sobre essa questdo, Antunes (2003, p. 39) nos diz que

toda atividade pedagdégica de ensino do portugués tem subjacente, de
forma explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concepcédo de
lingua. Nada do que se realiza na sala de aula deixa de estar
dependente de um conjunto de principios teédricos, a partir dos quais
os fendmenos linguisticos sdo percebidos e tudo, consequentemente,
se decide. Desde a definicdo dos objetivos, passando pela sele¢do dos
objetos de estudo, até a escolha dos procedimentos mais corriqueiros
e especificos, em tudo esta presente uma determinada concepcéo de
lingua, de suas funcdes, de seus processos de aquisi¢cao, de uso e de
aprendizagem.

Desta feita, aquele que promove a aula de portugués € que precisa
direcionar a mudanca. A concepcao que o professor tiver sobre lingua norteara
0 seu ensinar. Indiscutivelmente precisamos conhecer e compreender mais
referenciais tedricos para entdo ter uma nova pratica em nossa sala de aula.

Sem duvida, como aponta Antunes (2003, p. 40-41),

teorias linguisticas do uso da prosodia, da morfossintaxe, da semantica, da
pragmatica, teorias do texto, concepc¢fes de leitura, de escrita, concepgdes,
enfim, acerca do uso interativo e funcional das linguas, é o que pode embasar
um trabalho verdadeiramente eficaz do professor de portugués.
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Contudo, € preciso ter clareza e compreensdo de que nem todos 0s
professores dedicados a matéria estdo dispostos a abracar esta causa, pois
exige um estudo a mais da teoria, um tempo dedicado a isso. Nao que estudar
a teoria seja algo que néo faca parte da formacdo do professor, ou que nédo o
faca simplesmente porque ndo quer; pelo contrario, sdo tantas teorias soltas que
nao se sabe por onde caminhar na seara de ministrar aulas de portugués.

Talvez isso ocorra por uma falha no processo de formacdo durante a
graduagéo, haja visto que, no universo da licenciatura em Letras, o futuro
professor € envolto em um numero significativo de teorias que ao fim de tudo
nao apresentam relacdo direta com a préatica pedagdgica que tera que exercer
quando for assumir uma turma. E frustrante e lamentavel essa realidade de
cursar a graduacdo, estudar muitas teorias e constatar que a academia nao
aponta meios concretos para se estabelecer ligacdo entre teoria e préatica de
ensino em muitas das questbes que envolvem o caminhar da disciplina,
sobretudo no ensino fundamental de 9 anos.

Entretanto ainda que a falta de interesse pelo conhecimento teorico seja
uma constante na vida de muitos professores de portugués, esses profissionais
das letras precisam ter clareza da importancia de dominar conhecimentos
tedricos basilares para ter condi¢des de realizar escolhas acertadas no que diz
respeito ao seu planejamento pedagogico, a elaboracao de atividades, a escolha
dos materiais didaticos de apoio (livro didatico), a avaliacdo e as aulas como um
todo.

Se boa parte dos professores que atuam nas salas de aula, atualmente,
tivessem clareza da importancia do conhecimento cientifico atualizado aplicado
em sua prética, provavelmente, ndo teriamos mais que discutir em trabalhos
académicos 0s prejuizos causados pelo ensino de lingua pautado
exclusivamente sob o prisma da gramatica normativa, que geralmente néo
reflete um estudo cientifico, uma vez que as aulas se prendem em localizar nas
frases substantivos, artigos, sujeitos e predicados.

Por conta disso, ainda hoje, muitos sédo os casos de alunos que saem do
ensino fundamental e que se encontram na condi¢cdo de analfabetos funcionais.
Falantes do Portugués que ndo conseguem agir na sociedade por meio da

linguagem (lingua).
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Diante disso, nos cabe uma reflexdo: por que o ensino de portugués nao
tem contribuido para esse escrever, ler e falar melhor se todos os dias se tem
aula dos elementos da gramatica, mais propriamente das conhecidas classes
gramaticais? Temos uma pergunta retérica e que deve acompanhar 0 Nnosso

planejamento de aulas.
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4 FUNCIONALISMO LINGUISTICO E ENSINO DE GRAMATICA

Ao se pensar 0 ensino de gramatica, temos a possibilidade de fazer esta
reflexdo sob a oOtica de pelo menos mais de uma vertente tedrica. Encontramos
no funcionalismo linguistico contemporaneo um olhar que acreditamos ser
bastante coerente, pois, como bem expdem Furtado da Cunha; Costa e Cezario
(2015, p. 21),

segundo a hipotese funcionalista, a estrutura gramatical depende do
uso que se faz da lingua, ou seja, a estrutura é motivada pela situagdo
comunicativa. Nesse sentido, a estrutura € uma variavel dependente,
pois o0s usos da lingua, ao longo do tempo, € que ddo forma ao sistema.

Diante desse postulado, ha grande possibilidade de se mudar a proposta
de estudo da lingua, evitando aulas elaboradas com vistas a estrutura
preestabelecida engessada nos manuais de gramatica, apresentados como
verdade e correcao absoluta. Faz-se indispensavel observar os usos existentes,
estabelecidos em meio a situacdes comunicativas reais e sugerir que se estude
a lingua a partir dessa premissa. Algo que passou a ser preconizado em 1998
em documentos governamentais, os PCNs.

Sobre essa proposta de se estudar a lingua e consequentemente a
gramatica desta lingua, preconizando a reflexdo linguistica, encontramos
trabalhos significativos nos meios académicos que apontam o caminho que
podemos seguir em nossa pratica em sala de aula, enquanto professores de
lingua portuguesa.

Dentre esses trabalhos, podemos citar um capitulo, no livro Linguistica
Funcional: teoria e pratica (2015, p. 79), intitulado Linguistica funcional aplicada
ao ensino de portugués de Mariangela Rios de Oliveira e Victoria Wilson. No
capitulo, ha uma proposta de aplicacao de pontos relativos a andlise e a reflexao
sobre a lingua numa perspectiva funcional. Utilizam uma coletdnea de quatro
textos orais e seus correspondentes escritos, todos produzidos por alunos.

O que aponta para a reflexao da interface fala e escrita e pontos gramaticais
encontrados no material em estudo. Com esse tipo de abordagem, é possivel
examinar o que une e o que separa as duas modalidades, dentre outras questdes
gue podem ser abordadas ao longo das aulas de portugués.

Afranio Goncalves Barbosa (2018), no livro Ensino de gramatica: descricao

e uso, escreveu um capitulo intitulado “Saberes gramaticais na escola”, o qual
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traz questdbes muito interessantes para reflexdo do professor, sobretudo, da
educacdo béasica. Uma das questdes que traz a baila é “como traduzir a
terminologia académica em minha explicagao para os alunos?” (BARBOSA, p.
52). Esse questionamento sem duavida acompanha a grande maioria dos
professores de Portugués. A resposta ndo se configura como uma receita de
bolo, fica a cargo de cada um de nés tracar o caminho possivel na escola em
gue atuamos.

Outro trabalho valioso na area € “A gramatica do portugués revelada em
textos”, de Moura Neves, publicada em 2018. Essa obra apresenta um apanhado
de elementos conhecidos da nomenclatura gramatical brasileira, porém, seu
estudo é proposto do ponto de vista funcionalista, o que para nés professores da
educacdo basica, em especial do ensino fundamental, se constitui como mais
uma luz no caminho do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, sob o prisma
da reflexao linguistica.

Vale ressaltar que Moura Neves € uma linguista brasileira que dedicou boa
parte de sua vida académica a estudar, refletir e produzir conteudo que objetiva
difundir o funcionalismo como uma corrente tedrica eficaz no fazer pedagégico
das aulas de lingua portuguesa.

Nessa producédo, em especial, h4 um aparato rico de textos reais, oriundos
tanto da oralidade quanto de obras literarias escritas, que servem de mote para
reflexdo linguistica. Nas palavras de Moura Neves (2018, p. 18),

o livro se dirige pela nocéo de que o estudo da GRAMATICA da lingua
portuguesa pode e deve centrar-se em reflexdes sobre a linguagem
nas diferentes situacfes de uso, nos diferentes géneros discursivos e
nos diferentes tipos (ou sequéncias) de texto. Em resumo, o que se
pretende é que o estudioso da GRAMATICA a entenda como a
organizacgédo de principios que leva a producéo textual discursiva.

Além disso, a autora deixa claro que gostaria que sua obra chegasse as
salas de aula, que os professores se sirvam dela para seu trabalho na pratica.
Trabalhos como os referidos aqui contribuem para que a teoria discutida em
pesquisas académicas, de certa forma, apresente frutos na pratica pedagdgica.

Seguindo o que propde Moura Neves, temos também o artigo intitulado
“Gramatica, Funcionalismo e Ensino” de Pena-Ferreira e Lima (2019), o qual
apresenta contribuicbes do paradigma funcionalista para o ensino de lingua
portuguesa. No referido artigo, h4 modelos de exercicios com verbos, o que

favorece e permite a reflexdo sobre a lingua, observando seus usos reais. As
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autoras defendem, ao longo de sua discussédo, que ensinar gramatica é levar o
aluno a refletir e compreender o funcionamento da lingua que tem.

Em vista dos trabalhos mencionados e também das pistas tedricas de base
funcionalistas presentes nos PCNs, em especial, nos objetivos do ensino de
lingua portuguesa, somos levados a crer que é perfeitamente possivel aplicar
principios funcionalistas as atividades de andlise e reflexdo sobre a lingua.

Ao se tratar do ensino fundamental observamos que, na matriz curricular
de 6° ao 9° néo é dificil encontrarmos em forma de esquema, o estudo das
classes de palavras, que na Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) se
apresenta com as seguintes denominacfes: substantivo, adjetivo, verbo,
advérbio, artigo, numeral, pronome, conjuncao, interjeicao, preposicao.

Nao vamos aqui discutir o porqué da proposi¢cao de “classes” como meio
para se estudar a linguagem, uma vez que temos clareza que os elementos da
comunicacao tém propriedades similares que permitem uma reunido em grupos.

O estudo das classes de palavras é uma realidade em sala de aula e ndo
gueremos propor seu abandono, pois acreditamos n&o ser viavel para o ensino
de lingua uma “batalha” por isso. Precisamos sim pensar em como propor o
estudo da gramética e desses elementos, conhecidos de nossa pratica, de forma
gue se considere o aspecto funcional, justificado na interacéo verbal, “O que
representaria dar aquele passo tdo reclamado entre conhecimento das teorias
linguisticas e sua aplicagéo na pratica” (NEVES, 2006, p. 17).

Para tanto, no desenvolvimento de nossa pesquisa elegemos o verbo, uma
das classes de palavras como mote para a proposicao do ensino reflexivo de
lingua, pois em cada ano do ensino fundamental esta prevista abordagem de um
dos aspectos desse elemento. Além disso, o verbo apresenta-se em grande
parte como a base articuladora que compde os textos construidos para se
estabelecer comunicacéo.

Outra questdo que nos chama a atencédo para o estudo do verbo é que, ao
concluir o ensino fundamental de nove anos, boa parte dos discentes, quando
se encontra diante da necessidade de pensar sobre esse elemento gramatical,
encontra dificuldades em fazé-lo, como se os anos de estudo dos elementos da

gramatica pouco tivessem contribuido para o aprendizado da lingua. E isso &
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notdrio nas atividades de leitura e compreensdo de textos, bem como de
producao textual.

Usa-se esse elemento de forma natural e espontanea no dia a dia, nas mais
diversas situa¢cdes comunicativas, mas, quando se € convidado a pensar sobre
o tema, ha uma dificuldade tamanha em explicar o que é afinal o verbo e qual
seu papel na construcdo e compreensao dos textos no estudo da lingua.
Situacdo que nos chama a atencdo uma vez que faz parte do universo escolar
estudar esse elemento gramatical e suas relagbes com os demais elementos
constituintes da situacdo comunicativa. Em tese, ao final do ensino fundamental
os alunos deveriam ter um maior conhecimento acerca do verbo, por exemplo,
conseguir identifica-lo e compreender sua importancia na construcao de sentido
das ora¢cBes que compdem um texto.

Motivados por essa situacdo, em especial, sentimos necessidade de
estudar um pouco mais sobre essa questao, diante da qual precisamos fazer a
seguinte reflexdo, € frequente a dedicacdo ao estudo, por vezes massivo, dos
elementos gramaticais, sem, contudo, alcancar o éxito esperado, ou seja, 0
desenvolvimento da competéncia linguistica por meio do ensino de lingua
portuguesa em nossas escolas.

Pretendendo vislumbrar um caminho a seguir em nossas aulas de
Portugués, pensamos em buscar uma pratica diferente da que ainda norteia
grande parte das aulas de lingua na escola em que atuamos, ao fazer isso
empreendemos leituras e pesquisas sob a oOtica da linguistica funcional,
objetivando conseguir, com isso, tracar caminhos para uma pratica pedagdgica
diferente, que contribua de forma clara e objetiva com o0 ensino-aprendizagem
ndo apenas do verbo em si, mas da lingua como um todo.

De acordo com a sugestao encontrada no PCN de lingua portuguesa (p.

28), dos anos finais do ensino fundamental, temos o seguinte:

Deve-se ter claro, na selecdo dos contetidos de andlise linguistica, que
a referéncia ndo pode ser a gramética tradicional. A preocupa¢éo ndo
€ reconstruir com os alunos o quadro descritivo constante dos manuais
de gramatica escolar (por exemplo, o estudo ordenado das classes de
palavras com suas miltiplas subdivisdes, a construgdo de paradigmas
morfolégicos, como as conjugacdes verbais estudadas de um félego
em todas as suas formas temporais e modais, ou de pontos de
gramética, como todas as regras de concordancia, com suas excec¢des
reconhecidas).
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Seguindo esta orientagdo, optamos por pautar o estudo da lingua, em
nossa pesquisa, pelo viés funcionalista. Em nosso plano, temos o verbo como o
elemento que nos levara a uma condicao de reflexdo da lingua, desencadeada
por meio desse item tdo fundamental de nossa comunicacao.

Partindo da ideia de que a “gramatica modela o discurso e o discurso, por
sua vez, modela a gramatica” (CUNHA e SILVA, 2010, p. 159), verificamos que
nao temos como dar aulas de lingua sem que trabalhemos a sua gramatica, pois
nos comunicamos por meio de discursos organizados em textos e estes sao
estruturados por uma gramatica em uso. Em se tratando de gramatica, ndo ha
cabimento discutir se h4 ou ndo necessidade de ensina-la, “a questado
verdadeira, € o que, para que e como ensina-la” (PCN, p. 28).

O ensino gramatical que trata da linguagem sob a perspectiva funcional,
compreendendo-a como algo que se estabelece naturalmente pelos usos, nédo
deve apresentar atividades que mostrem apenas a norma padrdo como se a
lingua fosse homogénea, tampouco pode prescrever usos. A respeito dessa
guestao, Neves (2018, p. 27) diz que

0 primeiro dever da escola é propiciar uma reflexdo sobre a lingua
materna que capacite os usudrios a perceber os niveis de adequacao,
de pertinéncia e de eficiéncia de usos, segundo as destinacbes que
cada situacdo de uso propde.

Seguindo essa linha de pensamento, precisa-se apresentar uma proposta
de aulas de lingua portuguesa que incluam atividades que levem o aluno a
observar, a refletir e que, de fato, permita o estudo da lingua como ela é e como
se apresenta na realidade. A organizacao discursivo-textual ndo é normatizada
com regras alheias ao fazer da linguagem, pelo contrario, ela responde as
necessidades e as conveniéncias de cada uso efetivo (Neves, 2018, p. 155).

Além disso, ao elaborar o contexto metodoldgico de nossas atividades,
pensamos em “fugir’ do engessamento programatico convencional e iniciar o
estudo da lingua portuguesa trazendo para sala de aula como proposta a ser
discutida, desde o primeiro bimestre, a reflexdo acerca do verbo, além de
evidenciar, por meio de aulas-debates, a importancia desse elemento para o todo
da nossa lingua, assim como das demais unidades previstas na matriz curricular.

Nossa inspiragéo para isso vem, fundamentalmente, de Maria Helena de
Moura Neves que, em sua Gramatica do Portugués revelada em textos, dispde

gue na predicacdo o elemento prioritario para estudo € o verbo, seguido de
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substantivo, adjetivo entre outros. Seguindo essa organizacéo é que pensamos
em propor atividades de estudo da lingua que tenham como mote o verbo.

A referida autora ja havia proposto o estudo do verbo como principio dos
trabalhos com a linguagem em sua Gramatica de usos do Portugués, primeira
edicdo em 2001.

Ataliba Teixeira de Castilho, em Nova gramatica do portugués brasileiro

(2010, p. 396), traz a baila o seguinte:

Do ponto de vista semantico, os verbos expressam os estados de
coisas, entendendo-se por isso as ac¢des, os estados e 0s eventos de
gue precisamos quando falamos ou quando escrevemos.

Quanto ao discurso, considera-se como verbo a palavra (i) que introduz
participantes no texto, via processo da apresentacdo, por exemplo; (i)
gue os qualifica devidamente, via processo da predicacao; (iii) que
ocorre para a constituicdo dos géneros discursivos, via alternancia de
tempos e modos.

Com base nas reflexdes propostas nessas duas grandes gramaticas, fruto
de pesquisa linguistica, trabalhamos na elaboracdo de um caderno pedagdgico
em que apresentaremos atividades que poder&o ser aplicadas por professores
de lingua portuguesa, com o objetivo primeiro de trabalhar a competéncia
comunicativa dos alunos, fazé-lo pensar sobre a lingua como um todo discursivo
e que é variavel, abrindo caminho para a compreenséo de que sua gramatica é
construida a cada uso.

Além disso, € provavel que consigamos, por meio de nossas atividades,
desmistificar junto a nossos alunos a ideia de que o falante de portugués néo
sabe portugués e que estudar os elementos da lingua é coisa de outro mundo,
pois ainda estamos presos as concepcbes de uma linguagem
descontextualizada, submissos as normas que preconizam uma famigerada
correcao gramatical.

Sem duvida, encontraremos barreiras no proprio ambiente escolar para por
em pratica o que nos € sugerido na teoria funcionalista, mas € preciso enfrentar
as dificuldades e construir devagar os alicerces para o estabelecimento da

mudanga em nossa maneira de dar aulas de lingua portuguesa.

4.1 No principio era o verbo...

No Evangelho segundo S&o Joéo 1:1, o termo verbo significa “palavra”. Da

leitura biblica temos a compreenséo de que tudo que existe no mundo foi criado
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pela palavra. Em uma analogia a esse “poder criador”’, podemos dizer que
nossos discursos, portanto, nossas criagcdes linguisticas, neste mundo, tém
como cerne fundador o verbo. O mesmo verbo que esta presente nas aulas de
lingua portuguesa e que é uma das unidades da gramética normativa, trabalhada
em nossas aulas por meio do aporte encontrado nos livros didaticos.

As unidades da gramatica compdem o que conhecemos por classes de
palavras. O estudo das classes de palavras se faz presente desde o0s anos
iniciais da vida escolar e ao longo das séries seguintes se mantém. Elas ocupam
destaque significativo no ensino de lingua.

Do ponto de vista funcional e consoante ao posicionamento de Pinilla
(2018), ao definir uma conceituacéo para a classe de palavras verbo, em nossas
salas de aula, faz-se necessario considerar nao sé os critérios morfologicos e
semanticos, tradicionalmente apresentados nas gramaticas escolares e livros
didaticos, mas também considerar o aspecto sintatico (funcional).

Vieira (2018), tratando sobre a concordancia verbal, um dos tépicos
comumente estudados quando se trabalha o verbo, nos leva a compreender que,
para abordar a relagao textual, concebe-se o verbo como a categoria preferencial
no desenvolvimento das habilidades que se desenvolvem no modo de
organizacao e estudo dos tipos textuais.

Moura Neves (2018), por sua vez, nos apresenta o verbo de uma maneira
bem geral como “dindmicos” (os de agao/ atividade e os de processo) ou “nao
dindmicos” (os de estado), concluindo em principio que o verbo “é a classe de
palavra voltada a constituir o nucleo do PREDICADO da oragao” (2018, p.152).

Diante dessa natureza integrativa que o verbo possui, acreditamos ser
bastante significativo propor atividades em nosso trabalho tendo este elemento
como mote. De tal forma que o assunto seja trabalhado de maneira mais
produtiva em sala de aula.

Frente a essa questdo, precisamos tornar mais fluido o trabalho com o
verbo, e consequentemente com todos os demais elementos que compdem o
ensino de lingua. Lancar mao de um estudo que, como um todo, privilegie a
reflexdo acerca do carater dindmico e funcional da lingua. Elencar atividades
discursivo-textuais, meio pelo qual nos comunicamos e interagimos na

sociedade.
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7

Nosso mote, o verbo, € um elemento de grande valor no processo de
construcdo dos discursos que norteiam nossas relacbes comunicativas
cotidianas, pois, na maioria das situacdes, é quem apresenta 0 acontecimento
fundamental com o qual todas as outras palavras se relacionam. Essa € uma das
guestdes que aponta o verbo como elemento basilar a ser estudado.

Além disso, por um raciocinio de base semantica, temos que “o verbo pode
encerrar uma nocao de acdo completa (no caso dos verbos intransitivos) ou
incompleta (no caso dos verbos transitivos), ou entdo ele pode ser indiferente a
nocdo de completude da acédo (no caso de verbos existenciais e atributivos),
(CASTILHO, 2010, p. 249). Essa caracteristica do verbo destaca sua importancia
para a construcéo do texto.

Além do mais, o verbo como parte integrante da gramatica, seja ela
descritiva ou prescritiva, € um dos topicos que faz parte da matriz curricular, que
descreve os conteudos disciplinares que devem ser desenvolvidos em cada
série/ano, referéncia comum a todas as escolas publicas, apresentada pela
secretaria de Educac&o da rede municipal de Obidos.

Sendo o verbo o elemento base da estruturagéo do discurso e item comum
no curriculo das escolas publicas, no que se refere ao ensino de lingua
portuguesa, temos duas motivacdes relevantes para empreender o estudo dessa
classe de palavras com nossos alunos.

Do ponto de vista do desenvolvimento da competéncia comunicativa de
nossos discentes, faz-se fundamental empreender o estudo do verbo, uma vez
que sem a compreensao do papel desse elemento na comunicacao, torna-se
pouco eficaz a interacdo na sociedade de que se faz parte.

Do ponto de vista da relagao sintatica “de dependéncia”, o verbo vai ser o
elemento central, em torno do qual se organizam diversos sintagmas que
exercem as variadas “funcdes sintaticas” (VIEIRA, 2018, p. 96).

O organograma abaixo, elaborado por Vieira (2018, p. 96), nos permite

visualizar a teia de rela¢des que se estabelece em torno do verbo:
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Figura 1 — llustragao do chamado principio da integragao a partir do tépico “verbo”.

Fonte: VIEIRA, 2018, p. 96
Além disso, quando se trata de abordar a relagao “textual”’, concebe-se o

verbo como

a categoria preferencial no desenvolvimento da habilidade que se desenvolve
no modo de organizacao narrativo. Pode-se, ainda, associar a categoria verbal
ao texto descritivo, quando se concebe topologicamente a descricdo de
procedimentos. No modo de organizacéo dissertativo, podem-se descrever os
verbos de semantica tipicamente avaliativa (VIEIRA, 2018, p. 96-97).

Resumindo, o verbo é sem davida um elemento norteador da comunicagéo
tanto na modalidade escrita quanto na oral, sobretudo numa abordagem que
busca a integracao, fazendo-se indispensavel ao ensino de lingua portuguesa.

Por meio do estudo reflexivo do verbo, podemos pensar, partindo da
concepcao funcionalista de lingua, categorias centrais dessa corrente como:
informatividade, iconicidade, marcacdo, gramaticalizacdo etc. Para tanto, na
elaboracao de nosso caderno de atividades evidenciaremos a gramaticalizacao,
pois essa abordagem nos permite compreender que as mudancas da lingua tém
carater provisorio, passiveis de renovagdo e abandono de formas antigas a

depender da funcdo desempenhada em determinada situagdo comunicativa.
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Contudo, antes de discorrermos sobre a gramaticalizacdo, faz-se
importante comentar de forma breve o tratamento que é dado a classe de
palavras verbo no livro didatico, analisado neste trabalho, intitulado Portugués
linguagens de Cochar & Magalhées, Saraiva (2015). Faremos isso porque, sem
duavida, o LD é para grande maioria dos docentes a tabua de apoio no que se
refere a sistematizacdo de contetdos e exercicios para o trabalho em sala de
aula, além de ser amplamente distribuido para todos os alunos da escola.

No LD Portugués: linguagens, apresenta-se a seguinte definicdo do

elemento verbo:

Verbo sdo palavras que exprimem acao, estado, mudanca de estado e
fendbmenos meteorolégicos, sempre em relagdo a determinado tempo.
(COCHAR ET AL., 2015, p. 239).

Em todo o livro, fala-se inicialmente sobre o conceito e as caracteristicas
morfologicas das classes de palavras, para s6 depois versar sobre seus
aspectos semanticos, e essa informacéo é dada de forma bem superficial. Com
o verbo o procedimento € 0 mesmo.

Apés a definicdo, apresenta-se a classificacdo de cada classe de palavras,
bem como exercicios que visam, sobretudo, fixar conceitos, as caracteristicas e
a classificacdo apresentada, favorecendo a prescricdo e a metalinguagem. Esta
maneira de expor 0 assunto condiz com uma organizacao tradicional dos
conteudos.

Em consonadncia com a corrente funcionalista norte-americana,
defendemos que a conceituacdo do elemento verbo bem como sua proposta de
estudo tenha por principio o uso real da lingua em suas variagdes, nao se deve
limitar apenas ao viés normativo-prescritivo e nem se pautar em um Unico critério
linguistico, hd um conjunto maior de influéncia que determina todo contexto de
ocorréncia do verbo.

Dessa maneira, podemos trabalhar por um ensino produtivo seguindo o que
preconiza os PCNs de lingua portuguesa, colocando a lingua como uma
atividade discursiva e o estudo da gramatica como uma construgdo interativa,

observando o falante em sua prépria linguagem.
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4.2 Gramaticalizagéo

Ao se pensar em uma proposta funcional para nortear a elaboracdo de
atividades, temos na teoria da gramaticalizacdo uma possibilidade efetiva de
trabalhar em sala de aula os processos de mudanca linguistica, que ocorrem em
todas as linguas naturais, constituindo-se como ocorréncia universal. Essa
mudanga acontece tanto no aspecto morfolégico, quanto semantico e sintatico.
Podendo muitas vezes alcancar até mesmo a fonologia. Sobre essa questao,
Cunha (2015, p. 173) nos diz que

gramaticalizac@o designa um processo unidirecional, segundo o qual
itens lexicais e construgfes sintaticas, em determinados contextos,
passam a assumir fun¢bes gramaticais e, uma vez gramaticalizados,
continuam a desenvolver novas fungdes gramaticais.

Nas palavras dos funcionalistas Martelota, Votre e Cezario (1996),

a gramaticalizacdo é uma manifestacdo do aspecto néo estético da
gramatica, uma vez que ela demonstra que as linguas estdo em
constante mudanca em consequéncia de uma incessante busca de
novas expressdes e que, portanto, nunca estdo definitivamente
estruturadas.

Os estudos sobre gramaticalizacdo, segundo Pena-Ferreira (2007),
iniciaram no século X na China e continuaram a se desenvolver nos séculos XVII
e XVl na Franga, na Alemanha e nos Estados Unidos. Porém, apenas no século
XX que Antonie Meillet evidenciou o termo como “atribuicdo de um carater
gramatical a um termo outrora autbnomo”. Desde entao, este fenébmeno tornou-
se elemento de pesquisa para varios linguistas.

Com mais pesquisas sobre o fenbmeno, na década de 70 o aspecto
discursivo pragmatico conseguiu seu espacgo entre o Iéxico e a graméatica e
contribuiu para que a gramaticalizagéo fosse compreendida como um processo
de criacdo da gramética motivada pela necessidade discursiva.

De acordo com as pesquisas de Pena-Ferreira (2007, p. 41), “o termo
gramaticalizacdo tende a variar de acordo com os diferentes estudos, que
abordam o tema”. E esta variagao acontece tanto no conceito quanto na palavra
gramaticalizacéo.

Autores mais recentes admitem, entre outras questdes, que o homem
utiliza inicialmente “os conceitos relacionados com partes do seu proprio corpo
e propbéem o seguinte continuum de desenvolvimento metaférico:
Pessoa>Objeto>Atividade>Espaco> Tempo>Qualidade” (SANTOS, 2010, p.

175). O que permite concluir que, de acordo com a fungéo exercida em uma dada
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situacdo comunicativa, um elemento linguistico pode assumir outros papéis,
outras funcoes.

Nesse sentido, Cunha e Silva (2010, p. 159) afirmam que novas
construgcdes gramaticais podem emergir apesar do fato de existir uma outra
categoria que, aparentemente, possui equivaléncia funcional na mesma lingua.
O processo de gramaticalizacao permite que um item saia do léxico para entrar
na gramatica.

Quanto a isso, Castilho (2010, p. 138-139) diz que,

segundo o ponto de vista funcionalista, a rigor ndo existe graméatica, o
gue existe é a gramaticalizacdo. E a gramaticalizagdo € um processo
ao mesmo tempo sincrdnico e diacrénico.

Dessa forma, verifica-se que as regularidades ndo sao petrificadas, mais
sim provisérias e constantemente sujeitas as mudancas que sdo perfeitamente
observaveis no uso linguistico. Pensando sob a 6tica funcionalista de que a
gramatica se constitui nos usos que emergem do discurso e que a
gramaticalizacéo é o que de fato se apresenta na constituicdo da lingua, faz-se
imprescindivel que esse conhecimento chegue até o professor e, mais do que
iSs0o, que se concretize em aulas que promovam a reflexdo sobre a lingua.

Vale ressaltar que ndo se trata de trabalhar no ensino fundamental
guestbes teodricas a respeito da gramaticalizacdo ou qualquer outro processo
evidenciado pelo funcionalismo, mas sim utilizar exercicios e outras atividades

que possibilitem a reflex&o linguistica. E 0 que propomos na se¢éo seguinte.
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5 DESENVOLVENDO UM CADERNO DE ATIVIDADES

As atividades apresentadas aqui sdo compostas por recortes do livro
didatico e situacdes comunicativas encontradas na internet. Por meio delas, ha
a proposicao de trabalho analitico reflexivo nas questdes elencadas. Inicialmente
planejamos elaborar um caderno pedagdgico com exercicios que ndo tivessem
nenhuma relacdo com as atividades do livro, pautados nas concepcoes
funcionalistas.

Contudo, no decorrer da pesquisa, compreendemos que ndo podemos
abandonar o livro didatico, pois € uma ferramenta que tem ampla distribuicao
para nossos alunos e sua maioria apresenta uma boa proposta de textos para
serem trabalhados no cotidiano da sala de aula, necessitando apenas ajustar a
abordagem feita em suas atividades.

Desta feita, resolvemos aproveitar os exercicios do LD elencados para o
estudo das questdes essencialmente gramaticais, comentamos as questoes e
também apresentamos sugestdes que podem ser acrescentadas ao trabalhar os
exercicios do livro didatico em sala de aula. Além disso, apds a andlise das
atividades do LD, apresentamos situa¢cdes comunicativas em seu meio de uso,
com o intuito de, entre outras coisas, tornar a analise linguistica uma prética
constante nas aulas de lingua portuguesa. A respeito disso, Geraldi et al (2012,

p. 74) afirmam que

a analise linguistica inclui tanto trabalhos sobre questdes tradicionais
da gramatica quanto questdes amplas a propésito do texto [...].
Essencialmente, a pratica de andlise linguistica ndo podera limitar-se
a higienizagdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a ‘corregcbes’. Trata-se de trabalhar com o
aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a
gue se destina.

Preparar aulas desta forma pode possibilitar que haja analise e reflexdo do
uso da lingua, o que contribui significativamente para o desenvolvimento da
almejada competéncia linguistica, além disso apresenta-se aos alunos uma aula
com razao de ser, evidenciando a realidade da lingua que temos: heterogénea,

mutavel, social.
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5.1 Descri¢cdo e analise de questdes do LD: um olhar sobre o estudo da
classe de palavras verbo no 6° ano

Nesta secdo temos as imagens que foram retiradas do livro didatico. Elas
contém a proposta de aulas sobre a classe de palavras “verbo”. O livro, como
um todo, apresenta 4 unidades e em cada uma delas ha 3 capitulos que
apresentam conteudos gramaticais de orientacdo basicamente normativa, com
propostas de exercicios envolvendo as classes de palavras de modo geral —
substantivo, pronome, verbo, complementos, adjuntos, conteldos de exercicios
— e exercicios de leitura e producédo textual apoiadas na teoria dos géneros
textuais.

Na 12 unidade, capitulos 1, 2 e 3, as atividades apresentam propostas de
leitura de contos maravilhosos e textos da literatura contemporanea brasileira,
além de questdes como linguagem verbal e linguagem nao verbal, fonema e
letra, variedades linguisticas (norma-padréo e variedades de prestigio), além de
géneros do discurso.

A partir da 22 unidade, ha o estudo das classes de palavras, no capitulo 1
0 enfoque é o substantivo, sua conceituacéo e classificacdo. No capitulo 2, ha o
estudo do adjetivo, assim como conceituacdo e classificacdo. As flexdes do
substantivo e do adjetivo estdo no capitulo 3. Na unidade 3, capitulo 1 temos o
estudo do grau dos substantivos e dos adjetivos. No capitulo 2, o enfoque é
sobre o artigo, sua conceituacao, classificacao e flexdo e no capitulo 3 tem-se a
abordagem do numeral, conceito, classificacdo e flexao.

Na unidade 4, a ultima do livro, consta no capitulo 1 o estudo do pronome
(conceituagéo e classificacdo), também é proposto o estudo da acentuacao das
palavras. Nos capitulos 2 e 3 apresenta-se o0 estudo do verbo, apresentando
topicos como conceito, conjugacfes, flexdo dos verbos, tempos verbais
(modelos de conjugacéao verbal).

Dentre tais elementos apresentados no livro didatico, destacamos o que
diz respeito ao estudo do verbo, suas regras e modelos expostos, por duas
guestbes basicas: primeiro, que, ao observar a sequéncia proposta no livro, ao
deixar as aulas sobre verbo para o fim do periodo, raramente conseguimos obter
um aprendizado satisfatério dessa classe de palavras; segundo, porque o verbo

esta presente na maioria das situagcdes comunicativas, como o centro da
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comunicacao verbal, o nacleo que direciona a constituicdo do sentido do que se
diz. E também porque o verbo compde nosso objeto de estudo.

Neste livro, a proposta de estudo do verbo € realizada em dois capitulos,
na unidade 4. No primeiro capitulo, temos “Verbo (I): construindo o conceito”, na
pagina 239. Nas paginas seguintes, 240, 241,242 e 243, o livro apresenta as
conjugacdes, a flexdo dos verbos (de numero e pessoa, modo e tempo) e
também um topico de estudo denominado “o verbo na construgéo do texto.”

No segundo capitulo, com inicio na pagina 258, temos o subtitulo “O verbo
(I1): os tempos verbais” (Presente, Pretérito — perfeito, imperfeito, mais-que-
perfeito-, Futuro — futuro do presente e futuro do pretérito). E ao final da secao,
pagina 261 e 262, ha o subtitulo “Modelos de conjugacgao verbal’” que apresenta
trés quadros com todos os tempos verbais do modo indicativo. A justificativa para
o estudo dos quadros € que conhecendo e aprendendo os modelos expostos é
possivel saber conjugar quase todos os verbos do portugués, pois a maior parte
deles segue certos modelos.

Ao longo das paginas mencionadas, ha exercicios que concretizam a
proposta de estudo para o verbo. Vejamos, a seguir, imagens dessas atividades:

Figura 2 — O verbo: construindo o conceito

A lingua em foco

o VERBO (1)
(ONSTRUINDO 0 CONCEITO

Leia esta historia em quadrinhos:

TRE | ND PU X ADO 1. Nos t'rés prifneiros quadrinhos, o Menino Ma-
luquinho di uma série de ordens ao caozinho.

a) Que palavras traduzem essas ordens?
pula, rola, deita, senta, (fique) de pé, pega

b) Qual foi a reacdo do cio?
Ele ficou indiferente 3s ordens do Menino Maluquinho.
2. Para construir o humor da histéria, 0 autor da
uma informacao importante apenas no ulti-
mo quadrinho. Qual é ela?
Ainformagao de que as ordens eram dirigidas a uma pulga, e ndo a0 cachorro.
g.s ordens que o Menino Maluquinho dj in-
Icam acoes que o cio poderia praticar. Que

outras palavras da tira t sm indi
ambém in 5
treinei, sai dicam acio?

4. Observe esta frase:

O cachorro é 56 suporte!”

A palavra é indica acj
cONCE"UAN DO Indica estado. §40 ou estado?
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T A palavra e 1ndica acao ou estado?
(UNCE"UAN DO Indica estado. ado?

"O, cachorro é 56 suporte!” (estado)
Adgua virou colirio, (mudanga de estado)

Ch 'V i
oveu toda anoite. (fen(‘)meno meteorolégico)
VEI’bOS a
4 sao palavras u i a
fo oo que exprimem dacao, estado, mudanca de estadoe

valor d
deve g & um formam uma J 3
T.Observe a correspondéncia ‘ocugao verbal. Por exemplo: vai ficar, esta

O Menino Maluquinho vai treinar a

locugio verbal pulga.

O Menino Maluquinho treinars a pulga.

verbo

< 239
Fonte: Cereja (2015, p. 239).

O primeiro exercicio que promove o estudo do verbo, na pagina 239, tem
como mote uma histéria em quadrinhos e traz um exercicio que objetiva fazer
com que o aluno construa o conceito da classe de palavras verbo, observando,
para tanto, palavras que transmitem ideia de ordem e agdes a serem praticadas.

Nesse primeiro exercicio, de construgdo do conceito, 0 professor poderia
acrescentar um outro texto apresentando os mesmos verbos, ou pelo menos um
desses encontrados na histéria em quadrinhos, mas com uma perspectiva que
considere o uso real nas praticas comunicativas dos alunos, evitando
abordagens que restringem o verbo.

Uma vez que o livro ndo apresenta mais de um contexto de uso dos verbos
destacados, torna-se interessante acrescentar exemplos que trabalhem com
esse aspecto da diversidade, das alteracdes semanticas. O que nos parece uma
valorosa contribuicdo para a percepcao real da importancia de se estudar a
lingua observando o uso, o contexto de realizacdo, a predicacdo dos textos
apresentados. Os casos abaixo mostram a atuacdo variada do verbo deitar,

encontradas neste livro didatico e em situagdo de interagdo pela internet.
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(01) Deital
(trecho retirado da histéria em quadrinho “Treino puxado”)
(02) Rola!

(trecho retirado da histéria em quadrinho “Treino puxado”)
(03) Ronaldinho deitou e rolou em cima de Wellington, durante a vitéria
do Atlético-MG sobre o S&o Paulo, na noite de quarta-feira, no

Independéncia, em Belo Horizonte.
(Fonte: http://globoesporte.globo.com/futebol/times/sao-paulo/noticia/)

(04) Seré que ainda rola um romance entre Kaysar e Patricia? Melhor

amigo do brother Opina.

(Fonte: https://gshow.globo.com/RPC/noticia/sera-que-ainda-rola-um-romance-entre-

kaysar-e-patricia-melhor-amigo-do-brother-opina.ghtml)

Em (01), quando a personagem da histéria em quadrinho diz “deita!”, é
possivel entender que desejava que alguém acatasse o comando e ficasse na
posicao horizontal, deitado. Algo semelhante acontece no exemplo (02), ha uma
compreensao de comando e de realizacao da acao de rolar.

Nesta questédo, fica evidente que o propdsito apresentado é trabalhar o
imperativo, um dos modos verbais. Alias, o livro didatico se propde a esta funcao,
uma vez que apresenta, claramente, verbos em situagbes comunicativas
expressando ordem.

Neves (2018, p. 177) nos esclarece que “0 modo verbal nos representa a
posi¢cdo do falante quanto a validade da relagdo entre 0 PREDICADO e o sujeito,
nos diferentes tempos expressos”.

Castilho (2010, p. 437) expde que “entende-se por modus, no portugués
modo, a avaliagdo que o falante faz sobre o dictum, considerando-o real, irreal,
possivel ou necessario”.

Com essas definicbes, os autores nos mostram a importancia de
analisarmos as circunstancias de uso, de realizacdo do discurso, em especial,
no estudo dos modos no portugués brasileiro.

Em se tratando dos modos verbais, temos a classificagdo em indicativo,
subjuntivo e imperativo. O modo indicativo costuma ser estudado em nossas

aulas como o modo da certeza, o subjuntivo como 0 modo que expressa


http://globoesporte.globo.com/futebol/times/sao-paulo/noticia/
https://gshow.globo.com/RPC/noticia/sera-que-ainda-rola-um-romance-entre-kaysar-e-patricia-melhor-amigo-do-brother-opina.ghtml
https://gshow.globo.com/RPC/noticia/sera-que-ainda-rola-um-romance-entre-kaysar-e-patricia-melhor-amigo-do-brother-opina.ghtml
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possibilidade (duvida) e o imperativo com o modo que indica uma ordem, um
conselho ou um pedido.

Na ocorréncia (03), nota-se a acepcdo mais abstrata dos verbos em
destaque, passando a fazer referéncia ao éxito de Ronaldinho, algo maior do
gue puramente expressar uma acao.

Na ocorréncia (04), também temos uma alteragao semantica, o verbo “rolar”
em uso no contexto apresentado nos remete a um sentido mais abstrato,
diferente da ideia mais concreta verificada no seguinte exemplo: “Deise perdeu

o equilibrio e rolou escada abaixo” (Fonte: https://oglobo.globo.com/rio/conheca-deise-morador-

do-alemao-que-viralizou-nas-redes-apos-queda-na-escada-achei-que-era-parede-24783843).

Observando as ocorréncias (03) e (04), percebe-se que estuda-las pela

oOtica funcionalista contribui em maior alcance para compreensdo de como o
verbo se apresenta no desenrolar das necessidades comunicativas dos falantes,
uma vez que o Funcionalismo nos leva a considerar a fluidez como principio
basico.

Ademais, verificamos que a lingua utiliza outras estratégias, além do
conhecido modo imperativo dos verbos, para nos permitir dar ordens, sugestdes
em nosso dia a dia. Frequentemente, lanca mao de fatores ndo soé linguisticos,
mas também extralinguisticos tais como: posi¢cdo social superior, grau de
escolaridade e etc.

Castilho (2010, p. 439) nos diz que o modo subjuntivo figura na mesma
linha auxiliar do imperativo, 0 que apresenta concordancia com a prescricao da
gramatica tradicional, porém “o indicativo entrou na danca e, na pratica, nosso
imperativo hoje € um jogo entre formas do indicativo e formas do subjuntivo”.
Observemos, a seguir, as sentencas exemplificadas na obra de Castilho:

(145)

a) Fica quieto! Fique quieto!

b) Diz ai, eu ganhei ou ndo ganhei o jogo do bicho?/ Diga ai, eu ganhei ou
n&o ganhei no jogo do bicho?

Todas essas questdes geram um impacto sobre a graméatica do portugués
brasileiro e por isso é importante fazer essa e outras reflexdes linguisticas em

nossa sala de aula, sendo possivel somar ao que temos no livro didatico.


https://oglobo.globo.com/rio/conheca-deise-morador-do-alemao-que-viralizou-nas-redes-apos-queda-na-escada-achei-que-era-parede-24783843
https://oglobo.globo.com/rio/conheca-deise-morador-do-alemao-que-viralizou-nas-redes-apos-queda-na-escada-achei-que-era-parede-24783843
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E, em se tratando de somar ao que encontramos no livro, temos abaixo
outras ocorréncias retiradas de diversas fontes que ilustram a alteracdo
semantica dos verbos:

(05) Entéo é so chegar

Vamo la

N&o pega nada

(Fonte: https://www.vagalume.com.br/dj-alpiste/nao-pega-nada.html)

(06) Barcelona comunica leséo, e Philippe Coutinho ndo pega a Juventus

(Fonte: https://globoesporte.globo.com/)

(07) Corinthians atropela o Brasilia em casa e segue vice-lider do Grupo A
(Fonte: https://globoesporte.globo.com/)
(08) Worlds 2020: Suning bate favoritos da Top e decidira Mundial

(Fonte: https://globoesporte.globo.com/)

Na ocorréncia (05), temos o uso do verbo pegar em uma acepc¢éao bastante
diferenciada do sentido original, o objetivo ndo € expressar a a¢ao de pegar algo,
mas sim de transmitir a ideia de que se pode fazer algo sem que ocorra
problemas ou impedimentos.

Ja na ocorréncia (06), o mesmo verbo tem uma representacdo mais
proxima do sentido original de uso, mas apresenta certo grau de abstracao, pois
a ideia de pegar néo se estabelece em seu sentido concreto, de tocar, sentir por
meio do tato um objeto ou coisa qualquer.

Nas ocorréncias (07 e 08), os verbos em destaque apresentam novas
possibilidades de uso, em (07) podemos observar que o verbo atropelar assume
sentido de vencer o time adversario com vantagem expressiva no placar de jogo.
E em (08), o verbo bater também assume o sentido de vencer, diriamos que sai
de um prisma concreto para algo mais abstrato.

Com as ocorréncias em maos, verificamos inovacbes no uso de cada
verbo, o que pode fomentar uma dindmica diferenciada no ensino dessa classe
de palavras nas aulas de lingua portuguesa. Ressalta-se que o professor precisa
assumir a ideia de mudanca de significado ou de que ha verbos que em
determinados contextos se distanciam em grau maior ou menor de seu
significado tradicionalmente conhecido.

Esse olhar diferenciado para com o verbo nos permite um melhor apanhado

das realizacbes possiveis que o falante concretiza diariamente na interacao


https://www.vagalume.com.br/dj-alpiste/nao-pega-nada.html
https://globoesporte.globo.com/
https://globoesporte.globo.com/
https://globoesporte.globo.com/
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social. Tornando-se fecundo para o ensino de lingua levar em consideragao o
gue Moura Neves sugere para o estudo das classes de palavras em sua
gramatica, haja visto que sua proposta de estudo da lingua se alinha ao que a
muito tempo tem sido orientado pelos PCNS de Lingua Portuguesa “analise e
reflexdo sobre a lingua” (PCNEF, 1998, p. 78).

Diante dessa questdo, nos parece oportuno e necessario repensar como
se tem feito o ensino de graméatica na escola. Torna-se fundamental evitar
elaborar aulas com apenas um critério de analise linguistica e considerar o uso
como um fator preponderante na abordagem a ser feita das func¢des sintaticas,

pragmaticas e semanticas das categorias gramaticais, em especial o verbo.

Figura 3 — Identificacdo das formas verbais.

(" EXERCICIOS )

1. Leiz otexto:

Por que os beija-flores voam tdo rapido?

Isso acontece porque as 48as s¥o adaptadas para fazer mo
vimenios em forma de 8. Algumas espécies batem as asas
28 vezes em um s segundo! Fles conseguem rodopiar, voar
pare tras. fazer curvas ripidas e até parar no ar. Por serem

| tzovelozes, gastam muita energia e precisam comer bastan-
te. Esses péssaros se alimentam de néctar das flores e inse-
tog, zlguns chegam a comer 10 vezes o peso do corpo por dia

|~ como se uma crianga de 40 quilos comesse 400 quilos de
. alimento em um s6 dia!

|Recreio, nv 656, p. 5.)
> .
a) Das formas verbais destacadas no texto, quais indicam:

e estado? 5. wen a :
. e ® a¢d07 baten, aastam, alirentam. comesse

*< b} Reescreva a terceira frase do texto, substituing

x : 0 cada 2 ; ma
simples do verbo principal, Fles rodopar NaAM faa ted uma das quatro locuc¢des verbais pelﬂ for

T o ; s S lazem curvas apides e a2 param no ar
Fonte: Cereja (2015, p. 240)

O exercicio acima, encontrado na pagina 240 do livro, apresenta a proposta
de leitura do texto como pretexto para identificagdo das formas verbais,
observando as que indicam estado e as que indicam acédo, destacadas em
negrito.

A atividade pode ser enriquecida, reformulada, partindo do principio de que
€ importante também preparar exercicios que objetivem mais do que levar os
alunos a identificar o verbo de acéo e o verbo de estado, como na questdo em

foco. Esse tipo de questdo dificulta para o aluno a realizacdo da reflexdo ao
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estudar a lingua. Ele acaba por ser treinado para identificar as formas verbais, o
gue ndo tem contribuido para o aprimoramento da sua capacidade de
compreensao e interpretacao textual-discursiva, e essa dificuldade é observada
tanto em contextos de comunicagao oral quanto escrita.

Como sugestdo, o professor pode apresentar para a turma situacdes
comunicativas diferenciadas, em que pelo menos um dos verbos destacados no
texto “Por que os beija-flores voam tao rapido” apresente sentindo diferenciado,
devido a mudanca de situacdo comunicativa. Seguem abaixo exemplos de uso
diferenciado do verbo bater:

(01) J& dizia a patixa; eu nem me_bato! - Cafundd Mil Grau | Facebook

(Fonte: www.facebook.com)
(02) BATEU SAUDADE - SORRISO MAROTO - YouTube

(Fonte: www.youtube.com » watch)

Nas ocorréncias (01) e (02), o verbo em destaque apresenta sentido diferente do
observado no trecho “Algumas espécies batem as asas 28 vezes...” que consta
no texto apresentado no LD. Em (01), a ideia que se tenta passar € de alguém
gue diz ndo dar importancia a alguma situagao vivida. Claramente ndo temos o
sentido de acdo expresso na situacdo comunicativa em questdo. Em (02),
também temos um sentido abstratizado do verbo bater, que nos leva a
compreensao de que alguém sente saudade de algo ou de alguma coisa.

Desta feita, sob a perspectiva de estudar a lingua em uso, verifica-se que
€ interessante e valioso que o professor solicite de seus alunos a realizacdo de
pesquisa em textos do dia a dia, letras de cancoes, e etc, que podem ser
encontradas em postagens de WhatsApp, Facebook, Instagram, Youtube,
noticiarios disponiveis na internet ou televisionados. Como uma forma de
também estimular a discussdo acerca das situacfes comunicativas desde o
inicio do exercicio, a atividade pode ser realizada com alunos distribuidos em

pequenos grupos. Depois de concluida deve ser socializada para a turma.
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Figura 4 — Identificacdo dos modos em que estdo as formas verbais.

(__EXERCcici0s D

b%

; .
Leia esta receita: w~

Biscoito de chocolate e nozes

,,,

l Ingredientes
|+ lxicara (ch4) de margarina
. = 4 colheres (sopa) de aciicar
* 1 1/2 xicara (cha) de farinha de trigo
» 2 colheres (sopa) de amido de milho
|+ 3 colheres (sopa) de chocolate em p6
'+ 50 g de nozes trituradas

Thinkstack/Getly Irmames

Modo de preparo S

* Emum recipiente, misture a margarina e o agucar.

» Depois, junte a farinha de Irigo. 0 amido de milho e o chocolate.

- Com as maos. sove a massa até ficar uniforme.

+ Em seguida, modele o formato desejado. [

* Se quiscr, abra a massa com o auxilio de um rolo ¢ corte-2 com moldes de descnhos.

- Coloque-as em uma assadeira,

« Leve ao forno e deixe assar por 15 minutos, na temperatura de 180°, ou até dourar. !
{

Dica

* Acrescente as nozes na hora em que for sovar a massa.

[Silvia Martins. ntpyfwesaicomidaerecaitaz.com, brib scoitos-e-bolachas/iscoitode-chocalate-e-nozes
htmi#ixzz2sBRZCHW) s

1. Identifique 0 modo em que estdo as formas verbais destacadas no texto.
MpETalive. MIsTUre, junte, sove, modele, abra, corts, caloguz, ‘ave, acrescarte; sub untivd. fcar, cuisar, dousar

2. Asformas deixe assar e for sovar sio locucdes verbais e podem ser substituidas por formas verbais sim-
ples, isto'é, por uma tnica palavra.

a) Quais sao essas formas verbais? asse. sover
b) Em que modo verbal elas est30? destectvamente, imaerazvo o suhjuniv

Fonte: Cereja (2015, p. 242-243).
Nas duas imagens acima, das paginas 242 e 243, que compdem uma

mesma atividade, temos novamente a utilizacdo do texto como pretexto para
identificar e classificar as formas verbais. Apesar de 0s géneros estarem
presentes no exercicio, em nenhum momento eles sdo discutidos, sdo apenas
utilizados como suporte para o ensino pautado na metalinguagem, uma proposta
incompativel com as orientacdes encontradas nos PCNs de lingua portuguesa.
Trabalhar com géneros textuais pode contribuir significativamente para o
enriquecimento e aprimoramento das habilidades textuais do aluno. Essa

abordagem pode ser feita por meio de varias propostas metodologicas que
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envolvam leitura, escrita e debate dos mais variados géneros, tanto orais quanto
escritos.

Um dos caminhos € evidenciar que cada género escolhido e apresentado
para turma tem uma ligacdo direta com a realidade de nossa sociedade, que &
importante aprender suas caracteristicas ndo sO para reconhecer, mas para
produzir o género sempre que necessario. Apesar de nao nos atermos a questao
dos géneros propriamente dito, soaria irreal ndo sugerir que o professor possa
buscar esse caminho em sua prética.

Além do mais, faz-se necessario caminhar para além da identificacdo das
formas verbais, sendo importante estimular a reflexdo acerca de tudo que
envolve a linguagem nossa de cada dia.

Como sugestdo para ampliar o debate em sala de aula, pode-se
acrescentar a esse exercicio do livro as questdes abaixo:

3%) Explique que intencionalidade discursiva que estd por trds do uso das
palavras identificadas na questéo 1.

e Nesta questao espera-se que o aluno, com o auxilio do professor, consiga
perceber a intencionalidade imperativa que esta sendo utilizada no género
textual receita, que consiga compreender e colocar no papel que ha uma
intencdo em ordenar, determinar a realizagao de algo, no caso o preparo
do biscoito de nozes.

43) Depois de compreender a intencionalidade discursiva presente no texto em
estudo, podemos dizer que esta mesma intencionalidade também esta presente
no enunciado “A porta esta aberta”, quando a mée tem a intengéo de pedir ao
filho proximo da porta que a feche? Justifique.

e Com esta questao, objetiva-se que o aluno consiga perceber que a lingua
tem outros meios para expressar a intencionalidade imperativa, além do
uso apresentado na receita.

Acrescentar essas duas questdes pode levar o aluno a compreender que
a lingua é utilizada com fins a satisfazer necessidades comunicativas de seus
falantes, e que precisamos analisar o discurso nos mais variados contextos de
uso. Além de proporcionar a ele a pratica da escrita de um texto descritivo e

injuntivo. Desta feita, estariamos realmente caminhando para uma abordagem
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mais reflexiva da linguagem, que analisa questbes linguisticas e busca
compreendé-las na sua funcionalidade.

Figura 5 — Identificacdo do tempo em que estéo as formas verbais.

(" EXERCICIOS )

1. identifique o tempo (presente pretérito ou futuro) em que estio as formas verbais destacadas neste textq
. ide sente,

Saiba mais sobre o nﬁm-leﬁﬁ—dquradu.
um macaco que 86 existe no Brasil

£ facil saber por que o mico-ledo-dourado ganhou csse nome: sens
pelos formam uma juba cabeluda, dou rada e brilhante, como a dos ledes.
Ease animal s6 existe na Mata Atlintica brasileira e cateve ameacado
de desaparecer do planeta. Muita gente lutou para preservar essa espéoic
e hoje a populaggo de micos-ledes: dourados cstd crescendo. n
O micos passam ¢ dia entee as rvores, procurando frotes, insetos € animais peguenas para -

mer. A noite. eles se escondem em ocos de irvotes € viio dormir tranquilos.
Se percebe a aproximagio de uma cobra, uma jaguatirica ouum gaviao, o lider do bando dos mieos

i wm assobio forte. Aj todos se escondem rapidinhoe entre os galhos.
5k presee; gachou presint, lanmam: presante; axiste prasori ssling prelarig
" ponpg griierig, e5th WESSMIE; pREsar: praserts: pseklem presenta w30 damnir
fomury semEDe pmserte; 44 preserie.
r f ' r o o = fu‘[
2. Suponha que vocé precise procurar no diclandrio o significado do verbo a que pertence cada wma das :
A < n ile a o . e & hgcarl:
mas verbais abaixo. No diciondrio, os verbos aparecem apenas no infinitivo. Que palavras voce bu
no dicionarie? Responda no cadernao.

{haaria Cargling Cristianini. Ascreds, ne 462, - 261

a} eu trouxe vaer o) quando ele viet sir B} e pus p g ele diria di=

b} ela coube ceper dyeles viram ver ) e vEisto vestr

Lejaatira a segtﬁr, de Fernando Gonsales, e responda s questdesde 3a 5.
Fonte: Cereja (2015, p. 244).

A imagem acima, encontrada na pagina 244 do livro didatico, traz como
proposta de atividade identificar o tempo (presente, pretérito ou futuro) em que
estdo as formas verbais destacadas no texto. Por meio desse exercicio, o aluno
tem a oportunidade de aprender a reconhecer a forma verbal e nomea-la
corretamente, seguindo uma orientacdo prescrita no proprio material didatico,
dedicando bastante tempo em aprender a nomenclatura, o que € importante,
mas também representa a parte mais estanque do estudo da lingua.

Vale ressaltar que nao seria prudente abandonar o ensino das
nomenclaturas, mas € preciso evitar objetivos reducionistas no ensino de lingua.
E indispensavel tracar objetivos que ampliem a capacidade de compreens&o e
interpretacdo, o que certamente refletirda em melhor desempenho comunicativo.

Desta feita, podemos acrescentar a esse exercicio trechos de ocorréncias

da lingua em que ha o uso de determinado tempo, mas o significado pouco ou
nada corresponde a forma utilizada.
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Vejamos:
(01) Brasil tem quase 157 mil mortes por Covid; casos passam de 5,3
milhdes

Fonte: https://gl.globo.com/noticias.

(02) “Eu passo a maior parte do meu dia em casa, no meu quarto

estudando...”
Fonte: https://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/06/22/pesquisa-aponta.

Na ocorréncia (01), temos 0 uso do tempo presente que chama a atencao
para o grande numero de vitimas da Covid-19 no pais.
Na ocorréncia (02), o tempo presente nos transmite a ideia de que ha uma

rotina com acao habitual de estudar.

Figura 6 — Uso do verbo de acordo com a forma padréo.

6. :
Complete as frases, empregando nas formas adequadas ao contexto, de acordo com a norma-padrao, os
verbos destacados: ’

A

3) O Grilo Falante nio sabe conversar com as meninas; quando ele (J, serd bem-aceito. souzer
b) O Grilo Falante nao fez bom uso da linguagem; quando ele [J, podera ter sucesso. fizer

¢) Amenina lhe dars um sorriso quando ele Ihe (] bom-dia. der

d) O garoto lhe trari flores quando ela [ boas noticias. touter

€) O narrador nio poe fé em conselhos; quando ele [0, criara outra historia. puser

Fonte: Cereja (2015, p. 245).

Na questdo acima, ao solicitar que se complete as frases observando a
norma-padrao, verificamos a proposi¢cao do estudo de uma gramatica inflexivel,
gue reafirma a ideia de uma lingua homogénea e inalterada.

Esse tipo de questdo tem sua importancia quando o objetivo é garantir o
minimo de metalinguagem encontrada nos manuais de gramatica tradicional,
mas, antes de utiliza-la, o professor precisa explicar aos seus alunos que a
norma-padrdo € apenas uma das muitas formas de apresentacdo da nossa
lingua portuguesa, a qual deve ser utilizada em momentos oportunos, mas que
ndo é a forma absoluta da lingua.

Enfim, o debate é vasto, e deve ser levado adiante por nés professores de

lingua portuguesa, para uma postura critica em sala.


https://g1.globo.com/noticias
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2020/06/22/pesquisa-aponta

Figura 7 — O verbo na constru¢éo do texto.

"Y5:.(:')] NA CONSTRUCAO DO TEXTO

Leia a letra de uma cancio de Lenine e Ivan Santos.
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p—

=
Doit

T4 cansada, senta
Se acredita, tenta
Se ti frio, esquenta
Se ti fora, entra

Se pediu, aguenta
Se pediu, aguenta...

Se sujou, caifora
Se da pé, namora
Tadoendo, chora
Ti caindo, escora
N&o ti bom, melhora

Nio ti bom, melhora...

Se aperta, grite
o€ td chato, agite
Se nio tem, credite

Se foi falta. apite
Se nio ¢, imite...

Se é do mato, amanse
Trabalhou, descanse
Se tem [esta, dance
Se td longe, alcance
Use sua chance

Use sua chance...

[...]

Se perdeu, procure
Se é gen, segure

Se t4 mal, se cure
Se ¢ verdade, jure
Quer gaber, apure

(Juer saber, apure...

Se sobrou, congele
Se nfo vai, cancele
Se ¢ inocente, apele
Eacravo, se rebele
Nunca se atropele...

S¢ eSCTCVEN, TEINETa
Engrossou. se meta

E quer dever, prometa
Pra moldar, derreta
Nio se submeta

Mio e submeta...

[...]

pingfdo-t.himl

[hrtp;.ffmm.\-agalurﬂe.u::mn.hr.f!c:
Fonte: Cereja (2015, p. 246).

Figura 8 — Verbo: tempo e modo na construcédo do texto.
1. Observe a estrutura frasal destes versos da letra da cangio:

Se aperta, grite

Se ta chato, agite
Se nio tem, credite
Se foi falta, apite
Se nido &, imite...

Note que em cada verso hd duas partes e em cada parte, um verbo:

Se aperta, | grite

a) Em que tempo e modo estdo os verbos da primeira parte, de cada verso? s no praszne 2 indeame
b) E os verbos da segunda parte de cada verso? Estic no imperativo afimaive
c) Que nocdo a palavra se, que introduz os versos, expressa: comparacao, condi¢ao ou causa?

Nogao de condigdo.

Fonte: Cereja (2015, p. 246).
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As duas imagens que compdem a atividade seguem a mesma proposta das
anteriores, a perspectiva do reconhecimento das formas e pouco enfoque na
compreensao do papel delas no todo comunicativo. Como uma maneira de
enriquecer o trabalho linguistico, poderia ser acrescentado a seguinte questao:

d) Explique qual a diferenca de sentido entre o uso do tempo verbal no
modo indicativo e no modo imperativo, dos versos em destaque.

e Diante da questdo “d” € quase certo que o aluno ira buscar a definicao
encontrada no préprio livro didatico (LD) para citar a diferenca entre os
dois modos. O LD informa que o Indicativo “E o modo da certeza,
empregado para indicar que algo seguramente acontece, aconteceu ou
acontecerd”, e que o Imperativo “E o modo pelo qual se expressa uma
ordem, um pedido, um conselho ou uma orientagdo” (CEREJA E
MAGALHAES, 2015, p. 242).

Ao verificar a resposta do aluno, torna-se interessante que o professor
consiga fazé-lo observar o efeito causado pela particula “se” que antecede a
forma verbal “aperta”. 0 elemento acrescenta uma incerteza (caracteristica
tradicionalmente atribuida ao modo subjuntivo), revelando, desse modo, que 0
estudo dos elementos gramaticais da lingua ndo deve ser restringido e

aprisionado em “caixinhas rotuladas”.



Figura 9 — Verbo: a percepcao dos tempos verbais.

0 VERBO (11)

Os tempos verbais
Leia esta plada:

3 Numa sala de aula. o professor conta a histéria
dos Trés Porquinhos [...].

— Entio. o primeiro porquinho encontrou um
homem que transportava uma carroga de palha e pe-
diu educadamente: O scnhor poderia me dar um
pouco da sua palha, para que eu possa construir uma
casa e me proteger do lobo mau?” E agora, quem sabe
me dizer 0 que 0 homem respondeu?

Jozozinho [...]levanta a mio rapidamente.

— Eu! Eu!

— Pode fzlar. JoZozinho.

— O homem saiu correndo, gritando:
"Socorro! Um porco falante!™

(FPusdes pars rechsr 0 beo. S50 Paulo: Fundamento, 2010. p 13.)

1. Observe este trecho do texto:

"o primeiro porquinho encontrou um homem que transportava uma carroga de palha

59

4 PN e e mente
a) Qual das formas verbals destacadas no trecho transmite a ideia de uma agio completam

concluidat wewto
b) Qual delas transmite a ideia de uma agio em desenvolvimento? vanspersa

¢) Qual delas indica agao passada? as o

Fonte: Cereja (2015, p. 258).

Nesta questéo, ao se trabalhar a percepc¢éo da ideia que cada forma verbal

expde, temos uma didatica positiva no sentido de estimular o aluno a fazer

analise dos elementos linguisticos, porém ao propor que se observe apenas um

trecho do texto, esbarramos em um ponto a se pensar que € o texto utilizado

como pretexto para o estudo de regras da gramatica normativa, no caso o estudo

especifico dos tempos verbais. O que, de certa forma, compromete a real

reflexdo e andlise linguistica que se poderia alcancar.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), um ensino produtivo sera aquele

gue coloque a lingua como uma atividade discursiva, o texto como uma unidade

de ensino e a no¢cdo de gramatica como relativa ao conhecimento que o falante

tem de sua propria linguagem.



Figura 10 — Tempos verbais empregados em poema.

@ciuos D .

1ria 0 poCma 2 seguir, de Koseana Murray, ¢ responda as questoes de 1 3 4.

Miquina do tempo

Como pequena aracha
fago 2 maquina do tempo
com alguns fios de teis. =Ei)S
Passo por dentro 7] E 7]
de guas linhas S - L
e zat0 14 no futuro, i ¥
do tado de 14 do vento; ~ AT
desinventaram i guerra, :
ninguém sabe mais matar. T
Todos dividem com todos

0 pia eavida.

Azlegria corre como um rio.

3
CUREENE RN T Prey

Lvbiad =

!
T

i
|

. Feve, ova ow magd? Sha Pado Scipionw, 2005, 0. 34 .

L Ceulirico, comparzndo o seu trahalho a0 de uima aranha, tece a maiquina do tempo ¢, por meio dela, vai
2o futuro, Qual é o trabalha do e lirico? Por que esse trabalho é comparado 2o de uma aranha?
(Qustal=z 2o el o0 § werever o zoeme. Fzso vabaths ¢ compamd 2o dz .ma araha par sar ane, g dadusy v benrebasorads, coma wrs tra
Professar Comane com as a1y us 3 oo gars da pelava fen i cslashirads 220 & dais de tetitur
2. Observe os tempos verbais cmpregados no poema.
4l Que tempo verhal predomina? Predzrics o prasens do wszstio:

b} Qual é 3 Gnica EXCOrA0T A mme;iu b a forre viesel IRSVAANGET, TUE 1512 70 pretImD Tere b

3. Apesarda predominincia de um tempo verbal, pode-se identificar no poema dois momentos diferentes.
edo tempo presente, em que as a¢des acontecem simultaneamente a fala do eu lirico, e o de um tempo

future, imaginado.
3) £in quais versos ag acdes ocorrem no momento em que o eu Jirico fala? tes e v: ' a7,

b Eem um tempo futura, imaginado? Wswinasdeds 12

ol Coma teriam ficado os versos do segundo momento se a autora tivesse optado por empregar no futu-
1005 verbos que utilizou? T 3 :
3 desivesmacu fu. dssiventa B0l 3 e/ ningatn 33ber mais marae ) Todzs dividiio com lodzed 0 030 8 3 2/ A 23R comend cono un .

Fonte: Cereja (2015, p. 261).
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Figura 11 — Identificac@o do tempo verbal em crénica.

EXERCICIOS )

Otexto a seguir € o inicio de uma crénica de Lujs Fernando Verissimo. Leia-o e responda as questoes 12 2

—

Era uma época cheia de perigos. Sarampo, caxumba,
catapora, bicho do pé. Engolir chiclete era perigoso por-
que colava nas tripas. Fazer careta era perigoso porque se
batesse um vento vocé ficaria com o rosto deformado pelo
resto da vida. Pé descalgo em ladrilho: pneumonia. Melan-

cia com leite: morte certa. Banho depois de comer: con-
gestdo.

("O melhor” O Estado de S. Paulo, 21/5/2013.)

1

+ Identifique o tempo (do modo indicativo) das formas verbais era (trés vezes) e colava. szt x"‘L‘:‘.r? -

2 Notexto, o narrador fala de uma época passada. Por que, entao, no trecho “vocé ficaria com o rosto defor

mado pelo resto da vida”, o verbo ficar estd no futuro do pretérito?
1que ficaniz expeassa uma a¢ao que poderia acontecer, mas, por $2 tralzs de um mito a2 INfarciz, camo 35 cutras A qUE 0 autar se afere, N30 acontecia

Fonte: Cereja (2015, p. 263).

Nas imagens acima, como Ultima atividade retirada do livro, no que se
refere ao estudo do verbo, temos mais questdes que buscam essencialmente a
identificacdo do tempo verbal em cada situacédo apresentada, necessitando de
maior apanhado, que leve ao processo de reflexdo ao propor o estudo da lingua.

Diante do que observamos, podemos dizer que, em boa parte dos
exercicios do livro, h4 uma inclinagdo para seguir 0 que preconiza 0S
compéndios de gramaticas prescritivas, estudar os elementos gramaticais em
funcdo de si mesmo, como se, em segundo plano, fosse sendo alimentado o
paradigma de que ha o “certo” a ser seguido na lingua portuguesa.

Sem duavida, temos em cada exercicio a reproducdo de situacdes
comunicativas ligadas a vida cotidiana e real, mas a andlise proposta ndo parece
considerar o verdadeiro contexto de uso. As possibilidades de reflexdo se
mostram reduzidas quando deveriam ser ampliadas.

A perspectiva homeadora e classificatoria (centrada no reconhecimento
das unidades e de suas nomenclaturas), como objetivo fundamental dos
exercicios de fixacdo do nome das coisas, pouco ou quase nada contribui para
gue o aluno se interesse, por exemplo, pela leitura ou que compreenda a

funcionalidade dos nomes que aprende na hora da interacao social.
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Ao propor que as atividades contenham situacfes comunicativas que
apresentem o carater funcional da lingua, trazemos ao alunado a possibilidade
de compreensao de que o verbo € um elemento que se adapta a diversas
situagdes comunicativas, assumindo valores que se concretizam no ato
comunicativo entre os individuos. Assim, torna-se fundamental trabalhar com
exercicios que revelem as funcdes textuais, os efeitos de sentido criados pelos
verbos em cada texto, nas mais diversas situacfes de interacao social.

Desta feita, o professor deve trazer para aula situacées comunicativas
encontradas em obras literarias, anuncios publicitarios, postagens em redes
sociais, manchetes de jornais, enfim, em diversidade de textos que fagcam parte
da vida do aluno, a fim de mostrar que as mais variadas formacdes discursivas
sdo naturais e sdo uma prova irrefutavel de que nossa gramatica se renova
constantemente.

Com este intuito, pesquisamos e apresentamos a seguir algumas situacdes
comunicativas que apresentamos como sugestao para um possivel estudo do
verbo em sala de aula. Essas questdes podem se somar a todas as outras que
expomos neste trabalho e se encontram no livro didatico observado.

Em virtude da abordagem diferenciada que pode ser feita pelo professor,
torna-se possivel analisar a teia de relagdes seméanticas direcionadas pelo verbo.
Abaixo temos imagens que, em uma aula, poderiam ilustrar as relacbes
semanticas geralmente concretizadas na interacao entre os individuos. Nela o

verbo “dar” assume fungdes gramaticalizadas.
Figura 12 — Fungbes gramaticalizadas do verbo “dar”.

ﬁ%&&q«h

ricandlearncom

Eu Dinheiro

Vocé / Presente
Ele/ela . Bem/mal
Nos Dar Futebol
Cantar

Certo/errado

Vocés
Eles/elas

Fonte:https:/iwww.google.com/search?qg=tirinhas+com+o+verbo+dar&tbm=isch&chips=qg:tirinhas+com+o-+ver
bo+dar,online_chips:gramaticaliza%C3%A7%C3%A30&hl=pt-



https://www.google.com/search?q=tirinhas+com+o+verbo+dar&tbm=isch&chips=q:tirinhas+com+o+verbo+dar,online_chips:gramaticaliza%C3%A7%C3%A3o&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwjKtqSShr3sAhWoM7kGHSXsBMYQ4lYoBXoECAEQGw&biw=1327&bih=618#imgrc=KKF6bD_O1Pe49M
https://www.google.com/search?q=tirinhas+com+o+verbo+dar&tbm=isch&chips=q:tirinhas+com+o+verbo+dar,online_chips:gramaticaliza%C3%A7%C3%A3o&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwjKtqSShr3sAhWoM7kGHSXsBMYQ4lYoBXoECAEQGw&biw=1327&bih=618#imgrc=KKF6bD_O1Pe49M

63

BR&sa=X&ved=2ahUKEwjKtgSShr3sAhWoM7kGHSXsBMYQ4lYoBXoECAEQGw&biw=1327&bih=618#imgrc=KK
E6bD _0O1Pe49M

Ex 1:

Figura 13 — Fungdes gramaticalizadas do verbo “dar” (exemplo 1).

Eles déo para o futebol de praia

Fonte: https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Frioandlearn.com%2Fpt-
bro2Fexpressoes-com-o0-verbo-
dar%2F&psig=A0vVawlriVga2xikbbgqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=ima
es&cd=vfe&ved=0CAIQjRxgFwWoTCKCL2MCGvewCFOAAAAAJAAAAABBU

Ex: 2:
Figura 14 — Fungdes gramaticalizadas do verbo “dar” (exemplo 2).

ricandlearncom

A / Eles ddo um beijo na amiga deles.
V4 I ] o rce Y o o0 u® q

Fonte: https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Frioandlearn.com%2Fpt-
br%2Fverbo-dar-em-
portugues%2F&psig=A0OvVawlriVga2xik6bgO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source
=images&cd=vfe&ved=0CAIQ|RXgFwWoTCKCL2MCGvewCFOAAAAAJAAAAABBO



https://www.google.com/search?q=tirinhas+com+o+verbo+dar&tbm=isch&chips=q:tirinhas+com+o+verbo+dar,online_chips:gramaticaliza%C3%A7%C3%A3o&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwjKtqSShr3sAhWoM7kGHSXsBMYQ4lYoBXoECAEQGw&biw=1327&bih=618#imgrc=KKF6bD_O1Pe49M
https://www.google.com/search?q=tirinhas+com+o+verbo+dar&tbm=isch&chips=q:tirinhas+com+o+verbo+dar,online_chips:gramaticaliza%C3%A7%C3%A3o&hl=pt-BR&sa=X&ved=2ahUKEwjKtqSShr3sAhWoM7kGHSXsBMYQ4lYoBXoECAEQGw&biw=1327&bih=618#imgrc=KKF6bD_O1Pe49M
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Frioandlearn.com%2Fpt-br%2Fexpressoes-com-o-verbo-dar%2F&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABBU
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Frioandlearn.com%2Fpt-br%2Fexpressoes-com-o-verbo-dar%2F&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABBU
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Frioandlearn.com%2Fpt-br%2Fexpressoes-com-o-verbo-dar%2F&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABBU
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Frioandlearn.com%2Fpt-br%2Fexpressoes-com-o-verbo-dar%2F&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABBU
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Frioandlearn.com%2Fpt-br%2Fverbo-dar-em-portugues%2F&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABBO
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Frioandlearn.com%2Fpt-br%2Fverbo-dar-em-portugues%2F&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABBO
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Frioandlearn.com%2Fpt-br%2Fverbo-dar-em-portugues%2F&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABBO
https://www.google.com/url?sa=i&url=https%3A%2F%2Frioandlearn.com%2Fpt-br%2Fverbo-dar-em-portugues%2F&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqFwoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABBO
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Ex: 3

Figura 15 - Fungbes gramaticalizadas do verbo “dar” (exemplo 3).

FINALMENTE O GRANDE DIA! 50 | | DEV TUDO CERTO! E EU NO INICIO| | A 16REJA TA TAO GRANDE! NAO

MAIS ALGUNS MINUTOS E VOU. QUERENDO UMA ASSESSORA DE LEMBRAVA DE TER ESCOLHIDO
ESTAR NO ALTAR! CASAMENTOS! MAS AGORA TA ROS5AS PRA DECORAR ...
TUDO BEM! NADA MAIS
PODERA DAR ERRADO! ESPERA Al.
\
CHEGAMOS,
SENHORITA... QUE
LUGAR E
ESSE?
| h
el)e
PolLiTiRiNHa S

Fonte:https://www.google.com/url?sa=i&url=http%3A%2F%2Fwww.casamentocriativo.co
m%2F2013%2F08%2Ftirinha-noiva-
perdida.html&psig=AOvVawlriVga2xik6bgO7ghHFOrK&ust=1603072956824000&source=i
mages&cd=vfe&ved=0CAIQjRxgGA0TCKCL2MCGvewCFOQAAAAAJAAAAABCBAQ

Nos exemplos (01), (02) e (03), o professor pode mostrar aos alunos que
h& situacdes comunicativas em que observamos que o verbo dar teve seu
sentido de transferéncia ampliado ao longo do tempo, assume até mesmo o
sentido de consequéncia, como podemos ver no exemplo (03), segundo
guadrinho “deu tudo certo”.

Na ocorréncia (01) e (02), “Eles dao para o futebol”’ e “Eles ddo um beijo na
amiga deles”, verifica-se que o verbo dar ganha um aspecto mais abstrato e o
significado é expandido para além da ideia mais concreta de dar algo a alguém.

Desta feita, por meio de atividades que observem o verbo em varias
funcionalidades, torna-se possivel mostrar aos alunos, de fato, as ocorréncias
de sua lingua materna, o que converge para compreensdo da funcédo e
importancia do verbo, ou de qualquer outro elemento da lingua, tanto nas
comunicacdes orais quanto escritas, veiculadas nos mais diversos eventos
midiéticos.

Ademais, essa acado pedagodgica pode significar um caminhar para além da
ideia de prescricao e correcdo linguistica que ainda envolve o universo das aulas
de lingua portuguesa, apesar dos avancos dos estudos linguisticos. A prova
disso € que ainda temos um estudo que se pauta nesse circulo quase que Vvicioso
da metalinguagem. N&o que esse ndo seja importante, mas fazer dele o objeto

das aulas de lingua pouco contribui para a compreensao da heterogeneidade da


https://www.google.com/url?sa=i&url=http%3A%2F%2Fwww.casamentocriativo.com%2F2013%2F08%2Ftirinha-noiva-perdida.html&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqGAoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABCBAQ
https://www.google.com/url?sa=i&url=http%3A%2F%2Fwww.casamentocriativo.com%2F2013%2F08%2Ftirinha-noiva-perdida.html&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqGAoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABCBAQ
https://www.google.com/url?sa=i&url=http%3A%2F%2Fwww.casamentocriativo.com%2F2013%2F08%2Ftirinha-noiva-perdida.html&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqGAoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABCBAQ
https://www.google.com/url?sa=i&url=http%3A%2F%2Fwww.casamentocriativo.com%2F2013%2F08%2Ftirinha-noiva-perdida.html&psig=AOvVaw1rjVga2xik6bqO7ghHF9rK&ust=1603072956824000&source=images&cd=vfe&ved=0CAIQjRxqGAoTCKCL2MCGvewCFQAAAAAdAAAAABCBAQ
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linguagem em uso. E importante vislumbrar atividades com situacées
comunicativas realizadas por falantes diferentes, nas mais diversas situacdes de
interacdo, que mostrem o quanto a nossa lingua é heterogénea.

Outra situacao relevante que também precisa ser trabalhada nisso tudo é
gue quando as nomenclaturas nao sado assimiladas, cria-se a problematica de o
aluno acreditar que nunca sabera lingua portuguesa, que nao tem competéncia
comunicativa bem desenvolvida, justamente porque ndo consegue guardar em
mente os nomes e modelos apresentados durante as aulas da disciplina.
Aprender de forma fragmentada tem comprometido a compreenséo do todo da
linguagem e reforcado a crenca limitante de que é dificil aprender portugués ou,
no minimo muito, enfadonho.

Os exercicios propostos no livro, em sua maioria solicitando identificacéo
de formas verbais, revelam a persisténcia de uma acdo pedagdgica que ainda
mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra. Nas atividades em
guestao as possibilidades de uma compreensdo mais ampla da linguagem séo

reduzidas quando deveriam ser ampliadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de pesquisa teve sua maior motivagao na necessidade
de preparar aulas de lingua portuguesa com carater mais reflexivo, permitindo
aos alunos a percepcao de que a lingua € heterogénea, variavel, determinada
pelo uso que Ihe é dado, aproximando o estudo das categorias gramaticais da
realidade linguistica que vivemos.

Inicialmente, pensamos em elaborar um caderno pedagdgico com todos os
procedimentos metodoldgicos e exercicios organizados sob a otica funcionalista,
no aporte do conceito de gramaticalizacdo. Mas, no decorrer da pesquisa,
compreendemos que seria muito mais dificil pér em pratica uma proposta de
atividades que sugerisse em principio o embate com o livro didatico, sobretudo
na realidade educacional que vivemos em nossa escola. O caminho encontrado
diante da situacéo foi o do meio.

Para tanto, fizemos do livro didatico o nosso aliado, pois, indiscutivelmente,
o LD é o maior e, sendo, o Unico material didatico que chega de forma
democratica a todos os alunos da rede municipal. Além disso, pouco adianta
propor ao professor uma proposta de exercicios “nova” para se trabalhar lingua
se este ndo tiver condicbes de compreendé-la, do ponto de vista tedrico
funcionalista, e coloca-la em prética. Poderia sim realizar uma aplicacdo do
exercicio proposto, mas talvez encontrasse dificuldade em desvendar os
pormenores da atividade.

Falo isso porque imagino que meus colegas de profissdo tém pouquissimo
tempo para se dedicar ao estudo das teorias linguisticas que conhecemos de
forma geral durante a graduacdo. Nos € muito mais pratico atender as
orientacdes do livro didatico e conduzir as aulas de lingua portuguesa do jeito
gue elas vém estruturadas do que preparar uma gama de atividades que
atendam as sugestdes das teorias linguisticas, isto é fato vivido e observado.

Sabemos que os PCNs j& preconizaram h& algum tempo uma proposta
diferenciada de aulas, englobando os géneros textuais, a lingua em uso, mas
ainda assim a metodologia e o carater tradicional, normativo e prescritivo de
trabalhar a lingua, ainda se fazem presentes e com bastante forca em nossa sala

de aula.
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A forca da tradicdo, do paradigma constituido é algo bem significativo e
dificil de ser quebrado, contudo podemos sempre dar os primeiros passos, de
aula em aula, com mudancas simples e relevantes. Pensando nisso, achamos
interessante pegar os exercicios propostos pelo LD, para o estudo de uma
categoria gramatical, no caso o verbo, e sugerimos acréscimos pontuais em cada
atividade. O objetivo maior foi evidenciar que, de posse do estudo da teoria
linguistica, é possivel propor mudancas que podem ser feitas no ensino de
lingua, buscando aliar o que temos nos livros didaticos de lingua portuguesa com
os estudos linguisticos, representados nesta pesquisa pelo enfoque funcionalista
de corrente norte-americana.

Diante disso, constituimos um “caderno de atividades” diferente do que
inicialmente foi pensado e proposto no trabalho inicial da pesquisa. Esta situacao
nos apresenta um ponto muito importante, o de que nés professores temos que
manter vivo em nossa pratica os planos, sejam eles de aula ou de uma pesquisa,
e precisam ser flexiveis e passiveis de mudancas que permitam sua execucao
bem como sua eficacia no processo de ensino aprendizagem.

Além do que planos bons sdo aqueles que driblam os possiveis entraves
gue surgem durante o processo como um todo, sobretudo quando um de nés
busca apresentar algo diferente do que se costuma ver na rotina da escola e da
secretaria de educacao a que estamos atrelados, como referéncia nas diretrizes
e planejamentos que devem ser adotados em cada disciplina.

Nosso trabalho deu apenas o primeiro passo, conseguimos analisar as
guestdes trazidas pelo livro didatico e apontamos sugestées de como podemos
ter exercicios que promovam o ensino reflexivo de lingua. O passo seguinte é
apresenta-lo aos demais professores da escola em que ministramos aulas,
mostrando um caminho que pode ser seguido, estabelecendo inicialmente uma
reflexdo quanto ao que cada um de nés, profissionais de letras, pode fazer por
um ensino que de fato estimule e contribua significativamente para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa de nossos alunos.
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