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RESUMO

Esta dissertacao é resultado de um projeiatdevencaoquefoi pensado e elaborado para ser
realizado na E.E. Ulisses Guimarade municipio de Campo Verd®|T, com alunos do 9°

Ano, no ano letivo de 2020porém, por motivos nunca antes imaginaveis, néo foi possivel
aplicalo efetivamente em sala de alPara tantodiante doperiodo de pandemia geraplela

Covid 19, foi repensada pela coordenacao nacionalaftetPas, uma estratégaversificada

que pudesse atender as especificidatteprograma, sem se distanciar muito daquilo que
normalmente € proposto, mas que ndo precisasse necessariamerexs&do em sala de

aula, visto que as aulas presenciaisrfouspensas desde madm 2020 Numa situacao
inusitada, o estudo redirecionou as atividades de forma a manter as estratégias de
funcionamento do Programa Profletras e, ao mesmo tempo, garantir os fundamentos dos
objetivos tracadosPor isso, 0s resultadoestdo baseados eatividades de leitura que
desenvolem as habilidades e competéncias linguisticas dos alunos e também @romov
conhecimento da literatura produzida em Mato Grosso, mais especificanzeintervencao

a proposta aderealiza em sala de aula um trabalho com a poética de Ivens Cuiabano Scaff
Pretendetse dinamizar o contato que os aluté&s com o texto poético através de atividades
diversificadas. Assimas bases teoricas de acesso ao trabalho adotado, estdo desgaida
Antbnio Candido 1999, Silvia Castrillbn (2013 Helder Pinheiro(1995) Teresa Colomer
(2007), Regina Zilberman (1991) Maria Teresa Andruetto (2012) Annie Rouxel (2013) Antonio
Carlos Secchin (2010) Cecilia Bajour (2012) Tzvekadorov (2007) e outros que refletem
sobre diteraturae que dialogam com a perspectileaque a Literatura tem papel relevante na
formacéo do leitor criticoE, assim,fundamental para a melhoria do processo de ensino
aprendizagem, contribuindo para antar as formas de participacdo social dos sujeitos
desenvolvea autonomia intelectual e a emancipacao social.

Um dos motivos para a escolha do tema foi a identificacéo da falta de leitura literaria na maioria
dos alunos da turma, bem como a falta da@rde lefProcuramogntao desenvolver algumas
estratégias para tentar despeotgosto pela leiturdBuscamosambém refletir como a pratica

da leitura literaria, mais especificamente de textos poéticos, amplia a visdo de mundo dos alunos
e podeemancipdos intelectualmenteOs resultados esperados com este esgtueiendem
demonstrar que a poesia pode despertar o0 interesse dos alunos pela leitura, pois permite que

estes leitores participem de experiéncias através da representacdo d@doporuntko dos



elementogjue fazem parte do seotidiano.Sendo assintornasesignificativa a elab@gao
de materiais quauxiliam osprofessores a aplicar em sala de aula a literatura produzida em
Mato Grosso, visto que s literatura ndo esta disponivel nos livros didaticos e muitos

professores de Lingua Portuguesa ndo tém conhecimento sobre o assunto.

Palavras-chave: Poesia Texto literario. lvens CuiabanoScaff. Formacao do leitor literario
Leitura e escrita.



RESUMEN

Esta disertacion es el resultado de un proyecto de intervencion que fue pensado y disefiado para
ser realizado en B.E. Ulisses Guimarées con alumnos de noveno afio en el curso escolar 2020,
sin embargo, por razones nunca antes imaginadas, no fue posible aplicarlo de forma eficaz en
el salon de clases. Ante el periodo pandémico generado por el Covid 19, se reptgraet@ po

de la coordinacién nacional de Profletras, una estrategia diversificada que pudiera cumplir con
las especificaciones del programa, sin cambios significativos de lo que originalmente fue
propuesto, sin que necesariamente tuviese que ser ejecutldsakim de clases debido a que

las clases presenciales fueron suspendidas desde marzo de 2020.

Este estudio tiene como objetivo proponer actividades de lectura que desarrollen las habilidades
y competencias linglisticas s estudiantes que promuewerconocimiento de la literatura
producida en Mato Grosso, especificamente, en la intervencion. La propuiestaadizar un

trabajo con lgpoética de Ivens Cuiabano Scaff en el salon de clases.

Se buscé potencializar el contacto que los estudiantentigon el texto poético a través de
diversas actividades. Asi, a partir de los supuestos tedrichstdeio Candida1995, Silvia

Castrilion (2013 Hélder Pinheiro (1995)Teresa Colomer (2007), Regina Zilbern{aQ91),

Maria Teresa Andruetto (2012), Annie Rouxel (2013), Antonio Carlos Secchin (2010), Cecilia
Bajour (2012), Tzvetan Todorov (2007) y otros que reflexionan sobre la literatura.

Una de las razones para elegir el tema fue la identificacién de ldddkatura literaria en la
mayoria de los estudiantes de la clase, asi como la falta de placer en la lectura.

Tratamos de desarrollar algunas estrategias para intentar despertar el gusto por la lectura.
Buscamos reflejar como la préactica de la lectusdiia, principalmente de textos poéticos,
amplia la vision del mundo de los estudiantes y como puede emanciparlos intelectualmente.
Los resultados esperados de este estudio pretenden demostrar que la poesia de Ivens Cuiaban
Scaff puede despertar el irdsrde los estudiantes por la lectura, ya que les permite participar

de experiencias a través de la representacion del mundo por medio de los elementos regionales
presentes en su vida cotidiana.

Por lo tanto, seria significativa la elaboracién de materplesayuden a los docentes a aplicar

la literatura producida en Mato Grosso en el salén de clase, ya que esta literatura no esta
disponible en los libros de texto y muchos profesores de Lengua Portuguesa desconocen el
tema.

Palabras clave:PoesiaTexto Literario. lvensCuiabanoScaff. Formacon ddl lector literario.

Lectura y escrira
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INTRODU CAO

Trabalho na Escola Estadual Ulisses Guimardeslhgn@s.Em sala de aula, como
professora de Lingua Portuguesa estougenbs e por 5 anos trabalhei como coordenadora e
professora articuladora nesta escélanstituicidoé reconhecida na cidade por ser uma escola
de Ensino Médio. Porémmo ano de 2019, por falta de espaco nas escolas municipais e por
haver sala®ciosas ngoeriodo vespertino, a Secretaria Municipal de Educacéo solicitou a
gestamoferta de uma turma de 8° Ano de Ensino Fundamental. adggysvacao do Conselho
Deliberativo da Escola, foram realizadas as matriculas de 30 alunos Iz 8&coalunos que
nao possuem o habito de leitura, tém dificusate compreensao e escrita, mgigpesentam
problemas naalfabetizacdoe rfo tém por habito participar e colaborar para o bom
desenvolvimento das aulds.com essa turma queicialmente seriaaplicadoo projeto de
intervencdpuma vez que ja conhecia a turma por trabalhos feitcagaigto d&2019. Porém,
em virtude da pandemia ocasionada pelo novo coronavirus, optamos pelo trabalho propositivo
(Resolugao 03/2020 Conselho Gestor), destinado ao 9° Ano.

Nes® sentido, @ue me motivou a realizar esse trabdtha dificuldade que a maioria
dos alunos apresentam em leitura e interpretacdo de texto e acredito que levando a poesia pare
a sala de aula poderemos colaborar para um med#isanpenho leitor

Este etido se inscreve na perspectiva da literatura por meio de teéricos que sustentam
gue a leitura literaria tem importancia fundamental paasperfeicoamentda leitura e escrita
dos alunos.

O enfoque principaldesta dissertagdo se concentra em leitura e escrita a partir do
trabalho com o texto poéticestimulando o interesse dos alunos pela leitura. Bussim,
desenvolveatividades cujoaspectopossam contribuir para o desenvolvimeragercepcao
do sugito leitor. Penso, sobretudopsvarioselementos de construcéo dma obra literaria,
fazendo reflexdes quanto a formacéo literaria em determinados contextos por meio de materiais
gueauxiliema contribuir efetivamenteo processo de formacate um leior em processo para
a condicao de leitor fluente e criticBerdoapresentadaso Caderno de Atividadeanexo no
apéndicepropostas de exercicipara que os alunos leiam, socializem e facam reflexdes sobre
asleituras poéticas e tambémhasenvolvam dérentes olhares sobre a pogssa que também
possam escrever seupriostextos poeéticos.

Sob esses aspectosefgndese valorizar a participacéo ativa do aluno durante as aula
de Lingua Portuguesa a fim de tornar sua experiéncia de leitura mdiEatiga, porque

acreditanos que com um trabalho dindmico com o texto poético o ahoue desenvolver
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dispositivos comportamentais que o conduzam ao prazerlagigecom o texto e, em
consequéncia eficacia da compreenséo.

Assim, trabalharemos com asl expositivas, leituras de textos poéticos, exibicdo de
videos, leitura da biografia do escritor, leitura e analise de imagens dos livros de Ilvens Scaff
passeios com os alunos pela nossa regido, explicacdes dos professores das disciplinas de
Histdria e Gografia sobre alguns assuntos apresentados nas atividades, tudohigsoalo
envolvimento dos aluno® conjunto das atividades esté voltado para a evolucao gradativa da
pratica da leitura e, posteriormente, da escrita.

Gostaria ainda deestacar aqui as contribuic6es dos professpresive,0s quais foram
fundamentaimaminha formacao desde os primeicamtatos com o texto literariomportantes
escohas na minha vida decorreram dessas leituras, dentre elag)terease pela literata e
pela educacgoisndo vejo como dissociar literatura, educacéo e conhecimento.

Escolher a profissédo de professora de Lingua Portuguesa me fez aproximar ainda mais
de textos literarios, ndo s6 como entretenimento, mas também como conhecimensgador
com especial destaque para a poe&gia, considero um dos meieBcazes para proporcionar
ao leitoro contato palavra/imagemaseconquista dos mais diversos mundos.

A leitura literaria é associada a reflexdo e a imaginacdo quando estimula nossa
percepcdo a romper com o automatismo da rotina cotidiana. Essa caracteristica faz parte da
funcgéo social da literatura. Ao entrar em contato com diversas realidades, o leitor adquire novas
experiéncias, podendo, assim, refletir sobre sua vida e perceb&@pra realidade de outra
maneira.

Inscrevo este estudo na perspectiva da Literatura por meio de te6ricos que apontam que
a leitura literaria traz consigo elementos fundamentais para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita.

O foco desta dissertacdera a leitura e escrjt'endo por base a poética de lvens Scaff,
os alunos terdo a oportunidade de ler, refletir, compartilhar ideias e produzir textos poéticos
Apés as leituragdos livros Kyvaverd e Asas de Icarp verificamos que os poemas sio
construidos com base demasque podem encantar o leitor, tais comamor, a nhatureza, o
pantanalCombinados com atividades prazerosas de leipogdem compoo universo do leitor
acostumado a busceglacdes do texto oo suas proprias vivéncias. Desta forma, boszs
partir dos elementos de conhecimeshddeitorpara aqueles mais abstratos com os quais podera
ampliar o repertério de leituraPara as atividades de leiturés selecionado um recorte de
poesias do esctar escolhidoe a partir dele foi elaborado um painel cosntextosjue acredito

seremos de maior interesse datuncs. Objetivamos também buscar nos textos poéticos de
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Ivens Scaff, formas diferenciadas de percepcdo da realidade, partindo do localaasté tem
universais como ocorre na ol#kaas de icaro

Nos poemas selecionadasautor trabalha com situagfes cotidianas dbrew como
poemas que falam sobre alguns animais da rosahdade amor, cidades da nossa regido,
dentre outrasParaAnnie Rouxel (2013)que é professora eméritie Lingua e Literatura
Francesas na Universidade Bordeaux 4. Suas pesquisas svphas a recepgcao e o ensino
de leitura literaria. Junto com outros professores vinculados a didatica da literatura tem
aprofundada nvestiga-»es sobre a no-«o de Asuj ei
2004, tem rapidamente se difundido na Franca e fecundado as propostas e orientacdes oficiais
sobre o ensino de leitura literari@azemos aqui esta autora porque eladalaecessidade de
se pensar a leitura do leitor no sentido de valorizaraque o leitor diz como uma das etapas
da construcdo para o aprofundamento da leitura.

Segundo aedricase a identificacdo constroi e alimenta a interioridade do leitor, a
conscéncia que este terwaria segundo uma escala dupla que interfere na intensidade e no
momento em qua identificag@o ocorre. Ela pode ser infima, leve, apenas aflorando, ou entdo
plena e ldcida; ela pode ser adesao ou projecaaltéimea ou se suceder éudea, £gundo a
disposicéo e a expéncia do leitor.

Para Colomer (2007)os livros introduzem as criangasn uma nova forma de
comunicacaolmportacomoela se relaciona com o texto, até que psetdetém para apreciar
a textura e a espessura das palavras egagens, asormas com que a literaturdabora a
linguagem e as formas visuais para expressar a realidade de um modo artistico. Ou seja, 0 acessc
auma maneira especificamente humana desva&ntir onundo.Teresa Colomer é filéloga,
doutora em ciéncia da educacéo e professora titular na Universidade Autbnoma de Barcelona,
€ uma das mais conhecidas especialistas espanholas em literatura infantil e juvenil. Como
conferencista orientou e imisionou a participacéo ativa e o estimulo a compreensao leitora
em diferentes foros e paises. Também coordena e dirige diversas publicac6es sobre 0 mesmo
tema. Atualmente € diretora da Rede de Pesquisadores de Literatura Infantil das Universidades
da Catalnha e, junto com o Banco do Livro, da Venezuela e a Fundacdo German Sanchez
Ruipérez, organiza um mestrado em livros e literatura para criancas e [essm$eorica fala
da realidade educacional da Espanha e optamos poilaraeéte estudo porque efata da
auséncia da leitura literaria como pratica nas aulas de literatura.

Pensando na adesédo texto/leitor e o processo de compredosaentidos € que
propomos reven pratica dditeraturaem sala de aula e como ela pode ajudar a anmpliar

universoleitor e a visao critica de mundo. Nessa perspectiva, este trabalho visa a contribuir
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para o desenvolvimento do potencial de leitura, interpretacéo e escrita dos alunos do 9° ano da
Escola Estadual Ulisses Guimaraes

Para atingir este proposjfmrocuramosefletir sobre as consideracgdes teoricaslgens
autoregque tratam do temdentreeles Helder Pinheirq1995)Anténio Candido (L995 2006
Regina Zilberman (1998 outros, que refletesobre a recepcao da leitura de textos literarios
e as atividades docentes e discentes em sala dguaufpodem contribupara a formagéo do
leitor.

Como as aulas de Literatura no Ensino Fundamental tém sido agrupadas as aulas de
Lingua Portuguesa, cabe professor procurar despertar o interesse dos alunos pela leitura, sem
aqual o ensino de literatura pode se tornar ineficaz. E sabido que essa tarefa também cabe a
familia, porém percebsge a ineficiéncia por parte da magodos familiares) que acagta em
mais uma funcéo para a escol@onforme salienta Antoni€@andidosobre a necessidade do

contato com a fabulacéo:

[ €] a | it edasamente aoma maaifestacde wrsalde todos os
homens emados os tempos. Nao ha povo ® m@homemque possa viver
semela, isto é, sem a postitlade de entrar em contato com alguma espécie

de fabulagdoAssim comaodos sonham todas as noites, ninguém é capaz de
passaquatro horas do dia sem alguma entrega ao universo fabuloso. O sonho
assegura durde 0 sono a presenca indispensavelste universo,
independentemente da nossatade(CANDIDO, 1995, p. 174

Para o pesquisador, a literatura como parte da vida possibilita os enfrentamentos, tanto
do leitor quanto do mediador, uma vez que ambos estamnstanteonstrucéo e em relacao
com o mundo. Por isso, ao pensar soBrdasafios nas aulas de Lingua Portugugsacentes
nosultimos anoscompreendemos a dificuldade do trabalho com o texto literario, pensado por
Colomer (2007 p. 37. Para elaa situacdo esbocada sobre o estimulo a leitura se complica se
pensarmos que vivemos uma época de mudancas, que ndo sabemos medir nem abordar. Com ¢
avanco tecnolégico, também surgiram formas de comunicacéo social que levam a novos tipos
de relacdes entres leitores e os textos, e ainda desconhecemos como modificardo as
habilidades requeridas para a leituraue gfeito terdo no desenvolvimento da capacidade
interpretativa.

Por muitos angsa alianca entre escola e literatura era de matuo beneficio. M esco
cabia preservar e transmitir os textos considerados relevantes, que hoje denominamos canones,
por meio do ensino sistematico, assim como formar leitores competentes para-tos\ATsI

|l ei tores aprendi zes cabi a dtir&meate @®mplexospatao s |
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os leitores formados. Nao se levava em conta que ler intphica de sentidos, e a literatura
pode proporcionar ao ser humano o carater construtivo, tanto na producédo do conhecimento
quarto no desenvolvimento de sensibilidadeistica, pois 0s sentidos sdo resultados de
compartilhamentos de visées do mundo entre os homens no tempo e o espac

Tendo em vista estas posicoes, a dissertacdo que apreseestdnmganizada em trés
capitulos. No gaitulo |, Poesia na escola ondeesté o leitor, situamos o perfil da escola, dos
alunos e dos funcionarios da EE Ulisses Guimaraes; bem asmivetrizes que embasam o
Projeto Politico Pedagogico (PPR)a escola.

No capitulo Il,Ler na escola: um espaco para a poesiapresentamos as ¢ahuicoes
tedricas a respeito dos autores estudamossuas relacdes com nossa compreensao sobre o
tema.

No capitulo Ill,Uma proposta de atividade com as obrakyvaverée Asas de icarg
procuramos apoiados nos principios das teorias apresentadas,pbsatisar reflexivamente
e descrever como poderdo ser desenvolvidapr@gosicoesdo Caderno de Atividades
elaborado com o intuito de auxiliar os professores a desenvolverem estratégias de trabalho com
0s textos poéticos de Ivens Cuiabano Scaff.

Seraofeitas aindg consideracdes sobre o estudo desenvohduhdetizando aspectos
relevantes ao longo do percurso. Sendo assim, psimnecer subsidios para a efetivacédo
da formacéao do leitor literario na educacédo basica e 0s possiveis caminhos paranag&o
literaria eficaz.Pretendese mostrgrassim,que os textogregionai® quando trabalhados na
perspectiva da leitura literaria, sdo tdo importantes quanto os textos ja canonizados. O produto
final desta pesquisa foi a elaboracdo deC@exerno de Atividades que tem a pretensao de
auxiliar os professores de Lingua Portuguesa a trabadhaa poética de lvens Scaff esala
de aula, colaborando para a melhoria da leitura e escrita dos alunos e ficara disponivel no

apéndice desta dissertaca
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1. POESIA NA ESCOLA i ONDE ESTA O LEITOR?

1.1Perfil da Escola Estadual Ulisses Guimarads Estrutura fisica

Figural: Patio da E.E. Ulisses Guimaréaes

* . ENT ¢ T
Lo

Fonte:Instagramda Escola, 2020

A cidade de Campo Verde, Miem suas primeiras paginas @&ss pelos mineiros que
chegaram por aqui em 1886. Ap6s a chegada dos mineiros, a regido foi palco de passagem de
um importante personagem da historia de Mato Grosso: Candido Mariano da Silva Rondon.
Patrono das telecomunig@es do Brasil, Rondon liderou, juntamente com ceggrGomes
Carneiro, a construgéda primeira estacédo telegrafica do interior do estado, na comunidade de
Capim Branco em 1896.

Em 1902, alguns nordestinos se instalaram na regido atraidos por uma lidg me
matogrossenses, goianos, paulistas e migrantes de outros estados do Brasil também foram
chegando ao longo dos anos e ocupando as terras do vale do Rio Sdo Lourenco, contribuindo
com o desenvolvimento da regido e imprimindo nela um pouco dos sausese tradi¢cdes.

A historia de Campo Verde continuou a ser escrita na década de 1960, dessa vez por maos
sulistas. Gauchos, paranaenses e catarinenses deixaram seus lugares de origem e se instalara
na regido entdo conhecidacomEnt r ocameOiI®o &at BRt egi cament
lugar dava acesso a Cuiabd, passando por Chapada dos Guimaraes; a Doma\iptrarae

A localizacdo contribuiu com o progresso do local, que acelerou depois que um posto
de combustivel foi instalado em 1974 pplonero, sr. Otavio Eckert, no entroncamento das

rodovias e lavouras de arroz comegaram a ser cultivadas. As lavouras dominaram o cerrado e a
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localidade cresceu. Em 1984, o mesmo pioneiro que havia instalado o posto de combustivel
lancou o loteamento Campo Re@lom a tecnologia adequada, o solo do cerrado tesaou
extremamente produtivo. Com os bons resultados obtidos no campo, veio 0 crescimento
popul aci onal e, em 1988, o distrito de 0P
desmembrado de Dom Aquino, darafigem ao municipio de Campo Verde.

Apls a emancipacdo da cidade, em 04 de julho de 1988, e com o0 crescimento
populacional e econdmico constants,eacola existents no municipio j& ndo supma a
demanda do espaco fisico para o atendimento dos alumdsnsino Médio e Ensino
Fundamental. Assim, no ano de 1996 o @tavio Eckert, feza doacdo de uma éarea de
12.030,00 mz2, para a prefeitura Municipal e posteriormente foi formalizada a doacao publica
para o Estado de Mato Gross8ecretaria de Eztlo de Hucacdo em 20/08/1996uigindo
ent «o, a fAEscola Estadual Uli sses Gui mar «es
do Ensino Médio Regular. A escola foi criada pelo Decreto Lei n98841.0. de 21/11/199,

e assim dewe o inicio as atividadescolares nesta unidade escolar com atendimento do Ensino
Médio no ano de 1998, sendo que o ensino no municipio na rede Estadual foi prioazado e
unidade escolar passou a atender o Ensino Médio e as demais escolas estaduais o atendiment
do Ensino Fundaantal e EJA. Com a crescente demanda de alaiposcura de vagaso
EnsinoFundamental, no ano de 2003 a escola passou a fasrdimentale 62a 82do ensino
fundamentalpoisas demais escolasiocomportavanosalunosparao atendimentalo Ensino
Fundamentalatendimento esse que benificiaria alunos de zona urbana suzaina

No inicio do ano de 2006 a escola passou por uma grande reforma e recebeu melhorias
no espaco fisico. Em 2009, por determinacdo da SEDUC e seguindo as orientdB€salo
escola implantou o Ensino Médio Integrad@urso Técnico em Administracao. Dessa forma,
gradativamente a escola deixou de oferecer o Ensino Fundamenta01Hmapds consulta
realizada junto a sociedade, e conhecedora da demanda de profissicgsiela passou a
oferecer tambémsxurss Ensino Médio Integraddr écnico em Logistica Administracao

A escola caracterizee por oferecer Ensino Publico, pertencead®ede Oficial das
Escolas do Estado de Mato Grosso, e € regida conforme detedeéndo sistema de ensino,
pelo seu préprio Regimento Escolar, pelo Plano Politico Pedagdgico, Plano de desenvolvimento
Escolar, com ac¢bes voltadas para a busca da qualidade de ensino, com a participacéo de todo:s
0s segmentos envolvidos neste processpeitandese as leis vigentes da Secretaria de Estado
de Educacdo. A Direcdda Escola esta soh responsabilidade do Diretor, Equipe de
Coordenacéo Pedagogicale Conselhdeliberativo.A Escola EstadudllissesGuimaraes

recebeu esta denominacdo inspérana admiracdo dos politicos locais da época em
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reconhecimento ao desempenho do constituinte, Ulysses Silveira Guimardes ou Ulisses
Guimaraes.

A clientela escolafoi formadadurante varios anopor turmas de Ensino Médio
Inovador e Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional com os Cursos de Técnico em
Administracdo e Técnico em Logistica, com carga horaria de acordo com matriz dersada
ofertado.Porémem 2018 a Seduc cancelou a ofertge novas turmas de Ensino Médio
Integrado a Educacgéo Profissioeatlesde entédo, a escola vem concluindo somente as turmas
gue ja estavam formadas na épdteste anale 2021 ndoferecematriculas nestas turmaa.
escola realiza o atendimento aos alutesvarias classes sociais da comunidade urbana e rural,
sendo que a maioria destes ja atua no mercado de trabalho, colaborandoesaia &amiliar.

A instituicdoé responsaveho municipiopor atenden todosos alunosle Ensino Médiala

zona ruralTemos um nimero bem significativo de alunos advindos das fazendas do municipio
cuja realidade faz partem ajudar nos afazeres do campo e no sabado de manha, vender os
alimentos produzidos por elaa feiramunicipal.O nidmero maior de alunos da zona rse
concentra no periodo vespertino, periodo em que trabalho na escola.

A escola conta com4lsalas de aulas 895 alunosTem 01 cantinal2 banheiros para
os alunos e 02 para os professores, 01 laboratério de informatica, 01 biblioteca, 01 sala para a
secretaria. (PPP, 20). O seu quadro de pessoal se compde da seguinte maneira: 1 diretor, 2
coordenadores, 1 auxiliar administratii®, professores entre efetivos e contratados e 13
servidores do quadro administrativo. (PPR2@0Todas estas informacgdes visam a contribuir
para que seja construida uma visdo da escola. Sendo que sua estrutura fisica&starpa®
condi¢des. Porém ndo ha um profissional destinado a atender a biblioteca, os profissionais que
ocupam este cargopmalmente séo aqueles que estdo em desvio de fungéo e sao solicitados
pela direcdo para que cumpram este posto. Também n&o ha um profissional habilitado para
cuidar do laboratério de informatica, visto que em tempos de ensino remoto esse profissional

seria imprescindivel para a escola.
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1.2 0rganizacao pedagogica e metodoldgica da escola

Mais do que apenas educar criangas e adolescentes, as escolas publicas também sac
pontos que irradiam conhecimento e apoio a comunidade que a rodeia. A importancia entre
escola e sociedade deveria ser parametro obrigatério na construcdo de uma sociedade mais
igualitaria e justa dentro das politicas de gestdo educacionais. Quando pensamos na escola
publica e em sua relagcdo carcomunidade, nem sempre dan®slevida atengfa troca
sinérgica de conhecimento e cidadania que essa aproximacdo pressupde. A escola forma
cidadaos, é o primeiro espaco de socializacdo e reconhecimento do outro cimual gue a
crianca experimenta. #da em sociedade diferenteda convivéncidamiliar, pois presume
uma série de cbdigos de conduta que nem sempre sd0 necessarios ou até mesmo vivenciado
dentro do lar. Se em sociedade devemos tratar o outro como igual, iSso dizspeii® aos
direitos edeveres relacionados a cidadania e ugéo de todos. Na verdade, somos iguais na
condicdo de cidaddos, mas unicos como individuos. E este paradoxo de alteridade que é
importante ser esclarecido dentro da esauweano pode ser comprovado no PPP da escola.

No entanto, para isso, € preciso gata tenha nocéo da importancia de sua participacéo
e atuacao dentro da comunidade em que esté inserida. Por isso, dentro da gestdo da escolz
buscase mostrar que é preciso estar internalizada a ideia de que a comunidade que a cerca
também faz parte de seampo de atuacdo, na construcao e reafirmacéo de suas caracteristicas
préprias e na tentativa de solu¢cdo ou ao menos esclarecimento de seus problemas sociais, par:
gue sejam trabalhados dentro da instituicdo e, principalmente, na formacdo dos alunos e no
contato regular com suas familias.

A gest&o da escola implica a responsabilidade para com a comunidade que a cerca. Sem
a transformacéao que irradia a partirabmhecimento e acolhimento fornecjkela escola, fica
dificil vislumbrarmos um futuro melhor pa as futuras geracdefodas essas afirmacdes
previstas no PPP da escola, servem de base para que 0s objetivos educacionais sejam
cumpridos, porém safse que na pratica, essa € uma meta dificil de ser alcancada, ja que é
sempre destinada a escola a fund@& promover um futuro melhor para seus alunesta
incumbéncia depende de politicas publicas que cada vez menos fazem parte da realidade.

As normas de convivéncia e o tratamento disperssameducandos, pais, professores
e servidores sao elaborados e colocados em pratica, respeitando os principios e fins da educacac
nacional, contidos na LDB (Lei n°® 9394/96) artigos 2° e 3°, diferentes manifestacdes culturais
e incentivando a expressaoideias, a troca de experiéncias e de opinides, a participacdo da

comunidade escolar nas decisfes da escola. Para a gestédo da escola a educagéo é um proces
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de humanizacao que se da ao longo de toda a vida, ocorrendo em casa, na rua, no trabalho, ne
igreja na escola e de muitos modos diferentes. Se quisermos fazer da escola um espago onde
estes conhecimentos sdo aprimorados, temos que democratizar, isto €, participar da comunidade
na qual estamos inseridos abrindo esp@ewa que estaparticipefetivameng da Escola. O
relacionamento da Escola Estadual Ulisses Guimardes com a comunidade se da em dois
ambitos. O primeiro sendo o relacionamerd&scol can a comunidade familiar, procurando
conhecer quais sdo as experiéncias e expectativas trazidaodestaade. Isto ocorre atraves

de reunides e atendimento individual a familia, tendo como objetivo estabelecer um sistema de
acompanhamento dos pais as atividades desenvolvidas na Escola e -fies teujgitos do
processo educativo, juntamente com osqwadres e alunos. Ainda coefacdo a comunidade
escolar, uma outra forma de relacionamento se da através do CDCE (Conselho Deliberativo da
Comunidade Escolar), da qual participam pais e professores, funcionarios e alunos, sendo
tambk@m um espaco democratiem quedecisdes a respeito do andamento da Escola séo
tomadas. O objetivo da escola consiste em envolver os pais nas discussdes e atividades da escol
com a participacdo na educacéo escolar de seus filhos. A relacdo entre escola e familia consiste
na paticipacdo nas reunides bimestrais, no Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar nos
contatos constantesosl Coordenades e Direcdo com pais, maes e/ou responsaveis.
Infelizmente, essa realidade também ndo passa de uma realidade apenas expressa no Plan
Politico Pedagogico da escola. Mesmo que haja um esfor¢o por parte da equipe gestora de
aproximar os pais da escola, na préatica ndo ha bons resultados para estes objetivos, pois a
maioria dos pais ndo acompanham a vida escolar dos filhos, ndo frequermraumi@ss e

também ndo comparecem quando sdo convocados pela coordenacdo para resolver algum
assunto relacionado aos filhos.

Ainda nos documentos que direcionam 0s caminhos que a escola deve serguir, consta
gue éimportante também que a escola siga gérpatros que estéo citados na Base Nacional
Comum Curricular, a qual norteia os passos de cada instituicdo para que todasnaggam
diretrizes elaboradas pelo Governo Fedetalacordo com a BNCC:

A escola que acolhe as juventudes deve: favorecer aigftibde sentido as
aprendizagens, por sua vinculagdo aos desafios da realidade e pela
explicitagdo dos contextos de producdo e circulagdo dos conhecimentos;
garantir o protagonismo dos estudantes em sua aprendizagem e o
desenvolvimento de suas capacidadesabstracéo, reflexdo, interpretacéo,
proposicao e acdo, essenciais a sua autonomia pessoal, profissional, intelectual
e politica (BRASIL, 2018, p. 465).

E importante que na escola se construam regras de convivéncia pautadas no fazer
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pedagogiconasrelacbes pessoais iatelpessoaisas quaispossam contribuipara obom
funcionamento da Escola e que estas, estejam contidd®egimento Interno da Escola.

Na hora atividade os professoregefletem sobre a pratica docentegalizam o
planejamento das aulas, fazem os registros no diario eletrénico e participam de encontros
semanaigendo em vista o aprimoramento do trabalho através de estudos que embasam novas
metodologias e técnicaglenominada: formacdo continuad@inda é realizado o
acompanhamento dos alunos quadso dificuldades de aprendizagem e os problemas
disciplinaresNeste momento ha interacdo entre os professores e equipe pedagogica, centrado
no processensinoe aprendizagem, direcionando a atencéo para orientag@ordenacao. Ha
selecace organizacdo dos conteudos, andlise e deciséo sobre as diferentes formas de organizar
0s espacodisicos e gestdo docente, definirgl® também os instrumentos e critérios de
avaliacdo eas interferéncias necessarias para sanar dificuldades apresentadas na
aprendizagenEmbora estas sejam as acoes que estdo presentes no PPP da esselgusabe
muitas vezesna praticando € isto que ocorre no meio escolar durante as horas atividades.
Normalmentetemos um quadro compospor professores que trabalham em mais de uma
escola,no periodo destinado a cumprir a hora atividade estdo cansados, sem paciéncia para
discutir os problemas de apredizagem dos alunos ou tentar elaborar projetos para a melhoria da
pratica pedagdgica.

Essa melhoria do ensino que esta proposta no PPP da escola deveria interferir no
aprendizado dos alunos, como este processo apresenta falhas, o presente estudo visa a contribui
para auxiliar no trabalho de leitura e escrita dos alunos, ja difieuldade déeitura e escrita
€ um problema que a escola enfrentaniios anos e ainda ndo conseguiu amenizar.

Os profissionais da Escola Estadual Ulisses Guimgaréesiramdemonstraeficiéncia
e compreensdo dguea escola € espaco de dialogo, interacdo e bowavémcia. Para que
professores a alunésnhammais esclarecimentos sobre a importancia da relacéo interpessoal,
bem como a boa convivénai@ambiente escolar, no inicio do ano letivo é feita a leitura de
regras e do regimenioternotanto para estudagg como para professores. Sempre que surgem
situacdes inoportunasprocurase solucionélas tendo o didlogo como baseA equipe
pedagogicaem demonstrado, ao longo dos anos, comprometimento frente aos desafios, e
sempre que possivelequipe gestora dirigee as salas ndo somente para recados, mas também
para esclarecimenitepossiveis duvidas dos estudantes, questionamentos e também reforcar
0S quesitos que contribuem para o bom andamento da unidade escolar. Ha também projetos
que, demaneira indireta, reforcamimportancia de cooperacéo, congregacao entre equipes,

resultando assim, melhoria melagéointerpessoal ndo somente entre estudantes, mas um
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resultado positivo para todo corpo escolMwvamente ha de se considerar que a naadns
professores da escola se esforga para realizar estas agdes que estédo podpBtagorém na
pratica, essas acdes ndo contribuem efetivamente para a melhoria da leitura e escrita dos alunos
pois sdo praticas que mostram resultados a longo pra@ssos alunos chegaram na escola no
9° ano com sérias dificuldades nesse processo, com problemas que precisam ser sanados oL
pelo menos amenizados ainda no mesmo ano escolar e por isso praitesiades com o
texto poético podem colaborar para nogdr o processo.

A Escola Estadual Ulisses Guimar®esca trabalharzom a diversidade de acordo com
asorientacdes estabelecidas pelas normas ledaascurandsempre atendess diversidades
com projetos interdisciplinares com os alunos. A escola cospago de aprendizadde
vivéncias sociais e multiplicidade tem papel significativo na formacéo das pessoas, e também
na formacdo social. Desse maqdtornase necessario discutir sobre questdes ligadas a
diversidadesinclusédo no espaco escolar. Percebautoo além da deficiéncia, perceloéalém
do quedifere,e a partir dentdotracar um caminho paevivéncia multipla de relagdes sociais
de respeio mutuo.A escolaprocuraanalisar como se dé a inclusdo e a diversidagspaco
escolar através dadise de experiéncias vividas por nossa equiggafessionaisseducandos,
ja que esta habituada a matricidamosportadores de deficiénciadBusca aindaefletir sobre
a questadadeficiéncia e género, levando em conta a multiplicidade dos aspaeteavolvem
tais questdes, através de uma abordagem da deficiéncia como uma forma de diversidade, ou em
outras palavraglemultiplicidade do ser humano, e de como essa forma vivencia suas préprias
guest6esComo nos outros aspectos, essa também é uma realidade que difere do PPP, pois no
dia a dia, os alunos ainda continuam sofreloaltying, sendo discriminados pelos colegas e
muitas vezes o professor nao percebe, ou se percebe, ndo tem preparacgéao lparactvaba
esse tipo de situacdo. Embora muitos professores tenham vontade de tentar lidar com estes
problemas, muitas vezes, a situacdo é mais complicada e somente um profissional habilitado
teria plenas condi¢des de trabalhar com o problema.

Compreendendagque o planejamento € um instrumento que subsidia a pratica
pedagodgica do professor e que possibilideauma organizagdo metodoldgica do conteudo a
ser desenvolvido em satieaula, entenglse que o planejamento € uma necessidade para o
desenvolvimento aks alunos,viabilizando meios para o sucesso do processo de ensino e de
aprendizagem. Nessentido,considea-se necessario promover uma reflexdo a partir de
estudos tedricos evidenciadpselevamauma melhor compreenséo da importancia deste para
compeender as mudancas ocorridas eadaperiodo historico. Realizar uma analise sobre o

planejament@ necessario pampreendermosielhor a relacdo existente entre a teoria e a
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pratica desenvolvidas nas escolas.

Considerando ainda que planejar € um aspectoplexo no trabalho docente que
precisa demuito conhecimento, sentimos a necessidade de um estudo fundamentado, para que
possamos ter urmmaior embasamento tedrico/metodologico no desenvolvimento da pratica
educativa. O professor em sagdopedagogicaem por finalidade criar condi¢cbes para o
desenvolvimento das areas afetivas, cognitivas, fisica e social do aluno, bem como, apoiar,
orientar e mediar o conhecimemtmalung mas para que isso aconteca € necessério que tenha
conhecimentotedricosmetodologicos para que sua pratica seja efetivada, a teoria além de seu
poder formativo dotas sujeitos de pontos de vista variados sobre a acdo contextualizada.
Mesmo o planejamento anual tendo sido realizado durante a semana pedagdgica, a qual é da
obrigac&o do professor efetivo comparecer, na maioria das vezes ocorrem falhas nesse processo
pois na semana pedagogica os professores contratados ndo assumiram suas aulas ainda, ficand
somente sob a responsabilidade do professor efatimoumbéncia de ph&jar o ano letivo.

Sendo assim, ndo ha interacdo entre os profissionais. Normalmente, é sugerido pela
coordenacao que a area de linguagem se reuna e realize o planejamento, porém, efetivamente
cada profissional, ou no maximo, os professores de Lingtizgdesa se organizam e planejam

0s conteudos a serem trabalhados durante o ano escolar.

E importanteque ocorraa gestdo democréatica na escola, enfatizando os processos
necessarios para um bom andamento das atividades escolares e revendo conceitesstos proc
educacionais da instituicdo diante da sociedade na qual esta inserida. BaSxadsitogao
Federal e na Lei das Diretrizes e Bases, a gestao democratiaalesacar a qualidade para
ensino no Brasil através da democratizacdo e da pacticpade todasO projeto politico-
pedagdgico entendido como um espaco de construcao coletidireail@namentaaspraticas
educativas em busca de valores e da educacao necesséaria a um determinado agngexto é
direcdo para a acado. Diferensia de Planale Desenvolvimento de Escola que se apoia em
propostafiloséfica e metodolégica de planejamento estratégico na escola e por ndo estar
submetido exclusivamente a pressupostos de racionalizacado, eficacia e efiki@ntigomia
€ percebida na filosofiaanmoral e na politica e que concebe a habilidade a uma pessoa de
assumirdecisdesndo coagidas e fundamentadas em semhecimentos disponiveis. Além
disso, acreditamos quesprofessores tém uma importaftgcao:contribuir para aformacéo
deindividuoscriativos, autbnomos e criticos com competéncia de empregar seu senso critico
para cooperar de modo positieconstrutivo no meio da sociedade em que habiarmetanto
sabemos que este papel delegado ao professor € uma utopia, acreditamos nesta funcao atribuid:

ao professor, mas na pratica, esta cada vez mais dificil formar alunos mais criticos e
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competentes para contribuir na sociedade em que habitam, rpeescigo continuar se
empenhando para que estes alunos possam se tornar melhores naquilo que a escola se propde
fazer, e neste caso, o objetivo € melhorar o processo de escrita e leitura para que eles possarn

criar autonomia no meio em que vive@omo aff ma Ana Cr el i a Dias (
necess8rio trabal har incessantemente, mas s
l eitoro.

A turma escolhida para trabalhar a proposta, como ja citado anteriormente, foi uma
turma de 9° Ano, € uma turma heigénea formada por alunos que moram na cidade, mas
também por alunos que residem nas fazendas. A maioria dos alunos apresenta muita dificuldade
na leitura e na escrita e a proposta se deu a partir do trabalho com a poética de Ivens Scaff, autor
que tratam suas poesias de temas regionais, ligados a terra com 0s quais-seiatanuitos
alunos possam criar uma esp®cie fAespel hame
alunos da escola vivem no campo e estao cotidianamente ligados a estes tetoazglizam
atividades como a pesqé&ma muito presente nos poemas do autor). Muitos de nossos alunos
sdonascidos em Cuiaba, cidade que o astorefereconstantemente nos poenaBC de
Cuiaba,Kyvavera Papoema, Papavento, Cuiaba oitocentista, Namte mais rio Cuiaba,
Origem, Luar cuiabanddgua e mais alguns em sua obtwavera De acordo com Rouxel
(2013):

A nocao dedentidadditeraria supde, pojsima espécie de equivaléncia entre

si e o0s textos: textos de que eu gosto, que me representam, (
metaforicamente falam de mim, que me fizeram ser quem sou, que dizem
aquilo que eu gostaria de dizer, que me revelam a mim mesmo. Essa nogéo
requer e estabelece a memaria de textos que perfizeram um pérevosa

um universo literarid mas inclui tanbém uma relacdo com a lingua, com a
escrita e cona singularidade do modo de ler (grifo meu).

A identificacdo do leitor com o texto, como se V€, cria asgo de equivaléncia, como
a imagem no espelh8endo assim, poeke dizer que literatura érte, € criacao, oportunidade
de recriacédo e, principalmente, de interferir no lugar comum para que se possa ver outros
mundos, outros universos linguistic@®s. t ext o | i ter 8ri o o@amtdlieanoir ep
das pessoas, pois egigesente nas mais diversas situacOes pafte da realidade para o
imagético, trabalha a palavra como uma verdadeira arte, é a arte da palavra, sonho, fabulacao.
Uma das principais fungdes da literatura é a ficcao, a possibilidade de criar outros roundos ¢
a palavraAo ler um texto literario, o estudante é capaz, muitas vezes, de se sensibilizar ou ficar

indignado com uma personagem, sesdirinquieto. A permanéncia da literatura no ambiente
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escolar deve ser incentivada e apreciada por todos, promowassim, seu fortalecimento:

Ain«o h8 povo e n«o h8 homem que possa VvViver

contato com algumaps®ci e de fabul a-,9.d®). ( CANDI DO, 199¢
As Orientacfes Curriculares do Estado de Mato Gr{@€s), documeio que teve

inicio em 2008 e que trata de curriculo, politica educacional e analise de politica publica,

contempla todas as modalidadks educacdo basica com referenciais teéricos que abordam

conteudos educacionais de maneira geral e especifica, umaevaz QCs séo organizadas por

area do conhecimento, contemplando o ensino fundamental e médio, como suas especificidades

( EJA, ensino médio integrado, PROEJA, educacéo indigena, educacdo do campo e educacéo

especial) As OCsambémdestacama importanciado texto literario no contexto de sala de

aula, evidenciama inquietude,a criatividade, aeflexdo e a transformagédo que umaaobr

literaria é capaz de promover. E a identificacdo leitora que leva a mudancas por se ver

representado em maior ou menor grau.

As obras literarias sdo produzidas com linguagem diferenciada, recriada,
criativa, que lanca méao de recursos multiplos para se aproximar ao maximo,
no ambito da limitagéo da palavra, da representacdo das sensacoes, situacdes
humanas, que buscam sentides proprios materiais artisticos que tomam
como substéncia para construir 0 seu corpo, procedimentos que provocam, na
sua leitura, um indescritivel prazer, enlevo, satisfacdo interior, cumplicidade,
reflexdo fecunda e ampla sobre o mundo, capaz de lelgitoo a uma
mudanca interior e a acdo para melhorar o seu entorno. (MATO GROSSO,
2012, p. 105)

Desta forma, quanto maior a relacdo que se tem com o texto, melhor a compreenséo,

como estamos querendo demonstrar aqui com 0s textos mais proximos da\deédedor.
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2. LER NA ESCOLA: UM ESPACO PARA A POESIA

2.1 Os poemas e o leitor

O leitor com que trabalhamos diariamente em sala deéaldgentor de um imaginayio
um repertorigproprio queé mobilizado na realizagdo da leitura literaria. Esse imaginario, de
acordo com Rouxsleo( 203 prfAaplriimendtea v8rias fc
e representacdes que provém da sua experiéncia de mundo e de suas experiéncias estética
anterioes. A partir dessas considerag@egrimeiro procedimenta setrealizado na turmsera
o de observar qual o Agostoo | iter8rio dos

N&o se pode dizer que nossos alunos ndo tém contato com a poedsaz, phte do
repertorio de textoapresentadaem livros didaticosAlém disso, a poesia € parte da vida.
Desde o Utero a criangca ouve a vozsoss, a musicalidade do mundadb isso € parte da
poesia (ritmo, cadéncia, imagenalém das brincadeiras infantis. A crianca vive em meio a
poesia e ten® a impressdo de que a escola a destMinha experiéncia de professora
contemplaque a forma como as poesias sdo trabalhauas livros didaticos do Ensino
fundamental naéavorecema formacao do leitor literario, poggeralmentendo sdo usadas nas
atividadesprazerosagsle leitura e apenas privilegiam seus aspectos formais, muitas vezes
servindo de pretexto para o ensino de Gramatica. De maneira geral, a maioria dos livros
didaticos ndo proporcionam atividades que fasemea consrucdo da leitura dos textos
poéticos desconsiderando sua dimen€iw.ainda, a poesia é usada nas escolas em datas
comemorativas, aberturas de eventos como meidederacédo dastigidades que a escola
promove.

Como afirma Colomer (2007, p. Jg2oucos lros lidos na escola sdo de poesia. Para
a autoraessa relacdo entre a leitura de poesia e a escola apresenta uma dupla relagdo: uma
histéria de amor e 6dio. Se por um lads poemas como unidades de sentido tém a vantagem
de serem curtos, e por isso paib ser analisados em uma sé aula. Por outro lado, tém a
desvantagemdequesagppr esent a- «xo ficomo | ivroso talve.:
criangas ou nao apresente um objetivo claro ao ensino dos professores.

Ainda para a autorao analisarmoss critérios subjacentes a producao especifica de
poesia para criancas, podemos chegar a conclusao de que as caracteristicas que se consideral
adequadas para a recepcdo infantii sdo a brevidadens interesses mais tematicos

bY

determinados, linguagem silep, referéncias muito proximas a experiéncia infantil,
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versificacdo de arte menor, determinados recursos expressicomo a abundancia de
metéforas e uma deliberada proximidade com as formas folcléricas, um traco que leva a usar
0 jogo intertextual am cang¢des ou outras produgdes tradicionais que possam ser conhecidas
das criancas.

O uso escolar dos livros de poesia, segundo Colomer,(R00739, dificilmente ocorre
na leitura autbnoma. Durante muito tempo, as poesias incluidas nos livros de leitura das séries
iniciais foram poesias para ler em voz alta, recitar, cantar e decorar. Eram poesias para
compartilhar. No Ensino Médio, as poesias sel@vam e eram analisadas estilistica e
historicamente. Na segunda metade do século XX, as mudancas sociais e edecalimasn
para silenciar a leitura poética. Entédo os professores ndo souberam o que fazer com os poemas
Somente com o surgimento daficinas literarias que a escrita da poes&tornou um dos
géneros prediletos.

Este enfoque na aproximacao aos textos poéticos teve efeitos benéficos entre os quais
destacansealguns elencados a partir das reflexdes da autora:

- A adocao explicita dorppésito que as criancas experimentem as possibilidades
criativas da linguagem e o poder subversivo da poesia.

- A ampliacdo dacorpus de leitura, novamente em direcdo a poesia de tradicdo oral e
em direcdo a poesia contemporanea, que contribui paragxpulsas car act e,y 2 st
do fAinfantil o e do fAfacil mente compreens?yv
didaticos das séries iniciais.

- A renovacdo das praticas rotineiras sobre o tpgtgicoi 0s questionarios de
avaliagdo da compensao, a busca das metéaforas, a aplicagdo mecéanica dos critérios historicos
I estilisticos descritos anteriormente pelo doceoden a introducao de tarefas de producao
muito variada, o contato direto com um maior nimero de poemas, mais diversificados, a
integracdo do trabalho poético em montagens e exposi¢cdes que deram vigor a relacdo da poesia
com outras formas artisticas e a motivacao comunicativa da leitura e da escrita literaria.

A linguagem poética torna mais facil levar a lingua a seus limites, gogaas regras
e as possibilidades de desvio significativo através da manipulacdo e da troca dos elementos do
texto. A leitura de pemas desestabiliza a leiturgpestanea, modifica a ordem ldgico
referencial da representacdo do mundo e torna visivel o processo de construcdo de sentido. A
elipse, a concentracao, o potencial alusivo e a semantizacao de todos os niveis do texto proprios
da poesia requerem um esforgterpretativo maior do que o habitual em outras leituras.

Aprender a ler um poema é aprender a construir sua coeréncia, agm@ando

sucessivamente nas zgniagiveis para o leitor que busca o sentido através de entradas
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sucessivas. Com esta forma de precede ampliam as competéncias de analise como
operacgdes intelectuais basicas em nossa interpretacdo da realidade.

E preciso que a literatura no Ensino Fundamental esteja prevista no PPP da escola, que
seu planejamento passe por caminhos selecionAdbglioteca da escola € um ambiente
favoravel para a atividade de leitura, porém nédo pode ser o Dege:se criar e produzir
espacos na escola para que os alunos tenham mais contato com, @leihga oportunidades
para a vivéncia literaria. A literata precisa ser inserida na vida do aluno para que ela faca
sentdoComo pode ser confirmado de acordo com
escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino. Para que possa constituir também
objeto de aprendizage®, necess8ri o que fa-a se8§pdd) par

Para o estudante se tornar um leitor competente, produzir sentidos diante da
incompletude dos textos, precisa ser estimulado a ampliar seu repertdrio de conhecimentos pela

prépria letura. Segundo os PCNs o leitor competente é:

Alguém que compreenda o que |€; que possa aprender a ler também o que ndo
esta escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre
o0 texto que |é e outros textos ja lidos; que saiba gries/sentidos podem ser
atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura adaartir
localizagéo de elementos discursivos. (BRASIL, 1998, p.54).

A BNCC propde para o campo da literatura um trabalho que ofere@stmomntes
condi¢Bes para o reconhecimento dos diversos géneros narrativos e poéticos, seus elementos
estruturais e estéticos, bem como a leitura e a producao escrita de modo a experenciar todo o
poder transformador das manifestacdes literarias.

Para Maqué e Berte (2019, p.95) a frequéncia das leituras literarias é indispensavel
para a formacédo do leitor e, obviamente, para a constituicdo do gosto literario. Sendo assim,
nao basta incluir leituras nas aulas, mas avaliar e valorizar, na elaboracéo donaatejas
escolhas segundo o aspecto cultural, social e formativo de jovens e criancas envolvidos no
processo. Além disso, a variedade de géneros oferecidos aos estudantes e as leituras
compartilhadas favorecem a formacéo do leitor. O leitor infantvenjl que frequentemente
sentese desestimulado a ler, necessita de incitagoes.

E tarefa da escola estimular a leitura e planejar atividades para o desenvolvimento das
habilidades de leiturapois raramente sdo propostas pela escola situagbes que promovam
leituras que subvertam a continua analise sintéatica e estilistica na busca dos sentidos pretendidos
pel o texto ou por aquilo que o autor pensou

muitas vezes, a escola foca o ensino da literatura ers @bessejam interessanggsnente sob
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a expectativa pessoal do professor e ainda caracteriza a leitura literaria no ato de ler, sem
contextoou relacdo com o mundo, sem considerar a bagagem do aluno, suas expectativas e
anseios.

Assim, além de n&o possibdr o amadurecimento do ato de ler em que quando ocorre
efetivamente a compreenséo do texto alcancada pela leitura critica, gerando assim uma relacao
entre texto e contexto, muitas vezes os professores de Lingua Portuguesa nao se dao conta de
que a leitua traz em si o traco de individualidade e como nossos alunos séo leitores em
formacéo, é no encontro de percepcdes que a leitura literaria se torna &rpéik@mmelhorar
este aspecto que este estudo foi realizado, € preciso contribuir para que de aihasia
Portuguesa ocorram efetivamente nestes parametros, pois melhorar o processo de leitura e
escrita ajudara a tornar nossos alunos com maiores habilidades para ler o mundo que os cerca.

Para que isso ocorrBjnheiro afirma que o trabalho com p@esm sala de auldeve
produir sentidos, € precisaindaque o professor tenha experiéncia com ela e também tenha
gosto pela leitura do poenfara Secchin (2010) parece 6bvio que, se um professor ndo entende
ou ndo gosta de um texto, ele deveria evitardlté-lo em sala de aula, porque a rejeicdo €
transmissivel e pode induzir o aluno a supor que estudar literatura é repetir o que o texto ja disse
(parafrase) ou dissedd em suas tediosas exterioridades formais (descricao tédvichgle
Petit (2009) compartilha do mesmo pensamento ao afirmar que a leitura é uma arte que se
transmite mais do que se ensihgesse sentido, o professor € um dos mediadores que pode
inserir o aluno no universo da leitura. Uma mediacdo adequada é capaz de levar o aluno a gostar
do texto e também de domiwe subvertdo. Michele Petité antropdloga, pesquisadora do
Laboratériode Dinamicas Sociais e Recomposi¢do dos Espacos, do Centre National de la
Recherche Scientifique, na Franga, no qual ingressou em 1972. Inicialmente trabalhou ao lado
de gedgrafos em projetos que diziam respeito a paises em desenvolvimento; mais tarde sua
formacdo intelectual, que inclui o estudo das linguas orientais vivas e 0 Doutoramento em
Letras e Ciéncias Humanas, foi profundamente marcada pelo encontro com a psicanalise.

A partir de 1992, o interesse crescente pela dimenséo simbdlica orienta suésapes
para a analise da relacdo entre sujeito e livro, privilegiando a experiéncia singular do leitor.
Coordena, entdo, um estudo sobre a leitura na zona rural francesa e, logo depois, uma pesquise
sobre o papel das bibliotecas publicas na luta contprazessos de exclusédo e segregacao,
tendo por base entrevistas com jovens de bairros marginalizados.

Nos anos seguintes, aprofunda suas reflexdes sobre a contribuicdo da leitura na
construcdo e reconstrugdo do sujeito, e desenvolve um estudo sobresas desesténcias que

a difusdo da leitura desencadeia. Desde 2004 coordena um programa internacional sobre "a
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leitura em espacos de crise”, compreendendo tanto situacfes de guerra ou migracoes forcadas
como contextos de rapida deterioracdo econémica deranléncia social.
A descoberta da linguagem e dos mecanismos peéimde ajudar a fazer com que o
aluno construa o aprendizado literario e linguistico, considerando que o vocabulario poético é
rico e imagéticoO trabalho com a poespade colaborar @ra que os alunos se interessem de
maneira mais ampla, tendo em vista a percepcao desenvolvida de que a poesia dialoga com a
vida, reverberandsentidosPlanejamos assim, respaldar nossa pratica pedagoégica por meio de
leituras literarias e que elas tefetividade quando esse processo de producao e leitura tem
significado para o aluno/leitor, em uma relacdo que ultrapassa os limites da aprendizagem.
Ajudar a fazer o aluno perceber que os textos tém algo a nos dizer, e o que eles dizem é
mais do que estégistrado pode contribuir efetivamente para a construcdo do sujeito leitor.
Secchin(2010 p. 21 xfirma que:

AUma i nterpreta-«o 6funcionad quando
outro, com palavras idénticas as do primeiro, im@éramente transfiguradas

pela mediag&o do gesto critico, responsavel pela multiplicacdo de sentidos que
se ofertavam no contato inicial. Interpretar é perceber relagbes, desdobrar
ressonancias e caminhos subjacentes na organidacéiscurso, ou, para

dizer no modo sintético, interpretar é dar sentido a forma (...) é perceber de
gue modo e em que dire¢des os sentidos se constroem e se expandem através
das materialidades do texto, isto si

Dentro dessa linha de afdlagem percebese que m nossa sociedadimersa em
praticas sociais que envolvem a escrita, a associagao entre leitura e cidadania é cada vez mais
relevantePorque ajudar a formar um leitor autbnomo contribui para a sua formagéo cidada que
nao serd utisomente durante sua vida escolar e sim se tornard um processo que vai perdurar
por toda sua vida. Um aluno que se torna capaz de multiplicar sentidos, perceber relacoes,
perceber em que dire¢cbes os sentidos se controem, estard apto a dominar competéncias
habilidades que lhes serdo necessarias em varios contextos.

Annie Rouxel (2014) considera a escola ambiente propicio para que o leitor possa ser
estimulado a experiéncia estética por meio do contato com textos literarios. Para a autora, ler
uma obra @é unencontro pessoal e 2nti mo, no qual
privilegiado na formagé&o do leitor. De acordo com a intensidade, ela marca duravelmente a
hist-ria do |eitor, a sua mem-ria, O0S Seus

Assim, a literatura proporciona a corporizagao da palavra por meio da arte. Proporciona
0 prazer estético, estimula o dialogo e novas experiéncias, melhora seu processo cognitivo e,

principalmentetraz novas concepg¢des de mundo, como fala Antonio Candido
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A literatura é essencialmente uma reorganiza¢do do mundo em termos de arte;
a tarefa do escritor de ficgdo € construir um sistema arbitrario de objetos, atos,
ocorréncias, sentimentos, representados ficcionalmente conforme um
principio deorganiza¢do adequado a situagéo literaria dada, que mantém a
estrutura da obra (26, p. 187).

Como afirma o autor, a reorganizacdo que esta presente na arte € capaz de possibilitar
ao leitor a experiéncia humana que mudard sua visdo de mundo. Huseamzartir do contato
com a producéo artist, que é a forma como o autor compreende o processo de transformacao

leitor/texto:

[...] processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o0 exercicio da reflexdo, a aquisicdo do, sabeoa
disposicéo para com o proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor (CAND1BDgg

p. 182).

Sendo assima leitura literariseabre caminhogara atividades diversas que permitem
expandir aprendizagens linguisticas, sociais, histéricas, artisticas e culturais dos estudantes.
Sendo elagpermeadas pela integlacdo da leitura, da fala e da escrita, em protdrabalho
que possibilitam ao professor a integracéo da literatura a conexdes interiores e exteriores a obra,
para a promogdo da compreensao e constituicdo do conhecimento hoamoma mesma
vertente de Candido é compreendida por Colo2@07)

Outra tedricaque compartilha da mesma linha de pensamento é Silvia Castrillon, para
a autora ler e escrever € um direito dos cidadados, direito que devemos fazer cumprir e que, por
sua vez, implica um dever e um compromisso de muiosio também defende Antonio
Canddo (1995 p.18§. Acreditamos que esse compromigsa base de todo trabalho, seja por
partedos governantes, da famiba da escola.

O extenso trabalho da bibliotecaria, autora e editora colombiana Silvia Castrillén
senpre esteve respaldado pela atividade intelectual e pelo compromisso social, ambos dirigidos
a reflexdo sobre a responsabilidade politica que os bibliotecarios e educadores tém frente a
promocédo da leitura e da escrita, que, para ela, sdo praticas cdlindamentais para a
inclusdo das pessoas na sociedade, assim como as bibliotecas escolares e publicas sac
instituicdes imprescindiveis para superar 0s obstaculos sociais que impedem o desenvolvimento

da Coldmbia e América Latina.
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Foi consultora de orgam®s internacionais como Unesco, OEA, Secab, Cerlac e
Nacgbes Unidas sobre bibliotecas publicas, livros para criangas e jovens e politicas publicas para
a promocéo da leitura e da escrita.

Atualmente dirige @solectura por meio da qual iniciou um amplo déb sobre a
importancia da mobilizacdo e participacdo da sociedade civil na formulacdo de politicas
publicas que reconhe¢am e respondam pela promocédo do direito de ler e de escrever de todos
os cidadédos. Faz parte também do grupo de especialistasibeicanos da OEI nos temas
leitura e bibliotecas escolares.

Participa ativamente como conferencista de inUmeros congressos internacionais sobre
literatura infantojuvenil e bibliotecas, com trabalhos apresentados e publicados em diversos
paises como Espantetanca, México, Brasil, Argentina, Equador, Venezuela e Coldr@bia.
direito de ler e de escrevérseu primeiro livro traduzido no Brasil.

Quando é delegada escola a funcdo mobilizadora deitura literaria € preciso
considerar que o ensino e a literatura tém longinqua ligagdo. Desde muito antes da criacdo das
primeiras instituicbes escolares, o texto literario ja servia como base para o conhecimento
estrutural da lingua no desempenho da escrita e da oratéria. Esajaoracente a tomada do
texto literario como ampliacdo e reflexdo do saber cultural dele emanado, pelo letramento
literario estes saberes vdo muito além da apreensdo da lingua, sdo a compreensao desta pel
linguagem que comunica, que carrega vivéncias,aumpartilha experiéncias ao demandar
associacfes imaginarias e construcdo de significadofemntes contextos.

A partir desas afirmacfes pode dizerque afuncdo do professor como leitor
especializadma sala de aula aindade extrema importancfara que os estudantes possam
construir e estabelecer redes de aprendizagtativas. Para confirmar este pensamento
trazemos aqui uma afirmacao de Petit: A escola nao sabera nada, nem deve saber muito, sobre
as descobertas mais perturbadoras que ossadolies fazem nos livros. Em contrapartida, cabe
aos professores conduzir os alunos a uma maior faredléae, a uma maior de@s/oltura ra
abordagem dos textos escri(@ETIT, 2009 p.61)

Aindadentro dessa linha de abordaggara Colomer (20Q%.31) o aluno é um leitor
em situacdo de aprendizagem e o professor, um leitor experimentado que guiard o primeiro na
construcédo de itinerarios préprios de leitura, em cordranem didlogo com suaspeeriéncias
prévias. Ao professor cabe planejar o desenvolvimento de competéncias leitoras, sem esquecer
gue a subjividade é uma necessidade fiomal da leitura do texto literario: a leitura ndo se

reduz a cognicéo e se enraiza na experiéncia doosujeit
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Tzvetan Todorov (2009, p. 28)nA literatura em perigpfaz algumas reflexdes sobre
a I mport©ncia da Iliteratur a, relatando um
pergunto por que amo a literatura, a resposta que me vem espontaneamesga &: qaiyque
ela me ajuda a vivero. Numa sociedade em q
consumismo prevalece na mente dos jovens, 0 acesso a literatura auxilia a levar o jovem a

refletir sobre a importancia de se colocar no lugar do owtrtmldrar as diferencas:

A literatura amplia 0 nosso universo, ineitas a imaginar outras maneiras de
concebdo e organizdo. Somos todos feitos do que os outros seres humanos
nos dao: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos cercam; a lidmatura

ao infinito essa possibilidade de interacdo com 0S outros e, por isso, nos
enriquece infinitamente. Ela nos proporciona sensacdes insubstituiveis que
fazem o mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser
um simples entretenimentuma distragéo reservada as pessoas educadas, ela
permite que cada um responda melhor a sua vocagdo de ser humano.
(TODOROQV, 2009, p. 23)

Analisando por esta perspectiva, constgague a literatura faz parte do cotidiano, pode
ser a reproducao de diversas situacdes em que vivemos, e por isso reforcamos a ideia de que
trabalhar com a poética de Ivens Scaff pode auxiliar no interesse dos pélo texto poético.

Mesmo sendo a leitura do texto literario um processo complexo, é também insubstituivel

expans«o do conheci mento por essa Vi a.

permitindo ao individuo penetrar o &mbito da alteridadesaher de vista sua subjetividade
e hist-riao (ZILBERMAN, 2008, p. 17).

Vale ressaltar ainda que tambpodeseconferir a literatura outros sentida@sque cabe
ao professor, essa fungéo de especialista no assunto, mediando o envolvimento dos alunos com
0s textos literarios, incorporando uma diversidade de leituras a fim de ampliar o universo
significativo dos alunas

Ainda na mesma linha de pensameAtmie Rouxel complementa que a leitura literaria
escolar, a leitura analitica, fundamesépedagogicaente como uma pratica para a avaliagao
de aprendizagens, de saberes e de compet °nc
um pretexto a descoberta e aquisicéo de ferramentas de analise e, entdo, objeto de uma rotina
desencarnada que deixafoemdj ogo o | ei tor enquanto sujeit
autora, esta forma de leitura precisa ser renunciada para se investir na formagéao de um leitor
sensivel e envolvido que da vida e significacdo ao texto literario ao-apodan experiéncias

de leituras particulares (a partir de uma leitura subjetiva).
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Na perspectiva danalise do Discurso (AD)Eni Orlandi afirma que, ainda que na
literaturg as palavras significam pelo dizer, entremeado por nuances da linguagem em que o
ndo dito também signdfa (ORLANDI, 205), € pela escrita que o0s sentidos sé&o
universalizados. Ao contaeld, distintas possibilidades de interpretacdo podem ser tomadas e
movimentadas pelo ser/leitor humano de acordo com suas experiéncias, conhecimentos
construidos e ideologs. Por conseguinte, a literatura provoca inconscientemente um universo
de estruturacdo da relacdo entre o homem e o mundo. Neste sentido, Antonio @andido
algumasconsideracfes a respeito da funcdo humanizadora da literatura: Um certo tipo de
funcdo pg&oldgica é talvez a primeira coisa que nos ocorre quando pensamos no papel da
literatura. A producéo e fruicdo desta se baseiam numa espécie de necessidade universal de
ficcdo e de fantasia, que de certo, é coextensiva ao homem, pois aparece invat@wesimen
sua vida, como individuo e como grupo, ao lado da satisfacdo das necessidades mais
elementares. E isto ocorre no primitivo e no civilizado, na crianca e no adulto, no instruido e
no analfabeto. A literatura propriamente dita € uma das modalidaddargienam como
resposta a essa necessidade univé€GANDIDO, 2004, p.18%

Para otedricq a fantasia quase nunca € pura. E pela leitura literaria através de seus
elementos constitutivos que o metaférico e o simbdlico messtsamarrativa, reportanehos
a realidade em conflitos via textos, dos quais o enfrentamento possibilita o0 desenvoldienen
habilidades cognitivo/afetivas, a formacédo de valores e a conquista da identidade. Candido
ainda acrescenta alguns tracos essenciais a que a fruicdo da literatura e o direito a ela estao
ligados, fi...] o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saheboa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, 0 sensc
da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo da humor
(CANDIDO, 1995 p.180). O envolvimento do leitor peloager e emocao estéticos da leitura
literaria, pela experiéncia vivida no encontro com histdria experimentada através do texto,
marcam sensivelmente sua memadria e sua personalidade, privilegiam o desenvolvimento da
consciéncia critica e 0 senso de pert@ecito social.

Nessecontextq o professorcomo leitor especializadoprecisa cria estratégias e
mecanismos para que, com seu traballlomprometimento com o papel social da educacao
escolar, os estudantes possam atingir os niveasofieiéncia em leitura, articular habilidades
necessarias a construcao de sentidos e, como leitores reais, estabelecer vinculos afetivos que
instiguem novas descobertas ao contactar as diversas modalidaee®sie € JROUXEL,

2013). Porém sabemos que formar leitores é um processo bastante complexo, para Ana Crelia

Dias (2017), APensar a educa- «hamditasfrentesSemi a G
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paralelo a&escolarizacdo que deveriam ser previstaara a autora existemunmeras situacées

gue estdo fa das possibilidades de um professor de uma realidade muitas vezes precarizada.
E até mesmo o que trdba em condi¢cdes materiais ideaido ter4 esse controle. Mas afirma

que possivel para os professores promover acesso &o tbjn, e também a situacdes

didaticas individuais e coletivas, em que séo priorizadas experiéncias estéticas

2.2 A importancia da leitura na formacaodo pensamento critico

Um dos objetivos de ensinar Lingua Portuguesa nas escolas é o de ampliar a
conmpeténcia linguistia-discursiva e aumentar as formas de parég@o social dos sujeitos,
incentivando assim sua autonomia intelectual e emancipa¢do social. Ha véarias formas de
desenvolver esse processo e uma delas é através da leitura.

A leituranunca esteve tao disponivel aos nossos estudantes, considerando que nasceram
na era digital. Muitos de nossos jovens passam horas lendo e escrevendo nas redes sociais ¢
mesmo assim ndo conseguimos formar leitores literarios na d3etitg2009) salientgue o
desi nteresse dos j ovens com a | eitura res:s
i nsub s tUmtgraide miineéra de nossos jovens chega ao final do Ensino Fundamental
apresentando baixo desempenho em leitura, interpretacdo e producdo de texto esc
Infelizmente essa realidade é comprovada por estatisticas que colocam o Brasil como oitavo
pais do mundo em percentuais de analfabetismo de pessoas, athiifasme relatério
divulgado pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéan€laltara
(UNESCO) em janeiro de 201@. Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa),
traducao dérogramme for International Student Assessméntum estudo comparativo
internacional realizado acada trés anos pel@®rganizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) Pisa oferece informacgfes sobre o desempenho dos
estudantes na faixa etaria dos 15 aitzgle em que se pressupde o término da escolaridade
basica obrigatda na maioria dos paisesm 2018, o foco do Pisa foi Leitura.

Com esse esquema alternativo de avaliagdo das areas do conhecimento, &gresenta
cada nove anos, uma analise aprofundada do desempenho dos estudantes no dominio principa
e, a cada ciclajma analise das tendéncias nos dominios secundarios. O documento Pisa 2018
Assessment and Analytical Framewagkesenta definicdes e descricdes mais detalhadas dos
dominios avaliados no Pisa 2018: Letramento em Leitura € definido caayoaeidade de
compreender, usar, avaliar, refletir sobre e envedeecom textos, a fim de alcancar um

objetivo, desenvolver conhecimento e potencial e participar da socieNad€®isa é


http://http/www.oecd.org/pisa/
http://http/www.oecd.org/pisa/
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considerado que, em torno dos 15 anos de idade, os jovens espéioxseamdo do fim da
educacéao formal compulsdria na maioria dos paises participantes. Assim, o teste busca avaliar
até que ponto os estudantes dessa idade adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais par
a plena participacao na vida social e econamiittm da idade, a OCDE, em conjunto com a
Westat, estabelece que a populagho do Pisa seja formada por estudantes matriculados em
todas as instituicdes educacionais localizadas dentro do territério nacional, a partir do 7° ano do
Ensino Fundamentalnos programas nacionais de estudo mapeados pela Classificacédo
Internacional Normalizada da Educac&ara o Brasil, sdo incluidos estudantes do Ensino
Fundamental com matriculas referentes ao 7°, 8° e 9° anos, bem como estudantes do Ensino
Médio.

No Pisa2018, a Leitura foi avaliada como afeeo pela terceira vez desde o inicio do
programa, sendo, portanto, a terceira revisdo da matriz de referéncia. A revisdo da matriz reflete
mudancas na definicdo de letramento em Leitura e nos contextos de usouda phelibs
cidadaos.

Vivemos em um mundo em constante mudanca, em que a quantidade e a variedade de
materiais escritos estdo aumentando e em que cada vez mais pessoas devem usar esses materic
de maneiras novas e cada vez mais complexas. Hoje é geradgata@€ue nossa compreensao
do letramento em Leitura evolua junto com mudancas na sociedade e na cultura. As habilidades
de Leitura necessarias para crescimento individeatesso educacional, participacao
econdmica e cidadania de vinte anos atras s&redies das habilidades necessérias
atualmente. E, provavelmente, serdo diferentes daqui a vinteRortento, a matriz do Pisa
para avaliacdo de letramento em Leitura dos estudantes ao final da educacgéo obrigatéria deve
focar em habilidades que incluaemcontrar, selecionar, interpretar e avaliar informacdes a
partir de uma ampla série de textos, incluindo textos usados dentro e fora da sala de aula.

A média de proficiéncia dos jovens brasileiros em letramento em Leitura no Pisa 2018
foi de 413 pontos74 pontos abaixo da média dos estudantes dos paises da OCDE (487). A
métrica para a escala de Leitura, estabelecida em 2000, {s#seouuma média dos paises da
OCDE de 500 pontos, com desyiadrdao de 100 ponto®© Pisa avalia trés dominios
I leitura,matematica eciénciasi em todas as edi¢gdes ou ciclos. A cada edicdo, € avaliado um
dominio principal, o que significa que os estudantes respondem a um maior nimero de itens no
teste dessa area do conhecimento e que 0s questionarios se concentram iedroletadoes
relacionadas a aprendizagem nesse dominio.

A pesquisa também avalia dominios chamados inovadores, Resotucdo de

Problemasl_etramento Financeiro e Competéncia Glddalo iletrismo e o analfabetismo
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funcional sdo seérios problemas quetaie a sociedade brasileira, 0 que dizer da questao
especifica do letramento lirico, que, pela natureza mais complexa do texto poético, exige ainda
mais sofisticada competéncia para a leitura?

O nivel de desempenho em relacdo a competéncia leitora e a resolucdo de problemas,
pode mostrar a real situacdo da aprendizagem dos alunos em varias disciplinas do curriculo
escolar, uma vez que nas disciplinas, hd a necessidade, de competéncias laioras e
interpretacdo de problemas. Sem essas habilidades, o acesso do aluno ao aprendizado fica
comprometido, visto que a leitura € o travejamento para desenvolver outras areas do
conhecimento. Afinal, ela provoca o interior do individuo, sua subjetividadeoim que ele
estabelecarelacbesom os outros e crie AvZnculos com
intimo e o publico possam dialogar, reconcitae 6 ( PETI T, 2009, p. 85)

Maria Teresa Andruetto nasceu em Arroyo Cabral, Cordoba. Nos anos bhér@etéo
estudou letras na Universidade Nacional de Cordoba. Depois de uma breve passagem pela
Patagbnia e de anos de exilio interno, com o fim da ditadura militar e o retorno do pais a
democracia, foi cdundadora do CEDILIJ (Centro de Difuséo e Investigade Literatura
Infantil e Juvenil, um centro especializado em leitura e literatura para criancas e jovens),
secretaria editorial da reviskaedra Libree membro do corpo assessor da PROPALE
(Programa de Promocéo e Incentivo a Leitura e & Escrita gardidade de Cordoba). Formou
parte dos planos de leitura nacionais e estaduais e integrou a equipe de capacitacdo docente
Desenvolveu, ainda, oficinas de escrita criativa em que acompanhou o processo de escrita de
criancas e jovens em situacdo de ridém muitos de seus livroabordamse os mundos
interiores e a construgdo da identidade individual e soBrlis livros sdo como pontes
estendidas para a literatura, a sociedade, a historia e a arte.

Os livros de Maria Teresa Andruetto caminham para umr leépaz de exigir e de
assumir um papel ativo de juncdo e cooperacdo; um leitor que esta presente na projecédo da
autora, mas ndo como um sujeito individual de determinado lugar ou idade, mas como uma
busca a mais, como dest apretendoitgmovertura leitdrpespero n s t
gue um poema ou conto que escrevo na solidao, profundamente imersa em mim, habite a
mem-ria de um | eitor quando eu j 8 n«o estej

Para estimular a leitura dos textos literarios, é necessario que a escolarnndea
curriculo praticageitoras que promovam reflexdo e mudanca, ndo sé no contexto escolar, mas
também no sociak importante que nas escolas tenha um espaco de leitura individual para que
assim seja possibilitada a oportunidade de ler a todos assakws que tém livros em casa e

aos que nado tém; aos que dedicam tempo de lazer a leitura e dos que sO leriam 0s minutos
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dedicados a realizar as tarefas escolares na aula. A leitura autbnoma continuada, silenciosa, €
imprescindivel pra que os alunos formesua autoimagem como leitores aprendendo a avaliar
antecipadamente os livros, criando expectativas, arrisesmdacselecionar, acostumarsa
abandonar um livro que decepciona e a levar emprestado aquele que lhe parece atraente. Parz
Colomer (2007ke a escola & assegura um tempo minimo de pratica para todas as funcoes,
quem o fara?

A autora ainda faz algumas reflexdes a respeito das duvidas que o0s professores
expressam sobre as leituras que devem programar se resolveriam mais facilmente se existisse
um tempo escolar reservado exclusivamente para a leitura livre e afirma ainda que temos que
aliar-nos aos livros, em particular com a literatimfantil e juvenil, para que oferecam a todos
0S meninos e meninas a oportunidade de praticar as habilidatetith e de experimentar a
comunicacao literaria.

Para Andruetto2012 a literatura ndo € o lugar das certezas, mas o territorio da davida.
N&o ha de mais libertario e revulsivo que a possibilidade que o homem tem de duvidar, de se
guestionar. Concordaos com esse pensamento quando entendemos que a poesia pode
provocar um olhar transgressor.

Michéle Petit ressalta a importancia da leitura na formacao da consciéncia cidada dos

jovens:

Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporadica, podem estar
mais preparados para resistir aos processos de marginalizacdo.
Compreendemos que ela os ajuda a se construir, a imaginar outras
possibilidades, a sonhar. A encontrar um sentido. A encontrar mobilidade no
tabuleiro social. A encontrar a distancia que déide@o humor. E a pensar,
nesses tempos em que o pensamento se faz raro. Estou convencida de que a
leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os jovens a serem mais
autbnomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou paternalistas. E
gue ela pode representar uma espécie de atalho que leva de uma intimidade
um tanto rebelde a cidadanfRETIT, 2009, p. 19)

A leitura literaria nos proporciona o conhecimento de mundos inimaginaveis. Nos ajuda
a formar uma percepgcdo de mundo naitdbnoma e reancipatoria. Poucas criancamt®
privilégio de iniciar a experiéncia leitora ja no ventre das mées. Para a grande maioria, a escola
€ 0 ambiente onde acontece o primeiro contato com o texto literario, para tanto, é preciso que
esta seja umspaco propicio para o estimulo a leitura no qual as cea®jam instigadas e
tenham vontade de ler, sejam também despertadas pela curiosidade com as palavras e
construcdes imagéticas presentes nos livros, formando assim praticas significativasade leitur

e auxiliando os alunos na formacéo do pensamento critico.
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Dimensionar a importancia de trabalhar o texto poético na sala de aula talvez ndo seja

um caminho facil. Um suporte tedrico vem de Otavio Paz, que de forma lirica, definiu poesia:

A poesia éconhecimento, salvacdo, poder, abandono. Operacdo capaz de
transformar o mundo, a atividade poética é revolucionaria por natureza;
exercicio espiritual, € um método de libertacdo interior. A poesia revela este
mundo; cria outro. Pao dos eleitos; alimentaldiio. Isola; une. Convite a
viagem; regresso a terra natal (1982, p.15).

O potencial reflexivo que o texto poético proporciona, permite que sua presenca em sala
de aula seja considerada como um recurso eficaz para ampliar a qualidade do letramento
literario e automaticamente da producdao textual.

O ato de ler € uma forma de angariar e ultrapassar conhecigéant)ém um meio de
construir sentidos que ampliem ufsamacao cidada. Ler ainda possui uma relacdo dialégica
com as vivéncias que temos e pasaasar ressignificadas a partir de conceitos adquiridos pela
leitura.

Ao ler, ampliase a capacidade de criar argumentos e desenvolver a criatividade. A
pratica da leitura ajuda a fornecer suportes para o leitor influenciar o ambiente em que vive e
tornarse menos influenciavel pelo meio. Ler marca a representatividade do leitor frente a
materialidade lida.

Sendo assim, antes de o professor propor que o aluno se aproprie da gramatica
normativa, muitas vezes praticada pela escola a partir de texsogpou seja, utilizando o
poema como pretexto para o ensino de regras da lingua, precisamluosdaméber que o
universo da producdo vai muito além das normas gramaticais. E preciso criar oportunidades
para que o alungoste de imaginar, de criar thzer relacbes com a linguagem e a partir dai
vai aprendendo a dominar o universo gramatical.

Para Silvia Castrillén (2013) a leitura permite um exercicio pleno da democracia. Ler
pode ser um meio para melhorar as condicdes de vida e as possibilidadesddesstar e de

atuar no mundo. A autora ainda afirma que:

Pela leitura criamos lagos e nos aproximamos. Ler é sggnao outro, €
confrontarse com a experiéncia que o outro nos certifica. Por ser assim, a
leiturai pelo que existe de individual ® anesmo tempo de socialnos
remete ao encontro dos diferentes enquanto nos abre em liberdade para vive
lasem plenitude. CASTRILLON, 2013, i)

Diante da exposicéo anterior, € importante entender ajaedesenvolver a capacidade

de leitura compreensive critica € necessario movimergar entre 0 texto e o contexto,
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acionando cdmecimentos de mundo, de lingteglizando inferéncias e interpretanddeiura

€ um processo de percepcao da realidade envolvendo, entre outros fatores, a visdo de mundo dc
leitor. E, induz a refletir sobre a pratica literaria no ensino, destacando a importancia da
literatura tanto para a conquista da leitura, quanto para o desenvolvimento do leitor em
potencia)] mesmo depois de ter concluido sua vida escolar.

Para Ana Crelia Dias:

A literatura € uma forma de transgresséao da lingua, levada a cabo por meio da
radicalizacdo do signo linguistico, elevado a condigdo de signo poético. A
condicdo de transitar no territorio da multissificagdo oferece caminhos
possives e multiplos de leitura e, nesse sentido, muitas possibilidades,
previstas e inauguraveis, podem emergir da leitura do. (@17, p. 237)

A linguagem levada ao grau de dominio por parte do escritor possibilita exercicio de
liberdade que leva a criamdNa maioria dos documentos norteadores da Educacéo encontram
se textos cujo conteudo gira em torno da seguinte frase: A escola deve promover a preparacao
do individuo para o exercicio da cidadania. Fazem parte destes documentos ainda informacdes
gue osobjetivos de esinar os componentes curriculares devem proporcionar aos estudantes
uma formacéo pessoal necessaria para participar ativamente da sociedade, em que se situa e ¢
desenvolvimento de competéncias para continuar aprendendo de forma autondioa. e cr
Para que isso ocorra efetivamente é preciso que na escola sejam utilizadas abordagens
disciplinares diferenciadas para desenvolver a autonomia dos alunos no processo de leitura e
escrita.

Como visto,Colomer (2007, p.162Xe coloca a mesma verteatde compreendejue
ler e escrever sdo duas faces da mesma moeda na misséo de facilitar o acesso a cultura escrit
que se encomendou a escola. No caso da leitura literaria, os alunos leem mais literatura do que
escrevem. Mas se ler literatura sepaga aprender a ler em geral, escrever literatura também
serve para dominar a expressao do discurso escrito; concretamente, escreverilitatasa
poemas, narrativdgitos individual ou coletivameniepermite que as criangas compreendam
e aprecienmais, tanto a estrutura ou a forca expressiva de seus proprios textos, como a dos
textos lidos

Entendese que a a cidadania esté diretamente ligada aipadgio do individuo na
sociedade. Dessa forma, para que o cidadao possa participar ativamentediais, ele deve
conhecéda, fazer parte de um processo de identificac&do cultural,-<senpertencente ao grupo.
E dever da escola promover ativamente esse processo, para iSso precisa favorecer mecanismo:

para que haja essa participagaois a escolé um espaco privilegiado para a pratica de leitura
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e escrita e os professores, em especial, assumem esse papel na tarefa de articuladores dess:
praticas.O aluno precisa ser visto pela escola como alguém que traz consigo uma bagagem de
varios conhecimenoe experiéncias, a participacdo de cada aluno € desenvolvida & medida que
ha uma identidade cultural processada. Portanto, € importante considerar o contexto cultural no

qual o aluno esta inserido para que sua participacdo possa ser desenvolvida.

2.3 A literatura produzida em Mato Grosso

O estado de Mato Grossmnstituise e ainda estda em plena expansdo de fluxos
migratorios de vérias procedéncias. Estes diferentes fluxos migratorios estabeleceram relagfes
variadas com a populacdo locdésde a chegada dos brancos, ignorandristéncia e até
mesmopr omovendo o fAapagamentoo da cultura in
terras.Esses constantes movimentte migraca@ara o estadgara alguns historiadores é
visto como algo negafd, pois estes emigrantes muitas vezes insistem na ideia de cansider
estado um espa-0 vazio que pode ser fpreen:
origem. Atraidos por iniciativas governamentais, centenas de agricultores, especialmente da
regido sul do pais, donos de pequenas propriedades agricolas ou integrantes de assentamenta
de semterrasmigraram para o Estado de Mato Grosso ha cerca de trés déoaddikcando a
paisagem geografica e demografica do estado e formando novas codBgudaptitarias.

De acor@d com Eduardo Mahof2021), institucionalmente, o governo de Francisco de
Aquino Corréa foi a pedra fundamental sobre a qual se fundou o canone literario mato
grossense. De um lado, fundou o Instituto Histérico de Mato Gross@ (oignal de 1919),

e, de outro, o Centro Mattogrossense de Letras (nome original de 1921). Com a eleicdo do
jovem arcebisp@scritor na Academia Brasileira de Letras, em 09.12.1926&alawantecipada
canonizacao da obra durante a vida do autor. D.nsgquiomo é até hoje chamado, instaurou

um padréo literario e um gosto estético que influenciou as geracfes seguintes e também a
Academia Mategrossense de Letras. O componente religioso, a simetria, 0 parnasianismo na

poética constitlamo canone literario matgrossense. Nas palavras de Eduardo Mahon:

A missao de Aquino era estabilizar um territério em continua crise, desde a
proclamacdo da Republica, e definir o que seria Mato Grosso. Cantar a
geografia natal, a formagé&o étnica do pavprocesso historico fundacional,

pela luz do ufanismo da aventura bandeirante, romantizando o contato entre
conquistados e conquistadores era o veiculo de expresséao indissociavel do
padreescritor. A literatura era tomada como meio de atinfir a findéda
utilitaria de catequizar o rebanho de leitores para perceber valor na cultura
matogrossense (MAHON, 2021, p.48).
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O autor ainda apresenta o segundo personagem fundamental da literatura mato
grossense, José de Mesquita. Era meio irméo por adocacndes€oale Aquino Corréa, fez o
mesmo percurso dos filhos da elduiabana: saiu do interior para estudar Direito em Sao Paulo.

Ao regressar, Mesquita foi encaixado no servico publico e depois elevado ao cargo vitalicio de
Desembargador de Justica do Triaude Mato Grosso. Transitou de forma dividida entre dois
mundos de letras, o juridico e o literario. Foi presidente do Tribunal de Justica e da Academia
de Letras do Estado.

Ainda segundo Eduardo Mahon, a prosa de Mesquita pretendeu palmilhar o solo
fronteirico, retratar tipos locais e costumes provincianos. As cenas transitavam entre o urbano
e o rural, reflexos da virada do século XX, em que se percebe o eixo tematico resultante da
abolicdo da escravatura, do processo de urbanizacdo e da constitungA@si¢radicoes na
cidade. Seja ou ndo considerado o nascimento da literatura regionalistgrosagnse, um
conceito amplamente instavel e sujeito a constantes revisdes, o projeto identitario da dupla
Aquinoi Mesquita usava amplamente a geografia lpeah ambientar a cena romanesca e
poética da literatura produzida no principio do século XX.

A partir da década de 1980 em diante, o desenvolvimento pelo alargamento da fronteira
agricola, premonicdo poética mesquitiana, encontrou dupla reacdo. Seasasgemcoes
pretendiam se opor @&stética literaria romantigoparnasiana, também se opuseram as
transformacdes urbanas e rurais. Por essas razdes alguns escritores cuiabanos promoveram
enfrentamento intelectual ao academicismo e também contra a mocionizbana e agricola
do Estado, questionando os custos da degradacdo ambiental. O resultado desse movimento,
segundo Eduardo Mahon (2021, p. 96), foi o antimodernismo da Geragédo Coxipo.

Em 1986, durante a 102 edicdo do Saldo Jovem Arte, o grupo deijaedsttuais que
assinou somente como fAGera-«o0 Coxip-0 dist
estética regional primitivista, além de denunciar outras questdes ligadas a cultira mato
grossense. Em meio ao terceiro fluxo migratorio sulista paegido, a percepcao desses
escritores foi de invasao e mereciam assim uma reagéo igualmente hostil. O tom empregado no
texto ® contr8rio ° participa-«o0 de Acr2tioc
jovens resistiam ao que consideravam unvasao cultural, posicionandge enquanto grupo
contra a homogeneizacao que viria como consequéncia.

Ainda segundo MAHON (2021, p. 219), nos primeiros anos da década de 2000, havia
entre os autores a percepc¢ao de que a Geracdo Coxipd (mesmo que namisasEndessa



45

forma) estava produzindo mais e melhor do que os membros de qualquer outra instituicdo mato
grossense. Por mais que a revisséacao Leiturando focasse na cuiabanidade, era impossivel
escapar a recorréncia tematica nos textos publicadesitdees da Geragdo Coxipd. lvens
Cuiabano Scaff, apresentado como fAromanci st
de Uma maneira simples de vaar Na ®poca, por ®m, O escrit.
romance. Ainda assim, estava consolidadm@aescritor em razdo da experiéncia com
publicagbes que iniciaram com o liikil mangueirasem 1986.

Na edicdo n° 5 de Estacao Leitura, de dezembro de 2005, Scaff (2005, p. 5) publicou o
conto AFragr®©nci ao, no qual da Anecesyidade da ses t § |
reencontrar com a memoéria afetiva de uma Cuiab& do passado € a tdnica da producédo de lvens
Cuiabano Scaff e de muitos autores da Geragédo Coxipo. De acordo com MAHON (2021, p.
220), os textos em prosa de lvens Scaff geralmente shiergados no passado, quando a
capital mategr ossense ainda n«o havia sofrido as
bg8rbaraso. A vida id2lica, embal ada pela br
previsibilidade da floracdo de cajt@s e mangas e do ciclo de chuvas. Ivens trabalha com
imagens universais porque (re) liga o leitor com o passado enraizado nas identidades familiares
e geograficas. Provavelmente, € esse 0 apelo estético mais expressivo da literatura regional, que

repercué intensamente na recepc¢ao do leitor. Para Mahon:

O recorte espactemporal de Scéfemetese a civilidade, ndolzarbéarie. Ao
contrério do cliché critico de considerar o regionalismo como uma expressao
de segunda categoria, o texto de Scaff e de moitives da Geragdo Coxipo

nao apelam para a exclusividade topogréafica, mas reclamam uma leitura
amorosa, repleta de nostalgia e identidade, formando um elo emocional com
os leitores locais e, caso fossem melhor distribuidos, com leitores de qualquer
outra bcalidade (2021, p.220).

Por®m com o passar do tempo o0 pensament
culpados pela depredacdo ambiental foi se modificando. lvens Scaff ja ndo aponta os migrantes
sulistas como os culpados exclusivos, mas compartéhfpa, o que pode ser comprovado em
um dos versos de seus poemas: AHnentre os cul
para si mesmo (para a cuiabanidade), abre caminhos para que outros escritores, muitos mais
tarde, reconhecam que as transfordeschavidas no cenario urbano e rural de Mato Grosso
nao deveriam ser imputadas exclusivamente aos forasteiros sulistas. Ao contrario, de acordo
com Mahon, (2021, p 274) a reflexdo de Ivens, um dos pivos da articulacdo da Geragéao Coxipo,

€ um olhar causticpara a propria ambivaléncia da cuiabanidade que, a um sé tempo, almejava
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a modernidade de fora, mas rejeitava quem a proporcionou. A frustracdo com o debacle do
bucolismo provinciano com a ruina das memdérias de infancia, com a ocupacdo de espagos
tradicionais da sociedade, com a exploracdo predatoria dos migrantes que viam em Mato Grosso
uma oportunidade de negocio, todo esse sentimento de angustia e abandono esta resumido nos
versosdeScaf fentre os culpados/ tamb®m estou el

Para Marta Cocco (200&) grande fluxo migratério das uUtimas décadas provocou
intensas mudangas em varios planos da vida social, econdmica, cultural e artistica no estado e
em especial na sua capital, Cuiaba, onde se concentrava a producao culturstsiaiasa
ha uma producéo de qualidade artisinchscutive] mas ainda aponta questionamentos sobre
Como dialogar do local constituido, e constitaticomo local de pertenca, conhecimento e
reconhecimento, sem negar ou estar fechado ao outro ou aos outros&gumio, que se
elaborou como a nossa forma de ser, atravessar as fronteiras e ir ao encontro do outro,
permitindelhe vir ao nosso encontro aceitando aquilo que se pode hibridizar e até mesmo
globalizar em nés e no outré?autoraainda faz consideracdafirmando que apdés a tentativ
de relativa seguranca da reafirmacao e construcao do universo local esadacale distante
de contaminacdes, a questdo entre identidades tem sido evidenciada a partir de meados de 9C
do século XX, em Mato Grosso, por unugo de artistas, intelectuais, professores e outros que
apresentam interesse no terase pluralismo cultural da énfase as especificidades locais,
coexistindo como enriquecimento e abertura de novas possibilidades para as artes e a literatura,
mesmo queéo tenso diadlogo entre a tradicdo e a modernidade.

Os critérios para a categorizacao de um escritor-gragsense sao os de pertencimento
a comunidade parascimento, pertencimento por vivéncia ou tematico.

Ainda para Cocco (2006. 109:

Do que foipossivel observasobre a literatura produzida em Mato Grosso
(denominada por alguns de literatura rrgitossense) notse, ainda em
grande parte das obras produzidas nos séculos XX e XXI, um forte vinculo
entre um apelo ingénuo de pertencimento a reg@itrhado pela certiddo de
Nascimento ou pelo discurso de adocao e as producdes literarias de carater
ufanista. Ha, nessas producdes, uma concepcao explicita de que regido se
define pelos limites geograficos e se representa por determinados simbolos
culturais. Ha também produg¢fes que ndo se enquadram em nenhuma definicdo
regional, a ndo ser pelo critério do locam em que foram produzidas e
publicadas, tratando de tematicas diversas e nao restritivas a regiao.

Estas reflexbes sobre emsino de literatura bsdeira produzida em Mato Grosso
tornamse necessarias, uma vez quagdAssembleia Legislativa do Estado ha um projeto de

lei que torna obrigatério o Ensino da literatura produzida em Mato Grosso em todas as escolas
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do estado. A lei, de numero 5.573,afkede fevereiro de 1990, de autoria do deputado Hermes
de Abreu, dispde sobre a obrigatoriedade do Ensino das disciplinas de Histéria, Geografia e
Literatura de Mato Grosso, nas escolas publicas ou particulares que funcionem no estado

Ainda segund@a autaaMarta Cocco (2006):

Por que é importante que o curriculo contemple obras regionais? A resposta
parece tdo Obvia que a pergunta poderia ser igualmente assim considerada.
Mas, quando o assunto é ensino, nunca € demais repetir. Se pensamos a
|l iteratura como forma de conheci ment
conforme Candido, ndo podemos privar esse cidaddo da reflexdo, do
pensamento critico acerca da realidade do seu entorno, o que é possivel por
meio de obras cujos temas incidam sabidecal (ndo apenas como espaco
geografico, mas, sobretudo, local como espaco de reflexdo sobre a vivéncia
de seres da natureza, inclusive os humanos, considerados em sua
historicidade).

Esta na relacdo identitaria do sujeito com o texto a maior ou mengreensao do
universo em que se insere. Nesse sentido, como vimos analishiedatlaa atua como agente
transformador na formacdo do homem, como varios teoricos ja afirmaram, portanto, sua
presenca no contexto escolar se torna fundamental. Senmto @gsofessor, especialista em
leitura, pode motivar e promover o acesso a leitura de escritores regionais, assegurando maior
proximidade entre o leitor e a obra, destacando os temas mais especificos da regido que constan
nos textos que serao trabalhados os alunos. O professor pode ainda fazer um paralelo entre
esses temas quando sao apresentados em obras locais ou obras c&sbaitaabém € um
dos objetivos a serem trabalhados no Caderno de Atividades proposto como produto final desta
dissertacdogue é buscar nos textos poéticos de Ilvens Scaff, formas diferenciadas de percepcao
da realidade, partindo do local até temas universais como ocorre ssabrde icaro.

O Decreto n° 7.467, de 24 de abril de 2006, instituiu a Semana de Mato Grosso, no
periodo de 02 a 09 de maio e incluido no calendario oficial do estado, o que pode ser
considerad mais uma tentativa de aproximar a cultura rRtatissense dos curriculos escolares.
Mesmo sendo este decreto bastante antigo, efetivamente ele ndo é cumpnalorizadas
escolas publicas de nosso estanlo até mesmo a grande maioria nem tém conhecimento do
referido decreto.

Para a professsora e pesquisadora Olga Maria Casiikmales(2020) ao atingir o
século XX, compreender a literatura da geracaopdoseiros modernistas, a partir de Mario
de Andrade, trouxe a insercdo da Amazénia Mattossense, propondo estgape dessem
conta das imagens oriundas dos processos multiculturais. No interior dessas imagens se

fundamenta grande parte da complexidaddisieursos que moldaram as réleg de poder na
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América Latina, o movimento de congt&w das identidades, das fronteiras, das
territorialidades como funcéo da historia, da literatura e de outras manifesta¢des da linguagem
na construcao das nac¢fes e nagidades, temas que contribuiram para o redimensionamento
dos estudos sobre os sentidos do local/regional e universal/geral. A pesquesadoeobra
matogrossism@2020) faz um recorte de algumas producdes que considera mais significativa
para o seu tkmlho de repensar as identidades rgatssenses, asatogrossismosspace
temporais e conceituais. Resumem a distancia que precisou ser percorrida em busca de um
sentido para Mato Grosso, desde sua génese, passando por processos de transformacdes social
a funcéo dos intelctuais frente a dinamica construcdo das identidades plurais que definem o
carater localCompreendese parte desse processo de construcdo de identidades, € mais um
meio de propiciar rela¢des trazidas pelo texto.

Reflexdes omo estas shimportantes e nos fazem repensar a importancia da literatura
em sala de aula, uma vez que a literatura faz parte do fendémeno da civilizacdo. Ainda para a
CastrillonMendes (2020p.15 Mato Grosso se constitui como uma regido que nao se estende
apenas amo limite geogréafico ou como preocupacédo de distinguir o Hguatssense de quem
nao o €, mas coma fusdoque define uma singular identidade naciofartanto,quando
pensamos em literatura majoossense, temos presente a fase de construcdo godpeio
sistema e da sua tradicao. Nao € uma questao de tradicionalismo, mas a necessidade de conhece
e socializar as manifestacdes literarias a partir da sua origem. Mato Grosso € Estado periférico
em relacdo ao panorama nacioiNdo conhecemos as nosgaoducdes culturais. E se ndo as
conhecemos ndo as divulgamos, ndo fazemos leitores, ndo construimos a critica e nao
participamos do mercado editorial, forte aliado de producao e de implantacdo do canone.

A Lei 12.287 de 13 de julho de 2010 que altetdD8/1996 estabelece as diretrizes e
bases da educa-«0 nacional no tocante ao er
suas expressodes regionais, constituira componente obrigatério nos diversos niveis de educacao
basica, de forma a promoveroedasv ol vi ment o cul tural) dos al u

E necessério ainda dialogar com os alunos na tentativa dim$agémpreender que a
literatura regional, ao mesmo tempo que pode ser singular e plural, apresenta mais um aspecto
positivo, pois € a partir doonhecimento que se tem da realidade de um povo que se pode
desconstruir possiveis imagens equivocadas que circulam sobre esses povos e sua cultura.

Como nos comprova Castrilldiendes (2020p.20):

Se a geografia carimba a nossa existéncia € como gedaejue podemos
ressignificar o mundo. Se a Literatura de um povo constréi a sua identidade e,
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como diz Antbnio Candido (Varios Escritos. SP: Duas Cidades), ndo ha
equilibrio social sem ela, eis ai m caminho viavel: buscar a escritura existente
a partirdo registro, estudo e pesquisa na-cwé@nciasalutar da sala de aula
onde os dois mato grossos (o antigo e 0 neg@ncontram para construirem

o lugar possivel do processo identitario de um povo.

Como ja foi dito, é preciso que na escelgam criadas formas de divulgacao da
producdo literariadcal para se propor a transmissdgonsequentemente, o acesso a literatura
de ficgdo, ao discurso poético, a leitura prazerosa e emotiva. E necessario também que haja
emocao, riso, choro, identigdo com o texto para que ocorra a formacgéo do |leoiseja, o
texto como fruicdo como analisado por Roland Barth®87, p.20)

Falar em literatura sigfica falar em ficcdo e em discurso poético, mas além disso,
sigrifica abordar tema do ponto dsta da subjetividade. Significa remeter ao imaginario, ao
uso de recursos como a linguagem metaforica, ao uso criativo da lingua.

Sendo assim, esestudwisaa conheer e analisar asbras que fazem sentido para os
alunos também por tratarem de asssitertinentes a regido em que habitam e a partir delas,
abrir dialogos com outras obras e autores. Portaistdaextos poéticogue serdo analisas
misturamse com a captura de diferentes olhares da cultura-gnaésense e suas nuances
histéricas e sociaimpressas pelo literario.

Proporcionar 0 acesso e o contato do aluno com a arte literaria permite uma significativa
experiéncia para jornada do crescimento humano. Também pela poesse pledenvolver a
sensibilidade, habilidades cognitivas entrgaais as linguisticas. Colocamos no lugar do
outro quando entramos no mundo das observacfes e reflexdedidooedos poemas. A
literatura € imprescindivel na formacdo humaBansiderando que a leitura literaria pode
auxiliar no desenvolvimento deitras capacidades humanas, gloam aluno ndo tem acesso a
ela, podera deixar de aperfeicoar aquilo que o torna mais critico, humano e reflexivo. Se durante
0 percurso escolar o aluno tiver pouco contato com a leitura literaria, muitas relacdes poderao
serprejudicadas.

Com estas propostas de atividades que serdo desenvolvidas com g edterndese
colaborar para a formacao literaria dos alunos da Escola Ulisses Guimarées acadiarsi

apropriarem dos beneficios que a leitura poética pode trazer para as suas vidas
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3. UMA PROPOSTA DE ATIVI DADE DE LEITURA COM KYVAVERA E ASAS DE
ICARO

Neste capitulo ser4 desenvolvida uma proposta de atividade a ser realjzdadeipio,
com os alunos do 9° Araia Escola Estadual Ulisses Guimardeas que pode estends a
todas as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental das demais @sa@gidaoEste
estudo foi desenvolvido com o intuito de aprimorar o processo de leitura e escrita dos alunos,
visto que uma grande maioria dos estudantes apresenta sérias dificuldades nedtasaareas.
propostas algumas atividades que visam a comtplawa que haja um maior desenvolvimento
dos alunos nestes aspects atividades nafboramdesenvolvidas de maneira presencial, visto
que a Pandemia impossibilitou essatodologia A qualificacao realizose em fevereiro de
2020 e o inicio da aplicacdo do projeto de intervencao estava previsto para marco de 2020. Mas
as aulas presenciais foram suspensas em 21 de rBatgmos vivendo a pandemia do novo
coronavirus desde o dia 1® dnarco de 2020. Inicialmente, em 31 de janeiro de 2020, a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou a infeccdo pelo novo cornavirus como
emergéncia global e a seguir nomeou a doenca de CO¥IID Grupo de Estudos de
Coronavirus do Comité Internaciomk Taxonomia de Virus propds que o virus seja designado
de SARSCov-2.1.

Desde o inicio do surto de coronavirus (SAR®V-2), causador da Cal+19, houve
uma grande preocupacédo diante de uma doenca que se espalhou rapidamente em varias regide
do mundo, com diferentes impactos. De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
em 18 de marco de 2020, os casos confirmados da-T8\ji haviarultrapassado 214 mil
em todo o munddAté abril de 2021, mais de 159 milhdes de pessoas contrairam o coronavirus
no mundo, e 3,3 milhdes de pacientes morreram em decorréncia da doenca, segundo nimeros
oficiais.

Em vista desta pandemia, ratificamos maiswez o motivo do projeto de intervencgao
nao ter sido aplicado em sala de aula, ja que as aulas na rede estadual de educacédo do Estad
de Mato Grosso, em abril de 2021 ainda estéo suspensas.

Serdo apresentadas a seguie maneira minuciosaas atividadespassiveis de
desenvolvimento com os alunos visando a mobilizar habilidades a fim de tornar leitores
competentes a partir do desenvolvimento de atividades propostas de leitura com as obras
Kyvaverae Asas de icaro

A principio sera explicitado o que estapeevisto no projeto de intervencgéo e foi

modificado em decorréncia das sugestdes da b&aba.ressaltar que ndo houve mudancas
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muito significativas em relacéo ao conteudo das atividades a serem realizadas. A mudanca que
houve efetivamente se deu porque as atividades ndo puderam ser executadas de forma
presencial e também n@oderdo seanalisados os efeitos de sentidos provocadssalunos
a partir da aplicacao das atividades

Sendo assim, constaméa apéndic® que estava previsto no projeto de intervencédo bem
como suasa@equacodes sugeridas pela ba@desenvolvimento das atividades estava previsto
para ocorrer em sessentadsesula durante o primeiro semestre do ano letivo de 2020 a partir
do més de marco, periodo em que efetivae@ettse inicio a Pandemia Covid/19.

Em consequéncia disso, foi necessaria a mudanca de natureza do projeto, adequando
a nova realidade. Farg entdq repensadas novas estratégias para que essas atividades
pudessem ser aplicadas futaente pelos professores, tanto no modo presencial quanto virtual.
Essas atividades serdo denominadas propositivas, ja que ndo serdo realizadas presencialment
pelos alunos durante esse perio8era elaboradom ebook(livro digital), que éum texto
apresentado em um formato que pode ser lido em computadores, celulares, tablets e outros
dispositivos digitais de maneira totalmente adaptavel, jA que a priécpiescrever e publicar.
Essa simplicidade também torna os ebooks uma das neeltlataformas de autopublicacéo.
Esseebook, que é de dominio publico, figaa disposicdo de varios professores para que
posteriormente tambénogsanter acesso e aplicar essas atividades com suas turmas

O gue temos efetivamente como concreto destdi@bzra denominado como Produto
final € um Caderno de Atividades, que esta no Apéndica dikssertacdo. Neste capitulo
apresent@&mos o0 seprocesso deriacaoproduzido como esdtégia de ensino para auxiliar a
relacaoleiturae escrita através de urmpeoposta de trabalho com a poética de Ivens Scaff em
sala de aula. Inicialmente serdo apresentadas algumas etapas da elaboracdo do Caderno d
Atividades expondo as razdes pelas quais se deu a construcdo desse material de apoio aos
professores. Em seguidagao feitos alguns recortes em que sendalisados quais processos
poderiam acontecer no transcorrer da proposta e a justificativa em trabalhar tais atividades a
partir do embasamento tedérico adquirido no percurso do Profletras. Ressaitela que o

Caderno de Atividades na sua forma integral encesginao Apéndice desta dissertagéao.
3.1 Elaboracéo do Caderno de Atividades
A ideia da elaboracdo de um material de apoio para os professores, aqui denominado

como Caderno de Atividades, surgiu ao perceber as dificuldades em leitura e escrita que os

alunos das séries finais do Ensino Fundamental ainda apresentam. Uma grandiespeste
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alunos adentra no Ensino Médio apresentando muitos problemas de leitura e escrita e chegam
a concluir mais esta etapa da vida escolar sem sanar essas dificuldades, afetando assim a
aprendizagem de outras disciplinas e todo seu processo de formagao.

Uma estratégia para auxiliasse processo de leitura e escrita foi desenvolver uma
proposta de atividade de leitura com as obras de Ivens Scadfid8a, foram elaboradas
propostas de trabalho com os textos poéticos das Blynas/erae Asas de icaroNesse
material sdo apresentadas varias sugestbes com estratégias para que esse trabalho se torne me
significativo para os alunos.

Vale ressaltar ainda que a literatura brasileira produzida em Mato Grosso € pouco
conhecida pelos professores de Lingua Bodsa do estado e que essa talvez seja uma
estratégigara auxiliar o professor para que nossos alunos, no caso especifico da Escola Ulisses
Guimaraes, em que uma grande parte é composta por alunos que sao oriundos da zona rural e
ao terem contato com pmas que tratam de elementos da natureza ou da cultura local, possam
se interessar por esses temas e assim despertar o gosto pelo texto poético. Também foi
constatado que textos literarios produzidos por escritores da nossa regido ndo sao encontrados
nos livros didaticos. Sendo assim, e€salerno de Atividades pode auxiliar os professoees d
Lingua Portuguesa a trabalhares textos poéticos de Ivens Scaff em sala de aula.

Desse modo, optese por elaborar esse material didatico em formato semelhante a um
livro, que sera disponibilizado de forma impressa para escolas do municipio de Campo Verde
e em meio digital (arquivo em PDFebooR. O arquivo em PDF encontse integralmente no
Apéndice desta dissertacao.

Uma das principais dificuldadeshcontradas durante o processo de elaboragéo deste
material, foi a etapa da esbalem realizar este projeto de maneira propositiva, ja que havia a
opcéao de aplicar essas atividades de forma remota, j4 que a pandemia da Covid/19 suspendeu
as aulas preserais. A opcao pela proposta proposgite subsequentemente de elaborar um
Caderno de Atividades se deu porque a grande maioria dos alunos da escola sao da zona rural
e nao tém acesso a internet, realidade esta que afeta também a maioria dos alunos da zonze
urbana.Portanto, se a maioria dos alunos da turma nao teria a possibilidade de patrticipar
efetivamente das atividades, nao faria sentido afic&omerdg a uma minoria privilegiada
que tem condi¢cbes de acessar as plataformas digitais para assistisasSeantio assim, foi
pensado na elaboracao desse Caderno de Atividades pra que fique a disposicéo na biblioteca de
escola e nos meios digitais para que futuramente mais professores tenham acesso ao material ¢

possam aplicéo em sala de aula.
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3.2 Analisede algumas propostas do Caderno de Atividades

Durante a elaboracdo do Caderno de Atividdums/e também a preocupacdo com a
forma de apresentacdo das atividades no material. Para que as atividades ndo fossem
apresentadas de maneira extensa, tornando assim uma leitura cansativa, foram elaboradas &
Atividades, mas subdivididas em varias etapas, sendo necegssérndiaum periodo d 10
aulas para a realizacéo de cada Atividade.

Para a realizacdo dos procedimentos dessas atividades foram também criados objetivos,
conteudos e metodologia para o desenvolvimento das aulas, bem como a subdivisdo em passos

para a aplicacéo de cada etaymano podemos observan recortea seguir:

Figura2: Recorte do Caderno de atividades agrado o titulo da atividade, a identificacao,
a sérieo tempo previsto para a realizagée conteudos, conceito®kjetivos:

ATIVIDADE 1

CONHECIMENTO PREVIO

| - I[:'EN'IIFI[ZZA-Z;“A.O DA ATIVIDADE

ANG / SERIE ATIVIDADE TEMPO FREVISTO

Conhecimento da turma
ARG N 2 guias
sobre poesia

Confeddo
Pratica de linguagem: leitura/ debate. Poesia, cantigas de reda, quadrnhas, cordel.
Compreensdo em leitura de fextos liferdrios.

Conceilos/Nogdes que sustentam a eloboracde da afividade
sondagem.

ohjefive Geral
Cportunizaracs alunos a construgdoe dos conhecimentos sobre a peesia e o opimoramento
das capacidages linguisticas em ker e inferpretar por meic de ieilwng de textos podficos.

Objefivos especificos

=Inwesfigar o conhecimento do gnipo sobre poesia.

* Ler e compreender poemas a fim de ampiior suas experéncias e construgdo da
autonomia.

sEromover exercicio refiexive de modeo a oferecer condigies para o efetivo
engajaments da furma ne gue se refere  poasia.

* Buscar e selecionar textos poeficos, quadrinhas, cantigas de roda e cordel.

* Ler e coMmpreender poemas reconhecendo sud estrutura e identificando alinguagem
conotafiva empregada, bem como g constfrugdo de novos senfidos.

Fonte:Dotto, C.M. 2021 p.8.
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Quando Anténio Candido (1995) nos fala do poder humanizador da literatura,
relacionamos este conceito ainda a ideia de que a literatura transforma, desperta a autonomia,
estimula a sensibilidade e promove a emancipacéo social do sujeito.

Diante dessa exposicao, quando o professoréquespecialista em leitura, possibilita
aos seus alunos a fruicdo, ele cria condicbes para que eles possam se desenvolver
intelectualmente, ajudandss a tornarerse criticos. O professor, nessas circunstancias, atua
como agente transformador dentro dsiro.

Trabalhar com o poema em sala de aula como texto a ser lido, refletido e debatido com
os demais, implica um professor de Lingua Portuguesa especializado em leitura,
constantemente atualizado em relagédo as novas publica¢cées, mas também conhaeoesiar da
candnica. Exige ainda um professor que tenha alguns conhecimentos teéricos que Ihe permitam
criar metodologias de trabalho com o texto poético que atraiam a atencdo dos alunos e
contribuam efetivamente para a qualidade da aprendizagem.

O trabalho érmativo do aluno exige a sensibilidade do professor, porque existem varios
fatores que interferem na concepc¢éo de educacéo de quem ensina e de quem aprende. Quand
o professor esta determinado a romper paradigmas que efetivamente nédo apresentam resultados
satisfatérios na relacéo de ensino e aprendizagem, é possivel que haja a constru¢éo de um novc
alicerce no qual se dard uma educacao comprometida com sua funcgéo social.

Uma vez que o professor esteja disposto a mudancas na sua préatica pedagégica
moste sensivel as demandas de conhecimento dos alunos, € possivel que gradativamente
consiga provocar nos alunos o desejo de aprender e entdo colaborar com a aprendizagem dos
estudantes para que possam avancar quanto ao uso da linguagem em seus divettsss conte
sociais.

Para que ocorra esse avanc¢o no potencial leitor e escritor dos alunos, este estudo com o
texto poético enfoca a valorizac&o da cutura regional, da linguagem poética produzida em Mato
Grosso, talvez eficaz para o desenvolvimento da leiteratia considerando que o aluno/leitor
precisa desenvolver habilidades leitoras que lhe possibilitem insercdo social e que este
conhecimento literario pode ser enriquecido pelo conhecimento cultural uma vez que estao
presentes em varios contextos sociais.

O nosso alunol/leitor precisa dominar e utilizar a linguagem como arte da palavra para
construir significados denotativos, com capacidade para atingir a sensibilidade humana, que se
estrutura nas figuras de linguagem (mostradas constantemente nos tektoss Eoéas

inUmeras possibilidades de se atribuir sentidos pela contextualizagdo dos atos de cowunicacdo
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O aluno, durante sua vida escolar e também depois dela, estadigadas relacdes
sociais e cabe a escola fdagerceber a amplitude diagua como produtora de sentidos.

Uma vez que o aluno seja bem orientado a perceber os sentidos possiveis das palavras
e compreenda a estética poética que pode ser atribuida a essas palavras, ele se tornara mais ap
paa um dos principais objetivos daceda que é o de construir conhecimento e provocar um
sentimento de pertencimento a uma coletividade.

Para que esses aspectos sejam o0s norteadores do trabalho do professor de Lingua
Portuguesa em sala de aula foi elaborado este caderno de atividi@descortes continuam

sendo apresentados a seguir:

Figura3: Recorte do Caderno de Atividades, Atividadgue pretende reconhecer o
conhecimento da linguagem poética dos alunos.

A realizagdo desta alividade podera acontecer em duas aulas, a primeira
parte da roda de conversa serd para verificar o conhecimento dos alunos
sobre poesia ou até de cantigas de roda, na segunda avla os alunos poderao
frazer para a sala as poesias de que mais gostam ou canfigas de roda que
conhecem.

*Peca aos aluncs que perguntem para os pais scbre as cantigas que eles lembram
da infancia.

» A partir dessas atividades poderd ser verificado se os alunos percebem os efeitos da
linguagem subjetiva nas poesias através das conversas direcionadas pelo professor
depois de os alunos terem comparhlhadeo as suas poesias.

s Deixar na sala de aula em um lugar visivel os livros de lvens Cuiabano Scaff: Asas
de lcaro e Kyvavera para chservar s2 algum aluno apresenta interesze pela leitura.

Fonte: Dotto, C.M2021 p.9.

Iniciar aproposta com esta atividade objetiva investigar o conhecimento da turma sobre
poesia, primeiramente relembrando com eles sobre as cantigas de roda que eles lembram da
infancia ou outras quadrinhas que também apresentem rimas e ritmo.

Assim, pressufe-se que antes de propor qualquer atividade de leitura, o professor
precisa ler a sala de aula, ler o seu entorno, ler o ambiente escolar sobre o prisma social que
envolve os sujeitos que buscam ou retornam as salas de aulas, guiados pela motivacdo do
aprender. Até porque percebemos que a leitura como atividade atrelada a consciéncia critica do
mundo, do contexto histériesocial em que o aluno esta inserido, ainda € uma pratica que
precisa ser mais intensa no espaco escolar, pois, compreendemos qlie& ¢sqea formar
leitores criticos. Quando se trata do ensino de leitura na escola, sédo mgitestmnamentos

gue surgem: @ue ler? Quais livros? Como ler? Com quais finalidades? Obsemiada que



56

diante da tentativa de encontrar novas forneatsabalhar a leitura e, sobretudo a leitura literaria
utiliza-se como parametro apenas o livro didatico seguingdor periodizacao literaria. Outra
observacéo é a priorizacao pelos considerados classicos, os tradicionais, tendo como finalidade
a preparago dos estudantes para exames vestibulares o que muitas vezes nao contribui para a
continuacao e constituicdo desse aluno um leitor literario.

A fim de instigar o debate, a reflexdo e o compartilhamento de idegasgensadsas
atividades apresentadanas duas figuras a seguir

Figura4: Recorte do caderno em que € proposta a atividade de roda de conversa entre 0os
alunos

Il - .-‘-'-.FRESENT.-‘-‘-.-Z;“.-"-‘«O DA ATIVIDADE
metodologia

Fasso 1: A afividade serd rediizada primeiramente a partr de uma roda de conversa com
05 Qlunos sobre o5 Qssuntos g serem abordados. A rodd de conversd serd direcionada de

forma com que fodos os alunos fenham a eporfunidode de parficipar e poderdo ser feitas
as seguintes guesttes:

vale lembrar que estas questdes sdo apenas norteadoras, & importanie
@ deixar a “conversa” fluir naturalmente enfre os alunos sendo que a resposta
) _/J de uma pergunta leva a cuha questde e assim sucessivamente, portanto
e as questdes abaixo 55 servirdo de roleiro, caso os alunos ndo direcionem o
assunto para o tema proposta.
E preciso criar um ambiente de seguranca para reinar o mediacdo. Andreetio (2012)
afirma gue no inicie, o5 alunos falam sobre eles porque & o assunto que ele 8m mais
seguranca, talves essa seguranca seja 50 sobre si mesmo, & isso pode serum ponto de
parfida para vma roda de conversa produfiva)

Fonte:Dotto, C.M. 2021 p.10,11.
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Figura5: Recorte da atividade em queiaarexploradas a historia e a cultura da nossa regiao.

1.0 que voos sabe sobre Somo comesou a histana de Mato Grosso? Os indigenas fazem
parte desse processo? (Coso o aluncs fagam alguma referéncia sobre os Bandeirantes,
perguntargquem =es foram, de onde vieram, o gque vieram fazer por agui? Onde estavam
os indigenas? Perguntar fambém para os alunos come eles acham que foi o encontro
dos indigenas com os Bandeirantes. Perguntar fambém se eles 8o diferentes e em gué.

2. @uais as lendas e os mitos gue fazem parte da nossa regido

3. Woods conhecem o Fantanal? Gue elementos fazem parte desa regido?

4. @ue elementos da nossa regido chamam a otengdo de vocss? Ma arguitetura de
Cuiabd gue elementos sempre estdo presentes? O que vocés percebem de diferente
quando andam pelas rugs centrais da cidade de Cuiaba?

5. Perguntar se giguém ja assistiy oo programa “E bem Mare Grosso”. Sobre o gue ele
fala? O que chamou a atengdo?

~., Essa afividade pode ser bem explorada, deixar que os alunos comentem
ﬁ] a vonlade, aproveitar um comeniaric que pode ndo estar relacienado as
N perguntas que estdo listodas ogui para que a partir dele se amplie o assunto.

11

Fonte:Dotto, C.M. 2021p.11.

E preciso pensar na escola como espago de formacdo e transformacgdo e de que é
necessario instigar a partieigfo do aluno na etapa de construgdo de seu conhecimento, sendo
assim, pode optege pela metodologia em que primeiro as vozes dos alunos se fazem presentes
para socializarem suas experiéncias com a leitura. Mas vale ressaltar ainda que nesse contextc
ode xar fNexpreaewgement ed N«o pressup»e necess

como legitima, pois para Orland@Q15:

Seo real da lingua nédo fosse sujeito a falha e o real da histéria ndo fosse
passivel de ruptura ndo havetimnsformacdo, ndo haveria movimento
possivel, nem dos sujeitos nem dos sentidos. E porque a lingua é sujeita ao
equivoco e a ideologia é um ritual com falhas que o sujeito, ao significar, se
significa. Por isso, dizemos que a incompletude é a condichiogdagem:

nem os sujeitos nem os sentidos, logo, nem o discurso, ja estdo prontos e
acabados. Eles estdo sempre se fazendo, havendo um trabalho continuo, um
movimento constante do simbiético e da histéria. E condicéo de existéncia dos
sujeitos e dos sedtbs: constituirerse na relacdo tensa entre parafrase e
polissemia. Dai dizermos que os sentidos e 0s sujeitos sempre podem ser
outros. Todavia nem sempre o0 sdo. Depende de como séo afetados pela lingua,
de como se inscrevem na histéria, dependem de combaltam e sdo
trabalhados pelo jogo entre parafrase e polissemia.
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Diante da exposicao anterior, € importante entendeosjgentidosle um textgpodem
ser muitos, mas nao qualquer u@s alunos podem expressar livremente suas constatacoes
durante o comgrtilhamento de ideias, mas cabe ao professor filtrar essas informacgdes e
direcionar a conversa para que ela ndo seja simplesmente um emaranhado de ideias soltas, ela:
precisam ter coerénceaserem conduzidas dentro daquilo que é proposto pelo texto.
Essasituacao exige que professor organize a ordem das participacdes, levante
hipoteses, sugira e problematize reflexdes em torno das questdes levantadas pelos préprios
alunos, ou sugeridas por ele ou outras possibilidades que ocorram no percurso da.atividad
Sendo assim, a aula pode ser concebida como um momento para os alunos falarem ou
socializarem suas impressdes. Também pode ser constituida como um espaco organizado para
promover situacdes que proporcionem aos alunos a pratica de exercitar a capaciddader
a si mesmos e aos colegas, concordar, discordar, defender seu ponto de vista, perceber que su.
leitura podeestar equivocad® ao mesmo tempo reconhecer que podem existir outras
interpretacdes de leitura além da sua. E nessa medida queetaulaum espaco de producio
de experiéncee de transformacéo.

Este mesmo conceito € explorado nas atividades a seguir:

Figura6:At i vi dade de | eitura do poema i

Passo 2 RODA DE CONVERSA

Dar inicic @ um didlogo enfre os ancs scbre o que acharam inferessante da vida do
autor mato-grossense. Dexar g conversa fluir espontaneamente, se for precio, destacar
alguns pontos importantes da biegrofla do escitor gue podem ter passado despercebido
peics alunos e pedir porg que pesguisem em casa na infemet parg ver se descobrem mais
algumas cuncsidodes sobre o autor.

19

Fonte:Dotto, C.M. 2021 p.19.
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Pass0 3: Mo inicic da awa seguinte perguntar se algum aunc frouke aiguma informagac
compiementar sobre a bicgrafla 9o escritor para compartilnar com a turma. (O fempo
de duragdo dessa afividade vai depender da guantidade de infomogtes trozdas pelos
alunos).

Passo 4: Distribuir enfre o5 aluncs o o Kyvavend e deixar que eles procurem um kooal
adeguadeo no patio o escola para fozer a leituro. Depeis de 30 minutos de lestura ivre,
para que Tennam contalo GO a b, RETomar para 4 5aka de aula e penguntar se algum
alune gostana de foper a keitura para a ciasse de aigum poema ido. Deiuar o restante o
aula parg este compartinamento.

Fasso 5: Ma auia seguinte, analisar com os aluncs o livio Kyvaverd. Questionar sobne os
elementos presentes Na capa, d ongem oo Ttulks, ler com ees a pdging “Sobre este o™,
gue falg sobre como surgiu o IS, Mo intenor do ivro, obsensar e fazer perguntas sobre as
pinturas existentes, se elas t#&m relagdo com o confeddo dos poesias, se elas representam
a nossa regido. Explorar o MAakimo a esfrufura do livre Kyvaverd, a capd, g confro-capa,
coma 580 dividioos os capitulos, o famanho dos poemas. O Titulos, 00 passar os olnos Nos
poemas, Quais palavios causam “estranhneza”, dexar g conversa Tolar” sobre os aspechos
gue chamam a atengdo do livro.

Pass0 &2 MO proxima ouka enfregar uma copia para coda aluno do seguinfe poema:

PERGUNTAIADA Giueixam-s2 de dor nas costas s nuvens
GUando rola por cima o fovdo?

Guem despertand os Copseinos se airasor a

chuva do l.‘.tj.l? Se as esireias 500 etemas

Como & que elas porecem 180 merings?

Quem cuwara o solugo ordnico  da .

borboleta? Pergurtam-se ingquietas as espurmas:
RenasceEramos em Guira cachoeira?

Serde pimos pels aredume . -

O tarnannG & Dcﬂjél.? Foi O belera do por oe 50l i
Giue escancarcy 3 boca da noites

GUE magoa semecu de espinhos o

coracdo de pequis £ pela indfierenga de um veino fronco

O que demama Kgrimas pard se gabar?
Fic:ou com o rabo vermeiho O pinoputanga
D tanho comer pitanga®

Gual engraxate lusiioy @ cosca  da .
mﬁ Escanddliza alguem
O sensual abrogo da flgueira e do ocwi®

Guem comsokad a soliddo das piovas?

Gual mogo sabend a cor da goiaba

Somente de oihor 0 casca? £ para ninar os petes

Fonte: Dotto, C.M. 2021p.20
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FiguraB:Concl us«o da Atividade de | eitura

GrUe tamiconia @ chuva sobre o o

Dizem-se a5 gofas d'agua umas as ocutras: conagem
Antes de se langarem do Vew de Moiva?

Como se lembrardo os pexes
Das baias da sua infancia?

Guem crificard a boemia da estrela da manna?
Gual o minimeo de poesias pora um ivio de poemas?
Momem de inveja as abelhas da doguna da rapadura?

Serio vaZeo-grandenses ou culabanas
Asilhas do Cuiaba?

Por quem chora o ciho d"agua?

Abslihas e oeifjo-flores
52 reconhecen mhais?

Ge mas foi essa que pegow pelka mao
Me susteve o conagdo afravés da mutiddo das ruas?

hens Culabano Scaff

Huma reda de conversa q..lesﬁunur o5 alumos sobre q.JCIiE- slementos presentes na pGE"S'K]
eles conhecem. HNofeor a convernsd com as BEQU-I"ITES perguntas:

* Yoohs acham que o eu ice do poema conhece bem O nossa regido?
» O que sefia a chuva 9o coju?

= Dxas frutas citadas, guais vood ja expeimentou? Gostou de todas?

* @Ue animais do texfo vocd conhece?

* Caso haja alguma palavra desconnecida, pesguisar com os alunos no diciondaio o
signiflicago.

* @uais foram os senfidos/sentimentos gue esse fexto PIOVoCoU em voces

vierficar se todeos os aluncs thveram g oporfunidade de compartilnar suas ideias. Observar
comatengdo o encaminnaments oo discussdo, essas pergunhas s8o scmente noreadoras,
COs0 O COMYEd cCaminhe por outros senfidos, deiar que os alunocs deferminem o namo 9a
discussdo, desde que seja denfrs do tema 9o poemea.

21

Fonte: Dotto, C.M. 2021p.21.

Na atividade3 fiConhecendo o0 poeta | Kygawes(p&3soi ab a
6) seriaproposto aos alunos que so@aBsema sua opinido sobre o poerido, podese
perceber que estratégias de ensino que ajudem o aluno a se perceber melhor co#gitsujeito
fazem avancgar no ensino de Literatumaque ampliam a visdo do alusobre os saberes
construidos com os textos literarios lidos.

A partir da conepcéao de um aluno/leitor, de escola como espaco de formacéo e de
transformacao, e de que é cada vez mais urgente que se promova a participacdo do aluno na
construcdo de seu conhecimento, € que se optou por essa dindmica em que primeiro as vozes

dos alinosse facam presentes para compartilharem suas experiéncias com a leitura.
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E importante considerar também que estas experiéncias compartilhadas s&o necessarias
para a aprendizagem, pois aquilo que nos toca, que se torna significativo, nos forma e nos
transfoma. Nessa perspectiva, o aluno/leitor quando é afetado por algo que o sensibilizou, de
algum modo isso deixara vestigios e efeitos na sua formacao.

Corroborando com essa ideia acaatAna Crelia Dias afirma que:

A leitura individual, solitaria,constréi experiéncias complexas de serem
mensuradas. O estado coletivieealidade escoldrnédo pode ser contraditério

com a riqueza das experiéncias individuais; ndo pode buscar a aniquilacdo
nem a uniformizacdo das nuances que, se diziveis a0 meniagnpante no
grupo, caminham dialeticamente ao encontro de outras experiéncias
singulares (2017, p. 241)

A partir dos elementos tedricos perceigeque o ato de ler ndo é tarefa facil. Ao ler, o
leitor precisa acionar conhecimentos de mundo e aricsl@ao que o texto apresenta
utilizandose de todas as ferramentas para que possa relacionar com as informacgdes do texto e
construir sentidos adequados ao seu contexto para, a partir desta articulacdo, construir novos
saberes.

Ainda nesta mesma linha de pensamento Vera Maquéa e Simone de Barros Berte (2019)

consideram que:

ApOs estabelecido o interesse, € importante a valorizacdo das interferéncias
dos estudantes na interpretacao dos textos, o que os levou a atuar também com
slbjetividade, pois a leitura significativa acontece mais facilmente quando nos
relacionamos com o que lemos. A desconsideracéo da subjetividade na leitura
conduz a crenca de que a sua opinido sobre as leituras néo é relevante, visto
gue existe um sentido gmto, comumente atribuido pelo livro didatico e/ou

pelo professor. Logo, sao insatisfatédrias atividades de compreensao dos textos
gue nao oportunizam aos estudantes se relacionarem com o que leem. Maquéa
e Berte (2019, p.94).

Reafirmando assim, a importda de valorizarmos o compartilhamento de ideias em
sala de aula, instigando os alunos a expressarem o que pensam, 0 que sentiram, sobre o assunt
bem como ouvir e respeitar a opinido dos colegas sobre o que foi discutido.

Para c¢complAeviceslen2(aRe )a Dies cobr i n dobpropostmmos s a
Caderno de Atividades que se planejasse com 0s alunos um passeftaa¥nairoe Jari
Este ponto turistico ficaroximo a cidade e recebe turistas de varias regides. Porém, a maioria
dos alunos ndo conhece o local. Foi escolhido este passeio para enriquecer a proposta, por Se

tratar de um lugar histoérico, que foi habitado pelos indios bororos e na regido ha wBnaiaequ
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de cavernas. A mais famosa delagyrae Jari era o local onde os indios faziam o ritual de
enterrar seus mortos. Segundo o giirag Jarina linguagem dos bororos significa morada das
almas. Com o passeio akinos telam mais conhecimento sobre @rimeiros habitantes da
nossa regiao, a cultura indigena, as caracteristicas geograficas daatggifias curiosidades

sobre a linguagem dos indios e um contato com a fauna e flora do local.

Figura9: Recorte do material enqueseriaproposto planejar um passeio com os alunos até a
cavernaAroe Jari.

Passo §: Para complementar essa atividade, pianejar com os alunos um passeic até a
Caverna Aroe Jari que fica proxima a cigade de Campo Verde.

*O local € um ponto turistico bem divuigado na regido, porém grande parte dos
alunos ndo conhece.

* A Caverng Aroe Jar tem uma extensdc ge 1.550 metros. Foi assim cenominoda peios
indios Bororos que viviam na regido e o significado € “Morada das Aimas™ e segundo
© guia local, ng cavema os indios realzavam o ritual de funeral dos seus mortos.

* Na locaficade, hd uma sequéncia de cavernas com nomes indigenas que poderdo
ser explorados peio professor, como por exempio o significado desses nomes.

No retomo para a escolka
podergo ser realizadas atividades
de reflexdes com os alunos sobre
como eles imaginam que seniam
esses rifugis que oOs indigenas
faziam.

*Como os indigenas viviam
naqueia localidade?

*Que outros rituais eles
regizavam?

*O que acharam mais
interessante durante o
passeio?

nstigar também outras reflexdes

sobre o modo de viver dos
indigenas e sobre os animas
e piantas do cemado que
identificaram no passeio, bem
como outros assuntos pertinentes
ao local que podergo surgir
durante @ conversa.

Fgura 2 Cavemna Arce Jari.
Fonte: Arquivo pessoal

Fonte: Dotto, C.M. 2021p.12,13.

Algumas atividadespoderiam ser trabalhadas de forma interdisciplinar. Seria
interessante trabalhar em parceria com os professores de dHist@eografia durante a
realizacdo desta atividade.

Nesta atividade o professor de Hist@@leaia explanar para a turma sobre os Bororos
gue habitavam a nossa regido e o professor de Geografia pode explicar sobre as espécies dc

Cerrado que os alunos encontraram durante a caminhada pela regido das cavernas.
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Na proposta a seguir, os alunaslizardo a imaginacdo escrevendo poemas ou

reproduzindo os textos poéticos de Ivens Scaff:

Figural0Apr esent a- «o da Atividade: AnALi be

Il - APRESENTACAO DA ATIVIDADE

Metodologia

Passo 1: Na participagdc da atividade “Liberte um poema”, 0s Glunos preparam uma
gaioia em que es5t3o dispostos varios poemas de ivens Cuiabano. Esses poemas serdo
copiados ou digitados pelos alunos e se quiserem poderdo fazer aigumas ilustragdes no
folna. Apds essa etapa, irdo enrolar as folhas em forma de canudo e amarrar com uma
fita.

Esses rolinnos de poesias serdo colocados
dentro de uma gaioka em que terd um
pegqueno cartaz identificando-a como
“Liberte um poema”. A gaiok ficara
exposta no sagudo da escola e durante o
intervalo os aunos das demais turmas go
colégio terdo a oportunicade de pegar
um poema & ler.

Passo 2: Na proxima aula os alunos fardo
uma leitura geleite dos poemas de ivens
Cuigbanc Scaff com fundos musicais
que terdo sido escolhidos pelos alunos e
anteriormente encaminhados ao cewlar
da professora pora que possam ser
reproduzidos enquanto ieem o5 poemas
na saig de guia.

Quando estiver perto de terminar essa
aulg, o5 alunos ja serdo avisados que

ik

Figura 9: Imogem de uma gaiola para a ctividade: deverdo escolner dois poemas que
“Liberte um poemo”. Fonte] - 2 3

constam nas obras Asas de icaro e
Kyvavera e que serdo utiizados no auio
seguinte.

Fonte: Dotto, C.M. 2021p.29.

Para a realizagéo da ativides#iamselecionados e entregues aos alunos alguns poemas
do autor para aqueles gueeftam reproduzilos, mas o objetivo principal é de que eles
escrevam seus proprios textos poéticos.

Podemos dizer que é de suma importageia se perceba a necessidade de trabalhar a
leitura literaria e possibilitar o contato dos estudantes com textos que possuam a valorizagdo de
si enquanto ser social. Como também, propitias espaco e momentos reflexivos sobre o
mundo imaginario, pois, jpartir da leitura sensorial e visual o leitor adquire varias formas de
ver e ler o mundo a sua volta. E importante destacar que a leitura, literaria ou ndo, precisa servir
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de estimulo para o leitor se envolver mais com as coisas do mundo, dialogar wnmneose
encontrar consigo mesmo. Quando isso acontece de maneira criativa e inteligentse lbera
imaginario do leitor, estimulando sua participacéo na historia, no exercicio ludico de ler o e no
mundo.

Para Candido (1995, p. 242) todo ser humanosséeede literaturagla € um direito
alienavel ninguém consegue passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficgéo,
assim a literatura parece corresponder a uma necessidade que precisa ser satisfeita e cuje
satisfacdo constituiud i r ei t o. E acrescent a, Achamar ei
possivel, todas as criacdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos 0s niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, casste, até
formas mais complexas e dif2ceis da produ- <
discursos apresentados refesgamais uma vez a importancia de se priorizar o ensino de
literatura na escola, pois por meio dela dialogamos, expomos opimit@esfestamos
sentimentos, emocgdes, nos relacionamos e nos conhecemos culturalmente

Dianteda pretensdo deste trabalho sobre a relevancia em trabalhar leitura literaria nos
anos finais do Ensino Fundamental a fim de melhorar a leitura e escrita dosrafiangamos
0 apoio as contribuicdes de Candido (1995), ao evidenciar o acesso a Literatura, um direito de

todo cidadao. Segundaoautor,

a funcdo da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que explica
inclusive o papel contraditérimashumanizador (talvez humanizador porque
contraditério). Analisanda, podemos distinguir pelo menos trés faces: (1)
ela é uma construcdo de objetos autbnomos como estrutura e significado; (2)
ela é uma forma de expressao, isto é, manifesta emocdes e doviménado

dos individuos e dos grupos; (3) ela é uma forma de conhecimento, inclusive
como incorporacao difusa e incoigste (CANDIDO, 1995, p. 176).

A partir de quando compreendermos o poder influenciador que a literatura exerce no
individuo, entdo pesberemos a importancia @aluno ser guiado por alguém especialista em
leitura, o professor. E quando esse caminho ocorre de forma efetiva, 0 aluno estara mais
proximo de alcancar a capacidade leitora e reflexiva de forma plena. Temos consciéncia de que
somente a escola e o professor ndo sejam suficientes para a formacéo de uma geracgao de leitore:
literarios, mas a partir de novas praticas de leitura em sala de aula, talvez sejam percebidas
melhorias que impactem na qualidade das praticas leitoras e talalesorita.

Outra atividade proposta no Caderno, denominadai At i Vv Asdsade &aros de

| vens Cui et queserias8gerald tfalbalhar uma série de elementos ligados ao Mito
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de icarg observase quevarias relacbes podeser estabelecidas a partir da histéria do
personagengrega O objetivo principal foi o de relacionar as poesias do escritor com alguns
elementos da mitologia grega. A pretensé@ona degue os alunos percefsen que a partir do
poema @ As as 0 ongidesadopro eleenensodocal, peskefazer inUmeragyacdes
com outras artes que tratam do mesmo t&oao por exemplo, assistir videos que contam a
histéria de icaro, promover troca de ideias entre os alunos sobre as impressdes que tiveram da
histéri;;assi stir ao clipe da Banda I ron Maiden
pesquisar a traducéo da letra da musica e compartilhar ideias sobre a muasica

Depois que todas essas atividasgigsmbem exploradas, poese retornano poema e
discutir can os alunos se eles conseguem fazer uma releitura do texto fodtisoa s de € cC «
agora com a visao ampliada sobre o assunto.

Hélder Pinheiro (2006) afirma que em relacdo aos papéis do texto, aodiansrios
em dialogo, apontamontribuicdes para o alargamento dos sentidos, ajudando o planejamento
do professor que passa a adelpséas situacdes de escuta que serdo demandadas no momento
da aula.

Sobre o exercicio de releitura do texto Ana Crelia Dias (2017) ponderanytexto
relido em variadas perspectivas e situacfes alarga o olhar sobre ele, possibilitando o
multidimensionamento da compreensao que se dara a partir de variadas rela¢des de producao

Para encerrar essa atividade ® @Coovm st a
lembrar aos alunos que a leitura deleite é aquela que eepete simples prazer de ler. Nao
serdo feitas discussbes apOs a leitura. A leitura deleite pode se tornar um entretenimento
saudavel que ensina, informa e forma o leitor, de uma raameitivante e alegre. Se este tipo
de leitura se tornar um habito nas escolas, a medida que a prética da leitura se sedimenta e se
torna um prazer, o leitor aprende a desfrutar da leitura, formula juizos de valor sobre os
significados aprendidos, sobre dequacédo das ideias, comparaagocom experiéncias e

leituras anteriorge amplia o repertério literario
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Figurall: Recorte da atividade a partir do Mito grego icaro

- APRESENIA(;IZ\O DA ATIVIDADE
Metodologia

Passo 1: Fazer uma breve exposigdo do que se trata g mitologia grega, falar dos principais

deuses, perguntar cos alunos se
connecem alguma histdria ou
algum personagem da mitologia
grega. A seguir assistt com os
alunos @ um wvideo do youtube
“As asas de icaro”.

Passo 2= Discussdc com a turma
soore os efeitos de sentidos
provocados peic wvideo. Pedir
para que os alunos recontem o
histona e namem suas impressdes
sobre @ histdria.

Passo 3: N proxima auia distribuir
entre o5 Qlunos o poema: Asas de
icaro.

Figurs 7: Video co Youtube - Azaz de o
Fonte: hitpe/ i pinmg.com!

H24800 07 ol fbc 4-FAR0G-2480=2 Ing

Fonte: Dotto, C.M. 2021p.24,25.

Figural2Recorte do Caderno de Atividades co
sugestéo de proposta de trabalho a partir do poema

ASAS N&o &€ magoa
Magoa constrange o coragdo

Enquanto vocé passa Feito nodoa

“fugaz-

Mao & melancolia
Com o5 s2us (seusg)

Melancclia tem no funde sua dogura

E nas observamos E vazio, abismo, deserto, vacuo, espago

-sEMm paz —

Eu com os meus [meus?) Procure ajuda

Me vem o monge antigo

Que entre ervas e alfarabios

mora no fundo de mim

Ma sua sabedona obscura

me sentencia de um modo que lhe parece
claro

Universos paralelos solitarios
Separados por espacos siderais

Penso em quando fomos
Quanto fomos, anos atras
Astros em conjungao astral N . q "
O amor 5o asas... de lcaro”.
Me vem manso umn senfimento
Mao & tnsteza
Tristeza € dgua de enchente
Invadindo campos emocionais

lvens Cuiabano Scaff

2R
Fonte: Dotto, C.M. 2021p.25.
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Percebese que a poética de Ivens Scaff nem sempre traz como temaseteenentos
regionais, alguns poemas tratam de tem8tica
além de citar o personagem mitoldgico, aborda um tema que atinge a maioria dos jovens: o
amor. Portanto, acredit® que se o aluno tiver contatwn esse tipo de poema, com temas que
contextualizem a realidade do estudante,-abra perspectiva para outras leituras. Pade
também avaliar as possiveis relacbes que o aluno pode fazer a partir desse poema: mitologia
grega, poesia regionaloeamor como tematica universal, o que € motivo de alargamento dos
sentidos e das relacdes por parte do leitor.

Diante da exposicéo anterior, € importante entender que as relacdes estabelecidas entre
o mito de icaro ndo sdo simplesmente uma acumulac&adds,dsem nenhuma relagéo, pelo
contrério, essas relacdes tém que apresentar ao aluno uma multiplicidade de caminhos para que
ele possa fazer ligacbes e construir seu conhecimento. Assim como essa atividade, séo
apresentadas também outras ao longo do rakateoticias, entrevista, reportagem, filme que
ajudam a tornar mais facil a contextualizacdo de alguns assuntos do Caderno de Atividades.

Para encerrar as atividad#s material de apoio aos professdmam sugeridas varias

propostas para que os texpmgticos continuem sendo trabalhados de forma ludica:

Figural3: Recorte da atividade em quealsnos produziam textos poéticos para expor na
escola.

Passo 3: Na aula seguinte, j&@ com os poemas devidamente escolhidos, os alunos os
reescreverdo num pedaco de papel cartdo, poderdo ilustra-los e depois vao pendurd-os
nas arvores do patio da escola & também em guarda-chuvas que estardoe pendurados e
abertos no sagudo da escola.

Esza atividade serd denominada "Tempestade poétfica”. Os alunos das demais turmas
também terGo a oporfunidade de lerem os poemas espalhados pela escola.

Os alunos também vao criar marcadores de paginas com poesias do autor e distribui-las
para os colegas de outras turmas da escola.

Depois de todo esse contato que os alunos tiveram com as poesias, chegou a hora de
produzir as suas poesias. Num primeiro momento serd tocada uma musica de fundo na
sala de aula para que os alunos se acalmem e entdo possam comegar a produzir.

As poesias serdo levadas para casa para gque entdo sejom novamente relidas por eles
e as trar@o novamente para a escola no dia seguinte para gue sejam entregues para o
professor e também para que troquem ideias com ele sobre o que quiseram escrever e

31

Fonte: Dotto, C.M. 2021p.31.
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Figural4: Continuacéo da atividade anterior
32

T ’! quais sentimentos vieram a fona na hora da escrita.
A‘M © professor ird ler com calma os textos poéficos
. produzidos e fazer uma devolutiva aos alunos a fim

" de comentar o que ficou bom e o que poderia ser
meinorado.

"\ Depois de reescritas as poesias, aqueles alunos que
se sentirem @ vontade, poderdo socializd-ias com os
demais colegas. Poderdo também ser expostas no
mural da escola.

Wiw Cada aluno produzird um podcast com a leitura da
% poesia escrifa por ele, ou se preferir poderd fazer
a leitura de um poema de ivens Cuiabano Scaff.
Os podcasts serdo compartihados no grupo de
whatsapp da sala.

Passo 4: Pintura nos muros da escola de alguns
poemas de Ivens Cuigbano e oufros produzidos
pelos poetas. Nesta atividade teremos a ajuda do
diretor da escoki que também & professor de Arte.

Figura 10: Péfio da escola com os poemas nas

Fonte: Dotto, C.M. 2021p.32.

Para a execucao das Atividadesiamrealizadas em média 40 aulas de leitura com a
turma para que os alunos pudessem expor suas impressoes, seus post@ssias alegrias
e tristezas, seus pontos de vista, suas dificuldades, enfim, o0 maximo daquilo que a leitura do
texto poético lhes proporcionou, a fim de que as experiéncias com a leitura dos poemas nao
ficassen restritas ao universo particular de cad@tor, mas possa ser compartilhadae
ampliada. Durante a realizacdo, € importante procurar ao maximo fazer aparecer a voz dos
leitores, a exemplo do que se buscou nos gquestionarios. Isso nao significa que se pretende
estacionar junto dos alunos amas impressdes e experiéncias iniciais, em sua identificagdo
mais pessoal com a obra, mas também provocar reflexdes sobre como contribuir para que os
alunos avancem um pouco mais e ampliem suas experiéncias por meio de novas interacées com
0 texto e com ®demais leitores a sua volta.

Cecilia Bajour faz importantes consideracfes sobre a situacdo de escuta nas aulas de
Literatura como procedimento metodoldgico:
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Essa concepdao dialdgica da escuta faz parte de todo ato de leitura em que se
busqueabrir signifcadoseexpandios de modo cooperati v
de textos artisticos, as perguntas, a instabilidade e o caréater provisorio das
respostas, a possibilidade de criar e recriar mundos a partir do que foi lido, o
estranhamento em face do conteldo datronhecido se entrelagam mais do

que em outros discursos, com o jogo sempre aberto das formas. (BAJOUR,
2012, p.25)

Sendo assim, considesa que a leitura propicia o dialogo com outros textos ja lidos
pelo aluno. E dessa forma que os sentidos se é&parrecriando os mundos que podem ser
muito diferentes daquele proposto pelo textomo ja dizia o filésofo aleméo Leibniz (1646
1716) a intelig°ncia ® medida pela quanti da
cérebro. Essas figurinhas nadasvs#io do que situacdes ou padrbes de comportamento que sao
adquiridos pelas experiéncias préprias e pela absorcéo das experiéncias alheias, principalmente
atrav®s da Il iteratur a. Usar essas dAfigurin
realidade nos torna mais capazes e mais inteligentes.

A leitura ndo se realiza a partir de um vazio de saberes, a sua atuacdo € um campo de
significacdo reconhecivel em que o novo texto se introduz para significar. E preciso entéo,
construir condi¢des para acefta capacidade simbdlica e aumentar a aptiddo de compreensao
do aluno/leitor. Para que isso acontecasenecessario ajudar a aprimorar a habilidade que
esse aluno tem de construir arquivos de memdria que vao daxiligprocesso da construcao

de sentos a partir da leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir com a maxima de que palavra € poder, como se costuma dizer.
Acreditar no poder das palavras € acreditar ao mesmo tempo no que elas podem fazer conosco
e no que podemos fazer com elam nossas relagdes cotidianas com as palavras, podemos
condenar ou perdoar, negar ou confirmar, aceitar ou recusar ideias, comecaxperiéncias
gue de alguma forma passam a fazer parte daquilo que somos. Assim, dominar as palavras €
um meio para constnuse a si proprio.

A palavra enquanto construcdo estética regabada dimensdo por meio do processo
criador proporcionadpelaliteratura se torna uma possibilidade de renovar nossa capacidade
de percepcao e apreensdo do mundo, dos outros e de nés mesmos.

A poesia tem o poder de eternizar herois, fundar culturas, emocionar os homens, porque
ela é capaz de cativar o leitor dedsds idades e de todas as épodasentrar na escola, a
poesiadeve passar a ser entendida como fruicdo, antes mesmo de seowistéorma de
producao/apreensdo de conhecimento e, portanto, indispensavel ao processo de formacédo e
transformacéao do leito

Percebi que com axperiéncia de mais de vinte anos em sala de aslalunos
apresentam uma consideravel dificuldade e deficiéncia em escrita e leitura. Outro aspecto
observado neste estuttn de que a poesia, embora esteja presente no livro didathuitas
vezes é tratada como género textual, ou esta sendo atitiaab mero aparato de utilizacdo
para o estudo de linguAssim nédo falta a presengke poema na sala de aula, mas sim
estudo literario aprofundado sobre o poep@ parte dos meddores. Da mesma forma, o
conhecimento sobre a producéao literaria local tesméundamental para que se compreenda o
universo global de producgéo da literatura brasileira. Mato Grosso possui um vasto material
ainda inexplorado. No entanto, o que se tentlyz@o nos Ultimos 5 anos, ja estabelece um
corpusconsideravel que, se bem aproveitado, pode propiciar mudancas de atitudes na escola,
sem perder de vista o trabalho coletivo e de trocas das experiéncias entre as diversas disciplinas
do curriculo.

Ao andisar o trabalho com a literatura nas escolasséamecessario considerdesta
forma, que ha um desinteresse da grapdete dos alunos pela pratica da leitura, mais
notadamente quando se trata do texto poético. Assim, justidieamportancia de pesquisas
voltadas para a discusséo de estratégias metodoldgicas que possam contribuir para a reversac

dessa realidade, visando a elaboracéo de propostas que fagam parte do cotidianpcdoon@uno
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esta que ora apresentamos que pretenddlmantom o processde leitura e escrita na escola,
visto que um dos maiores desafios da educacgéo escolar contemporanea esta em desenvolver no
estudantes a proficiéncia em leitura e habilidades na escrita.

Com este estudo pode constatar que o profems em sua acdo pedagodgica, tem por
finalidade criar condicGes para o desenvolvimento das areas afetivas, cogisiceas, $ocial
do aluno, bem como orientar, apoiar e mediar o conhecimento do aluno, mas para que isSso
aconteca € necessario que tenhehegimentos tedrico metodoldgicos pqua sua pratica seja
efetivada. Ateoria além de seu poder formativo, dota os sujeitos de pontos de vista variados
sobre a acéo contextualizadapreciso ainda que na escola sejaoposta a autonomia e a
criticidade dos alunos, oportunizantltes o entendimento de suas necessidades comunicativas
na atribuicdo de sentido do conhecimento a partir de suas experiéncias relacionando saberes
escolares e saberes sociais, culturais e poliflaai isso corrobora para qaeaprendizagem
ocorra de forma eficaz.

A variedade de diferentes emocdes que a linguagem poética traduz, pode colaborar para
que haja a seducdo dos alunos para um aprendizado efetivque chamamos de poder da
palavra, esta forma dsensibilichde do leitor perante o texto que, bem conduzida, pode
transformar uma situacao.

Todas estas scussdes se tornaram mais evideatpartir do Mestrado Profissional.

Por meio dele nos foi oportunizado reconhecer, planejar acdes e tentar nuaddiesitque ha
muito tempo ja €80 enraizadas na escaaque em r@da colaboram para o aprendizado,
principalmente no que diz respeito@mtato com aextoliterario.

Nesse sentido, Brofletras contribui amplamente para novo olhar sobre o ensina d
Literatura no sentido de ser voltpara os professores do dtimo Fundamental, através da
proposta de intervencao desenvolhadatumas de 1° ao 9° anos@estrandos que optam por
trabalhar a teoria literaria, planejam suas atividatieecionadas paratas turmas, uma vez
qguenormalmente a maioria dos alunos sé tera um contato mais efetivo com a Literatura a partir
do Ensino Médio. Sendo assimProfletras traampactos para o ensino de literatura no Ensino
Fundamental.

Osestudos literarios proporciorsan uma nova maneira de olhar para as metodologias
até entdo aplicadas nas aulas de Lingua Portuguesa, promovendo um deslocamento das prética:
antigas para novas condutas em sala de aula.

Em varios momentos da sequéncia deste estudo, hiesefios. A pandemia da
Covid/19 foi o principal obstaculo a ser enfrentaglopm ela uma série de novos fatores que

acompanharam e dificultaram a reafdo dos objetivos iniciaibldo poder aplicar em sala de
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aula o projeto de intervencao foi uma etalifécil de ser superada e optar pela proposta
propositiva também. Como ja foi dito anteriormente, a opgao por néo trabalhar as atividades de
forma remota se justifica pelo fato de que a maioria dos alunos do 9° ano da escola néo tém
acess@ internet e ajdar a proposta somente para os alunos que tém mais condicdes financeiras
nao pareaeser uma maneira eficiente de ofereagmesmas condi¢cdes de producdo a todos

os alunosSendo assim, optese pela elaboracdo de um Caderno de Atividades que fosse
distribuido nas escolas do municipio para que auxiliassem os professores de Lingua Portuguesa
a desenvolver a leitura e a escrita dos alunos através de unoatprdp atividades com a
poesia, neste caso especifico, do esdwens Scaff.

Considerando que ritas alunos ja possuem um conhecimento sobre poemas, percebe
se que é possivel desenvolver atividades que motevértroduzam os textos poéticos. E
possivel ainda criar um ambiente de leitura e reflexdo como norteadores que sustentem o
processo de analisids poemas, e a producao escrita individual e coletiva dos alunos.

Levandese em consideracao as leitudes tedricos estudados, verifieee que é
possivel, através da poesiastigar o aluno a se sentir sujeito/leitor literario, a seaticapaz
ainda de encontrar sentidos, construir imagens, inferir significados a partir das relacdes feitas
com o texto.

Este estudo esta longe de resolver as deficiéncias em leitura e escrita encontradas em
sala de aula, porque fazem parte de um conjunto de fatag®dem ser responsaveis pelas
falhas na obtencdo de melhores dominios no desenvolvimento do conhecimento da leitura e
escrita. No entanto, apresenta uma série de sugestfes de trabalhextmpoético possivel
de aplicacdo. primoradas servira deum instrumento a mais para auxiliar os professores a
tornarem os alunos/leitoragentes que refletem e constrogmpr@riaa autonomia

Nosso trabalho foi propor a formacao légoreséscritores por meio da leitura de
poemas. Sabemos que este processo ndo ocorre com agdes a curto prazo, porém sabemo
também que é uprocessoe um vir a ser Para que ocorra efetivamente é preciso que haja um
inicio. SO assim saberemos se vai dar cantadw. E assim esperamos: depois de trabalhadas
as atividades com a poetide Ivens Scaff possamos proporcionar atividades que possibilitem
gueos alunose torneml ei t ores e escritores com mai s cC

mundo de uma formafdéirente de como faziam antes.
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APENDICE

1. Cronograma Inicial

CARGA

MES/ANO/FASE HORARIA

ATIVIDADE

Apresentacdo do projeto para a gestdo da escola
para a turma. Levantar o conhecimento prévio da
turma sobre os temas relacionados aos poemas;
Marcoi 12 fase | 4h como o conhecimento que tem sobre poemas.
Também serdquestionados sobre o que sabem s¢
o Pantanal, sobre Cuiab@, sobre as caracteristica
nossa regiao.

Textos sobre os mitos, a terra, animais do Pantan
documentarios sobre o Pantanal.

Semanas 2e 3 | 4h
Abril - 22 fase

Semana 1 4h

Pesquisa no labok@io de informatica da escola
sobre o mito fundacional de Cuiaba.

Discussao com os alunos sobre a histéria de Matt
Grosso, o século XVIII, os indigenas

Semanas 2 3 4h

Maioi 32 fase

Pesquisa com os alunos sobre 0s mitos.

Video: Omito de icaro

Selecdo dos materiais pesquisados pelos alunos,
minha orienta¢@o, com o uso de critérios que
estabeleceremos para tal atividddstura dos
poemas de Ivens Cuiabano Scaff

Leitura, discusséo e selecao dmimacdes dos
poemas e textos escolhidos.

Semana 1 4h

Semana2e3 10h

Semana 4 8h

Junhoi 32 Fase

Observacéao de obras de arte relativas a temas
regionais pintados por artistas locais. Discuss&o S
Semana 1 6h a relacéo entre os poemas lidos e as obras de art
Discussao com os alunos sobre aspectos da poes
guais elementos da cultura regional encontraram
poemas.
Escrita e ilustracfes dos poemas de Ivens Scaff
muros da escola.
Producado de poemas para posteriormente agogp3
em uma coletanea. Exposicao dos poemas produ
pel os alunos nurmpaaaicayv
comunidade escolar.

Semana 2 8 horas

Semana3e4 8 horas




2.Caderno de Atividades
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ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA, TECNOLOGIA E INOVACAO
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
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APRESENTACAO

Um dos objetivos de ensinar Lingua Portuguesa é o de ampliar a competéncia linguistico-
discursiva e aumentar as formas de parficipacdo social dos sujeitos, incenfivando a
autonomia intelectual e a emancipacdo social.

E preciso que o funcionamento da linguagem materializado em textos diversos, como por
exemplo o poema, esteja presente efetivamente nas aulas de Lingua Portuguesa. Ensinar
Portugués hoje, tornou-se uma tarefa desafiadora e ao mesmo tempo dindmica, Util e
transformadora.

Para desenvolvera capacidade de leitura compreensiva e critica é necessdrio movimentar-
se entre o texto e o contexto, acionando conhecimentos de mundo, de lingua, realizando
inferéncias e interpretando. E nesse contexto que este CADERNO DE ATIVIDADES foi
pensado e surgiu como resultado das pesquisas relacionadas aos estudos literdrios durante
o PROFLETRAS oferecido pela UNEMAT/ Cdceres.

A proposta de estudo foi pensada para ser desenvolvida junto aos alunos do 9° ano da
Escola Estadual Ulisses Guimardes de Campo Verde/ MT, porém como houve a Pandemia
da Covid/19 as aulas presenciais foram suspensas, as afividades ndo puderam ser
aplicadas. Portanto, como produto final foi elaborado este Caderno de Atividades que
poderd ser aplicado por outros professores que tenham interesse em trabalhar poesia em
sala de aula.

Sabe-se que a escola é um espacgo privilegiado para a prdtica de leitura e escrita e os
professores, em especial, assumem esse papel relevante na tarefa de articuladores e
mediadores dessas prdticas.

Considerando que o ensino de literaturasomente faz parte do contelUdo curricular do Ensino
Médio, pretende-se também com este caderno, ampliar as atividades com poemas na
sala de aula do Ensino Fundamental procurando colaborar para a realizagdo de praticas
pedagdgicas diferenciadas.
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Caro(a) Professor(a):
E por meio da linguagem que se produzem e compreendem efeitos de sentido desejados.

As aulas de Lingua Portuguesa deveriam também visar ao desenvolvimento de prdticas
de leitura e escrita capazes de despertar o envolvimento, a motivagdo e o interesse pela
leitura com vistas & proficiéncia leitora.

A leitura poética pode tornar-se uma aliada dos jovens que procuram experimentar o
mundo conhecendo-o e construindo a sua subjetividade perante a realidade que os
afeta.

A linguagem poética atua sobre a sensibilidade e desperta para a manifestagdo do
poético no mundo, nas artes e nas palavras. O convivio com a poesia favorece o prazer
da leitura do texto poético e pode auxiliar no desenvolvimento de uma percepgdo mais
rica da readlidade. Em cada poema hd um arranjo de palavras que produz diferentes
sentidos no leifor.

Assim, a leitura de poemas amplia a sensibilidade, o gosto pela linguagem literdria e a
capacidade de refletir sobre o mundo, as relacdes humanas e a prépria questdo da
identidade. O texto lirico exige abordagens criticas e abertas a novas formas de andlise e
recepcdo.

A amplitude do potencialreflexivo que a poesia proporciona enquanto linguagem, permite
que sua presenca nas salas de aula, seja reconhecida como um recurso importante no
sentido de colaborar na qualidade do letramento literdrio, ampliando o acesso de leitores
de poemas a esse potencial.

Pensando nessa perspectiva, tanto de promover a leitura especifica de poemas em sala
de aula, quanto no movimento de auxiliar no processo de identificagdo dos alunos por
meio de obras que provoquem o reconhecimento de si, do outro e do mundo através da
representacdo artistica, é proposto neste caderno uma proposta de leitura que promova
o0 encontro dos alunos com a cultura cldssica e a local que estdo presentes na poética de
Ivens Cuiabano Scaff.

A dimensdo multidisciplinar da literatura, a marca constante da sensibilidade como canal
para a fruicdo de um poema e a eficdcia que a literatura tem de promover reflexdes
sobre o ser, a justica e demais femas relevantes sdo motivos convincentes para se lutar por
um espago mais digno para a literatura nas salas de aula do Ensino Fundamental.

Figura 1- Capa do livro
Kyvaverda

Figura 2 - Capa do livro Asas
deicaro
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ATIVIDADE 1

CONHECIMENTO PREVIO

| - IDENTIFICAGAO DA ATIVIDADE

ANO / SERIE ’ ATIVIDADE TEMPO PREVISTO

Conhecimento da turma

9° Ano 2 aulas

sobre poesia

Conteudo
Pratica de linguagem: leitura/ debate. Poesia, cantigas de roda, quadrinhas, cordel.
Compreensdo em leitura de textos literdrios.

Conceitos/Nocoes que sustentam a elaboracdo da atividade
Sondagem.

Objetivo Geral
Oportunizar aosalunos a construg&o dos conhecimentos sobre a poesia e o aprimoramento
das capacidades linguisticas em ler e interpretar por meio de leitura de textos poéticos.

Objetivos especificos

e|nvestigar o conhecimento do grupo sobre poesia.

¢ Ler e compreender poemas a fim de ampliar suas experiéncias e construcdo da
autonomia.

ePromover exercicio reflexivo de modo a oferecer condicdes para o efetivo
engajamento da turma no que se refere a poesia.

*Buscar e selecionar textos poéticos, quadrinhas, cantigas de roda e cordel.

*Lere compreenderpoemasreconhecendo sua estrutura e identificando alinguagem
conotativa empregada, bem como a construgdo de novos sentidos.



Il - APRESENTACAO DA ATIVIDADE

Metodologia
Esta atfividade pode ser realizada numa roda de conversa na sala de aula, em que serd
encaminhada pelo professor uma sondagem para um diagndstico inicial sobre o gosto
pela poesia.

Verificar se os alunos conhecem cantigas de roda, quadrinhas, cordel, pois essa atividade
permite descobrir se os alunos j&d tém contato com o género poético e seus aspectos
estruturais: verso, rima, ritmo, musicalidade.

Pois, assim como afirma Anténio Candido (2004, p. 186) “a literatura corresponde a uma
necessidade universal que deve ser safisfeita sob pena de mutilar a personalidade,
porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e d visdo do mundo ela nos organiza, nos
liberta do caos e portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura é mutilar a nossa
humanidade”.

As respostas dos alunos nessa primeira roda de conversa e também as duvidas
apresentadas poderdo ser elementos norteadores para as préximas atividades.

A partir das respostas dos alunos serdo encaminhadas as préximas etapas. Caso alguns
alunos ndo tenham tido uma bagagem nainf&ncia sobre cantigas de roda, serd necessdrio
trazé-las para a sala para um contato maior.

REFERENCIAS

CANDIDO, Anténio. Direito & literatura. In: Candido, A. Vdrios escritos. S8o Paulo/Rio de
Janeiro: Duas Cidades/Ouro sobre Azul, 2004, p. 169-191.

SCAFF, Ivens Cuiabano. Asas de fcaro: versos de enamoramentos e seus anténimos. 1.ed.
Cuiabd: Entrelinhas, 2016.

. Kyvaverd. 1° ed. Cuiabd: Entrelinhas, 2011.
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ATIVIDADE 2
@@ (re) DESCOBRINDO
A NOSSA TERRA

| - IDENTIFICAGAO DA ATIVIDADE

ANO / SERIE ’ ATIVIDADE TEMPO PREVISTO

Pesquisa sobre a nossa

9° Ano i~ 5 aulas
regido

Conteudo
Pesquisa. Leitura. Oralidade. Compreensdo de textos literdrios e informativos. Roda de
conversa. Producdo de cartazes.

Objetivo Geral
Oportunizar aos alunos a ampliacdo da construgdo de conhecimentos sobre aregido em
que moramos, bem como um pouco da cultura local.

Objetivos especificos

*Buscar e selecionar, com o apoio do professor, materiais que dizemrespeito & cultura
de Mato Grosso.

*Divulgar para os colegas e demais alunos da escola algumas curiosidades sobre a
nossa regido através da elaboracdo e exposicdo de cartazes.

¢ Valorizar a froca coletiva de experiéncias no grupo.

Il - APRESENTACAO DA ATIVIDADE
Metodologia

Passo 1: A atividade serd realizada primeiramente a partir de uma roda de conversa com
os alunos sobre os assuntos a serem abordados. A roda de conversa serd direcionada de
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forma com que todos os alunos tenham a oportunidade de participar e poderdo ser feitas
as seguintes questdes:

Vale lembrar que estas questées sdo apenas norteadoras, é importante
deixar a “conversa” fluir naturalmente entre os alunos sendo que a resposta
de uma pergunta leva a outra questdo e assim sucessivamente, portanto
as questdes abaixo sé servirdo de roteiro, caso os alunos ndo direcionem o
assunto para o tema proposto.

E preciso criar um ambiente de seguranca para treinar a mediac&o. Andruetto (2012)
afirma que no inicio, os alunos falam sobre eles porque é o assunto que ele tém mais
seguranca, talvez essa seguranca seja sé sobre si mesmo, e isso pode ser um ponto de
partida para uma roda de conversa produtiva)

QUESTOES

1. O que vocé sabe sobre como comecou a histéria de Mato Grosso?2 Os indigenas fazem
parte desse processo? (Caso os alunos facam alguma referéncia sobre os Bandeirantes,
perguntar quem eles foram, de onde vieram, o que vieram fazer por aqui¢ Onde estavam
os indigenas? Perguntar também para os alunos como eles acham que foi o encontro
dos indigenas com os Bandeirantes. Perguntar também se eles sdo diferentes e em qué.

2. Quais as lendas e os mitos que fazem parte da nossa regido?

3. Vocés conhecem o Pantanal? Que elementos fazem parte dessa regido?

4. Que elementos da nossa regido chamam a atencdo de vocés?e Na arquitetura de
Cuiabd que elementos sempre estdo presentes? O que vocés percebem de diferente
quando andam pelas ruas centrais da cidade de Cuiabd&?

5. Perguntar se alguém j& assistiu ao programa “E bem Mato Grosso”. Sobre o que ele
fala? O que chamou a atencdo?

Essa atividade pode ser bem explorada, deixar que os alunos comentem
a vontade, aproveitar um comentdrio que pode ndo estar relacionado as
perguntas que estdo listadas aqui para que a partir dele se amplie o assunto.

11
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Passo 2: Depois dessa roda de conversa pode-se solicitar aos alunos que pesquisem em
casa ou no laboratdrio de informdtica da escola mais algumas curiosidades sobre a regido
em que vivem.

Na préxima aula poderdo trazer essas informagdes para a sala de aula. Essas informagdes
poderdo ser trazidas em revistas, livros ou salvas no celular. Ou ainda poderd ser criado um
grupo da sala na plataforma Whatsapp para que sejam postados os materiais pesquisados
pelos alunos.

Passo 3: Na aula seguinte refomar as discussdes da Ultima aula e verificar os materiais
trazidos pelos alunos.

Convém lembrar que a roda de conversa enriquece o conhecimento do
aluno e auxilia o professor a avaliar o aluno sem que ele se sinta, efetivamente,
avaliado. Sendo assim, cada aluno vai compartilhar com a turma aquilo que
pesquisou sobre a nossa regido.

Passo 4: A partir do que foi compartilhado nas aulas passadas, formar pequenos grupos
de alunos (4 alunos no mdximo) e confeccionar cartazes sobre as curiosidades do Mato
Grosso. Direcionar os grupos para que exponham dreas diferentes nos cartazes, por
exemplo: lendas do Mato Grosso, Pantanal, artistas e escritores, processo de colonizagdo
enfre outros.

Ideia:

Posteriormente podera ser feita uma exposicdo na escola dos cartazes
confeccionados pelos alunos.

Passo 5: Para complementar essa atividade, planejar com os alunos um passeio até a
Caverna Aroe Jari que fica préxima a cidade de Campo Verde.

*O local € um ponto turistico bem divulgado na regido, porém grande parte dos
alunos ndo conhece.

¢ A Caverna Aroe Jaritem uma extensdo de 1.550 metros. Foi assim denominada pelos

indios Bororos que viviam naregido e o significado é “"Morada das Almas” e segundo
o guia local, na caverna os indios realizavam o ritual do funeral dos seus mortos.

*Na localidade, hd uma sequéncia de cavernas com homes indigenas que poderdo
ser explorados pelo professor, como por exemplo o significado desses nomes.
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No reforno para a escola
poderdo ser realizadas atividades
de reflexdes com os alunos sobre
como eles imaginam que seriam
esses rituais que os indigenas
faziam.

e Como os indigenas viviam
naquela localidade?

* Que outros rituais eles
realizavam?@

*O que acharam mais
interessante durante o
passeio?

nstigar também outras reflexdes
sobre o modo de viver dos
indigenas e sobre os animais
e plantas do cemado que
identificaram no passeio, bem
como outros assunfos pertinentes
ao local que poderdo surgir
durante a conversa.

MATO GROSSO. Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso: Anos iniciais.

Figura 3: Caverna Aroe Jari.
Fonte: Arquivo pessoal

Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso. Cuiabd: Seduc, 2018.
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ATIVIDADE 3
CONHECENDO O POETA

IVENS CUIABANO SCAFF
E SUA OBRA KYVAVERA

| - IDENTIFICAGAO DA ATIVIDADE

ANO / SERIE ’ ATIVIDADE TEMPO PREVISTO

Apresentacdo do escritor e

9° Ano 9 aulas
suas obras para os alunos.
Conteldo
Pratica de linguagem. Leitura. Oralidade. Compreensdo em leitura.
Objetivo Geral
Despertar o gosto pela leitura de poemas através das obras do escritor cuiabano Ivens
Scaff.

Objetivos especificos
* Proporcionar aos alunos momentos de leitura deleite para que possam desfrutar do
prazer da leitura.
¢ Estimular nos alunos a expresséo de seus sentimentos.

¢ Incentivo a exploragdo dos efeitos de sentido construidos pelo contato direto dos
alunos com o texto poético.

¢ Vdlorizar a troca coletiva de experiéncias no grupo.

e Compartilhar pontos de vista.

Il - APRESENTAGCAO DA ATIVIDADE

Metodologia



Passo 1: Leitura da transcricdo da Entrevista com o poeta Ivens Cuiabano Scaff retirada
da revista EDUCACAO, CULTURA E SOCIEDADE (Sinop/MT/Brasil, v. 8, n. 1, p. 369-379, jan./
jun. 2018. 371ISSN: 2237-1648).

REVISTA ECS: ESCRITOR IVENS, CONTE-NOS UM POUCO DE
SUA INFANCIA E DE SUA JUVENTUDE EM CUIABA.

IVENS CUIABANO SCAFF: O mundo mudou tanto que o
que vou escrever pode parecer ficgdo. Comego dizendo
que era um mundo independente dos pais. Crianca ndo
se metia em assunto de adultos, mas por outro lado o
mundo das criangas era um mundo paralelo. Tinhamos
uma obrigacdo, chegar em casa quando escurecesse.
Fora isso a liberdade era total apesar de vigiados pelo
suporte familiar e social, vizinhos, empregados, parentes.
Todos conhecidos e atenfos a nossa seguranca. Mas
guem comandava as atividades éramos nds, as criangas.
Quase um cddigo de honra ndo ficar dando “parte” para
os adultos.

A minha inféncia em Cuiabd era um pouco diferente por
ser morador do bairro do Porto. Enquanto as criancas da
cidade sé vinham ao Porto acompanhadas dos pais para Figura 4: Foto do poeta Ivens
pescar ou, quando chegavam as lanchas que faziam Scaff. Fonte: Instagram do autor.
o comércio fluvial, para nds, a convivéncia com o rio

era muito estreita. Zanzdvamos por onde queriamos. A seguranca era garantida pelas
lavadeiras da Pedra 21 e pelos pescadores que eram todos conhecidos. Tomdvamos
banho de rio sozinhos ou juntos, a tarde, quando as familias também iam. Brincadeiras
aqudticas.

Lendo agora sobre brincadeiras indigenas para o meu préximo livro Além Tordesilhas, vejo
muitas semelhancas. Pescarias, passeios de canoa. E claro a chegada das lanchas que
era um acontecimento que envolvia toda a cidade. Os quintais também eram um universo
sem limites j& que se comunicavam com os vizinhos por cercas de arame farpado e muros
facilmente transponiveis. Tinhamos alguns medos.

De borracheiros que eram os trabalhadores dos seringais que quando vinham para cidade
gastavam todo o dinheiro com bebidas. Esse medo era estimulado pelos adultos. Hoje
entendo que eram preocupados com assédio sexual. Também tinhamos medo de ciganos
que tinham fama de roubar criancas. Curioso € que meu pai toda vez que chegavam
ciganos logo convidava os chefes para almogar.

O circo também era um grande acontecimento, assim como as matinés e os seriados no
Cine Sdo Luiz. O que eu mais gostava era o seriado “Os cavaleiros do Rei Arthur e a tdvola
redonda”. Um outro medo era de que o morro de Santo Antonio fosse um vulcdo. Até
tenho um texto que j& foi encenado pelos alunos do colégio Médici “*O menino chordo e
o morro que era vulcdo”, mas permanece inédito como livro.
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