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A Escola, sendo assim vista como lugar de
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RESUMO

Este trabalho desenvolvido no curso de Mestrado Profissional em Letras —
ProfLetras — teve como objetivo desenvolver praticas de leitura e escrita, tomando a
relacdo centro e periferia como objeto de estudo, através de diferentes
materialidades significantes. Para isso, prop0s-se problematizar o discurso que
circula como evidente sobre periferia, buscando compreender como a lingua e os
sujeitos sao interpelados pela ideologia para significar o espago em que vivem.
Desse modo, buscou-se com o trabalho promover praticas que possibilitem aos
alunos a (re) significagao do espaco da periferia. Assim, pode-se colocar a cidade de
Rondonépolis em debate, desnaturalizando os sentidos de centro e periferia. Para
isso, desenvolvemos varias praticas de linguagens com dicionarios, com constru¢ao
de maquetes, palestras e entrevistas para a produgao, junto com os alunos do 7°
ano B, da Escola Estadual Prof.? Elizabeth de Freitas Magalhaes, de uma revista
intitulada “Viver e Aprender: Rondondpolis”. A proposta dos alunos para a revista
consistiu em trazer um histérico sobre a cidade de Rondondpolis, uma breve
apresentacao da escola, o trabalho com as maquetes, um pouco das reflexdes e
leituras feitas sobre o centro e a periferia, posteriormente textos produzidos pelos
alunos sobre o seu bairro. Motivar os alunos para pensar a cidade foi algo marcante,
porque se saiu do convencional historicamente instaurado para uma sala de aulas
de lingua portuguesa, olhando a cidade, para além dos sentidos postos pelo urbano.
Compreende-se a escola como lugar de interpretacédo e a formagao do aluno, como
sujeito do conhecimento, perpassa por essa relagdo da escola com a sociedade

para que esse aluno tenha compreensio desse espago social em que vive.

Palavras-chave: Discurso. Cidade. Periferia. Sujeito. Autoria.



ABSTRACT

This study developed in the Professional Master in Letters - ProfLetras — has
to objective of reading and writing practices, taking the relation center and periphery
as object of study, through different significant materialities. For this, it was proposed
to problematize the discourse that circulates as evident on the periphery, seeking to
understand how language and subjects are challenged by ideology to signify the
space in which they live. Thus, the study sought to promote practices that enable
students to (re) signify the space of the periphery. Thus, one can put the city of
Rondonépolis in debate, denaturalizing the meanings of center and periphery. To this
end, we developed various language practices with dictionaries, building mock-ups,
lectures and interviews for the production, along with students of the 7th grade B,
Escola Estadual Prof. Elizabeth de Freitas Magalhdes, from a magazine entitled
“Living and Learn: Rondondpolis ”. The students proposal for the magazine consisted
of bringing a history about the city of Rondondpolis, a brief presentation of the
school, the work with the models, some of the reflections and readings made about
the center and the periphery, later texts produced by the students about your
neighborhood. Motivating students to think about the city was striking, because it
moved from the conventional historically established to a Portuguese language
classroom, looking at the city, beyond the meanings posed by the urban. The school
is understood as a place of interpretation and, the student's formation as a subject of
knowledge, permeates this relationship of the school with society so that this student

has an understanding of this social space in which he lives.

Keywords: Discourse. City. Periphery. Subject. Authorship.
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INTRODUCAO

Apresentamos, nesta dissertagdo, a intervengao pedagogica realizada em
uma turma de 7° ano, da Escola Estadual Prof.2 Elizabeth de Freitas Magalhdes, em
Rondonépolis, uma das cidades-polos do Estado de Mato Grosso. Nosso projeto
nasceu da necessidade de se trabalhar a leitura e a escrita de uma maneira
diferente nas aulas de Lingua Portuguesa.

Durante as aulas no curso de Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS, oferecido pela Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT,
tivemos a oportunidade de conhecer a Analise de Discurso, que se pauta nos
estudos de Michel Pécheux, Eni Orlandi e outros importantes pesquisadores
brasileiros, como principais referenciais teéricos. Dessa maneira, nosso trabalho se
fiia a Analise de Discurso francesa, pois entendemos que ela nos forneceria o
aporte teorico para a construgdo de uma proposta que ressignificasse as praticas de
leitura e de escrita na escola, além de problematizar a evidéncia de sentido de
centro e periferia.

Falar sobre a periferia significa dizer sobre a minha préopria histéria de vida, de
quem nasceu e cresceu, experimentando os conflitos presentes nas lutas de classe
e na desigualdade social. De alguém que viveu e sentiu as distancias entre ricos e
pobres, entre as pessoas que moravam “no bairro” e de quem morava “na vila”.
Quando crianga, as lembrangas que tenho sdo de que o lugar onde eu morava “tinha
futuro”, mas nao era o bairro todo, ndao. Para mim, que morava na ultima quadra, “la
embaixo” as previsdes ndo eram boas, pois era a parte esquecida do bairro. Lembro
quando o asfalto chegou a minha rua, fiquei tdo ansiosa, com medo de que nao
chegasse até a ultima quadra. Essas lembrangcas remetem ao discurso “‘sobre’ o

pobre” (Silva, 2017, p. 3).Conforme a autora, esse discurso

funciona em condicbes de producao especificas em que estdo
compreendidos os interlocutores, o0 contexto imediato, as
circunstancias da enunciacdo, mas também o contexto histérico mais
amplo, a memoéria, uma memoria discursiva relacionando dizeres: os
ditos, os ndo ditos e os ja ditos e, quase sempre, esquecidos, e que
retornam sob a forma de pré-construidos. (Ibidem, p. 3)
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Na adolescéncia, enfrentei os conflitos proprios da idade, durante o processo
de formacgéao de identidade, em que, muitas vezes, senti vergonha por morar naquele
lugar, naquela casa. Vivi em uma época em que o lugar onde vocé morava
determinava também a sua posigdo social e “de diferentes-e-mesmos lugares o
sujeito urbano vem sendo historicamente visto e falado e, muitas vezes, se vendo,
sendo re-conhecido e se re-conhecendo em sua forma historica de assujeitamento:
o de sujeito pobre” (Silva, 2017, p. 4), ndo que atualmente essa forma de
assujeitamento nao ocorra/exista. Nesse sentido, foram fundamentais para meu
processo de consolidacdo da minha identidade a participagdo em dois projetos
especificos: os encontros de jovens, na Pastoral da Juventude e nas CEBs, as
Comunidades Eclesiais de Base, ambos movimentos da Igreja Catdlica. Esses
movimentos foram importantes para que eu entendesse quem eu era e meu lugar no
mundo. E quem eu era? Era a jovem da periferia, que poderia mudar a sua propria
realidade e a de outras pessoas através do conhecimento. E quem eu sou? A
moradora de periferia, que entendeu que o estudo era a Unica maneira de
transformar a sua realidade. E para isso eu estudei. Tornei-me professora, pois, para
mim, esse era o0 caminho para modificar também outras realidades.

No entanto, ao longo de minha trajetdria profissional, entre acertos e
desacertos, algo se naturalizou: o trabalho com a leitura e a escrita era basicamente
conteudista. Para mim, era certo que trabalhar os textos pensando “no que o autor
quis dizer”, a estrutura do texto e da lingua, as formulagbes linguisticas, o texto
como pretexto para a gramatica estaria abarcando e contemplando tudo o que os
alunos precisavam. Isso bastava. Enfim, a Analise de Discurso me ajudou a
compreender que os alunos precisavam ler para além das evidéncias, precisavam
sair da repeticao formal onde a escola, historicamente, os colocou. Aprender a ler
ndo apenas os textos verbais, mas outras materialidades discursivas que
ampliassem as possibilidades de leitura, que provocassem reflexbes, bem como a
assungao da autoria dos alunos.

Assim, nosso trabalho foi organizado em trés capitulos, com o intuito de
refletir sobre novas praticas de leitura e escrita, problematizando a relagao centro e
periferia. Propusemos debates e espacos de dizer, partindo de leituras diversas e
desenvolvimentos de atividades em cada etapa da intervencéao, até a producao da

nossa revista.
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No primeiro capitulo, pensamos na historicidade do municipio de
Rondonépolis, enfatizando os aspectos historicos, geograficos, econdmicos e sociais
que levaram a formacdo dos bairros da cidade, principalmente a periferia, ponto
central do nosso trabalho. Neste capitulo, apresentamos ainda a escola, sua
estrutura fisica, os recursos humanos de que dispde e a populagcao atendida, ou
seja, apresentamos as condigdes de produgdo em que o projeto de intervencéo foi
desenvolvido.

O segundo capitulo apresenta brevemente minha relagédo inicial com o
trabalho de leitura e escrita, até a filiagdo tedrica da Analise de Discurso, quando do
ingresso no mestrado. Neste capitulo, trazemos também o percurso da elaboracéo
do projeto, passando pela qualificagdo, o que nos levou a repensar o
desenvolvimento da intervencdo, ou seja, toda a trajetéria que nos possibilitou
(re)pensar a leitura e a escrita como mecanismo de identificagdo com a urbanidade
da periferia.

No terceiro capitulo, apresentamos o desenvolvimento da intervencdo, em
que as atividades foram organizadas em quatro etapas. Na primeira etapa,
trabalhamos com dicionarios, para lermos e escrevermos sobre concepgdes de
centro e periferia. Na segunda etapa propusemos a leitura de mapas, além da
construcao de maquetes, para que os alunos explorassem novas maneiras de leitura
e escrita. A terceira etapa consistiu na realizacdo de palestra e entrevistas. Nesta
etapa, construimos um arquivo de leitura, constituido de diferentes materialidades
discursivas, sobre a cidade de Rondonodpolis. Na quarta etapa, organizamos a
producdo escrita dos alunos, bem como a elaboracdo do nosso produto final: a
edicdo, impressao e lancamento da Revista Viver e Aprender — Rondonépolis.

A avaliacao que fazemos de todo o processo tem relagdo com o nome da
revista “Viver e Aprender’, a intervencdo foi um momento importante para a
professora e para os alunos de viver novas possibilidades de ensinar e aprender,
assim como diz Guimaraes Rosa “Mestre nao € quem sempre ensina, mas quem de
repente aprende”.

Assim, esperamos que este trabalho junte-se a outros, no sentido de

contribuir com o ensino de lingua na perspectiva discursiva.
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1 RONDONOPOLIS E ESCOLA: ESPAGOS DE SIGNIFICAGAO

“No cenario nacional,
Rondondpolis, avante!
Apresente seus valores

Para que o mundo se encante
Com o seu traje de gala
De beleza exuberante.””’

Este trabalho toma a cidade (de modo amplo) e a relagdo centro e periferia
(de modo restrito) como objeto de estudo. Isso porque pensamos a escola como
Orlandi (2004, p. 149) “como lugar fundamental de estabelecimento e administracao
de sentidos para a cidade enquanto instituicdo”. Ao trazer a cidade como objeto de
estudo, propomos sair do trivial costumeiro da escola, conduzindo os alunos a
refletirem o meio em que vivem, estimulando-os a olhar para a cidade para além das
evidéncias.

Segundo Orlandi (2004, p.11), “para nossa época, a cidade é uma realidade
qgue se impde com toda sua forga. Nada pode ser pensado sem a cidade como pano
de fundo. Todas as determinagdes que definem um espago, um sujeito, uma vida
cruzam-se no espaco da cidade”. Assim, o “espaco urbano” torna-se um bom objeto
de estudo. Como afirma Orlandi (2001, p. 187), é preciso pensar a cidade em uma
perspectiva discursiva, pois ela ndo pode ser vista e entendida apenas como um
espaco fisico-geografico, mas como um espago urbano simbolizado, carregado de
sentidos que pedem gestos de interpretacdo dos sujeitos. O sujeito, ainda sob o
ponto de vista da autora (/bidem, p. 187), “é parte do acontecimento do significante”
e, além de ter a cidade fazendo sentido em si, ele também “significa (se significa) na
cidade”, construindo uma rede de movimentos de sentidos.

E neste nucleo urbano, visto que a “a cidade ndo é s6 paisagem, ela estrutura
significagbes para o sujeito na atualidade” (FEDATTO, 2007, p. 14),que situamos,
além da Escola Estadual Elizabeth de Freitas Magalhaes, os sujeitos da intervencio:

alunos adolescentes, do ensino fundamental, de uma escola publica da periferia da

5AY

1Trecho do poema “Rondondpolis, Terra M&e”, de Ademir Lopes do Amaral, publicado no jornal Folha
Regional, Edicao Especial n° 413, de 10/12/2014, p. 02. Ademir Lopes do Amaral é sul mato-
grossense de nascimento, mas vive em Rondondpolis ha 24 anos. Dedica-se a Literatura de Cordel e
langou seu primeiro livreto “A festa da dona onga” em 2014. Além de outros poemas, publicados nos
jornais da cidade e regiao, Ademir publicou ainda “O golpe do tuiuit”, em 2016.
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cidade de Rondondpolis. E importante destacar a especificidade da periferia, pois foi
a partir dessa palavra que todo esse trabalho teve inicio, sendo ela decisiva para a
escolha do tema, uma vez que pretendiamos desenvolver um trabalho que
verdadeiramente fizesse sentido para os alunos. Como professora, foi impossivel
nao ser afetada por esse assunto, pois me relaciono profundamente com ele, afinal,
também sou moradora da periferia.

Essas sao as nossas condi¢cdes de produgao, o que, segundo Orlandi (2015a,
p. 17) podem ser entendidas em sentido estrito, que seriam as condigdes de
enunciacdo, o contexto imediato, e, em sentido lato, o contexto sdcio-histérico,
ideoldgico, os quais funcionam conjuntamente. Assim, sob a perspectiva da Analise
de Discurso, podemos pensar o ensino discursivamente, nos propondo a realizar
uma pratica diferente daquela ja materializada, concebendo a linguagem em seu
funcionamento, trazendo a baila o sujeito e as condi¢ées de produgado, as quais,
repetimos, envolvem sempre sujeitos e condi¢gdes socio-historicas de producao.

A cidade ndo compreende apenas aspectos geograficos, certamente, sua
histéria, as pessoas que a construiram e as historias pessoais desses sujeitos se
misturam as ruas, pracas, vielas, bairros, espacos outros que constituem o todo da
cidade. Em outras palavras, “0 espago significa, e a relagdo dos sujeitos com o
espaco é determinante para sua forma de vida” (ORLANDI, 2004, p. 81).

1.1 A Escola Elizabeth junto a comunidade

Para que seja possivel compreender como se deu o Projeto Centro e Periferia
em debate na escola: uma proposta de leitura e escrita € fundamental situar
historicamente a escola estadual Prof.? Elizabeth de Freitas Magalhaes e como ela
faz sentido para/pelos sujeitos que a significam, além de falar do lugar onde ela esta
inserida, do espagco em que ela se constituiu, ou seja, o bairro Jardim Atlantico e a
cidade de Rondondpolis.

De acordo com Orlandi (2004, p. 149), “a escola significa como significa
porque esta onde estd, ou seja, faz parte da cidade”, em outras palavras a escola
significa de acordo com o lugar onde esta, neste caso, significa pela sua urbanidade,

estabelecendo e administrando os sentidos para e na cidade.
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A escola da nossa intervencao esta situada na Rua Carlos Pereira Barbosa,
68, no bairro Jardim Atlantico e foi criada pelo Decreto n® 870/84, publicado no Diério
Oficial do dia 05/09/1981 e autorizada pela resolucao n°® 346/88 de 20/12/88.

As atividades da escola se iniciaram em fevereiro de 1984, com quatro salas
de aulas, em duas casas do bairro, cedidas pela Construtora Treze — responsavel
pela construgdo das casas do bairro Jardim Atlantico — que funcionava como salas
anexas da Escola Estadual Prof.2 Renilda Silva de Moraes. Ela nasceu para atender
uma necessidade dos moradores do bairro € a sua constituicdo coincide com a
criagdo do proprio bairro. Aprovado em 1982, o bairro Jardim Atlantico foi sendo
construido por etapas sucessivas que duraram em torno de quatro anos (1984-
1988). Custeadas pelo Banco Nacional de Habitacdo (BNH) e executadas pelas
empresas privadas “Treze Incorporadora”, “Congepel” e “Construtora Alvorada”, as
moradias populares tinham como publico-alvo os moradores de baixa renda, que,
por sua vez, conviviam com precarias condigdes de infraestrutura e sofriam com a
falta de servigos publicos adequados por situarem-se em uma regidao periférica da
cidade.

Apds dois meses de aulas, a mesma Construtora Treze cedeu um barracao
para a continuidade das atividades escolares, onde a escola funcionou até 1986,
quando passou ao prédio préprio. A nova escola contava com seis salas de aulas,
uma cozinha, uma sala para dire¢cao, uma sala para os professores, uma secretaria,
um banheiro masculino e um feminino (com trés boxes cada um), funcionando em
apenas um pavilhdo. Mais tarde, em 1988, foi feita a ampliacdo do prédio e a escola
passou a ter dois pavilhdes e nove salas de aulas.

Atualmente, a unidade escolar (Figura 1) conta com 22 salas de aulas; uma
biblioteca, que tem seu acervo incrementado todos os anos por conta do Projeto
Literacdo, desenvolvido pela Escola ha oito anos; um Laboratério de Informatica,
gue conta com apenas oito computadores funcionando, o que esta muito abaixo da
demanda; uma Sala de Recursos, para onde sdo encaminhados todos os alunos
com deficiéncia da comunidade; uma sala destinada ao Laboratério de
Aprendizagem; uma sala para os Professores; uma sala para a Coordenagao; uma
sala para a Secretaria; uma sala para a Diregdo e uma sala (em construgéo) para o
Grémio Estudantil. Possui ainda uma cozinha, juntamente com o refeitério; uma
quadra coberta, um campo de futebol gramado, de tamanho consideravel, e uma

area coberta, que é o Espaco Cultural, com palco, banheiros e estrutura adequada
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para a realizagdo dos eventos da Escola, além de possuir diversas areas de

convivéncia, arborizadas, com mesinhas e bancos de concretos.

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Como se pode ver na Figura 1, a Escola é grande, e conta com uma equipe
constituida de 82 professores; 23 funcionarios do Apoio Administrativo Educacional
(AAE), que sao responsaveis pela nutricdo, infraestrutura e vigilancia; quatro
funcionarias em desvio de funcdo devido a problemas de saude; e, ainda, seis
Técnicos Administrativos Educacionais (TAEs), que atuam na secretaria.

A principio, a escola funcionava com dois turnos e oferecia apenas a pré-
escola e o Ensino Fundamental, da 12 a 72 série, atendendo, em média, noventa
alunos por turno. A escola contava, ainda, com um diretor, uma secretaria e a equipe
técnica pedagogica. Em 2018, a escola atendeu aproximadamente 1900 alunos, em
quatro modalidades de ensino: Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), Ensino
Médio Regular, Ensino Médio Inovador e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Nesse contexto, € importante dizer que a escola tem sido uma presenga marcante e

fundamental para a comunidade do Jardim Atlantico e regiao.

1.2 Rondonépolis, terra de oportunidades?
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Para compreender a importancia da escola Elizabeth para a comunidade, se
faz necessario abordar sobre o processo historico de urbanizagdo da cidade de

Rondondpolis (Figura 2).

Figura2: Vista aérea de Rondonépolis (parcial)

=e

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Toda cidade tem um “comego”. Com Rondondpolis ndo foi diferente. Sua
histéria data de, pelo menos, cinco mil anos atras, segundo estudos realizados no
sitio arqueoldgico Ferraz Egreja. Varios outros estudos relatam que as primeiras
incursdes no territorio, que hoje constitui o municipio de Rondonépolis, comegaram a
ocorrer no final do século XIX, no entanto, nesse periodo, o local ja era habitado ha
muito tempo por indios Bororos. Nessa época, o futuro municipio de Rondondpolis
era chamado de Arraial do Rio Vermelho (ou Poguba na lingua indigena) e se
caracterizava por ser apenas um local de passagem de militares e garimpeiros, que
se transformava e se desenvolvia lentamente.

A ocupacéo local era marcada por um contingente de indios Bororos, pelo
efetivo do destacamento militar em Ponte de Pedra (1875 -1890), além das
comitivas de aventureiros que se arriscavam pela regido em busca de ouro e pedras
preciosas. Porém, somente em 1902 foi que comegou, realmente, o povoamento do
local com a chegada das familias Esteves e Rodrigues, que eram agropecuaristas
de Palmeiras (GO) e se fixaram as margens do Rio Vermelho. Este novo

aglomerado mantinha ligagao, sobretudo, com Palmeiras e ndo com Cuiab4, capital
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do Estado, como seria o esperado. Isso porque o contato com a capital era muito
dificil, pois ndo se sabia, ao certo, sua localizagdo exata, pela falta de caminhos
terrestres e o fluvial era desconhecido pelos migrantes.

Os moradores do local nutriam grandes desejos de prosperidade, mesmo
diante das adversidades que surgiram durante os primeiros anos do novo povoado.
Por ter sido construido as margens do Rio Vermelho e do Ribeirdo Arareau, o lugar
era sujeito a grandes enchentes, o que dificultava o desenvolvimento da cidade.
Mesmo assim, novos moradores chegavam vindos, principalmente, de Goias e
Cuiaba, mas também de outras cidades e estados. Assim a cidade foi sendo
construida e tomando forma.

Conforme Negri (2008, p. 37), no inicio do século XX, comecava a surgir a

primeira norma urbanistica para o local:

O Povoado de Rio Vermelho, primeira denominagéo do local, passou
a contar em 1915, através da Lei Estadual n® 395, de 10 de Agosto,
com 2.000 ha (dois mil hectares). Ja em fevereiro de 1918, foi
elaborada a primeira norma urbanistica do local, que tratava do
tracado urbano, edificagdo e postura, garantindo a protecdo dos
fundos de vale e areas de equipamentos publicos. Dividia a area em
trés zonas: zona urbana com 4 km?, zona suburbana com 12 km? e
zona rural com a area restante.

Em 8 de outubro de 1920, o povoado do Rio Vermelho foi elevado a categoria
de Distrito de Paz de Cuiaba, por meio da Resolugdo n° 814, aprovada pela
Assembleia Estadual. Nesse documento, houve a troca do nome de Rio Vermelho
para Rondonépolis, uma homenagem ao Marechal Candido Rondon, que ainda era
vivo. Sobre a nomeacdo da cidade e a memoria que se construia sobre ela,
podemos perceber que a figura do Marechal Rondon ganha destaque maior que a
dos primeiros habitantes (os indios) e dos pioneiros, conforme destacam Gimenes,
Moralis e Karim(2013, p. 154):

Ao lado da figura do pioneiro, um outro personagem entra em cena
para reforgar a ideia de progresso e desenvolvimento — Marechal
Rondon — que desenvolve planos de organizag&o e investimentos
para a cidade, uma vez que interliga Rondondpolis, por meio de
redes telegraficas, ao restante do pais e determina os caminhos do
progresso.
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A escolha do nome de Rondondpolis para homenagear um “vulto nacional”
ndo agradou a todos os que viviam ali. Entre os anos 1919 e 1924, o numero de
moradores comegou a diminuir significativamente; a instalagdo definitiva do posto
telegrafico em 1922 nao foi capaz de barrar o é€xodo daquele periodo. Segundo Nair
Lopes Esteves, filha e nora de pioneiros, diz que parte dos moradores sentiu a troca
do nome, a revelia, o que, para ela, justificou a saida de varias familias goianas de
Rondonépolis: “Eles desgostaram e sairam tudo. Tudo o que ja tinham feito, o
patriménio ja tinham medido, por eles mesmos, foi o Major Otavio Pitaluga que
mediu, mas toda a despesa foi do meu sogro”. (MOURA apud SUZUKI, 1996, p.
101).

Segundo Luci Léa Lopes Tesoro, a ideia de homenagear o Marechal Rondon
foi do Major e deputado Otavio Pitaluga. O Major, aproveitando do afastamento do
Marechal Rondon para se tratar no Rio de Janeiro, resolveu alterar o projeto original
do telégrafo e incluir uma passagem pelo distrito; o objetivo, segundo a historiadora,
era angariar votos junto a populagédo. Com o retorno do Marechal e para contornar a
situacéo, o Major propée a mudanga do nome. (TESORO, 1993).

Como podemos ver, o processo de nomeacao da cidade se da primeiramente
como Povoado do Rio Vermelho, recebendo uma nomeacao dos moradores, dos
pioneiros que desbravaram o lugar para se estabelecer, assim, a primeira nomeagao
sofre uma determinagéo geogréfica, ja que o povoamento se localiza as margens do
Rio Vermelho. A segunda nomeacao, Rondondpolis, é determinada pelo Estado e
homenageia Marechal Rondon, uma autoridade que se destacou em prol do
progresso na regido. A nomeagdo de Rondondpolis marca o lugar politico que
hierarquiza as relacdes de forga, silenciando o nome atribuido pelos pioneiros.

Percebemos que nos dois casos a nomeagdao da cidade sofre um
atravessamento do interdiscurso, pois sua nomeacdo ndo se deu de maneira
aleatoria, existem questdes historico-ideoldgicas que constituem as nomeacoes, de
um lado o povo, que fala da sua relagao com o rio, e de outro o Estado, com sua
politica. No caso do processo de nomeacido de Povoado do Rio Vermelho, nos
remete a memoria discursiva® do rio e sua importancia para os moradores, assim

como o nome Rondonépolis que aponta ao Marechal Rondon, uma homenagem do

2 Utilizamos, aqui, o conceito de memodria discursiva conforme Orlandi (2015b) que é “o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma de pré-construido, o ja-dito que
esta na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra.”
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Estado para alguém que exerceu um papel fundamental para o progresso. Sobre o
processo de nomeagao, Guimaréaes (2005, p. 58), pela perspectiva da Semantica do

Acontecimento, afirma que:

As designagdes tém, em geral, um papel muito importante que nao
se reduz ao papel de indicar a existéncia de algo em algum lugar,
nem mesmo ao de servir de rétulo para alguma coisa. Um nome, ao
designar, funciona como elemento das relagdes sociais que ajuda a
construir e das quais passa a fazer parte.

Assim, como se fosse uma vitdria, fica o nome de Rondondpolis, como
referéncia ao colonizador, ao progressista, apagando, dessa forma, a historicidade
dos primeiros moradores.

As décadas de 20 e 30 continuaram nao sendo faceis para o ainda distrito de
Rondonépolis, mesmo com a construgdo da primeira balsa em 1926, que serviria
para ligar o povoado a outras regides, facilitando as relagdes comerciais. Segundo
Nascimento (1997, p. 39)

o distrito passou por adversidades no final dos anos 20, e comeco
dos anos 30: combatentes da Coluna Prestes fizeram incursbées na
regido, realizando saques; a doenga ‘fogo selvagem’ atacou muitos
moradores causando diversas mortes; combatentes na regido entre
partidarios da Revolucdo Paulista de 1932 e as tropas fiéis ao
Governo Provisorio; e enchentes de grandes proporgbes, que
prejudicaram os moradores e as plantagées.

Em 1938, devido a crise populacional, Rondonépolis se tornou distrito de
Poxoréo — que passava por uma boa fase econémica devido aos garimpos abertos
no lugar — através do Decreto-Lei n°® 208 de 26 de outubro, apesar de continuar
pertencendo a Comarca de Cuiaba. Conforme Nascimento, “foi tdo expressiva a
decadéncia que em 1940, ficaram apenas cinco casas e, em 1942, apenas trés,
dentre as quais a do balseiro que era indio”. (NASCIMENTO, 1997, p. 40). Na
década de 40, a ocupagao de Rondonépolis ganha uma nova dimenséo, a partir do

programa “Marcha para o Oeste”:

Mas foi a partir da ‘Marcha para o Oeste’, implantada em meados da
década de 1940, que o Governo Federal comegou a estimular a
ocupacao da regido Centro Oeste, com a doacdo de terras para
quem se dispusesse a trabalhar nelas. Dentre (sic) deste contexto,
em Rondonodpolis comegou a distribuicdo de terras devolutas nao s6
na area rural, mas também, na area urbana. A partir do
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desenvolvimento dessa politica, o distrito comegou a receber
grandes contingentes populacionais vindos na sua maioria da regido
Nordeste do pais que fugiam da fome e da seca. A facilidade era
tanta que era so6 cercar algumas quadras dentro do perimetro urbano
e depois ir a Poxoréo, onde era a prefeitura, e através da posse de
um protocolo, recebia mais tarde o titulo definitivo dos lotes. (NEGRI,
2008, p. 43).

Poderiamos pensar que o problema da desaceleracdo do crescimento e
ocupacao de Rondonodpolis estaria resolvido, mas nao foi bem isso o que ocorreu.
Como néo havia aqui uma fonte natural, que pudesse gerar riqueza de maneira

rapida, nao houve muitos interessados em vir para o local. A situagédo muda quando:

Rondonépolis, a partir do final da década de 40, passou a receber
algumas melhorias na sua infraestrutura que favoreceram a
ocupacao e a expansao do seu sitio urbano. Em 1948, teve a troca
da pequena balsa por uma outra de capacidade de 12 toneladas. As
rodovias foram construidas e teve até o inicio da construgcdo de uma
ponte de cimento sobre o Rio Vermelho, em 1952, que substituiu a
balsa. Com todas essas melhorias, o transporte de carga passou a
ser feito por caminhdes aumentando assim, o transito na regido.
Nesta época comegou a passar na cidade, um 6nibus que ligava
Cuiaba com a cidade de Campo Grande. Estas obras foram
importantes também para as comunica¢gdes com outros estados
como Sao Paulo, fazendo assim, um intercAmbio comercial entre as
diversas regides. (VIEIRA NETO apud NEGRI, 2008, p. 43-44).

E possivel perceber que a construgcdo das BRs 163 e 364, a construcdo da
ponte de concreto sobre o Rio Vermelho, além de outras melhorias implementadas
pelos governos estadual e federal foram importantes para o crescimento do lugar e
para o aumento da produgdo agricola da regido. Rondondpolis ganha, assim, um
novo status comecgando a se destacar como uma “nova fronteira agricola”, devido a
abundancia de terras “que poderiam ser cultivadas ou transformadas em pastos”.
(Ibidem, p. 44). Diante do dinamismo pelo qual Rondonépolis vinha passando no
final da década de 40 e inicio da década de 50, bem como a importancia econdmica
que passou a representar para o Estado, em 10 de dezembro de 1953, através da
Lei Estadual n® 666, o Distrito de Rondondpolis passa a ser reconhecido como
municipio de Rondondpolis, conquistando sua emancipagao politico-administrativa.

Pouco tempo depois, Daniel Martins Moura (1955-58), primeiro prefeito eleito
em Rondondpolis, criou o Distrito de Vila Operaria de Sao José, primeiro distrito do

municipio. A respeito disso, Negri (2008, p. 46) afirma:
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Primeiro distrito de Rondondpolis, Vila Operaria ganhou essa
denominacgao porque foi projetada para a implantagédo de um distrito
industrial e também para se constituir num local de moradia para a
classe trabalhadora dessas futuras industrias. Distante cinco
quildmetros do quadrilatero inicial, seus lotes eram doados para as
pessoas de menor renda, para que estas, ao construirem suas
casas, pudessem receber o titulo de propriedade.

Na prética, o distrito industrial somente foi viabilizado na década de
1980, mas no lado oposto da cidade, transformando o distrito num
local de moradia de migrantes pobres e desempregados.

Area destinada a ser o local de moradia da classe trabalhadora, o
distrito de Vila Operaria se constituiu, assim, na primeira forma
planejada de segregagéo socio-espacial em Rondondpolis.

Como podemos ver, a segregacao esta presente no processo de urbanizagao
da cidade, uma vez que, ao projetar os espacos da cidade, destina-se um lugar para
os trabalhadores, pobres e desempregados, cujo nome retrata a situagao
socioecondmica de seus moradores: Vila Operaria.Separar o local onde morariam os
operarios deixa marcado sentidos e significacbes as pessoas daquele local. Carolina

Padilha Fedatto afirma que

raramente pensamos nos efeitos que a organizagdo do espago (em
cidades, ruas, prédios e nomes) tem na produgédo dos sentidos de
um povo, de um pais, de uma lingua. as cidades séo edificadas,
contadas e construidas materialmente tanto na arquitetura quanto no
discurso sobre a sua histéria. (FEDATTO, 2011, p. 25)

O crescimento espacial e populacional trouxe beneficios econbmicos e
ampliou as possibilidades de desenvolvimento, porém, como o povoamento de
Rondonépolis ndo foi adequadamente planejado, visando ao bem estar de toda a
populacdo, os desafios sociais foram enormes, conforme podemos ver no discurso
de Sr. Daniel Martins Moura: “Como € de conhecimento de todos, a cidade ficou rica,
mas a coletividade pobre; a riqueza estd nas maos de poucos: esta € a minha
decepgao (Sr. Daniel Moura)”. (TESORO, 1993, p. 277).

1.3 O espago urbano: a cidade crescia e a periferia surgia
O espacgo urbano ganhava forma, com o surgimento efetivo de novos bairros

— aprovados e registrados no Cartorio de Registro de Imdveis — que foram sendo

formados a partir do quadrilatero central. Conforme Negri, “todos através da
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iniciativa privada, indicando o término da doacao de lotes urbanos para a populacao
migrante” (NEGRI, 2008, p. 48). No entanto, a area urbana ndo dispunha de
infraestrutura adequada para a populagdo, composta, majoritariamente, de pessoas
mais pobres que precisaram deixar a zona rural devido a falta de oportunidades:

O destino desse povo seria ir embora para outro lugar, mas nesta
altura, acabavam ficando nessa cidade. Muitas dessas pessoas
foram construindo pequenas casas na periferia sem qualquer infra-
estrutura, ndo havia agua encanada e nem rede de esgotos, nao
havia energia elétrica, apenas algumas casas possuiam bombas com
motor movido a 6leo diesel para retirar a agua dos pogos. Foi com a
chegada da energia elétrica, em 1959, que muitos moradores
instalaram bombas elétricas, levando a agua para dentro de casa.
(VIEIRA NETO apud NEGRI, 2008, p.49).

No final da década de 1960, Rondondpolis comegou a perceber, de fato, a
area urbana se transformando de modo acelerado. Com o inicio da modernizacao da
agricultura no pais, Rondondpolis passou a conhecer o que Tesoro (1993) chamou
de o “tempo das elites”. Grandes grupos econémicos demonstravam interesse em
Mato Grosso, vindos, principalmente, de Sdo Paulo, Minas Gerais, Rio Grande do
Sul e Parana, modificando, assim, a vida social rural e, posteriormente, a vida social

urbana. Como explicita Negri:

Mato Grosso e consequentemente Rondondpolis entram em um novo
ciclo de desenvolvimento e organizagcéo social. As terras rurais sdo
rapidamente transformadas em grandes propriedades de producgao
de arroz, soja e gado bovino, enquanto que a expulsdo dos
pequenos proprietarios rurais se intensifica e a cidade passa a ser o
principal foco de concentragdo de riquezas e desigualdades sociais
[...]- (2008, p. 51).

Nao eram todos que podiam usufruir das “maravilhas” do capitalismo e as
diferencas sociais ficavam cada vez mais acentuadas, pois quem tinha pequenos
pedacos de terra ficou sem condigbes de trabalhar por falta de politicas do Estado
que auxiliassem o pequeno produtor. Assim, os grupos dos grandes produtores
rurais, beneficiados pelos altos investimentos e novas técnicas de produgao, foram
se “apropriando” das terras dos pequenos produtores, obrigando estes a buscar

novas oportunidades na cidade, conforme evidencia Tesoro:

[...] a maior parte da populacdo, depois de derrubar a mata, limpar a
terra e formar os pastos foi expulsa de suas terras. Tal fato coincide
com o periodo 1960-1970 em que o crescimento urbano atinge
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481,28%, e na década seguinte quando a populagao rural apresenta
uma taxa de crescimento negativa de — 125,77% (...) Isso, em
poucas palavras, quer dizer que passa a existir a pujanca e o poder
de um lado, e, de outro, uma maioria vivendo na periferia e em
condigbes precarias, ja que nessas trés Ultimas décadas o
crescimento desordenado e esparramado da cidade nao foi
acompanhado da construgdo de uma infra-estrutura que permitisse
tal inchaco [...]. (1993, p. 275).

Como podemos observar, nas décadas de 1960-1970, com o crescimento
desordenado da cidade surgem também uma grande maioria da populagcdo a viver
na periferia, nos lugares sem infraestrutura.

Durante a década de 70 e 80, Rondondpolis recebe um grande contingente
de imigrantes, atraidos pela promessa de empregos no setor agricola. O comércio
também estava em pleno desenvolvimento e pessoas vinham para ca na intencao
de investir na promissora cidade. Para Negri, “com essa nova corrente migratéria de
1971 a 1980, surgiram na cidade mais 76 novos loteamentos, sendo que, destes,
96,1% de iniciativa privada e, apenas 3,9% do Estado”. (NEGRI, 2008, p. 53). Esses
novos bairros foram criados distantes do centro e com enormes espacos vazios,
considerado uma manobra do setor imobiliario, visando futuros projetos.

Neste periodo também, surgiram os principais bairros das classes de maior
renda, como a Vila Goulart (1974), a Vila Aurora | e Il (1973 e 1975) e o Bairro Santa
Cruz (1976). Assim, “Rondonépolis estava apenas mostrando que os tempos seriam
outros, algumas pessoas se realizariam, outras iriam ser apenas espectadoras”.
(VIEIRA NETO apud NEGRI, 2008, p. 53), isso porque a populagdo de menor renda
comecou a se deslocar ainda mais para a periferia da cidade e para areas de fundos
de vales préximos as margens dos rios, passiveis de inundacdes durante a estacao
chuvosa, evidenciando que “ao0 mesmo tempo em que a cidade crescia, a paisagem
urbana ja deixava clara a segregacgao residencial entre os moradores”. (/bidem, p.
53).

Foi também na década de 80 que o bairro Jardim Atlantico (Figura 3), onde a
Escola Elizabeth esta instalada, foi criado. O Bairro se localiza as margens da
rodovia MT 270, sentido Rondondpolis/Guiratinga, a seis quildbmetros da Praga
Brasil, no centro da cidade, localizando-se, portanto, na periferia de Rondondpolis.
No entanto, com o passar dos anos e, acredita-se que, principalmente, pela
presenca da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), aliado ao interesse

imobiliario nas areas vazias préximas ao bairro Jardim Atlantico — inclusive com a
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constru¢ao do condominio fechado Village do Cerrado, com casas de alto padréao
para pessoas com alto poder aquisitivo —, a regiao se desenvolveu de tal forma que,
mesmo estando situado na periferia, o lugar se tornou uma referéncia para os
bairros vizinhos, “constituindo-se um ‘centro’ no préprio bairro onde se encontra
presente boa parte dos servigos do bairro” (RITTER MOREIRA, 2017, p. 105). Como
referéncia para os bairros adjacentes, o Jardim Atlantico conta com escolas publicas
e particulares, supermercado, lotérica entre outros servigcos fundamentais que o

colocam no patamar de “bairro centralizado”.

Figura3: Vista aérea do bairro Jardim Atlantico em Rondondpolis
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Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Mesmo com todo o desenvolvimento alcangado nas ultimas duas décadas,
Rondonépolis se tornou uma cidade para poucos, muito bem dividida em classes,
marcada, principalmente, pelo lugar geografico que o sujeito ocupa. Isso porque a
cidade oferece oportunidades para poucos. Fedatto, ao mencionar os estudos de
Schaller (2001, apud Fedatto, p. 53), diz que ha

uma mudanga no modo como nossa sociedade configura as relagoes
sociais atualmente: a verticalidade da luta de classe se horizontaliza,
impondo-se como uma Juta de lugares (lutte de places). Isso,
segundo ele, significa que nossa sociedade deixou de ser
estruturada por um conflito (diferentes posigbes sociais) produzindo
uma dualidade (dentro — fora, incluido — excluido), numa
dicotomizagdo da diferenga que gera segregagao. Assim, a pessoa
em situagdo de dificuldade é confrontada como uma imagem
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negativa que a coloca numa contradicdo entre aquilo que é
necessario fazer para ser reconhecida socialmente e a (falta de)
identidade que lhe é imposta. Os des-empregados, os sem-teto, os
sem-terra, os in-validos, os exilados sem patria, os imigrantes sem
lugar, os d-eficientes, os moradores de rua: determinados pela falta.
Falta que os identifica socialmente.

Dessa, maneira, aqueles que dispdem de maior quantidade de recursos tém
oportunidade de morar em um local melhor avaliado, acesso a educacido em escolas
bem conceituadas na cidade, entre outros. Enquanto a classe que nao dispbe de
grandes recursos econdmicos se sujeita a morar nos lugares mais distantes e mais
baratos e buscar escolas que, muitas vezes, sdo avaliadas pela sociedade de
maneira preconceituosa por estarem inseridas nas periferias da cidade. Hoje, em
Rondonépolis, existem locais muito distintos uns dos outros, formando as areas dos
ricos e as areas da pobreza e da miséria, que nem sempre estdo muito distantes

espacialmente, mas sim, socialmente.

1.4 A Escola Elizabeth e os sujeitos da intervengao

E para essa comunidade, que vive e convive na periferia, que a escola
Elizabeth existe. Segundo o Projeto Politico e Pedagdgico (PPP, 2013, p. 3), a

escola assume

0 compromisso com a constru¢cdo da cidadania, a qual pede
necessariamente uma pratica educacional voltada para a
compreensao da realidade social, dos direitos e responsabilidades
em relagéo a vida pessoal, coletiva e ambiental e na perspectiva de
garantir o exercicio da cidadania plena, na conquista de direitos e
deveres reconhecidos pela Constituicdo Federal, na busca de
alcangar a eficiéncia e eficacia na gestdo Escolar, vinculado ao
processo ensino e aprendizagem politicos e culturais oferecidos pela
Escola.

A escola busca compreender a realidade social de seus alunos se propondo a
uma pratica inclusiva, no que diz respeito a acolher todos os alunos. Dessa forma, a
escola Elizabeth recebe alunos vindos dos bairros que estdo no entorno do bairro
Jardim Atlantico, ou seja, de outros bairros que também compdem a parte da
periferia da cidade. Esse fato tem muito a dizer sobre a escola, sobre o aluno que
estuda nela e também sobre os professores e demais profissionais da educacgéo que

ali trabalham.
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Isso porque a nossa compreensdo de escola vai muito além da parte fisica e
estrutural. Sobre isso, Silva e Pfeiffer afirmam que

A escola é uma instituicdo gerida em suas grandes diretrizes pelo
Estado,marcada por realidades complexas e contraditorias e que se
caracteriza por colocar em jogo praticas, teorias, metodologias e
tecnologias em relagédo as demandas dos diferentes grupos sociais
de uma sociedade. A escola é uma instituicido da modernidade, em
que se dao confrontos e aliangas de forgas, que nado sao individuais,
nem universais, mas que se organizam em determinadas
materialidades, produzindo efeitos de sentido, efeitos ideoldgicos. A
escola, mesmo nao tendo permanecido idéntica a si mesma, torna-se
parametro e referéncia para construir e avaliar todas as demais
formas de educacao, produzir relagdes entre trabalho e educacéo,
tendo peso decisivo no desenvolvimento e reproducdo do modo de
producao capitalista. (2004, p. 89-90).

Percebemos, assim, que a escola funciona de maneira muito especifica para
atender as necessidades da sociedade, porém é o Estado quem determina quais
serao suas diretrizes. A escola se constitui em um dos Aparelhos ldeolégicos do
Estado quando “ao mesmo tempo que ensina estas técnicas e estes conhecimentos,
a Escola ensina também as ‘regras’ dos bons costumes”. (ALTHUSSER, 1985. p.
21).

Assim, cabe aqui salientar que nesse jogo de forgas os aparelhos ideoldgicos
do Estado servem ao capital. O que podemos ver presente no real da escola,
guando percebemos, no proprio projeto politico a seguinte afirmacéao: “O bairro conta
com a Fabrica de Embalagens Plasticas, a DIXIE TOGA que emprega alunos e ex-
alunos da escola Elizabeth, o que nos deixa motivados a preparar cada vez mais
nossos alunos para o mercado de trabalho”. (PPP, 2013, p. 37). De acordo com
Sarian (2012, p. 123):

Nos dias de hoje, vemos os efeitos de sentido de um ensino desigual
ainda ressoando na escolarizagao obrigatéria brasileira; as fronteiras
sdo invisiveis: embora na escola publica uma parcela maior da
sociedade tenha acesso a ela, a ampliagdo no ingresso € efeito de
uma necessidade, imposta pelo capitalismo, de se elevar o nivel
intelectual dos trabalhadores, para que possam acompanhar as
mudangas tecnoldgicas, ou seja, a qualificacdo estabelece uma
relagdo com o processo de reprodugdo da forga de trabalho.

Certamente que a escola nao erra ao procurar preparar seus alunos para o
mercado de trabalho, visto que essa € a demanda dos alunos, dos moradores dos

bairros atendidos pela escola, isso apenas reforca um dizer naturalizado de que
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existem aqueles que serdo os patrdes e aqueles que serdao os empregados. Embora,
pensamos que a escola ndo deve se prestar somente a esse papel, mas a de formar
seus alunos para a vida, preparando-os como sujeitos que reflitam e questionem o
mundo a sua volta e que buscam transformar a sociedade em um lugar melhor para
si e para o outro.

Ao propormos um trabalho que problematiza a relagcao centro e periferia em
uma escola localizada na periferia, objetivamos oportunizar aos alunos envolvidos
no processo outros olhares para a sua realidade. Foi nesse sentido que, desde
2017, fizemos a escolha da turma (que na época cursava o 6° ano). A turma em
questédo é a turma do 7° ano B, do turno Vespertino, composta, inicialmente por 35
alunos, terminando as atividades do projeto com 31 alunos, sendo vinte meninas e
onze meninos, com idade entre doze e treze anos. Nesta turma, havia uma aluna
com deficiéncia intelectual (que também era atendida pela professora da sala de
recursos) e dois alunos ainda em processo de alfabetizagcdo (que eram chamados
para atendimento no Laboratério de Aprendizagem, mas que ndo compareciam).
Esses alunos, inicialmente, ficaram bastante resistentes em participar das atividades
do projeto, atitude essa que se repetia nas aulas fora da intervengcéo e em outras
disciplinas. Mais uma vez, aceitamos o desafio de motiva-los.

Nossos alunos sdao moradores de sete bairros, especificamente — Jardim
Atlantico, Jardim Europa, Cidade de Deus I, Cidade de Deus Il, Vila Paulista, Alfredo
de Castro, Bispo Casaldaliga — e vivem em nucleos familiares formados de diversas
maneiras: somente com a mée, com mée e padrasto, com os avés e, a minoria, com
pai, mae e irmdos. E importante falar sobre essa organizagéo familiar, pois ela
também interfere na maneira como os alunos significam a escola, o lugar onde vive
e a si proprio. Assim, para que esse projeto pudesse ser desenvolvido, foi
necessario avaliar e considerar todas as condi¢des de producio apresentadas.

No proximo capitulo, vamos mostrar como se construiu a proposta de
intervengdo, os caminhos que foram necessarios percorrer para pensar a leitura e a
escrita em uma perspectiva diferente da que trabalhamos até aqui.

E importante dizer que a Analise de Discurso é uma disciplina nova para nés,
ja que nao tivemos uma disciplina especifica de AD no mestrado. Entao,
consideramos uma ousadia desenvolver a intervengdo nesta perspectiva, mas

aceitamos o desafio, porque pelos poucos textos lidos em algumas disciplinas do
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Curso, percebemos que ela abria uma possibilidade de trabalho com a lingua que
rompia com tudo que a escola havia naturalizado.

Assim decidimos nos aventurar, sabendo dos grandes desafios. Desejavamos
sair da nossa zona de conforto, pensar o ensino da leitura e da escrita de um outro

lugar, procurando fazer diferenca, em especial na formagao dos alunos.
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2 UMA CONVERSA, UMA IDEIA, UMA PROPOSTA: OS CAMINHOS DA
PRATICA PEDAGOGICA

A construgao de uma proposta de intervengéo é algo extremamente particular,
pois nasce de um momento de sensibilidade, em que o professor volta o seu olhar
para a necessidade real de sua sala de aula, o que, muitas vezes, vai além da leitura
e da escrita. O percurso nao seria facill Como acontece quando estamos diante de
algo novo, as barreiras logo apareceram. O medo e a inseguranga também
apareceram. Precisaria rever muitos conceitos, reavaliar minha pratica docente e

lidar com as instabilidades do processo.

2.1 Problematizando a pratica pedagogica

Quem é professor sabe que precisa, constantemente, avaliar sua pratica
pedagogica. A entrada no mestrado PROFLETRAS foi um divisor de aguas nesse
sentido. As disciplinas que abordaram a Analise de Discurso nos fizeram refletir
sobre as nossas aulas de Lingua Portuguesa, principalmente com relagdo aos
trabalhos realizados com os textos, tanto leitura quanto escrita. Percebemos que o
nosso trabalho necessitava de uma transformacao e que essa so seria possivel se
nos ancorassemos em uma teoria que sustentasse a nossa pratica pedagogica.
Dessa forma, encontramos na Anadlise de Discurso uma nova concepgao de lingua

que, de acordo com Indursky,

a lingua da AD considera tanto o que € interno quanto o que lhe é
externo, e é isto que possibilita que o imprevisivel e a irregularidade
venham ai encontrar espaco para significar.

Em funcgéo de tais propriedades, a lingua com que trabalha a AD nao
€ transparente, ndo pressupde o sentido unico nem o sentido literal.
Sendo a exterioridade constitutiva desta concepgéo de lingua, ndo ha
um sentido prévio que se cole sobre o modo como os fatos sao
discursivizados. Face a processos discursivos que promovem a co-
existéncia de sentidos contraditorios e mesmo antagdnicos entre si,
devemos reconhecer que € proprio da lingua, tal como entendida
pela AD, produzir sentidos duplos, contraditérios, ambivalentes. E é
da natureza discursiva da lingua abriga-los. (2010, p. 4-5).

Dito de outro modo, a lingua ndo é compreendida como um sistema no qual
os sentidos estdo evidentes, os sentidos sdo produzidos a partir da relacdo entre

lingua e sujeitos, os quais sao atravessados pela ideologia e inscritos em processos
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histéricos, ou seja, a lingua ndo € um sistema fechado, mas lugar onde convergem
aspectos sociais, linguisticos e ideologicos.

Por mais que acreditassemos que estavamos fazendo um trabalho adequado,
tendo em vista o0 sucesso de muitos ex-alunos em provas de vestibulares e no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), quando ingressamos no mestrado
percebemos o quanto precisadvamos melhorar € romper com praticas que
julgavamos eficientes. Eram poucas as situagées em que consideravamos o ensino
da lingua discursivamente e, principalmente, quase nao havia abertura para gestos
de interpretacdo e de formulacdo de sentidos pelos alunos, inclusive porque nao
fazia parte de nosso cotidiano estar filiados a teorias que sustentassem nossa
pratica.

Podemos dizer que a escola trabalha com sentidos estabilizados,
desconsiderando quaisquer outras possibilidades de leituras e interpretacbes que
nao fossem aquelas trazidas pelo professor, pelos manuais e/ou livros didaticos.
Partindo dessas condicdes de producdo, nos propusemos a construir e desenvolver
um projeto de intervencdo pedagogica, que problematizasse a maneira como a
escola concebia o trabalho com a lingua no que se refere a leitura e escrita. Essa
era uma necessidade real da turma do 7° ano B — turma essa que acompanhavamos
desde 0 6° ano, em 2017, época também que o mestrado teve inicio. Durante aquele
ano, surgiu, entédo, a tematica para o nosso projeto, partindo de uma conversa com
os alunos quando mencionamos um dos bairros atendidos pela escola, referindo-nos
a ele como um bairro de periferia. Essa fala gerou uma discussao imensa em sala,
pois alguns afirmaram que “N&o, professora! Eu ndo moro na periferial”, enquanto
outros disseram que “periferia s6 tem bandido e é favela”, trazendo para a conversa
o imaginario de periferia que circula, principalmente, por meio do discurso da midia.
Chegamos a conclusao de que a palavra “periferia”, para os alunos, tinha um sentido
unico, o negativo, nesse primeiro momento.

Na construgdo do pré-projeto, o titulo sugerido foi Praticas de Linguagem:
(Re) Contando uma nova histéria sobre o bairro. Naquele momento, pensamos em
realizar atividades em que os alunos pudessem contar uma nova histéria (0 que
pressupde uma “velha histéria”) faria todo o sentido. No entanto, ao avangarmos nas
leituras sugeridas e refletirmos um pouco mais sobre a proposta, de sua importancia
para os alunos e para a escola, percebemos que o que incomodava os alunos era o

fato de o bairro, que eles moravam, ser considerado periferia. Entao,
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compreendemos que uma reflexdo sobre periferia seria o ponto principal para o
trabalho com a leitura e a escrita.

Tendo isso em mente, buscamos junto aos documentos oficiais da escola
quais eram as abordagens sobre leitura e escrita que estes traziam para que o
projeto estivesse alinhado as politicas da escola. Observamos que a leitura e a
escrita sdo entendidas pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) como conteudo de
Lingua Portuguesa, ou seja, como parte do curriculo, como se pode observar: “as
praticas de gestualidade, oralidade, leitura, escrita” (PPP, 2013, p. 15), mas sem
detalhamento tedrico. Isso néo significa que a escola nao realizasse atividades
voltadas a leitura e a escrita. A leitura e a escrita sempre foram uma preocupacgéao da
escola. A area da linguagem, mais especificamente, a disciplina de Lingua
Portuguesa, articulada com as demais disciplinas da area sdo responsaveis pelo
Projeto Literagcéo, cujo objetivo principal é criar e/ou fortalecer o habito da leitura
entre os alunos.

A realizacdo do Projeto Literacdo é extremamente valida. A cada ano, a
escola vem tentando melhorar, avaliando erros e acertos com relacao as atividades
desenvolvidas no projeto. Porém, algumas falhas se devem ao fato da falta de
continuidade no trabalho com a leitura, fazendo com que as agdes fiquem
fragmentadas, quase que exclusiva para as semanas que antecedem a culminancia
do projeto. E esse trabalho estaciona exatamente aqui: a leitura e a escrita para a
realizagcao e apresentagcao do projeto, com a finalidade de atender aos elementos
basicos do texto, como personagens, espaco, tempo e enredo.

Dessa maneira, percebemos que o trabalho com a leitura e a escrita, para o
desenvolvimento do projeto, ndo vai além dos aspectos linguistico-formal. Se o
trabalho com a leitura fosse sustentado por uma pratica discursiva, se investiria na
construcao de arquivos de leitura, para que o aluno pudesse imergir no interdiscurso
e produzir a autoria nas praticas de leitura e de escrita. Segundo Zoppi-Fontana
(2011, p. 11) arquivo “é um conjunto de textos disponiveis sobre a questdo que nos
interessa, no qual aparecam representados (embora ndo de forma exaustiva) os
diversos discursos que intervém na producao de sentidos” de um dado tema. No
contato com o arquivo, o professor espera que o aluno “perceba que os sentidos
estdo em movimento na histéria, que eles estabelecem relacdes entre si, que

significam sempre em uma determinada diregdo ideologicamente marcada, e que
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outros sentidos podem ser produzidos pelo sujeito nas suas praticas de linguagem”
(Ibidem, p. 12).

Assim, a escola deve investir em praticas de linguagens que permitam gestos
de interpretacdo, dando visibilidade ao sujeito aluno em sua relagdo com o texto.

Nesse sentido, Di Renzo (2011, p. 159) afirma que:

A leitura € o momento em que se relacionam autor/texto/leitor, e é
essa relagdo que possibilita a interpretagdo, onde o sujeito-leitor
ocupa a posi¢cdo do sujeito-autor, podendo ou ndo concordar com
ele. Essas posigdes do sujeito sdo entendidas como gestos de
interpretacdo. Sao lugares marcados histérica e ideologicamente,
onde o sujeito/leitor/autor e os sentidos sdo determinados pela
relagdo com a lingua. Por isso dizemos que a pratica de leitura e
escrita sdo gestos de interpretagdo tomados pelo sujeito que 1é e
interpreta, pois ndo ha escrita sem leitura.

Estas e outras reflexdes sao necessarias para problematizar o trabalho com a
leitura e a escrita, realizado nas atividades desenvolvidas pela escola, tanto em
projetos como em sala, e isso nao apenas na escola onde atuamos, mas em todas
as escolas publicas e particulares. Trabalho esse que, como afirma Almeida (2011,
p. 198), “Atesta-se um saber o qué nédo fazer ao mesmo tempo em que nao se tem
claro um como fazer diante de discursivizacbes tantas referentes a relagéo
lingua/ensino”. Em nosso trabalho cotidiano, muita coisa nos “escapa”, interpelados
pela ideologia capitalista e o assujeitamento pelos sentidos de escola que circulam
como evidentes e ndao nos permitem perceber aquilo que falta para o trabalho com a

leitura e a escrita. Nesse sentido, AlImeida argumenta:

Consideramos que essa falta, essa quebra que expbe o modelo
tradicional de ensino da linguagem como insuficientemente capaz de
constituir objetos de leitura a serem trabalhados em sala, além de
nao responder as questdes do sujeito contemporaneo e dividido que
frequenta a escola, aponta para o equivoco na histéria a partir de
novas praticas simbolicas de linguagem que prescindem de
perspectivas tedricas outras como base para a compreensao e
problematizagdes. (2011, p. 198)

Assim, no percurso da constru¢gdo do projeto, pensamos em trazer para o
espaco da sala de aula, um trabalho com a leitura e a escrita pelo viés tedrico e
metodolégico da Anadlise de Discurso pécheuxtiana, que trabalha com a
materialidade linguistica-historica, compreendendo a lingua em sua estrutura

(linguistica) e sua exterioridade (condicdbes de produgado). Para isso, eram
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necessarios, primeiramente, materiais de leitura que pudessem nos fazer (re)
significara a escola e o ensino de lingua, que provocasse uma ruptura em relagdo ao
trabalho realizado com a leitura e a escrita, visto que a sala de aula se legitima como
lugar de produgao de sentidos.

Entdo, desenvolvemos varias leituras de trabalhos desenvolvidos pela AD,
como o de Orlandi (2001, 2007, 2008, 2012), Claudia Pfeiffer (1995), Suzy Lagazzi
(2010), Freda Indursky (2010), Carmem Zink Bolognini e Ménica Zoppi-
Fontana(2011), para mencionar apenas alguns, que pensam a lingua/linguagem e
seu ensino. Momento em que pudemos nos apropriar da teoria para desenvolver a
intervengdo. Trabalhos fundamentais para a compreensao do que é lingua, texto,
leitura, escrita, autoria, bem como, nos fizeram entender que ensinar ndo é questao
de investir em metodologias e dindmicas para ensinar conteudo, mas de uma pratica
sustentada em uma teoria bem definida que pensa a lingua e os sujeitos, afetados
histérica e ideologicamente.

Dessa forma, pudemos compreender que o trabalho com a leitura e a escrita
na sala de aula ndo se da de uma forma linear, na ilusdo que o aluno &€ um texto e
logo escreve. Como se fosse magica. Foi preciso compreender como se da a
passagem da linguagem oral para a escrita, a importancia da constituicdo de um
arquivo de leitura para que o aluno possa imergir no interdiscurso e constituir a
assuncao da autoria de seus textos. Compreender que é preciso construir na sala de
aula espagos de significagdo, permitindo abertura para a polissemia (PFEIFFER,
1995), em que os alunos possam se abrir para o debate, a reflexdo, a concordancia,
discordancia parcial ou total. Pois, historicamente a escola cerceou os sentidos, uma
vez que os sentidos autorizados estavam na leitura do professor ou dos manuais.
Nao foi facil romper com essas concepgdes que estao arraigadas em nds, que s6 a
partir do mergulho na teoria foi possivel essa compreensao. Ao aluno, a escola s6
deu o direito de reproduzir os sentidos ja dados. E o trabalho que propomos é
justamente o contrario, queremos que 0 nosso aluno produza sentidos, se constitua
autor nas praticas de leitura e de escrita.

Por esse motivo, entendemos a importancia de trazer para discussdo o
espaco urbano, especificamente a periferia, pois “pensar a cidade implica, entao,
pensar como ela significa, quais sdo os sentidos produzidos nela e sobre ela pelos
diversos discursos que a configuram e interpretam” (ZOPPI-FONTANA, 1998, p.

39).Como a cidade de Rondondpolis se insere neste cendrio e a escola esta
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localizada numa regiéo periférica da cidade, pensamos neste espago simbdlico, que
€ a periferia, para promover conhecimento. A Escola deve confrontar-se com o real
da rua, com seus sujeitos, seus modos de existéncia, de resisténcia e de saber, de
arte, de cultura (ORLANDI, 2004, p. 153).

Desse modo, buscamos desenvolver uma proposta de intervencdo para
trabalhar praticas de leitura e de escrita, em que toma a periferia como objeto de
estudo, promovendo, dessa maneira, a possibilidade de (re)significacdo do espaco

onde os sujeitos e a escola da intervengao estao inseridos.

2.2 A sustentacdo teorica da proposta de intervengao

Como dissemos anteriormente, o projeto fundamenta-se na perspectiva da
Analise de Discurso, partindo dos estudos tedricos de Michel Pécheux e Eni P.
Orlandi, além de outros estudiosos brasileiros, responsaveis por difundir e consolidar
a Analise de Discurso neste pais como uma importante teoria, uma vez que ela
procura “compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte
do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua histéria” (ORLANDI, 2015b,
p. 13).

O principal objetivo da proposta de intervengao foi o de trabalhar praticas de
leitura e de escrita, tomando a periferia como objeto de estudo, através de diferentes
materialidades discursivas, com o propésito de desestabilizar os discursos tidos
como evidentes sobre leitura e escrita em funcionamento na escola, além de
problematizar os sentidos cristalizados sobre a contraposigéo “centro e periferia”.

Refletindo a relagcdo do sujeito com a cidade, nosso trabalho procurara
entender “os processos de identificagdo do sujeito [e como] sdo afetados pela
relacdo com a cidade” (LAGAZZI-RODRIGUES, 1999, p. 39), buscando entender
esse processo através de praticas de leitura e escrita, abrindo possibilidade para a
polissemia de sentidos.

Entendido como ‘“efeito de sentidos entre locutores” (PECHEUX,
1969);(ORLANDI, 2015b, p. 20), no discurso os sentidos ndo sdo transparentes, ndo
sdo evidentes e nao sao unicos. Eles sao efeitos, produzidos na relagao entre
textos, sujeitos e suas condigdes de producdo. A partir dessa nogéo, pudemos

estabelecer uma reflexdo sobre a compreensao de linguagem existente nas escolas,
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hoje. A Andlise de Discurso tem sido uma das linhas tedricas que tém trazido
grandes contribui¢cdes para se pensar a escola e o ensino de lingua.

A Andlise de Discurso “trata do discurso”, “nado trata da lingua”, também “nao
trata da gramatica”, visto que “ha muitas maneiras de se estudar a linguagem”.
Assim, “na Analise de Discurso, procura-se compreender a lingua fazendo sentido” e
“o discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do
discurso observa-se o homem falando”. (Ibidem, p. 13), porém, nao se trata apenas
de um simples esquema de comunicacdo, pois “a nocdo de discurso, em sua
definicao, distancia-se do modo como o esquema elementar da comunicagao dispde
seus elementos, definindo o que € mensagem”, fazendo com que esse processo nao

seja somente “transmissao de informacao” (/bidem, p. 19). Assim:

Diremos que ndo se trata de transmissédo de informacéo apenas,
pois, no funcionamento da linguagem, que pde em relagao sujeitos e
sentidos afetados pela lingua e pela histéria, temos um complexo
processo de constituicdo desses sujeitos e producdo de sentidos e
nao meramente transmissdo de informacao. (ORLANDI, 2015b, p.
17).

Desse modo, a nossa proposta trabalha com uma concepg¢do de lingua
pautada na perspectiva discursiva para pensar a cidade, principalmente com relagcao
a periferia do municipio de Rondondpolis-MT, constituida por bairros que sao
atendidos pela Escola Estadual Prof.? Elizabeth de Freitas Magalh&es, para assim,

trabalhar o funcionamento da linguagem, pois:

A cidade tem assim seu corpo significativo. E tem nele suas formas.
O rap, a poesia urbana, a musica, os grafitos, pichagdes, inscri¢des,
outdoors, paineis, rodas de conversa, vendedores de coisa-alguma,
sdo formas do discurso urbano. E a cidade produzindo sentidos.
(ORLANDI, 2004, 31).

Isso significa dizer que a cidade e sua urbanidade se constituem importante
objeto de estudo para a/na escola. Orlandi (2004) pensa a escola “como lugar
fundamental de estabelecimento e administracdo de sentidos para a cidade
enquanto instituicdo, ao mesmo tempo em que a penso como tendo sentidos
fortemente atados ao fato de que ela se localiza na cidade”. (ORLANDI, 2004, p.

149).
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Dessa forma, tomamos como recorte do espago urbano o bairro, contudo, é
fundamental ressaltar que é o bairro periférico, que €, por sua vez, um espago em
que o sujeito se constitui e no qual constitui sentidos. E, portanto, espago discursivo.
Tomamos também a escola, entendida como um dos lugares em que a “forma-
sujeito historica que é a nossa (a capitalista, de um sujeito com direitos e deveres)
se configura como forma sujeito urbana” (ORLANDI, 2004, p.152), promovendo
entre os alunos um debate, contrapondo centro e periferia.

Os objetivos que orientaram nossa intervengdo se concentraram em dos
eixos: de um lado, a questdo da constituicdo do sujeito na qualidade de sujeito-
morador da periferia e, de outro, nos sentidos produzidos para periferia, tendo em
vista que “sujeito e sentido se constituem ao mesmo tempo” (PECHEUX, 1997),
partindo de praticas efetivas de leitura e escrita.

A cidade de Rondondpolis, assim como muitas outras cidades brasileiras, é
dividida administrativamente, politicamente, socialmente, simbolicamente em regides
e/ou areas. Essa divisdo resulta em uma separacdo entre as partes da cidade: o
centro e a periferia, o perto e o longe do centro, areas bem estruturadas e areas sem
ou com pouca estrutura. Assim como em outras cidades, a area periférica “é
pensada como a borda, o limite entre o fora e o dentro. Estar na periferia é estar
distante, na coincidéncia entre a distancia espacialmente considerada e a distancia
politicamente imposta”. (LAGAZZI-RODRIGUES; BRITO, 2001, p. 52).

A palavra “periferia” surge como um rétulo, um estigma ligado sempre ao que
ha de pior e mais problematico na cidade, como a violéncia, a miséria e a falta de
infraestrutura, extensamente explorados pela midia e pelas campanhas eleitorais,
uma vez que essa imagem alia ibope, eleitorado, mercado consumidor e controle
social. Muitas vezes, a periferia se torna algo que se deseja “esconder”. Nesse

sentido, Orlandi afirma que:

Uma coisa é fazer um muro separando um quintal e a casa do
vizinho; outra coisa, diferente, € separar um conjunto de casa de
outras. [...] Por esse gesto fica ‘dito’ que os que estdo do lado de ca
do muro sao as pessoas com as quais se quer conviver, quem esta
para fora sdo as que se excluiu. (ORLANDI, 2004, p. 83-4).

Entre o centro e a periferia, ndo ha muros visiveis, mas espagos divididos
simbolicamente pela segregacao e “a geografia que impera nesse caso € a de um

imaginario circunscrito por limites econdmicos: ‘rico € rico, pobre é pobre’ e ‘cada um
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vive pro seu lado’. Mas as vezes o0s espagos se invadem”. (LAGAZZI, 2014, p. 156).
Historicamente, a periferia foi colocada distante do centro, estd a margem da cidade.
No entanto, nos apropriamos do questionamento de Fedatto, “o que significa estar a
margem estando em meio a cidade?” (FEDATTO, 2007, p. 11). Quando afirmamos
que a periferia “foi colocada” longe do centro sabemos que ela nao se colocou nesse
lugar, nem tampouco seus moradores se colocaram nas periferias das cidades.

Porém, como afirma Silva (2017, p. 250):

em termos de limites e de fronteiras sempre em movimento, passam
a circular, no Brasil, a partir dos anos de 1990, no ambito de politicas
publicas, criando condi¢des para que o sujeito urbano escolarizado
se individualize em relacdo ao Estado e suas instituicdes, de modo
homogeneizante enquanto grupo social, e possa ser identificado,
avaliado, controlado.

Assim, podemos pensar que as politicas publicas do Estado (ou a auséncia
delas) empurram um grupo de pessoas especificas para as margens da cidade e a
escola, no sentido da urbanidade, precisa lidar com “aluno diferente, que fala
diferente, advindo de segmentos das classes populares — negros, pardos, migrantes
do campo, trabalhadores manuais, moradores da periferia, alunos fora da faixa
etaria legal”. (Ibidem, p. 250)

Na periferia existe violéncia, miséria e graves problemas estruturais? Sim!
Mas ndo somente. Em relagéo as regides centrais e centros econdmicos da cidade,
€ apenas um viés, bem limitador, da leitura deste territorio. Olha-lo desta perspectiva
€ de interesse dos setores que lucram com ele, inclusive o préprio Estado, portanto
tendencioso. No entanto, esse é o viés mais explorado pela midia, o que sustenta
muitos discursos negativos referentes a periferia. De acordo com Orlandi (2004),
“‘essa forma de conceber a cidade inscreve-se na verticalizacdo das relagdes
urbanas”. Nao ha, entdo, quem possa olhar a periferia de outra forma senao ela

mesma. Aqui, a Escola, ao ir para a rua, tem fungao preponderante, pois:

a Escola tem como tarefa, saindo para rua, re-encaminhar a
linguagem para o real da historia. Isso significa dar ao professor o
lugar de quem trabalha com esse redirecionamento da agéo
pedagdgica, ou seja, trazer a tona, conhecer esse conhecimento que
a cidade vive. Para isso tem de tornar visivel o apagamento
produzido pelo urbano, ndo interpretando mas dando condi¢des para
que o aluno se confronte com a materialidade da cidade, com sua
historicidade. Nesse sentido é que falamos em trajetos: a educacao
implica em percurso. E o que |he estd mais préximo é o que
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atravessa a cidade. Para isso a Escola tem de ir para a rua.
(ORLANDI, 2004, p. 156).

E nesse ponto que a AD exerce papel fundamental ao proporcionar o debate,
a discussao no espacgo da Escola, sobre a relacdo existente entre centro e periferia,
dando visibilidade aos alunos para além dos muros da escola.

Para a Analise de Discurso, a leitura ndo é apenas um ato mecanico de
decodificacdo de palavras, mas é antes um processo complexo de atribuicdo de
sentidos ao texto. Conforme Orlandi (2008, p. 86) “a leitura é produzida em
condi¢bes determinadas, ou seja, em um contexto sécio-hitorico que deve ser levado
em conta”. Dito de outro modo, esse processo complexo em que se realiza a leitura
vai desde um contexto estrito até um contexto mais amplo. Em contato com o texto,
¢ fundamental que se considere as condicbes de produgdo que “consiste, em
primeiro lugar, ultrapassar os elementos internos ao texto propriamente dito”.
(INDURSKY, 2015, p. 76). Além disso, para a Analise de Discurso, “todo leitor tem
sua historia de leitura” (ORLANDI, 2008, p. 87). Eni Orlandi (2012, p. 62) afirma

ainda que

[...] hd uma histdria de leituras que afeta o texto. O mesmo leitor ndo
&6 0 mesmo texto da mesma maneira em diferentes momentos e em
condicdes distintas de producéo de leitura, e o mesmo texto é lido de
maneiras diferentes em diferentes épocas, por diferentes leitores.

Quando ndo paramos para escutar e perceber a relagdo do aluno com a
leitura, exterminamos tantas possibilidades de movimento do sentido para as leituras

que ele faz e/ou fara. Por isso, Orlandi (2008, p. 88) explica que

o professor pode modificar as condigdes de produgdo da leitura do
aluno: de um lado, proporcionando-lhe que construa sua histéria de
leituras; de outro, estabelecendo, quando necessario, as relagbes
intertextuais, resgatando a historia dos sentidos do texto.

Escola e professor tém uma responsabilidade grande, pois ambos precisam
desenvolver praticas pedagdgicas de leitura que rompam com 0 modo como se tem
trabalhado a leitura e a interpretagéo® e, consequentemente, a escrita de texto que,

conforme afirma Cabral Hayashida (2012, p. 65), o texto pode ser

3 Interpretacédo aqui é entendida conforme conceito de Orlandi (2007b), ao afirmar que “a
interpretagao, portanto, ndo é mero gesto de decodificagao, de apreenséo do sentido. Também né&o é
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compreendido como uma unidade significativa, uma vez que ele é
tomado como um objeto linguistico-historico, [...] o texto & também
concebido como um espago significante, um lugar do jogo de
sentidos, de trabalhos com a linguagem, de funcionamento da
discursividade. Assim, o texto é concebido como objeto simbélico de
interpretacao.

Leitura de texto e gestos de interpretacdo nos levam a outro ponto
fundamental na Analise de Discurso: a autoria, em que o aluno assume a posi¢cao-
autor. De acordo com Pfeiffer (1995, p. 76), para o sujeito assumir sua posicao como
autor “é preciso que ele crie um espaco de interpretacdo [...] ao mesmo tempo, ele
precisa necessariamente estar em relagdo (inserido no) com o Outro — o
interdiscurso”. No entanto, ainda ha um longo caminho a ser percorrido pela escola e
pelos professores para que o processo de assunc¢ao de autoria de nossos alunos
seja legitimado de fato. Na realidade, o que ocorre nas escolas, segundo Pfeiffer
(1995, p. 37) é que

o discurso do professor e dos livros que ele utiliza — quando n&o sao
extremamente banalizantes ou banalizados — apresentam-se ao
aluno com um certo grau de estranhamento. Tal ininteligibilidade
produz efeitos na relacdo de leitura em que o sujeito se coloca
passivo diante da interpretacéo (‘determinado’?!) do professor; como
também ha efeitos na escrita, em que o aluno se vé na
responsabilidade e obrigacdo de repetir formalmente a pratica
discursiva escolar a qual ele tem ‘acesso’ (contato), mas
naturalmente ndo consegue inserir-se nela, ja que esta nao lhe faz
sentido.

Realizar um trabalho com a leitura e a escrita de modo significativo para os
alunos nao é uma tarefa simples, principalmente porque o professor também precisa
se colocar na posicao de autor, desenvolvendo atividades que possibilitem ao aluno
escrever e ser responsavel pelo seu dizer. Assim, entendemos que fazer uma leitura
da cidade, como objeto simbdlico, pode ser uma maneira de dar condigdes a autoria

aos alunos.

livre de determinacdes. Ela ndo pode ser qualquer uma e ndo € igualmente distribuida na formacéo
social. O que a garante € a memoria sob dois aspectos: a) a memoria institucionalizada, ou seja, o
arquivo, o trabalho social da interpretagdo em que se distingue quem tem e quem nao tem direito a
ela; e b) a memoaria constitutiva, ou seja, o interdiscurso, o trabalho histérico da constituicdo da
interpretacao (o dizivel, o repetivel, o saber discursivo)”.
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2.3 Pensando e repensando o processo: onde menos € mais

Chegamos para a qualificagdo com o projeto intitulado “Centro e Periferia em
debate na escola: uma proposta de leitura e escrita”. Recebemos contribuicoes
valiosas da banca de qualificacédo, que foram incorporadas ao projeto. Sugestdes de
leitura que abordam a questdo da subjetivagdo e individuagdo do sujeito aluno,
morador da periferia. Magalhdes e Mariani, reportando aos estudos de Eni Orlandi

(2002), dizem que na constituicdo da subjetividade ha um

duplo movimento na constituicdo da subjetividade, considerando a
presenca de um outro movimento, necessario para que se realize a
passagem de ‘Individuo 1’ (momento de interpelagéo do individuo em
sujeito) para ‘Individuo 2’ (processo de individualizagédo pelo Estado).
Para Orlandi, em um primeiro momento (e, conforme a autora, nédo
se trata aqui de uma cronologia), encontra-se justamente a
interpelagdo do individuo em sujeito pela ideologia. A interpelagao
produz assujeitamento e isso ocorre em qualquer época histérica, em
quaisquer que sejam as condicbes de produgdo, pois resulta da
inscricdo do sujeito no simbdlico e, ao mesmo tempo, produz como
resultado que esse sujeito, afetado pelo simbdlico, expresse a sua
subjetividade na ilusdo de autonomia e de ser origem do seu dizer. ‘A
forma-sujeito, que resulta dessa interpelagéo pela ideologia, € uma
forma-sujeito histérica, com sua materialidade.” (MAGALHAES E
MARIANI, 2010, p. 392)

Todas as sugestbes fizeram sentido e produziram uma ruptura de
pensamento, mostrando possibilidades outras para a execugdo do projeto. No
entanto, a sugestao que mais produziu efeito em minha jornada no desenvolvimento
do projeto junto aos alunos foi com relagédo ao numero de atividades programadas.
O projeto estava dividido em seis etapas e tinha onze atividades a serem
desenvolvidas. O grande problema apontado pela banca era que ndo haveria tempo
suficiente para a realizacdo da quantidade de atividades propostas. Cada uma delas
exigiria muito tempo de preparagao, leituras, envolvimento profundo e concluséo
adequada para que fizessem sentido. Entdo, a sugestao foi para que diminuissemos
a quantidade de atividades e nos aprofundassemos mais em cada uma delas. As
palavras de Mariza Vieira da Silva produziram efeitos para além do mestrado:
‘menos é mais”.

Assim, nosso projeto foi reorganizado, com as etapas e atividades

repensadas de modo que cada materialidade utilizada pudesse ser explorada ao
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maximo e para que os alunos pudessem participar € compreender cada parte do
processo da intervengao.

Para o desenvolvimento desse trabalho com a leitura e a escrita, organizamos
as atividades do projeto em quatro etapas, que objetivaram dar condigdes aos
alunos de ler e ter o que escrever/dizer sobre o centro e a periferia da cidade de
Rondonépolis. Cada etapa contou com atividades que foram realizadas em cinco
aulas semanais, durante cinco meses, pois tivemos o intervalo das férias, além de
outras atividades demandadas pela escola. Algumas das atividades preparadas
corresponderam a expectativa inicial, outras superaram as expectativas,
promovendo ampliagdo dos debates, no entanto, outras atividades foram
prejudicadas devido a diversas questdes durante o processo de execucao.

Conforme Orlandi (1999, p. 8), “a cidade caracteriza-se por dar forma a um
conjunto de gestos de interpretagao especificos e isto constitui o urbano”. Assim,
procuramos, em cada atividade, promover possibilidades de leituras da cidade, no
intuito de “dar forma” aos “gestos de interpretagao” (/bidem, p. 8) dos alunos.

Na primeira etapa, propusemos apresentar a proposta de intervencao para a
comunidade escolar, para os pais € alunos. Iniciamos nossas atividades propondo
gue os alunos escrevessem suas concepgdes sobre centro e periferia. Em seguida,
os alunos foram orientados a consultar um dicionario para pesquisarem esses
verbetes. Apds as consultas, elaboramos um quadro comparativo entre o que eles
compreendiam sobre centro e periferia e as concepcdes encontradas durante as
pesquisas nos dicionarios.

Na segunda etapa, propusemos a leitura de mapas. Utilizamos os mapas do
Brasil, do Estado de Mato Grosso e da cidade de Rondondpolis, buscando relacionar
o estudo dos mapas com o estudo dos verbetes da etapa anterior. Os alunos, na
sequéncia, produziram desenhos, expressando em outra linguagem a compreensao
sobre o lugar onde moram. A préxima atividade foi a construcdo das maquetes, para
que os alunos explorassem novas maneiras de leitura e escrita.

A terceira etapa consistiu em um ciclo de palestras. Foram convidados trés
palestrantes que discutiram sobre a cidade sobre pontos de vistas distintos,
portanto, cada um falou de um determinado lugar: da ciéncia, do poder publico e dos
moradores. A ideia foi a de refletir sobre a cidade, o centro e a periferia a partir do
ponto de vista da ciéncia, ou seja, de quem pesquisa sobre a cidade de

Rondonépolis; do poder publico, trazendo a concepgao do politico, do administrativo
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aos alunos e do ponto de vista dos proprios moradores, para mostrar que os efeitos
de sentido sdo construidos a partir da ideologia na qual o sujeito se inscreve. Nesta
etapa, apresentamos aos alunos diversos textos sobre a cidade de Rondonépolis,
para a constituicdo de um arquivo de leitura.

Na quarta etapa, organizamos a producdo escrita dos alunos, para dar
visibilidade aos gestos de interpretagdo sobre a cidade, o centro, a periferia. Como
tinhamos previsto elaborar uma revista com a produgédo dos alunos, consideramos
importante conhecer todo o processo de elaboragdo junto com os alunos. Assim,
mostramos, através de videos, o processo de construgdo de uma revista. Em
seguida, discutimos sobre a nossa revista, sobre o nome, as secdes, as matérias
qgue seriam publicadas, pensando também que ela poderia circular dentro e fora da
escola.

No préximo capitulo, apresentamos como cada uma dessas etapas se
desenvolveu, mostrando o processo de leitura e escrita dos alunos sobre o debate

centro e periferia.
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3 O PROCESSO DISCURSIVO DA INTERVENGAO: CENTRO E PERIFERIA EM
DEBATE NA ESCOLA

Neste capitulo, vamos apresentar cada passo da intervengao. Desse modo o
dividimos em quatro tépicos, um para cada etapa do projeto. Buscamos descrever o
processo discursivo de cada pratica desenvolvida, trazendo alguns recortes das
leituras feitas pelos alunos para reflexao.

Nosso objetivo é analisar os trabalhos desenvolvidos com o dicionario, com
0S mapas, a palestra, as entrevistas e a producdo da revista. Em todas as etapas
houve producdo dos alunos, selecionamos algumas para mostrar e analisar, bem
como algumas producgdes finais, da revista, mostrando os efeitos produzidos na
leitura e na escrita dos alunos sobre o centro e a periferia.

Procuramos criar para o aluno, em cada fase do projeto, espagos de
interpretacao, abrindo espacgos de significacdo para o aluno construir sua autoria. Se
nao for dado ao aluno condi¢cdes para interpretacao, ele sempre ficara na repeticéao
formal. O aluno precisa de espaco para refletir a leitura, espago que tem sido
historicamente negado.

Passamos a seguir a cada fase da proposta da intervengao.

3.1 Produzindo sentidos para centro e periferia a partir do uso de dicionarios

Pela Anadlise de Discurso compreendemos que “o aluno, ou o professor, ja
séo significados pelo fato de estarem na Escola, que, por sua vez, se constitui como
um lugar de significagao (de interpretagdo) em que os sentidos ja estao funcionando”
(ORLANDI, 2004, p. 149). Nesse sentido, € necessario promover um deslocamento
das praticas existentes para uma maneira diferente de ensinar e aprender, fugindo
do modo convencional e tradicional em que o professor detém todas as respostas.
Isso s6 é possivel “[...] quando o professor também assume a postura de autor de
sua pratica pedagogica e permite a instauracdo de um discurso ludico em detrimento
do discurso autoritario”. (FERNANDES, 2015, p. 7).

Orlandi (2001) apresenta trés possibilidades de discursos: autoritario, o ludico
e o polémico. O discurso autoritario apresenta auséncia de polissemia, ndo ha
interlocucéo entre os sujeitos envolvidos. No discurso ludico, a polissemia é aberta e

no polémico ha uma contencdo da polissemia. Para a autora, o discurso escolar é
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definido como autoritario, isso porque os sentidos que circulam na escola sao
determinados pelo professor, como representante da ciéncia. Ao aluno cabe apenas
apropriar-se do ja-sabido, assim reproduz, repete os sentidos dado pelo professor
e/ou pelo livro didatico.

Desse modo, é preciso um esforco do professor para desenvolver um trabalho
em sala de aula em que se permita sair do discurso autoritario e busque
implementar uma pratica de linguagem em que os sujeitos (alunos e professor)
estejam expostos ao conhecimento, de modo que se permitam varias interpretacoes.

Nessa busca pelo ludico em sala de aula, a primeira pratica de linguagem
desenvolvida com os alunos, para discutir o tema Centro e Periferia foi a leitura de
dicionarios. O dicionario sempre foi visto como portador de verdades, que tira
duvidas, apresentando respostas Unicas, claras, objetivas, que historicamente tem
sido usado em sala de aula para sanar duvidas dos alunos, quer na grafia, quer no
sentido das palavras. Queriamos quebrar essa evidéncia de sentidos instaurados
para o dicionario, abrir outras perspectivas, outro olhar para esse artefato de
linguagem.

Assim realizamos a seguinte pratica: dividimos a turma em quatro grupos,
dois grupos deveriam escrever o sentido de “centro” e os outros dois, o sentido de
“periferia”. Nosso objetivo foi o de verificar quais sentidos os alunos dariam as
palavras “centro” e “periferia”, antes mesmo de consultar um dicionario. Somente
depois é que os alunos seriam direcionados a pesquisa dos verbetes do dicionario.

Quando propusemos aos alunos que construissem uma definigdo as palavras
sem o auxilio do dicionario, somente a partir da memdéria discursiva, propusemos
desconstruir o imaginario da unidade de sentido, cristalizado pelos dicionarios.
Queriamos que os alunos compreendessem que o dicionario é produzido por
sujeitos e ndo traz todos os sentidos de uma palavra. Isso ndo € desprestigiar ou
desmerecer o dicionario, ao contrario, € compreendé-lo como uma possibilidade de

sentido, mas nao unica. Para Silva (2018, p. 37),

Concebemos este instrumento linguistico, também, como um lugar
para falhas e equivocos da lingua e, nessa medida, possibilita
diferentes interpretacbes e outros sentidos para uma palavra.
Pensando o texto dicionaristico (os verbetes) do ponto de vista da
Andlise de Discurso. Passamos a tomar a lingua em seu
funcionamento para compreender os processos de constituigdo das
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definigdes, questionar a evidéncia do saber construido no dicionario
e mostrar os processos discursivos que ai se constituem.

Com essa proposta, pretendemos mostrar aos alunos a incompletude da
lingua, uma vez que “[...] ha uma dimenséo do siléncio que remete ao carater de
incompletude da linguagem: todo dizer € uma relagéo fundamental com o n&o dizer”.
(ORLANDI, 2007a, p. 12), mostrando que os sentidos podem ser multiplos e, nem
sempre, o dicionario conseguird abarcar todos esses sentidos, pois eles séo
produzidos pelo uso real da lingua. E importante lembrar que todo discurso é uma
relacdo com a falta, o equivoco, exatamente devido a incompletude da lingua. Deste
modo, entende-se que nem os sujeitos, nem os discursos e nem o0s sentidos estao
prontos e acabados. Eles estdo sempre se (re)construindo no movimento constante
do simbdlico e da histéria.

A leitura dos verbetes “centro” e “periferia” cria a possibilidade de pensar a
questdo do espacgo urbano, ndo o tomando “como um lugar administrativo, mas
como uma configuragdo administrativa de sentidos sociais e politicos” (LAGAZZI-
RODRIGUES; BRITO, 2001, p.51). Além disso, como afirma Orlandi (2010, p. 5), é
preciso considerar também os sujeitos que vivem no espago urbano, os discursos
em circulagdo que “atravessam e significam esses sujeitos e (n)esse espago”. A
especificidade desse ponto de vista teérico-metodoldgico, portanto, reside no fato de
buscarmos compreender o espaco urbano remetendo-o ao politico, ao simbdlico,
tendo como materialidade a linguagem.

Para essa pratica, escolhemos o trabalho em grupo com os alunos, porque
essa turma, no 6° ano, em 2017, ja apresentava dificuldades para realizar atividades
em grupos; pensamos que esse era o0 momento para trabalhar esse problema.As
dificuldades consistiam, principalmente, na disputa de poder que ha em um grupo de
alunos, formando na turma um jogo de dominacao, resisténcia e siléncio. Dominagao
de espaco, atencdo, de falas e vontades de uma parte, resisténcia daqueles que nao
querem e ndao querem se submeter porque também querem seu espaco, e siléncio
de alguns que, por motivos diversos, preferem ndo se envolver no “embate”. Era
necessario intervir nesse jogo, mesmo tendo em mente que ndo dariamos conta de
todas as peculiaridades e complexidades dessa questdo, mas havia a necessidade —
urgente — de se desestabilizar esse(s) grupo(s) para que outros alunos pudessem

ser ouvidos. Entendemos a importancia do trabalho em grupo como forma de
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promover atitudes de cooperagao, visando a formacao ampla do aluno, ainda
sabendo que o trabalho de formacdo social e emocional do aluno nao é tarefa
exclusiva da escola.

Dito isto, demos a possibilidade de que os alunos se organizassem em quatro
grupos. E importante mencionar aqui que, no inicio da intervencao, a escola estava
em periodo de organizagao para a festa junina e alguns alunos eram chamados para
ensaios de dancas e outras atividades referentes a festa. Entao, a sala estava com
menos alunos, sem que isso reduzisse a possibilidade de conflitos. Para esta
atividade, eles se agruparam conforme suas afinidades e preferéncias. Observamos
que um aluno ndo conseguiu se inserir em nenhum grupo, era um aluno dos que
mencionamos no capitulo 1, que estava em processo de alfabetizacdo. Foi
necessaria nossa intervencao.

Depois da definigdo dos grupos (Figura 4), eles se reuniram e conversaram
sobre as palavras “centro” e “periferia”. Apds debates, escuta e muita conversa, os

grupos formularam suas definigdes.

Figura4: Alunos reunidos em grupo realizando a primeira atividade

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Os sentidos sdo concebidos “em relacdo a” (ORLANDI, 2005), ou seja, o

sujeito se constitui a partir de uma condicdo de produgdo que envolve contexto
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histérico, social e ideolégico. Segundo Orlandi (2015b, p. 50-51), “ao dizer, o sujeito
significa em condi¢cdes determinadas, impelido, de um lado, pela lingua e, de outro,
pelo mundo, pela sua experiéncia, por fatos que reclamam sentidos, e também por
sua memoria discursiva”. Assim, nas formula¢des de centro e periferia, os alunos
foram interpelados pelo discurso da grande midia, que da visibilidade para os
sentidos negativos de periferia, geralmente relacionados as periferias das grandes
cidades.

Rondonépolis € uma cidade de interior, de médio porte e ndo tem uma
periferia tal qual a veiculada pelos grandes meios de comunicagdo, como as favelas.
No entanto, é essa imagem que os alunos fazem, conforme é possivel perceber nas
definicbes que eles formularam.

Vejamos o0 que disse o grupo 1:

Grupo 1

“Periferia € um bairro, uma favela, casas em um canto bem afastado da cidade
grande. E um lugar onde n3o tem nada de bom. As pessoas tém medo de ir na
periferia, porque la € onde mora o povo bem pobre, onde tem bandido,
quadrilhas que matam e machucam as criangas, os idosos e os adolescentes. A
prefeitura ndo faz nada pelas pessoas da periferia. Eles sdo esquecidos, como

se ndo existissem. Quem mora na periferia sofre com o preconceito também.”

O grupo 1 define a periferia como “bairro” e “favela”. Mas sera que essas
palavras significam a mesma coisa? Dizer que mora em bairro tem o0 mesmo sentido
que dizer que mora em favela? Nao é a mesma coisa, porque 0s bairros siao
planejados e oferecem um minimo de estrutura. Ja o termo favela, utilizado por eles,
remete ao discurso da midia, pois ouvimos falar diariamente nos noticiarios sobre as
favelas das grandes metropoles como Rio de Janeiro e Sao Paulo. Veiculam sobre a
violéncia, o confronto de policiais com os traficantes, a precariedade das casas, a
atuacdo das milicias, os moradores sofrem com o desemprego e enfrentam
necessidades basicas.Essas discursividades sobre as periferias (as favelas) nos
grandes centros urbanos estdo no processo de sustentagdo do discurso dos alunos
CoOmo veremos a seguir.

Em Rondondpolis, ndo tem favelas e a periferia consiste em alguns bairros

afastados do centro da cidade, que contam com estrutura basica como creche,
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escolas, posto de salude, mas a maioria ndo possui saneamento basico e asfalto.
Quando se fala em periferia, quase que imediatamente vem a tona o problema da
violéncia, evocando uma meméria discursiva de que periferia € lugar especifico de
violéncia. Porém, Orlandi (2004, p. 29) ja objetivava “ndo cair na facilidade da
violéncia”, pois € o dizer primario quando se fala em cidade, sobretudo em relagao

as periferias. Desse modo,

se a gente compreender o que esta silenciado e nao ficar so6
convergindo para a discursividade da violéncia vai encontrar outros
sentidos para a cidade, para o social, para a histéria, para nés. O
discurso da violéncia € homogeneizante € nem o social, nem a
cidade, em seu real, tem homogeneidade. (/bidem, p. 29)

No discurso dos alunos, percebemos uma visdao negativa a respeito da
periferia, que se sustenta em uma memdria discursiva, um interdiscurso.
Interdiscurso, conforme Orlandi (2015b), “é definido como aquilo que fala antes, em
outro lugar, independentemente”. Nesse sentido, ha em funcionamento um ja dito de
que a periferia “ndo tem nada de bom”, &€ um lugar longe, ruim, de pobreza e
violéncia. Afirmam que “as pessoas tem medo de ir na periferia”. Observamos,
ainda, que os alunos se colocam fora da periferia, esse distanciamento pode ser
visto pelo uso do advérbio /a e o pronome eles, ao se referir a periferia. Ou seja, /la
nao é ca, o lugar de onde fala o sujeito aluno. Ca é o centro, o lugar bom para se
morar, la € a periferia, onde ninguém quer morar. Na definicdo dos alunos, os
moradores da periferia sofrem abandono do poder publico, eles dizem “A prefeitura
nao faz nada pelas pessoas da periferia. Eles sdo esquecidos, como se nao
existissem”. O uso do pronome ele e nao do nds, ao se referir a periferia, reforga
esse distanciamento.

O enunciado do grupo 2 define a periferia da seguinte forma:

Grupo 2

“Periferia € uma regido/comunidade afastada do centro, por isso ndo recebe verba
do governo. Faltam estabelecimentos como lojas, hospitais, mercados, asfalto,
rede de esgoto, entre outras coisas. Por ser mal localizada, pode receber pessoas
que nao tém condi¢cbes financeiras para morar em lugares melhores. Nesses
lugares existem muitos drogados e bandidos, isso faz com que sejam lugares sem

sequranca.”
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Ao definir periferia, os alunos do Grupo 2 trazem a questao da localizacao, da
infraestrutura, da seguranga e da questdo social. Como se pode ver, a periferia
consiste por ser localizada longe do centro, pela falta de estabelecimentos
comerciais, de servicos de saude e de infraestrutura. Além disso, abordam a
questao social, que aponta para moradores de baixa renda que eles definem como
“‘pobres, que ndo tem escolha, sé poderiam morar ali e ndo em outros lugares
melhores”, logo, o discurso do grupo 2é afetado por uma discursividade capitalista
que aponta para a falta de comércio e pela segregagao. Podemos perceber que “A
delimitagdo da cidade em espacos de ricos e espacos de pobres” (LAGAZZI-
RODRIGUES, 2014, p. 157) é recorrente quando analisamos os escritos dos alunos.

A autora ainda afirma que:

A diviséo rico/pobre continua estabilizada na afirmagéo tautoldgica
‘rico é rico e pobre é pobre’, numa suficiéncia que parece nao
suscitar nenhuma duvida. Que evidéncia é essa que nos faz nao
desconfiar de que ‘rico € rico e pobre é pobre’? O verbo ‘ser’, em sua
conjugacéao objetiva e positiva ‘é¢’, afirma um “estado” com efeito de
natureza para sujeitos que ficam categorizados. Embora a ascenséao
social fique ressoando como possibilidade em nossa sociedade
(neo)liberal, embora a economia teime em ainda subdividir a
populagdo em classes nomeadas por letras de A a E e classes
adjetivadas por combinagbes esdruxulas entre “alta”, “média” e
“baixa”, as condi¢des da riqueza e da pobreza e os sentidos que dai
decorrem para pobres e ricos estdo muito bem delimitados e
separados uns dos outros.

Em relacdo ao verbete “centro”, os alunos do Grupo 3fizeram a seguinte

formulagao:

Grupo 3

“‘Centro é o lugar aonde as pessoas vao quando querem comprar as coisas,
porque € um lugar que tem tudo: lojas, mercados, shopping, bancos, etc. Quando
querem se divertir também, as pessoas procuram o centro da cidade. S6 quem
tem muito dinheiro consegue comprar uma casa no centro, porque elas sdo muito

caras. Nao é como nos bairros que as casas sdo mais baratas”.

Para os alunos do Grupo 3, o centro se constitui por ser “um lugar que tem
tudo”, enquanto na periferia ndo tem nada, como foi visto nos recortes anteriores. As

pessoas s6 se divertem no centro, para eles, unico caminho para a diversdo, como
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se nos bairros da periferia ndo fosse possivel haver nada divertido. Segundo Orlandi
(2004, p. 81), “o espacgo significa, e a relagdo dos sujeitos com o espago é
determinante para sua forma de vida”. Entao, supervalorizar o centro da visibilidade
a falta daquilo que o centro tem e a periferia nao.

Percebemos uma idealizagdo do centro, um discurso inscrito no ideal de
cidade capitalista. Que se institui pelo centro comercial. Tem de tudo, lojas,
shopping, bancos, entretenimento. Nesta mesma linha, os alunos do Grupo 4
definem “centro”:

Para os alunos do Grupo 4, no centro tem coisas que a periferia ndo tem, as
coisas que a periferia tem sao inferiores as que tém no centro. Portanto, os alunos
reconhecem que nos bairros tem lojas, lugares para pagar contas, mercados, mas
eles também demonstram compreender as limitagdes que os comeércios dos bairros

~

tém.

Grupo 4

“O centro pode ser definido como o lugar das cidades em que vocé encontra
coisas que ndo encontraria nos bairros. Precisa ir a uma loja com mais
variedades? Centro. Pagar uma conta alta? Centro. Fazer a compra do més?
Centro. Entao, centro é onde tem tudo o que vocé precisa. O centro também é
mais desenvolvido que os bairros. Nao tem um pedacinho do centro que nao
tenha asfalto ou calgcadas. Isso ndo acontece nos bairros. O centro é muito

melhor”.

By

Ao se referirem a “periferia”, os alunos se filiam a uma memoria discursiva
onde essa periferia € aquela que os rotulam, se tornando um estigma que nao os
deixam esquecer de que ali esta o que é considerado um problema para a cidade,
enquanto o centro remete ao que é valorizado. A periferia ndo é esquecida por
acaso. Existem relacdes sociais e politicas que conduzem a esse esquecimento e a

um “fechamento”, conforme afirma Orlandi (2004, p. 84):

Com isso comeg¢amos a restringir o espaco social. [...] fazendo uma
violéncia social, que €& separar sujeitos de sujeitos igualmente
cidadaos, mas que se passa a tratar como se fossem uma ameaca.
[...] Ha pessoas que querem o fechamento. Ideologicamente, essas
pessoas estdo na posi¢cédo de que elas querem uma cidade separada,
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sem sociabilidade, uma cidade de ‘nichos’ e corredores configurada
na segregacao.

Trazendo para a discussdo do centro e da periferia, essa separagao nao é
sempre visivel, mas sutil. Ha bairros do centro e os da periferia. Essa divisao se da
pelas condigbes econbOmicas e sociais do morador. Este olhar é decorrente da
cidade capitalista, em que ha a divisdo de classes, a segregacgao. Existe violéncia,
miséria e graves problemas estruturais nas periferias, em relacao as regides centrais
e centros econdmicos da cidade, porém é apenas um gesto de interpretagdo dos
espacos da cidade que apaga o que € bom da periferia.

Observamos que o olhar do aluno para o espacgo da periferia se inscreve em
uma ideologia capitalista, uma vez que como moradores da periferia ndo destacam
nada de bom do lugar. Na formacao discursiva capitalista prevalecem as lutas de
classe, a segregacdo, que privilegiam interesse dos setores que lucram com ele,
inclusive o proprio Estado. No entanto, € essa a vertente mais explorada pelos
meios de comunicagdo. De acordo com Orlandi (2004), “essa forma de conceber a
cidade inscreve-se na verticalizagdo das relagdes urbanas”. Nao ha, entdo, quem
possa olhar a periferia de outra forma senao ela mesma.

Continuando a nossa proposta de intervencdo, apdés os alunos definirem
centro e periferia, foram direcionados, ainda em grupo, a pesquisar essas palavras
nos dicionarios e registrar os verbetes encontrados no caderno. Desse modo, os
alunos encontraram nos dicionarios consultados os seguintes verbetes:

e “Regido distante do centro urbano, com pouca ou nenhuma estrutura e servigos
urbanos, onde vive a populagéo de baixa renda; perifa” (Michaelis, 2011).

e “(pe.riferia): sf. 1. Geom. Linha, imaginaria ou n&o, que delimita um lugar, um
corpo, uma superficie; CONTORNO; PERIMETRO: a periferia de um
circulo/territério. 2. Geom. Superficie de um sélido. 3. Fig. Condi¢cédo ou localizagéo
do que esta em volta, proximo, na vizinhanga de algo, € ndo no centro: a periferia da
biblioteca publica. 4. Bras. Regido afastada do centro urbano de uma cidade”.
(Caldas Aulete, 2013)

e “Conjunto das zonas situadas a volta do centro de uma cidade, mas a alguma
distancia deste” (Aurélio, 2010)

e “1. linha que delimita qualquer corpo ou superficie 2. zona afastada do centro da
cidade; suburbio” (Houaiss, 2011)
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Sobre o uso dos dicionarios, € muito comum ouvir que ele traz o significado das
palavras, sendo fontes confiaveis de consulta na hora da duvida. Como diz Silva

(1996, p.153), o dicionério tem sido compreendido como

lugar da completude, da certeza, da exaustividade, do dizivel, que
pretende dizer algo de tudo e tudo de cada algo, que pressupde uma
relagdo termo-a-termo entre linguagem-mundo e naturaliza a relagdo
palavra-coisa, pareceu-me um lugar discursivo importante em uma
sociedade letrada, como a nossa.

Os mecanismos de significagédo do/no dicionario s&do da ordem do ideoldgico,
como toda producao de sentido, e o trabalho de construgdo de sentidos é apagado,
como se os significados das palavras fossem sempre aqueles encontrados nos
verbetes.

Ha um imaginario de que o dicionario abarca todos os sentidos de uma dada
palavra, mas isso ndo ocorre, porque a lingua se constitui pela sua incompletude.
Ou seja, sempre ha algo ainda a ser dito. E justamente isso que queremos que 0s
alunos compreendam. Assim, apos as pesquisas realizadas nos dicionarios, demos
continuidade a reflexao sobre os verbetes construindo um quadro comparativo entre
0 conceito dos alunos e o resultado das pesquisas nos dicionarios. Fizemos um
quadro com duas divisbes uma formal, para os verbetes dos dicionarios e a outra
informal, para as definicdes dos alunos. Do lado formal, e junto com os alunos,
sintetizamos em tépicos as definicbes dos dicionarios pesquisados. E fizemos o
mesmo com as definicdbes produzidas pelos alunos. Assim, montamos o quadro

comparativo (Figura 5).

Figura5: Comparativo entre acepgdes dos dicionarios e dos alunos

Periferia: e Um bairro, uma favela; casas em um

e Regido afastada do centro urbano de canto bem afastado da cidade grande.
uma cidade. e Lugar onde ndo tem nada de bom e
Zona préxima ou vizinha. onde mora o povo bem pobre.

e Conjunto das zonas situadas a volta do | ¢ Lugar onde tem bandido, violéncia e
centro de uma cidade, mas a alguma usuarios de drogas.

distancia deste.
¢ Onde vive a populagao de baixa renda.

Lugar onde as pessoas sao esquecidas.
Regido/comunidade afastada do centro.
N&o recebe verba do governo.

Faltam estabelecimentos como lojas,
hospitais, mercados, asfalto, rede de
esgoto, entre outras coisas.
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Lugares sem seguranga.

Centro:

Area de bairro ou centro onde se
concentram atividades burocraticas e de
servicos e o lugar principal de certas
atividades.

A parte mais ativa da cidade, onde estao
os setores comercial e financeiro.
Localidade, regidao etc. de grande
importdncia em relagdo as areas
vizinhas.

Lugar aonde as pessoas vd&o quando
querem comprar as coisas, porque € um
lugar que tem tudo: lojas, mercados,
shopping, bancos, etc.

Diverséo.

Lugar onde mora quem tem muito
dinheiro.

Lugar das cidades em que vocé
encontra coisas que ndo encontraria nos
bairros.

e O centro também é mais desenvolvido
que os bairros.
e O centro é muito melhor.

Fonte: Quadro elaborado em sala de aula pela professora junto com os alunos.

Ao propormos a divisdo do quadro em formal e informal, ndo percebemos

naquele momento o quanto ainda estamos ancorados no ensino tradicional da

lingua, em que o formal é aquilo que esta institucionalizado nos livros e manuais

didaticos, sendo o dicionario uma materialidade formal e o saber discursivo do aluno

trata-se de um saber informal, que comumente ndo tem lugar de destaque na

escola.

Apods fazermos uma ampla reflexdo entre os verbetes dos dicionarios e as

definicbes dadas pelos alunos, pedimos que eles escrevessem sobre suas

impressbes a respeito das definicbes que eles deram em relacao aos verbetes.

Abaixo segue os comentarios que fizeram, que analisamos mais adiante:

Entdo, chegamos a conclusdo que a nossa ideia sobre periferia ndo
esta tdo diferente do que esta nos dicionarios. Em alguns pontos
nosso conceito esta mais informativo do que os dicionarios.
Claro que ndo com as mesmas palavras. Por exemplo: “populacao
de baixa renda” € o mesmo que pobre. (Grupo 1). (Grifos nossos)

Apds nossa pesquisa no diciondrio, nosso grupo percebeu que no
dicionario o conceito de periferia € um pouco diferente do que nds
pensamos. A Unica coisa que esta parecida é que colocamos que é
distante do centro. Os dicionarios que utilizamos poderiam ser
mais realistas. Eles nao falam sobre a realidade das periferias
brasileiras.Periferia ndo é s6 estar afastada do centro. (Grupo 2).
(Grifos nossos)

Nosso conceito estava bem parecido com o do dicionario. O que os
outros grupos escreveram também deu para ver que estava bem
parecido. S6 que a gente ndo escreve do jeito que esta no dicionario.
A gente sabe o que é, mas n3ao usa as mesmas palavras do
dicionario. Percebemos isso quando vimos no quadro comparativo.
(Grupo 3). (Grifos nossos)
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Depois que comparamos 0 nosso conceito com o do dicionario,
vimos que nado é tdo diferente assim n&o. Alguns significados néo
tinha nada a ver, por isso colocamos s6 o que poderia ter alguma
coisa a ver. Achamos interessante porque pelo nosso conceito
também da para entender o que é centro. Significa que os dois
sentidos (o nosso e o do dicionario) se complementam. (Grupo
4).

Como podemos perceber, os alunos em todos os grupos, destacaram que as
definicbes deles estavam muito préximas as definicbes dadas pelos dicionarios.
Segundo Nunes (2006, p. 25), “a elaboragdo de um dicionario consiste em um
trabalho sobre o ja-dito, um trabalho de selegao, reformulagéo, retomada e ruptura”,
assim, é possivel explicar que as definicdes dos alunos nao estdo muito distantes
das apresentadas pelos dicionarios, porque ao definirem “centro” e “periferia”,
também se sustentam no ja-dito, pois o interdiscurso “disponibiliza dizeres que
afetam o modo como o sujeito significa em uma situagdo discursiva dada”,
(ORLANDI, 2015b, p. 29).

Verificamos ainda que os alunos fizeram destaques importantes e pertinentes,
para isso trazemos quatro sequéncias discursivas (SD) para analise:

Na SD1, “Em alguns pontos nosso conceito esta mais informativo do que os
dicionarios”, os alunos, ao estabelecerem relacdo entre as definicbes que eles
deram e a encontrada nos dicionarios, perceberam que o conceito que eles haviam
dado era mais amplo que o verbete do dicionario consultado. Vimos aqui uma
desconstrucdo de sentido de que o dicionario € porta voz da verdade,
inquestionavel, conhecido também como “pai dos burros”, uma vez que os alunos
consideraram mais significativo o que eles produziram para definir “periferia”.
Conforme Silveira (2010, p. 23):

E pela lingua que o sujeito passa a compreender as diferencas e as
semelhancas entre o ‘eu’ e o ‘outro’, percebendo que os discursos
s&o produzidos por sujeitos e que os livros podem/devem ser lidos de
forma critica, pela incompletude que lhes € prépria (nem tudo vai
caber neles) e por sua equivocidade constitutiva (o sentido pode ser
outro).

Ao olhar para o que produziram e comparar com o que foi dito pelo autor do
dicionario, os alunos conseguiram ver o dicionario com outros olhos, perceber a sua

incompletude, a falta de algo a ser dito, o equivoco, o sentido pode ser outro.
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Entdo, podemos ver aqui duas definicdes de periferia uma do ponto de vista
dos alunos e a outra do ponto de vista do dicionario. Conforme Silveira (2010) € no e
pelo funcionamento da lingua que esses dois saberes entram em relagao,
mostrando contradicdo, distanciamento e aproximacao, nesse sentido nao da mais
para pensar o dicionario como verdade absoluta, que abarca tudo.

No SD2, “Os dicionarios que utilizamos poderiam ser mais realistas. Eles nao
falam sobre a realidade das periferias brasileiras. Periferia ndo é s6 estar afastada
do centro”, podemos ver que os alunos perceberam o apagamento de outros
sentidos no verbete pesquisado. O dicionario consultado pelos alunos, ao definir,
silencia as questbes sociais, econdmicas da periferia, bem como ndo menciona o
descaso do poder publico, que eles destacaram em suas definigdes. Como foi
produtivo ver os alunos perceberem o apagamento de alguns sentidos no verbete. E
por serem sujeitos da cidade, da periferia, viverem na periferia, esses sentidos que
foram apagados na formulagédo dos enunciados definidores lhes sao caros.

No SD3, “A gente sabe o que é, mas ndo usa as mesmas palavras do
dicionario”, os alunos observam a diferenga entre a linguagem usada por eles e a
usada nos verbetes do dicionario. O verbete tende a ser construido na lingua
padrdo, uma linguagem formal e na definigdo dos alunos prevalece a linguagem
coloquial, do dia a dia. Isso nos remete a nogéo de lingua fluida e lingua imaginaria
(ORLANDI, 2009). Para a autora, a lingua imaginaria séo as linguas sistemas, a
norma, a lingua-mae, a ideal, a universal, a lingua gramatical. A lingua fluida é a que
vai além das normas, € a lingua movimento, mudanca continua, a que nao tem
limites. Assim, podemos dizer que os sujeitos alunos, no entremeio dessas duas
linguas, fluida e imaginaria, trabalham na produgao de sentidos.

No SD4, “Achamos interessante porque pelo nosso conceito também da para
entender o que é centro. Significa que os dois sentidos (0 nosso e o do dicionario) se
complementam”, os alunos percebem que o sentido que eles atribuem € um pouco
diferente, e que isso nao é ruim, pois os sentidos se complementam. O gesto dos
alunos em olhar para o dicionario muda na medida em que eles compreendem que a
lingua e os sujeitos se constituem pela sua incompletude. Nesse tipo de trabalho, o

funcionamento do dicionario é outro:

Sendo assim, os dicionarios ganham outro papel em sala de aula de
lingua, eles passam a estabelecer relacdes entre os sujeitos e o
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saber, ou seja, ha nestes instrumentos linguisticos também o
desenvolvimento do processo de interlocucdo, de producdo de
sentidos (SILVEIRA, 2010, p.25).

Como podemos ver, os alunos estabelecem uma interlocugcdo com o
dicionario para a producdo do sentido das palavras. Quando o trabalho com
dicionario se pauta na lingua em funcionamento, ele passa a estabelecer relagao
entre sujeitos, aluno e o autor do dicionario, e o saber, neste caso, é o sentido de
“centro” e “periferia”.

Nesse sentido, podemos dizer que os alunos, apds as analises do significado
das palavras “centro” e “periferia’, elaborados por eles e pelos verbetes de
dicionarios, conseguiram compreender que o dicionario ndo contém todos os
sentidos de uma palavra. Que a lingua, assim como os sujeitos se constituem pela
sua incompletude. O sujeito tem a impressdo de que disse tudo, mas sempre fica

algo a se dizer.

3.2 O mapa como texto na sala de aula

Para a Analise de Discurso o texto € uma unidade de analise, que é afetada
pelas suas condigdes de producao, “é o lugar da relagdao com a representacgao fisica
da linguagem: onde ela é som, letras, espac¢o, dimensao direcionada, tamanho. Eo
material bruto, mas é também espaco significante” (ORLANDI, 2007b, p. 60). O texto
para Orlandi é heterogéneo, se constitui pela sua natureza de diferentes materiais
simbdlicos: imagem, grafia, som, entre outros elementos. No nosso trabalho,
tomamos o mapa como um texto, que se constitui por uma representagdo grafica
sobre um espacgo geografico, e traz consigo algumas palavras que sdo nomeagoes
do pais, dos estados, das cidades, dos rios, ruas, bairros, pracas, monumentos.
Como um texto, o mapa produz, no leitor, um efeito de unidade e de completude,
mas conforme a autora, se o tomarmos como discurso reinstala-se a sua
incompletude, assim, 0 compreendemos como uma unidade que permite o acesso a
discursividade.

Ao trazer o mapa para a sala de aula, buscamos compreendé-lo como lugar
de gestos de interpretacdo, em que podemos relacionar sentidos, memorias e

dizeres. Sabemos que é pela linguagem que temos acesso as coisas do mundo e
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essas formulacbes podem ocorrer de varias maneiras, pela fala, pela escrita, pelos
gestos, pelos desenhos, fotografias, filmes, dentre outras.

Assim, nesta pratica de linguagem em sala de aula, tomamos o mapa como
discurso, que produz efeitos de sentidos para/nos sujeitos. Para Orlandi (2007b, p.
54).

O texto, visto na perspectiva do discurso, ndo € uma unidade
fechada — embora, como unidade de anadlise, ele possa ser
considerado uma unidade inteira — pois ele tem relagdo com outros
textos (existentes, possiveis ou imaginarios), com suas condi¢cbes de
produgédo (os sujeitos e a situagdo), com o que chamamos sua
exterioridade constitutiva (o interdiscurso: a memaria do dizer).

E nesse sentido que trazemos para a sala de aula o mapa do Brasil, de Mato
Grosso e da cidade de Rondondpolis. De acordo com Guimardes (2005, p. 59)%,
“‘tomar o mapa como texto, é considera-lo como linguagem”, e podemos, dessa

forma, atribuir-lhe sentidos. Ainda segundo o autor,

Como descricdo de uma cidade um mapa seria uma imitagcao
grosseira. Como narragdo, contaria uma histéria de épocas
diferentes como sucessbes que se projetaram em contiguidade
progressivas. E s6. Como instrugdo, ndo sendo nenhuma coisa nem
outra, ele é sentido que pode nos dizer mais, tanto do retrato como
da histéria da cidade, do que se fosse diretamente descricdo e
narragao. (Ibidem, p. 60)

Nosso objetivo foi ler o mapa com os alunos, pois “O mapa néo é s6 um
esboco no papel. E tragado da memadria. E percurso de sentidos. Tem historicidades.
Materialidade discursiva” (ORLANDI, 2011, p. 31). Entdo, buscamos compreender a
cidade de Rondonodpolis em relagdo ao Estado e ao Brasil, buscando entender o
funcionamento dos sentidos, o interdiscurso, as relagdes de forca no processo de
constituicdo dos sentidos para cidades e estados. Outro objetivo foi o de estabelecer
uma relacdo com os sentidos de “centro” e “periferia” nos estados e municipios.

Nesse sentido, iniciamos essa fase do projeto com a seguinte indagacéo:
“‘Mapas? A aula é de Portugués ou Geografia?” A proposta era promover uma leitura
do lugar, partindo do macro (aqui, usamos o mapa do Brasil) para o micro (mapa da

cidade de Rondondpolis). Dessa maneira, a nossa primeira atividade foi com o uso

*Para a Semantica do Acontecimento.
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dos mapas do Brasil e do Estado de Mato Grosso. Inicialmente, os alunos ficaram
muito surpresos, pois consideraram incomum o uso de mapas nas aulas de Lingua
Portuguesa. Eles se entreolharam, surpresos, espantados.

Ficamos atentos até que uma observacao foi feita: “E aula de Portugués ou
Geografia?” Aproveitamos essa pergunta e os olhares de estranhamento para dar o
tom da aula. A pergunta foi devolvida: “O que vocés acham? E aula de qué?”. A
resposta foi um sonoro “De Geografia!”. Até que uma aluna nem esperou que outra
pessoa falasse e respondeu: “... se vocés ndao sabem mapa também se I&!” Assim,

demos prosseguimento a aula, trazendo em seguida o mapa do Brasil (Figura 6):

Figura 6: Mapa do Brasil

Regiies do Brasil
W Nort=
W Nordeste
W Centro-Oeste
W Sul

Sudeste

Disponivel em: http://aplicacoes.mds.gov.br/sagirmps/FerramentasSAGI/msm/mapa.php
Acesso em: 18/02/2019.

Quando solicitamos que eles identificassem, no mapa do Brasil, o Estado
onde eles moravam, foi uma tarefa facil. Varios alunos se levantaram e apontaram
para o Mato Grosso. A aula aconteceu com as observacdes feitas pelos alunos,
partindo de perguntas motivadoras, que tiveram como objetivo provocar os alunos
para a leitura do mapa. Ao perguntar, por exemplo, “Que estados diferentes do
nosso vocés conhecem?” e “O que vocés sabem sobre esses estados?” as
respostas foram bem diferentes. A aluna M. O. respondeu que conhecia o estado do
Ceara, pois ja havia ido passar férias nas praias de la por duas vezes, uma vez em

Fortaleza e outra vez em Jericoacoara. E acrescentou: “O Ceara é um lugar muito
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lindo, mas s6 posso falar dos lugares aonde (sic) a gente foi. Eu sei que la no
nordeste tem muita miséria”.

O aluno A. mencionou que “o0 povo que mora pra ca pensa que o nordeste é
s6 pobreza. Maior viagem (sic) isso ai. Minha vé mora em Murici, em Alagoas. A
cidade da minha vo fica perto de Maceié. Murici € bem pobre, mas ndo é todo
mundo que é pobre 4. Ja Maceidé é mé ricona, (sic) porque é a capital”. A aluna P.
entrou na discussdo chamando a atencédo de A. para o fato de a capital ser rica:
“Vocé ta falando da capital. Geralmente capital € mais rica do que as outras cidades,
mas vocé mesmo disse que a cidade da tua vo € pobre. Entdo o que as pessoas
falam tem a ver sim.” Percebemos que com a abertura dos espacos de interpretacao
na sala de aula, os alunos podem colocar os seus pontos de vistas a respeito do que
sabem sobre as cidades e os estados que conhecem.

Em seguida apresentamos o mapa do nosso Estado (Figura 7):

Figura7: Mapa do Estado de Mato Grosso
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Disponivel em: http://geogeral.com/h/m/b/brmt.htmAcesso em 18/02/2019.

Os alunos foram estimulados a pensar sobre o Estado em que eles viviam.
Para isso, eles também responderam oralmente as perguntas que os conduziram a
reflexdao. Os alunos foram questionados sobre quais os estados e paises que fazem
divisas com Mato Grosso, quais foram as primeiras cidades do Mato Grosso, em que
época foram fundadas, se alguém conhecia alguma delas e o que as
caracterizavam. Outro questionamento que fizemos foi a respeito de estabelecer
relacdo entre as cidades fundadas na época da Colénia e as novas cidades do

Estado, apontando qual seria a diferenga entre elas. Perguntamos também se eles
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saberiam quais sédo as cidades maiores (em extensdo, em economia, em populagao)
do Estado, atualmente e o que eles saberiam sobre a economia em cada regidao do
Estado. E, para compreendermos quais sujeitos constituem a cidade, perguntamos
sobre os moradores de Rondonopolis, se eles saberiam dizer de qual/quais
regido/regides do pais pertenceria a maioria da populagao rondonopolitana.

Depois de uma discussao sobre essas questdes levantadas, chegamos a
pergunta: “Podemos associar o nosso Estado com algo, ou alguma palavra?” Alguns
alunos responderam que sim, outros que ndo sabiam. Entdo, estimulamos alguns
alunos que disseram que sim,a tentarem formular uma resposta. A aluna |. P. disse
a palavra “grande”, completando que “nosso Estado é grande, é um dos maiores do
Brasil”. O aluno A. disse que “é onde esta nossa cidade, Rondondpolis”. A aluna A.
afirmou que “é onde esta a nossa casa”. Porém, um comentario nos surpreendeu, a
aluna P. disse: “Se a gente comparar com centro e periferia que a gente estudou
esses dias, Mato Grosso é quase uma periferia, porque Sao Paulo e Rio de Janeiro
fazem parte do ‘centro econémico’ do Brasil e aqui (Mato Grosso) é mais pobre e
longe desses grandes centros”. O gesto de interpretacdo da aluna estabelece uma
relagdo com o arquivo de leitura que estava sendo construido sobre centro e
periferia. Aproveitamos o momento para discutir com a turma a relacado
centro/periferia entre as cidades do pais, bem como discutimos a relacdo de forcas
entre as cidades e estados, que esta ligada a questdes sociais e econdmicas.

A segunda atividade foi a leitura do mapa do municipio (Figura 8), em que
retomamos algumas das perguntas feitas anteriormente.

Em seguida, solicitamos que os alunos localizassem sua rua, seu bairro, a
escola e o centro da cidade. Tal recorte do espaco urbano e dos objetivos deve-se
ao fato de a cidade Rondondpolis, assim como muitas outras cidades de médio

porte, ser dividida em regides, centro, bairros e vilas.
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Figura8: Mapa do municipio de Rondondpolis (Parcial)
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Disponivel em: http://www.mapas-brasil.com/mato-grosso/rondonopolis.him Acesso em:
18/02/2019.

Continuando essa atividade, propusemos aos alunos que desenhassem o
bairro, relacionando centro e periferia. Precisava observar nos desenhos dos alunos
0 que marca a periferia: A distancia do centro? Auséncia de saneamento basico?
Auséncia de asfalto? A pobreza? O lixo? Suas casas? A praca e os lugares de
lazer?

Nosso propésito com os desenhos era de criar um ambiente de preparacao

para a producdo de maquetes que representassem os bairros onde moram, de
acordo com os sentidos produzidos por eles.

3.3 A leitura da cidade por meio de maquetes

A construcdo de maquetes € algo muito comum para as disciplinas de
Geografia, Artes e até Ciéncia, entretanto, nas aulas de Lingua Portuguesa néao é
tdo comum encontra-las. Elas ndo sao utilizadas pelos professores como recurso
pedagdgico e os alunos costumam n&o associa-las as aulas de portugués. Foi outra
surpresa quando propusemos a construcido de maquetes sobre um lugar da cidade.

Deixamos em aberto a escolha do lugar. Eles deveriam discutir em grupo qual lugar
da cidade eles iam usar para a produ¢édo das maquetes.
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Essa atividade também deveria ser desenvolvida em grupo. Porém, dessa vez
muitos conflitos surgiram ja na organizac&o dos grupos. Por esse motivo, utilizamos
uma abordagem diferente, com o intuito de minimizar os conflitos e de mostrar aos
alunos a importancia do trabalho coletivo em prol de um objetivo. Como eles nao se
decidiam sobre o0s grupos, uma vez que ja havia gasto 4 aulas apenas nessa
discussao, resolvemos entao, que seria mais adequado fazer sorteio dos grupos. Foi
uma atitude arbitraria, reconhecemos, pois valemo-nos da autoridade da posicéo,
mas naquele momento foi extremamente necessaria. Os préprios alunos
perceberam que, naquele momento, o sorteio era a melhor decisdo para que o
trabalho acontecesse.

Nesse periodo, houve o inicio do recesso escolar e quando voltamos,
retomamos as atividades. Os alunos se reuniram em grupos e iniciaram as
conversas para escolher qual parte, ou o qué da cidade eles iriam representar nas
maquetes. Essa parte do trabalho foi extremamente dificil, pois fazé-los conversar,
ponderar e entrarem num consenso para a escolha do lugar necessitou de muita
conversa e mediacao. Orientamos que, para facilitar o trabalho de escolha e
minimizar os conflitos, todos os integrantes dos grupos dessem sugestdes e estas
fossem colocadas em votagao. Nosso objetivo era ensina-los a trabalhar em grupo,
argumentar sua opinido, respeitar ideias contrarias, dar direito a voz ao outro, enfim,
tomar uma decisdo em conjunto.

Em seguida, cada grupo apresentou o que seria produzido por eles nas
maquetes. Todos o0s grupos escolheram Ilugares de Rondondpolis, mais
especificamente, lugares de lazer que ficam no centro da cidade. Um grupo apenas
escolheu representar um lugar de lazer do bairro. O préximo passo foi pedir que eles
pesquisassem sobre o lugar escolhido, pois pensamos que isso seria muito
significativo no processo de leitura da cidade. Planejamos utilizar o laboratério de
informatica da escola, porém ele estava em manutencdo e contava com apenas
cinco computadores funcionando, mas nao havia acesso a internet. A solugao foi
solicitar que os alunos utilizassem seus celulares para a pesquisa, no entanto,
alguns alunos nao tinham o aparelho celular. O problema n&o seria 0 acesso a
internet, pois iriamos compartilha-la, a questao era que alguns alunos ndo possuiam
o aparelho. Interessante observar essa situagao, pois ela desestabiliza um pouco o
discurso do alcance digital, uma vez que ainda encontramos em uma escola urbana,

em uma cidade de médio porte, alunos que ndo t&ém acesso a recursos digitais. E
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certo que isso nao significa que eles ndo tenham acesso a rede, mas que no real da
escola nos deparamos com essas condigdes de producao. Essa ainda é a realidade
do cotidiano da nossa escola e de muitas escolas pelo pais. Assim, dividimos
aparelhos celulares e disponibilizamos o notebook para que todos os grupos
fizessem suas pesquisas.

Depois, solicitamos que os grupos planejassem como suas maquetes seriam
feitas e quais materiais seriam necessarios para que pudessem ser providenciados.
Como os alunos ja haviam construido maquetes, anteriormente, em outras
disciplinas, ndo houve uma preparagdao ou oficina com relagdo ao processo de
construgcao de maquetes. Tudo pronto para eles colocarem a “mao na massa”. Foi
muito prazeroso ver que os alunos perceberam que um trabalho em grupo, com
planejamento pode gerar bons resultados. Quando todos os grupos concluiram suas
maquetes, organizamos uma exposi¢gao para que eles pudessem socializar suas
pesquisas, dando visibilidade ao que eles produziram. As maquetes ficaram muito
boas, os préprios alunos ficaram surpresos com a qualidade do trabalho.

Em seguida, eles apresentaram, na exposigdo, as maquetes na escola,
momento em que eles tiveram a oportunidade de expor o que haviam pesquisado
sobre o local da cidade.

A seguir trazemos imagens das maquetes:

Figura9: Maquete do Grupo 1 - Area de lazer do Cais do Rio Vermelho

Fonte: Acervo pessoal (2018).
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Na apresentacdo da maquete, os alunos do grupo 1 (Figura 9), mostraram
parte do Cais do Rio Vermelho, que eles produziram. Afirmaram que escolheram
esse lugar porque era uma parte bonita da cidade e onde eles iam aos finais de
semana para se divertir. A aluna M. conta que “da pra levar bola, skate, tereré e
passar a tarde com os amigos ou com a familia”.

Os alunos do grupo 2 representaram, na maquete, a Praga Poliesportiva do
Bairro Jardim Atlantico (Figura 10), bairro em que esta localizada a escola. Eles
disseram que essa praga € onde eles se encontram para brincar e jogar bola depois

da aula e aos finais de semana.

Figura10: Maquete do Grupo 2 - Praca Poliesportiva do Jardim Atlantico
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Fonte: Acervo pessoal (2018).

Os alunos do grupo 3 construiram uma maquete do Caigara Ténis Clube de
Rondondpolis (Figura 11). Eles contaram que escolheram esse lugar porque € um
“lugar bonito, cheio de piscinas e espago para festas e diversdo. Mas é caro, entdo

nao é sempre que a gente vai”. (Aluna S.).
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Figura11: Maquete do Grupo 3 - Caigara Ténis Clube de Rondondpolis

Fonte: Acervo pessoal (2018). -
Os alunos do grupo 4 escolheram o Rondon Plaza Shopping (Figura 12):

Figura12: Maquete do Grupo 4 - Rondon Plaza Shopping

Fonte: Acervo pessoal (2018).
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Segundo os alunos do grupo 4, o Rondon Plaza Shopping “é o melhor lugar
da cidade pra ir”. O aluno P. disse que “A melhor coisa que tem no shopping daqui é
o cinema. Eu vou direto”. Ja a aluna S. A. contou que gosta de ir “mesmo que seja
pra ficar andando |4 dentro. Porque nem sempre tenho dinheiro pra ir pro cinema,
mas so de ficar andando e olhando as lojas ja ta bom”.

A maquete do Grupo 5 trazia o Horto Florestal de Rondondpolis (Figura 13).
Os alunos disseram que escolheram esse lugar “porque é um dos melhores lugares
de Rondonodpolis, dentro da cidade”. A aluna G. contou que gosta “de ir aos
domingos, logo depois do almogo, se ndo a gente ndo acha nem lugar pra sentar de
tanta gente que vai. E massa”. A aluna K. disse que vai com a mae para andar pela
trilha. “Eu gosto de ir no horto (sic) porque minha mae quase nao tem tempo pra
ficar em casa comigo e com meu irmdo. Ai, quando a gente esta caminhando, a

gente aproveita pra conversar”.

Figura13: Maquete do Grupo 5 - Horto Florestal de Rondondpolis

Fonte: Acervo pessoal (2018).

Ao olharmos para as maquetes, pudemos, no momento da sala de aula,
analisar junto com os alunos os trabalhos produzidos. Lembramos que eles tiveram
total liberdade para escolha do lugar a ser representado nas maquetes. Observamos
os lugares escolhidos: Horto Florestal, Cais do Rio Vermelho, Caicara Ténis Clube
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de Rondonépolis, o Shopping da cidade e a praga do bairro e percebemos que
muitos destes lugares escolhidos s&o de lazer e estdo localizados no centro da
cidade de Rondondpolis. Apenas um grupo escolheu um espacgo de lazer localizado
no bairro.

Introduzimos, junto com os alunos, uma reflexdo: Por que a maioria das
maquetes representou lugares do centro da cidade e ndo da periferia? Por que eles
escolheram esses lugares e nao outros? Nesse momento, pudemos retomar a
discussao de centro e periferia, mas também explicar que os sujeitos sao afetados
por dizeres ja-ditos e esquecidos, dizeres que estdo na base de sustentacido daquilo
que dizemos. Pudemos explicar que nds ndo temos consciéncia dessa interpelacéo,
mas tudo o que lemos, ouvimos sobre a cidade, sobre o modo de divisédo instalado,
significa em noés. Refletimos sobre o apagamento de tantos outros lugares da
periferia e seu entorno que poderiam ser representados como o prédio da Escola
Elizabeth, o prédio da Universidade Federal de Rondondpolis, os pesque-pagues
préximos, o Parque de Exposi¢des da cidade, a Feira do Parque Sao Jorge, a Praga
do Bairro Cidade de Deus, o campinho de futebol muito frequentado pelos
moradores, s6 para mencionar alguns.

Segundo Pécheux (1997, p. 161) os individuos sao “interpelados” em sujeitos
falantes (em sujeitos de seu discurso) pelas formagdes discursivas que representam
‘na linguagem” as formacgdes ideoldgicas que Ihes sao correspondentes. Nesse
sentido, podemos dizer que os alunos sao interpelados pela formagao discursiva de
qgue “o centro € melhor que a periferia”, “que a periferia ndo tem lugar bonito”, “que o
centro tem de tudo”, “que a periferia ndo tem estrutura, sé tem violéncia”, discurso
em circulagcao na cidade, veiculados pela midia que se inscrevem em uma formagao

ideologica urbanista.

3.4 Centro e periferia em debate na sala de aula

Para a terceira etapa da intervenc¢éao, planejamos mostrar aos alunos como 0s
sentidos podem ser diferentes, dependendo do lugar de onde se fala. Nesse sentido,
organizamos o que chamamos de “ciclo de palestras”, mas n&o queriamos que o0s
alunos fossem meros espectadores. Por esse motivo, e com o objetivo de preparar
os alunos para as atividades dessa etapa, selecionamos textos (ANEXO |) para uma

outra leitura sobre cidade, mais especificamente sobre o centro e a periferia.
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A cidade, segundo Fedatto (2011, p. 35-36),

nao é vista apenas como um cendrio ou um plano de fundo. &€ um
espaco histérico que se edifica no correr do tempo, vai sendo
burilado e gasto pela sobreposi¢do de construgées e (di)lapidado no
andamento de vias e viandantes que intervém na significagdo e
marcam o corpo dos sentidos. [...] consideramos a cidade como um
arquivo. o arranjo e o funcionamento da estrutura urbana — sua
escrita, arquitetura, seus escombros, trajetos e trejeitos ao longo do
tempo — dispdem no espaco pontos de acesso a diferentes modos de
contar a cidade.

Como a abordagem do nosso projeto de intervengao era fazer uma leitura da
cidade a partir de diferentes materialidades, a leitura de textos jornalisticos se fez
necessaria nesse momento para que os alunos tivessem um embasamento tedrico
para serem, de fato, participantes ativos da/na terceira etapa. Orlandi (2015b, p. 67-
68) diz que precisamos considerar o texto “ndo apenas como um ‘dado’ linguistico
(com suas marcas, organizacgao etc.), mas como ‘fato’ discursivo”, pois “sao os fatos
que nos permitem chegar a memdéria da lingua: desse modo podemos compreender
como o texto funciona, enquanto objeto simbdlico”. (Ibidem, p. 68)

Um texto em particular provocou muitos debates e discussbes durante as
aulas: “Quanto esta valendo o metro quadrado nas areas mais cobigadas?”. Esse
texto foi extraido da Revista Mercado Imobiliario e Construgdo, uma publicagao
especial do Jornal A Tribuna Mato Grosso, de Rondonépolis (Figuras 14 e 15). O
texto, como o proprio titulo adianta, traz uma discussdo sobre o valor do metro
quadrado nas areas mais valorizadas da cidade de Rondondpolis e também quanto

custa morar em bairros menos valorizados, segundo o texto.
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Figura14: Trecho do texto “Quanto esta valendo o metro quadrado nas areas mais
cobicadas?”

de procura por iméveis e isso empurra o
prego para ama”, garantiv.

Enire os condominios fechadeos hon-
zontais, estd o Village do Cerrado, com
valores que giram em cerca de RS 7 mil
o metro de drea construida & RS 850 o
metro quadrado dos terrenos para cons-
trugdio. A alta valenzagdio do metro qua-
drade no condominio fem relogdo aos
investimentos que & foram feifos nele,
que o tornaram um dos mais belos & es-
truturados condominios do Estade. Os
ferrenos localizados na rua principal sdo
ainda mais valorizados, valendo até pré-
ximo de R$ 1 mil o metro quadrado.

A regidio que tem os iméveis mais va-
lorizados é o da Vila Aurora, devido a
uma série de fotores, como o padrao daos
construgoes ewstentes e o proximidade
do centro e de locais como o Shopping
do adode. Outra regidio que estd bem

valornzada € o do Residencial Granville,
L i mn e

Fonte: Revista Mercado imobiliario e construgdo — A tribuna Mato Grosso. p. 32.

O outro lado da moeda

Ma conframan, oo mesme fempo que
os condominios fechados estdo valoriza-
dos, ha um fipe de imdavel que tem sofri-
do um processo de desvalorizogée. "Ha
uma desvalorizagde muite forte do que
chamamos iméveis de ruo, que sao os
coses em bairros, pois eles estdo perden-
do seus morodores pore aos condomi-
nias fechodos. Ha um descomposso que
vai de 10% a 20% entre o que o imdvel
vale e o prego que conseguimos vender
ele. 5e vocd ondor no cidode, verd um
mante de placas de vende-se’ & houve
casos em que houve mais de 50% de des-

“Hd uma desvalorizagdo
muito forte do que
chamamos imoveis de
rud, que sdo as casas
em bairros”

valorizogdo, Isso é algo relocionade com
o momento, |4 que ha uma inseguranga
muito grande na nossa sociedade. Mu-
dande um pouee a situagio & aumentan-

do a sensagdo de seguranga do cidaddo,
¢om cerfeza esses iméveis voltam a se
valorizar”, concluiv Zambardine.

“Mo verdode, nfio é o corrator @ muito
menas o dona que define o prego do imé-
vel. Quem define isso & o mercado. Entdo,
© prego que se consegue vender & o prego
que & imével vale. E importonite ter o men-
te aberfo para eccompanhar a realidade do
mercado. Até por que essa realidade pode
mudar @ o imével que haje estd desvaolori-
zado pode vellar a se valorizar em pouco
tempo”®, completou o empresario Vicents
Dalberto, da Remox Correta.

Fonte: Revista Mercado imobiliario e construgdo — A tribuna Mato Grosso. p. 35.

Figura15: Trecho do texto “Quanto esta valendo o metro quadrado nas areas mais
cobicadas?”

Outro texto que trabalhamos foi a reportagem “Como é feito o calculo do valor
cobrado pelo IPTU”, veiculada no site G1. Nessa reportagem, eles viram que o
imposto é cobrado de acordo com o tamanho e a localizagéo do terreno, tamanho da
casa (imével), ou seja, area construida e, inclusive, o tipo de material usado na

construgédo da casa. Apos a exibicao da reportagem, alguns alunos foram fazendo
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relagdes com o texto lido anteriormente. Quando os alunos perceberam o quanto as
chamadas areas nobres sdo supervalorizadas, muitos deles fizeram comentarios
como: “Esta explicado porque a prefeitura sé investe nos bairros chiques. Eles
pagam mais imposto pra prefeitura”. (Aluno P. G.). A aluna E. G. mencionou, entao,
que “O poder publico € uma (palavra omitida) mesmo! Como se quem mora em
bairro simples nao trabalhasse e ndo pagasse seus impostos do mesmo jeito!”. As
falas dos alunos, nesses periodos, sdo atravessadas pelo discurso do urbano, que

se sobrepde ao discurso da cidade, conforme explicita Orlandi (2004, p. 68):

O discurso do urbano, para nds, é o discurso constituido a partir da
sobreposicdo do conhecimento urbano sobre a prépria realidade da
cidade. Nessa indistingdo, aquilo que seria a realidade urbana é
substituida pelas categorias do saber urbano, seja em sua forma
erudita (discurso do urbanista), seja no modo do senso comum em
que esse discurso € incorporado pela politica, pelo administrador,
pela ‘comunidade’, convertendo sentidos no imagindrio urbano.

Partindo dessas leituras e dessas compreensdes feitas pelos alunos,
apresentamos, entdo, quais palestras seriam feitas e quem seriam os palestrantes.
A primeira palestra programada foi com o professor Dr. Silvio Moisés Negri (Figura
16), que conversou com os alunos a respeito da formacdo dos bairros e
periferizagdo na/da cidade de Rondondpolis. Foi uma aula muito especial, pois os
alunos participaram com muita atencdo e fizeram muitas perguntas ao final da
palestra. O professor foi muito solicito e respondeu a todos os alunos, tornando
aquela aula extremamente enriquecedora. A palestra estava marcada para as 13h.
Os alunos organizaram a sala, montamos o equipamento multimidia e receberam o
professor Silvio. A aluna P. ficou responsavel por apresentar o professor, tendo feito,
para isso, uma pesquisa prévia sobre ele.

Como a palestra tratava também sobre a formagdo dos bairros de
Rondonépolis, o professor convidado comegou falando sobre a origem do municipio,
mostrando nos mapas onde surgiram as primeiras moradias, as primeiras ruas, que
hoje compdem o centro de Rondondpolis. Em seguida, o professor mencionou que a
partir dali, foram surgindo os bairros no entorno do centro, onde as casas eram mais
valorizadas, explicando que isso se devia a presenga do comércio e de uma melhor
infraestrutura. Ele mostrou, também, os bairros que compdem a regido do Jardim

Atlantico, falando um pouco sobre a origem de cada bairro, explicando sobre
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aqueles que foram construidos por meio de parceria com o governo federal e/ou
estadual, sobre aqueles que surgiram a partir de programas de doagao de imdveis.
Os alunos ficaram muito interessados porque foram identificando seus bairros e
conhecendo um pouco mais de suas histérias.

O ponto alto dessa palestra foi o momento em que o professor mostrou a
distribuicdo de renda por bairro de Rondondpolis e os alunos puderam ver que nos
bairros considerados nobres, a renda € maior e concentrada nas maos de poucos
moradores; ja nos bairros da periferia a renda dos moradores era menor, pois era
distribuida para muitos, ou seja, era muito dinheiro para poucas pessoas nos bairros
nobres e pouco dinheiro para muitas pessoas nos bairros periféricos.

Ao final da palestra, os alunos fizeram perguntas ao professor Silvio. A aluna
S. perguntou “Por que o bairro Cidade de Deus tinha as casas todas iguais?” O
professor respondeu que os programas do governo de doagdes de casa ou aquelas
pagas através do aluguel social exigiam que as casas fossem todas padronizadas. A
resposta suscitou mais curiosidade: “O que era aluguel social?”, “Nos bairros nobres
nao tem essa exigéncia por qué?”, entre outros questionamentos. A aluna E. G. fez
a seguinte pergunta: “O senhor acha que fazer esse tipo de diferenga entre as casas
é discriminagao?”, seguida do seguinte comentario: “Porque eu acho que é sim. Pra
mim, as pessoas deveriam ter o direito de construir suas casas do jeito que elas
querem. Porque isso sO ajuda a discriminar as pessoas em quem é de bairro de
pobre e quem é de bairro de rico”. O professor explicou seu ponto de vista, falando
sobre os custos dessas residéncias, que o governo precisa buscar os custos mais
baixos e que quando vocé compra o terreno e constréi a sua casa, quem arca com
os custos é o proprietario. E importante ressaltar que o professor fala de um lugar
distinto, daquele que concebe a periferia “de fora”, marcando aquilo que Orlandi

(2015a, p. 18) vai chamar de “relagbes de for¢a”, uma vez que

O lugar social do qual falamos marca o discurso com a forga da
locugdo que este lugar representa. Assim, importa se falamos do
lugar de presidente, ou de professor, ou de pai, ou de filho etc. cada
um desses lugares tem sua forga na relagao de interlocugéo e isto se
representa nas posi¢oes sujeito. Por isso essas posi¢cdes ndo sao
neutras e se carregam do poder que as constitui em suas relagdes
de forga. (Ibidem, p.18)
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Entdo, o professor finalizou a palestra e a rodada de perguntas falando sobre
a desigualdade social que cerca os moradores de periferia e as consequéncias
sociais dessa desigualdade.

Figura16: Palestra proferida aos alunos pelo Professor Silvio Negri
— ‘ e

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Estavam programadas outras duas palestras para esta etapa do projeto, uma
com uma moradora e lideranga do bairro Sagrada Familia e outra com o secretario
de infraestrutura do municipio, que tinham como objetivo mostrar os diferentes
modos de circulagdo do discurso sobre a cidade. Porém elas nao foram realizadas
porque os convidados ndo compareceram a escola nos dias marcados. Fomos
avisados dos cancelamentos, nas duas ocasides, pouco antes do inicio das aulas
reservadas para as palestras. Como imprevistos podem acontecer no cotidiano das
nossas aulas, utilizamos esses momentos para refletir com os alunos sobre
questdes que poderiam ser tratadas nas palestras, antecipando possiveis
questionamentos a serem feitos, pois tentariamos remarcar as palestras.

Procuramos remarcar com os convidados, mas n&o obtivemos sucesso.
Buscamos outras pessoas que poderiam representar o poder publico, também sem
sucesso. Por fim, apds avaliarmos junto com a orientadora como prosseguir,
planejamos outro tipo de atividade para fechar essa etapa. Decidimos que os alunos

fariam entrevistas com os moradores dos bairros e depois conseguimos o contato do
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engenheiro José Gilmar Soares Junior, vinculado a Secretaria Municipal de
Infraestrutura que concordou em participar de nossa atividade, visto a dificuldade em
levar alguém até a escola. Como o tempo estava passando e, assim como acontece
com outras atividades no dia a dia da sala de aula, precisamos caminhar,
concordamos com a entrevista, também no intuito de fechar essa atividade e essa
etapa.

Para isso, decidimos aproveitar um capitulo do livro didatico Portugués
Linguagem, que trazia uma abordagem sobre entrevista, pensamos em aproveita-lo
para que os alunos conhecessem esse tipo de texto, mesmo sabendo que o livro
didatico trabalha na perspectiva de género, prescrevendo as regras de uso. Em uma

analise desenvolvida sobre os manuais escolares, Silva (2017, p. 221), diz que:

Observa-se, ainda, como efeito de aprendizagem, uma
homogeneizagcdo e um reducionismo da lingua a um empirismo
textual, que dificultam a apropriacgio de um novo modo de
compreender e aprender-ensinar a lingua em sua heterogeneidade,
inscrevendo a lingua e o sujeito na transparéncia do sentido.

Em razdo dessa homogeneizagéo e reducionismo da lingua e seu ensino nos
manuais, e além da abordagem que o livro trazia, nos preocupamos com a
heterogeneidade da lingua, trazendo para a sala de aula outros tipos de entrevistas,
como aquelas que acontecem em talk shows, as entrevistas ao vivo, aquelas que
sao escritas, refletindo sobre o processo de funcionamento de cada uma. Momentos
em que pudemos refletir sobre a importancia da preparacao para que o resultado
com a realizagao de entrevista fosse positivo.

Assim, organizamos uma roda de conversa com o0s alunos para que
pudéssemos elaborar questdes para as entrevistas. Apesar de todos os
contratempos, essa atividade, que nao constava na proposta inicial, foi muito valida.
Os alunos elaboraram perguntas bem interessantes, referentes a auséncia do poder
publico nos bairros, principalmente onde eles moram e perguntas direcionadas aos
moradores dos bairros, cujo objetivo principal era saber a opinido deles sobre o lugar
onde moravam. Analisamos as perguntas feitas, fizemos as devolutivas para que os
alunos reformulassem ou refletissem novamente sobre as perguntas que eles
elaboraram. Por fim, chegamos a um total de doze perguntas para cada segmento —

pois muitas se repetiam — para serem utilizadas durante a entrevista.



77

O tempo disponibilizado para a entrevista com Gilmar era curto. Entao, ele
solicitou que encaminhassemos as perguntas em seu e-mail para que ele pudesse
respondé-las mais rapidamente (ANEXO 1l). O resultado dessa atividade n&o foi
como esperavamos, mas foi a possivel. O modo como foi realizada, com respostas
escritas, também significa, pois o convidado nao falava por si, mas pelo poder
publico. Assim, utilizamos as respostas que obtivemos (o que foi respondido
previamente) para refletirmos, em sala de aula, sobre a importancia e a participagao
do poder publico quando o assunto a ser tratado € sobre os bairros das cidades.

Os alunos perguntaram sobre um projeto de revitalizagao do centro da cidade
que consistiu em recapear as ruas e avenidas do centro com lama asfaltica e
renovacao da sinalizagao horizontal dessas ruas. A pergunta feita foi essa: “Alguns
trechos do centro da cidade receberam lama asfaltica, enquanto bairros como o
Sagrada Familia ainda ndo estdo asfaltados. Como esses projetos séao
selecionados?”. A resposta recebida foi a de que esses projetos séo selecionados
conforme as prioridades da cidade e conforme recursos disponiveis. A aluna E. G.
questionou: “Entdo os bairros de periferia nao sao “prioridade” (sic)?” (fez o gesto
entre aspas). O aluno A. comentou que os bairros sé sao prioridades em época de
eleicdo, trazendo uma memdria discursiva de que a periferia é esquecida e nao
recebe atengao do poder publico.

Houve outra pergunta importante para os alunos e foi com relagéo a “projetos
de criacdo de espacos publicos de lazer em areas como o Alfredo de Castro e
Paulista”. Para esta questao, foi explicado que para o “bairro Alfredo de Castro sera
construido um centro esportivo e na regido da Paulista sera realizado o projeto de
uma praca”. Ficou faltando explicar e ficamos sem saber quando esses projetos
serdo executados.

Os alunos também quiseram saber se existiam “politicas publicas voltadas
para as criangas, adolescentes e jovens, no sentido de tira-los das ruas e
proporcionar-lhes possibilidades futuras e se existiam, “elas seriam direcionadas
para quais bairros e/ou regides”. Ele escreveu que “No ambito da SINFRA
(Secretaria Municipal de Infraestrutura) estdo sendo construidos os centros de
iniciacao esportiva”, no entanto, nao foi especificado em quais bairros e/ou regides
esses centros seriam construidos, mesmo sendo parte da pergunta. De qualquer
modo, fizemos nossa analise do que foi esclarecido e das informagdes que julgamos

importantes, mas que nao foram contempladas pelas respostas do engenheiro.
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Para fechar essa etapa das atividades, os alunos realizaram entrevistas com
os moradores dos bairros, uma vez que nao foi possivel a realizagdo da palestra
com um morador ou representante do bairro. Cada aluno ficou responsavel por
entrevistar ao menos trés moradores, podendo ser os vizinhos. Alguns alunos nao
conseguiram entrevistar trés pessoas, mas entrevistaram ao menos uma, enquanto
outros alunos entrevistaram mais que trés, de modo que todos os alunos
participaram dessa atividade. Durante a socializacdo dos resultados, os alunos
tiveram a oportunidade de expressar suas sensacdes em relagao a esta atividade. O
aluno M. M comentou: “Fiquei com vergonha de sair e falar com um vizinho. Entéao
eu entrevistei minha madrinha que mora no mesmo bairro que eu”. A aluna M.
aproveitou a fala do colega e disse: “Eu néo tenho vergonha disso nao! Eu sai e falei
com um monte (sic) de gente. E ainda pedi para tirar foto para entrar no trabalho da
professora”. Essa socializacao foi importante para que pudéssemos também
conhecer as dificuldades que muitos alunos tém quando se trata de uma atividade
que os tirem de suas zonas de conforto, mostrando como praticas como essas, que
vao além do quadro/livro/caderno, podem ser provocativas.

Em seguida, os alunos socializaram as respostas de seus entrevistados. A
maioria deles respondeu que gostava de morar onde moravam. Apenas dois
entrevistados afirmaram n&o gostar de morar em seus bairros. O primeiro era
morador do bairro Alfredo de Castro e disse: “Moro aqui porque foi onde meu
dinheiro deu para comprar um terreno, mas se pudesse morava em outro lugar”. O
segundo, morador da Vila Paulista, afirmou: “Ja me acostumei aqui, mas nao quer
dizer que eu gosto”. Outra pergunta que teve respostas parecidas para a maioria foi
sobre algo negativo com relacdo ao bairro. A maioria respondeu que o que mais
atrapalhava era a distancia para ir trabalhar e que perdiam muito tempo no transito.
Um exemplo foi um morador do bairro Alfredo de Castro, entrevistado pela aluna A,
que afirmou o seguinte: “Eu trabalho no Distrito Industrial e gasto mais de uma hora
até chegar no (sic) servigco. O vale transporte que eu recebo, eu troco por gasolina,
mas mesmo assim ndo da para o més. Eu tenho que tirar do salario, que ja néo é
muito, para abastecer a moto para trabalhar”. Nesse mesmo sentido, uma moradora
entrevistada pela aluna S. e que € moradora do bairro Cidade de Deus | comentou
em sua resposta: “Gosto de morar aqui. S6 acho ruim porque dependo do énibus
para ir trabalhar e ndo posso voltar para casa na hora do almoco. Tenho que

almocar no meu trabalho. E cansativo demais sair cedo e sé voltar & noite”.
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Para finalizar essa etapa, refletimos com os alunos sobre a palestra, a
entrevista com os moradores e com o representante do poder publico. Explicamos
que o lugar do qual o sujeito fala é constituido do que ele diz. Desse modo cada
sujeito fala de uma posigao discursiva, o professor ao falar sobre a cidade, fala do
lugar da ciéncia, o engenheiro, ao responder as questdes, fala do lugar do poder
publico, apresentando a organizagdo da cidade, o modo como é e esta sendo
administrada, silenciando questbes que foram perguntadas que ndo foram pensadas
e discutidas do lugar politico-administrativo. Os sujeitos da cidade que foram
entrevistados falam do lugar de moradores de periferia, como cidadao que desejam
benfeitorias para o lugar onde moram.

Conforme Orlandi (2015b, p. 38),

Resta acrescentar que todos esses mecanismos de funcionamento
do discurso repousam no que chamamos formacgao imaginaria.
Assim n&o séo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos
como tal, isto €, como estdo inscritos na sociedade, e que poderiam
ser sociologicamente descritos, que funcionam no discurso, mas
suas imagens que resultam de projecbes. Sao essas projegdes que
permitem passar das situagdes empiricas — os lugares dos sujeitos —
para as posigdes dos sujeitos no discurso. Essa € a distingdo entre
lugar e posicao.

Essas posigdes em que os sujeitos se colocam significam em relagdo ao
contexto sdcio-histérico e a meméria, o interdiscurso. Sdo as imagens, na relagao
discursiva, que constituem as diferentes posi¢cdes. O que funciona no discurso, no
nosso caso especifico, ndo é o pesquisador, o servidor publico e os moradores da
periferia vistos empiricamente, mas vistos como posi¢ao discursiva, produzida pelas
formagdes imaginarias, o que contribui para a constituicdo das condicbes em que o
discurso se produz e para o processo de significagao.

Encerramos essa etapa, assim como as anteriores, com a avaliacido dos
alunos. A aluna P. mencionou que “ndo imaginava o que as pessoas sentiam por
morar em determinados bairros. Foi interessante porque, muitas vezes, a gente néo
imagina como as pessoas sofrem até para chegar no (sic) trabalho. E isso acontece
na nossa casa também, mas a gente nao percebe”. Entdo, o aluno P. aproveitou e
comentou: “As vezes, o pai e a mde da gente tdo (sic) grilados e a gente nem

imagina que o motivo nem é a gente”.
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3.5 Processo de planejamento e produgao da revista

Iniciamos esta etapa utilizando os horarios disponiveis no contraturno, além
de aulas que professores de outras disciplinas disponibilizaram. Nossa primeira
atividade foi conhecer o processo de construcdo de uma revista. Para isso,
utilizamos alguns videos disponiveis na plataforma YouTube, tais como: “Como
fazer uma revista”, “Como criar uma revista para a Web” e “Como é feita uma revista
na grafica 1 e 2” para que os alunos pudessem ver que editar e publicar uma revista
era um projeto ambicioso, mas extremamente possivel. A primeira impressao dos
alunos em relagao a ideia foi a de que nao iriamos conseguir, pois eles acharam que
seria um trabalho muito dificil. A aluna M.O. perguntou se eram os alunos que iriam
fazer a parte da diagramacdo da revista, pois ela achou um trabalho muito
interessante e gostaria de aprender como fazer. Explicamos, entdo, que existem
profissionais especializados nessa area e programas especificos para a editoracao
de revistas. Aproveitamos a curiosidade da aluna para mostrar o video “Areas de
atuacgéao: Design Grafico — O que faz e onde pode trabalhar”.

S6 depois € que fomos perceber que, além dos videos, poderiamos ter
enriquecido esse momento fazendo uma aula pratica, visitando uma editora e/ou
uma grafica, no entanto, ndo pensamos sobre isso durante o planejamento das
atividades do projeto, nem durante a intervengdo, portanto, utilizamos o que
tinhamos, dentro das nossas condi¢cdes de producgao.

A escolha do nome da revista foi democratica. A aluna M. perguntou se
poderia fazer uma enquete para a escolha do nome e os alunos que se sentiram a
vontade, sugeriram nomes e eles foram colocados em votagao. Os nomes sugeridos
foram: “A vez da periferia”, “Identidade e atitude”, “Periferia em debate”, “Viver e
Aprender’, “Atitude jovem” e “E ‘néis’ na fita”. Havia uma previsdo de que o nome
escolhido fosse exatamente este ultimo, por ser uma giria recorrente entre os
adolescentes. Percebemos muito forte em nés ainda o imaginario de que a giria é
um falar proprio, exclusivo e caracteristico do adolescente. Porém,
surpreendentemente, eles optaram pelo nome “Viver e aprender’. Para Orlandi
(2015b, p. 38),

As condigbes de producgéo implicam o que é material (a lingua sujeita
a equivocos e a historicidade), o que é institucional (a formagéo
social, em sua ordem) e 0 mecanismo imaginario. Esse mecanismo
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produz imagens dos sujeitos, assim como do objeto do discurso,
dentro de uma conjuntura sécio-historica.

Inicialmente consideramos que o nome nao estaria adequado para uma
revista que pretendia abordar a cidade, mas respeitamos a escolha e decisdo da
turma. Somente durante a escrita da dissertacdo, mais especificamente quando
faziamos a analise da revista, compreendemos a “escolha” do nome. O nome
remete & memoria discursiva dos alunos em relacdo ao trajeto percorrido por eles
durante a execugdo do projeto, em outras palavras, podemos dizer que foram
momentos de viver e aprender, pois os alunos durante o processo discursivo
promoveram um deslizamento de sentido sobre centro e periferia, sobre a cidade de
Rondonépolis, compreendendo o sentido para além das evidéncias.
Compreendendo também a si mesmos como sujeitos, que sofrem a interpelagao da
lingua e da historia.

Quando iniciamos nosso trabalho de selegdo de materiais que comporiam a
revista, os proprios alunos foram dando o tom de que ela seria uma revista
comercial, como eles mesmos disseram: “uma revista séria”, porque o imaginario de
revista, para eles, era de uma revista comercial. Entédo, tudo o que eles estavam
produzindo desde o inicio do projeto, os textos escritos e as reflexdes feitas parecia
nao caber nesse tipo de revista e nem teria a mesma importancia.

A segunda parte dessa etapa, entdo, consistiu na produgédo escrita dos
alunos. Essa foi uma parte importante do projeto, pois, a nosso ver, os alunos
teriam, agora, “o que dizer” sobre centro, periferia e sobre a cidade. Durante toda a
intervencgao foram feitos registros escritos ao longo das atividades realizadas. Assim,
essa nao foi nossa primeira escrita, mas seria a mais importante. Retomamos nosso
caderno de registro, os alunos voltaram ao que haviam escrito durante as etapas
desenvolvidas e, a partir dessa retomada, cada um produziu o seu texto. Colocamos
no quadro uma pergunta motivadora: “O que vocé tem a dizer sobre o lugar onde
vocé mora ou sobre sua cidade, agora?”.

Como né&o podiamos utilizar todas as aulas de Lingua Portuguesa da grade
semanal, organizei a turma em grupos para que fizéssemos as adequagdes nos
textos produzidos. Quando ndo conseguiamos trazé-los no contraturno, utilizavamos
aulas cedidas de outros colegas. Nenhum aluno ficou sem atendimento para ter o

seu texto corrigido e reescrito.
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Decidimos, entao, quais e quantas sessdes a revista teria e quais seriam as
matérias veiculadas. Cada parte da revista foi escrita em grupo. Enviamos os textos
para a orientadora e ela nos questionou sobre a autoria. Como foram textos escritos
no coletivo, percebi o que ela estava questionando. Faltava, nos textos, a posicao do
aluno, a autoria. Enfim percebi que tudo aquilo ndo representava o que fizemos em
sala, ndo nos representava. Quando pensamos a revista a idealizamos como uma
revista comercial, um imaginario de revista como essas que sa&o normalmente
veiculadas, mas compreendemos que 0 nosso projeto ndo era comum e que 0 mais
importante era dar visibilidade ao processo discursivo e aos gestos de interpretacéo
dos alunos. Desse modo, tinhamos que comecar tudo de novo. A grande
preocupacio era se os alunos compreenderiam. Assim, voltamos para a escola para
a reformulagcdo da revista. Conversamos com os alunos, eles entenderam a
necessidade de reformular a revista, pois ela tinha que ter a “cara” da turma.
Repensamos, ponderamos e decidimos novamente o que seria feito. Os alunos
seriam os destaques. Foram muitas idas e vindas, entre diagramar, corrigir e aprovar
o projeto. Chega a ser doloroso esse percurso, porque quando acreditavamos estar
tudo pronto, percebiamos que ainda havia muito a ser feito.

E importante dizer que encerramos o ano de 2018 sem concretizar o
langamento da revista. Todas as atividades foram feitas, todas as etapas concluidas,
porém faltava finalizar o projeto, pois, sem a apresentagédo do produto o projeto ndo
estaria completo. Nesse sentido, logo quando se deu o inicio do ano letivo de 2019,
retomamos o tdo desejado langamento da Revista Viver e Aprender. Tivemos muitos
contratempos para diagramar e editar a revista, mas, enfim, ela ficou pronta para ir
para impresséo. Quando a impressao (ANEXO IIl) ficou pronta, organizamos, junto
com os alunos, um coquetel de langcamento.

Abaixo trazemos imagens da capa, editorial e indice da revista (Figura 17):
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Figura17: Capa e editorial da revista
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Fonte: Arquivo pessoal (2018).

Deixamos os alunos muito a vontade para sugerir, organizar o evento. Eles
estavam muito empolgados. Foi muito bom vé-los assim contentes, eu diria mais,
realizados. Um grupo de alunas quis participar com uma danca. Elas escolheram a

=0

musica “Pesadao” da cantora lza e elas mesmas criaram a coreografia, pensando
em mostrar a identidade daquele grupo.

Durante o evento (Figuras 18-20), a diretora da escola Cintia Fernanda Alves
ressaltou a importancia do trabalho que foi desenvolvido. A formadora do Centro de
Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais da Educagdo Basica (Cefapro),
Professora Valdelice Oliveira, destacou a “necessidade de mais projetos que fagam
os alunos sairem de suas zonas de conforto da sala de aula, para ampliarem suas
possibilidades de aprender’. Os familiares presentes ficaram felizes em ver o
resultado do trabalho de seus filhos. O pai da aluna M. afirmou: “Eu estou
emocionado de ver o trabalho da minha filha exposto em uma revista. Seria muito
bom que esse projeto continuasse, porque eu nunca vi a M. tdo dedicada em uma
coisa (sic) como ela ficou nesse projeto”.

Para finalizar a noite, a aluna E. G. pediu o microfone e disse que aquele
projeto tinha mudado a maneira dela pensar. “Hoje, eu valorizo muito o lugar onde
eu moro, principalmente porque eu sei que minha mée deu um duro danado (sic)

para que a gente tivesse onde morar. E outra, ndo é porque eu moro na periferia que
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eu nao vou ser alguém na vida. Muito pelo contrario! Hoje, eu sei que eu preciso me
dedicar muito mais porque sé assim eu posso mudar a minha realidade e a realidade
do meu bairro”.

Quando vi o olhar dos meus alunos brilhando com a realizagdo do evento,
percebi que valeu a pena. Entendi, vivendo na pratica, o que significa criar espago
de significacdo em sala de aula, criar oportunidade dos alunos refletirem sobre as
leituras(PFEIFFER, 1995), compreendi a importancia da construgdo de um arquivo
de leitura sobre um determinado assunto para que os alunos pudessem dizer,
imergindo no interdiscurso e assim produzir uma repeticdo histérica, ndo a formal,
decorrente de um ensino que se pauta no discurso autoritario, mas na importancia
de se construir espagos na sala de aula para o discurso polémico e
ludico(ORLANDI, 2003).

Figura18: Convite do Langamento da Revista

A PROF." QUEILA, OS5 ALUNOS E AS ALLUNAS
DO 8* ANO B, DA ESCOLA ELIZABETH
COMNVIDAM WOCE E SUA FAMILIA PARA O
LANCAMENTO DA REVISTA

Viver e Aprender:
Rondonopolis

Dia 15/03/2019, 4z 19h
Local: Espago Cultural da Escola Elizabeth

A Blevisia \

Fonte: Arquivo pessoal (2019).



Figura19: Alunos do 7° Ano B com a Professora Queila e a Diretora Cintia
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Fonte: Arquivo Pessoal (2019).

Figura 20: Momento de confraternizagdo com as familias dos alunos
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Fonte: Arquivo Pessoal (2019).

3.6 O discurso do aluno sobre a cidade: a construgdo da autoria
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Para a Andlise de Discurso € fundamental considerar que os textos circulam
socialmente e sao produzidos historicamente, assim, neste item apresentamos
alguns recortes das produgdes dos alunos, o que constituiu gestos de autoria e
legitimagao de seus dizeres. Quando a Analise de Discurso fala em funcao-autor, ela
esta na relagdo necessaria que todo texto estabelece com essa funcédo e que tem

que ser ocupada para que esse texto ganhe vida. Orlandi (2015a, p. 27) afirma que:

O sujeito s6 se faz autor se o que ele produz for interpretavel. Ele
inscreve sua formulagao no interdiscurso, ele historiciza seu dizer.
Porque assume sua posigdo de autor, ele produz um evento
interpretativo. O que so6 repete (exercicio mnemonico) nao o faz.

Durante as aulas, os alunos puderam construir um arquivo de leitura, aqui
entendido como “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma
questéo” (PECHEUX, 2007, p. 57). Buscamos observar o efeito do arquivo de leitura
na discursividade dos alunos. O arquivo, para esse dominio teorico, ndo €
compreendido com o seu significado usual, ou seja, a organizagdo mecanica de
documentos. Orlandi (2012, p. 59) afirma que arquivo “é discurso documental,
institucionalizado, memadria que acumula”, [...] “ndo é um acumulo de textos a
disposicao”. (Ibidem, p. 38). Com base nesse entendimento, foi que selecionamos
alguns recortes da discursividade dos alunos para compreender o funcionamento
dos processos discursivos. Os recortes mostram como os materiais lidos e
produzidos ao longo do projeto significaram para os alunos. Como vimos no decorrer
deste capitulo, o arquivo foi constituido a partir da leitura de diferentes
materialidades discursivas sobre a cidade de Rondondpolis, colocando em debate o
centro e a periferia. Assim trabalhamos com verbetes de dicionarios, mapas, historia
do municipio, pesquisa sobre os locais escolhidos para fazer as maquetes, matérias
jornalisticas, palestras e entrevistas. De acordo com Orlandi (2012, p. 71), “na
constru¢ao do arquivo [...] o que importa é fazer o sujeito perceber que ha relagdes
de sentidos que transitam”. De outro modo, podemos dizer que o sentido esta
sempre em relagcdo a, portanto eles ndo podem ser um, sdo multiplos e variados. Dai
decorre a nogao de equivoco da lingua, o sentido sempre pode ser outro, mas nao
qualquer um.

Os alunos possuiam um diario de bordo onde faziam anotacbes das aulas e,

sobretudo, apds a realizacdo de cada atividade. Para a producéo final, entdo, eles
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retomaram essas anotagdes e cada aluno pode construir o seu relato. Vejamos os

recortes retirados dos textos dos alunos:

R-1 Quando participei das atividades de leitura de mapas, percebi que
meu bairro € muito bem localizado, mas, mesmo assim, la ndo tem
quase nada. (lasmim)

R-2 Quando fizemos a atividade com os mapas, a Unica coisa que
consegui sentir foi desgosto, porque eu gostaria que o pais, as
cidades e os bairros nao tivessem violéncia. (Marcela)

R-3 Quando fizemos as atividades com o mapa dos bairros de
Rondonépolis, depois, quando assistimos a palestra, eu ndao achava
que meu bairro era tdo importante. (Mariana)

R-4 Para comecar, eu me senti importante porque, mesmo o meu bairro
sendo de pessoas com pouca renda, ele aparece no mapa. Isso
significa que fazemos parte oficialmente da cidade de Rondonépolis.
(Giovanna)

Conforme podemos ver nos recortes de 1 ao 4, ha uma recorréncia no dizer
dos alunos em relagdao ao efeito do arquivo, ao dizerem remetem a memoria
discursiva das leituras realizadas na aula com o mapa do municipio de Rondonépolis
e a palestra, aos debates que decorreram dessas praticas.

No recorte 1, a aluna aciona a memoria discursiva para dizer “meu bairro é
muito bem localizado, mas, mesmo assim, la ndo tem quase nada’. A aluna se
refere ao Bairro Jardim Atlantico. Na opini&do da aluna, embora o bairro seja bem
localizado a formulagao traz um “mas”, conectivo que marca uma oposi¢ao entre o
bairro ser bem localizado e ser um bairro que “ndo tem quase nada”, ou seja, em
sua avaliagdo, na periferia falta muita coisa importante para os moradores. Em
outras palavras, o bairro pode estar proximo ao centro, mas nao garante a mesma
estrutura do centro, continua sendo uma periferia. E como periferia esta sujeito
aquilo que a determina, a falta de infraestrutura, a falta de seguranga, lugar
constituido para/pela classe trabalhadora, onde vivem os menos favorecidos.
Quando ela diz que no seu bairro “ndo tem quase nada” significa, entdo, a
segregacao na cidade, um lugar para rico e um lugar para pobre.

No recorte 2, a aluna evoca a memoria discursiva do debate centro e periferia
entre os estados, as cidades e os bairros a partir da leitura dos mapas. Ela sente
desgosto. Desgosto sobre o qué?, poderiamos perguntar. Compreendemos que o
descontentamento, a revolta da aluna estd em relacdo as diferencas sociais, as

relagdes de forca, de poder que ha entre os espacos no pais, entre os estados e
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entre as cidades. A divisao social que se instala e em decorréncia disso a violéncia
que toma conta dos bairros periféricos. Como essa aluna mesmo diz em outra parte
do seu texto: Hoje eu entendo que esses problemas ndo acontecem apenas no lugar
onde eu moro. O gesto de autoria da aluna estd em se dar o direito de se indignar e
isso sO6 foi possivel porque ela pdde compreender que a injustica social, a
segregacao é estruturante, é sistémica no modo de constituicdo das cidades.

Nos recortes 3 e 4, as alunas atualizam o arquivo de leitura e produz efeitos
outros sobre a periferia. A partir do arquivo, elas percebem a importancia do bairro
onde moram para a comunidade, para a cidade. E a descoberta de que o bairro
Cidade de Deus Il esta incluso no mapa da cidade, como se pode ver no recorte 4,
da a aluna um lugar de pertencimento, o seu bairro faz parte da cidade.

Um aspecto importante que observamos no discurso dos alunos foi o fato de
muitos deles conseguirem reformular/ampliar a sua compreensao sobre centro e
periferia, estabelecendo um antes e depois em relacdo ao que estudamos na

intervengao, como podemos verificar nos recortes de 5 a 8 a seguir.

R-5 Hoje, tenho uma nova visao sobre centro e periferia, pois eu ndo sabia
0 que era periferia. Percebi que algumas coisas sao injustas. Por que
essa coisa de centro ser mais importante? Porque é mais chique? So6
porque é perto dos lugares e de pessoas com mais condicbes? Essas
sdo perguntas que precisardo de respostas. (Mariana)

R-6 Antes eu pensava que periferia era onde moravam sO pessoas
carentes. Eu ndo imaginava que o meu bairro pudesse ser da periferia
e ainda assim ser um bom lugar para viver. (Alexsandro)

R-7 Antes eu confundia centro e periferia, achava que periferia era um
lugar cheio de lojas, bancos, comércios e que centro, era o meio de
alguma coisa. Com as atividades e conversas com os colegas eu
entendi o verdadeiro significado dessas palavras e vi a diferencga.
Depois de tudo que estudamos sobre periferia e centro, eu fiquei
pensando: o mundo é desequilibrado em questdao de pobreza e
riqueza. (Mateus)

R-8 Hoje, eu tenho consciéncia de que existe uma divisdo espacial entre
centro e periferia e que essa divisao também deixa marcas na vida
das pessoas, pois, geralmente, quem mora nas regides mais
valorizadas sao pessoas que tem mais dinheiro e nas periferias
moram aquelas pessoas com menos dinheiro e isso pode gerar
preconceito e até baixa autoestima. Mas comigo isso ndo acontece,
porque eu amo a casa que eu tenho e gosto do meu bairro. (Mailani)

No recorte 5, a aluna diz que agora ela compreende o que é periferia e aponta

para a injustica, ativando a memoria discursiva do fator social em funcionamento na
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divisdo centro e periferia nas cidades. Um fato nos chama atengdo no discurso da
aluna: o questionamento. Como ficamos felizes com a capacidade dela em
questionar a injustica instalada no modo como a cidade é dividida em centro e
periferia. Esse questionamento mostra o gesto de autoria da aluna em que ela se
posiciona contra as injusticas promovidas pela segregacao dos bairros.

Pudemos ver o efeito do arquivo funcionando para a ampliacdo do sentido de
centro e periferia, Nesse sentido, consideramos importante o trabalho com a leitura
dos dicionarios, as leituras feitas sobre a cidade de Rondonépolis, que podemos
dizer que produziram efeitos na compreensédo da aluna que diz: Hoje, tenho uma
nova visdo sobre centro e periferia, pois eu ndo sabia o que era periferia.

Esse processo de escrita dos alunos foi muito significativo e emocionante
para nés, pois percebemos o quanto a cada atividade, a cada momento de
producdo, de escuta, de escrita, de debates os alunos foram significando e se
significando. O sentimento de mudanca de atitude em relagdo ao lugar onde
moravam foi muito forte para alguns.

No recorte 6, o aluno diz que se surpreende em saber que seu bairro € da
periferia. Isso se deve ao fato de ele ter sofrido a interpelagéo ideolégica da midia,
que apresenta a periferia apenas como um lugar de caréncia, pobreza e violéncia.
No entanto, o sentido naturalizado de periferia sofre um deslizamento. O aluno, a
partir da leitura do arquivo, desconstréi essa naturalizacdo na medida em que
compreende que o bairro que ele mora, mesmo sendo um bairro da periferia é: um
bom lugar para viver.

Para o aluno do recorte 7, as aulas foram importantes para que ele desfizesse
a duvida sobre o que era periferia e centro, pois ele fazia confusdo entre os
conceitos. Na sua formulagéo, percebemos que o sentido de centro e periferia ndo é
apenas uma questdo geografica, mas também social e ele se posiciona: o mundo é
desequilibrado em questdo de pobreza e riqueza. O aluno remete o seu dizer a
memdria discursiva do discurso da desigualdade social na divisdo dos espacos da
cidade, em relacdo a divisdo de renda, em relagdo ao mercado imobiliario, etc.
Destacamos aqui que esse aluno sempre apresentou muita resisténcia para produzir
textos e, hoje, vé-lo escrevendo e se responsabilizando pelo seu dizer quando critica
a desigualdade social nos faz perceber a importancia do professor e do trabalho com
a lingua na perspectiva discursiva para a formagdo de um sujeito-aluno que

compreende o mundo, que questiona as evidéncias.
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No recorte 8, a aluna destaca a divisao espacial entre centro e periferia, que
deixa marcas na vida das pessoas; essas marcas remetem ao discurso da
desigualdade social e econbmica que envolve a discussado entre centro e periferia.
Ela demonstra amadurecimento na escrita, tanto na estrutura do texto dando a ideia,
imaginaria, de comecgo, meio e fim, quanto em ter o que dizer, em historicizar a
leitura de arquivo.

A escrita da aluna nos faz refletir sobre nossas salas de aulas que nao sao
homogéneas, pelo contrario. No entanto, as politicas educacionais insistem em
homogeneizar as turmas, tratando-as como se em todos os lugares, em todas as
escolas os alunos fossem exatamente iguais. Nesse sentido, é preciso entender que
a sala de aula se constitui pela heterogeneidade, assim cada aluno apresenta um
grau de compreensao, uns mais, outros menos, 0 que importa € que o professor
observe o desenvolvimento do aluno e compreenda o processo.

Observamos uma recorréncia na discursividade dos alunos que consideramos
importante compreender. Eles em seu percurso de leitura, escrita e
(des)identificagdo com o sentido naturalizado de periferia, produziram uma
formulacdo que marca a oposigao de sentidos com o uso de conectivos como
mas/porém/mesmo que/apesar de/ainda assim, como se pode ver nos recortes de 9
ailz:

R-9 Eu sempre me senti excluida de uma boa parte da cidade, mas,
apesar de querer muito morar em um bairro nobre, ainda assim
gosto do meu bairro e quero viver nele. Acho muito triste a
desigualdade que existe na minha cidade. Se ndo houvesse
desigualdade dessa forma, todos poderiam viver com mais
dignidade. (Emilly)

R-10 Eu gosto do lugar onde eu moro, mesmo |a sendo conhecido por ter
muitos usuarios de drogas. As minhas melhores amigas moram |a e,
as vezes, podemos nos encontrar. Por mais que seja um bairro que
muitas pessoas acham perigoso, as pessoas que moram la se
respeitam. (Giovanna)

R-11 O lugar em que eu moro é um lugar legal. Mas o que eu n&o gosto no
meu bairro € que tém muitas pessoas que usam droga e isso nao é
legal. (Mayara)

R-12 Eu moro no bairro Jardim Atlantico. E um bairro muito bom para mim.
Gosto muito de brincar na praca e no campo de futebol. O problema
é que a praga esta ficando suja e, a noite, a gente percebe que em
alguns pontos esta faltando luz. (Pedro Henrique)
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Como podemos ver nos recortes de 9 a 12, os alunos tecem consideragdes
positivas sobre o bairro onde moram, destacam que gostam do lugar, acham legal.
Embora destaquem os aspectos positivos que é ter amigos e lugares para brincar, a
formulagcdo do seu dizer se da pela oposi¢cao “eu gosto do meu bairro, mas...”. O
“‘mas” (assim como “mesmo que”, “apesar de”, o “mas” eliptico no R-12) aponta para
0s aspectos negativos como: possuir muitos usuarios de drogas e espagos publicos
sujos e sem luz.

No R-9, percebemos também a oposi¢cdo, mas em uma formulacao diferente.
A aluna se sente excluida por morar na periferia e diz: apesar de querer muito morar
em um bairro nobre, ainda assim gosto do meu bairro e quero viver nele. Como se
pode ver a aluna destaca seu sentimento de exclusédo em relagdo a uma parte da
cidade. Esse sentimento pode ser devido a caréncia, segregacao, discriminagio
e/ou vulnerabilidade a que estao sujeitos, muitas vezes, os moradores das periferias.
O desejo de querer morar em um bairro nobre — comum para muitos adolescentes —
talvez seja alimentado pelo imaginario criado e propagado pelas séries, novelas e
redes sociais, onde a vida ndo é a real. Entdo, para além das questbes de falta de
infraestrutura e seguranga, que foram sentidos negativos recorrentes nos textos,
existe ainda esse fator social: 0 uso de drogas.

Ressaltamos que o uso de drogas néo se trata apenas de um problema de
seguranga publica, ou mesmo somente uma questdo social, mas principalmente
uma questao de saude publica e que ndo podemos ignorar de forma nenhuma, uma
vez que é algo que chega para nds, em nossas escolas e salas de aula. Nas
cidades, a violéncia e o uso de drogas estdo em todos os lugares, no centro e na
periferia, nos lugares em que se tem mais poder aquisitivo e naqueles onde os
recursos econdmicos sdo escassos. E importante dizer que embora ambos, centro e
periferia, enfrentem esses problemas, eles ndo se ddo na mesma maneira e nem na
mesma proporgao.

Selecionamos outros recortes para analise, vejamos:

R-13 A renda no nosso municipio € muito desigual. Muitos tém pouco e
poucos tém muito. Muitas pessoas que tem dinheiro moram longe
do centro, porém moram em condominios fechados e isso reforga
ainda mais a desigualdade entre as pessoas. (Rayssa)

R-14 Percebi que existem pessoas que tem boas condi¢cbes, mas que
por um motivo ou outro, estdo morando em bairros de periferia.
N&o era para ser assim, as pessoas sendo divididas entre pobres
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e ricos, ndo era para ter mendigos pedindo esmolas nos centros
das cidades, ndo era para a gente passar fome e necessidade,
mas tem ser humano que se acha melhor que os outros. (Samara)

R-15 Sinto que as pessoas discriminam quem mora no bairro Alfredo de
Castro. Apesar de tudo, la tem coisas boas. O melhor é que quase
toda minha familia mora la. Nada é melhor do que ter a familia por
perto. (Yasmin)

R-16 As pessoas que vivem em periferia também sao trabalhadoras,
gostam de ir em festas, também estudam. A maioria das pessoas
que moram em centro e nos bairros mais ricos, pensa que no
nosso bairro s6 tem favelado. Tenho certeza que acontecem
muitos casos de méaes que nao deixam seus filhos irem na casa de
alguns amigos por conta desse pensamento, mas n&o € bem isso.
Nés, que moramos em periferia, também somos dignos, também
temos carater. (Pamela)

R-17 Aqui a gente ainda vé e faz coisas que em outros bairros ja néo
sdo possiveis, como subir em arvores e comer fruta, além de ver,
ainda, animais pelas ruas, as vezes. Isso ndao se vé em um bairro
mais rico, porque |la é cada um por si. (Sabrina Araujo)

Os recortes de 13 a 17 mostram como alguns alunos percebem os moradores
da periferia e, nesse movimento, eles também se reconhecem como sendo da
periferia.

Em R-13, a aluna remete ao interdiscurso e historiciza o seu dizer quando se
refere a presencga, de forma cada vez mais intensa e impactante, dos condominios
fechados. Os condominios ndao modificam apenas a paisagem geografica da
periferia, modifica também a maneira como o morador da periferia olha para si
mesmo e para a sua condi¢ao social. O condominio esta ali, os moradores, ricos em
sua maioria, estao ali, mas os muros altos, as cercas elétricas, a guarita, a iluséo de
seguranga e conforto também est&o ali (ORLANDI, 2004).

Em uma entrevista concedida em 2000 ao Correio Popular, Orlandi (2004, p.
74) discute essa questdo, que consideramos importante trazer aqui para
compreender os efeitos dos condominios fechados que redistribuem os espacos

publicos nas cidades:

Na medida em que vocé opera no espacgo publico por exclusdo vocé
vai multiplicando a potencialidade para a violéncia. Vocé vai ter na
relagdo com aqueles que ja estdo excluidos de fato da sociedade,
que tém uma carga pesada de marginalidade, uma indiferenciagéo
grave: tudo o que esta fora desse espago que vocé fechou fica por
conta de ser inimigo, de ser hostil. Vocé cria uma hostilidade social.
Isso esta na relacdo direta da nossa incapacidade de socializar
relagbes sociais, relagbes que nao sao violentas. Quando vocé fecha
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0 muro, qualquer um de nds passando aqui fora é suspeito. Entao,
além de tudo, acentua a categoria da suspeigédo. Tem os que estéo la
dentro e os marginais. Mas todos os que nao estao la dentro séo
suspeitos, 0 que aumenta a categoria dos marginais.

A autora questiona o discurso do urbanismo, que lida com o planejamento de
forma abstrata, em que o social fica de fora. Evitam-se “todos os gestos que pdem
em funcionamento o social. E é esse equivoco que significa a violéncia: a vida social
ndo é a causa da violéncia, a violéncia na realidade individualiza” (/bidem p. 77). Ela
vai dizer que nao é fechando os espagos de convivéncia que se promove a
sociabilidade, mas abrindo para o social. Expondo os bolsdes de violéncia ao bem
publico como as escolas, lazer, cultura, transporte, saneamento basico, asfalto,
dentre outros.

Nessa mesma direcdo, podemos ver em R-14, a aluna acionara memoria
discursiva da divisdo social entre ricos e pobres. E quando diz: “n&do era para a gente
passar fome e necessidade”, percebemos na expressao “a gente”, que ela se inclui
no grupo dos excluidos, dos pobres, dos moradores da periferia. Varios alunos
chegam a escola e procuram por alimentos, pois nao tiveram a oportunidade de se
alimentar em casa. Outros tantos alunos sao atendidos com cestas basicas feitas
em campanha pelos préprios professores. Essa realidade € tao presente na escola
que as campanhas sao constantes, sejam na forma de atividades realizadas pela
escola, como a inscricao para os jogos interclasses, que é feita mediante a doacgao
de alimentos, seja na forma de gincanas solidarias realizadas a cada semestre.

No recorte 15 a aluna, assim como outros, faz referéncia a discriminagao que
sentem pelo fato de morarem na periferia. O bairro Alfredo de Castro recentemente
comecou a receber atencdo do poder publico. Porém, ainda existem muitas
moradias em forma de barracos, cobertos com lonas. Notamos, no entanto, que por
mais que a aluna sofra a discriminagao, ela da visibilidade a coisas boas do bairro,
aquilo que a midia silencia que é estar perto da familia. Esse sentimento de familia,
de amizade, de ajuda entre as pessoas é muito recorrente no discurso de outros
alunos, demonstrando que existem lacos e atitudes que transformam o morar na
periferia.

No recorte 16, de igual modo, o aluno menciona a discriminagdo que os
moradores de bairros da periferia sofrem, mas também da visibilidade a outro gesto

de interpretacao para o morador da periferia: aquele que trabalha, estuda, faz festas.
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Em “Nés, que moramos em periferia, também somos dignos, também temos
carater”, vemos o pronome da primeira pessoa do plural “nés” mostrando um aluno
que pertence a periferia, que diz que na periferia também existem pessoas dignas e
de carater. Isso é fantastico, pois percebemos a ressignificagdo do sentido de
morador da periferia que a maioria dos alunos tinham no inicio da intervengéo. O
mesmo ocorreu com a aluna do recorte 17, pois no inicio do projeto ela escreveu um
texto em que mostrava apenas o que tinha de ruim no lugar onde ela morava. No
entanto, agora ela consegue enxergar aspectos do seu bairro que sao importantes
para ela, mas que antes ela n&o percebia, dado a interpelacdo do discurso da
midia/do urbano, que institui sentido negativo a periferia. “Ilmagina o privilégio poder
subir em arvores e comer fruta direto do pé? Correr pelas ruas? Saber que podem
contar uns com os outros?”, disse a aluna.

Essas atividades, as leituras feitas, os debates produzidos e tudo que
vivenciamos durante o projeto talvez nado modifiquem a realidade imediata desses
alunos, mas certamente os fardo olhar com mais atengéo para o lugar onde moram.
E para a linguagem ndo como algo transparente, com uma verdade, um unico
sentido, mas passivel de questionamento, estranhamento, reflexao.

Percebemos ainda duas questdes nas formulacées dos alunos sobre centro e
periferia. A primeira é a ideia de que “é bom porque tem” e “é ruim porque nao tem”.
Os bairros considerados bons para os alunos sido aqueles que tém asfalto,
comércio, saneamento basico e lazer. Quando nao tém essas questdes, o bairro ndo
€ bom porque falta tudo que um morador precisa, na opinidao dos alunos. A segunda
questdo ¢é a ideia de bonito e feio na relagdo com centro e periferia, ou seja, o centro
€ bonito, as construgbes, os comércios, as ruas, as avenidas asfaltadas, a cidade
limpa, organizada, em contrapartida a periferia é feia, porque nédo tem todas essas
coisas, as casas sao simples, as ruas nao sao asfaltadas, as pracas sao sujas, sem
iluminacédo. Desse modo, podemos perceber que o aluno sofre a interpelagédo do
discurso urbanista, pelo modo de organizagcdo das cidades, pelas grandes
construgdes, com arquitetura moderna, que sao fruto de uma cidade capitalista.

No discurso urbanista, omite-se a sociabilidade, a beleza dos lagos humanos,
com a familia e amigos que marcam as relagdes sociais, assim como da
simplicidade das brincadeiras nas pracas, nas peladas de final de semana com os
colegas, com as festas religiosas que se dédo nas ruas das cidades, nos bairros,

essas relagbes sao apagadas como beleza. E no discurso do aluno, como efeito do
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trabalho com a leitura do arquivo, pudemos perceber esse gesto de interpretacao
de/do dizer do social, apagado no discurso urbanista e em circulagdo na grande

midia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Chegamos ao final deste trabalho — embora saibamos que esse fechamento é
uma ilusédo, pois sempre, a cada volta, a algo mais a dizer — e evocamos também
nosso arquivo produzido durante esse percurso para dar um efeito de fecho a esse
percurso. Trabalhar com a leitura e a escrita, sustentada pela Analise de Discurso,
fazendo o exercicio de relacionar teoria e pratica foi extremamente desafiador,
porém a satisfacdo de perceber que a cada passo dado, algo em mim se
transformava era muito maior que o medo dos desafios.

Através deste trabalho, entendemos que podemos modificar nossa pratica
pedagdgica, nos apropriando de uma teoria que nos faz refletir sobre a linguagem e
sobre 0 nosso modo de ensinar, ou seja, relacionando teoria e pratica para que o
nosso trabalho tenha sentido e ndo seja apenas mais um dia de aula.
Compreendemos que todo professor precisa encontrar uma teoria que sustente sua
pratica e se apropriar dela para que suas aulas sejam significativas para si e para
seus alunos. E ao trabalhar com a perspectiva discursiva nos propomos a levar em
consideragdo a lingua, os sujeitos, a histéria, a ideologia, como explicitamos no
corpo desta dissertagdo. Nesse sentido, quero destacar a importancia do Programa
de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS para nés, professores da
educacao basica, pois ele nos deu condicbes de ter contato com a teoria e
relaciona-la a nossa pratica, num primeiro passo, e que dependera de nds, agora,
continuarmos a trabalhar discursivamente a Lingua Portuguesa.

Com a proposta de olhar a cidade, ler o lugar, (re) significar o espago urbano
e a periferia,desenvolvemos uma intervencao de leitura e escrita.Como pudemos ver
pelas analises, nossos alunos foram afetados pelas leituras do arquivo, pelos
espacos de dizer criados em sala de aula. Obviamente, houve certo choque quando
iniciamos as atividades, pois sentimos a desestabilizacdoda turma quando os
colocamos para trabalhar em grupo, produzirem a escrita do ndo verbal através das
maquetes e da leitura de mapas, mas, com o passar dos dias, com 0 avango das
atividades, os proéprios alunos foram percebendo o quanto estavam aprendendo. O
estudo sobre a cidade, sobre o centro e a periferia ampliou a perspectiva dos alunos.
Eles passaram a perceber outras possibilidades para os lugares onde moram, novos

gestos de interpretagéo sobre a cidade.
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Nesse processo, nem todos os alunos foram afetados da mesma maneira.
Lembramos aqui o que disse a aluna I. C. que disse durante a avaliagado do projeto
que a viséo dela sobre a periferia ndo tinha mudado em nada, que a periferia ndo ia
deixar de ser periferia, nos fazendo lembrar o que disse Orlandi (2015b, p. 35): “os
sentidos e os sujeitos podem ser outros. Todavia nem sempre o sdo. Depende de
como sao afetados pela lingua, de como se inscrevem na histéria.” Isso significa
muito como sala de aula, pois n&o lidamos com um ambiente homogéneo. Diz muito
também como processo de subjetivagéo do sujeito.

Desde o inicio, intencionamos discursivizar a relagao centro e periferia,
colocando em evidéncia os dizeres dos alunos sobre seus lugares, na posicao
sujeito moradores de periferia, além de desestabilizar os discursos que circulavam
como evidentes de que a periferia ndo tinha nada de bom. Trabalhamos a leitura e a
escrita através da constituicdo de um arquivo de leitura que deu condicbes aos
alunos de escreverem sobre seus lugares. Esse arquivo foi construido a partir da
leitura dos verbetes de dicionarios “centro” e “periferia”, da leitura de mapas, da
construgcao de maquetes, de palestras e entrevistas realizadas, além da construgao
do caderno de bordo para que pudéssemos, entao, chegar ao produto final que foi a
confeccao da revista Viver e Aprender — Rondonépolis.

A produgdo da revista demandou muito tempo e trabalho. Percebemos
nossas limitagées com relagao as tecnologias e ferramentas de edi¢ao; a dificuldade
para a escolha das secdes e dos materiais e criar espaco de participacao para todos
os alunos fez parecer que a construgcdo do produto final seria impossivel. A
impressao da revista foi onerosa e ndo contou com nenhum tipo de patrocinio, foi
desmotivador. Isso nos fez refletir sobre as dificuldades do fazer pedagogico, mas
também reforca o quanto nosso amor pela educagdo e por uma causa pode ser
muito maior. Neste caso, a satisfacdo das familias dos alunos no langamento da
nossa revista compensou o investimento financeiro que fizemos. Os alunos que ali
estavam, juntamente com os seus, deixaram transparecer felicidade por tudo o que
foi realizado.

Assim, saimos do campo do impossivel para o possivel na leitura, na escrita,
na identificacdo do sujeito com o lugar onde mora, na compreenséao da periferia e do
ser periferia. Acreditamos que a realizacdo do trabalho deu condi¢cbdes aos alunos de
se colocarem na funcao autor, tanto na leitura quanto na escrita, em sala de aula e

compreendemos os modos de constituicdo, formulacido e circulacdo do nosso
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produto final. O projeto foi apenas o inicio, o mestrado foi apenas um meio, o real da
sala se fara agora e em todos os dias que virdo. Que o que vivemos e aprendemos —
um trocadilho com o nome da revista “Viver e Aprender” — possa reverberar em
nossa escola, em nossas salas de aulas, em nossos alunos e suas familias.
Parafraseando Pécheux (1997, p. 281) quando ele diz que “é preciso ousar se
revoltar”, que possamos fazer a diferenca em tempos em que ser professor € um ato

de ousadia e resisténcia.
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ANEXO | — ALGUNS TEXTOS TRABALHADOS COM OS ALUNOS

Figura21: Texto sobre as primeiras construgdes em Rondondpolis

Haoja um espago voltado pare o turismo e a cultura; o Casario do Caix do Rio Vermelho &

wma das primeiras construgles de Rondonopolis, construide usanda materiais artesanals

UtA VIAGEW NG TEMPO

Como eram nossas
primeiras construgoes

A vidode oo Rondondpolis, por uma sé.
fies oe fohores, mas ariccpalmente po
cety de sua posigio gecgrifico privi-
fegindy, localizada no antrancamente
e duay dos mais imparrontes racdvios
fedarais da Paiz, os DRs 163 & 384, per
vz @ fronssoriacc grance parts de
produgda nociaral deogrias, sempre
‘h;‘ﬁ'ﬂ uma farte '-'Dcu;i:la LR 108 IS 4 Do | L0
w0, wm omalos aspectoe. E dasds 5 arin-
cipie, muito artes de pequena localicn-
de 52 fornar a pofncio scondmita que
& hujeunt dia, o mercoco
de constregdo & imohl-
ligno o finho ferlk pre-
=ENCa Ao econemia laeel.
como pode ser wisk #
un dos Eaus M sig
cofivos  ponfos- histdricne:
o Casario do Cais da Ria
Varmelho, que. fai o po.
maira condominis skern volteda parn
0 ul’.uguer de morodio N0 ERS500s GUE
chifitvam noquele momonfa no cidode
para frabalhar

De ocorde com o lstariodora Laci
Manin Arade Abees, gue [0 cscrovey vi-
riog livroz sabfe a Risideio de Rondorns-
palis, uma dos peirmeines mnstrucdes da
cidode doln do decodo de 1930, que
aro 4 otte da pessoca encomegode de
aperor ¢ baho vsodo poro s= atrovescas

“Eu costumo
dizer que o
primeiro conjunte

i habitacional de
Rendeonopolis fol o
Casario,..”

o Bio Narvalha, que (ol g orimeire poga
ol e pmandlme nbo imazilania gque de-
ez virie 0 ser conhecide come Casaria,
que Reje & um espipo ceslitedo oo iy
rigrne: @ 0 culiura,

Jaap are de 1541, & piaraio Mai-
sa5 Cur |6 folecido) comprow @ propro-
dade & o fronsfarmou num balichn, cta
qua #m | 947 2 avtigon Oempanhio ds
Fstracios & Rodogers 1ZER| estebelocou
um crampaments ali pidsma,  parn
someger o conslrucie dos eslredos do
regiae, o que levay o pis-
nEiro @ conshonr |r|ui5 al-
ET0E Soses Gnekos & pri-
i nes onos seguintes,
cars e finchoods de alugar
pary as robalhodores que
vinther drabalhar na ehkra,

“Eu cosiumio dirgr que
a plimeTa 1'-::r1il.|niu Achi-
tacional de Rondendpelis tor o Caza-
ric. hesee dpoca, ndo hovia o oferte da
reteral de conshugio cue hé koje, Por
igga, poderios reparar que tarts os co-
s et Balkon guonto sho smandodos
umess nos auhas. Justorrente pora ecc-
nomer maledial, pois es cosgs erom
fe'taz da adobe, aclesaralments 8 as
telhas eram leitas fiferolmante nas co-
AR, BUSEE; USaMO-sed coxe eame fars
e poen a5 felbos e & por isss gue 2las

Fonte: Revista Mercado imobiliario e construcao.

A histariadora Laci Maria de Aragjo
Blves, com varios liveos publicados
wobirga histdria de Rondondpolls. gue
diz considerar o Casaro o primeim
empreendiments Imobilidrla da cidade

=rar desiquais, Pora ss fabricar uve
qac ntidace G, r_:q_a*sspul orgenizaye
mutirdes na dpeia”, confou,

Pera o aislvriadora, guordoda as
devides prapewgies, o Cescro sars 2
priroirs grande, para o dpoca, wmpres
endireto imobilidrio de cdade.
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Figura22: Texto sobre a valorizagéo territorial dos bairros de Rondonopolis

MERCADO

Quanto esta valendo
o metro quadrado nas
areas mais cobicadas?

& regiao que tem o imdvels mals valorizadas & a da Vila Auror, princlpalmente
devido 2o padric das construches axistentes & a proximidade do centro

LU e eonsaquineios imedioles do
oresomenin do cidade & a walorizagoo
dos smowers, gue hioje chegam o voiares
nimaginoves paccs tempe atras. O lada
posiive desse processo da volarizaglo &
que o oquses de imévsiz no cidude se
NG Coms ReL M0is Uma excelerils dp-
che e negeoe para quan tem inmnesse
=M invests mesme mercodo.

Uma pofosiondods desse marcodo no
nu:n-rah-q-*:ﬁ mais-propice poa

dominios fechodes, gerto fom oz aporfa-
manios die ros ale pedee, por ool di:
sEgUTONGD qua oheressn safio fendo muiln
srocUTs & esite exermoenie valonzodos.
Muitas pessnos eRen demmonds 05 00505
& hoiros poro EmesEem mem desses
doiz fipas de iméves, o gus for com gua
eies. esigjom borm volkorinsdes", ofrmou'o
empraciro Cordos  Albeda Fomboedion
Sebrinho, da Rermex Trsls snobsana.
Sagundo el o valwizogto ne mes-
cado esia direlomesie Ggoda oo ceso-
raniy do cidode o, por toniks e, o

o | SIS s

‘endenca & gque o imgweis coslinuem
valorizodos pre muise femipn oinga, A
cidede rao pora de arescer & as imdveis
vao conhnuar valedzonds por um bam
tempa, Fu nie acredite gus v chegpe
oos proges peslrosas Aos grondes cen-
tras do peis, mas vai chagar o algo muit
pri_miulu hisne em breve, HG i grin-

de procurs por imGYeis 8 1T CIMpUTG o
j R pare gima”, gorantiu

Erdve a8 condominios foshados hari-
ranfsiz, ezré o Willage du Coraco, com
valzres que giram em corzo ole B3 7 mil
o mefra de drea construica © RS 830 o
matre quedrada dos terranos pnro cons.
rrugao. A ale valarizogao do motre cua
drade no concominie fem rclagde @es
mvestieentes cue @ foram foilas nels,
quis o karnaram urm gos mois belas e s
fruuroslas condamine: do Estade, O3
farrenas lacalizades no g priccipal 26a
cirda iz valorizedos, valenda abs pri-
wma de RS 1 mil o metre quedreda,

A Tocific quiE TEr 08 IMEVes mais Y-
|zrizadns & o da Vila Aurora, devido o
uma série de lzlares, come o pedrée dos
consirucdes sdstentss 8 o prosimideds
do ceniio & de ‘ecois como o Shopaing
da cdads. Qulra cegific que csté Bem
volgrizaca & a dn Res danciol Glullvi”l?:,
gue fica numo deea alte 8 oode aindo &
possiel cnooabian vaics arraros pasa se
O

) Gianvile hajz ainga fem mails
terrons @ werda, was hd quodras gue
28 miois hakitades & melhar foenlizados,
onda 0% IRIENos YORM UM poucn minis,
mos o5 preges ol vaniam artre RE 200 4
250 o metro quadrade, assim coma na
residencial Sunflewer 14 o ¥ito Aurara,
o suo parks mos all & s valorizoga,
Ali o pragovaria entre R 400 0 B3 600 ¢
Tetro quodreda”, analisou Yicerte Dol

brrto, oo 'mabilicia Bemax Correta, =

Terrene com placa de “Vende-sa” e mantide impe

Fonte: Revista Mercado imobiliario e construgao.

A TRIBUNA



Figura23: Texto que aborda o crescimento da cidade

Rig Bronon e que écooshivicn pelo Conss
truizre Fenas, onde cslte sorda consru
dos 1,580 maradias pnpllf.‘l-‘ns “Esno s a
cpnru-:idn.‘lﬁ icerl [PERICT CILENTT B G
renda parar de acnar aluguel 8 moior na
que & ssu b familias pacem cartar et
arr :3._||:x\||.-i-:> :Jv.—. calé Qﬁ 37} |r|i| o u::'fhr’-
no & aogar e parela sm o de B3
450 a R 500, resaleenda ce ver posed
problema follo de momcio, Guem que
fugir da esictistes do dedcit kabitezicnol
2R s oL U At vamas fare-

ESPECTAL

Arquitetos

Rordonapelis & uma Cdade que ces
cedd it caldm de gues poevism e pro-
meiras meredares ¢ gastorcs, que ocabs
FOT EOF Coiear o cmade srosce e Lm
plenciomeznto adecusda @ 5o esndaras
gue permitizsem o qualidede de <ida de
siops cidodeas, Poro debinhe o ossisila
o apontar poss s salugies, o Beeisla
Mereade Imebiliddio & Canstructo con

ponopolifana ces Arcuiteiss o Urbanis-
tas (Arovl, & eles openforom clguns das
go-galos e 0s possivels infervencdes que
o-pader pihlico pode fazor ro poisagem
urbane, ne seniide de melherar a fluidez
ce hinsio de veinilos © possoas, adm
oo oulras questdss mperontes poro a2
prezene ¢ o futuro co cidode,

Oz corwidaces forom oz argquitatos
Carles Alberro Loagrads, com chiagas
hé 35 anes em Bendendpalis & relagdes
punlicas do Arcur Crisliono Mardes Fau-
se, vice-aresidente do ertidade, orquitciz
ka 15 anos, que fombém & profossor o
whaaliraniy wsld Jowando Meslodes
Gestae o Ploncjomonte do Territarie Ao
UFST; & Marona Tarmgen, secreharic-
-geral do Arau, arguitsta hé dez anos em

QO PRINCIPIC

Uma cidade

Pore Caras Legrade, grance asre
dos problermas whanas co wuncivia G
Foadonapals decorrem do-ioio de o cica
de nac oo side persada, na sud arigem,
Tole s RO HRTTITRRS iade grarde; mes oesps
cu.;15f|q1 "nr:-.'_li s widios
oulras preblemes goe ela vive alé o dics
arunis. Mo rereeia oo s G {pz anne
ceniro urbano, umo propesio quadnicua
da, xodraz, ero ume aroocsio perE UM

Srier il

Fonte: Revista Mercado imobiliario e construgao.

i Faeres |'|Egl'5: Ee'l"'l ATTOL G F:l‘.".|‘:1’F:g(:|i:'_'
Arcargan Farios

Segunde ele, o soupablice.alve sac
t oo coon renda fomila e s
ce BG 2 mil mersois e 6 piocara aelaes
imaeeis fem sidd muits granse. Y0 det
cil Fanitseianal ae nossa cidade & muits
prande e exisien calbicres de pessoas e
Femilias eguardason pise ura roradio
[JUF'.FITJL. ST T LT T e FJUERSEITT  Marnar
ro fue £sau, her SUa cosa propnia, gue &
3 prinr.ipni Tt moeta que uTa familin

node forer. Par issa, estomos focondo oe
abirag o loda vapor & |8 estorens plases
jande langar maiz maradios popualares
Hos e neses ™, conelui,

A conslrokna ploneis laocor e bre
we uma sepustd staps da Melehiades
F'E.Jeirr:d:: f‘\."‘iu:l'l(]l::I aascr con 420 uni-
dud-.-:s. aldry ceeslor consnanga a5 an
o 4% stapns oo residensial Paiogueas o
mezliznndde: as abies do resdencisl oo
Anisnia Fogundes, todos volodos para o
piblice de boiva reandn.

debatem problemas
e solugdes para Rondonoépolis

“Om arguitetos Markana Tamplerd, Cristiano Nardes Pause e Carlos Logradio foram
convidados pelo A Tribune para debaterem problemas urhanisticos da cidade”

Rendendpalis & professor da Argutetura
& Uracnizme am umo universidade par-
ficuler

2 wrquitele & um profissiencl que tem
Jm arple comae ce otuacda, acis clém
e wrguitelire, ele atue ra drea dau-

banizme @ poisagisms, ndo projoranda
somerk: oy tasicdirsos o i LT -
cois, mas larmhery inferiorss e podends
incwsnee frabathar com o rocuperagio do
prédias historicos 8 outros ohvidades se-
m=lantes.

que cresceu espalhada

sidede peguena. Méo 22 imaginove que
Renduedaclis e 100 pavco lemipo cres-

zer de torma totalmente desorgenizaca.
M o especslogos imokilidra sempre
fai uma cosa ferrival, pois seripre ous 5o
longava o novs loteamento, se langava
I& longe, distante do centro, gong gue so-
b wmn dreda no meic pane sar valo-
rirade no haure Cam e, neo 22 dova

confinuidade no frogeds urbaro existerts
& m=m pensoya na projecac de um cars-
dive de trénsite”, aporbou.

For comfo disso, ouende ocoons do
ocyaocdo whane chegor nesses Soiros
distantes, o fragodo da cdeds fro fede
ca'l{l‘;alﬂf CEXTIEY W 152 [T '.'r‘llil:{; II_:EE--I_:$ ':JI':
cicade. crde vios oy menadas sao ier-
romaidas ou mudam seu curse. “Ernowa-
rios bairros do cidede vocd encontra rucs e
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Figura24: Continuagéo do texto sobre o crescimento da cidade

am Zige sgue, gue nioo
|I‘.\'[:|'|| [ [:':]I'Ei] |'|E'E||l'1]|f|r
[.'Qi: nac lorom p‘:r-:iad-;:.
lssz & ruing pargue preseds
oo nds ra dnsila, gque o
e oo & causcndas gran-
des cangestianamenics no
cenfra, SBM U cofrear de
ligacow o porios dsiontes,
Acgim do ponio de vida do
michilideds, s nta mmos
winy aiterion gque o ogerbs
poesc usar pam ir de umn
gonto o oulra do ddede,
au s, e=n leribi gueentar
num ernaranboda deoas,
ue geris el de 1_r_:|_:i|c|-
TEE, B 05 Carss enfoper o5
s vine. S0 vocl: oormmnrar
o sk oo pa Burmane,
£ g mesmo coisg que Yook
eimirar g eona & g jugular, Sem ez, o
sangue i cor mais diffcu dode”, comp ee
sranben Cristiors Mardkes Pause.

Seguinea pe profissionos, oirde bo
‘smpo de sa carigic essc fendancic poro
o futue, usande portz dos c:oogos wozios
dduiaaday poie n ;H.'r!l;;r.ulul;.ﬁl: irnabiliara
poen orign vies que posshitem  mplomtar
o modele de BRT [Bus Ropid Tronst|, ou
b e Tll!ns:purll,' Rﬂpid o, U wio o0
amous orfouledos, gue franspordam gran-
de nimers de passogeiros por vaz, assm

GARGALOS

- -
“Desde os seus primdrdios a cldada da Rondondpalis
ereseeu em torno d-l: ENOMMEs SSpag0s waros, Que ST
tornaram um problema pars gestores @ populacio”

e uen sislorea di dransponrts mhegrads

“Mos wsa @ caro, pos pors se forar
uma c+onide de irdfego ropida, wood pra-
re hoje desoproanar e indemizar muitn
gerta. Entda, ctualmerte & o fasl pro-
jetar Berdondaclis posa far 560 il hebi-
fontes, maos & dific] srajetor Kordonépalis
pare seus 220 mi haaitantes, com o cue
cla fem hegz, pois tornow-sa complicada,
mos parm 2 odede do ururs & possivel i
fazends acs poucos, denfro o= um plane-
jgmenta. Mas & necessdriz vortace polifi-

oo®, erendou Carles Legrodo,
Outra colse gue preciso ser
reviste mediaiaments, o vie
580 dos crquiteros e urbanizas,
& o cnogdo de agirmos, prrci-
palrentc  populoras, afcsa-
cas de cidode, © gus olam ce
oorofundar oz proberas his-
tanczs do cidads, ercm novos
enfroves. "Essos pessoes wao
ficar desossizticas de sevigas &
aouipamenizcs urbonos, como
postas o8 souds, sscolos, e ou-
tras, alér do gesiao necessirar
oo muils TalE teCurEos pOrd o
sereamento Bésion, & mesme
cEsir, o5 gestores insisam em
continuar com essos pedtiooe
oritigos”, disze Mordas,
“Recamamerte. recabeno:
prefessoras de umng un versi-
dode ingleso quasiarem fozar cm samind-
rip ra cidode 2 eles ficoram azmustedos oo
descokrirem sar poltica oficial espal-ar a
cigods, anquarto oz urbar stas dizem que
e prazisoimos ddensos, pais guonlo s
cdermode, meis foo os wock e e e
clor manutersoo, porgue quanTe s 8-
palhoda, maior serd a malhe vidia e £a
pretaifura coe ird dar imanutencds ressa
malha, 54 pore ficar nur drico exempic.
E todos pagam por esse custa o maig”,
cartinuau o argquitele & u-lan o,

Os efeitos da falta de planejamento

B ol ce plonefirenio ¢ oe penear
o didacs o leage prozs. love O guo coda
ge=or o0 dawmo forra diferemia, ficomos
ras politces parucis & o cidace coma um
toda néo uagions, continue desorganiza-
da. Ha npcossidade de ur glencjemonta
alotaal & de longa praro, o# Formp oues en-
tre pesior £ 51 gestos, © fodes frobe hem
somg o roesna ojeto, opodando a cidode
ofancizrar cali pore o franta, Bzrdondpo-
liz hove parde wanos tpes da recursos por-
qua o cidode nac tem projetos, nas fem
ploneamsnte”, opincu Marana Tompiar.

Fare a5 grquitetos, eszc popel de fo-
mantns o alorsjormaeme doocrascime ko
do cidede cobera ao Insfiruiz Muenicipal
de Poscuwsa ¢ Plensiomesto Urbono de
Eandonsgpchs |IFFUR!, eriods am 2008 a
trensfarmoda em actargu e ne ricic de
2018, mos gue o hoe far uma ciu-
ogfo muita fimido, servindo mais para
obriger opacrinbodos palificos do cue
para desenvaber projctos gue corrjam
oz disterpaes avislertes ra frogedo vibo-
ra da cidace. “O |FPUR fem que =r am
corpo fécnico ~ulhid scipliner e fuzer pes-
ouizas que mastreT ands fozer ag irter-

“Nao =& imaghnava que Rondondpalis
am 130 pouct lampo Credisiis o
tanto que crescew, Eisso aconbecey
de farma tokalmente deserganizada’
aflrmou Carlos Logrado, um dos

mals antlgos arguitatos da cdade

vergoes sam ach emaos, pois o ous muitas
vazes nos oasustar nos ofitudes dos ges-
fores & folo de critéros téericos no hara

Fonte: Revista Mercado imobiliario e construgao.

cla fornor Uma deciséa”, dizsse hoordes.
Umr exeraglo de uria obva olucl, mas
cue nao levou em conzidasacas om ola-
refamente de longe prozo é o nova potle
ra corfinvegio do Avarida Licns Interna-
conal para o ¥ilo Goulat construida ra
cdministragdo passoda co prafeite Percival
fiuniz), crda i hovia ume poefo duolo com
ury cordaira cercrel e fai construica autra
pste dupla no sure loco do ponte, o Ave.
nida Heira #in, mas o panta ficou centeali-
zede em relacae as pistos duplos, ou ceja,
ficou no eixa dao canteirs certral ca imooe
tania ovendo. “Esse oonte, (4 gue ndiz foi
na pista dugla, dewsric ter sice consfru-
idn como za fosse ume das pists, mes-
mo Jue momertansamente fossa uscda
comao oo dupla, de farma que no futu-
ro 2 foco o ourra oonte ra lateral e vire
mde dupla. Ali, de faita cue asla, quarda
precsor duplicar o pone, & issc vol preci-
£ar, voch vai ter um gorgale no lecal, pois
vorot hord cus fazer umo curea para peger
o ponte. Ceia s mples, mas nde conze-
guiram enxerga- que loge vai precisor dar
sontinvidode &z ovan does dos dels lodos
da pante”, explicey Carles Lograds >
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Figura25: Texto sobre o que é o plano diretor do municipio de Rondonépolis

Plano Diretor
Bem-vindo(a), Cidada(o)
O QUE E O PLANO DIRETOR?

E uma Lei Complementar Municipal que deve ser elaborada com a participagdo de
toda a sociedade e aprovada pela Camara Municipal. O seu objetivo é orientar o
desenvolvimento e o crescimento do Municipio, delimitando agdes de acordo com as
potencialidades e deficiéncias do Municipio, de acordo com as regras do Estatuto da
Cidade que é a Lei Federal 10.257/2001, que dispde sobre as politicas urbanas para
todo o pais, visando o direito a cidade para todos.

Nesta perspectiva, a revisdo de um Plano Diretor é importante para que a cidade
como um todo possa pensar, discutir e propor ideias que influenciam em um futuro
para melhor qualidade de vida, justica social, harmonizacdo ambiental e melhores
condi¢bes de se viver em nossa cidade.

ATUALIZAGAO DO PLANO DIRETOR

A Prefeitura Municipal de Rondondpolis esta promovendo, com ampla e efetiva
participacdo da populacéo, a revisao, atualizacdo do Plano Diretor que comecgou a
vigorar no marco de 2015, em substituicdo do elaborado em 1994 e revisado em
2006, o qual fora realizado anteriormente a implantagao da ferrovia e do terminal
intermodal (Malha Norte - Segmento Il e Terminal de Rondonédpolis), que segue
como sendo o maior empreendimento da América Latina. Este passa a contribuir
entre outros fatores com reflexivos eventos causadores dos impactos sobre o
territério municipal e a qualidade de vida da populagdo rondonopolitana. Deste
modo, consideramos a caracterizada necessidade de revisdo do PDM de
Rondonépolis, que atenda e absorva as novas demandas para o desenvolvimento
sustentavel do Municipio, bem como a realidade local.

A CIDADE QUE QUEREMOS

Essa é uma oportunidade de discutirmos a cidade que queremos e sonhamos e de
nos perguntarmos:

Quais sao os principais problemas a serem enfrentados?

Quais séo as potencialidades que devem ser utilizadas para a constru¢ao de uma
cidade sustentavel e democratica?

O que precisa ser feito para alcangar a cidade desejada?

Ajude a construir o futuro de Rondonépolis, a cidade que queremos deve ser
planejada por todos nés.

Participe das atividades do Plano Diretor!

Fonte: Pagina Oficial da Prefeitura de Rondonodpolis. Disponivel em:
http://www.rondonopolis.mt.gov.br/plano-diretor/ Acesso em: 20/06/2018.
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ANEXO Il - QUESTIONARIO DA ENTREVISTA COM O REPRESENTANTE DO
PODER PUBLICO

ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

MESTRANDA: QUEILA MARIA DOS SANTOS BATISTA
ORIENTADORA: DRA. SANDRA RAQUEL A. C. HAYASHIDA.

CENTRO E PERIFERIA EM DEBATE NA ESCOLA: UMA PROPOSTA
DE LEITURA E ESCRITA

O projeto em questao tem por objetivo estudar e problematizar as relagées
existentes entre centro e periferia, sem, contudo, criar ou intensificar atritos, ou
situacdes de preconceitos. A cidade pode ser “lida” e ler a cidade perpassa por
compreender a condi¢do do sujeito e a maneira como ele interage com o lugar onde
vive. Durante as aulas, estudamos a historia da cidade de Rondondpolis, a formagao
dos bairros que sao atendidos pela Escola Estadual Elizabeth de Freitas Magalh&es,
entre outras atividades.

Essa entrevista faz parte de uma das etapas do projeto. O olhar do poder
publico, quando fala da cidade, é importante para nos ajudar a compreender as
relagbes entre centro e periferia.

1. Por gentileza, se apresente, dizendo qual sua formacéao e sua funcao junto a
Prefeitura de Rondondpolis.

2. Como se encontra o municipio no que se refere a obras de melhorias, tanto
para o centro, quanto para os bairros da regido do Jardim Atlantico e
adjacéncias?

3. Alguns trechos do centro da cidade receberam lama asfaltica, enquanto
bairros como o sagrada familia ainda nao estao asfaltados. Como esses
projetos sao selecionados?



111

Existem projetos de criagdo de espagos publicos de lazer em areas como o
Alfredo de Castro e Paulista, por exemplo?

De onde vem os recursos para as realizagdes das grandes obras do
municipio?

A coleta do lixo ja consegue atender a todos os bairros da cidade? E a coleta
seletiva, atende quais areas do municipio?

Existe algum trabalho no sentido de orientar a populagéo acerca do descarte
do lixo, para evitar, por exemplo, que lixos domésticos sejam jogados pelos
proprios moradores em terrenos baldios?

Quais os projetos sao previstos para impactar o municipio no setor de obras e
se tornariam, assim, uma grande realizagao para o municipio?

Existem politicas publicas voltadas para as criangas, adolescentes e jovens,
no sentido de tira-los das ruas e proporcionar-lhes possibilidades futuras?

10. Ha projetos sociais realizados pelo poder publico que visam evitar o ingresso

dos adolescentes e jovens no mundo da criminalidade e das drogas, visto que
essas sdo duas queixas importantes, principalmente de quem mora nas
periferias de Rondondpolis?

11. E sobre politicas habitacionais, quais sdo os projetos existentes nesse

sentido? Existe déficit habitacional no municipio de Rondondpolis?

12.E por fim, o que mais poderia ser dito sobre os bairros de Rondondpolis,

principalmente aqueles que fazem parte da periferia?
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ANEXO Ill - REVISTA VIVER E APRENDER - RONDONOPOLIS

Figura26: Reproducéo da Revista Viver e Aprender - Rondondpolis

iver.g
prender

RONDONOPOLIS MT

ONDONOPOLIS [, [llls (WA Maguetes

SUA HISTORIA —: e 1 ) = produzidas pelos alunos




Editorial

Queila Maria dos Santos Batista

‘ ‘“Eu nBo mono na sorfeda, porque @ poriforia & um lugar
ruim”. Exse dicer gra mn nnsensa en0les os 2lunos, Fo dal que
nassew a proposts deels projeto, oe ler s cidsda de
Rondendpoliz, compreerdsr as senlidos de-centn e perilena.
Problomalizar as evidéncas do seniido: Quem disss gue 8
muim? B rudm por qua? S&tem coisas o presoas niins? Mas tem
nadla bone na periferia® Eeses & multos cutros
quasiionamentos Nos propussmos & miletr junie eom s
Alunog em sala de aula.

Izz0 porgue falar de perifaria urbana vai muiRn além da
marE quirsiEn espacial, oo Seja, a distinda esfre o centno e a
perileria. H& gue s& razer & luz B distédncia eocial,
Historicaments, & perferia & o lugar que se oi g flla, peda
s, & o lugar de redo, 42 vioEnala, do pejorsthg. Mag e
&6 igan? A discussio 58 encoma agqui sssm? Do forma
menhurms!

A partr deesss condicdes da protugan @m aus smog
aknos, moradores de parilena, mlegpeiados pelo discarso de
gus 3 periiens & um lugar reim, & um lugar de volénoia, um
|:{ﬂldl3:)()t'.ﬂ!l decadirnns Irbsalhar con essa lemndlics em sala
=z, B UnE serspealiva Aacdraiva, com alunos da T anc
E, s Escols Eetar ua Prof.? Elizabethde Freitas Macalhams,

O ohjeliva fal o die' desenvolver oo esses alunos,
préllicas de lelura & ezcrita, tomando a perifera (representsds
wiqu pelos bairros alerndidcs pela Escola Eatat ua Slizetethde
Fratss Megalngse) como objsla de astcn, abeds de
diferonies . materialidades signilicsnles. Para @ao, o
propomoe & probbemalizar o discures que circula como
avidania sobre prrifata, bussando compreender como &
lingua & af sujeilcs &30 Inerpelados pele Ideclogla pera
Egnificar o espELD B gus yivem, Desss Macs, nos propomes
oot 0 racelne promover pralicas que possibliibern a0z alunos
alrel slgnilcesao deo espagn da periferia.

Begirm, pudemios culocin o cdade de Rondonopalia em
dabate. cesnaturalizands o8 senfidos de centro & perifara
par issn desendivemos varEs oralics de lingdagens cuHm
diclonaries. com construgdo de magusias. folografias
palesiras, snirevisias para a producie. junlo om 5 alunog, de
urmanevista indilulada ' Wiver efgreinden Rondondpaliz.”

Aproposts pos slunoe pars 5 ravisla consiate Bm frarar
urm: histbrice sebre 5 cidade de Rondoncpolis, we breve
apresentecdo da escole, o Te0elnc com as maguetss, um
poucedas el o kel Initas sobe o cerdro e aperfets,
pusletioiments textes produzikas pelos avnes sobre o Fou
bairm.

Trazar og 3lUnN0E pard pEneEr 8 cesds o s meEnanls,
porgue pidmeire ssimes do pemensional hisleriseenentie
ﬁlslj,-u,lr'aﬂrl wara uma sala de aulas de linges porbaguess.
Fropomes alhar a cidece, pare Blam dos sentidos pesius paln
urbano, Cim qus SOMoS Poges 0 um ceri senieio de cidads,
Buscarmos dar condiches B0t alUNoE df Sonhecsr ouknos
santidns da ridada, 2 matedal, a real, zama diz Orlandl [ZDM.
p. 184) Fazar a escala Ir & e slgnifice fazer o sugils
exparimantar os sentidns da cidade & desfdzer as honeles
produzidas pela wverlcalzegBo que, 5o nE0 metalorzar 8
guanfldece, maniém uma dislingdo: onde hd pouco fiss poua
[ ricos) arein ha il fcs smilo (oS acbres) - pro-:luziﬂdu
vinlBrisia s segregacis,

Compresndomos acsenln comn lugar de imerpretaiia. &
i1 foerriaio do 8luno comnd sufelto do Connecimants perpassa
por esss relazan da escola com o socicdace pata cus esss
e s conpresn sSo G e sepace sacEl B gue vive,
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Cidade, Lingua e Ensino

Profezsora Quella Marla dos Santos Batista em
Ativiade Extra Classe com a Turma do 72 B

atravesdeoutrasmaterialidadesquenaosejamo

Livrobidatico Pardm dabsolutamente possivels
ps resultadas s&o0 muita satisFatdrios. Ne projetn
Centro e Periferia em debate na escola, o principal
“testo” foi a cidade, principalmente-a conbraposigao
entrecentioeperiferia, Bairros,ruas casas, pessoas...
Gguelntagraac idade?Comoelapodeserlida 70salunos
faram convidados @ incantivados a olhar a eidade,
percebersuasnuances suarealidade,

Eranecessdriotornar visiveisossentidosguens
alunos tinham deperiferia. Problematizar g discurso
que cireula come evidente sobre & periferia, além de
cempreenderaproducdodesentidoseconstibuicioda
sujeito urbano escolarizado, interpelade pela
idealogra capitalista, para dar visibilidade aos
semtidoscontraditdriosde " periferia” guecirculamng
discurso pedagégico como evidentes, analisando
productes textuase dos alunos, com o objetivo de

E umdesafiose proporensinarlinguaportuguesa

trabalharpréticasdeleiturarescrita que Dremovama
possibilidade de (rejsignificagds do 2spaga ande s¢
WIVEL

Dessaforma, pensamuosquatrazarparanespags
dasaladeaulz,materiaisdelaituranuesignifiquemiou
ressignifguem)eprovoguemumarupturaemretacio
aotrabalhorealizadocomaielturazaescrita,vishoquea
saladeaulaselegitimarnquantolugardeprodugsods
santidos. Por esse motivo. entendemos também a
importanciadetrazerparadiscussavoespagourhana,
especificamenteaperiferia e de fatopensar acidade,
pensarcomaoelasigntfiica  ZOPPIFONTANA, T958],

Para tanta, o5 alunos envalvidos no processo
redlizaram atividades que os fizeram ler a cidade e,
consequentemente, escrever sobre ela, dando
visibilidade amultiplicidaded esentidossobreolugar
ondEvivEMOS,

Queila Maria dos Santos Batista

VIVER £ AFRFFMER - Uil o pibom co o pawece -3 -
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a"Estal
Prof2. Ellzabeth de Freitas Magalhaes

i |

= 34 anos de presenca junto 3 comunidade -

Ezrola Elizabeth iniciou suas ztindades em
fevereirn de 1984, com quatro 2alas de aulas,
em duas casss do bairro, cedidas pela

Construtora Treze {responsdvel pela construgde das casas
o bajrre Jardim Atidntica). Apds dois meses de aulas, a
mesma constiulora ceded urn Darracio para &
continaidade das abwidades escolares; once a escola
funcionou ate 1586, quando passol ao prédio proprio.
Ern 2018, 2 escola atends aprosimadamentz 2000
alunos, em guatra modalidades de ensine; Ensinn
Fundamental {anos iniciais e fingis), Ensing Meédio
Regular, Ensing Médio Inovador @ EJA (Educagio de
Jovens o Adulbos), serdo uma presenca marcanke e
profundamente imporkante para 4 comunicads do
Jardim Atlantico e regian,

Rodrign Leandry Lemes Gongalves, ex-diretor da
earnla, ressalta: "3 sscolactermn comio filosofia Favorecer o
dzsenvolvimento coordenado nes planos Fisicos,
peiguices &8 cognitives, estimulanda a integragin da
rianga ¢ do jovem ao meio ambients, envalvendo-se ao
processe ensina-aprendizagem alraves do seu gatencial
de rescobertas, criatividade @ habilidade ccmo ser
pensante, dando-the Fevramentas gue the propicle ser urm
cidadac critico e abeante socralmente”.

Corn a Analidade de consolidar as agbes propoestas
nG Projetn Polibes Pedaphpiro, & escnla assume o
compromisso cem a construgin da cidadania a qual
pede, Necessariamente, uma pratica ecucacional valtada
para a compreansan da ealidade social, dos direikos 2
responsabilidad s e relagan & vids pessodl e coletiva,

4 U AR RN L et o e ot

Escola com uma visdo
que vai aléem do educacional

Para que seja possivel perceber & jmportancia
socigl da escods para & comunidade, Lorena Silvestre
lacerda Barbosa, professora de Matemarica, dow spu
depaimenka sobre sua ligacdo com a Escolz Elizabath,

“Pesde a minha infancia, a5 melhores lembrangas
que me veem & mente sao da época da escoda, Estod na
escola Elizabelh desde muito peguenininha. Minha mae
era-aluna da estola no perfodo notdrne e, como algumas
wezes mew pal chegava tarde do trabalho e iamos, minha
iTMIA £ El, DT MAamae,

Cintla Fernanda Alves da sllv:.
diretars da Ezcola Elizabest
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Ae senl A
SemPpre
regpresentou
meu melhar espagn de
vivéncia, Fol ande
apremdi 3 ConYiver oom
o5 difdrentes tipos de
PESS0AS. COMM A5 Mais
diversas culturas,
ideologias, costumes ¢
8 principios. Foi nests
ambiente Que passe]
minka infineia,
adolescénciza & onde
estou até hoje. Tenho
recordaghes de coisas muito especiais da escola. Lembro-
me da minha festa surpresa de aniversirio da segunda
série, minhas professoras da infancia: Maria Gilda,
Margarica, Maria José e Josefa, Admiro e benbo um carinho
por todas, mas & professora fosefa marcow minha infancia.
Mao consigo explicar ao cerfo o porqud, mas me kmbro do
jeito como ela nos ensinava. a paixdo, o sorrisa na msko
daguela mulher, j& senhora, gue apesar da discipling que

Professora Lorena Silvestre
Lacerda Barbosa

Quem sdo os atuais gestores?

Em 2015, a Escola Estacual Proff.  Elizabeth de Freitas
Magalhaes sera dirigica pela diretora eleits Cintia Fernanda
Alwos da Silva, )

Cintia Fernandz &lves da Sikva € pedagoga, formada
pela Universidsde Federal de Mato Grosso . (UFMT),
especialista em Edutagde Infantl e Ensino Fundamental
pela instibuicio Fra Minas - Candide Mendes, mestre em
Eduragan pela LITCE - PY. Protessora na rede municipal de
Fondondpalis, wmm abiagas na educagio infantil ha 14
anos, onde Hve a oportunidace de passar pela mordenagio
¢ diregdn. Professora unidocents coma alfabetizadora,
atiando b § anos, na rede estadusl de educacsa,

A toordenaggo da escola, em 2075, ficard a cargo dos
profissionals Gilve, Ramsses, Rodrigo @ Rosangela que
continuardo trabalhands pasa elevar o nome da Fscola
Elizabeth,

Gilva Eloisa Borges Munss, & formada em licenciatura
plena em Histaria peta Universidade Federal de Mato Grosso
{UFMT), possul Especializacan em Histéela da América
L afina Contem posfinea também pela UEMT . £ professora ba
olkz anos e foi aprovada no ultime concurso piblico do
nstade, Tazendo parke, agorz, do guadro da professores
gfetivos.

José Ramsses dos 5 Couso @ formado em Letras -
Portugués/Ingtés pelo Centro Universitdrio De
Desanvoivimanta do Centro Deste & em Letras -
Portugies/Expanhol pefa Estacio. Cursa phs-graduagso am
Gesido e Docdncia em Mivel Supericr pela Universidade
Estadual de Boias e pos-gradwagio em Educacin de lovens
¢ Adultos pelo Centro Universitario Leonarda Ba Yinc -
Uniasseli.

nos cohrava, demonstrava um carinho enorme par nbs,
Gosto de me lembrar de que uma vez gla nos [Bvod uma
sacola de macadha. Minha infanda tem gosto de macadba
e a Imagem dos denbes amarelos, cheles de ARapos. Fai
nesta fase da minha vida em gue Fiz as minhas amizades
mmais silidas, pessoas dasquais ndo consige esquecer.

O tempo passau, me formel e continuei na escola. Hoje
sou professoral Comecsi a dar aula & convite da minha
antiga professora de Matematica, Professora Regina
Lourdes, gue foi {2 ainda €) como uma mde pra mim. Esse
AMOr que MUtas pessoas tveram por mim, durante toda
min b trajetria escolar, fezr com que fU me apegasse 4
a5c0la Coma med espago, meu lugar,

Hele, depois de quatorzs anos como professora. olho
para tras o vejn guantas coisas boas ey & vivi neste lugar,
Tenho pessoas neste espapo que fazem da minha vida
melhar, Fazem com gue eu me sintz vzlorizada. Tenho
muiba crgulho de poder desfrutar de tanta riguesa gue
existe dentro do espago escola, ezpecialments da escola
Elizabeth gue sarmpra me acolhey @ mae presenleni com 35
melhores experigncias e exemplos. A escola Elizabeth de
Freitas Magalh@es, sem sombra de dividas, & minha
segunda rasa’

Ramsses, Rosangela, Cintia, Gilva e Rodrige

Rodrigo Leandre: Lemes Gongalves @ graduada em
Gaografia pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),
¢ especialista em Gestdn Escolar além de possuir cusso
tBrnico profissionalizante em Secagem e Armazenamento
de GrEos pelo Centra Estadual de Educagao Profissional g
Tecnolopica. Esta na escola Elizabeth desde 2012, onde
comagou coma professor, porém, & exemplo da professora
Lorena, efe também Inlelou sua jornada na sscola come
alung, em 1985,

Resangela Ferreira Rodrigues possui Licenciztura em
Biiogia e Duimica, € esperialista em Ensing de Quimica do
Ensing Médic ¢ trabalha desde 2000 como professora
coneersada em Juimica, Abuz na educagao desde 1990,
onde comegow coma professora tecnica na Agio Social da
Prefeitura Municipal de Rondondpolis 2, nesbe ang, assumiu
afungio de conrdenadora pedagogica, na Esoola Elizaheth,

Fonte Consultada pobis alundas: Jorhal Folla Regional.

VIVER E A FIES MR - 205 o T e b v sk &
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sua historia

“Rl:lnﬂumhpuli:i & uma “jovern senhora” que, na dia 10 de
dezambre, complebow 65 anos da emancipagan pelitica. 8
Alguns alunos do 7° ano B, da Escola Elzabath, nas aulas de
Lingua Portuguesa, durante o projeto Centro e Feriferia em
debate ne escola; lveram a oportunidade de conhecer sua
historia e escrever sobre acidade 42 Rerdondpalis.

E muita fegal conhecer & histdria da cidade onde =u
mor ha 17 anos, saber que a Rio vermelho fai mulka
impartante gara & hiskdria 24 nossa cidade, saber tambim
aur antes da cidade se chamar Rendonbpalis ela se chamava
Povozen do Rio Yermelho @ Haha em torma de 70 familias @
hoie bé 220,000 hahilankes. E muito bom saber que essa
cidece evaluiv € ainda eskad evoluinda muiks. Cutra coisa bem
Interassante & gue entes o Rie Yermelho se chamavz Rio
Poguba.

Ezcrevendo essa historia de Rondondpolis ou tired i
muitas diyicas, por exemplo: Por que a esmola que fea
privimn & Praca frasil se chama Escola Estadual Major w
Obévie Pitalugs (EEMOP)T Porque foi Otivie Pitaluga que
mudau o nome g2 nossa cidade e gue fez muitas autras
toizas muito importantes para nossa cidade no passada.

Borm, eu aconselho & todes que leiam a hiskdna da
tidade onde moramos, pois, alam de ser um aprendizado
muitn bam, vock vai se diverkic muiko e vai saber muito mais
sabre oode word mora 1 1,

Mailani Jheniffer Telas da Almeida,
aluna de 7% Ana B, da Escola Elizabeth |

“Hundunonul.&, gara mim, & uma dtima cidade, Conhecs
sua Ristoria me Fez gostar ginda mais dagu/l, Rondandpalis ja
foi consideradz o ssgundo municipio do estada em
ncla econdmica, demografica 2 uroana, mas hojeé o pars quar passar por eld assim
exnenincias & boas lembrancas dag

2
i
E

0 U tve & kerho boas

eentre com multss variedades de lojas e diverses |ugares Anna Caralina Alves Nascimento,
oo pragas, mercados, restauranies. baies o shupping. £ s ok ',I '_"Nf'_'_.i
A mr A TS EA PR s Tpradors oo haien

E clard que ela ndg possii apenas pantos positivas mas
dpesar da possiir aguns. portos negabivas, comn o faks do
alguns bairros nag terem asfalto ow rede de esgoto
Rendontpolis £ uma cdade gue et crescende muito ainda Wil Edward Gomit Sabrks
Par iss0, dessjo & rinha cidade natal tude de bomn & que ela 5 Eizaneh &
cresga muito mals-ainda 2-que trags expediinoas olimas mFader do baimn J/andm Affmlso

E!HH:':'E iF MGEar Aqul por gue 2 onoe MOram mess amigss 8
meuts [amiliares. Maome wio morando gm st lugary g
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Minha cidade,
Rondonopolis

Rl gosto de merar em Rondondpolis porque & legal e tem
varias coisas para fazer e também Lem colsas agqui gue nao
tem am outrolugar, por exemplo, a minha famiad 3,

Mateus Pereira da Cruz
aluna da 7 Ano B, da Ezcola Elizabeth e
mowidor de Bairra Sagrada Famia

Yista parcial agrea do
municipio de Rondonapolis

{ € Toda minha Familia mora agqui em Rondontpolis e fol agui
que eu nasci, Eu amo o lugar onde estdo as pessoas gue me
MM E OUe U ama , !_

Kamilly Gaitarossa dos Rais
aluna 7% Ane B, Froala Elizabath - morsdars bairre S&c Sebastido (1

B B Gosto de Rondonopolis porgue: toda 2 mimha familia mara
agui @ pu prefendn [evar tpdos of amigos que e fiz para
szmpre- E morando longe, isso seria wm pouce dificit)

Sara Alves Fraoire
dluna T Ano 8, Excola Elizobeth

VIVER EATRENIER - Cuwres plfaiasn dibi bysmcch -1
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Centro e periferia
em debate

Trabalho com
os dicionarios:

Sentidos de centro e periferia dados pelos alunos em sala de aula

era centro & periferia para eles. Depois, a3 adolescentes. & prefeiture ns faz nada pelas possnas da

RESOUISATAm n0s ditionarios e compararam o que  meriferia, Fles 530 esquecidos, como se nEo axistissem, Quem
eles pensavam sobre cenbro e periferia com 05 comaits  mora na periferia sofre com o oreconcelto bambém®.
formais dos dicionénos.

“Periferfa  um baiiro, uma Favela, casas am um canto

biem &fastado da cidade gramds. E um lugar ande n2o tem
naa oe fom. As pessoas LEm medoda ir na periferia, porgue Marcela, Sabrina, Andrey, Leandra,
I3 & onde rmora o pove berm pobre, onde tem bandida, Matews Pereira, Mateus Marcondes e Paula.

05 alunns sereunitam em grupos edistubiram oqus  quadilhas que matam e machucasn as criangas, o5 idnsos e

Alunos da 7° Ano B
pesquizando nos diciondrios

K VIVERE ARSI O S Sl o debas dugicin
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*Grupos reunidos durante
as aulas com os diciondrios
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E%a & uma rogidolomunidade afastada do
centr, por iss0 ndo recebe verba do gaverno. Faltam
estabelecimentos como Injas. hospltals, mercados, asfalto,
rede de esgotn, enkre outras caisas, Por ser mal localizada,
pode raceber pessnas que nan ém ceondighes financeiras  te
para morar am lugares melhores. Nesses lugares existem  pos
mﬂlh&dﬂgﬂﬂﬁ&mmﬁﬁmwm@rﬁ-
SEM SERUIENGE."

m%ﬂmw Suellen, Samara, Yasmin Narils,
Tasmin, Anna, Alexsandro e Lucas, Werick, Gustava e Wendryk




" czntro pode ser definido como o legar das cidades em
gue verl enconkid oXisas que nEo encontraria nos bairros.
Precisa iv a uma foja com mais varledades? Centra. Pagar
uma conta alta? Centro. Fazer 2 compra do miés? Cankro,
Enbie, centro e onde tem tudo o gue vocé precizz. O centm
tambsm € mais desenvolvido que o5 balrmos. NEo tem um
pedacinhe do centro que nds tanha asfalto ou calgadas. Isso
na0 aconkece nos bairros. O centro & mults melhar,”

Mailani, Kamilly, Rayssa, Andressa,
Mariana, Ana Jilia & Ketlin

Bairros Alfredo de Castro e
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Sentidos pesquisados
nhos dicionarios

fi a diciondrio Michaelrs estd escrito gue periferia @
"regido distante docentro urbano, com pouca ou
Menhurna estrubura e servigas urhanas. ande vive
a populagEn de baixa renda; perifa” Pesquisamaos em outros
dicignarios também. Mo Houaiss e no Aurélio Junwor Mo
Caldas Auleta estd escribo que perifaria @ *regian afastada de
centrourbanode uma cldade”.

Marcelz, Sabrina, Andrey, Leandro,
Mateus Porelra, Matous Marcondes @ Paula

Pesquisamos nos dicionarios
Caldas Aulete e no Aurélio:

"Feriferia : (pe.ri.feri.a) :sf 1. Geom, Linha, imagindria
ou ndp, que delimita am lugar, um corpa uma
superficie; CONTORMO: PERIMETRO: a periferia de um
circulo/territdrio, 2. Gaom. Superficie de um solido. 3,
Fig. Condigde ou |ocalzagio do que esta em voita,
priimo. na vizinhanga de algo, e ndo no centro: a
meriferia da biblioteca piblica, 4. Bras. Regiao afastada
dacentrourbana de uma cidade’.

120 WIVER §APRREMIER | Coaaryr porifeica ke ot

"Significado de periferia no didonario Aurélio;
Contorna de uma figura curvilinea, Circunferéncia,
cireula., Supetficls de um stlida, Contorna de um corpo
oude urna superficie, Zona proxima ou vizinha., Conjunta
das zonas situadas 3 woita do centro de uma cidada, mas
A alzuma distanciadeske”.

Vitdria, Glavanna, PRmela, Emilly,
lasmin, Anna, Alexsandro e Lucas.

“Mis pesquisamas no dicionario Houaiss que cenkro
& “frea de bairrn ou centro onds se concentram atividades
burecraticas € de sarviges € o lugar principal de cerkas
atividades’. Mo dicionario Aurélio, nos descobrimos que
centra @ " parte mais akiva da cidade, onde 2stda os
sebores comercal e inanceiro”

Susllen, Semara, Yasmin Narila,
Woerick, Gustavo e Wendryk

“Depois de pasquisar nos diclondrios Michaelis,
Houaiis, Caldas Aulete & no Auréllo, percebemos gue os
significados s3o bem parecidos. Entdo resolvemos

-
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escrever 0 significado que estd o dicionario Caldas
Aulete g que Falava sobra o centro relacionado & cdade:
3 Lovalidade, regidio ete. de grande importdncia em
relagdo &s dreas viznhas, onde se concenktram
abwidades scondmicas, administrabivas efou politicas
ebe, (ger. especificadas palo adi): A regiao sudeste & ha
anas o centro do pais.: Salvador & o centra da cultura
afto-brasileira: 520 Paulnd o centro financeiro do Brasil
€ Brasilia, o centra politica.

&4, Dioentro (3) da cidade, a parte da cidade onde hd
grande concentragan de- atividades  comerciais e
financeiras: Met escritério fica no centro (da cidade)-
nibus que vai do centro gara a 2ona norke; ohras de
restauragsn do tenkro historico da cidada”.

Mailani, Kamilly, Rayssa, Andressa,
Mariana, Ana Milia e Ketlin

Reflexdo dos alunos sobre
sentidos de centro e
periferia

“Ent3n, chegamos & conclusdn que a nossa ideia
sabre periferia ndo =sta o diferenke do que skl nos
dicionarias. Em alguns pontas nosso conczito gstd mais
informative do gue o gicionarios. Clare gue ndo com as
mesmas palavras. Por exemplo: “populacao de baia
renda’ & a mesmo que pabra”,

Marcela, Sabrina, Andrey, Leandro,
Mateus Pereira, Mateus Marcondes & Paulo,

*Baimmos Alfredo de Castro e
Vila Paulista

“dpos nossa pesquisa no diciondrio, nosso grupo
perceteu gue no dicondrio o concelbs de periferia & um
pouco diferente co que nds pensamos. & dnica coisa que
esti parecidn @ que colocamas que @ distante do oentro, 05
diciondrios que utilizamos poderiam ser mais realistas., Eles
nio Falam sobre a realidsde das periferias brasileiras.
Parifaria ndo € 50 estar afastada do cenbre’,

Vitaria, Giovanna, Pamela, Emilly,
[asmin, Anna, Alexsandro e Lucas.

“Mosso concsito estava bem parecido com o do
diciondrin. 0 que o5 outros #rupos escreveram Embdm dey
para wer que estava bem parecido 56 gue a gente nao
escreve dojeibo que esta no diclonaric. A genke sabe oque &,
mas nd0 usa as mesmas palavras do diciondrio.
Percebemos jsso quands vimos nanquadto com parativo®.

Suellen, Samara, Yasmin Marila,
Werick, Gustavo e Wendryk

“Depois gue comparamas & nosso concafto com o da
diciondrie, vimas que nda & to diferenke assim ndo. Akzuns
significados ndo tinha nada a ver, por isse colocamos 50 2
que poderia ber alpuma coisa a ver. Achamos Interessante
pargue pelo nosso conceito tambem da para entender o que
& rentro. Significa que a5 dnis sentidos {0 nosso e o do
dicinnaric) s8 complementam®,

Mailani, Kamilly, Rayssa, Andressa,
Mariana, Ana Jilla ¢ Ketlin
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Maquetes produzidas
pelos alunos

& badas as atfvidades gue fizemas duraste o projeto,

a ronskrugio das mangueles o a melhor, Fo

tambeém & mais dificil, com certeza, Desde o inicio,
tom o sortein 005 grupos. j& percebemnos Que seria oma
atividade dificil, mas, no fim tede deu certo, De certs Forma,
esse bipo de atfvidade am grupo mostsa omao & a vids em
grup Forada zala,

Depais de muits discussio. cada grupo escolhes um
lugar para representar: o Cais do Rio Vermetho, que & um
lugar banity agui de Randondpolis, onde as pessoas gostam
de it no fim d# semana. para brincar, andar de skate, tomar

berere e s divertis, Ui grupo eseclhen o horto que tamidm ¢
um lugar legal pera ir passedr. Muitas pessoas gostam de ir
zaminfiar no horea, Fazer brilia = ficar mais perto da naturera

Dutro grupo reprzsantau o Shopping. O Randon Plaza
Shopping € o Gnicy shopping de Rondandgalis. £ um lugar
legal para ir também, mas ndo & sempre que podemos i,
poigue bido o que fem 13 dentio para fazer precisa de
dinheiro & ndo & sempra gue temos. 0 Caicara Clube tmbém
£ um hegar que ndo @ sempre que da para i ou gue Bedos
conhacem. E um cluba mulks benits, mas tem genkz da sala
fque nunca foi la
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u:u d: amaﬁtupﬁo das
magquetes produzidas pelos alunos

0 posto dz gasalina da Sagrada Familia e a pracz do
bairra Jardim Atl3nkico s3o lugares que a gente conhate.
passamos par eles Semoce, porgiue ficam nos baitos onde 3
ganta mora e estuda, Tewa Zrupo que precisow mudar visias
vezas o lugar escolivido, parque nio jam conseguir Fazer a
miaquete.

0 grupa que Fez o pasta, por exemplo, primes i Fazer
a fwenida Lions, depais mudow, abé que degidiram pelo
posto. Os outros grupos decidiram o que fazer e nao
rmudaram mais. Cada dia aparecla uma nova dificuldade
sabre fazer trabalho em grupo. Mo comegs, eu imaginel que
nata [a dat certo, que nenhum gripa iria conseguis, mas’
depnis de (184 s2manas, nds cnssguimes. Todos os ripas
mosmaram o resultado do seq tabalho & 35 maguetss
ficaram lindas. Foi uma abividade muito legall

Rayssa Gabrielly de Moura Dlivejra
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Fotos da lprnnnl:m;an das
maquetes produzidas pelos alunos
& -
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Fotos da aprasentacao das

maguetes praduzidas palas alunos
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h Professor Doukor Silvio Megn (professor do

Departamenta de Geografia da Unbersidade

Federal de Mata Grosso, hoje Unpersidade
Federal ge Rondondpolis), proferiv uma palestra aos
glunes do 7° ang, Turme B, ca Escola Estadual Elizaleth
e Froitas Magalh3es. Ma oportunidade, o professor
mosirow para o5 alunos, amaves de mapas do municipio,
desde a formagan de Rondandpolis, quando ela era ainda
omposta apenas pela area que haje & e cantro da cidade,
até a situardn atual do municipic, que conka, agora. com
aprezimadzmente, 300 bairres em que moram mais de
228,000 pessoas,

"Ma palestra descobrimos muitas coisas
inkeressantes sobre 2 cldade de Rondonbpolis. Em 1960,
& chfade de Rondondpalls era muito peguena @ o 1esto
era rea rural A Avenida Marechal Romdon era a dnica
Avenida desde o Rio Marmelhe 2 todos moravam onde
heje & cenlroda cidade eagora o centro virou comércia,

h< pessaas wieram para Rondonbpadis em busca de

B VEVER E APSEMIES - U o porinie o et ooy

empregn ¢ a cidade Fol crescendo & maior pare do
transporte gra Felto por barco. Rondonipodis, ankes, era
basicamente do tamanho do bairro Cidade de Deus 1, Com a
expansao do ceniro, as pessoas Foram se afastando do
centro, a partir da venda e da dstribujgao de berrenos,

Com & expans3o foram surgindo oo Dairos de
pariferiz, aguales bairms mais afastados. O centro da cidade
foi ficandn maier & os bairrs mais priximos do cantro eram
mais valorizados. Na palestra descobrimas também que
alguns condominios séu Fechados e mais afastados do
centroy lsso nao guer dizer gue esses condeminies sejam
periferia. Muita pelo conkrario,

Infplizmente, guem ndo kem muito dinheiro &
basicamentz obrigadn a morar mais afastado do centre. Foi
impactante saber qua a maier parte da cidade & Farmada por
pessoas que recebem pouco, ou seja, pobres. Foi a
constatacin da desigualdade, onde poucos tem muito &
muitos EBm poucs, Infelizmente essa & a realidade. A minha
expectabive & gue um diz, as pessoas possam ber saldrios
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Palestra com o
Professor Silvio Magri

MalE [gUals, pas 2lgumas pEssas moram nas periferias
por ndo terem um salatia suficiente para morasem em
outro lugar Imagina um munds cnde as pessoas merem
aum detarminado lugas, nde porgue nao poderiam merar
e outra, mas porgue quiseram’?

Foi impactante para a Wrma ver o grafico colire
diferenca de mopulacdo e renda. Perceber sl naguels
grafico, 4 enorme. diferenca entre ricos 2 pohbres;
Aprendemos sobre distribuicae desigeal de mfraestrubira
nos bairros e camo isso afeta a populagie. principalments
nas bairrps mais poabras, trazeado [unto com isso
problemas habitacionais, romp Falta de escolas e
univarsidades, além oo aumento doo desempregs, de
doencas e da vicdincia. por falta de investimentos do poder
publicn™

Andressa Camarge de Souza
Aluna de 7 Ane B, d8 Csoola Elicatedh a
miodzdoes do balrma Alinede da Casira

(prafessor oo Departareno de
Geografa ca driversidade Federal
e Mata Grosso, hoe Levessidade
Fegteral da Bondoncpalis)

oesul preadudgio em Geografia -

Licensimiur pela Universidede Estadial

de Marings {L208], Mesirada em
Greografin pela Universidade Estadual de
Marings (2001) e & Doulor emn Geoprafia pela
Universidade Extadusl Paulista - UNESF/Rio
Clarn (2008), E professor da Universidade
Federal de Mato Grossn - Jampus de
Rotdondpoelis: Tetn experifncie ne Area de
Geografia, com enfase em Gecgrafin Urbana,
aluando principalments nos seguintes temma
aalise ¢ planepcnento urbene, segregacéo
sdcio-espacial e periferizacio; teoria e métado
it Gepgrabe. Professor de Graduacao & Pas-
Graduagio [Mestradnof.

FIVTR B AFRESDER - rvan e Do po reeboom e da | 1

Prof, Doutor SilvioNegri
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Opiniao

entidos de Centro
e Periferia

Alunaie)s do 7° Aap B, da Escola EMzabeth

lugar erde eu mora € tranquilo, um bairo muits

bom de viver, Tem alguns defeitos, coma beracos,

por axempla. Mas. em compensacan, o Cicade de
Deus & movimentade, tem um posto de sadde e tem
lanchonete, Tem uma praca gque também & muito
movimentada, mas bem miltas pessoas gue fumam |4,
Perto da minha casa tem um campo de futebot & au Ereino
irele.

Antes ey pensava que periferia er onde moravam s6
pessoas carentes, Fu nao imaginava que o meu baimo
pudesse et da periferia e ainda assim ser um bom lugar
para viver.

MAlexsandro Arruda Barbosa Filho,
morador do bairmo Cidede de Deus L

“Masz entrevistas eu desoabri que nem todos gostam do
lugar onde morzm e que algumas pessoss moram onde
mEram pargue nao tiveram oukra opgéo. Foi reim saber que
0 OUc que 05 N0ss0s pais ganham @ gasto om o nosso
meio de transporte e que sobra muito pouco pars o lazsr
Tarnbém ndo Fai muito bom szber gue moramas na periferia,
pois algumas pessoas s3o desvalorizadas pela Fate de
mararem em periferias, pelo seu jeito de serem e pelo que
omem”,

WEjo issang meu bairen, pois [ exiskam muitas pessoas
O poucas condiies fnanceiras, JA quem mora no centro &
mais valorizado e respeitado. Espero que, um Gia, essa
desigualdade acabe & quem mora na periferia sgja tdo
respeitade quanto aguele que mora no centro.

Para finalizar, quero que a5 pessoas saitam o quanto
valorizameos o fato de sermos humildes. Podemos ter todos
o5 defeitos do mundo, inclesive nem maramos no melhar
lugar do mundo, mas somos humildes € tratamos bem nan
imporka quem seja,

Andressa Camargo de Souza,
maradorg do bairro Alfredo de Castro.

30 VIVER EAPERNIER. Farmt s pelbrd emcienns w rasds

Onde eu moro teme mercado, teny posto de sadde, tem
Feira, bem escolas, latdrica e & um baire muite populasa.
Provavelmente, porque & perto da Universidzde, entao tem
miuitas casas que viram replblica de estudantes,

"Ewachon bairro Jardim Attantico um lugar muita bom
Para morar, apesar de que me Falaram que agui ja foi mais
tranquile, mas que haje acombecemn muikos rouoos 2 j&
aconteceram aké -assassinakos. ksso & muoiko triste para 3
nossa soliedade

Anul, bermos dlas pracas que, &5 veses, fram dejzadas
pelo poder piblico, mas, mesmo om tud isso, aqui ainda &
um lugar bom para morar %€ olharmos 50 para a distancia
do centro, aqui & sim uma periferia, mas guando pendamos
na estrstura de baire, mo banks de coisas que kem agui, ele
sg borna centro em relagcio ags outros barrmos pertos. Aquié e
nao & periferia, ls=o e bom. Junéa’.

Andrey de Souzra Assls,
marador do Daima lardim Atlantica.

“Eu nunca tive uma perspectiva relacionada & cidade,
&2 bairm onde mor, £55a5 questes soare cenkro & periferia,
mas agora €U tenhion Me deu indignagio perceber que meu
bairro, o Sagrada Familia, visto como “nobre” por muitas
passoas, ndo & reconhecido da mesma Fforma pelo poder
piblico. Por que o5 habitantes do meu bairre pagam IPTU &
nE0 recebem a devida atencie do governo municipal? Por
que naad kem @ mesma infraestrutura dos bairms “noanes” da
cidad ol [sso realmaente & uma indignagiol

Eu sempre me senti exclufda de uma boa parte da
cidade, mas, apesar de querer muito morar em um baire
nobra, ainda assim goste do meu bairmo @ quero viver nele.
Acho muito triste a desigualdade que existe na minha cidade.
Se nan houvesse desigualdade dessa forma, todos poderiam
viver com mais dignidade”,

Emilly Gabrielly Rocha Dias,
maradara do baiva Sagrada Familia.
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Farz comegar, eu me senti imporsante porque, mesma
o mew bairo sendo de pessoas com pouca renda, ele
aparece no mapa. lsso significa que fazermos parte
cficialmente da cidade de Rondondpalis.

Eu gosto do lugar onde eu moro. mesmo & sendo
conhecida por ksr muitos usudrios de drogas A5 minhas
melhores amigas maoram | ¢, as wezes, podemos nos
eacontrar, Por mais que seja um Sairo que maikas pessoas
acham perigoso, 25 pess02s gue moram |3 e Tespeitam,

Dutres barrns mais valorizados podem ber pesspas
mais ricas, mas isso nao significa que tenham confianga
uns ngs outros, Muitas vezes & cada um por si. J3 as pessoas
que moram nas periferias, mesmo ndo tendo uma renda
muiimalla, erem ganhado seu leTrana ou comprads por am
precn mizis bamo, s3o passoas que se gjudam. Moro num
kairro afastado do centra, mas gosto muito do lugar onde
21 M

Giovanna Cristinni Lopes Paulo,
meradara do beirra Cdade de Deus 1|

@ meu bawre 6 o Cidade de Deys I Ld 6 am pouce
tranquile, mas am frente de casz tem um campo de Fetebal
£ TIEM [ares; porque os menincs 50 brincam da pipa. 0
ruim & gue ainds pao tem asfalta o opreciss de muitas
melharias.

Quando particigei das alividades de leibura de mapes,
perceli que mew baleo & muiko bem localizado, mes,
mesmo assim, |2 ndo wm guase nada. Mercddn ha so um,
mag & muitn longe. Acho que os bairros vizinhos tBm mais
lugares para ir. Bom mesmo &0 centeo, que & mulko grande
& bem methor.

Depais de muitas pesguisas e akwidades, mmha
npinidn sobra a periferiz ndo mudou nada. Em muitos
haitros onde as pessoas moram, falta &gua, néo & asfzlado
¢ i550 prejudica muite. Entdo, periferia vai continuar sendo
periferia,

Tagzmim Sedbt Cursing Porakea,
maradors do hairro Cidade de Deus L

Quanda comecamos as akividades, eu estava morando
no bairro Grande Conguizta, um bairm gue fica aos fundos
do Pargue de Expasigdo. L ndo tinha asfalba, Na entrada do
hairrakinha uma praca, mas estava boda destriida. 0 bairen
linha muitos oulros problemas.

Hoje, naa more mais &, 2skau marardo no baira Sao
Sebaskian 2, Esse bairro ¢ bem mowimentado, 2
Infragstyubura & dem methor, pois todas as ruas do bairo
san asfaltadas Bu esbow gostands muito de morar |14
pergue £ mais perta do centrooe ol cansignaesclver algumas
Disas para a minha mae, fica mais Ficil, Além de fcarmos
peito dos garentes, pessoas que ed ndo comivia B muito
empa

Kamilly Gaitarossa dos Reis,
maradora di baimo 5a0 Sebastizo 2,

[ bairreconde eu mora nao £ asfaltado, entan, quando
chewe, tem muitos buracos ¢ muita Barmo e isso dificulta
imuibe guando precisamos sair de casa. Agqui tambem nép
temos creche e, infelizmente, quem t2m crianga pequena
2m casa nan temn ondz deixa-las quanda sai para frabalhar,
Més nAn temos uma praga, enkdo, aos finais de semana g
Feriados, n&o podemos ter momentos de lazer, como muitas
aubras pessoas podem e

Mas, assim como ke defeitos, meu bairro Eem
nualidades. Aqui ande mora temos uma otima escola, com
otimes. professores, temos lambém um obimo posto de
sadde, com bons profissionals ¢ que prestam um
atendimento muito Sam.

Hoje, eu kanfio conscignca de que exste wma divisao
expacidl entre centro e periferiae gue essa diviszo Eambem
deiwa marcas na vida das pessoas, pois, geralmente, quem
mora nas regides mais valgrizadas 530 pessoas que bem
mais dinhelr e nas periferias meram ageelas pessoas com
menes dinfieiro e isso pode gerar preconceito e 2t baixa
autmestima. Mas comign isso nao acontece, ponue Bu amn
& TASA fUE 811 tenia e gosto do men hairm,

Mailani Jheniffer Teles de Almeida,
maradorns da Vila Paulsta

0 Bairro ende gy moro & muita longe dos lugares g,
principalimente, longe do centro de cidade. L& 0 tem
miErcadn e muitas casas, mas e gueriz que tvesse crechs,
PSF, #rez de lazer, quadra de futehal, entre oubras coisas,
Gostarfa também gue wesse seguianca, pols as familias
gue moram & sofrerncom a felca de seguranga,

[uezndo fizemas a atividade com os mapas, a dnica
roisa qua cansagul sentir fol desposta, porque eu gostarla
que o pais, as cidades & 05 bairros ndo tivessem viaEncia,
Fiques achando que o meu bairro era uma verganha. Hojg,
eU antendc que e55es problemas nag aconkecem apenas ng
luger onde eu mang,

Marcela Alves de Souza,
moradors do Bairro Bispo Pedro Casaldaliga.

Meu bairrg & um lugar calme. onde meoram idosos,
criangas £ adelescentes. Em frente & minha casa, bem um
campa de futebel, mas parece um campo de pipa. Os
menings Heam ate 3 nobe soltande pipas. Moro perto de
muitos amigos gisso & muito bam. 0 rim & gue agui vernos
muitas usuarios de drogas,

0 hom 4 que mey bairm fica perto de ym posta (de
combustivel), um mercada grande gue foi inaugurado
racentermente, uma padaria. ema lanchonets de hot dog e
tam outra praca. 0 bairmo Cidzee de Daus néo & muitn pertn
do centro, mas & perto do shopping e do Big Bay. Também
morg perto de uma igreja bem-anliga, dessas igrejinhas o
cornunidade, e de wm espago calkeral, wn espago onde tem
capoeira e zumbi.
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Hoje, tenho uma nova visdo sobre centre e pariferiz,
pols el Nd0 sa%éa 0 gue era periferia. Percebi que algumas
coisas sao injustas. Por que essa coisa de centro ser mais
imporkante? Por gue & mass chique? 50 porgue & perto dos
lugares e de pessoas com mais condigbes? Essas sao
perguntas que precisardode respostas.

“Quando fzamos as atividades com o mapa dos bairmos
de Randondpolis, depois, quando assistimos & palestra, eu
naaachava que meu Bairro era e importente, Gosts do meu
baitra, porém poderia ser um pouco melhar para todos

VIVETETT,
Marlana Silva de Ofiveira,
moracors do baino Cidade de Deus L

“hnkes ew confundia centro ¢ perfena, adhava que
pariferia erz wm lugar cheio da |ofas, banoos, coméncios e que
tantro, era o meio de alguma coisa. Com as atividades g
OOAWErSas Corm 05 colegus eu entendi o verdadeiro significado
deszas palavras e vi a diferenca.

Dapoiz de buda que estudamos sobre periferia e centra,
eu figuei pensando: o munda 8 desequilibrado em guestao da
pobraza e riqueza. Ma periferia. tem mais pesspas do que
riqueza, enquanip o centro Lem poucas pessods ¢ muita
rlgueza. A5 easaz precisavam ser um pouco mais baratas,
para misturar pobras e ricos, mas as pesscas sio muito
gananciosas e agoflas,

Seriz bom 5B O gOVErNO prastasse mais atencion nas
periferias ¢ as deixasse mais bonitas. Isso atrairiz lojas.
torméncios, 2la se tornariz um legar de prazer ¢ chamaria a
atengio dos ricos. Sevia bom se os governos ndo Fossem
gananciosos, rouhando o dinheiro do povo e usando para o
bern do pove, principalmente das periferias, que & onde mais
precisa do olhar do governo, Mas o governa nido se preotupa.
Enquanto iss0, 0 povo pobre luta para sobreviver e o rico vive
barm®,

Mateus Marcondes Fantana Bezerrs

“Olugar emgue au morg £ um lugar legal. Maseo gue su
&0 gasio ne meu bairm @ que tBm muitas pessoas que usam
droge e isso ndo € legal Eu gosto do mew bairrs pargqee eu
pass0 ir 4 casa das minhas amigas, Além do mais, 18 € um
lugar quisto @ ninguwdm mexe com rngudm,

Mz periferia falta muita coisa, nda tem muites |ugares
para fazer compras. ndo lem milkos comérdes camo
existem no cenbra. As casas & os terrenas costUMAm ST mais
desvalorizados e isso & rulm, nao acho legal. Ma periferiz berm
aqueles condaminios de luxo, mas masmo assim continua
sendo periferia, Seria bom saber o gue essas pessoas, desses
condominias, pensam saboe isso”.

Mayara Cristina Rodrigues Lima,
moradora do bairmo Cidade de Deus IL

“Em minha opinido, centro € periferia tem. grandes
diferengas, mas 4 que mais chama a akencao & a diferenga
social, pais o centro & um Jugar muito valorizado, muite
diferente da periferia. onde moram muitas pessoas rom uma
renda baixa, Ja no cenbre & nos bairres mais valerizados,

-2 VIVER CATRERDER - Chamrts pafeds ot chos i atcule

moram poucas pesseas com umna rfenda alta. EntSo, as
PRSSOAS qUE moam nd periferia, geralmente s3p pessoas
qua nao tEm muitas condighes.

Depois de multas pesquisas e estudos sobre o gue &
periferia e a diferenca entre centro e periferia, minha forma
de persar misdou muite. Antes a) pensava gue periferiz era
onde, geralmente, moravam os Favelados, onde ocorelarm
muitos roubos e etc. Hog, eu penso qua pesiferia ndo &
apenas um bairro- afastado do cenbve, onde s moram
peszoas de balxa renda ou gue ganham czsas, como nos
tonjuntos habitacionais. Além de tudo, as pessnas qua vivern
em periferia também s80 trabalhadoras, gestam de ir em
festas, tambem estudam.

A maigria das pessoas que Gue moram em centra 8 nos
bairros mais rices, pensa gue no nesso bairra 6 bem
Favelado. Tenho certera que sconkecem muikas casos de mies
gue nao deixam seus Flhos irem ng casa de algens amegoe
por conta desse persaments; mas ngo € bem isso. Nos, que
maramos em periferia, também somos dignes, também
tamos cardter, Moo bairro & um legar tranguilo, gue falkam
inuitas colsas, mas, apesar de todo, & um |ugar hom de
miarar

Pamela Victoria Dias Saldanha de Araujo,

maradara da bairg Cidade de Deos 1,

“h maicr parte da nossa popllagio € farmada por
pebres. A renda no nasso municipio @ muito desigual, Muitos
tEm pouco @ poucos tém muito, Muitas pessoas que tem
dinheiro meram longe do cenkro, pordm  moram o em
condominios Fechados e |sso reforca ainda mais a
desigualdade entre a5 pesscas, Rondondpolis cresceu e as
diferencas socials tambeém.

Nz periferia faita muita coisa, como asfallo, rede de
espoto e outras obras de infrasskrutura, muitas pessoas nie
pOssuUEm uma renda boa. mas nao quer dizer que na periferia
s mara pabra, 0 piar de bedo @ o preconcalbe com guem mora
na periferia,

Eu prefep merar onde ey jd eskou, porgue j& me
acnstumai. Eu gosta do mey bairm, E um lugar calime, tem
hans wizinhos ¢ & urm lugar d2 onde 2u ndo quera me mudar”,

Reyssa Gabrielly de Moura Oliveira,
miaradara dio bairra Cilade de Deus L

“Ankes, eu acredltava gue as pessoas pobres nham que
minrzr em berrenos bem longe do centro, porque eram pobres.
E gue somente o ricos podiam morar no centre € em lugares
bem valorizados. Mas vi gue isso ndo & bem assim.

Pertebi gue existem pessoas que tem boas mndigies.
mas que por um motivo ou outre, estao marando &m balimos
ce periferia. NAD era parg ser assim, as pessoas sendo
civididas entre pobres e ricos, ndo era para ber mendigos
redindo esmalas nos eentros das cldades, ndo era para a
Fenta passar fome @ necessidade, mas tem ser humano gue
s¢ acha melhor que os sutras”.

Samara Santos da Sihea,
moradara do bairro Alfredo de Castro,
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*No hairro Cidade de Deus | & muitn bom de ficar, da
marar. E um lugar mavimentada, tem lugares gars hrincar,
tam posto de caide, de gaseling, tem mercado perio,
borracharia. Entan, ndo & um lugar esquecids, Tem coisas
tuins fambém, como por o exemplo, pestnas gue usam
drogas e Falta lupar parz as familias terem momentos do
&z,

Bqui z-gente aindz wE e faz cofsas gue e oubios
balros j4 ndo séo possivels, camo subir em Arvores @ comer
fruta, além de wer ainda animais pelas ruas, as vezes. [wo
1D se YE em um bairra'mais rico, porgue i3 € cada um par
i, Oukra coisa muito gal & no fato de que e Mmoo na
mesma caia desde que nasri, Minha mae ganhou 2553 cass
do Wellington Fagundes, porcue antes elz nao binha cassd
propria g, em 2006, o Cidade de Dews Mo construide, el
ganhpu a casa, pegol a chave e moramos | ke hoje’.

Sabrina Araijo dos Anjos,
moradora de bairro Cidade de Deus |

“La & um lugar que ainda néo tem asfzltn, mas vao
fazer. E o ugar gue tEm bandidos, mas pouces! ) defeito
desse |ugar & que, mesmo tendn poucos bandidos, nao
temos s2guUTRNGA, pois acorrem muitos assaltos onde eu
mors, Sinto gue 4s pessoas discriminam quam mara no
1airro Alfrada de Castro.

Apesar de tudn, 1§ Iem coisas baas. 0 melhor € gua
quase koda minha Familia mora 4. Hada @ melbor do que ter
afamilia por perko”,

Yasmln Marlia,
moradorg go baicio Alfredo de Castro

"0 bairro Sagrada Familiz @ um bairse gue existe ha
nals de trnta anos, mas infelizmentr, ainda esta nz
categoria da periferiz, pois ndo apresenta algumas
inFraestouturas bisices, tals como: rede de esgntn, asfalto e
celcadas, Tembém nin apresenta estabelecirnentas
comerciais coma mercados, Farmdcias, agougues o
padarias. Porém o bairro apresenta Gtimas casas, bonitas e
bemn estruturadas.

Espero que um dia nossns politicos olhem pelo nossa
bairro”,

Anna Caroling Abves Masclmento,
aracara to balio Sagrada Familia

“Fu maorn T hairmo Jardim Aflnkico. E um hairro
muits bom para mim. Gosko muite de brincar na praga @ no
carnpo de Futebol. O problema € que a praga esta ficando
suja g, & noite, a gente percebe gue em alguns ponkos estd
faltandn luz

O mau baire e muito movimentado, daul tem tuda o
que Eerig noo centrn. menos bancos. Com certeza, tem
muitns problemas. mas agqul nas 2 um bairro esguecido
come osoutros”

Pedro Henrigue Guimaraes Siqueira,
maredor de Bairme Jardim SEnlico,
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ANEXO IV — OUTRAS FOTOS DO DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

Figura27: Atividade em grupo com o uso dos dicionarios

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Figura28: Atividade com mapa do Brasil

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).
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Figura29: Atividade com mapa do Mato Grosso

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Figura30: Confeccdo de maquetes

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).



138

Figura31: Grupos reunidos para a confecgdo das maquetes

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Figura32: Confeccdo da maquete do Horto Florestal

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).
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Figura33: Confecgéo da maquete do Caigara Ténis Clube

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Figura34: Confecgao da maquete do Rondon Plaza Shopping

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).
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Figura35: Maquete do Cais do Rio Vermelho pronta

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Figura36: Momento de descontracédo durante as atividades

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).
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Figura37: Hora de escrever

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Figura38: Fugindo do calor para escrever

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).



142

Figura39: Turma reunida

!

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Figura40: Diretora do Cefapro Valdelice Oliveira e Coordenador Rodrigo
Leandro Lemes
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Fonte: Arquivo Pessoal (2018).
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Figurad1: Apresentac&o durante o evento de langamento da revista

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).

Figurad42: Demonstragao de alegria e orgulho com o resultado do projeto

Fonte: Arquivo Pessoal (2018).



