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RESUMO

A preservacdo de uma cultura indigena € importante e significa a perpetuacdo da histéria de um
povo, por isso, unindo o universo académico com o meio escolar, decidimos continuar os estudos
sobre o metadiscurso, na perspectiva de Hyland (2005) e de Santos (2011), aliados a concepcéo de
referenciacdo de Cavalcante et al (2022), ao ponto de vista de Rabatel (2016) e a teoria das
sequéncias textuais de Adam (2019); estes conceitos ancorados na Linguistica Textual. Nosso
objetivo é observar como os alunos indigenas do povo Pitaguary se posicionam e se engajam,
enquanto tendo sua identidade reconhecidamente indigena, textualmente num discurso por meio de
producdes escritas por eles de lendas da cultura oral local. A pesquisa tem como metodologia a
pesquisa-acdo (Thiollent, 1986) aplicada em uma turma de 8° ano dos anos finais do ensino
fundamental, levando ainda em conta todos os alunos que participaram de todos os momentos das
oficinas propostas. Com isso, tivemos um corpus formado por 8 (oito) lendas, nas quais podemos
verificar a ocorréncia de diversos recursos metadiscursivos e elementos que compdem a
referenciacdo, permitindo-nos concluir que o género lenda, por ser majoritariamente composto por
sequéncia narrativa, propicia a incidéncia de microcategorias do engajamento e posicionamento,
além de deixar para a comunidade do povo Pitaguary um registro escrito de suas historias, que por
muitas vezes s6 existem na oralidade, de modo a fortalecer e reavivar aquilo que é tido como mistico
e sagrado na cultura de uma comunidade indigena: as lendas que compdem sua histdria.

Palavras-chave: Metadiscurso; Lenda; Pitaguary; Producéo textual.



ABSTRACT

Preserving an indigenous culture is important and it means the perpetuation of a people’s history.
Based on this idea, through the union of the academic universe and the middle school environment,
we developed our studies on metadiscourse from the perspective of Hyland (2005), Santos (2011),
allied to the conception of referencing by Cavalcante et al (2022), the viewpoint of Rabatel (2016)
and the theory of textual sequences proposed by Adam (2019); all these concepts are anchored in
Text Linguistics. Our aim is to observe how the Pitaguary indigenous students position and engage
themselves, while having their indigenous identity, discursively through their written productions of
legends from the local oral culture. The line of approach followed in this work was the action
research methodology (Thiollent, 1986), that was applied to an 8th grade class in the final years of
middle school, but only the students who took part in all the proposed workshops were taken into
account. This way, we collected a _corpus_ of 8 legends, in which we can verify the occurrence of
various metadiscursive resources and elements that compose referencing, allowing us to conclude
that the legend genre, being mostly composed of narrative sequence, provides the incidence of
microcategories of engagement and positioning. In addition, this work gives to Pitaguary
community a written compilation of their stories, which often only exist oraly. This is very
important, because it strengthens and revives what is considered mystical and sacred in the culture
of an indigenous community: the legends that make up their history.

Keywords: Metadiscourse; Legend; Pitaguary people; Writing.
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1 INTRODUCAO

E notdrio perceber, através dos indices que avaliam o desempenho da educac&o
basica no Brasil, como o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Idebl), que o
ensino de Lingua Portuguesa ainda precisa de investimentos na formagdo dos
professores e na melhoria da carreira docente, apesar dos esforgos dos professores, da
atualizacdo dos documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e dos danos causados pela pandemia, dois anos de ensino remoto e/ou
hibrido, em que escolas e educadores tiveram que repensar e reinventar o processo de
ensino e aprendizagem para a educacgao ndo parar.

Estamos inseridos no contexto educacional do Pais, sobretudo no ensino publico,
por isso ndo podemos ficar alheios as situacdes que impactam direta e indiretamente a
vida dos nossos alunos. Afinal, lecionar é, antes de tudo, ser humano e estar
comprometido moralmente com o processo da educacdo, pois, como bem explicita
Morin (2003, p.35), “existem dois tipos de no¢des para a moral: o primeiro é o
sentimento de responsabilidade e o segundo, o sentimento de solidariedade”, logo, séo
eles que irdo nos reger enquanto docentes.

No que tange ao sentimento de responsabilidade, devemos ser conscientes de
que o bom desempenho da nossa profissao repercutira num bom progresso educacional,
embora saibamos que nem sempre conseguimos alcancar todos os alunos de uma
mesma turma. Fora do &mbito escolar, o trabalho do professor é de suma importancia,
pois somos facilitadores de contetdo e formadores de cidaddos, por meio da nossa
conduta, e sdo esses cidaddaos que compdem a sociedade. Por isso, é de extrema
importancia propiciar aos alunos as habilidades de que eles precisardo em sua vida
dentro e fora da escola.

Ja no que diz respeito ao sentimento de solidariedade, destacamos, entdo, uma
figura que vai além do professor educador, o professor pesquisador, isto €, aquele que
faz uso de teorias e busca aplica-las em sala de aula, aquele que estad sempre a procura
do conhecimento na tentativa de aperfeicoar sua pratica docente. Nesse sentido, o
professor é solidario, ja que procura ampliar 0s seus saberes e partilhar com a escola,
visto que todo o seu empenho sera refletido na turma, na equipe de professores, na
gestdo escolar e até mesmo na comunidade local.

Imbuidos dessa funcéo social de professor pesquisador, € que verificamos a

necessidade de olhar atentamente para a comunidade indigena Pitaguary de Maracanau
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e ter desenvolvido um trabalho de fortalecimento e valorizacdo da identidade cultural
dos alunos indigenas do 8° ano da Escola Municipal de Ensino Integral e Ensino
Fundamental José Mario Barbosa, localizada no bairro Olho d’agua, por meio da
reflexdo da producdo de lendas, com predominancia da sequéncia narrativa,
especificamente por alunos indigenas, a fim de reavivar e fortalecer a memoria desse
poVvo.

Para além das questdes profissionais e académicas, outra &rea de grande impacto
em nossa pesquisa foi a legislativa, pois reconhecemos a importancia de conhecer,
praticar e fazer valer as leis que regem o ambiente educacional, mais especificamente,
quando lidamos com a cultura de comunidades indigenas.

Com o intuito de destacar a relevancia de tais regulamentos, destacaremos trés
leis de suma importancia para embasar nosso trabalho: a primeira delas no ambito
nacional € a LEI N° 11.645, DE 10 DE MARCO DE 2008 que altera a Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”. Outra na esfera estadual e de grande valia é a LEI N.° 17.165, 02.01.2020, a
qual reconhece a existéncia, a contribuicdo e os direitos dos povos indigenas no estado
do Ceara. E a Ultima é a Lei Municipal n® 3.042 de 2021, que institui o Dia Municipal
do Indigena Pitaguary, a ser comemorado no dia 12 de junho, aos pés da mangueira
Sagrada Bicentendria, através de um ritual que promova a cultura e a espiritualidade
indigena, além da entrega da medalha Pitaguary, que devera ser entregue anualmente na
mesma data, visando o reconhecimento e inestimavel valor desse povo.

As trés leis citadas simbolizam, cada uma em seu nivel, (nacional, estadual e
muncipal), o quanto as questdes indigenas, assim como outras, as quilombolas, e as
variadas ramificacGes da cultura africana, por exemplo, precisam ser valorizadas e
inseridas cada vez mais, em nosso cotidiano, enquanto profissionais, mas
principalmente, enquanto seres humanos atuantes numa sociedade plural como a nossa.

Podemos enxergar a notoriedade da questdo, quando vemos estudiosos, como
Silva (1999), que consideram a lingua como instrumento da cultura de um povo.
Conforme Silva (1999), a linguagem por meio das narrativas, dos textos, além de
descrever, institui as coisas, criando uma identidade prépria. No processo de
colonizagdo do Brasil, com a chegada e permanéncia dos estrangeiros, muito da nossa

cultura foi alterada e até mesmo destruida em sua originalidade. Tal feito deixou marcas
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em nossa na¢cdo, mas nos povos originarios que resistem até hoje podemos dizer que séo
feridas que ndo cicatrizaram e que tdo cedo deixardo de reverberar em suas vivéncias.

No entanto, muito vem sendo feito para ressaltar e validar a cultura indigena no
pais, tal qual o reconhecimento da sua importancia em documentos oficiais. Neles
podemos observar que ja sd@o pontuadas questfes sobre a importancia da diversidade
cultural no curriculo escolar. Contudo, € valido ressaltar que, para uma conscientizagao
real da cultura indigena no pais, a educacdo € o espago apropriado, por iSso € preciso
que os alunos tenham acesso as informacdes relativas a histéria do nosso povo, como
muitas das linguas dos povos originarios (uma média de 250 espalhadas por todo pais),
mas ainda desconhecidas pela grande massa. Esse patriménio cultural é de suma
importancia para as culturas indigenas, africanas e, principalmente, para a nossa cultura
brasileira como um todo, por isso ndo pode ser negligenciado em sala de aula.

Justamente para evitar que esse patriménio se perca ou seja apagado pelo efeito
do tempo, é que realizamos este trabalho com os alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, pois eles enfrentam dificuldades para se reconhecer e se autoafirmar
como indigenas na sua propria regido. Nosso intuito era que, por meio das aulas de
Lingua Portuguesa e de um projeto extracurricular com os alunos reconhecidamente
indigenas e moradores do territdrio Pitaguary e adjacéncias, fossem coletados as
crencas, 0s costumes e os demais elementos da cultura local como um todo, por meio de
producdes textuais. Transformando esse material coletado num registro da cultura
Pitaguary, preservamos assim a sua historia e reforcamos a identidade de cada aluno, de
modo que ele possa se expressar e ndo ter vergonha de sua origem.

O pontapé inicial para a pesquisa foi percebermos que a comunidade citada tinha
versbes préprias de lendas nacionalmente conhecidas, como, por exemplo, a do
Curupira, que para eles é a Caipora. Além disso, existe muita riqueza nas historias
locais com seres fantasticos e misteriosos, que, pelo relato de alunos e professores
indigenas, ndo ficam somente no &mbito da imaginacdo, mas sim como algo real e crivel
vivenciado por eles.

Partindo desse pressuposto e aliado ao fato de que toda pesquisa surge de uma
inquietacdo, a nossa motivacdo veio dessa questdo cultural dos alunos, no sentido em
que ndo havia como ser possivel passar pelos conteddos e vivéncias de sala de aula sem
a contribuicdo da experiéncia deles, como nativos daquele povo. Outrossim, ao nos
debrugarmos sobre os trabalhos académicos, achamos pertinente fazer a conex&o entre a

cultura indigena dos alunos, por meio de producdes textuais de carater narrativo, como
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as lendas, destacando a forma que eles se manifestam na escrita através do texto e fazem
para se posicionar e se engajar como indigena através do seu proprio discurso.

Isso posto, em nossa pesquisa qualificada como pesquisa-acdo, notamos que ha
uma escassez de trabalhos nesse formato, que explorem a cultura dos povos originarios
nativos do Ceara, visto que a maioria dos trabalhos encontrados sobre indigenas é da
regido Norte e, mesmo aqueles que sdo do nosso estado, ndo abordam a questdo das
sequéncias textuais no Ensino Fundamental como uma ferramenta para o
desenvolvimento do ensino da lingua, bem como para um trabalho de cunho escrito
sobre o reavivamento da memdria, cultura e identidade, especificamente do povo
Pitaguary de Maracanau, que vem a ser entdo a nossa contribuic&o.

Além disso, outra lacuna que constatamos € a auséncia de pesquisas académicas
que abordem os recursos metadiscursivos na perspectiva de Hyland (2005),
especificamente com géneros textuais de sequéncia narrativa dominante, como a lenda,
usando textos produzidos por alunos. Entéo, para atingir nossos objetivos, observamos e
constatamos como o0s alunos da comunidade Pitaguary se utilizaram dos recursos
metadiscursivos, posicionamento e engajamento, relacionados a referenciacdo, em suas
producdes textuais, depois de analisarem em outros textos como esses recursos moldam
o discurso em textos narrativos de escritores proficientes.

Para se chegar a essa proposta foi feita uma pesquisa em sites académicos de
artigos cientificos, dissertacbes de mestrado académico e profissional, para nos auxiliar
na elaboracdo da dissertacdo, de modo a evidenciar a relevancia desta pesquisa para a
temaética ja explicitada, no Ensino Fundamental de lingua portuguesa com indigenas do
estado do Ceard. De antemdo, destacamos que alguns trabalhos foram de suma
importancia para o nosso fazer académico/cientifico, sobretudo as produgbes que
trabalnam com o conceito dos recursos metadiscursivos na perspectiva de Hyland
(2005), os quais s&o valiosos para nos.

De forma mais especifica, temos que a primeira pesquisa Matsuoka (2007) que
trata das fungGes metadiscursivas por meio de expressdes referenciais; a segunda, por
sua vez, Faria (2009) aborda a relacdo da metadiscursividade com a sequéncia
argumentativa, associando aos processos referenciais em textos dissertativos de
vestibulandos, e, por fim, a terceira Santos (2011) que versa sobre 0S recursos
metadiscursivos em géneros textuais com o foco na sequéncia narrativa.

Nestes trabalhos notamos que alguns focaram mais nos conceitos e se detiveram

mais na teoria, enquanto outros trabalhos associam a sua pesquisa com a pratica de sala
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de aula. No entanto, cada um deles ainda diverge da nossa proposta e, por isso, achamos
necessario expor de forma esmiucada os pontos que convergem e divergem nas
pesquisas que iremos debater a seguir.

A proposta trabalhada por Matsuoka (2007) objetiva identificar e descrever as
funcGes metadiscursivas exercidas por expressdes referenciais numa perspectiva da
nogdo tedrica de Hyland (1998), mas pautada em algumas categorias da Analise Critica
do Discurso. O que ndo ocorre em nosso trabalho, ja que pretendemos explorar algumas
macrocategorias de Hyland (2005) na perspectiva da Linguistica Textual com o foco na
sequéncia textual narrativa.

No referido trabalho, a intencdo é mostrar, por meio de identificacdo e descricéo,
como as fungdes metadiscursivas ocorrem nas expressdes referenciais, como a anéafora.
Para tal feito, a autora debrucou seus estudos em teorias pertencentes a Linguistica
Textual, Linguistica Aplicada e também a Analise do Discurso Francesa, o que
demonstra uma ampla mescla de conceitos, dando um carater Unico para sua pesquisa.

Entretanto, tais caracteristicas afastam essa dissertacdo do nosso objetivo
académico, visto que utilizamos apenas 0s construtos teéricos da Linguistica Textual.
Além disso, toda a sua metodologia ocorre no campo da analise, do entrosamento das
teorias ja mencionadas, bem como dos seus respectivos conceitos utilizados, enquanto a
nossa demanda requereu um estudo mais préximo da vivéncia real, da associacdo entre
teoria e pratica, culminando nas producgdes textuais realizadas no projeto. Por fim,
acrescentamos que a pesquisadora se deteve ao tragco marcante da sequéncia
argumentativa em géneros como o artigo de opinido, no qual a argumentacdo é
estritamente indispensavel, ao passo que 0 nosso objetivo foi analisar textos com
sequéncia narrativa dominante, embora saibamos que em géneros textuais existe, muitas
vezes, a presenca de uma ou mais sequéncias textuais numa producao de texto.

O segundo trabalho em que nos debrugamos foi uma dissertagdo que tambéem
aborda a metadiscursividade, desenvolvida por Faria (2009). A pesquisadora estudou
uma articulagdo entre os marcadores na perspectiva de Hyland (2005), a sequéncia
argumentativa de Bronckart (2007) e alguns dos processos referenciais pesquisados por
Cavalcante em redacOes de vestibulandos da Universidade Federal do Maranh&o
(UFMA). Além da relacdo dos conceitos, nosso trabalho seguiu outra abordagem, pois
divergimos quanto ao nivel de ensino analisado, visto que analisamos textos com foco
na sequéncia narrativa elaborados por alunos indigenas do Ensino Fundamental Il, como

também optamos pela teoria das sequéncias textuais na perspectiva de Adam (2019).

17



No caso de Faria (2009), podemos notar que ela focou em textos de carater
dissertativo-argumentativo, pois, embora saibamos que ndo exista um modelo
preconizado, a grande parte dos textos académicos vai ser composta pela dissertacéo de
um assunto, mesclado com a argumentacdo que comprove a linha de raciocinio do
universitario que se propde escrever ou discursar sobre algum assunto.

Conseguimos perceber também, com um olhar mais apurado em tal pesquisa,
que a autora procurou verificar a utilizagdo dos recursos metadiscursivos de interacéo,
por meio de texto que expressa claramente uma opinido, fato este que torna mais
explicita a percepcdo das macrocategorias de engajamento e posicionamento. Somado a
isso, temos nesse trabalho a constatacdo da existéncia dos elementos da referenciacao
nas redacbes analisadas no corpus e como as macrocategorias se destacam ou se
apagam nesses textos. Aqui fica nitido a diferenca entre a nossa pesquisa, pois o de
Faria (2009) deu preferéncia a sequéncia argumentativa, como item de investigacao,
enquanto que nds langamos mao da sequéncia narrativa, para observar como os alunos
se colocaram nas lendas.

O terceiro deles foi uma pesquisa para uma dissertacdo de mestrado realizada
por Santos (2011). Nela o foco foi a analise dos recursos metadiscursivos de interacdo
em sequéncia narrativa nos géneros fabula, lenda, conto e anedota, a luz da Linguistica
Textual. Tal dissertacdo se propds a investigar a manifestacdo dos recursos
metadiscursivos de interacdo, engajamento e posicionamento, em textos de sequéncia
narrativa, pois, até entdo, as pesquisas versavam sobre textos de sequéncia
argumentativa dominante, artigo de opinido e redagOes dissertativas (MATSUOKA,
2007; FARIA, 2009).

A pesquisa de Santos (2011) partiu do pressuposto de que todo texto €
constituinte de recursos metadiscursivos, independente de sua sequéncia textual
dominante. Dessa forma, a autora constatou que ha posicionamentos e engajamentos em
textos, de autores proficientes, de sequéncia narrativa dominante e que ha sobreposi¢des
de expressoes referenciais.

Assim sendo, o trabalho de Santos (2011) serviu de base para esta pesquisa, que
também foi desenvolvida no ambito da Linguistica Textual e teve um desdobramento
apontado pela pesquisadora quando sugeriu que o fenébmeno dos recursos
metadiscursivos pudessem ser trabalhados em sala de aula para que os alunos tivessem
um posicionamento e um engajamento conscientes em textos produzidos durante as

atividades escolares.
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Para isso, utilizamos os recursos metadiscursivos em producfes textuais de
alunos indigenas do 8° ano. Para tal feito, langamos um novo olhar sob a temaética, ja
que 0 nosso intuito era alinhar teoria com a pratica, além de possibilitar aos estudantes o
reavivamento da sua cultura indigena, por meio das aulas de lingua portuguesa, em
textos do género lenda produzidos por eles.

Além dos referidos trabalhos, apresentados em detalhes, outros foram de grande
valia para nos ajudar a definir nosso objeto de estudo e perceber quais lacunas no meio
académico linguistico precisavam ser preenchidas e trabalhadas. Assim elencamos
algumas producdes para destacar o diferencial de nossa pesquisa.

Moura (2022), em artigo publicado pela revista do GELNE, teve como objetivo
analisar o uso das construgdes metadiscursivas no processo de elaboracédo de narrativas
do lendario amazonico. Nesse ponto, nossa pesquisa se aproximou do referido trabalho,
mas acrescentamos o foco na sequéncia narrativa no género lenda como ferramenta de
valorizacdo da cultura local. No campo da teoria ha um distanciamento, pois usamos
Hyland (2005), e Moura (2022), por sua vez, se baseia em Koch (2004).

Ademais, 0 material a ser analisado é composto por um conjunto de lendas
tradicionais do folclore amaz6nico; ja no nosso caso as lendas pertencem ao imaginario
da cultura Pitaguary, tribo cearense, com contribuicdo do imaginario de cada aluno.
Nosso objetivo, enquanto professor pesquisador, era alinhar os contetdos linguisticos
com a realidade do aluno, dentro e fora da escola, para que ele tome posse da sua
identidade e do seu poder enquanto nativo e usudrio da lingua portuguesa.

Em uma dissertacdo do ProfLetras, Silva (2015) desenvolveu um estudo das
relagbes entre fala e escrita, e da concepcdo intervencionista, utilizando como
metodologia o trabalho com as sequéncias textuais para a proposta de retextualizacdo
apresentado. Quanto ao referencial tedrico, o trabalho relacionou as teorias de
Marcuschi (2010) para tratar das relacdes entre fala e escrita; Bakthin (2011) para
abordar a concepcdo de género, bem como as contribuicbes de Dolz & Schneuwly
(2004) e Koch & Elias (2011); por fim, apresentou a questdo das sequéncias textuais por
meio das consideracdes de Adam (2011).

Notamos, assim, a diferenca entre nossa proposta e a do trabalho citado, visto
que acrescentamos a teoria da metadiscursividade na oOtica da Linguistica Textual
baseada nos estudos de Hyland (2005), embora nos aproximemos da pesquisa no
tocante ao estudo da sequéncia narrativa de Adam (2019), além do trabalho com o

género lenda. Porém, em nosso trabalho o foco ndo esta na lenda em si, mas sim nos
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tracos dos recursos metadiscursivos presentes em texto de sequéncia narrativa
dominante, além da questéo da revitalizagdo da cultura dos Pitaguary.

Outro ponto que é valido destacar é a questdo da relacéo entre fala e escrita, pois
em nosso trabalho, apesar de ndo tratar da oralidade propriamente dita, ndo
desconsideramos a existéncia e nem a importancia dela, visto que foi nosso intuito
coletar informagdes com os alunos e ressignificar os dados que eles dispunham, em prol
de um fortalecimento da sua cultura. Desse modo, o estudante realizou pesquisa,
entrevista e esteve em contato direto com a cultura do seu povo no formato oral, para
depois relacionar esses conhecimentos com a sua préatica na escrita das lendas.

Por fim, trazemos a monografia de Araujo (2017), que se debrucou sobre a
tradicdo oral do povo Pitaguary, mas neste trabalho, além do foco, o que também
diverge é o publico analisado, pois os indigenas com os quais ela trabalhou sdo do
territério de Pacatuba, enquanto a nossa pesquisa foi desenvolvida com os Pitaguary de
Maracanau. Outro fator de discordancia diz respeito a natureza etnogréfica da pesquisa,
além de sua base tedrica se encontrar na Sociologia. A nossa intengdo foi discutir a
causa indigena, por meio de aulas expositivas que culminaram na producdo de textos,
nos quais foram analisadas as contribui¢cfes linguisticas e metadiscursivas que as aulas
de Lingua Portuguesa, por meio de oficinas, puderam deixar para esse publico.

Desse modo, acreditamos ter deixado claro o nosso objeto de estudo e como a
nossa pesquisa se diferencia de outros trabalhos, mas, acima de tudo, esperamos que a
nossa contribuicdo seja relevante ndo sé para a academia, mas para a escola, para a
comunidade indigena Pitaguary de Maracanau e tantas outras que existem no pais.

Pensando nessa mescla e no impacto da pesquisa académica é que colocamos
como tema central da nossa pesquisa a relacdo entre os recursos metadiscursivos e a
sequéncia narrativa textual no género lenda. Nossa intencdo foi analisar como 0s
recursos metadiscursivos ocorreram em sequéncia textual nas producbes de alunos
indigenas do 8° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, nos propusemos a investigar
como o posicionamento e 0 engajamento metadiscursivos, entrelagados com o ponto de
vista e coexistindo com a referenciacdo, se manifestaram em sequéncias narrativas
produzidas por alunos do 8° ano, culminando num material pedagdgico que esta
incorporado nesta dissertacéo e que sera disponibilizado também individualmente.

De modo mais especifico nossos objetivos académicos foram: identificar nas
narrativas construidas por alunos do 8° ano como o posicionamento e 0 engajamento

metadiscursivos se relacionavam com o discurso da cultura indigena; descrever nas
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narrativas construidas pelos alunos do 8° ano, do género textual lenda, o posicionamento
e 0 engajamento metadiscursivos, e, por fim, propor um guia de oficinas para trabalhar
atividades que observem as macrocategorias metadiscursivas em agdo, ou seja, na
producdo de texto, além de relacionar com o0s elementos que estabelecem a
referenciacdo e de obter um melhor conhecimento (extra)linguistico.

Trouxemos como questdes de pesquisa alguns questionamentos como: de que
maneira os alunos utilizariam os recursos metadiscursivos em suas produgdes? Ou de
que forma 0s rescursos estavam presentes nas sequéncias narrativas? Ou ainda como o
engajamento e o posicionamento contribuiram na evolucdo do processo de producédo
textual e enriquecimento da identidade de alunos indigenas?

Com o propo6sito de comprovar ou negar nossas questdes iniciais, elaboramos
hipdteses sobre a analise dos recursos metadiscursivos, engajamento e posicionamento,
aplicados nas producdes textuais de alunos do 8° ano do ensino fundamental, com o
foco na sequéncia narrativa. Acreditamos que elas comprovaram o quanto tais recursos
tém o efeito de atenuar, intensificar ou destacar o ponto de vista do aluno em uma
producdo propria, bem como validar a sua identidade.

Além disso, julgamos que o uso da sequéncia narrativa foi predominante nas
producdes de texto, apesar da presenca constante das sequéncias argumentativa,
descritiva e expositiva. O registro dos recursos metadiscursivos analisados se fez
presente nas producdes realizadas pelos alunos ao longo das aulas expositivas de forma
consciente e inconsciente. E, por fim, o dominio e a apropriacdo da identidade indigena
foram aflorados nesses educandos ao longo das aulas, de modo a expandir o
conhecimento para os alunos néo indigenas.

Concluindo, a nossa dissertacdo inicia com a exposicdo desta introducdo, em
seguida traz o desenvolvimento que carrega em sua composi¢do os capitulos sobre o
texto, conceito de texto, recursos metadiscursivos e suas categorias, ponto de vista, 0s
géneros textual e discursivo, sequéncia textual, referenciacdo, apresentacdo das
producdes textuais, a concluséo e, por fim, os anexos. Logo, apresentamos a seguir a
fundamentacéo tedrica que serviu de embasamento para a nossa pesquisa, que se inicia
no conceito de texto adotado por Cavalcante et all (2022), em seguida nos pautamos nos
estudos sobre os recursos metadicursivos de Hyland (2005), trazendo a nocéo de ponto
de vista de Rabatel (2016); posteriormente, temos 0 conceito de sequéncias textuais de
Adam (2019), finalizando com a ideia de referenciacdo trabalhada por Cavalcante
(2012).
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2 O CONCEITO DE TEXTO

Para comecar, norteados pela perspectiva da Linguistica Textual, ramo da
ciéncia que se propde a analisar o texto e todas as acdes linguisticas que estdo
envolvidas nele, entendemos inicialmente que a reflexdo postulada por Beaugrande
(1997, p.10), de que “o texto € um evento comunicativo no qual convergem agdes
linguisticas, sociais e cognitivasl”, faz observar que o texto ndo € um produto pronto e
finalizado, ja que ele pode ter seu sentido alterado mediante o contexto em que esta
inserido e o0s seus destinatarios.

Com esta acepcdo inferimos que um elemento extremamente relevante para a
realizacdo do texto é a comunicacdo, bem como todos 0s recursos que sao pertinentes a
ela. Isto varia de acordo com cada falante, com cada proposito e com cada contexto,
mas em toda e qualquer situacdo comunicativa é necessario levar em conta 0s seus
conhecimentos linguisticos e modela-los de acordo com seu publico-alvo.

Ao longo das décadas, os linguistas foram se aperfeicoando e realizando novos
estudos, a fim de aprimorar e atualizar os conceitos ja estabelecidos sobre os fenémenos
linguisticos, assim como se adaptaram ao processo de mudanca da lingua conforme a
sociedade evoluiu e se modificou. Por isso, 0 conceito de texto adotado por Cavalcante
(2012) foi passando por remodelacGes no intuito de se adequar a conjuntura atual.

Em um primeiro momento, percebemos que a nocdo de texto adotado por
Cavalcante era o de que “o texto ¢ a unidade de comunicag¢do e de sentido em um
contexto, o qual apresenta uma unidade de comunicagdo, uma unidade de sentido e uma
intencionalidade” (CAVALCANTE, 2012, p. 27), pois o autor, no ato da produgdo
textual, leva em consideracdo um tema, uma estrutura, um objetivo e um publico-alvo.
Nesse sentido, a interacdo é fundamental para a nocdo de texto, pois serd justamente
através dela que o autor ira se basear para a elaboracdo de sua producédo textual,
podendo ser ela escrita ou falada.

Logo, postula a autora na mesma obra:

Na interacdo o sujeito (humano ou ndo) esta implicado na agdo de
enunciar e de projetar um outro para quem estd direcionando 0s
sentidos construidos num dado tempo e num dado lugar. Cria-se um
cenario, um ato de linguagem em que o locutor com intencionalidade
de agir sobre o interlocutor provavel. (CAVALCANTE, 2012, p.44)

1 No original: “the text is a communicative event in which linguistic, social and cognitive
actions converge”
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Com isto, notamos que o foco nessa perspectiva esta totalmente voltado para a
interacdo e em como 0s elementos do texto estabelecem relagdo com os demais
recursos, a fim de culminar no ato da comunicagdo. A preocupagdo se concentrava nos
conhecimentos necessarios para se estabelecer a compreensao textual, além do fato de
levar em consideracdo o texto em sua unidade e o que era pretendido com a producao.

Ressaltamos também que o texto é dotado de sentidos e, ao nos aprofundarmos
nos estudos da referida autora, percebemos que esses sentidos sdo dependentes de
fatores linguisticos, cognitivos, interacionais, socioculturais, cada um deles acionados
de forma simultanea pelo enunciador para a composicao do evento comunicativo que é
0 texto.

Desse modo, temos que 0 texto € um evento comunicativo em que estdo
presentes 0s elementos linguisticos, visuais e sonoros, os fatores cognitivos e sociais. A
propdsito, sdo concepgbes consonantes com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional (LDB)e com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCN’s). De la para ca muitas variantes se transfiguraram no campo da Linguistica
textual: o suporte passou a ter infinitas possibilidades, as mensagens permeiam
constantemente os lados formal e informal da lingua, o falante e o ouvinte ndo assumem
mais uma postura automatizada e estdtica. A partir de entdo, devido ao fato de a
sociedade ter se transformado, e se isso ocorreu, consequentemente, haverd mudancas
na lingua e no fazer linguistico.

Ademais, com o avango da tecnologia e com esse novo formato de sociedade, 0s
politicos e tedricos envolvidos no processo da educacdo se preocupam em fazer as
atualizages necessarias nos documentos que regem o conjunto de contetdos que devem
ser ensinados para criancas e adolescentes de todo o pais, de forma justa e igualitaria,
pensada e organizada de acordo com cada etapa de ensino.

Posteriormente, em um segundo momento, a autora passou a adotar o conceito
de “texto como um enunciado, que acontece como evento singular, compondo uma
unidade de comunicagédo e de sentido em contexto, expressa por uma combinacdo de
sistemas semioticos”, como afirma Cavalcante et al (2019, p. 26), seja ele longo ou
breve, mas que ocorre num dado momento e é sempre irrepetivel.

Como o texto ¢ “entendido como enunciado completo, que se conclui como
unidade de comunicagdo e que € reconhecivel por sua unidade de sentido em contexto”
(CAVALCANTE ET AL, 2019, p. 27-28), notamos que agora a autora ja direciona o

seu foco para a questdo do texto em si, em seu momento de enuncia¢do. Ainda que a
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comunicacdo tenha um papel de extrema relevancia nesse novo ideal linguistico, o que
se destaca agora é o acontecimento do texto e seus possiveis efeitos no ouvinte.

Assim, adotando o conceito de texto atual, lapidado por Cavalcante et al (2022),
é possivel observar que um texto € Unico em sua esséncia e ndo ha como repeti-lo em
hipdtese alguma, mesmo na reescrita de um mesmo texto, pois hd modificacdes, e o
foco agora jé é outro, passamos a ter, entdo, um novo texto.

Outro exemplo disso é quando temos uma mesma frase/oracdo sendo entendida
de diversas formas a depender do contexto, ou ainda o fato de um mesmo texto ser
compreendido de maneiras distintas dependendo do leitor, como no caso de uma fabula,
na qual podemos tirar mais de uma moral da historia ou até mesmo num post do
Instagram, no qual é possivel obter mais de uma interpretacdo. Tudo isso faz comprovar
o carater inédito do texto dentro e fora da realidade de sala de aula.

Tomaremos esta nogdo atualizada do conceito de texto, segundo Cavalcante et al
(2022), como preceito a ser estudado e analisado em nossa pesquisa, alinhado aquilo
que ja postula a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), visto que tais acepc¢des se
relacionam, pois, a BNCC entende o texto como:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar 0s textos a seus contextos de produgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producdo de textos em vérias midias e
semioses. (BRASIL, 2017, p. 67)

Desta maneira, seguindo os comandos estabelecidos pela BNCC, entendemos
que é valido ressaltar o quanto a construcdo textual e o seu dominio em relagdo ao
significado séo limitados, tanto para o construto (o texto em si), como também para o
construtor tedrico, isto ¢, o falante da lingua, mais especificamente nossos alunos. Cada
um, ao seu modo, reverbera em seu texto tudo aquilo que ele possui de vivéncia dentro e
fora da sala de aula, sua carga emocional e sua relacdo com o processo de leitura e
escrita nas aulas de Lingua Portuguesa. Isso impacta diretamente na forma como cada
um ira compreender e interpretar um determinado texto, se explorard todos o0s
conhecimentos linguisticos necessarios, ou ainda, se esta inserido ou consegue recuperar
0 contexto mencionado.

Sendo assim, o professor deve, ao planejar suas aulas, organizar, equilibrar e
dosar bem os objetos de conhecimento a serem ministrados, trabalhando com os quatro

eixos de ensino, segundo a BNCC, (leitura, oralidade, producdo de texto e analise
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linguistica/semiotica), de modo a propiciar ao aluno interacdo com o tema, fruicdo do
assunto lido e a possibilidade de relacionar aquilo que ja é sabido por ele com o que esta
sendo proposto pelo livro didatico ou pela atividade aplicada em classe, viabilizando
ainda a chance de o aluno imprimir em seu texto a sua esséncia .

A partir de entdo, o aluno precisa sentir e acreditar na estreita relacdo entre
lingua e ensino. N&o é interessante entender em sala de aula o ensino de gramatica,
redacdo ou literatura como algo distante da sua realidade, até porque o aluno ja é um
falante nativo, que usa sua lingua com autonomia e desembaraco. O instigante € notar a
aplicabilidade da lingua, observar como as palavras se relacionam e funcionam numa
frase, num texto, compreender as situagdes de uso, a estrutura dos géneros e quando
devemos usa-los, mas tudo isso de acordo com o mundo que ele ja conhece e ndo como
algo inacessivel.

Diante desse cenério, fica facil entender a necessidade de modificar o formato de
ensino atual, bem como o papel da Linguistica Textual e tantas outras teorias com suas
contribuicdes e seus conceitos acerca da educacdo. No entanto, ndo podemos nos
esquecer de que nada adiantam os estudos linguisticos sem que o professor se aproprie
dessas teorias e busque aperfeicoa-las enquanto aplica em sala de aula com o0s seus
estudantes.

Ademais, outro ponto de extrema relevancia para o trabalho didatico com a
lingua portuguesa é o carater argumentativo da lingua, pois, de acordo com Cavalcante
et al (2022, p. 97), em seu trabalho mais recente: “Todos os textos sdo argumentativos”.
Tal premissa pode impactar inicialmente o leitor, no entanto, devemos considerar a
capacidade de reflex@o do interlocutor, antes de tudo, e analisar de forma detalhada tal
afirmacdo e perceber como ela se relaciona com a no¢do de texto adotada em nosso
trabalho.

Primeiramente, é valido ressaltar o porqué de escolhermos essa concepcéo de
texto, j& mencionada e esmiucada neste capitulo, visto que para nos € interessante
trabalhar o texto considerando o seu momento, desde a concepgdo no pensamento do
estudante, até a producéo e a elaboragdo da versao final com o processo da reescrita. Por
isso, a ideia de entender o texto como um enunciado singular e irrepetivel é muito
importante para 0 andamento na nossa pesquisa quando ela estiver em acao.

Em segundo lugar, ao observar o texto sob essa otica, percebemos também que o
estudante analisa, na grande maioria das vezes, quais palavras ele vai utilizar para

enriquecer o0 seu texto, como ele pode destacar algo ou até mesmo chamar atengdo do
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leitor, convencendo-o do ponto de vista ali apresentado.

Dai estabelecermos uma relacéo entre o texto e seu carater argumentativo como
estd explicitado no capitulo 3 da obra Linguistica Textual: conceitos e aplicagdes, em
que nele a organizadora e 0s respectivos autores trabalham essa nocdo de que em cada
texto existem tragos de argumentacdo. No entanto, ndo estamos trabalhando somente
com 0s géneros que jad possuem a sequéncia argumentativa dominante, tal qual
apresenta a teoria de Adam (2019), como veremos mais adiante.

Nesse ponto, precisamos captar que para Cavalcante et al (2022) “Todos os
textos tém wuma dimensdo argumentativa, mas nem todos tém uma visada
argumentativa”, ou seja, todo texto possui tragos de argumentag¢do, mas nem todos os
textos sdo construidos com o propoésito de argumentar sobre algo. Isso acontece porque
cada um de nds € dotado de experiéncias Unicas, que sdo responsaveis por moldar o
nosso olhar sobre determinada situacdo, assim como nossa opinido sobre algum assunto.

Entender o carater argumentativo presente no texto € saber que o leitor sempre
estard imbuido de alguma intencdo ao produzir seus escritos, mesmo que ndo seja téo
evidente para ele. Ao escrever, o autor tera sempre algum objetivo como: expor um
ponto de vista, apresentar uma explicacdo, convencer o leitor, passar um recado; em
sintese, seja qual for o intuito, ele ir4 se utilizar de tragcos argumentativos em sua
producao.

Assim, fica nitido compreender que, mesmo que ndo seja com fim
argumentativo, a argumentacdo esta presente no construto textual, embora ndo tenha
sido elaborado com esse objetivo. Precisamos explanar isso em nossas aulas, mostrar
que a lingua tem poder em todos o0s seus recursos e nés como falantes nativos
precisamos conhecer e saber maneja-los falando ou escrevendo.

Portanto, apreendemos que, mediante a nossa proposta de aulas com alunos do
8° ano, exclusivamente indigenas, focando em producdes textuais de sequéncia narrativa
dominante, tomamos consciéncia de que nas producdes dos alunos houve tragcos
argumentativos, pois eles querem, através das suas produgdes, apresentar a sua forma de
ver e conceber o mundo.

No proximo capitulo, abordamos os pressupostos criados por Hyland em visdes
complementares e aprofundadas (mais antiga e mais atual) e das questdes que permeiam
a teoria dos recursos metadiscursivos e de como nos fizemos uso dela para embasar o

nosso trabalho académico e o realizado em sala de aula.
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3 RECURSOS METADISCURSIVOS E SUAS MACROCATEGORIAS

Para compreender o conceito de metadiscurso, inicialmente precisamos salientar
que existem algumas abordagens possiveis para a compreensdo de tal ideia. Trataremos
aqui de duas visbes especificas a de Cris More (1990, p. 92), na qual temos que o
metadiscurso significa o “discurso sobre o discurso” e acaba esharrando na questéo da
metaliguagem ou algo bem proximo a isso; e a de Hyland (1998, p. 441), em que ele
afirma que “o metadiscurso auxilia na compreensdo da maneira como os autores
organizam seus argumentos e como constroem suas relagcdes com seus leitores”. Este
autor ainda acrescenta que o metadiscurso diz respeito “[a]queles aspectos de um texto
que explicitamente se referem a organizacao do discurso ou da atitude do escritor em
relagdo ou ao contetido ou ao leitor”. Tanto para 0 primeiro quanto para o segundo, o
metadiscurso promove ao leitor a possibilidade de organizar, classificar, interpretar e
avaliar a informacdo posta num determinado contexto.

No contexto da nossa pesquisa, a definicdo que melhor se transpde é a que foi
realizada dentro da area da Linguistica Aplicada por Hyland (1998), quando ela passa a
assumir o metadiscurso como um grupo de recursos do discurso, pelos quais 0s seus
interlocutores podem se posicionar e atuar efetivamente do texto, organizando-o e
deixando nele suas marcas linguisticas.

Tal ideia de que o metadiscurso tem a capacidade de organizar um texto é
amplamente discutida por Hyland (1998, p.14), ao postular que o “metadiscurso envolve
aspectos do texto que explicitamente organizam o discurso escrito do ponto de vista do
escritor”. Percebemos ai que ha uma preocupagéo por parte do interlocutor, no momento
da escrita, no que se refere ao que ele quer projetar no seu texto e também no seu
publico, estabelecendo assim uma relagdo AUTOR — TEXTO — LEITOR.

Essa propriedade de organizar o texto que tanto Hyland (1998) se preocupou em
analisar € para nos de extrema relevancia, pois é por meio dela que podemos perceber as
inten¢des do escritor ao produzir um texto. Conseguimos notar para quais caminhos ele
quer levar o seu publico, a medida que vai desenvolvendo seu texto. Essas nuances, ao
serem analisadas, sdo o ponto alto da nossa pesquisa com as producdes de textos dos
nossos estudantes, pois serd por meio dessas marcas de organizagcdo que sera possivel
observar o0 que cada um conseguiu deixar de seu em suas produgdes. Por isso, é de suma

importancia conhecer a teoria hylandiana desde o seu principio.
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Partindo desse ponto de que a organizagdo do texto é uma das caracteristicas do
metadiscurso, iremos admitir, em seguida, 0 seu carater retérico e pragmatico, visto que
a medida que o texto vai sendo criado o autor trabalha conscientemente esses tragos, de
modo a serem observados ndo s6 no contexto de produgdo, como também em suas
praticas. Por isso, entendemos a relacdo da pesquisa académica com o ambito social, por
saber que a pesquisa se faz também na pratica, na realidade do autor, no caso do aluno.

Assim sendo, é preciso assimilar o metadiscurso como a compreenséo do leitor
sobre 0 seu poder de organizacdo e manipulacdo textual, visto que Hyland (1998, p.
441) diz que “o metadiscurso auxilia na compreensdo da maneira como os autores
organizam seus argumentos € como constroem suas relacdes com seus leitores”. Essa
tomada de consciéncia do leitor é o que fard grande diferenga na hora de produzir um
texto, pois ali ele vai entender a importancia de cada palavra e da conexdo entre elas.

Confirmando aquilo que j& foi exposto, a caracteristica retdrica é presente no
metadiscurso, visto que passa a ser entendida como um compromisso social, a partir do
fato de o escritor conseguir se projetar em seu texto. Tal feito € uma das caracteristicas
que o metadicurso agrega para 0 nosso trabalho, enquanto pesquisadora e professora em
sala de aula, pois é possivel notar que o metadiscurso € sempre marcado, ele esta
presente no texto, muito embora o autor ndo o perceba de imediato. Essa €, entdo, a
relevancia da nossa pesquisa, observar como o aluno indigena ira se organizar e se
posicionar dentro de um texto especifico de sua cultura, o género lenda, de modo a
deixar presente por meio dos recursos discursivos suas impressdes no campo linguistico
e também social.

Seguindo nos preceitos apresentados por Hyland (1998), compreendemos que
inicialmente ele classificava o metadiscuro em duas categorias: o textual e o
interpessoal. O primeiro deles, segundo as palavras do autor, “é usado para organizar a
informagdo proposicional de maneira a torna-la coerente para sua audiéncia especifica e
apropriada a um dado proposito” (Hyland, 1998, p. 7). O segundo é responsavel por,
conforme o autor expde, guiar os leitores para a observa¢do do modo como 0s escritores
se projetam no texto em rela¢do ao contetido proposicional.

Explicando melhor cada uma dessas categorias criadas por Hyland (1998),
temos que o carater textual do metadiscurso diz respeito ao perfil do autor e ao contexto
que ele ira considerar no momento de sua producdo. Nesse tipo de metadiscurso estéo
presentes: conectores l6gicos, marcadores de enquadramento, marcadores endoféricos e

as referéncias de contetdo. Para melhor compreensdo, vejamos o quadro:
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Marcadores de

MARCADORES CARACTERIZACAO EXEMPLOS
METADISCURSIVOS
Conjungdes, locugdes adverbiais que | - Mas,
Conectores logicos estabelecem conexdes entre as - No entanto,
ideias. - Consequentemente
Indicam as partes que compdem o - Inicialmente,
texto. - Para concluir,

Esclarecem objetivos

- Meu objetivo é,

enquadramento - Pretende-se
Marcam mudancga de tépico - Agora,
- Em seguida
L . Remetem a outras partes do texto - Abaixo,
Marcadores endofdricos .
- Acima
.. . Adicionam informagéo, - Isto é,
Referéncias de contetido .
Reformuladores, - Quer dizer.

Figura 1: Quadro de metadiscurso textual

Fonte: Hyland, 1998

Em contrapartida, o0 metadiscurso interpessoal se propde a orientar os leitores
mediante 0 modo de escrita de cada autor, é responsavel por mostrar como ele se projeta
em seus textos, tanto em relacdo ao conteudo do seu texto, quanto ao seu publico. Estdo

presentes no metadiscurso interpessoal: formas modalizadoras, atenuadores, formas

enfaticas, marcadores de atitude, marcadores relacionais. Vejamos:

METADISCURSO CARACTERIZAGAO EXEMPLOS

INTERPESSOAL
Formas Expressdes que amenizam a informag&o | - Bem provavel,
modalizadoras ou ndo se compromete com ela - Praticamente
Atenuadores Ameniza o grau do posicionamento do | - Pode ser,

autor com a proposigao - E possivel
Enfatizadores Acentua o comprometimento do autor - Com cert_eza,
- Sem duvida

Marcadores de Indicam aspectos afetivos - Surpreendentemente
atitude - Admiravel
Marcadores E;tabelece uma ligagdo entre autor e | - Note-se,

lacionais leitor - Perceba,
e - Veja

Figura 2: Quadro de metadiscurso interpessoal

Fonte: Hyland, 1998

Desse modo, evidenciamos que 0s segmentos dos recursos metadiscursisvos
(textual e interpessoal) ndo se encaixam ainda no perfil que queremos dar a nossa
pesquisa, pois eles privilegiam a forma em detrimento do uso, que € o que buscamos
analisar e associar enquanto marcadores nos discursos dos textos produzidos. Com isso,

queremos nos debrugar sobre os aspectos textuais e discursivos, ndo apenas ao que diz

respeito a estrutura do texto.
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O nosso trabalho tem como intuito dar continuidade as reflexdes de Santos
(2011), cuja dissertagcdo de mestrado intitulada “Recursos metadiscursivos de interacdo
em sequéncia narrativa” contribuiu para os estudos no campo da Linguistica Textual e
suas reflexdes estdo explicitadas ao longo do trabalho. Temos como propésito ser um
desdobramento do projeto da referida autora, salvo nossas contribuicdes e diferenciais
como publico, género e aplicabilidade da pesquisa.

Na Linguistica Aplicada, ciéncia que tem como missdo investigar a linguagem e
como ela atua no meio social, existem diversos assuntos que servem como tema para
pesquisas e trabalhos académicos. Um deles é o da metadiscursividade, ou como
preferimos chamar aqui, 0s recursos metadiscursivos, que propiciam ao leitor a
possibilidade de refletir e de referenciar algo dentro do seu texto.

Adentrando num dos ramos da Linguistica Aplicada e nos debrucando no aporte
teorico especifico da Linguistica textual e de grande valia para a nossa pesquisa, temos
a nocdo de metadiscurso e de suas macrocategorias na perspectiva de Hyland (2005).
Estas estdo estritamente relacionadas a nocéo de texto ja aqui explicitada, posto que o
metadiscurso é uma espécie de ligacdo, € um vinculo entre o texto e o seu contexto. Ele
pode ocorrer tanto no formato oral, quanto no escrito, mas, para nossa analise das
producdes de textos elaborados pelos alunos, iremos nos ater somente ao plano da
escrita.

A nocdo de metadiscurso € muito comentada e pouco explorada no meio
académico, visto que alguns pesquisadores pouco abordam esse assunto. No entanto,
Hyland (2005) afirma que muitas vezes pode haver uma falsa compreenséo do termo
metadiscurso achando erroneamente que nada mais € do que o discurso pelo discurso,
sendo que este conceito € bem mais amplo e complexo. Como podemos verificar em
Hyland e Tse (2004, p.157): “o metadiscurso2 é definido como elementos linguisticos
que sdo usados para organizar um discurso ou que indicam a postura do escritor em
relagdo tanto ao seu conteudo quanto ao seu leitor”.

Tal conceito se relaciona diretamente com a interagdo locutor-interlocutor,
(adotamos aqui tal nomenclatura, pois ela também é adotada pela Linguistica Textual) e
leva em consideragdo o momento da enunciacdo que pode envolver a fala e ndo sé a

escrita, pois, para Hyland (2005), essa relacdo funciona como uma ferramenta de

2 No original: “metadiscourse is defined as linguistic elements that are used to organize a
discourse or that indicate the writer's posture in relation to both its content and its reader”.
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engajamento social.

Uma pessoa, ao produzir um texto, assume uma postura, se preocupa com 0
objetivo a ser alcancado na sua producdo textual, com o publico-alvo que ela quer
atingir. Por isso, para nos € tdo relevante essa percepcao, pois iremos constatar nas
producdes feitas por alunos indigenas quais recursos eles utilizam para desenvolver em
suas producOes de texto, sem desconsiderar seu conhecimento de mundo, posto que,
para o autor, o metadiscurso deve ser analisado como uma fracdo do arcabouco
sociocultural de uma comunidade, isto é, seus costumes, suas crencas, seus principios, a
soma dos fatores que constroem a sua identidade.

Analisando particularizadamente essa nog¢do de metadiscurso, passamos a
perceber que ha um trago autorreflexivo em sua composicdo, visto que o falante vai
refletir, analisar e modular a sua escolha lexical de modo a atingir seu objetivo
comunicativo, mas para tanto ele vai pensar e repensar em cada vocabulo. Assim, na
construcdo do metadiscurso, o discurso acaba se voltando para ele mesmo, construindo
assim uma espécie de referenciacdo. No entanto, o que muitas vezes pode confundir € o
ponto para o qual se volta essa referéncia, pois ele pode estar na palavra, no texto, ou até
mesmo no contexto, s6 sendo possivel recuperar quem esta inserido nele.

Para 0 nosso trabalho em sala de aula, esse pressuposto € de extremo valor, pois
vai preparar o aluno para situagOes reais em sua vivéncia dentro e fora da escola. Nesse
viés, ele passard a entender que cada situacdo requer dele o uso de habilidades
cognitivas, associadas a uma reflexdo do seu cotidiano. Isso ja esta previsto na BNCC,

quando esse documento divide as oportunidades de uso da lingua em campos:

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que
eles contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na
escola e fora dela e criam condi¢es para uma formagdo para a atuacdo em
atividades do dia a dia, no espaco familiar e escolar, uma formacdo que
contempla a produgéo do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania,
de poder propor pautas de discussdo e solugdes de problemas, como forma de
vislumbrar formas de atuacdo na vida puablica; uma formacgdo estética,
vinculada & experiéncia de leitura e escrita do texto literario e a compreensdo e
producdo de textos artisticos multissemioéticos. (BRASIL, 2017, p. 84)

Ponto alto da nossa pesquisa, 0 conceito de metadiscurso postulado por Hyland
(2005) se apresenta com 0s seguintes vieses: um de carater interativo, no qual
observamos a relagdo do produtor do texto com o seu planejamento textual, com o seu
publico e com seu proposito; o outro de cunho interpessoal, em que notamos a

particularidade do texto, a verdadeira voz do autor, numa relagdo mais intimista, como
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podemos ver no quadro:

Figura 3 — O modelo interpessoal de metadiscurso apresentado por Hyland (1998)

Categorias Funcgoes Exemplos
Ajudar a guiar o leitor
Interativa através dos recursos do Recursos

texto

Transitions’ ou transicoes

expressam relagdes entre as
oracdes principais

além disso; mas; assim; e

Frame markers ou marcado-
res de enquadramento

referem-se a atos do discur-
so, sequencias ou estagios

Finalmente; e (por fim); para
concluir; o meu propésito é

Frame markers ou marcado-
res endoféricos

referem-se a informacgdes
que estio em outras partes
do texto

como notado acima(como se
pode notar acima); ver Fig.;
na segao 2

Evidentials ou evidenciadores

referem-se a informacoes
de outros textos

de acordo com X; Z afirma
(que)

Code glosses ou cédigos de
glosa - Faria (2009, p.16
nomeia essa categoria de
Esclarecedores de contetido)

elaboram significados pro-
posicionais

nomeadamente (a saber);
por exemplo; tal como; em
outras palavras

Interacional

Envolver o leitor no texto

Recursos

Hedges ou atenuadores -
Faria (2009).

mantem o empenho e
didlogo aberto a partir de
amenizadores

pode; talvez; possivelmente,
sobre

Boosters ou intensificadores
— Faria (2009)

enfatizam a certeza e o
didlogo fechado

de fato; definitivamente;
fica claro que

Attitude markers ou marca-
dores de atitude

expressam o posicionamen-
to do autor
diante de uma proposicdo

infelizmente; eu concordo;
surpreendentemente

Self mentions ou automencao

explicita a referéncia ao
autor

eu; nds; meu; mim; nosso

Engagement markers ou mar-
cadores de engajamento

constroem uma relacdo
explicita com o leitor

considere; note; vocé pode
ver (perceber) que

Focamos no metadiscurso interpessoal que traz consigo uma gama de estratégias

que levam em consideracdo a interacdo e a avaliagdo que possibilitam entender de que
maneira o autor se posiciona em seu discurso e como ele trabalha seu texto mediante o
seu pulblico. E nesse ponto que entra o nosso trabalho com as macrocategorias de
Hyland (2005), visto que, diante desses dois caminhos, optamos trilhar o da
interpessoalidade, isto é, o interacional, para conseguirmos acompanhar mais
individualmente o processo de leitura escrita de cada estudante, especificamente os que
sdo indigenas.

Posto isso, nessa relacdo mais proxima entre locutor e interlocutor consideramos
as macrocategorias de posicionamento e engajamento o foco da nossa pesquisa, a partir
da anélise das sequéncias textuais narrativas. Tais categorias sdo para o autor os pilares
da interacdo persuasiva, pois nelas se concentram todo o trabalho de lapidacao do texto,
a escolha de cada palavra, a combinacéo de ideias, o intuito da producéo e, por fim, o

objetivo que é pretendido a depender da sua audiéncia em cada contexto.
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Entender, entdo, o proposito estabelecido por Hyland (2005), ao criar um
modelo de discurso interpessoal na tentativa de unificar os tragos da escrita, é
compreender também que o foco da questdo é: de que maneira o escritor consegue usar
a linguagem de modo a deixar nitido o seu posicionamento e de tal maneira € feito isso
ao ponto de conquistar a adesao do seu publico, ou seja, 0 engajamento.

Nesse contexto, podemos considerar que todo e qualquer texto suple o
engajamento social entre escritores e leitores, visto que o autor assume o fendmeno do
metadiscurso como sendo um conjunto de estratégias pelas quais os enunciadores se
projetam no texto deixando nele suas intencGes comunicativas. Assim sendo, passamos
a ter um modo de organizacdo do texto ou discurso, por meio do qual o enunciador se
posiciona tanto em relacdo ao seu conteido quanto em relacdo ao seu leitor.

No que concerne a categoria do engajamento, assumimos que ela ¢ uma
dimensdo de alinhamento, que esta centrada no tu, pela qual o escritor pode reconhecer
a presenca dos leitores, chamar por eles ao longo da argumentacao, conseguindo assim
focar a sua atencdo, conhecimentos e incertezas, de modo a guiar suas interpretacoes.

Ja no caso do posicionamento, temos que ela é uma dimensdo que esta centrada
no eu, que expressa as atitudes do escritor, que demonstra 0 modo como ele se apresenta
no discurso, de que forma ele elabora os seus julgamentos, opinides e
comprometimentos, para assim demonstrar sua autoridade no meio.

Ressaltamos que Hyland (2005) prople, entdo, trés caracteristicas para a
macrocategoria de posicionamento: a evidencialidade, o afeto e a presenca. Explicando
cada uma delas, temos que a primeira se refere a0 comprometimento que o locutor tem
com o seu interlocutor, em que notamos (ou ndo) o quanto ele se preocupa com 0S
possiveis impactos que o seu discurso tera; enquanto a segunda relaciona as atitudes do
locutor, como ele faz uso das suas emocdes, valores e opinides; ja a terceira explicita o
quanto do autor temos em cada produgdo, como ele se projeta em sua escrita,
construindo ali o seu perfil.

Na macrocategoria de posicionamento, 0S recursos, que sempre estdo
estritamente relacionados com o locutor, tem o poder de destacar, de amenizar e de
evidenciar as marcas que locutor deixa no texto e elas se organizam da seguinte forma:
1. Atenuadores — sdo os graduadores discursivos; pois apontam o grau de forca que

0s escritores estimam para dar a afirmacéo apenas um certo grau de precisao,

tentando deixa-la confiavel ao leitor. Sdo recursos como possivel, capaz, talvez.
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2. Intensificadores — sdo subsidios apelativos que contrariam a ideia de atenuacao
por expressarem certeza, conviccdo e firmeza, por meio de palavras como
certamente, obviamente, indubitavelmente.

3. Marcadores de atitude - assinalam a atitude afetiva do escritor diante das
proposi¢des, transmitindo surpresa, concordancia, importancia, frustracao.
Expressdes prototipicas: concordar, preferir, infelizmente, apropriado.

4. Marcadores de automencao - mostram a presenga ou auséncia de uma referéncia
explicita ao autor do texto. Sdo reconhecidos pelo uso de pronomes pessoais de

primeira pessoa, de pronomes possessivos, dentre outros. Ex: Meu, Comigo, Me.

No que concerne a macrocategoria de engajamento, a qual é responsavel pela
forma que o locutor considera e se preocupa em relacdo aos seus possiveis leitores, é
nela que serd nitido como o locutor deposita suas projec@es, levando em consideracao o
local, o assunto, o contexto e tantas outras caracteristicas sobre o seu publico-alvo para
assim, modular o seu discurso. Para tanto, Hyland (2005) pensou nas subcategorias a
sequir:

Apartes pessoais — sdo aqueles que expressam a vontade do escritor de intervir
nitidamente, interrompendo o0 argumento para emitir um comentério sobre 0 que esta
sendo dito. E, portanto, amplamente interpessoal. A exemplo, temos esse trecho do
autor: “E — como acredito que muitos profissionais de TESOL reconhecerdo
prontamente” — notamos claramente a presenca do interlocutor. (HYLAND, 2005 p.
183).

Apelos ao conhecimento compartilhado — aquele que se refere a presenca visivel
de marcadores pelos quais o leitor é chamado a reconhecer algo como familiar ou
aceitavel, que o relembre do seu mundo. A titulo de exemplo, vemos: “¢ claro que
sabemos que as comunidades indigenas de hoje foram reconhecidas pela igreja catolica
nos tempos coloniais e depois [...]” (HYLAND, 2005, p. 184).

Diretivos — 0s que orientam o leitor a realizar uma acdo ou a observar algo de
um modo particular. S&o marcados principalmente pelo imperativo, como podemos
observar em: “Veja Lambert e Jones (1997) para uma discussdo abrangente sobre esse
ponto” (HYLAND, 2005, p. 185).

Perguntas — representam 0s marcadores interpessoais por exceléncia, pois
convidam o leitor a se engajar, puxando-o para a cena. Despertam o interesse do leitor e

0 encorajam a explorar problemas ndo resolvidos, como se falasse de modo igual com o
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escritor, se assemelhando a ele, como: “E, de fato, necessario escolher entre a influéncia
do meio e a genética? A minha opinido é de que ndo é¢” (Hyland, 2005, p. 186).

Pronomes de segunda pessoa — sdo 0s que estdo geralmente direcionados ao
leitor, como um modo de invoca-lo, de compartilhar com ele de um dado ponto de vista
que esta sendo explanado. E 0 momento em que ocorre a inclusdo do leitor na situacéo
comunicativa, como podemos verificar no exemplo: “Agora que temos uma teoria
plausivel de representacdo, devemos ser capazes de responder a pergunta sobre o que as
imagens estaticas representam. Mas isso, no final das contas, ndo é, de forma alguma,
um assunto simples. Parece, na verdade, que estamos diante de um dilema. Isso nos
poe em conflito com o relato de Currie [...]” (Hyland, 2005, p. 183).

Todas essas microcategorias estdo presentes no processo de engajamento na hora
da producdo do texto, momento no qual o locutor se preocupa com o seu interlocutor e
vai fazendo as modificacGes e inser¢fes necessarias para atingir seu objetivo no
momento a enunciacao.

Para melhor visualizacdo temos esse quadro, no qual Hyland apresenta um
formato mais dinamico e sucinto das microcategorias existentes na interacdo entre as

macrocategorias de posicionamento e de engajamento.

INTERAGAOQ
]
I 1
Posicionamento Engajamento
| 1
I T T 1 I | 1 T 1

Atermadoresirtensifica-  Marcadores Auto- Proromes Apates Diretivas  Perguntas Corhecmerto
dores de atihude mengio do letor pessoais compartihado

Figura 4: Modelo de Hyland Fonte: Hyland (2005b, p.177)

Esse ponto é estritamente relevante para o nosso estudo, pois, ao se deparar com
0 texto, o aluno, no momento de produzir, fara uso do posicionamento, ja que ele emite
um juizo de valor, a sua opinido, o seu olhar sobre a tematica estudada; assim como nédo
esta isento do engajamento, haja vista que seus tracos étnicos e seu repertorio cultural
serdo também ali integrados ao seu processo de escrita. 1sso serd notado tanto no
momento da producdo do texto, quanto na hora da reescrita que sera a etapa em que 0
aluno possibilitara ao seu texto um polimento e acabamento refinado de acordo com seu

proposito comunicativo dentro do projeto.
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As macrocategorias postuladas por Hyland (2005) séo de suma relevancia para o
trabalho de sala de aula. Através delas podemos notar a acdo do metadiscurso no ensino
de lingua portuguesa, porque no momento da aula sdo observados quais e como 0s
aspectos textuais que compdem e organizam o discurso adotado pelo aluno, bem como
sua postura em relacdo a tematica abordada, e que impactam no processo de ensino
aprendizagem durante as aulas de lingua portuguesa no Ensino Fundamental anos finais.

Entender o funcionamento da lingua e a sua organizagdo ndo é uma tarefa facil,
mas, a medida que o professor vai pesquisando e aprimorando suas estratégias de
ensino, o processo de aprendizagem vai ficando mais palpavel para o aluno. Esse é o
Nnosso mMaior interesse com esta pesquisa: tornar a aula um momento de realizacéo e
producdo do aluno, para que ele saia da escola apto para os novos desafios em sua vida
pessoal e profissional.

Por isso, o trabalho com as sequéncias textuais € tdo relevante, visto que, assim
como a leitura, os textos fazem parte do nosso dia a dia, estdo presentes em nosso
cotidiano em vérias atividades, como: ao comprar um remédio numa farmécia, ao
elaborar uma lista de compras no supermercado, a0 pegar uma receita na internet e
testar uma nova sobremesa, ao enviar uma mensagem de texto para alguém querido,
entre tantas outras situacdes que vdo compondo a memdria linguistica do discente.
Assim sendo, o aluno ndo pode sair da escola achando que aquilo que esta sendo
ensinado 14 é algo inatingivel ou impraticavel em sua rotina. E necessario que ele se
aproprie dos contetdos ali trabalhados, assim como tenha a capacidade de conseguir
utiliza-los dentro e fora do ambiente escolar, tornando-se assim um leitor critico e ciente
do seu papel dentro da sociedade.

Em sintese, o conceito de metadiscurso, de relevancia para nossa pesquisa, e 0
ponto vista desenvolvido e postulado por Rabatel (2016) serdo associados para alicercar
este trabalho, visto que a vertente tedrica de Robatel ird dialogar com o metadiscurso, a
fim de nos mostrar as propriedades linguisticas e culturais de cada estudante, impressas
em seus textos. Objetivamos, assim, compreender como as teorias se relacionam e como
o0 aluno faz uso desses elementos no momento de produzir um texto, que sera analisado

por nos e destacado cada recurso, a fim de observar a teoria se realizando na prética.
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4 ANOCAO DE PONTO DE VISTA

Assimilar como os estudantes se posicionam e Se engajam em Seus textos,
mediante o contexto e o leitor, tem muito de compreender de qual ponto ele parte para
produzir essa escrita. Cada um de nds é composto de uma singularidade, o que nos faz
sermos diferentes e Unicos, na vida e na enuncia¢do; assim como possuimos também
uma pluralidade que € a soma de tudo que vamos experienciando ao longo da vida.

Essa ideia de singular e plural dialoga muito bem com a ideia de particularidade
(e generalidade), pois, ao passo que entendemos que somos um individuo composto por
um universo de percepcles, intentamos também a notar que cada pessoa fara
interpretacdes de acordo com o seu mundo, com a sua Otica adquirida em todos os seus
anos de vida. Isso exprime a opinido, a postura que uma pessoa admite diante de algo.

Mediante essa compreenséo, algo que nos faz refletir, agir e pensar diferente do
outro é 0 nosso ponto de vista, aquele olhar especifico e impar que temos sobre um
determinado assunto ou situaco. Dai inferirmos a diferenca entre FATO e OPINIAO,
por exemplo, ser tdo importante numa discussao ou debate politico, por assim dizer. No
entanto, mais do que socialmente, a ideia de ponto de vista é muito valida para nossos
estudos linguisticos e para o desenvolvimento dessa pesquisa.

Tal nocdo vem a ser entendida, segundo Rabatel (2016), como a forma com que
0 sujeito é responsavel por considerar um objeto em seus sentidos, seja ele de natureza
concreta ou abstrata, podendo ser uma pessoa, um local ou até mesmo uma ideia. Por
isso, vale ressaltar a ideia de singular e plural, visto que uma mesma pessoa pode ter
diversos pontos de vista, sobre temas variados e também ela mesma poder ser vista de
formas distintas pelo contexto e pelos sujeitos que estdo nele.

Para elucidar nossos estudos, utilizaremos dos postulados de Rabatel (2016 p.
165), o qual classifica os pontos de vista em trés estados diferentes, a saber:

a) ponto de vista representado: aquele que expressa pensamentos, reflexdes e
percepgOes, ou seja, dando uma conotagdo mais pessoal e objetivo.

b) ponto de vista narrado: no qual os fatos sdo narrados mediante uma perspectiva que
pode se afastar da perspectiva do autor, ocultando as falas pessoais, mascarando estas
ultimas por tras de uma narracédo t&o objetiva quanto possivel [...];

c) ponto de vista assertado: é o que se apoia, explicitamente, em atos de fala, em
julgamentos mais ou menos construidos que remetem, explicitamente, a uma origem

identificavel [...].
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Figura 5 — Tipos de ponto de vista.

OGN RV P « “Eu sou aquele que percebe /
representado pensa no mesmo lugar que eu’.

P .+ “Eusou aquele que narrano
narrado mesmo lugar que eu”.

DGR TRYEIEE « “Eu sou aquele que fala /
assertado pensa no mesmo lugar que eu”.

Fonte: Rabatel (2016, p.169)

De acordo com o autor, cada um desses pontos de vista possui um valor e fazer a
distingdo entre eles é ideal para encaminhar nossos estudos perante as producfes dos
alunos, visto que cada individuo possui suas peculiaridades. Para melhor compreensao,
analisemos a figura abaixo com cada ponto de vista apresentado:

Na figura podemos visualizar o quanto cada ponto de vista diz sobre o seu
enunciador, de que modo ele vai atuar nas camadas do texto, como sele ira se inserir
para o seu leitor, o que de tal modo podemos perceber também no metadiscurso.

No primeiro tipo, vislumbramos um narrador que transmite as percepgoes feitas
por ele de acordo com o contexto em que esta inserido. Nesse estilo, ele sera capaz de
transmitir suas percepcdes carregadas de emocdes e sentimentos, tendo assim uma visao
mais pessoal e intimista do exposto.

No segundo caso, o narrador confere uma certa impessoalidade em sua fala, pois
aqui ele podera até imprimir opinies suas ou que coincidam com o que ele pensa, mas
ocorre um certo afastamento do que é acreditado pelo autor, pois ele se afasta
levemente, omitindo marcas pessoais, dando destaque a opinido do outro.

Por fim, o terceiro modelo é o tipo em que o narrador se coloca por ele mesmo,
pois aqui sdo vistas opinides que condizem com o que a pessoa fala e com aquilo que
ela pensa. E vista, também, a maneira como ele vai construindo julgamentos sobre o
assunto, pessoa ou situacdo apresentada, e essa apreciacdo de valor pode ser bem
elaborada ou ndo, mas estara presente nessa terceira representacao.

Assim, levando-se em conta as consideragdes feitas pelo autor, o que podemos

constatar é que ha uma relacdo cognitiva entre os diferentes pontos de vista, uma vez
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que podem se referir ao contetdo referencial, ou a fonte enunciativa, ou ainda de acordo
com a orientacdo argumentativa, sabendo que esses pontos podem se relacionar ou se
apartar, a medida que o autor faca os direcionamentos em seu texto.

Por isso, fica nitido identificar que a hierarquizacdo das instancias enunciativas
demonstra uma certa instabilidade no papel que desempenham no cenario enunciativo,
pois nem sempre estdo em consonancia, podendo ndo partilhar do mesmo ponto de
vista, ou ainda, enunciando em lugares e/ou papéis diferentes. Desse modo, pode haver
simetria ou assimetria entre os PDV, posto que varia de acordo com as manifestacfes do
autor no momento da enunciacao.

Para tanto, assumimos que existem dois tipos de enunciadores: um primeiro que
manifesta um ponto de vista dominado, chamado de subenunciador; e um segundo,
denominado que manifesta um ponto de vista dominante, chamado de sobrenunciador.
Podemos ainda nomeéa-los como enunciador primario e secundario, visto que, para
Rabatel (2016, p. 86), “todos os enunciadores (enquanto fontes de conteldos
proposicionais) ndo se equivalem. Alguns sdo mais importantes que outros, conforme
seu grau de atualizacdo no discurso, a natureza dos fendmenos de responsabilidade
enunciativa e as reacoes dos interlocutores”.

Em nossas oficinas, norteamos o aluno, a fim de que ele se coloque
textualmente, passando suas emogoes, seus conhecimentos e também seu ponto de vista.
Durante todo o processo de escrita, identificamos, através das producdes realizadas
pelos alunos, qual ponto de vista se sobressaiu nesse formato de producéo.

Além disso, outra caracteristica observada é, se ao relatar uma lenda local,
vivida e testemunhada pelo seu povo, qual ponto de vista 0 aluno adota, e se essa
escolha é feita consciente ou inconscientemente, de acordo com a proposta que lhe foi
apresentada, visto que cada género cumpre uma funcdo social e se constitui de
caracteristicas especificas.

Tratando especificamente sobre a questdo do género textual, aqui adotado como
género do discurso, iremos versar nos estudos da teoria bakthiana e perceber como é
concebido o género, como é sua composicao e como se da a relagcdo desse género com o
meio discursivo, perspectiva que dialoga com a Linguistica Textual, o lugar de fala

desta pesquisa. Tudo isso esta presente na nossa proxima subsecao.
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50 GENERO SEGUNDO BAKTHIN

Apos esse percurso que trilhamos a fim de compreender a nogdo de texto e 0s
componentes que permeiam o universo, analisamos o género textual em si ou, de acordo
com a nomenclatura que adotamos, 0 género discursivo, visto que, para fundamentar
nossa pesquisa, tomamos como principio os postulados retratados na teoria bakhtiniana.

A teoria de Mikhael Bakhtin versa sobre como a linguagem ocorre frente as
atividades humanas. Para tanto devemos saber que esse processo € algo que sofrerd
constantes alteracdes de forma, além de lidar com as transformacdes do tempo e do
espaco numa sociedade. Com isso ele nos afirma que “o emprego da lingua efetua-se
em forma de enunciados (orais ou escritos), concretos e unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo de atividade humana” (Bakthin, 2003 p. 261).

Tais enunciados irdo reproduzir as condi¢des que Ihe forem dadas no momento
da efetivacdo da linguagem, assim como as finalidades que eles deverdo cumprir, como
propdsito comunicativo. Essas caracteristicas dizem respeito aos trés elementos que séo
a triade da teoria de Bakthin: contetdo tematico, estilo e construgdo composicional, eles
estdo estritamente interligados e ndo se desassociam. Como podemos ver em:

Todos esses trés elementos — o contetido tematico, o estilo, a construgdo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado
e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo da comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros
do discurso. (Bakhtin, 2003, p. 261-262,).

Esses trés elementos configuram uma parte importante do pensamento
bakhtiniano, ja que figuram a forma como o género funciona e se estabelece quando faz
parte da linguagem humana, pois a palavra se realiza por meio do enunciado, e tais
enunciados estdo sempre circulando através dos géneros do discurso, sendo cada
enunciado particular e individual. Bakthin (2003) acredita que a estrutura do enunciado
estara sempre em contato com um sujeito na elaboracdo do discurso, e essa € a esséncia
bakthiana, entender a relacdo dialdgica existente entre esses trés recursos: o autor, o
interlocutor e a instancia compreensiva.

Nesta teoria, a lingua € vista como uma abstracdo, como um sistema que
funciona por meio de seus codigos e é algo que se configura como repetivel. J& no caso
da linguagem, ela é tida como um fendmeno concreto, que se realiza no uso e é sempre

irrepetivel. E nessa Gltima que Bakthin debruca seus estudos, por acreditar que é
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justamente através da linguagem que a comunicacdo humana acontece, posto que o
enunciado se comp®e pelo sujeito. Por isso aceitamos que a linguagem engloba a lingua
e que ela é responsavel pela interacdo, pois sempre precisa haver um eu que se utiliza da
lingua produzindo sentindo, se comunicando para um outro.

Entdo, esses tipos relativamente estaveis de que fala Bakthin é que sdo 0 nosso
objeto de estudo, para aprofundar e especificar por meio de um género a ser analisado,
que no caso da turma escolhida sera o género lenda com todas as suas especificidades.
Assim, ao compreender a funcédo e as caracteristicas que compdem o género lenda, os
alunos irdo entender como elaborar esse enunciado linguistico, ou seja, irdo partir de um
conceito linguisticamente estruturado e orientado.

No entanto, € notorio saber que, para tal feito, devemos considerar o género de
acordo com seu periodo, isto é, como ele esta situado socio e historicamente. Ja que
partimos do pressuposto que em tal teoria a comunicacdo humana se da através dos
géneros do discurso, é preciso levar em conta o fato de que, para cada época e situacao,
0 sujeito ira dispor de um ou mais géneros para cada situacdo comunicativa. Por isso, 0
discurso é moldado de acordo com o género discursivo que estard em uso, mesmo em
registros informais da linguagem.

Ainda no que tange a questdo do enunciado, sendo ele falado ou escrito, é valido
ressaltar a interacdo que ocorre entre os falantes no ato da enunciagdo. Nesse processo
receptor e emissor ndo sdo apenas passivos (dado o seu momento de fala/escuta), ao
contrario, eles desempenham fun¢des muito importantes no momento da comunicacao.

Desta forma, o receptor, ao ouvir e compreender um enunciado, adota uma
atitude responsiva (aquela que gera uma resposta), ou seja, a0 ouvir a mensagem o
receptor pode concordar ou ndo, pode completar, pode discutir, pode acrescentar
informacBes aquilo que lhe foi exposto, enfim, ele ird atuar de forma ativa no ato
enunciativo. Assim como o locutor também ndo deseja uma reacdo passiva no ato
comunicativo, ele espera um retorno, uma vez que age no sentido de provocar uma
resposta, atua sobre o outro buscando convencé-lo, influencia-lo ou até mesmo
persuadi-lo com algum mecanismo de argumentacdo. Para Bakhtin, esta atitude é a
principal caracteristica do enunciado.

Um traco marcante da responsividade € que nela o sujeito € ao mesmo tempo
respondente e responsavel no discurso, uma vez que, ao dar uma resposta, ele vai
assumir responsabilidade acerca do que ira responder. Do mesmo modo, também ira

produzir uma resposta diante de cada assunto e de cada contexto, até porque numa
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relacdo dialégica o sujeito nunca ocupa uma posi¢do estatica de mero ouvinte, mas sim
de um sujeito que participa ativamente do processo de interagdo do discurso.

A enunciagdo €é caracterizada pela maneira como os atos de fala irdo se alternar
nos turnos de uma conversacdo, isto é, de uma relacdo dialdgica, pois é nessa
alternancia que o enunciado se particulariza, nela que emissor e receptor vdo produzir e
trabalhar em cima dos seus enunciados, utilizando marcas ou uma possivel memoria
discursiva. Além disso, para que haja sucesso nesta relacdo, € necessario respeitar
sempre 0s turnos de fala, possibilitando assim a existéncia da responsividade, que vem a
Ser uma posi¢cdo como resposta.

Essa relagdo entre emissor e receptor, para Bakthin, ¢ entendido como “vozes”.
Logo, cada ato comunicativo é composto por diversas assimilacdes e elaboracfes das
vozes que compdem um (ou mais) discurso(s). Tal fenbmeno é chamado por ele de
polifonia, que nada mais é do que a relacdo dialdgica das vozes que acontecem dentro
de um discurso.

Somente a partir desse didlogo é que se pode elaborar a construgdo individual da
consciéncia de um falante. Isso se relaciona intimamente com a nossa pesquisa, pois €
interesse nosso trabalhar as relacdes das vozes dos centenarios (indigenas Pitaguary
mais antigo), dos familiares, das pessoas que compdem a comunidade escolar, entre
outras, de modo a imbricar essas vozes num dialogo interconsciente e polifénico que
estara presente no texto do aluno no ato da producdo e reescrita do seu texto, pois
naquele momento ndo sera apenas a sua escrita, mas a escrita marcada por todas as
vozes que compdem ou ja compuseram 0 Seu povo.

Para que essa relacdo se torne mais explicita, apresentamos outro traco que
constitui o enunciado que é o fato de ele ser sempre produzido para alguém. Com isso,
concebemos que para todo enunciado existe um destinatario. O autor salienta que o
outro — “receptor” do discurso - ndo é necessariamente alguém totalmente definido,
como acontece “em toda sorte de enunciados monoldgicos de tipo emocional” (Bakhtin,
2003, p. 301). Assim, embora para si mesmo, o interlocutor sempre estara produzindo e
preparando o seu discurso para um outro, podendo elaborar um discurso visando
somente a si como emissor e receptor do discurso, mas ainda assim sera ativo.

Para o estudioso, o estilo do discurso € definido a partir das concepg¢des que 0
emissor tem a respeito do destinatario, e a partir dai sabemos que alguns aspectos séo
considerados no momento da elaboracdo do enunciado, como por exemplo, as

convicgdes, 0 grau de letramento, o conhecimento que ele possui do assunto a ser
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tratado, suas simpatias e antipatias. Sdo esses fatores que determinardo a escolha do
género mais adequado a situagdo comunicativa em questao.

Dito isso, tomaremos o enunciado como uma unidade discursiva estritamente
social que provoca nos interlocutores uma atitude responsiva; em seguida,
consideraremos que todo e qualquer enunciado é produzido para alguém, com uma
intencdo comunicativa pré-definida. Sao estas intengdes, entdo, que compdem parte das
condigbes de producdo dos enunciados que, para o autor, determinam 0S USOS
linguisticos que originam 0s géneros. Sdo essas formas que constituem o0s tipos
“relativamente estaveis” de enunciados.

Portanto, os géneros vao sofrendo transformagdes em decorréncia da agdo do
tempo e do momento histérico nos quais estdo inseridos, pois cada situacdo social tem a
capacidade de originar um género, com caracteristicas que lhe sdo peculiares. Quando
paramos para pensar na infinidade de situagfes comunicativas existentes e no fato de
que cada uma delas s6 é possivel gracas a utilizacdo da lingua, percebemos que os
géneros também sdo infinitos.

A titulo de exemplo e para melhor ilustrar essa explanacdo, basta observar os
géneros que circulavam na década de 80 como: carta, diario, bilhete e outros. No
entanto, com o advento da internet, no inicio dos anos 2000 até os dias atuais, e com 0
uso constante dos celulares e seus semelhantes, esses géneros foram se modificando e se
ampliando, ao passo que temos hoje: mensagem de texto instantanea, email, post em
redes sociais e mais uma infinidade de géneros que surgiram no meio digital.

Bakhtin associa a formacgéo de novos géneros ao aparecimento de novas esferas
da atividade humana, com finalidades discursivas especificas. Tal heterogeneidade
levou o autor a realizar uma “classificacao”, dividindo-0s em primarios e secundarios.

Os géneros primarios sdo aqueles que fazem aluséo as situacBes comunicativas
existentes em nosso cotidiano, sdo aqueles que acontecem de forma espontéanea, sem ser
planejada ou elaborada, numa situacdo informal de comunicacdo. Como exemplo
podemos citar: o recado, o email e até mesmo um dialogo comum na fila da padaria,
ilustram géneros que poderiam acontecer com qualquer pessoa em qualquer momento
do dia.

No caso dos géneros secundarios, que ocorrem quase sempre na esfera escrita,
eles irdo se mostrar em situacGes mais elaboradas e complexas do &mbito comunicativo,
e a fim de exemplificar temos: uma peca de teatro, uma tese de doutorado, uma palestra.

Destacamos, ainda, que ambos os tipos de géneros advém da mesma natureza e
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carregam em si uma esséncia semelhante, no que diz respeito a composicédo escrita.

Em contrapartida, o que o fator responsavel pela diferenca existente entre 0s
géneros primarios e secundarios é o nivel de complexidade que eles apresentam. De
acordo com Bakhtin, existe a necessidade de que se faca uma andlise do enunciado para
que se possa definir sua natureza, pois ele considera que os géneros secundarios sdo
formados a partir de reelabora¢des dos géneros primarios.

Assim, um didlogo cotidiano ocorrido na fila de uma padaria, como 0 que
citamos a titulo de exemplificagdo mais acima, se passa a ser relatado em um romance
perde seu carater imediato e passa a incorporar em sua forma as caracteristicas do
universo narrativo — complexo — que lhe deu origem, isto &, nesse contexto, o didlogo
assume agora um formato tipico de um acontecimento literéario e deixa de ser cotidiano.

Segundo tudo que foi exposto até aqui, 0 nosso intuito é aproximar teoria e
pratica, através da realizacdo do género em sala de aula, posto que sabemos que o
género do discurso € uma atividade dial6gica, mas também que:

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas
desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade
humana, o que, é claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua.
O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. (Bakthin, 2003, p. 261).

Portanto, é dever nosso, enquanto desempenhamos a funcdo de professor e
pesquisador, propiciar ao aluno essa materializacdo do género através da criacdo de um
texto. Em nosso caso, utilizamos o género lenda, por entender que de todas as
possibilidades é a que mais se aproxima para fazer um recorte da cultura local, assim
como também retratar as vivéncias por meio da lingua e do uso efetivo da linguagem
como agdo humana em nosso cotidiano na escola.

A fim de situar nossa pesquisa e com a finalidade de entrelacar os contetdos
expostos até aqui, aprofundando nosso conhecimento sobre a composi¢do do género,
iremos agora tratar da teoria das sequéncias textuais, no proximo subcapitulo sobre essa

tematica, e como Adam (2019) apresenta cada uma delas.
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6 SEQUENCIAS TEXTUAIS

Diante do exposto, concebemos que atualmente o género textual assume um
papel de destaque nas aulas de lingua portuguesa, mas isso nem sempre foi assim.
Algumas décadas atras, o formato de aula e a concepgdo de texto eram bem diferentes,
visto que os professores focavam em ensinar gramatica na crenca do certo e do errado,
as aulas de literatura so valorizavam os classicos e a nogéo de texto era dividida em trés
grandes tipologias: narracdo, dissertacdo e descricéo.

Com o avanco das pesquisas na area de Linguistica Textual, novos conceitos de
texto foram surgindo até chegarmos ao encontro entre género textual e tipo textual,

como explicita com maestria Marcuschi (2002, p. 3-4):

Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de construgdo
tedrica definida pela natureza linglistica de sua composicdo {aspectos lexicais,
sintdticos, tempos verbais, relagdes logicas}. Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas como: narracéo,
argumentacéo, exposi¢do, descricdo, injungdo. (b) Usamos a expressao género
textual como uma nocdo propositalmente vaga para referir os textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sdcio-comunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢do caracteristica. Se o0s tipos textuais sdo apenas
meia dizia, 0s géneros sdo inimeros.

Ap0s essa constatacdo, outras teorias e quadro tedricos foram surgindo; um deles
que teve grande destaque no meio académico € o conceito de sequéncia textual, de Jean
Michel Adam, o qual se baseia na ideia de que o texto, isto é, o género textual, é
composto de uma rede de composi¢des, um misto de tipologias (narracdo, descricao,
argumentacao, dissertacdo e etc), como ele mesmo afirma: “Em outros termos, trata-se
de examinar o0 modo como se constitui, a partir de uma sequéncia de enunciados - para
um intérprete leitor ou ouvinte -, um efeito de sequéncia” (Adam, 2009, p. 80).

Para Adam (2019), essa nocdo amplia o sentido textual, haja vista a coexisténcia
de varias sequéncias textuais em um Gnico género. A partir dai, ndo ficamos com a ideia
de que um género textual corresponde respectivamente a um tipo textual, mas sim de
que ele atravessa essas diversas nuances. Adam (2019) concebe os seguintes tipos de
sequencialidade: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal. Desse
modo, observamos que no género, conto de fadas, por exemplo, estdo presentes diversas
sequéncias, tais como: narrativa, descritiva, conversacional, e sdo essas partes que
compdem o todo completo de sentido que denominamos texto, embora saibamos que

em determinado momento uma sequéncia podera se destacar mais do que a outra.
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Partindo desse pressuposto e agucando nosso olhar para as questdes textuais,
constatamos que um dos objetos de estudo da Linguistica Textual é observar como as
configuracOes de unidades de sequéncias menores, mais elementares, se encaixam de
forma sintatica e semantica em sequéncias maiores e mais complexas. Assim, temos que
as relacBes ocorrem partindo de periodos (elementares), pardgrafos (fragilmente

tipificados) até chegar as sequéncias (complexas e tipificadas).

Figura 6 — Relacdo entre as partes no texto

PERIODO PARAGRAFO SEQUENCIA

Fonte: propria autora

E preciso saber que cada um desses elementos citados acima sera composto de
proposicdes ou macroproposicoes, a depender de cada estrutura textual realizada. As
frases e os periodos fazem parte da composicdo de um paragrafo, enquanto as
macroproposi¢des como os paragrafos vao adentrar na composicdo de uma sequéncia.
Vale ressaltar que um paragrafo tem, no minimo, uma macroproposicao, podendo ser
livre ou havendo duas ou mais relacionadas entre si.

Desse modo, passamos a entender que as sequéncias possuem uma autonomia
relativa, assim como sdo unidades de texto complexas e que sdo formadas por
proposi¢Oes e macroproposicoes que vao desempenhar funcgdes diferentes a depender da
ordem e da relacdo estabelecida na sequéncia. Nas palavras de Adam (2019) p. 204,
compreendemos que a sequéncia ¢ “uma entidade relativamente autonoma, dotada de
uma organizacdo interna pré-formatada que lIhe é prépria e que, portanto, estd em
relacdo de dependéncia-independéncia com o conjunto mais amplo do qual é parle
constitutiva: o texto”.

O papel das sequéncias € o de organizar e estabelecer uma determinada
hierarquia nos agrupamentos que compdem o texto. Com base niss, algo semelhante
acontece no ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, quando a crianga, ao entrar em
contato com a lingua, vai conhecendo seus componentes e evoluindo o nivel de
compreensdo do sistema linguistico, conforme vai avangando nas etapas de ensino, de
tal forma que ela vai desde o conhecimento das letras, do alfabeto, passando pela

formacgédo de silabas, construcdo de palavras, elaboracdo de frases, estruturacdo de
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oracdes, criacdo de periodos, juncdo em paragrafos e constituicao de textos.

Ademais, o aluno deve compreender todo o processo de construcdo textual e os
elementos que compdem esse enunciado, para conseguir produzir um texto com
eficiéncia. Isso também se refletird na leitura, a medida que ele vai aprimorando seus
conhecimentos e tendo maior dominio das informagdes adquiridas no ato da leitura. Isso
tudo culmina no texto, ou melhor dizendo, nos géneros textuais, revelando toda a
evolugdo do conhecimento linguistico no decorrer de cada etapa. No entanto, sabemos
da relevancia do trabalho com o género textual no ensino de lingua portuguesa, mas em
nosso trabalho pretendemos debrucar nossos esforcos sobre o aspecto da sequéncia
textual, esta que fica num nivel mesotextual e que consegue atravessar todos 0s géneros

textuais. Logo, como afirma Adam:

Minha hipétese € que, entre os “tipos relativamente estaveis de enunciados’™
e as regularidades composicionais de que fala Bakhtin, é preciso destacar as
regularidades sequenciais. As sequéncias parecem se reduzir a alguns tipos
elementares de composicdo de enunciados. No estado atual da teoria, eu me
atenho apenas as cinco sequéncias prototipicas: narrativa, descritiva,
argumentativa, explicativa e dialogal. (Adam, 2019, p. 50)

Por conseguinte, pretendemos explicar, mesmo que brevemente, as
caracteristicas que compdem cada sequéncia na teoria de Adam (2019), porém nossa
atencdo estara voltada para a sequéncia narrativa, que serd esmiucada na proxima secao.
Posto isso, temos inicialmente que elucidar que uma proposicdo dada ndo pode ser
marcada como argumentativa ou dialogal, por exemplo, haja vista que devemos
considerar suas caracteristicas gramaticais e a sua inser¢cdo em um contexto.

Para identificar uma sequéncia textual, é necessario levar em conta os atributos
que a compdem, que vamos chamar aqui de prototipo. E esse esquema mental, abstrato,
que proporciona ao falante a capacidade de ler um texto e identificar naqueles géneros
tracos caracteristicos da argumentacdo, da descricdio ou da narracdo. S&o essas
propriedades que possibilitam o encaixe de um periodo ou paragrafo nas sequéncias

narrativa, argumentativa, descritiva, expositiva e dialogal, ja que:

Em outras palavras, 0s novos textos, sempre singulares, sdo classificados e
associados a formas preexistentes, construidas a partir de regularidades
observadas, reconstruidas e memorizadas. Eu organizo entre essas formas, de
um lado, os esquemas sequenciais (pelo nivel micro e mesotextual) e, de
outro lado, os sistemas de géneros (pelo nivel macrodiscursivo). Os esquemas
sequenciais e géneros discursivos sdo, cada um em seu préprio nivel e em
suas diferencas, padrdes que favorecem o reconhecimento local e global.
(Adam, 2019, p. 64)
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Cada sequéncia vai adquirindo seus préprios atributos a partir de um contexto.
Logo, notamos alguns tracos que podem ajudar a estabelecer ferramentas para
identificar as sequéncias dentro de um género textual. Vale lembrar que, a depender do
intuito do interlocutor, assim como do autor, as particularidades de cada sequéncia
podem variar. A titulo de ilustracdo, temos que a sequéncia pode ser:
e Narrativa: possui relacdo cronologica e causal
e Argumentativa: tem um tipo minimo de encadeamento (argumento + concluséao)
e Descritiva: divide elementos em partes providas de propriedades
e EXxpositiva: apresenta uma sucessao de por que / porque
e Dialogal: expde a relacdo questdo — resposta — avaliacao
Nesse sentido, ao se deparar com um género textual como a carta pessoal, 0
aluno num primeiro momento vai observar as caracteristicas da sequéncia narrativa, mas
ao fazer uma leitura mais atenta e detalhada, dependendo do conteudo do texto, ele
podera se deparar com a sequéncia argumentativa ou com a dialogal, por exemplo.
Além dos géneros ja prestigiados e consolidados em sociedade, verificamos que
a questdo das sequéncias textuais se faz presente também nas novas configuracdes de
géneros e nos novos formatos de comunicacdo. Sabe-se que esse formato também é
contemplado pela BNCC e precisa ser estudado em sala de aula, para dar espago aos
géneros do meio digital, como observamos no quadro abaixo:
Figura 7 — Géneros indicados pela BNCC

Blogs/microblog Comentario/ past em rede social
Spot Charge digital

Vidding Fanclipe

Fanfic Fanvideo

E-zines Gif

Machinima Political remix

Reportagem multimidiatica Vdeos-minuto

Meme Playlists comentadas

Gameplay Trailer honesto

Detonado Walkthronsgh

Fonte: BRASIL, 2018, p.73

Focando, entdo, em cada protdtipo especificamente, vamos nos ater primeiro a
sequéncia descritiva, esta que de todas as sequéncias € considerada por Adam (2019) a
mais dificil de ser identificada em sua composi¢do, pois apresenta uma estrutura mais

maleédvel, menos engessada. Como observamos nas palavras de Adam (2019, p. 71), “a



descricdo ndo comporta um reagrupamento pré-formatado de proposicdes em
encadeamentos ordenados de macroproposigoes”.

Em poucas palavras, a descrigdo possui a capacidade de propiciar ao leitor de
um texto a experiéncia de imaginar a historia lida, de forma tdo minuciosa e precisa, de
acordo com a maneira que o autor descreve, podendo ser mais objetiva ou subjetiva,
pessoal ou impessoal essa descricao.

Ademais, a sequéncia descritiva, que é a segunda, e entendemos ser a
responsavel por detalhar os elementos de uma narrativa, tem a capacidade de mexer
com a imaginacéo do leitor. A medida que o escritor coloca em seu texto um narrador
observador em conjunto com um tempo psicolégico, conseguimos adentrar na mente de
uma personagem, por exemplo. Além disso, pode ficar mais facil conceber a imagem de
um local, a aparéncia de uma pessoa ou até mesmo o clima de um dia especifico. Como
podemos observar no texto abaixo, trecho da obra naturalista O cortico, de Aluisio de
Azevedo, fica nitido como a riqueza de detalhes, realizada através da sequéncia
descritiva, nos transporta para a idealizacdo da personagem descrita:

Figura 08: Exemplo de texto com estrutura sequéncia DESCRITIVA dominante.

e®

Era um pobre-diabo caminhando para
os setenta anos, antipatico, cabelo
branco, curto e duro, como escova,

barba e bigode do mesmo teor; muito

macilento, com uns oculos redondos
que lhe aumentavam o tamanho da

pupila e davam-lhe a cara uma
expressao de abutre, perfeitamente
de acordo com © seu nariz adunco e
com a sua boca sem labios: viam-se-
lhe ainda todos os dentes, mas, tao
gastos, que pareciam limados ate ao
meio.

ALUISIO AZEVEDO, O CORTICO , CAPITULO 11

Fonte https://mystudybay.com.br/blog/texto-descritivo/

Uma outra sequéncia que é de muita relevancia para a Linguistica Textual é a
argumentativa, responsavel pela organizacédo das ideias do autor em prol da construcéo
de uma tese que visa convencer alguém de algo ou repassar a sua opinido. Geralmente, a
estrutura de uma sequéncia argumentativa é composta por:

TESE — ARGUMENTO/DADOS — CONCLUSAO
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Cabe, entdo, ao interlocutor organizar bem suas ideias e elaborar seu texto com
coesdo e coeréncia: a primeira para a boa conexdo entre as partes do texto; ja a segunda
para que os dados que fortalecem o argumento apresentado estejam bem relacionados
entre si e sejam capazes de cumprir o prop6sito comunicativo da argumentagdo:
convencer o0 outro mediante o seu ponto de vista sobre determinada tematica.

No exemplo abaixo, observamos como a estrutura da sequéncia argumentativa
vai se construindo ao longo do texto cangéo. Inicialmente, temos a apresentacao da tese,
seguida pelos argumentos escolhidos pelo escritor, pois sdo eles que irdo embasar seu
raciocinio mediante a presenca dos contra-argumentos, algo muito comum em textos
argumentativos. Conforme os argumentos vao sendo apresentados e desenvolvidos, o
autor encerra seu texto apresentando a sua concluséo. Vale ressaltar que nem sempre um
texto com predominancia da sequéncia argumentativa é feito para provar algo, mas sim
apresentar e fundamentar seus argumentos conforme o seu ponto de vista sobre o

referido assunto.
Figura 09: Exemplo de texto com estrutura de sequéncia ARGUMENTATIVA dominante.

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/11838695/

Temos ainda a sequéncia explicativa que possui a fungdo de explicar algo,
passar informacGes sobre aquilo que até 0 momento é desconhecido pelo leitor, nos
trazer a tona a razao das coisas, do conhecimento. Ndo podemos confundir explicativo
com expositivo, visto que a explicacdo extrapola as configuracfes desses outros
conceitos e serve também para aprofundar o conhecimento especifico sobre algo.
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A necessidade do surgimento da sequéncia explicativa vem justamente do fato
de precisar elucidar algo para alguém, deixar bem nitido o porqué de o questionamento
feito ajudar na associagdo da resposta. Logo, passamos a entender que essa sequéncia
nada mais é do que a relagcdo entre perguntas e respostas, e essa ligacdo precisa estar

bem definida e sanar as duvidas em fontes confiaveis. Observemos a figura abaixo:

Figura 10: Exemplo de texto com estrutura de sequéncia EXPLICATIVA dominante.

O que é Twitter?
Twitter é uma rede social e servidor para microblogging, que
permite aos usuarios enviar e receber atualizagbes pessoais
de outros contatos (em textos de até 140 caracteres,
conhecidos como "tweets"), por meio do website do servigo,
por SMS e por softwares especificos de gerenciamento.
(constatacdo inicial) . As atualizagdes sdao exibidas no perfil
de um usudrio em tempo real e também enviadas a outros
usuarios seguidores que tenham assinado para recebé-las. As
atualizagcoes de um perfil ocorrem através do site do Twitter,
por RSS, por SMS ou programa especializado para
gerenciamento. (problematizacao).
O servico é gratuito pela internet, entretanto, usando o
recurso de SMS pode ocorrer a cobranca pela operadora
telefénica. (resolugdo)
Desde sua criagao em 2006 por Jack Dorsey, o Twitter ganhou
extensa notabilidade e popularidade por todo mundo.
Algumas vezes é descrito como o "SMS da Internet".
(conclusao — avaliagao)

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/11838695/

Como podemos constatar no exemplo acima, o texto com predominancia da
sequéncia explicativa, segundo Adam (2019), se propde a explicar o conceito, origem
ou razdo de algum assunto e sua estrutura sera basicamente composta de uma
constatacdo inicial, apresentando o objeto em estudo, seguida de uma problematizacéo,
possiveis questionamentos, depois uma resolucdo que responda a tais questionamentos
e, por fim, uma concluséo ou avaliacdo sobre o que esta sendo explicado. Tudo isso
feito por uma pesquisa em sites ou suportes de alta confiabilidade, evitando erros nas
explicagoes.

Por ultimo e ndo menos importante, temos a sequéncia dialogal que, assim como
a sequéncia descritiva, ndo é tdo bem estruturada e de facil identificacdo de suas

proposi¢cdes e macroproposi¢cdes como outras sequéncias. Tal sequéncia, por conta de
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suas caracteristicas advindas da conversacdo, encontra diversas ressalvas no meio
linguistico, muito até se questiona se ela deve mesmo ser considerada como sequéncia
ou se deveria ser excluida. Seu ponto central esta pautado no dialogo e ele pode estar
em um nivel mais formal ou informal, podendo muitas vezes até apresentar formatos
imprevisiveis e inesperados.

Ainda assim, compreendemos melhor o que se trata 0 cerne dessa sequéncia nas
palavras de Adam (2019, p. 212): “O didlogo ndo ¢ mais que uma unidade de
composicao textual, uma forma particular de encadeamento poligerida de enunciados na
oralidade e uma representacdo de enunciados poligeridos na escrita”. Assim,
entendemos que o0 ponto alto dessa sequéncia se encontra na relagdo das vozes do texto,

como observado no exemplo abaixo.

Figura 11: Exemplo de texto com estrutura de sequéncia DIALOGAL dominante.

Joadozinho tinha acabado de mudar de casa com seus pais e ligou para
0 seu avo:

- Vovo, eu ja t6 aqui na casa nova!
- Sério, Joaozinho? E vocés estao gostando?

- Sim, Vové! Eu tenho um quarto sé para mim, a minha irma tem um
quarto so para ela. S6 estou com pena da mamae que ainda tem que
dividir o quarto com o papai.

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/11838695/

Todas as sequéncias sdo de extrema relevancia na construgdo de um texto. Cada
uma com seus tracos e suas caracteristicas compdem os textos usados em nosso dia a
dia, cumprindo sua funcionalidade de acordo com a necessidade em cada situacdo
comunicativa, compondo aquilo que chamamos de géneros textuais.

Vimos, de maneira geral, quatro das cinco sequéncias de que Adam (2019) trata
em sua teoria. Agora, de modo mais pormenorizado, iremos voltar nossa atengéo para a
sequéncia narrativa, aquela que possui maior relevancia para o nosso trabalho, que

apresenta seus elementos e estruturam um texto narrativo.
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6.1 SEQUENCIA NARRATIVA

A sequéncia narrativa vem sendo trabalhada e estudada desde a poética
aristotélica, mas ndo perdeu seu encanto e ainda tem muito o que oferecer para 0s
estudos linguisticos atuais. Essa sequéncia se faz presente num ndmero consideravel de
géneros textuais, por isso foi a escolhida para o desenvolvimento do nosso projeto, visto
que corriqueiramente estaria entre os contetidos didaticos dos alunos do 8° ano.

Tal sequéncia possui a melhor forma composicional, pois 0s seus elementos
podem ser facilmente identificados em uma estrutura textual. Sao eles: sucessdo de
acontecimentos, unidade tematica, predicados transformados e a unidade em processo,
e, trazendo para 0 nosso cenario atual, essa estrutura pode ser entendida como:

TEMPO — ENREDO — PERSONAGENS — SITUAQAO INICIAL/CLIMAX/FINAL

Desse modo, notamos que a estrutura dessa sequéncia € a de mais facil absor¢édo
e compreensdo para 0 grupo estudantil, pois independente do género os alunos
conseguem identificar seus tracos, além de conseguirem se organizar melhor no
momento de producdo textual. Sem mencionar o fato de que essa sequéncia se faz
presente em géneros muito proximos do cotidiano deles, fazendo que, nesse momento
da aula, isso os aproxime da realidade educacional, sem se tornar algo distante da sua
vivéncia, além do fato de estimular e incentivar a imaginacdo e a criatividade dos jovens
por meio do fortalecimento da sua cultura.

Para além da questdo estrutural, temos também o proposito comunicativo, pois,
além de saber como escrever, o aluno precisa ter bem estabelecido o para quem
escrever, assim como saber qual € o seu objetivo com aquela producdo textual. Em

termos linguisticos, no caso da sequéncia narrativa, temos que:

O modelo da sequéncia narrativa de base tem por objetivo explicitar essa
observacdo essencial, definindo o que assegura a ligacdo entre as
proposi¢fes, assim como 0 seu empacotamento sob a forma de
“macroproposi¢des” constitutivas de uma sequéncia, e a propria sequéncia
como parle de um texto. Como unidade textual, toda narrativa corresponde
certamente e de forma ideal & definicdo minima que se pode atribuir a
textualidade: conjunto dc proposicdes articuladas progredindo em direcdo a
um fim. (Adam, 2019, p. 117)

Desta forma, evidenciamos que a narrativa se constr6i numa constante
progressdo de fatos, mesclando personagens que vivenciam um enredo, em um
determinado espaco e tempo. Isso é algo que o estudante precisa ter em mente na hora
de produzir seu texto, no nosso caso, a lenda, a qual possui predominancia da sequéncia

narrativa, embora haja a presenca de outras, como a descritiva, por exemplo. Entender a
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sequéncia narrativa é saber que ela é sustentada por uma sucessao de acontecimentos
dentro de uma histdria, e que esses fatos serdo vividos por personagens, podendo ser
eles animados ou inanimados, mas que apresentam uma progressao tematica do inicio
até o fim da historia narrada.

Esta concepcdo esta condicionada a existéncia de certa tensdo, de algo que ira
forgar uma transformacéo durante a narrativa. Além desse clima, notamos a presenca de
elementos como o tempo (cronolégico ou psicologico), que tem grande
responsabilidade no desenrolar dos fatos, j& que € por meio dele que o processo se
findard. Logo, podemos afirmar que muitos processos permeiam e interferem na
sequéncia narrativa desde a situacdo inicial apresentada até a situacdo final, podendo
haver ou ndo uma inversdo de contetdo e de valores entre os personagens ao longo da
narrativa.

Outro fator que se destaca na sequéncia narrativa é o espaco, pois € o local que
se ambienta a histdria, podendo se resumir a apenas um cenario, ou dispondo de uma
vasta gama de lugares, reais ou ficticios, que contribuiram para o desenrolar dos fatos.
Esse espaco situa o leitor na historia, fazendo com que ele até consiga projetar o que
esta por vir, ou visualizar, mesmo que mentalmente, cada cena vivida pelos personagens
que compdem a historia descrita na sequéncia.

Para esse composto de elementos, Adam (2019) intitula e ordena da seguinte
forma: situacdo inicial, no, reacdo ou avaliacdo, desfecho e situacdo final. Cada item
desse se faz presente na composicdo de uma histdria, mesmo que realizado em diversos
géneros. Fato € que conseguimos recuperar essa composi¢cdo em uma fabula, em um
conto de fadas, em uma novela e até mesmo em uma piada.

Por fim, destacamos que o papel dos interlocutores também é de suma
importancia na elaboracdo de uma sequéncia de cunho narrativo, uma vez que o orador
fala para ser escutado e o0 autor escreve para ser lido. Assim, a narrativa so despertara o
interesse do ouvinte/leitor se essa for interessante. Ressaltamos, aqui, a figura do
narrador que pode contar e participar da histdria, caso do narrador personagem, ou ainda
pode narrar apenas aquilo que observa, sem se envolver, caso do narrador observador.

Destarte, visualizamos nosso objetivo de pesquisa a ser analisado em sala de
aula, por meio dessas producdes, de sequéncias textuais narrativas em producdes de
lenda, e temos a possibilidade de checar como 0s recursos metadiscursivos Sao
utilizados por cada estudante, além de ampliar o repertério linguistico e cultural da

turma envolvida no projeto. Em seguida, vejamos um exemplo de texto que possui
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todos os elementos ja citados, bem como traz em sua maioria a sequéncia narrativa.
Exemplo de sequéncia narrativa
A cigarra e a formiga

Havia uma cigarra que passou todo o verao a cantar, aproveitando os agradaveis fins de
tarde e curtindo o tempo de forma despreocupada.

Mas quando chegou o gelado inverno, a cigarra ja ndo estava alegre, pois estava faminta
e tremendo de frio.

Assim, foi pedir ajuda & formiga, que havia trabalhado muito no veréo. Pediu que a
colega lhe desse alimento e abrigo. Ao que a formiga perguntou:

O que vocé fez durante todo o verdo?

— Estive a cantar - respondeu a cigarra.

E a formiga Ihe deu uma resposta grosseira:

— Pois entdo, agora dance!

Moral da histéria

Essa € uma das fabulas em que a moral pode ser comparada a um ditado popular, no
caso: “Deus ajuda, quem cedo madruga”. Aqui, percebemos a importancia do
planejamento e do trabalho e também que “Os preguicosos colhem o que merecem. ”

A formiga, por trabalhar incansavelmente durante o veréo, conseguiu poupar recursos
para a chegada do inverno. Ja a cigarra, que passou muito tempo a cantar, ndo se
preparou para momentos de escassez e padeceu no inverno.

Como podemos ver no exemplo da fabula “A cigarra e a formiga”, a sequéncia
narrativa se organiza por meio de uma sucessao de acontecimentos, que ocorrem em um
determinado tempo, espago e com personagens. Esses trés elementos servem de base
para todo o desenrolar do enredo, que € a histéria em si, na qual sucedem: situacéo

inicial, conflito, resolucdo do conflito, climax e desfecho.
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Explicando os primeiros elementos acima citados, temos que o tempo pode ser
de ordem cronoldgica, tal qual ocorre em toda atividade humana, ou pode ser
psicoldgico que ja diz respeito a uma ordem mais individual, que se passa apenas na
cabeca do interlocutor, em suas lembrancas e em seus devaneios. O espaco pode ser
algum que ja exista no mundo real, conhecido por nos, ou também inventado, a
depender da imaginacdo de cada individuo. Ainda temos a questdo dos personagens que
podem ser muitos ou poucos, mas que se organizam em protagonista, ou personagem
principal, que é aquele de maior destaque na histéria, ou coadjuvante, também chamado
de secundario. Independentemente de sua classificacdo, as personagens fazem parte da
historia e servem de complementacdo a ela, podendo ainda existir o antagonista, que a
depender do enredo sera aquele que se opBe ao protagonista, popularmente conhecido
como vildo ou vila.

Em contrapartida, os outros recursos que compdem a sequéncia narrativa dizem
respeito ao enredo, ao desenrolar dos fatos. Primeiramente, é apresentada a situacdo
inicial, momento em que se ambienta o leitor na histéria que sera narrada; em seguida,
algo inesperado acontece para dar condi¢Ges de o conflito se estabelecer na narrativa.
Por fim, existe o climax que é o ponto alto da histéria, momento de maior tensao
durante o enredo, para, logo, seguir para o desfecho.

De modo a ilustrar, apresentamos um esquema dos itens na fabula utilizada:

TEMPO — do inverno até o verao

ESPACO — provavelmente numa floresta

PERSONANGENS - cigarra, formiga

SITUACAO INICIAL — a cigarra cantando e a formiga trabalhando (no ver&o)
CLIMAX — a cigarra pede ajuda & formiga que prontamente nega (no inverno)
DESFECHO - a cigarra tem que lidar com as consequéncias de suas escolhas

Precisamos entender como a sequéncia textual se manifesta no género textual, a
fim de melhor compreender essa manifestacdo. Para tanto, vamos apresentar na proxima
secdo uma breve, no entanto necessaria, abordagem sobre o género lenda em nossa

pesquisa.

6.2 CARACTERIZACAO DA LENDA

Um dos atributos que mais marcam uma comunidade indigena é a sua riqueza
cultural, pois cada tribo possui seus proprios costumes, crencas e tradigcdes. Por isso, ao
trabalhar com a comunidade indigena Pitaguary e ao notar como aquele povo tratava

suas memodrias, escolhemos o género lenda como parte dessa pesquisa.
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Entendemos que o género textual € um fendmeno que se produz dentro de uma
sociedade e que vai sofrendo alteracdes de acordo com o tempo. Além disso, sabemos
que o género € uma poderosa ferramenta de comunicagdo, um prop6sito comunicativo e
que possui uma estrutura especifica e uma funcdo social peculiar para cada tipo
existente, como bem afirma Marchuschi (2002), quando diz que 0s géneros
“caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos”.
Isto é, sdo textos que irdo sofrer a agdo do tempo, de acordo com as necessidades da
humanidade naquela determinada época.

A questdo é quase um consenso para a sociedade em geral, ou seja, para nds,
pessoas ditas civilizadas, visto que entendemos a lenda como um género antigo, mistico
e por vezes fantasioso, que assim como 0 mito, surge para explicar a origem de algum
costume, para explicar um fato improvavel ou até mesmo guardar e resguardar uma
cultura local, por conta de algum fendémeno ou tradicdo especifica.

No entanto, para os povos tradicionais, a lenda vai muito além de um simples
texto ou registro, ou da tentativa de explicar algo sobrenatural vivenciado por um grupo.
As lendas fazem parte da crendice dos povos indigenas, existem como registro de fatos
e historias vividas e guardadas por eles, ndo sdo criacBes apenas. Sdo provas que
assinalam situacfes vividas por eles e que urge a necessidade de ser atribuido a elas
mais valor e importancia no meio linguistico e literario.

Diversos autores indigenas, como Ailton Krenak, Daniel Munduruku e Eliane
Potiguara, estdo propagando sua cultura através da escrita e divulgacdo de suas
histérias, fazendo que as lendas sejam vistas pelos outros como algo tangivel e real,
assim como elas ja séo para eles.

Trazendo a lenda para a nossa pesquisa, € preciso. ressaltar de acordo com
Marcuschi (2002), como aprendemos que na realizacdo de um género precisamos
conhecer ndo sO a sua estrutura, mas, principalmente, os modos de utilizar e interagir
que esse género nos permite, para cumprir seu objetivo na situagcdo comunicativa.

Entdo, ao escolhermos trabalhar com um publico indigena e propor um projeto
focando na producédo de textos, nada melhor do que nos apropriarmos da lenda, para
desenvolver nosso trabalho, bem como fortalecer e divulgar as historias vivenciadas e
partilhadas pelo povo pitaguary.

Compreendemos, assim, a lenda como um género textual de valiosa contribuicéo
para a tradigdo oral, responsével por registrar acontecimentos da cultura de um povo e

que contribui com a preservacgéo do folclore brasileiro.
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Em se tratando de folclore, ndo podemos esquecer um dos grandes nomes que €
referéncia no assunto e um dos pioneiros na criagdo do conceito e do destaque ao valor
do género lenda, o estudioso Camara Cascudo. Este renomado autor trabalhou com uma
teoria folclérica e nela apresentou o conceito e a organizacdo da lenda, a qual
basicamente consiste em:

(...) segundo a Teoria Folcldrica de Camara Cascudo a Lenda também
“Conserva as quatro caracteristicas do conto popular [e do Folclore, de
modo geral]: antiguidade, persisténcia, anonimato, oralidade” (2001:
328). Ou seja, sdo estdrias muito antigas, que se perdem no tempo, que
sobrevivem e persistem no tempo sendo transmitidas pela oralidade
popular; estérias que existem e se reproduzem desde tempos
imemoriais, sendo impossiveis de serem datadas, e que, também, nédo
tém um autor reconhecido, sdo anonimas. (CASACUDO,2001 p. 25)

A lenda se torna a materializacdo desses quatro elementos, cumprindo sua
funcdo social dentro de uma comunidade, trazendo para 0 mundo real aquilo que muitos
apenas consideram historias inventadas, justamente porque uma de suas caracteristicas é
a presenca de um mundo sobrenatural, 0 qual muitas vezes esta para além das questdes
da natureza e da propria realidade.

Ainda seguindo os pressupostos de Cascudo (2001), destacamos que a lenda é
um componente linguistico de fixacdo, pois, a medida que se repete, confere um valor
para determinado local. Segundo ele, as Lendas sdo “Iguais em varias partes do mundo,
semelhantes hd dezenas de séculos, diferem em pormenores, e essa diferenciaco
caracteriza, sinalando o tipico, imobilizando-a [fixando-a] num ponto certo da terra”.

Tal premissa vai ao encontro de uma afirmacdo de Cavalcante (2012), quando
ela discorre sobre o fato de os géneros sempre serem um resultado de padrBes de
atividades repetidas dentro de um espaco, ao longo de um determinado tempo. O que
quer dizer que dentro das tribos indigenas, ao serem passadas de geracdo para geracao,
as lendas s6 ganham mais forca e verossimilhanca com a verdade.

Vale ressaltar que a estrutura composicional de uma lenda, embora possa
divergir entre regibes e povos, se apresenta basicamente com a mesma composicao.
Sendo assim, o0 género lenda apresenta uma estrutura que geralmente segue uma
sequéncia narrativa, composta por introducdo, desenvolvimento e desfecho. A fim de
melhor visualizarmos como a sequéncia textual narrativa se imbrica no género lenda,

vejamos o texto abaixo:
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Lenda do Curupira
O Curupira € o guardiao das florestas e dos animais. Possui tragos indigenas, cabelo de

fogo e os pés virados para trés. Dizem que possui 0 dom de ficar invisivel.O curupira é o protetor

daqueles que sabem se relacionar com a natureza, utilizando-a apenas para a sua
sobrevivéncia.

O homem que derruba arvores para construir sua casa e seus utensilios, ou ainda, para

fazer o seu rocado e cacar apenas para alimentar-se, tem a protecdo do Curupira. Mas aqueles

gue derrubam a mata sem necessidade, os que cacam indiscriminadamente, estes tém no

Curupira um terrivel inimigo e acabam caindo em suas armadilhas.

Para vingar-se, o Curupira se transforma em caca. Pode ser uma paca, onga ou

qualquer outro bicho que atraia os cacadores para o meio da floresta, fazendo-o perder a nogdo

de seu rumo e ficar dando voltas no mato, retornando sempre ao mesmo lugar.

Outra forma de atingir os maus cagadores é fazendo com que sua arma ndo funcione ou

figue incapaz de acertar qualquer tipo de alvo, principalmente a caca. Na realidade, a lenda do

Curupira revela a relagdo dos indios brasileiros com a mata. Nao € uma relagéo de exploragéo,
de uso indiscriminado, mas de respeito pela vida.

Fonte: https://portalamazonia.com/amazonia-de-a-a-z/lenda-do-curupira/

Destacamos no texto de forma sublinhada as partes que acreditamos ser
majoritariamente narrativas, o que configura mais da metade do texto, confirmando o
que ja haviamos explicitado antes sobre a relacdo da lenda com a sequéncia narrativa.
Mas ndo podemos deixar de ressaltar também a presenca marcante da sequéncia
descritiva, caracterizando a personagem principal da historia.

Segundo o0s preceitos bakhitinianos, o0s géneros sdo padrdes de texto
relativamente estavéis (Bakthin, 2003), assim sendo, as lendas podem sofrer alteracbes
de acordo com a a¢do do tempo, bem como mediante a regido de sua origem. Uma
situacdo que comprova isso é a confusdo existente entre as lendas do Curupira e da
Caipora, visto que os dois sdo guardibes da floresta, salvo as caracteristicas fisicas, em
gue o primeiro guarda a natureza e a segunda, especialmente, os animais. Além disso,
em algumas versdes pode haver uma moral da histéria ou uma reflexdo final que reforce
os valores transmitidos pela lenda.

Apropiando-nos dos postulados de Cavalcante et all (2019), compreendemos que
0s textos, enquanto géneros textuais, possuem inicio, meio e final, pois eles sdo
contextualmente situados num cenario, se colocando dentro de um determinado género.

Tal compilado também concebe a a linguagem como um fenémeno social de interacéo,
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a medida que notamos como 0 género pode estar atrelado a manifestacdes culturais e
sociais, como ocorre no género lenda.

Somadas, essas teorias contribuem muito para o nosso fazer pedagdgico, bem
como para nosso caminhar académico, pois partimos da sequéncia textual, estreitando
na sequéncia narrativa, vendo sua concretizacdo no género textual, especificamente no
caso do género lenda. Assim, conseguimos materializar linguisticamente o nosso objeto
de estudo que é também uma ferramenta de a¢do social, um indicador da cultura de um
povo e uma forma, ndo apenas simbdlica, de registrar, perpertuar e valorizar a tradicao
das culturas indigenas espalhadas pelo Brasil.

Tudo isso s6é embasa nossos estudos, pois, ao nos debrugcarmos sobre teorias
linguisticas com o objetivo de desenvolver um trabalho em sala de aula, precisamos
estar cientes dos valores e das necessidades da comunidade que estamos inseridos. Por
isso, relacionamos neste capitulo elementos tdo importantes como as sequéncias
textuais, o género lenda e, por fim, a referenciacdo que acontece dentro desses textos.

Portanto, compreendemos como funciona o género lenda e sua importancia para
nossa pesquisa. Para finalizar o capitulo de aporte tedrico, iremos trazer no proximo
subcapitulo o conceito de referenciacdo, que se relaciona com os demais conceitos, e

detalhar de que modo os processos referenciais irdo contribuir com a nossa pesquisa.

6.3 REFERENCIACAO

Em nossa pesquisa, propomos fazer que o aluno seja capaz de conduzir os
elementos constitutivos de um texto, no intuito de se colocar enquanto indigena ao
produzir um género lenda durante a realizacdo do projeto extraclasse. Para isso,
pensamos em trilhar todo esse caminho tedrico, com o qual ele ird perpassar por uma
estrutura de conhecimento, sem abordar a nomenclatura, que relacionara a nog¢do de
texto, o conceito de género textual, bem como as sequéncias textuais, assim como fara
uma associacdo entre os recursos metadiscursivos, a nocdo de ponto de vista e 0
conceito de referenciagédo. Dito isso, vejamos a referenciacdo e como ela funciona em
sala de aula.

Antes de mais nada, fizemos um percurso histérico do processo de lapidacao que
a referenciagéo passou, como conteudo dentro da Linguistica Textual, dentro do grupo e
da linha de pesquisa de Cavalcante (2012), pesquisadora que adotamos para trabalhar
este conceito.

Em sua obra Os sentidos do texto, Cavalcante (2012) apresenta para nos o
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conceito de referenciacdo totalmente voltado para os recursos linguisticos, ou como
podemos chamar de: expressdes referenciais. Aqui nés conhecemos quais sdo o0s objetos
do discurso e como eles agem dentro de um texto, elementos esses que podem ser de
natureza diversas, desde pessoas, animais até mesmo seres inanimados.

A autora concebe o fendmeno da referenciacdo como uma negociacdo entre
interlocutores, como um processo negociado, cooperativo e intersubjetivo, o qual visa
atender as necessidades da interagdo; sendo assim um processo sociocognitivo.
Inicialmente, a visdo que se tinha do conceito de referéncia, era como sendo a relagédo
entre coisa e objeto, portanto, ndo contemplava os aspectos pragmaticos e nem 0s
discursivos.

Por isso, passou-se a considerar uma abordagem sécia cognitivo-discursiva, a
qual permite compreender a referenciacdo em toda sua complexidade, de tal modo a
propiciar melhores condicBes para a compreensdo e producdo de sentido do texto. Tal
posicionamento se justifica porque, no que diz respeito a area da Linguistica Textual, as
discussdes levaram a necessidade de utilizar o termo referenciacdo ao invés de
referéncia, tendo em vista sua aplicabilidade.

Além de entender o processo de referenciacdo, também é valido ressaltar o
conhecimento da ideia de referente, pois ele é um objeto que faz parte do discurso e que
para sua realizacdo € necessaria a relacdo entre os interlocutores. Compreendendo dessa
forma, que o referente se da por meio do ato de comunicacdo em si, que é através da
linguagem que ele se realiza, tal como postula Cavalcante (2012, p. 105), “no fundo, o
papel da linguagem néo é o de expressar fielmente uma realidade pronta e acabada, mas,
sim, o desconstruir, por meio da linguagem, uma versao, uma elaboracdo dos eventos
ocorridos, sabidos, experimentados”.

Desse modo, entendemos que o processo de referenciacdo nada mais € do que
uma atividade de construcdo de referentes, objetos de discurso ja mencionados acima,
com o objetivo de fazer referéncia a eles ou retomar algo ja dito anteriormente. Com
isso, a centralidade da referenciacdo estd no seu referente, o qual, nas palavras da
autora, vem a ser: “um objeto, uma entidade, uma representagdo construida a partir do
texto e percebida, na maioria das vezes, a partir do uso de expressdes referenciais”
(Cavalcante, 2012, p. 98).

Ademais, conforme fomos nos apropriando dos estudos da referida
pesquisadora, verificamos a existéncia de trés caracteristicas pertencentes ao processo

da referenciagdo, que afirmam que ela é: a elaboragdo da realidade, a negociacao entre
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os interlocutores e o trabalho cognitivo. Essas propriedades estdo intimamente ligadas e
atuam conjuntamente, sendo individualizadas somente por questdes didaticas para fins
de estudo. Assim, passamos a saber que o significado do processo de referenciagédo se
refere a "operagdes dinamicas, sociocognitivamente motivadas, efetuadas pelos sujeitos,
a medida que o discurso se desenvolve, com o intuito de elaborar as experiéncias
vividas e percebidas"” (Cavalcante, 2012, p. 113).

Com o avangar dos estudos linguisticos e com o foco agora voltado para a
interacdo, o conceito de referenciacdo passou a ter uma nova configuracdo, trazendo
ainda muito dessa outra que explicitamos acima, mas incrementando e ampliando seu
significado dentro do cenario linguistico atual.

Hoje, entendemos a referenciacdo como um processo dinamico que, além da
funcdo de remeter a algo, de referir, desempenha também o ponto mais central das
questdes da Linguistica de Texto, pois é ela quem se relaciona com todos os demais
componentes que possibilitam a andlise de um texto, interligando e estabelecendo
relagOes entre as partes que o constituem.

Assim como antes, cerca de 10 anos atras, o referente tem um peso consideravel

nessa teoria, mas agora entendemos que:

SO podemos tratar de referentes no dmbito do texto, na interagdo
efetiva, na qual se encena o circuito comunicativo, porque é la que 0s
participantes, como atores sociais, calculam o que véo falar, projetam
como podem se dirigir ao outro tendo em vista os valores sociais e as
crencas do contexto social em que se encontram. (Cavalcante, 2022, p.
270-271).

Entdo, fica explicita a relacdo existente entre texto e interacdo, para que
possamos entender que cada realizacdo é Unica e individual em sua composicao.

Seguindo na concepcao de referente e observando um pouco mais de perto o
fendmeno da referenciacdo, notamos que ela pode ocorrer em trés processos referenciais
distintos: o de introducdo referencial, o de anafora e o de déixis. Vamos observar cada
uma das trés categorias de forma mais detalhada e com exemplos que ilustrem a
utilizacdo de cada uma delas na pratica.

No que diz respeito a introducéo referencial, ela é a responsavel por apresentar o
referente, de forma mais persuasiva, podendo encapsular ou ndo as proposices do
texto. Notamos tal fendmeno no exemplo da tirinha abaixo, na qual podemos ver a
personagem Mafalda apresentando o mundo numa réplica de globo terrestre ao seu

ursinho e ao explicar a ele a diferenca entre a réplica e 0 modelo original.
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Figura 12 — Tirinha com exemplo de introducdo referencial sobre 0 mundo Mafalda
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Editado - http://naabdolls.blogipot.com

Fonte: https://leituramelhorviagem.wordpress.com/2012/08/17/tirada-do-dia-mafalda-2/

Ainda nos utilizando desde mesmo exemplo, podemos notar a presenca da
anéafora, quando ela retoma a palavra mundo se utilizando do pronome este e também do
substantivo original. Posto que a anafora possui a capacidade de operar como retomada
de referentes que ja foram colocados no texto, podendo sofrer altera¢cbes no momento da

interacdo, ela pode ainda ser do tipo encapsuladora como vemos na tirinha abaixo:

Figura 13 — Tirinha com exemplo de ané&fora encapsuladora

marcianeurotica.com.br

Fonte: Disponivel em < http://cartoondonem.blogspot.com.br>

No exemplo acima, observamos a habilidade de encapsular quando o elemento
“iss0” ¢ utilizado para se referir a fala da personagem nos dois primeiros quadrinhos, ou
seja, o “isso” ¢ usado para resumir 0 que foi dito antes, Nesse caso, a referéncia foi
utilizada para exercer uma fungdo de economia linguistica, assim como para agilizar o

processo de comunicagéo.
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Vale destacar que, sobretudo na anéfora indireta e na encapsuladora (ambas
apresentadas acima com os exemplos ilustrados), as inferéncias tém papel relevante. E
preciso que o leitor consiga deduzir e recuperar as informacaoes durante o processo de
leitura, caso contréario as referéncias acabam perdendo seu valor.

E, por fim, no caso da déixis, ela pode introduzir ou retomar um determinado
referente mediante sua origem. Podemos afirmar que ela é um fenédmeno que faz alusdo
as questdes espaciais e geograficas, alem de servir para identificar coisas, pessoas e
objetos num contexto com determinado espaco e tempo. Assim, a autora nos apresenta

trés tipos de déixis: a pessoal, a espacial e a temporal.

Figura 14 — Tirinha para exemplificar tipos de déixis

Calvin & Haroldo - Tirinha #325
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Fonte: https://depositodocalvin.blogspot.com/2007/01/calvin-haroldo-tirinha-235.html

Na tirinha acima, identificamos os trés tipos de déixis mencionadas pela
linguista, e na ordem sdo eles: O pessoal, quando indica as pessoas, ao utilizar EU e
VOCE, no segundo e terceiro quadrinho, respectivamente; A espacial, quando aparece a
palavra AQUI utilizada pelo pai no Ultimo quadrinho; e temporal ao vermos no terceiro
quadrinho a pergunta “Que horas sdo?” e sua respectiva resposta “7:35” para situar o
menino.

Assim, entendemos que a déixis, de certo modo, € um elemento capaz de
estabelecer uma relagéo entre algo de dentro do texto com algo externo. Por sua vez, a
anafora consegue realizar uma relacdo entre duas expressdes do interior do texto.
Mesmo possuindo tais caracteristicas, ambas, déixis e anafora ndo sdo mutuamente
excludentes.

Os tipos de referenciacdo nomeados e ilustrados, introducéo referencial, anafora

e déixis, exercem funcgdes textual-discursivas de grande importancia na tessitura do
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texto. Portanto, precisam ser compreendidas tanto no momento da leitura, com a
identificacdo de sua existéncia e fungdo no texto, quanto ao se utiliza-las no momento
de enunciar a comunicagéo, de modo oral ou escrito.

Os processos referenciais sao valiosos no estudo da referenciagdo, mas nao séo o
apice da sua contribuicdo académica e pedagogica. O ponto alto da referenciacéo esta
no ato da coeréncia, visto que todos os elementos que atuam aqui Se propdem a
estabelecer uma relacdo légica entre as partes de um texto, sejam elas menores como
frases e ora¢Ges ou maiores como periodos e paragrafos.

Além da ideia de coeréncia, outro fator de relevancia que a referenciacao destaca
é o carater argumentativo da lingua. Como discutimos inicialmente sobre a no¢do de
texto abordada em nossa pesquisa, partimos do pressuposto de que todo e qualquer ato
comunicativo esta imbricado de algum nivel de argumentagdo. Isso fica perceptivel
quando relacionamos com a referenciacdo e vislumbramos o fato de que ela é uma das
principais estratégias argumentativas dentro de um texto. Por isso, a importancia da
relacdo das teorias expostas neste capitulo.

De acordo com o exposto, notamos a evolucdo da teoria em adquirir um olhar
mais atento e cauteloso para o interlocutor, em entender que essa figura tem grande
valia no contexto de comunicacdo. Pensar que um texto sozinho ndo traz grandes
impactos, mas, quando esse texto passa pela relacdo locutor-interlocutor, carrega
consigo uma mensagem dotada de significado, que foi pensada e construida
especificamente para atingir um puablico-alvo, é compreender e ver a beleza da lingua.

Entdo, o trabalho com a referenciagdo dentro de sala de aula precisa ser
realizado, pois estamos lidando com os recursos essenciais para a articulagio do texto. E
importante fazer que o aluno entenda como os referentes se encadeiam e se associam
entre si, para estabelecer a progressdo tematica no texto. Isso quer dizer que, para haver
evolugédo no tema dentro da construcdo textual, & necessario também haver um avango
dos referentes. Para isso, 0 aluno deve saber quais s&o os referentes e em qual momento
devera utiliza-los, como os de introducédo, desenvolvimento e conclus&o.

Tal prerrogativa se relaciona diretamente com o nosso objeto de estudo, por isso
0 preceito de referenciacdo € tdo valioso para nos, pois o pilar do nosso trabalho é o
protagonismo do aluno, na criacdo de possibilidades para que ele se desenvolva e
aprenda, tomando posse das suas habilidades linguisticas, do seu reconhecimento
enguanto indigena e atuando em sociedade como um cidaddo verdadeiramente letrado.

Consoante a isso, a referenciacdo estd estritamente associada aos recursos
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metadiscursivos apresentados em nossa pesquisa, visto que os dois desenvolvem no
aluno a habilidade de se utilizar de termos para se referir a algo ja mencionado por ele
no texto, ou, no caso da metadiscursividade, para enfatizar a sua postura através do
engajamento ou do posicionamento dentro da sua producao textual.

Com a apresentacdo de tais pressupostos, nosso intuito € de que o aluno possa se
apropriar deles e consiga produzir seu texto de forma segura e eficiente, dominando 0s
recursos ao se apropriar das teorias e qualificando qual elemento podera enriquecer o
seu texto para chamar atencgéo do leitor no momento do discurso (oral ou escrito).

Isso tudo pode auxiliar quando o aluno entrar em contato com o0 género a ser
escrito e for fazer uso das sequéncias textuais, especificamente a narrativa. E sabido,
pois, que, na estrutura de uma narrativa e com a execugdo de seus elementos, o autor
precisa situar o seu leitor num tempo e num espaco, apresentar a eles 0s personagens
envolvidos na historia, bem como o desenrolar dos fatos até o desfecho da historia.

Pretendemos com o0 nosso trabalho fazer que o nosso aluno seja capaz ndo sé de
reproduzir, mas também de recuperar os referentes e entender as questdes que o
permeiam diariamente. Como exemplo, apresentamos uma charge utilizada para anélise
do referente no livro Linguistica Aplicada: conceitos e aplicacdes, escrito e organizado
por Cavalcante et al (2022). Nela passamos a entender como o referente é importante
numa situacdo comunicativa e é em textos como esse que o aluno precisa trilhar o
caminho para reconhecer, recuperar e responder ao referente.

A proposito de exemplo, podemos ver no caso da charge abaixo, como sdo
necessarios conhecimentos prévios acerca do reality show Big Brother Brasil, além do
fato de resgatar a critica social que esta sendo feita pelo autor, somado ao fato de saber
0 que € o género charge e qual € sua funcéo social dentro e fora de sala de aula.

Neste caso, verificamos a critica ao entender que dentro da dinamica do
programa existe uma situacéo de colocar alguns participantes no pareddo para que eles
possam ser elimados pelo publico. Quem conhece o programa, sabe que estas pessoas
sdo as que ndo estdo indo bem e nem caindo nas gracas do publico. Por isso, ao
mencionar na charge que eles ja estdo no pareddo, podemos deduzir que estas pessoas
ndo estdo numa posicdo de privilégio na sociedade e, que por estarem numa situacdo
dificil, ja estdo emparedadas pela vida, além de ndo serem bem relacionadas com as

figuras de poder.
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Figura 15: Charge sobre o BBB (Big Brother Brasil)
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Fonte: https://www.tribunaribeirao.com.br/site/charge-15-de-janeiro-de-2022/

Dando sequéncia ao nosso proceder linguistico, apresentamos a seguir a
metodologia do nosso trabalho, que contém a caracterizacdo da pesquisa, O
delineamento do universo da pesquisa, a descricdo da proposta interventiva e a
sequéncia de atividades com 0 nosso roteiro de oficinas de producéo textual.


https://www.tribunaribeirao.com.br/site/charge-15-de-janeiro-de-2022/

7 METODOLOGIA

Além do embasamento tedrico, outro fator relevante numa pesquisa cientifica é
o conjunto de ferramentas metodoldgicas que serdo usadas em sua aplica¢do. Tendo em
vista que o ProfLetras € um mestrado profissional, no qual os docentes precisam aliar
seus estudos tedricos com sua pratica em sala de aula, constatamos que também a
elaboracdo da pesquisa lida com a unido da base tedrica com o arcabougo pratico da
pesquisa.

Posto isso, € nesta secdo que explicitamos quais sdo 0s aspectos metodoldgicos
usados na aplicacdo desta pesquisa de forma detalhada. Aqui apresentamos o0s
participantes envolvidos, onde e de qual modo o tema desenvolvido foi executado, qual
o carater da pesquisa e se ela se validou de dados qualitativos ou quantitativos.
Realizamos, assim, a juncdo daquilo que adquirimos de conhecimentos linguisticos-
tedricos com a nossa contribuicdo no ensino: o nosso olhar agucado sobre o objeto
pesquisado.

Pensamos nessa relacdo entre teoria e pratica, considerando o contexto em que
0s participantes dessa pesquisa estdo inseridos e como cumprimento do protocolo do
programa de Metrado Profissional em Letras, visto que a turma 08 retomou a aplicacao
do projeto, cessado no periodo pandémico da Covid 19. Desse modo, ndo ficaremos
restritos ao campo das ideias e das suposi¢Ges, mas, partindo das reflexdes teoricas,
adentraremos a pesquisa realizada na pratica, a fim de nos certificarmos da eficacia dos
estudos linguisticos no processo estudantil do Ensino Fundamental Anos Finais. A
seguir, vejamos os detalhes da nossa composicdo metodoldgica, iniciando pelas

caracteristicas que comp8em nossa pesquisa.

7.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Visando atender os requisitos do programa de mestrado PROFLETRAS da UFC,
criamos e desenvolvemos um projeto extraclasse, isto é, que foi realizado no periodo
oposto ao horéario de aula regular, com uma turma inicial de 10 alunos indigenas da tribo
Pitaguary, mesclando aulas teoricas e praticas, totalizando a carga horaria de 30 h/aulas
distribuidas em encontros semanais durante todo o 2° semestre de 2023. O projeto foi
submetido ao Comité de Etica do pais, bem como contou com o apoio da familia e da
gestdo escolar na liberacdo das dependéncias e de materiais que pertencem a escola. No

mais, para melhor aplicabilidade do projeto, nos pautamos no método da pesquisa-acdo

68



desenvolvido por Thiollent (1986), como nos aprofundamos logo mais.

Assim sendo, nosso trabalho se encaixa no formato, pautado e desenvolvido por
Thiollent (1986, p.14), de pesquisa agao, o qual considera que:

a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que €
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0S
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Nesse modelo de pesquisa, identificamos um problema peculiar da comunidade
em analise e nos debrucamos sobre ele com o fito de averiguar e encontrar uma possivel
solucdo para o Obice ali encontrado. Isso se deu atraves da interacéo entre o pesquisador
e os individuos pesquisados, deixando claras as constatacdes feitas e repassando para o
publico de forma clara, coerente e coesa como ele poderia agir para a mudanca positiva
do quadro diagnosticado.

O nosso diagndstico inicial foi o de que os alunos pertencentes a cultura local
dos Pitaguary, nao se sentiam empoderados do seu registro indigena, 0 que muitas vezes
era motivo de vergonha ou de brincadeira entre os colegas. Aliado a esse ponto,
percebemos a necessidade de desenvolver um trabalho que tivesse como foco a questao
do fortalecimento da cultura indigena, fazendo com que esta ndo desapareca e nem se
restrinja s6 a0 mundo externo da escola. Dessa maneira, a pesquisa académica se
aproxima da sociedade para construir com ela uma relacdo de valor e respeito,
contribuindo efetivamente para 0 bem comum de todos os envolvidos nesse processo.

Esse carater descreve fidedignamente nosso proposito académico, pois, além de
nos debrucarmos sobre o0s estudos na area da Linguistica Textual, também consideramos
de suma importancia impactar positivamente a comunidade indigena dos Pitaguary, por
meio de um projeto que visa a evolucdo dos alunos na producédo de texto e que também
fortaleca o significado de sua cultura nativa a qual pertence. Era de nosso interesse,
portanto, aplicar um projeto de Producdo Textual que foi desenvolvido inicialmente
com dez alunos indigenas da turma do 8° ano e realizado na escola de ensino integral e
regular José Mario Barbosa, situada no bairro Olho d’agua, em Maracanau, Ceara.

Para tanto, nos ancoramos na teoria da pesquisa-acdo, método no qual os
pesquisadores “Querem pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a dizer e
a fazer. N&o se trata de levantamento de dados ou de relatério a serem arquivados.”
Thiollent (1986, p.16), estilo de pesquisa que contempla nossa intengdo com esta

producdo académica, por termos interesse que ela extrapole os limites da sala de aula. A
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seguir, explicitamos como se deu o0 universo da pesquisa e a amostra das producdes

textuais.

7.2 Delineamento do universo e da amostra

O projeto intitulado “Uana” recebeu esse nome, pois uand em tupi guarani
significa vagalume, e a escolha dessa palavra se deu por dois motivos: primeiro que, por
se tratar de um projeto exclusivamente com alunos indigenas, nada mais justo que um
nome da lingua nativa dos povos originarios; segundo, porque pensamos que, assim
como os vagalumes, os estudantes contemplados com o curso poderdo despertar no
restante da turma o interesse pela producéo de texto e, assim como o animal citado, eles
iluminardo os demais estudantes como fachos de luz, que apontam o caminho para a
incrivel jornada de se perceber, se reconhecer e ter orgulho de suas origens.

A logistica do projeto se deu por meio de oficinas extraclasse, em horéario
contréario ao das aulas regulares da turma. Mediante conversa com a gestdo da escola,
foram previamente combinados dia e horario da realizacdo das oficinas, bem como o
local disponibilizado pela direcdo para efetivacdo dos encontros e cumprimento do
cronograma3 que foi elaborado e divulgado para escola, pais e alunos. Também foi
decidido em comunhdo com a gestdo a lista de materiais e recursos que foram
utilizados, tais como: folhas de oficio, lousa, pincel, livros, fotoc6pias de textos, data
show, caixa de som, entre outros, previamente solicitados e agendados.

As oficinas contaram com um plano de aula pensado e construido de acordo com
a necessidade ja identificada na turma escolhida, no caso o 8° ano. Essa turma possui
um carater miscigenado de alunos indigenas, ndo indigenas e ha ainda aqueles que sdo
indigenas, mas ndo se identificam como tais, e 0s que ndo sdo, porém simpatizam com a
etnia. Essa mescla é de grande valia para o carater experimental da nossa pesquisa, visto
que pretendiamos por meio dela atingir os demais alunos com a realizacdo de uma
culminancia do projeto, a fim de que se sentissem a vontade para conhecer e participar
do momento planejado.

As aulas foram elaboradas previamente, para que pudesse ser construido o
material explorado no projeto, bem como realizamos explanacdo do género lenda, o
qual foi lido e produzido pelos alunos. Vale salientar que, mesmo havendo contato com

0 género, os alunos tiveram como foco a sequéncia textual narrativa e, a partir da

3 O cronograma mencionado encontra-se no apéndice desta dissertacao.
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construcdo de textos dessa categoria, observamos como os alunos se utilizaram das
macrocategorias do metadiscurso. Os temas eram pertinentes a cultura indigena e, apds
cada producdo, o aluno fez a reescrita do seu texto para, ao final do projeto, elaborarmos
uma exposicao com as producdes de cada aluno. A previsdo de realizacdo do projeto era
de ser organizado em junho/2023 e aplicado de agosto a novembro de 2023, com uma
atividade de encerramento no més de dezembro, a feira cultural da escola.

Aliada a essa questdo do contato com 0s géneros, 0 processo de escrita em si
estd estritamente relacionado a questdo do discurso. Para isso, trabalhamos com as
macrocategorias de Hyland (2005) e foi possivel averiguar, na hora da producao textual,
como os estudantes fizeram julgamentos e se posicionaram no momento de construir
sua mensagem de forma precisa e sem ruidos de comunicacéo para o publico estipulado.

Desse modo, os pilares que concernem a aplicacdo da nossa pesquisa sdo: 0
contato com os géneros e sua funcionalidade, especificamente os géneros de cunho
narrativo, a lenda, pois o cerne da pesquisa se deu nessa sequéncia, de modo a destacar
em suas exposi¢des a importancia da cultura indigena Pitaguary; a evolucdo das etapas
no processo de escrita de um texto; a lapidacdo do processo de escrita e producao
textual; a consciéncia do uso inteligivel das macrocategorias do metadiscurso, assim
como o uso satisfatorio dos elementos que compdem a referenciacgéo.

Assim sendo, é valido mencionar que inicialmente haviam inscritos e
participado do projeto 10 alunos reconhecidamente indigenas, mas ao longo do tempo,
durante a realizacdo das oficinas, alguns deles foram se ausentando e posteriormente,
desistindo do curso, por questdes pessoais de cada um. Ainda assim, esses alunos foram
convidados a participarem e se reintegrarem ao grupo, algo que ndo ocorreu e deixamos,
entdo, o registro desse obstaculo enfrentado durante as oficinas.

Outro ponto a ser destacado € que todos os textos produzidos, totalizando 8
lendas, estdo disponiveis no apéndice desta dissertacdo para leitura e apreciacao
completa. Ressaltamos que os alunos ndo foram identificados, pois 0 nosso intuito era
observar o texto e ndo o autor em si, preservando assim a identidade de cada
participante.

Uma situacdo peculiar enfrentada nas oficinas foi que, durante a elaboragéo dos
textos, uma aluna em especial realizou a producdo de duas lendas e ficou em ddvida
sobre qual ela iria escolher para apresentar na culminancia do projeto. Conversamos,
lemos os dois textos e chegamos a conclusdo de que ela deveria apresentar somente 1

texto, até para ndo ser desigual com o restante da turma; logo, fizemos a escolha da

71



lenda conforme critérios de proximidade e relatividade com a cultura local.

Para fins de andlise, exploramos todas as producdes, agrupando-as em pares de
acordo com as ocorréncias dos recursos metadiscursivos. Para melhor visualizacéo,
destacamos na cor azul todos os termos referentes ao Engajamento e de amarelo as
expressdes que correspondem ao Posicionamento. Toda essa categorizacdo pode ser
conferida no capitulo de anélise de dados, mais adiante.

Consideramos essa organizacdo fundamental para o nosso trabalho académico,
pois aliamos 0 método com a sua concretude e conseguimos montar um panorama dos
resultados, bem como dos nossos objetivos e hipoteses.

Como consequéncia do nosso trabalho, vimos o aluno como autor e possuidor
dos tracos e valores da sua cultura e identidade, orgulhoso do seu processo de
autoconhecimento por meio das aulas de Lingua Portuguesa. Somamos, ainda, o fato de
0 nosso aluno estar cada vez mais evoluido no uso efetivo da sua lingua, executando
todas as habilidades e competéncias que a BNCC pressupde de forma autdnoma.

Logo, era nosso desejo que o trabalho desenvolvido nessas oficinas
extrapolassem as paredes da escola e fosse significativo, para os alunos e para a
comunidade Pitaguary, j& que nos propusemos a analisar as macrocategorias do
metadiscurso, postulado por Hyland (2005), através da curadoria e de oficinas de
producdo textual de géneros textuais e discursivos. Nesse processo, 0S estudantes
apropriaram-se da sua cultura e se colocaram como protagonistas do processo de
ensino-aprendizagem.

De forma mais detalhada, o projeto foi executado seguindo um passo a passo,
para melhor organizacdo do professor, bem como para estabelecer a progressdo em
niveis, de modo que, a cada aula, o estudante pudesse agregar conhecimento, até atingir
0 apice do projeto: a criacdo de um texto autoral e bem escrito que reavivasse a cultura
local, apresentando um bom dominio dos recursos metadiscursivos e dos elementos da
referenciacdo. Apresentamos aqui o detalhamento de cada etapa, organizada e
distribuida por encontros semanais que sucederam dentro de cada més do segundo

semestre do ano de 2023.

7.3 Descrig¢ao do guia de oficinas

7.3.1 MES DE AGOSTO

O primeiro contato com a turma sobre o projeto ocorreu em sala de aula, por
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meio de uma exposicdo de ideias, em que a docente conversou com a turma e
apresentou a proposta. Neste momento, a explicacdo foi mais geral, contendo
informagdes basicas como: dia, local, horério, contetdo do projeto, o critério de selecéo,
a importancia do comprometimento de cada aluno empenhado e a ressalva de que a
realizacdo do projeto era parte de uma pesquisa académica componente de uma
dissertagéo de mestrado.

ApoOs essa explanacdo, houve a coleta dos nomes daqueles que ficaram
interessados em participar e foi entregue um aviso, comunicado presente no apéndice
desta dissertacdo, informando sobre a participacdo do aluno, devendo ser entregue a
professora responsavel pelo projeto, devidamente assinado pelo aluno e pelo seu
responsavel.

Passada essa parte inicial de sondagem e de preparacdo da turma controle, a
docente conversou com a gestdo, apresentou o cronograma e acertou os detalhes da
realizacdo do projeto, visto que fizemos uso das dependéncias e de materiais da escola,
e da presenca de alguns alunos para producdo e composi¢do de um corpus para uma
pesquisa académica.

Com toda parte burocratica ja consolidada, passamos para a construcdo das
etapas do projeto, como também a efetivacdo das aulas com os estudantes. Os encontros
aconteceram sempre nas quartas-feiras, no laboratério de informatica das 09 as 11h. As
presencas, assim como as faltas de cada integrante, foram contabilizadas, para um maior
controle do processo de ensino-aprendizagem. Foi criado um grupo via whatsapp para
ser uma ferramenta a mais de comunicagdo entre alunos e professora, além de ser um
meio de compartilhar diversos materiais sobre o contetdo estudado em cada encontro.
1° ENCONTRO - No primeiro dia a professora pesquisadora apresentou o projeto e
todos os elementos que o constituem, tal como: Abordagem, Objetivos, Metodologia,
Formato, Dia e Horario de Realizacdo, Local e Material a ser utilizado. Também
explanou a importancia e o motivo da realizacdo do projeto, explicou as etapas e como
cada discente estaria envolvido no processo.
2° ENCONTRO - Neste dia o conteudo abordado foi o de sequéncias textuais, sendo
realizada uma apresentagdo em forma de slides, portando conceitos e exemplos da
tematica, em seguida apresentou um texto para que fosse possivel identificar as
sequéncias atuando diretamente em um género textual. Aqui o intuito foi estabelecer a
relacdo entre Género e Sequéncia, marcando suas caracteristicas e evidenciando como

eles se conectam no momento da producdo textual, além de explicitar suas diferencas e
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0 modo como elas deveriam ser entendidas e escritas.

3° ENCONTRO - Nesta aula exclusivamente foi tratada apenas a sequéncia textual de
cunho narrativo, com todos os elementos que a compdem, visualizando sua estrutura em
textos ja produzidos e com géneros similares aos que seriam abordados.

4° ENCONTRO - Aproveitando a data comemorativa Folclore (dia 22), escolhemos,
neste dia, abordar todos os elementos que permeiam o folclore brasileiro, como os
personagens e as lendas, tradicionalmente conhecidas por eles ou ndo. Nosso objetivo
era aproximar a turma da tematica e explorar as riquezas que a cultura local podia nos
ofertar atraves do folclore e de toda a sua representatividade.

5° ENCONTRO - Para além das questbes que formulam o texto em si e dando
continuidade ao trabalho realizado na aula anterior, tivemos um encontro para discutir a
questdo indigena no Brasil, com a exibicdo de video, roda de conversa e escrita de um
pequeno texto acerca de como o aluno vé a questdo da sua identidade como indigena na

comunida local.

7.3.2 MES DE SETEMBRO

Dando continuidade ao projeto, no més seguinte adentramos na seara que diz
respeito as questdes textuais (aspectos metadiscursivos e de referenciacdo) do texto. A
sequéncia de encontros nesse més foi de uma aula expositiva, seguida de uma aula
pratica, sempre alternando, de modo que primeiro, o estudante assimilava o contetdo
para posteriormente conseguir coloca-lo em pratica.
6° ENCONTRO — No primeiro encontro desse més foi trabalhada a questdo dos
elementos responsaveis pela coesdo e sua funcdo no texto, rememorando contetdos
vistos em sala como algumas classes gramaticais que auxiliam nessa construcao na hora
de produzir um texto. Contudo, queremos deixar claro que o objetivo dessa aula foi de
revisar contetdos ja vistos em sala, mas agora com o foco na textualidade em si,
evidenciando como eles se desenvolvem ao longo do texto, para que assim o aluno
conseguisse enxergar na pratica a utilizacdo daquilo que ele j& conhecia na teoria.
7° ENCONTRO - Neste encontro propusemo-nos a apresentar o conceito de
Referenciacdo e quais processos desenvolvem essa funcdo no texto, bem como de que
maneira esse processo se realiza. Fizemos isso unindo os conceitos sobre referenciagéo,
com exemplos em textos como tirinha, charge e memes, para que a turma pudesse

perceber o fendmeno da referenciagdo como algo natural e pertencente a nossa rotina.
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Estabelecemos relacdo com explanacdes sobre o metadiscurso, ja preparando a
turma para esta conexdo (Referenciacdo e Metadiscursividade), apresentando conceito,
tipos e exemplos de tal recurso, como também um exercicio voltado para o
reconhecimento de referentes. Neste dia foi abordado o tema de forma bem teorica, com
0 intuito de apresentar o termo e o seu funcionamento para que a turma pudesse
relaciona-lo com os conhecimentos adquiridos até entao.

Nessa aula foi abordada ainda a premissa da referenciacdo na pratica, a partir da
exposicdo de slides e de uma atividade elaborada com musica. A intencdo era mostrar,
por meio da musica “Eduardo ¢ Monica”, da banda Legido Urbana, como ocorre a
referenciagdo em nosso cotidiano e de que maneira os referentes atuam numa estrutura
como essa, fazendo o que o aluno visse o termo aplicado na realidade. Desse modo,
construimos com a turma a relacdo entre os referentes e também visualizamos o
processo da referenciacao na pratica.
8° ENCONTRO — Nesta aula tratamos dos Recursos Metadiscursivos, de suas func¢oes
dentro de um texto e para notar como 0s processos de engajamento e de posicionamento
do locutor sdo constituidos no texto. Isso se deu por meio da exposicdo do conceito,
juntamente com a leitura de manchete de jornais que apresentavam a mesma noticia
narrada de maneiras distintas, assim acreditamos que a turma conseguiu compreender
melhor o conceito.

Ademais, outras sugestdes de atividades para trabalhar o metadiscurso aliado ao
conteddo ja visto sobre os conectivos foram atividades de reconhecimento de elementos
que faziam conexdo dentro dos paragrafos e fora deles, assim como exercicios de
preenchimento de lacunas para completar um texto. Com essas ferramentas foi possivel
compreender a funcdo de cada componente estudado (preposi¢do, adveérbio e
conjuncdo), mas também identificar o papel dos itens que compdem o metadiscurso e
como eles tém a capacidade de modular e até mesmo manipular o discurso.
9° ENCONTRO - No ultimo encontro, a pretensdo era nos dedicarmos somente as
atividades préaticas dos conteudos ja vistos até aqui. Para tanto foram elaborados:
questionarios, atividades de preenchimento, bem como questdes que tratavam do uso
correto e eficiente dos operadores, da referenciacdo e da metadiscursividade. Apos a
realizacdo dos exercicios, houve uma corre¢do coletiva e um momento para sanar as
possiveis davidas que os alunos viessem a apresentar.

Dessa maneira, acreditamos que a compreensdo e absor¢do dos conceitos e da

funcdo de cada item mencionado, realizada por meio de uma explanacdo seguida da
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visualizacdo préatica no texto, foram feitas de forma satisfatdria. Vale ressaltar que,
mesmo trabalhando aqui o conceito simplificado de cada conteudo, sempre deve ser
frisada a questdo de que tudo que for apreendido foi colocado no papel por meio da
producdo de um texto, por isso cada componente apresentado tem seu grau de
importancia. Afinal de contas, o texto € como uma roupa que para ser costurada precisa
de vérios elementos, como tecido, agulha e linha, mas ainda mais importante € o talento

que estd nas maos de quem costura, assim como do escritor ao produzir seu texto.

7.3.3 MES DE OUTUBRO

A partir do caminhar estabelecido na jornada dos meses anteriores, pudemos,
enfim, nos dirigir para o0 apogeu do nosso projeto: a producédo de texto. Nesse ponto 0s
alunos precisaram unir tudo que ja foi discutido até o momento, com a sua bagagem
cultural, sendo capaz de soltar a imaginacdo e trabalhar o seu texto para uma boa
producdo de lendas do povo Pitaguary.

No més subsequente, antes de dar inicio ao processo de escrita, foi de grande
valia revisar com a turma tudo que foi apresentado até o momento. Feito isso,
trabalhamos no mesmo formato do primeiro més: mesclando conteddos tedricos e
aplicacdo pratica.
10° ENCONTRO — A primeira aula contou com a explanacao do género lenda, a fim de
mostrar sua estrutura, sua relevancia e sua funcdo social, diferenciando-a do género
mito, com uso de exemplos e, por fim, uma associa¢do com a cultura local. Destacamos
que o nosso foco é trabalhar o género para ressaltar o seu propdsito comunicativo, que
neste caso vem a ser o fortalecimento da cultura local.
11° ENCONTRO - Em seguida, foi realizada a producdo de uma lenda, havendo
contextualizacdo e orientacdo sobre o estudo das lendas locais e nacionais, para situar o
género produzido. Na construcdo da lenda, os alunos fizeram uso da criatividade e
exploraram o imaginario local para fortificar a sua narrativa. Cada dicente escolheu o
elemento que era mais interessante, como, por exemplo, seres misticos, animais,
elementos da natureza, e a partir dessa escolha produziram seu texto.
12° ENCONTRO - Depois de escrita, a lenda foi lida pela professora e trabalhada
individualmente com cada componente da equipe. Nesse momento foi realizada a etapa
da reescrita, na qual aluno e professora observaram todos os aspectos do texto e fizeram
0s ajustes e as corre¢des necessarias; como questdes ortograficas e textuais; melhoras na

caligrafia, percep¢do do uso dos conectivos, andlise da estrutura do texto, se ela
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continha coeréncia, coesdo e clareza, além de refletir sobre o titulo. Nessa verificacdo, o
aluno considerou o enredo de sua histéria e ponderou se era preciso modificar algo, para
s0, entdo, reescrever sua lenda e deixar na versao final.

Ressaltamos que nesse momento entrou em acdo a analise do nosso objeto de
pesquisa, visto que era de posse dos textos produzidos pelos alunos que podiamos
identificar a utilizacdo dos recursos metadiscursivos, bem como o uso da referenciagéo.
Além dessas constatacdes, foi também exposto para cada aluno como foi trabalhado
esses elementos em seu texto, fazendo assim com que ele se percebesse construtor do

seu texto e locutor ativo em uma situa¢do comunicativa.

7.3.4 MES DE NOVEMBRO

13° ENCONTRO - Para a elaboracdo do género lenda, foi realizada uma pesquisa de
campo, realizada dentro dos limites da escola, em que foram consultados colegas,
professores e funcionarios indigenas para coletarmos 0 méximo de informages possivel
sobre a histdria do povo Pitaguary no municipio, em especial na localidade em que fica
a escola. Com a proximidade da realizacdo da feira cultural da escola, a turma foi
avisada da participacdo do evento, atraves de uma apresentacdo do nosso projeto e do
que foi trabalhado nele durante o semestre.

14°ENCONTRO -~ Com a pesquisa pronta, os alunos tiveram uma aula tedrica e
expositiva por meio de slides sobre o género lenda, e aqui, a titulo de ilustracao,
apresentamos outras etnias indigenas como as dos: Yanomami, Guarani, Caiapds e
outros. A ideia era conversar com os alunos e mostrar a importancia das lendas para
uma tribo indigena, fazer que eles percebessem que para alguns ndo passavam de
historias, para outros era um traco basal na formacao da sua identidade.

15° ENCONTRO - Depois de realizado cada encontro, conversamos com a turma,
fizemos um ensaio para a apresentacdo na Feira de Ciéncias, organizamos a versao final
de cada texto e montamos um painel, por fim avisamos sobre a entrega de certificado e
medalhas a ser realizada no dia da Feira, que ocorreu no més seguinte
(Dezembro/2023). Acreditamos que os participantes do projeto tenham evoluido, tanto
no seu carater pedagogico, como no social, pois eles conseguiram unir as ferramentas
necessarias para colocar no papel a historia de um povo originario e também a sua

marca como autor.
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Finalizada essa jornada de conhecimento e producgdo textual, no encontro seguinte

houve um momento para leitura coletiva das histdrias criadas, para apreciacdo e

compartilhamento de opinides, como também a participagdo de forma oral avaliando o

projeto, destacando os pontos positivos e negativos e de que maneira ele impactou a

vida de cada um ali presente. Depois, 0 grupo partilhou sua experiéncia em sala de aula,

contando para o restante da turma como foi 0 processo e o quanto isso influenciou na

sua construcdo estudantil e social. Para melhor visualizacdo da aplicacdo do projeto,

bem como do cronograma de aulas, elaboramos um quadro sintese para observacédo de

forma geral e concisa:

MES
AGOSTO

SETEMBRO

OUTUBRO

NOVEMBRO

DIA

02
09
16
23
30
06
13
20
27
04
11
18
25
01
08
22

RESUMO DO ENCONTRO

Apresentacdo e sistematica
sequéncias textuais

sequéncia narrativa

Folclore Brasileiro

causa indigena no Brasil

Coeséo

Referenciacao.

Recursos metadiscursivos.
Referenciacdo e Metadiscursividade.
Lenda

producdo textual

reescrita

Preparacdo da versdo final

A importancia da pesquisa
Discussao sobre lendas no Brasil

Ensaio e preparacgéo para feira

Em nosso ultimo dia juntos na realizacdo do projeto foi preparado um lanche

coletivo, regado & musica, a fotos, ao recebimento de um certificado de participagéo e a

entrega do texto em sua versdo final. Ap0s uma mensagem de agradecimento,
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desejamos somente o melhor para cada aluno e muito sucesso em sua empreitada no
ultimo ano do ensino fundamental, bem como em toda sua vida escolar.

Pensamos num formato de projeto que ndo ficasse tdo desgastante para o
discente e nem para o professor, para que todos pudessem executar com calma e
maestria o seu papel. Considerando deslizes e possiveis recomecos ou interferéncias, o
projeto foi pensado para ser trabalhado durante o segundo semestre do ano, com
duracdo de 3 ou 4 meses, podendo se estender, caso fosse necessario. Depois de
combinado com o grupo, foi feita uma apresentacdo do projeto no més de dezembro, na
Feira de Ciéncias e Cultura JMB, na qual foi possivel expor ndo sé para 0s outros
alunos da escola, mas também para uma comissao formada pelos técnicos da Secretaria
de Educacdo de Maracanad, que elogiaram bastante o trabalho e o envolvimento dos
alunos, bem como a extrema relevancia da tematica estudada.

Cientes da estrutura composicional do projeto, aplicamos os conteudos da
disciplina em consonéancia com o que vem a ser postulado nos documentos oficiais que

norteiam o ensino no Brasil, tal como podemos observar em:

Considerar que hd muitas juventudes implica organizar uma escola que
acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o
respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos
estudantes ser protagonistas de seu proprio processo de escolarizacao,
reconhecendo-0s como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e
aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar- -lhes uma formacao que,
em sintonia com seus percursos e historias, permita-lhes definir seu projeto
de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no
que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos.
(Brasil, 2017, p. 463)

E assim que imaginamos a relagéo entre Academia e Sociedade, ndo como algo
distante, inatingivel e inalcancavel para a maioria da populacdo, mas sim como um
apetrecho de fortalecimento social. Através da pesquisa, do estudo, o aluno encontra o
caminho que quer trilhar e passa a ter mais direcionamento nas &reas pessoal e
profissional da sua vida, fazendo desse modo que as contribui¢cdes académicas estejam a
servico da comunidade e propiciando a melhora do cenério educacional no Pais.

Encaminhando para a finalizacdo desta pesquisa académica, abordamos na
proxima secdo os dados coletados durante as oficinas e analisaremos cada producédo de
texto realizada pelos estudantes a luz das teorias do metadiscurso de Hyland (2005) e do
ponto de vista de Rabatel (2016), entrelacando-as com a referenciacdo de Cavalvante

(2012). Assim, vejamos como se deu cada uma delas.
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8 ANALISE DE DADOS

O procedimento de andlise do corpus de um trabalho académico é o ponto alto
de uma pesquisa, pois é neste momento que o pesquisador se aproxima do produto
analisado, confere se seus objetivos foram atingidos, se suas hipOteses foram
confirmadas e, acima de tudo, promove a consumacao entre teoria e pratica, Como nos
propusemos a realizar nesta dissertagéo.

O olhar mais atento do pesquisador vem depois de muitas leituras, tanto da
teoria que ele utilizou, quanto dos textos escritos durante o processo. Nessa relacéo
utilizamos a teoria de Hyland (2005) e Rabatel (2016), as quais aplicamos nas lendas da
cultura Pitaguary, de modo a perceber como os alunos, ao final do projeto realizado na
escola, absorveram e colocaram em prética a teoria do metadiscurso e do ponto de vista.

Para fins de andlise, exploramos todas as producfes feitas pelos alunos e
identificamos 0s recursos metadiscursivos, bem como as ocorrécias de termos que
denotem ponto de vista. No entanto, como forma de melhor organizar nossa
averiguacdo, resolvemos agrupar os trabalhos em pares, mediante as incidéncias das
macrocategorias e do tipos de ponto de vista encontrados, seguindo essa distribuicéo:

- 12 Par: Texto 1 com maior ocorréncia e Texto 2 com menor ocorréncia;

- 2° Par: Texto 3 e Texto 4 com maior ocorréncia de Posicionamento

- 3° Par: Texto 5 e Texto 6 com maior ocorréncia de Engajamento

- 4° Par: Texto 7 e Texto 8 com ocorréncia mediana de Posicionamento e Engajamento

8.1 Entrelagando metadiscurso e ponto de vista

Analisamos cada dupla de textos, levando em consideracdo 0S recursos
metadiscursivos, mas também elucidando a no¢do de ponto de vista encontrada nas
lendas produzidas, a partir das categorias de ponto de vista: representado, narrado e
assertado. Desse modo, cada texto foi esmiucado levando em consideracdo essas teorias
e, posteriormente, tratamos da coexisténcia na relacdo entre metadiscurso e
referenciagdo observada nas producgdes textuais coletadas para esta secdo de andlise de
dados. Nosso objetivo ndo é destacar a quantidade de elementos pertencentes as teorias
citadas, mas sim analisar e constatar como essas categorias ocorreram em producdes de

textos de alunos indigenas do 8° ano do ensino fundamental.
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TEXTO 1: Lenda do homem que virava bicho (lobisomem)

Partindo da ideia de ponto de vista e sabendo que ela se subdivide em trés tipos,
podemos identificar nesse primeiro texto algumas ocorréncias. Para melhor ilustrar,
vamos destacar cada tipo com as suas respectivas marcagdes encontradas nesta lenda.

Por entender o ponto de vista representado como aquele que diz respeito aos
pensamentos e reflexdes, destacamos os trechos: ndo sabemos o periodo, que foi por
volta de e ja conhecia o0 boato. J& o ponto de vista narrado é entendido como o que
apresenta os fatos segundo a perspectiva do narrador, por isso elencamos: meu bisavo,
meu pai, que foi por volta de 1956, indo para a casa dele, latindo muito, comegou a
gritar, no outro dia e aumentava a suspeita. Por ultimo, o ponto de vista assertado é o
que se apoia em julgamentos, dai selecionamos: é de familia e que era conhecido.

Notamos a maior existéncia do ponto de vista narrado, o que condiz com o tipo de
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sequéncia dominante no género lenda, a sequéncia narrativa como trouxe Adam (2019).

Nesse par de casos opostos, 0 primeiro texto possui uma quantidade expressiva
de recursos metadiscursivos e sua temética principal € o lobisomem. Tratando
inicialmente das microcategorias referentes ao Posicionamento, que diz respeito as
acOes do autor, podemos destacar a ocorréncia de trés microcategorias: atenuador,
intensificador e marcador de atitude.

Essas microcategorias sao responsaveis por demarcar como sao apresentadas as
atitudes do escritor e cada uma desempenha uma fungdo especifica. No caso dos
atenuadores, eles sdo responsaveis por indicar o grau de precisdo que ele tem sobre uma
certa informacdo. Ja os intesificadores sdo o contrério dos atenuadores, pois expressam
uma certeza. Por fim, o marcador de atitude aponta uma relagéo afetiva na escrita.
Vejamos como elas se deram no texto 1 intitulado: “Lenda o homem que virava bicho”.

Logo no primeiro paragrafo temos a expressdo € de familia que classificamos
como marcador de atitude, por aprensentar uma relacdo afetiva, visto que a historia diz
respeito ao contexto familiar do aluno, algo do seu intimo. Em seguida, temos 0s
trechos ndo sabemos o periodo e que foi por volta classificados como atenuadores, ja
que expdem o grau de precisdo das informacGes narradas na historia.

Temos ainda os termos latindo muito e comecou a gritar como
intensificadores, pois para nds eles demonstram claramente a intencdo apelativa do
narrador para intensificar e dar um tom mais forte a sua historia. Por fim, temos
novamente a presenca de um marcador de atitude no excerto aumentava a suspeita,
haja vista que nesse ponto ele entrelaca as emoc6es do personagem com a sensacao do
leitor.

Seguindo a teoria de Hyland (2005), temos que o Engajamento é a categoria em
que o autor reconhece a existéncia de um leitor e estabelece com ele uma interacao,
chamando a atencdo dele para o0 seu escrito. Assim, as microcategorias encontradas no
texto 1 foram: apartes pessoais que orientam, diretivas que direcionam e guiam, e 0
conhecimento partilhado que distribui as informagGes com o publico.

No que diz respeito a macrocategoria de Engajamento, destacamos inicialmente
as expressdes meu bisavé contou e ao meu pai como exemplos de apartes pessoais,
pois elas visam orientar o leitor sobre a relagdo do autor com a historia, bem como com
0s personagens envolvidos nela. Ainda no primeiro paragrafo temos o trecho esse
episodio acontecia, entendido aqui como um exemplo e conhecimento partilhado, pois

entendemos que ele pretende partilhar algo da sua vivéncia com o publico-alvo da
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producéo.

Em seguida, observamos os excertos indo para casa (dele) e no outro dia como
casos caracteristicos das diretivas, porque vemos aqui a existéncia de termos com o
objetivo de direcionar e guiar o leitor ao longo da narrativa. Finalmente, as ultimas
aparicOes detectadas foram novamente de exemplares de conhecimento partilhado, sdo
elas que era conhecido e ja conhecia o boato.

Assim, podemos concluir que este aluno alcangcou um nivel satisfatorio de
aprendizagem e compreensdo acerca dos contetdos vistos nas oficinas ao longo do
projeto, bem como entendeu corretamente como usar 0s recursos metadiscursivos numa
producdo textual, além de possuir um ponto de vista dominante: o narrativo.
Destacamos ainda que a sequéncia narrativa se fez dominante ao longo da lenda,

embora podemos notar a presenca das sequéncias descritivas e argumentativa, que é

inerente a lingua em nossa visao de estudo.
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TEXTO 2: A cobra encantada
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O texto 2 ndo apresenta tantas incidéncias textuais que possam denotar possiveis
pontos de vista, no entanto, ao analisar os termos encontrados, verificamos que ao
contrario do ocorrido no primeiro texto ndo localizamos elementos que configurem o
ponto de vista representado. Contudo, temos as expressdes: contada pela, seu tio
contava e ele morava no local, tidas como indicadores do ponto de vista narrado,
justamente por conter os fatos narrados segundo uma perspectiva que ndo é a mesma do
autor. Ademais, averiguamos que 0s excertos: apesar de na época, mostrava que tinha e
parece ter ganhado sdo representantes do ponto de vista assertado, pois denotam
julgamento do autor em relacéo aos feitos do narrador da histéria.

Na temética do metadiscurso, diferente do texto 1, nesse outro caso, 0 que
acontece € 0 oposto, haja vista que encontramos um numero muito pequeno de recursos
metadiscursivos e também pouca diversidade entre as microcategorias. Tal fenémeno
mostra uma quantidade ndo tdo expressiva de microcategorias, mas ainda assim
podemos identificar o0 Engajamento e Posicionamento, mesmo que minimamente.

Vale ressaltar que a escolha desses dois textos foi pensada como forma de
melhor exemplicar o fendbmeno das macrocategorias e de suas respectivas
microcategorias, em mair e menor grau de evidéncia. E necessario, ainda, deixar claro
que cada estudante agrega no seu texto um certo nivel de letramento e de proficiciéncia,
mesclando suas vivéncias e bagagem cultural como nativo de um povo original que
mantém viva sua cultura e crencas.

No texto 2 que tem por titulo “A cobra encantada” notamos que ocorre o
contrario daquele que apresentamos inicialmente, pois neste a existéncia dos recursos
metadiscursivos € visivelmente menor, isto &, ele representa praticamente a metade de
ocorréncias encontradas no texto 1. Ainda assim, € valido observar cada trecho e
explicitar de qual microcategoria ele faz parte e como se relaciona dentro do texto.

Como casos da macrocategoria de posicionamento, responsavel por indicar as
atitudes do autor, encontramos no primeiro e no ultimo paragrafos dois trechos que
fazem parte da microcategoria de atenuadores, sdo eles apesar de na época e parece
ter ganhado. Ambos ndo deixam claro o grau de precisdo das informagdes apresentadas
na historia pelo autor.

Outra situacdo que representa o0 posicionamento nesse texto € um caso de
intensficador com a expressdo mostrava que tinha, agregando a narrativa uma ideia de
apelacdo ou de relativa certeza, advinda da pessoa que fazia o relato para o estudante,

sobre o caso da lenda que serviu de mote para a producao.
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No que se refere a macrocategoria de engajamento, que reflete a relagdo do autor
com o leitor, também encontramos trés exemplares, mas todos sdo representantes da
microcategoria de apartes pessoais, por serem em maior ou menor grau, orientagdes do
autor para o leitor. Sdo 0s seguintes excertos contada pela apresentando de onde se
originou a busca pela historia, seu tio contava destacando a fonte da lenda e ele
morava no local para situar o personagem dentro do contexto do texto produzido.

Vemos nessa producdo que o aluno ndo fez um uso pleno e satisfatorio das
micro e macrocategorias do discurso, pois ndo apresenta tantos casos e muito menos
variedade entre eles. Aqui podemos constatar que, ao longo das oficinas, ele ndo
conseguiu absorver tanto a teoria e tdo pouco fazer bom uso dela no momento da
prética. 1sso pode ocorrer por diversos motivos, desde dificuldade de compreender a
explicacdo, problema de concentragdo, até mesmo a falta de interesse do estudante.

Fica explicitado entdo, que a pesquisa e sua aplicacdo passaram por diversos
obstaculos e como pesquisadores gostaremos de explanar que a sequéncia narrativa
apresenta um certo nivel de subjetividade, tanto para quem vai produzir, quanto para
guem vai analisar. Por isso, a depender do género, encontraremos maior ou menor
namero de recursos metadiscursivos, assim como, conforme o nivel de letramento do
aluno, serd mais ou menos dificil identificar a ocorréncia desses casos, como ilustramos
com os dois exemplos apresentados.

Relembrando o significado de metadiscurso na perspectiva de Hyland (2005),
gostariamos de frisar que é uma visdo que trata 0 metadiscurso como uma forma de
organizar o texto e nela sdo envolvidos aspectos textuais que, além de organizar o
discurso, também mostram o ponto de vista do autor e sua relagdo com o leitor. Tal feito
se da pela representacdo das macrocategorias, e suas respectivas microcategorias, aqui
analisadas em cada producdo. Além disso, ressaltamos que o nosso trabalho se propGe a
preencher a lacuna deixada por Santos (2011), quando abordou a teoria halydiana com o
género lenda, dentre outros, mas sé de forma propositiva e ndo sendo aplicada como a
nossa, por isso a necessidade de dar continuidade ao seu trabalho.

Seguindo com as analises, vejamos agora o0 caso dos textos 3 e 4 que em nossa
apreciacdo foram os dois escritos que mais apresentaram recursos da macrocategoria de
Posicionamento, embora também abordemos aqueles que compdem o Engajamento. De
modo igual, também foram os que trouxeram de forma mais evidente a apari¢do dos trés

tipos de pontos de vista estudados por Rabatel (2016). Vejamos a seguir em detalhes.
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TEXTO 3: Santo Antonio do buraco

O ponto de vista, de acordo com Rabatel (2016), tem a capacidade de agregar
valor para o0 que texto traz, em especial na questdo da argumentacdo, 0 que
complementa a nossa concepc¢do de texto, pois acreditamos que todo texto/enunciado é
argumentativo.

Assim sendo, podemos observar, por meio de pensamentos e reflexdes, que os
trechos destacados ninguém sabe ao certo, mas de acordo com a lenda e com a crendice
popular sdo casos de ponto de vista narrativo, enquanto que certo dia, em suas
constantes andancgas, aproximou-se vagarosamente e inicialmente fazem parte do ponto
de vista narrado, visto que trazem a narrativa uma ideia de ordem de acontecimento dos
fatos. Ademais, 0s excertos era ardentemente devoto, nutria um grande desejo, a
cobicada imagem de Santo Antdnio e dgua milagrosa correspondem ao ponto de vista
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assertado, pois cada uma delas apresenta um juizo de valor que o autor produz sobre o
ser narrado. Tudo isso acontece em consonancia com o metadiscurso.

No texto 3, que possui como titulo “Santo Anténio do buraco”, podemos notar
que a quantidade de casos referente ao Posicionamento (amarelo) € exatamente o dobro
das situacdoes que fazem parte do Engajamento (azul). Isso acontece porque muitas
vezes, para o aluno, é muito mais facil elaborar o seu discurso com seus elementos e
focar em si, enquanto autor, colocando-se ali no texto. Constatamos, assim, que essa é a
premissa do Posicionamento, destacar as atitudes do escritor.

O primeiro caso que trazemos € o do trecho Ninguém sabe ao certo, que
classificamos como um tipo de atenuador, pois fica nitido perceber que, ao iniciar a
historia, o autor ndo tem certeza das informacdes que ele vai expor ao longo do texto.

Em seguida, trazemos as expressdes mas de acordo com a lenda e com a
crendice popular, que respaldam a fala de quem escreve, além de servir para indicar a
certeza do que esta sendo dito, ou seja, servindo como uma espécie de fonte, de local de
origem do qual as informagdes foram retiradas.

Temos, ainda, quatro exemplos de marcadores de atitude, sdo eles: era
ardentemente devoto, nutria um grande desejo, a cobicada imagem e agua
milagrosa. Todos esses operadores nos indicam a relagdo de afeto que o autor
estabelece com a histdria, com 0s personagens e, principalmente, com a cultura descrita
por meio da lenda, deixando evidenciar o peso da cultura indigena e sua crenca nela.

Queremos destacar a importancia da sequéncia textual narrativa de Adam (2019)
na elaboragdo de um género como a lenda, pois, como vimos, seus elementos servem
para criar a composicdo de um clima e de um envolvimento durante a leitura. Essa
cadéncia foi construida pelo autor a cada paragrafo e a cada revelar das informacdes,
com fluidez e com um bom relacionamento com os recursos metadiscursivos.

Na questdo do Engajamento, podemos observar que no texto 3 ha uma
ocorréncia com menos impacto, no entanto, ainda se faz presente na constru¢do do
texto. Observando cada termo, podemos classifica-los em duas microcategorias: a
primeira que é a da diretivas com os trechos Certo dia e aproximou-se
vagarasomante, marcas que tém como intuito direcionar o leitor num dado tempo e
também num modo como 0 personagem agia; e a segunda, que € a de apartes pessoais
com 0s excertos em suas constantes andancas e inicialmente, com o objetivo de situar
o leitor sobre a perspectiva indigena criada dentro da narrativa.

Vejamos, agora o texto 4, no qual também identificamos muito mais recursos
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ligados ao Posiocionamento do que ao Engajamento, além dos pontos de vista, e como

ISso pode acontecer mesmo com textos distintos e de autoria completamente diferentes.
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TEXTO 4: Encantado indigena

O conceito de ponto de vista pode se apresentar de varias formas a depender do
texto e do contexto. No caso de um texto escrito, como a lenda, muitas sdo as
possibilidades de o aluno se apresentar ao longo da narrativa.

No caso do texto 4, verificamos uma distribuicdo equilibrada dos tipos de pontos
de vista, diferentemente do que ocorreu no metadiscurso. Primeiramente, os trechos que
configuram o ponto de vista representado sdo: mangueira centendria, nossa historia, e
sentiram a energia, assim como, 0s que ilustram o ponto de vista narrado séo: eu estava
14, ficou de frente, na minha vez e olhou pra mim. Por fim, os que configuram o ponto
de vista assertado séo: sempre foi, muito sagrado e gritar muito. Cada um funciona as
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suas respectivas caracteristicas e funcdes dentro do texto, destacando ora suas reflexdes,
ora Seu passo a passo na narrativa, ou ainda sua apreciacdo do exposto.

No texto 4, podemos visualizar também, por meio das expressdes marcadas, que
a ocorréncia de casos de Posicionamento € o equivalente ao triplo de situacGes de
Engajamento. Entdo, é um caso em que nitidamente o aluno conseguiu desenvolver
muito mais uma macrocategoria do que a outra. Vale ressaltar que, durante as oficinas,
ndo focamos na teoria metadiscursiva com a turma, mas sim em mostrar, atraves de
textos, como ela se d& no nosso dia a dia, fazendo que assim eles compreendessem o
peso que o discurso tem na sociedade e a importancia de saber se engajar e se posicionar
textualmente sobre um assunto.

Observando de forma detalhada, no texto 4 intitulado de “Encantado indigena”,
conseguimos notar a existéncia de trés casos pertecentes a macrocategoria do
Engajamento. O primeiro deles é o termo mangueira centendria, que ilustra o tipo de
aparte pessoal, por ter a funcéo de orientar e especificar o valor daquela mangueira para
a comunidade. O segundo é o nossa histdria que representa uma situacdo de
conhecimento compartilhado, comprovando que o autor tem ciéncia da sua origem e se
inclui na cultura de seu povo. Por ultimo, é o excerto ficou de frente que entendemos
ser um caso de diretivas, justamente por conseguir direcionar o leitor numa localizagédo
ocorrida dentro da historia.

Sobre os operadores que se referem ao Posicionamento, isto é, aqueles que
fazem alusdo ao comportamento do autor, temos varios exemplos. Destacamos
inicialmente aqueles que se encaixam no perfil de marcador de atitude: muito sagrado,
sentiram a energia e deixar ele calmo, cada um deles de acordo com uma relagéo
afetiva existente, nesse caso com a crenca indigena e a com sua relagdo com o mistico,
bem como o estado de espirito e as sensacdes que permeiam 0 personagem da narrativa.

Outro caso € o dos intensificadores, sempre foi e gritar muito, em que ambos
representam o nivel de certeza e tambeém o apelo de intensidade que o autor possui ao
descrever o ocorrido em sua producad textual. S&o exemplos de como conduzir uma
narracdo de modo que a autoria consegue modular o tom da leitura, criando um certo
impeto no decorrer da cena em sua fala.

Por fim, ha recursos que devemos salientamos, como: eu estava la, na minha
vez, olhou pra mim, me senti acolhida e minha ancestralidade, em que todos
dermacam a microcategoria de automencao, que €é responsavel por situar a auséncia ou,

nesse caso, a presenca do autor no texto. Por meio dessas expressdes, conseguimos
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perceber o quanto o autor do texto 4 notoriamente estd empossado de sua etnia indigena,
do quanto ele se faz como representante de um povo e como isso se revela em sua
escrita.

Os dois casos, texto 3 e texto 4, apontam maior incidéncia da macrocategoria do
Posicionamento, destacando a reflexdo de que os dois autores ja tinham propriedade
sobre a sua cultura e para eles foi de certa forma até facil se posiocionar, visto que trata
do que diz respeito sobre ele (as atitudes do autor), e entendemos isso pelos trechos
destacados. No entanto, também partindo dessa métrica, seria 0 caso de desenvolver e
agucar no seu processo de producdo textual a macrocategoria do Engajamento, dando
mais poder ao seu discurso, fazendo que ele fosse capaz de elaborar e ampliar sua

relagdo com o leitor.
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TEXTO 5: As sombras escuras
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Os textos 5 e 6 destacam a macrocategoria do Engajamento, provando que o
foco no momento da escrita depende do autor. Neste caso, 0S autores optaram por
estreitar a interacdo com o leitor. Vejamos o texto 5, que tem como titulo “As sombras
escuras”, disponivel para leitura e apreciacdo nesta pagina. Nele, podemos notar a
presenca de alguns elementos que configuram ponto de vista, primeiramente o
representado: sdo chamadas assim, ele j& era acostumado e mas ndo sozinho, por
tratarem das percepcdes do autor mediante a histdria apresentada. Em segundo, temos as
expressdes que marcam o narrado: nesse dia, mas logo pensou e foi indo mais para
perto, visto que direcionam o leitor dentro do que é narrado. Por fim, o assertado, com
0s termos: um pouco inseguro, ele ndo se assustou e ficou paralisado, j& que denotam
uma apreciacao sobre os atos de fala no texto narrados.

Em se tratando de metadircusividade, podemos ver no texto que a quantidade de
recursos do Engajamento € mais do que o dobro em relacéo aos do Posicionamento. 1sso
se refere a0 modo de narrar desse autor, o qual preferiu construir seu texto
estabelecendo uma interagdo direta com o leitor, mesmo que 0 casos aqui encontrados
s0 tenham sido de dois tipos de microcategorias: as diretivas e as de apartes pessoais.

Como representantes das diretivas mencionamos o0s trechos sdo chamadas
assim, Nesse dia, mas logo pensou, ndo se assustou muito e foi indo mais para
perto. Todos esses excertos apontam uma direcdo a fim de situar o leitor num
determinado espaco e e tempo, cada uma a seu modo. Aqui o intuito é guiar o leitor,
estabelecendo com ele uma relacdo durante o desenrolar da historia, fazendo que ele
seja capaz de situar acdes e personagens dentro da narrativa.

De acordo com a teoria de Hyland (2005), entendemos que 0 engajamento do
autor com o texto sO oferece elementos que nos indicam um determinado
posicionamento, pois ndo é uma relacdo direta, mas dependente de fatores como género,
cultura, comunidade e outros. Cada texto possuira um panorama distinto, em
consonancia com a individualidade de cada aluno e também do olhar do professor
pesquisador.

Dai a necessidade de analisarmos os textos produzidos individualmente e a
relevancia de estudarmos as ocorréncias das macrocategorias e suas microcategorias em
duplas, pois, ainda que um fendmeno ocorra em dois textos, ocorre de forma
completamente distinta. Partimos do pressuposto de que o texto mantém um elo com o
contexto no qual ele foi produzido, dependendo assim de diversos fatores, externos e

internos, na hora de sua construgéo.
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Dando continuidade a analise do texto 5, em relacdo a macrocategoria de
Posicionamento, encontramos o trecho um pouco inseguro que figura como um
atenuador, visto que o autor ndo exprime em sua totalidade o grau de preciséo acerca do
sentimento de inseguranca do personagem narrado. Ja os fragmentos ele ndo se
assustou e ficou paralisado representam fidedignamente os marcadores de atitude,
deixando claro as reacdes e sensacdes do personagem, mas acima de tudo destacando a
sua afetividade com a histdria, visto que ele quem fez a escolha do vocabulério e do
modo como quis se expressar enquanto escritor através do texto produzido.

Nesse caso especifico do texto 5, vemos como a forma de escrita textual,
quando preocupada em dialogar ou interagir com o leitor, muda o processo da escrita.
Por isso, criamos pares para elencar e distribuir as lendas, mas também o conhecimento,
a cultura e o nivel de letramento de cada aluno. Embora eles tenham escrito sobre
assuntos diferentes, cada um a seu modo imprimiu a sua marca se utilizando da
sequéncia textual narrativa, tdo bem definida por Adam (2019).

Agora, vejamos como O mesmo caso, de haver mais ocorréncias de
Engajamento, pode acontecer de maneira completamente distintas lendo o texto 6.

No texto 6, que se intitula “A lenda pitaguary da caipora” notamos que ndo ha
uma quantidade tdo expressiva de recursos metadiscursivos, como vimos no texto
anterior. No entanto, isso ndo diminui a importancia da existéncia desses elementos que
configuram Engajamento e Posicionamento, 0s quais, ainda que em maior e menor grau,
respectivamente, sdo todos validos para nossa pesquisa.

Outro ponto a ser destacado é a presenca dos pontos de vista. Cada um possuli
uma determinada caracteristica e funcdo dentro do texto. No caso do ponto de vista
representado, este é o responsavel pelo pensar do autor, por isso temos: dizem por aqui,
sempre anda, aqui na regido e sabemos que o termo; enquanto fica a cargo do ponto de
vista narrado corresponder sobre o narrar do autor, assim, o trecho que ai se encaixa é:
onde eu moro. Ja o caso do ponto de vista assertado € a parte do falar do autor, de como
ele concbe ou julga a narrativa, dai as ecpressdes: devido a origem do tupi e a mitologia
indigena.

O texto possui ao mesmo tempo uma pluralidade e uma individualidade. Por
isso, ao analisarmos uma narrativa como objeto de estudo, precisamos sempre ter em
mente qual teoria vamos nos embasar. Na nossa dissertacao, ao entrelagcar metadiscurso
e ponto de vista, queremos acima de tudo destacar a autonomia do estudante indigena e

a riqueza cultural que um texto pode trazer, mediante suas varias possibilidades.
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TEXTO 6: A lenda pitaguary da caipora

Nele também ficou evidenciado muito mais casos de Engajamento, sendo
praticamente o triplo de ocorréncias referente ao Posicionamento. Isso para nos,
significa que este autor se preocupou um pouco mais com o leitor, e trouxe ao longo da
sua producao textual.

Foi o caso das diretivas encontradas dizem por aqui e aqui na regido, ambas
utilizadas com o propdsito de guiar o leitor na narrativa, além de situa-lo num espaco
especifico: o territorio indigena Pitaguary, do qual o autor, faz parte. O intuito das
diretivas é fazer com que o leitor percebam as coisas de acordo com a maneira que 0
autor determina, por isso essas expressdes passam uma ideia de lar, de pertencimento,

porque assim € vista a localidade.
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Outra situacdo examinada, foram o0s casos que denotam conhecimento
partilhado, sdo eles: sabemos que o termo, devido a origem tupi, mitologia indigena.
O primeiro trecho puxa o leitor para a afirmagdo, ambos dividem esse saber, 0 autor ja
afirma como algo consolidado entre eles. No segundo, ele faz um movimento de
retomada, trazendo a origem da palavra e ampliando seu repertorio junto do leitor. Por
fim, ele amplia e ressignifica o termo mitologia, fazendo com o que o leitor compreenda
a grandeza que 0 seu povo acenstral possui e carrega até hoje.

Nessa microcategoria, 0s leitores, que sdo limitados de conhecimento, vao aqui
poder compartilhar de determinados entendimentos que para 0 autor ja sdo
naturalizados. Para o leitor ndo hd muito o que fazer a ndo ser concordar com o autor e
seguir a partir das premissas por ele apresentadas, isto porque assim, o autor vai
modulando o leitor.

No tocante a macrocategoria de Posicionamento, foram verificadas apenas duas
ocorréncias. A primeira delas onde eu moro que identificamos ser do tipo automencao,
justamente por perceber o grau de presenca do autor no texto, pois temos o0 pronome
pessoal eu, responsavel por deixar essa marcacdo bastante explicita.

A segunda a expressdo é sempre anda, que se classifica como intensificador por
ter uma palavra que indica claramente a certeza do que o autor tem a nos dizer em seu
escrito. Mesmo tendo outras opgdes lexicais para manifestar sua histéria, o autor optou
por uma que enfatizasse a confianca em seu conhecimento pontual acerca do
conhecimento que tem da referida histéria.

Encaminhando-nos para o final das analises dos textos produzidos nas oficinas,
no que diz respeito ao recorte sobre o metadiscurso, apresentamos o Ultimo par de
lendas, composto por duas narrativas que denotaram entre si uma quantidade
proporcional de recursos, no sentido de que ndo houve um nimero téo discrepante entre
as ocorréncias das macrocategorias de Engajamento e Posicionamento, assim como
houve uma relativa variedade entre os elementos encontrados. Observemos o texto 7 e
consideremos as marcagdes coloridas feitas para cada macrocategoria.

Juntamente com o metadiscurso, vamos observar também como se deu a
ocorréncia dos trés tipos de ponto de vista neses ultimos textos, lembrando que o ponto
de vista, segundo Rabatel (2016), vai sempre ser definido pelo meio linguistico que esta
inserido, sendo o sujeito responsavel por retratar a narrativa em todos os sentidos. Por
isso, é de extrema importancia analisar cada texto e contemplar como cada tipo de ponto

de vista vai ocorrer nas produgdes das lendas analisadas.
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TEXTO 7: A caipora

Neste caso, identificamos como caracteristico do ponto de vista representado

(aquele que pensa) os termos: aqui no territorio, ndo se sabe ao certo, ja ouviram e
dizem. Ja sobre o ponto de vista narrado (aquele que narra), podemos notar os trechos:
nunca voltaram, para nos dizer e mas sabemos, como prova de que o autor pode estar
préximo ou até mesmo distante numa narrativa; e o0 ponto de vista assertado (aquele que
fala), contendo as expressdes: os indigenas acreditam, é bom fazer, ndo se sabe ao certo
e poucos indigenas.

Cada um dos pontos de vista observados se entrelagam com 0S recursos
metadiscursivos, ambos marcados na lenda, mas cada um desempenhando uma funcéo e
contribuindo de forma distinta no todo da narrativa.
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Adentrando ao terreno da metadiscursividade, notamos que o texto 7, que tem
como titulo “A caipora”, trata de uma lenda até bem conhecida nacionalmente, mas que
para 0 povo Pitaguary vem a ser muito mais do que uma crendice popular, por se tratar
de uma histéria real, vivida e partilhado pelos nativos. Nessa narrativa, podemos
catalogar que a quantidade de recursos metadicursivos esta quase que equiparada, pois 0
nimero de casos de Engajamento é praticamente o mesmo dos que sdo de
Posicionamento. Essa € uma situagdo em que um autor conseguiu dosar na sua escrita
tanto a sua relagdo com o leitor, quanto as suas acfes como escritor, executando essa
estratégia ao longo da sua narrativa.

E importante destacar que esse texto se encaixa perfeitamente no perfil de uma
sequéncia textual de cunho narrativo, visto que o autor inicialmente apresenta o tema
que sera abordado, contextualizando para o leitor; vai aos poucos tracando as
caracteristicas do personagem principal da historia e instaurando um clima de tenséo e
curiosidade para a audiéncia; refor¢a seus conhecimentos com a sabedoria popular e as
crencas indigenas; e, por fim, deixa praticamente na mdo do publico se é uma histdria
de fato real ou ficticia, tudo isso situado num determinado tempo e espaco,
preenchendo, assim, todos os requisitos postulados por Adam(2019) na teoria da
sequéncias textuais.

Atentando-nos para 0s casos que demarcam a macrocategoria de Engajamento,
podemos destacar inicialmente os termos aqui no territério e é bom fazer, que se
classificam como diretivas, ja que tém como intuito direcionar e instruir o leitor sobre
algo, nesse caso como adentrar no territério indigena e agradar a caipora.

Outro que identificamos foi 0 para nos dizer, um caso de pronomes do leitor,
posto que nesse exemplo podemos perceber nitidamente a intencdo do autor de trazer o
leitor para a narrativa. Ao incluir o seu publico, e se incluindo, o autor consegue
reconhecer a presenca do leitor e estabelecer com ele, naquele momento, um vinculo.

Por fim, verificamos trés expressdes que configuram conhecimento partilhado,
sdo elas: mas sabemos, ja ouviram, e dizem. Cada uma a seu modo cria na relagéo
com o leitor a impressdo de que aquela informacéo ja era sabida e, se caso ndo fosse,
agora eles compartilnam dela e entendem o seu contexto de circulacao.

Nos trechos que representam a macrocategoria de Posicionamento, temos a
expressdo os indigenas acreditam como marcador de atitude, pois a sua missdo é
transmitir a relevancia do exposto, além de demonstrar a afetividade do autor. O trecho

nunca voltaram é um intensificador, pois notoriamente expde a confianga na
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credibilidade da informacdo explanada na narrativa, assumindo ser algo que é dado
como certo. Por ultimo, ha dois excertos ndo se sabe ao certo e poucos indigenas que
sdo atenuadores, que cumprem exatamente a funcdo oposta a dos intensificadores, ja

que ndo indicam o grau de precisdo da informacdo, assumindo ser até mesmo uma

opinido, além de ser uma incerteza.
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TEXTO 8: A mangueira sagrada

Neste Gltimo texto, verificamos que o ponto de vista narrativo se apresenta como
dominante em uma das produgdes textuais, porém nesse caso 0 ponto de vista narrativo
estd muito equivalente, diferente do assertado que teve uma ocorréncia pouco
expressiva nesta lenda. Como casos de ponto de vista representado temos apenas 0S
termos dizem aqui e hoje dizem. J& o ponto de vista narrado contém: eram escravizados,

depois de serem, eram trancados, nossa mangueira e centendria, enquanto o ponto de
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vista assertado, que também foi expressivo, possui: mangueira sagrada, uma das mais
velhas, a razéo da vida e simbolo de libertacéo.

Em se tratando de metadiscursividade, o texto 8 apresenta uma quantidade
razoavel e bastante proporcional de recursos metadicursivos, Engajamento e
Posicionamento, e suas respectivas microcategorias ao longo de toda sua narrativa.
Sigamos nesta andlise fazendo a leitura e apuragdo do itens demarcado em cores, como
consta na pagina anterior.

Similar ao que averiguamos no texto 7, também aqui no texto 8, que se intitula
“A mangueira sagrada”, a quantidade de recursos encontrados é praticamente a mesma,
estabelecendo assim uma relacdo bem equiparada entre as duas macrocategorias
estudadas dentro da teoria hylandiana.

Apresentamos até aqui 8 lendas produzidas por alunos do ensino fundamental,
cada uma com ocorréncias e perspectivas completamente diferentes, o que s6 prova o
que Hyland afirma ao dizer que “os discursos sdo estruturados de forma particular, de
acordo com os grupos de usuarios particulares” (Hyland, 2005, p.37)

Constatamos nessa lenda como constituintes da macrocategoria Engajamento, as
seguintes expressdes uma das mais velhas e depois de serem, como aparte pessoal.
Porque tais setencas tratam da histéria de um povo, narrada nesse recorte que é a lenda
produzida, nelas podemos ver como o autor se relaciona com o leitor, a partir do modo
que ele o orienta e situa nesse tempo e contexto historico.

Temos 0s excertos eram escravizados e eram trancados como diretivas, pois
atuam no sentido de guiar o leitor a entender essa dor retratada no texto, fazendo que ele
perceba exatamente como se deu 0 processo de escravizacdo e toda a tortura e
sofrimento que aquelas pessoas vivenciaram naquele local. Também encontramos 0s
trechos nossa mangueira e a razdo da vida, entendidos como conhecimento
partilhado, porque aqui o autor pretende se posicionar de forma proximal ao leitor,
partilhando com ele tais informacdes e estabelecendo um contato rico a partir de
conhecimento, aparentemente, naturalizados entre eles.

No tocante a macrocategoria de Posicionamento, foi possivel notar os termos
mangueira sagrada e simbolo de libertagdo, como marcadores de atitudes, ja que
ambos explanam a apreciacao do autor diante do assunto narrado, aléem de apresentar os
tracos de afetividade que o autor mantém com a mangueira centendria, destacando a sua
importancia e para 0 seu povo.

Ainda temos as setengas dizem aqui e hoje dizem, agrupados juntamente por
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serem atenuadores, indicando assim a subjetividade presente na informacéo, posto que
ao distribuir com os seus conterraneos, a responsabilidade e a veracidade do que foi
dito, ele diminui o grau de precisdo das informagdes repassadas em sua producgéo
textual.

Queremos ressaltar que da macrocategoria de Posicionamento conseguimos
apurar exemplares de todas as suas microcategorias. No entanto, no caso do
Engajamento ndo foi possivel locolizar nenhuma ocorréncia do tipo Perguntas.
Acreditamos que isso tenha acontecido pelo género e pela sequéncia que adotamos nesta
pesquisa, pois a lenda sendo mais narrativa ndo abre espaco para reflexdes e questdes.

Para além da metadiscursividade, explanamos o conceito de ponto de vista de
Rabatel (2016), observado e entrelagcado ao longo desta analise, em cada narrativa
produzida em nossas oficinas. Este conceito é de muita relevancia, pois, além de agregar
valor para nossa dissertacdo, também reitera a importancia a importancia que o autor
tem sobre o seu texto, podendo elaborar os sentidos mediante seu proposito.

Concluimos essa parte da analise dos dados seguindo as orientacbes que foram
postuladas por Hyland, as quais afirmam que “o metadiscurso deve ser analisado como
parte das praticas, valores e ideias de uma comunidade” (Hyland, 2005, p.37).
Atrelando ao conceito de ponto de vista trabalhado por Rabatel (2016), verificamos
cada tipo nos textos analisados. Também foi possivel reavivar a cultura viva presentes

na historia do povo Pitaguary.

8.2 O metadiscurso em coexisténcia com a referenciacao

Dando continuidade a tarefa de analisar os textos produzidos, abordamos nesta
secdo o viés da referenciacdo, a fim de destacar os termos encontrados nas producdes
textuais de alunos indigenas, mostrando como eles atuam enquanto referentes e como a
teoria do metadiscurso coexiste com eles.

Entendemos que as expressdes referenciais agem no texto com o intuito de
estabelecer sentidos, o que diz respeito a coeréncia, ou seja, a harmonia entre as partes
que compdem uma unidade textual. Enquanto isso, 0 metadiscurso, por meio das suas
macrocategorias, possibilita ao autor a oportunidade de escolher se engajar ou se
posicionar no momento da escrita.

Além disso, as expressdes referenciais estdo no texto para agir de modo a fazer
uma introdugdo de uma informacdo, ou sinalizar uma retomada de algo que ja foi

mencionado, ou ainda apontar algo num lugar ou num tempo. Iremos identificar quais
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recursos metadiscursivos também sdo expressdes referenciais, pois sabemos que essa
coexisténcia acontece nos textos de uma maneira geral, uma vez que 0 objetivo é
construir sentidos. Isso estd esmiugado em cada lenda mais adiante.

No entanto, nosso intuito ndo é apresentar novamente cada producéo e explanar
cada palavra ou expressdo encontrada que funcionou como referente, mas sim expor um
recorte geral dos casos que se configuram como referenciacdo e de que modo esses
processos contribuiram na construcdo desses textos, pontuando especificamente os
casos que foram coexistindo com a teoria da metadiscursividade.

Sabemos que o fendmeno da referenciacdo € algo trabalhado tanto nos anos
finais do ensino fundamental 2, quanto no ensino médio. Sua importancia é grandiosa
para as aulas de producdo textual, visto que, ao lado da coesdo, estabelece o nivel de
letramento do estudante e sua capacidade de entrelacar ideias e relaciona-las com logica
dentro do texto, sendo as grandes responsaveis pelo sucesso no processo de escrita.

Assim, inferimos que a referenciacdo deveria fazer parte do nosso roteiro de
oficinas, bem como da nossa pesquisa de mestrado, pois ela, além de possuir um peso
imenso na teoria da Linguistica Textual, € um recurso indispensavel nas aulas de lingua
portuguesa, quando trabalhamos com redacao.

Precisamos, assim, destacar que a referenciacdo é um processo dindmico que
utilizamos quando queremos nos remeter a algo ja citado ou apresentado no texto, mas
também se tornou um ponto central para os linguistas de texto, quando perceberam que
¢ através dela, ou seja, de um referente, que é possivel analisar e relacionar com as
outras partes de um texto, estabelecendo assim uma conexdo entre elas.

Desse modo, verificamos em cada lenda produzida pelos alunos a
ocorréncia de expressdes referenciais e buscamos classifica-las de acordo com a
categorizacdo preconizada por Cavalcante et all (2022) e também compreender se,
assim como 0s recursos metadiscursivos, os alunos utilizaram a referéncia de uma
forma precisa e proficiente no seu processo de escrita. A partir dai, ao longo de todo
esse trabalho nossa missdo foi agregar ao conhecimento de sala de aula, 0s proceitos
tedricos existentes na academia, para além dos conhecimentos que os alunos ja
carregam em sua jornada, pudessem ampliar seu repertério e se tornarem sujeitos
conscientes do seu processo de aprendizagem estudantil e protagonistas de sua jornada.

Ao abordar a questdo da referenciacdo na etapa de analise de dados, queremos
ressaltar o quanto o metadiscurso coexiste com as expressoes referenciais. Entendemos

que, ao longo das constatacdes de cada recurso metadiscursivo e de cada elemento do
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processo referencial, ficou mais evidente a presenca do metadiscurso, no sentido de que
ele teve um peso maior no momento da elaboracdo da lenda, fazendo que ele ficasse
coexistindo com os elementos de referenciacao.

Isto posto, assimilamos que numa lenda os elementos marcados como recursos
metadiscursivos, seja de Engajamento ou de Posicionamento, vado contribuir para o
processo de escrita do autor, a0 passo que esses mesmos dados nem sempre V&o
conseguir agir e contribuir com o processo de referenciacdo. Por isso, apos a verificacdo
do termos que formulam a expressao referencial, iremos comprovar essa coexisténcia.

Para melhor entender nossa coleta de dados acerca da referenciacdo, utilizamos
um quadro norteador, a fim de organizar e ilustrar os referentes encontrados nas
producdes. Desse modo, dividimos ele em trés lacunas: Introducdo referencial, anafora e
déixis, em que cada uma delas representa o tipo de referente localizado no texto. Vale
lembrar que ja apresentamos e explicamos essas classificacfes, e que cada uma a seu
modo desempenha um papel muito importante na referenciagdo. Cada componente
previamente analisado como recurso metadiscursivo ou como ponto de vista serd
incorporado (ou ndo) aos elementos das expressdes referenciais analisados por nos nesta
dissertacéo.

Ressaltamos que, em nosso entendimento tedrico, temos que a introducdo
referencial é responsavel por apresentar o referente no texto, de fato introduzindo ele na
narrativa; enquanto a anafora se preocupa com o movimento exatamente oposto, isto é,
retomar o referente que ja foi mencionado no texto; ficando a cargo da déixis, por fim,
realizar ambas fungBes, porém, num contexto mais fisico/geografico, além de servir
para localizar objetos ou pessoas numa dada situacdo comunicativa. Vejamos abaixo

alguns referentes examinados nas lendas produzidas.

Figura 16: Expressdes referenciais - Fonte: Prépria autora.

EXPRESSOES REFERENCIAIS

Introdugéo
. Anéafora Déixis
AQUI (no territdrio)
ESSA LENDA E DE FAMILIA ELA (caipora) MESSE DIA
ESSE EPISODIC ACONTECIA ELE (seu Anténio) NELA (mangueira)
SEL ANTOMNIO ELA FOI ASJ-’-.DAirranguei'a_‘. DIZEM AQUI (na regiaoc)
CHEFE DA FAMILIA ELE DIZIA (bisava) HOJE DIZEM
COMTADA PELA CASA DELE (bisave) NO SANTO ANTONIO
MNADIA LUZIA ESSE HOMEM POR VOLTA DE 1956

ERA UMA COBRA

HNA MANGUEIRA

UM AMIGD MEU
OS5 ANIMAIS

AQUILO QUE TINHA VIVIDO
EM SUAS ANDANGAS
SEU TIO (da Madia)
SEUS OLHOS (da cobra)
ELE COMEGOU (amigo)
MACHUCA-LOS (animais)

E LA (no buraco)
MNA COMUNIDADE
EUESTAVA LA
FICCOU DE FRENTE
QOLHOU PRA MIM
CMDE EU MORC
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Apds visualizarmos a tabela, entendemos como cada compenente da
referenciagdo se materializou nas lendas produzidas durante as oficinas, além de notar
como o metadiscurso fica coexistindo com elas. Assim, ao observar os termos que
compdem a Introducdo referencial, podemos inferir que o autor se preocupou em
apresentar, contextualizar, trazer dados para situar o leitor acerca da narrativa que seria
contada.

Exemplo disso sdo os trechos Essa lenda é de familia, que nos mostra a raiz da

historia, revelando que é um lenda passada de geracdo pra geracao e a ancestralidade

sendo perpetuada na familia; e os que dizem Contada pela Nadia Luzia, ao associar o

nome a pessoa que foi responsavel pelo registro oral daquela histéria, agora
transformada em lenda. Os casos aqui apresentados representam respectivamente:
Posicionamento e Engajamento, evidenciando a autonomia do estudante na producao da
lenda. Esses sdo pontos importantes para nortear o leitor no momento da contemplacao
de uma narrativa, pois vemos que foi muito bem desenvolvido ao utilizar os referentes
acima citados, além dos outros também expostos no quadro.

Um fato que também chamou a atencdo foi o caso da anafora, por ser um

elemento capaz de conseguir relacionar sentencas dentro do texto. Quando o autor

queria se referir ao algo ja explicitado como a mangueira, o bisavb ou os olhos de um
animal, ficou claro durante a leitura que ele conseguiu recuperar o termo através do uso
de pronomes que circulam como um dos maiores exemplos de anaforas, sendo até
mencionado nessa pesquisa. ldentificamos também como a ferramenta do metadiscurso
fica coexistente, pois, devido ao fato de engajar ou posicionar o autor na interacdo com
o leitor, ele ultrapassa a capacidade de relacionar e recuperar que a déixis tem.

Outro item que merece destagque nesta averiguacao é o0 uso recorrente da déixis,
haja vista que ficou bem notdria a intimidade que 0s autores tiveram com esse recurso,
devido a maior quantidade de referentes ter sido justamente dela. Em excertos como

aqui, por volta de 1956 e eu estava 14, notamos a ilustracdo dos trés tipos de déixis

existentes: a espacial, a temporal e a pessoal, respectivamente. Vimos também como,
em se tratando de metadiscursividade, as lendas trazem mais consisténcia na producéao
textual.

No caso da espacial, muitos alunos autores usaram esse termo para se referir a
sua regido, que € o territorio indigena Pitaguary, demonstrando como ele se sente
pertencente a esse lugar e como se localiza através dele. Essa habilidade € possivel por

conta da déixis, possibilitando ao leitor se situar num espago, mesmo que desconhecido.
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Ja a temporal nos traz a tona um determinado recorte da linha do tempo daquela historia
e nos faz perceber a importancia de preservar uma memdria através do tempo e como as
lendas tém papel significativo para o seu povo. Por fim, ao abordamos a pessoal
reparamos como fica nitida a identificacdo de uma pessoa, ou até de um objeto, dentro
do conteexto narrado. Isso tambem é uma ferramenta de grande valia da déixis, visto
que ela auxilia na realizacdo dos componentes de uma sequéncia narrativa.

Analisando detalhadamente cada lenda produzida, conseguimos perceber como a
teoria da metadiscursividade coexiste juntamente ao fenbmeno da referenciacdo. Para
isso, vamos descrever como essa relacdo aconteceu no processo da escrita,
acompanhando o discorrer de cada lenda, de acordo com a ordem e com o seu titulo.

No caso do texto 1 intitulado “A lenda do homem que virara bicho”,

encontramos trés casos de coexisténcia. O primeiro deles é um exemplo de introducédo

referencial, no excerto esse episddio acontecia, o qual foi classificado como um tipo de
recurso de engajamento, o de conhecimento partilhado. Nos outros dois casos, que
pertencem a macrocategoria de Posicionamento, um também ¢é de introducdo
referencial, a saber, o trecho ¢é de familia, que se encaixa como marcador de atitude, e 0

outro é uma déixis, por situar numa dada época, que foi visto por volta, e que atua como

um atenuador.

J4 no segundo texto analisado, que tem como titulo “A cobra encantada”,
observamos novamente trés ocorréncias, mas que, diferentemente do observado no texto
anterior, todas se encaixam na macrocategoria de Engajamento sendo classificadas
como aparte pessoal. A primeira é o contada pela, um caso de introducéo referencial e

0s outros, seu tio contava e ele morava no local, ambos representantes da anéafora,

retomando o mesmo referente em questéo, o tio da Nadia.
No texto 3, “Santo Anténio do buraco”, podemos verificar somente um caso de

coexisténcia, especificamente no trecho em suas constantes andangas, que é um

episédio de anafora, ao mesmo tempo em que configura um tipo de aparte pessoal,
correspondente a macrocategoria do Engajamento.

Ao explorar o texto 4 que tem como titulo “Encantando indigena”, notamos que
aconteceu exatamente o oposto do que foi visto no texto 3, coletamos uma boa
quantidade de recursos discursivos coexistindo com os elementos da referenciacdo. De

Engajamento, verificamos dois casos: na mangueira centenaria que € um tipo de aparte

pessoal e funcionou no texto como introducdo referencial; e o outro como um caso de

diretiva, no excerto ficou de frente, classificado como um evento de déixis. Enquanto
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isso, na macrocategoria do posicionamento, validamos trés situacdes: uma de

intesificador com a expressdo ele comegou a gritar muito, como anafora; e as outras

duas agindo como casos explicitos de automencao: eu estava la e olhou pra mim, que
também atuam mutuamente como deéixis, ja que situam o narrador dentro da historia,
direcionando o leitor, de modo que ele seja capaz de visualizar as cenas apresentadas.
No texto 5 que se intitula “As sombras escuras” avistamos uma situacdo de cada
macrocategoria. No tocante ao Engajamento temos nesse dia, que esta classificado
como um caso de diretiva, mas que atua no texto como um episodio de déixis temporal.

Ja no que diz respeito ao Posicionamento, encontramos ele ndo se assustou que é um

marcador de atitude, agindo textualmente como uma anéfora, pois retoma o signo seu
Antonio.

Dando continuidade, no texto 6 “A lenda pitaguary da caipora” percebemos que
todos os casos correspondem a déixis, embora dois deles sejam de Engajamento, e 0
outro de posicionamento. Isso nos mostra que, ainda que o elemento seja de
macrocategorias distintas, ele pode desempenhar a mesma fungédo dentro da coeréncia

textual. Com isso temos as expressdes: dizem por agui e aqui na regido, que sdo casos

de diretivas, pertecentes ao Engajamento, desempenhando o papel de déixis espacial.
Além desses, marcamos o excerto onde eu moro, como um tipo de automencéo, que
configura o posicionamento, atuando também como uma déixis que aponta e situa um
espaco dentro da construcdo da narrativa.

Observamos no texto 7 “A caipora” o mesmo que averiguamos no texto 3, so foi

possivel destacar um Unico caso de coexisténcia. No trecho aqui no territério, um tipo

de diretiva pertencente ao Engajamento e que na tessitura textual desempenhou uma
funcdo de déixis espacial.

Por fim, no texto 8 “A magueira sagrada” encontramos a predominéncia de duas
situacOes: todas as expressdes configuram déixis e todas sdo da macrocategoria de

posicionamento. Neste caso, apontamos 0s trechos: nela (mangueira sagrada), dizem

aqui e hoje dizem, todos fazendo referéncia ao territério indigena pitaguary e

destacando a importancia da mangueira como simbolico histérico e de libertacdo do seu
povo.

Concluindo essa parte de consideracfes e constatacfes do metadiscurso sobre a
referenciacdo, destacamos que uma teoria ndo é melhor do que a outra e nem tampouco,
nos detivemos a qualidade dos recursos e expressdes destacados, e sim ao fato de como

eles podem acontecer de forma concomitante. Esse foi o resultado de um trabalho
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longo, pensado, reformulado e aplicado na realidade de sala de aula, considerando e
perpassando por todas as varidveis que o ensino publico pode proporcionar tanto para o
professor, quanto para os seus alunos.

De acordo com os dados coletados nos textos que os alunos produziram,
podemos notar que a quantidade de referentes foi bem proxima entre as trés categorias,
mas a titulo de ordem e organizacdo vamos estabelecer que a que mais teve ocorréncias
foi a DEIXIS, seguida da ANAFORA e finalizando com a INTRODUCAO
REFERENCIAL com o menor nimero de incidéncias apuradas. Destacamos ainda que
nem todas as setencas foram inseridas no quadro, por dois motivos: primeiro que ficaria
repetitivo, pois houve casos iguais; e segundo, devido a quantidade que sendo grande
poderia dificultar o objetivo do quadro que é justamente ser resumitivo.

Tudo isso nos faz pensar no quanto esses alunos ja estdo imersos e de certa
forma consolidados com a sua identidade, porque, se captamos que a déixis é
responsavel pelos termos que se referem a um dado tempo e espago, neste caso,
podemos assumir que estes autores se apropriaram da sua histéria tomando posse da
cultura presenta na sua localidade, se firmando no seu tempo, mas sem deixar de lado o
seu passado.

Outro ponto que ressaltamos é a questdo da anafora, visto que em sua maioria 0s
casos se repetem ou foram muito parecidos. Julgamos, entdo, que como meio para
retomar algo que ja tinha sido mencionado na narrativa, a op¢do mais utilizada pelos
alunos foram os pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos. Tal fato mostra que
o repertério lexical dos alunos ainda é um pouco limitado e que seria necessario
trabalhar um glossario e a nocdo de sinbnimo, para que fosse possivel ampliar suas
possibilidades. Além de estimular e incentivar a leitura, esse € o melhor caminho para
guem pretende diversificar seu vocabulario e escrever bem.

Ressaltamos aqui que a estreita relacdo entre a referenciacdo e o metadiscurso,
que buscamos analisar, ainda que de forma separada, diz muito sobre as ferramentas que
os alunos precisam se aprofundar para ornamentar e ressiginificar o seu texto. E muito
importante na hora da producdo textual saber quais, mas principalmente, como 0s
recursos podem te auxiliar no momento da construgéo escrita de um discurso.

Assim, ousamos constatar, ou melhor dizendo, podemos sugerir que muito
embora uma lenda tenha tido uma grande variedade de recursos metadiscursivos, ela
pode ndo ter apresentado tanta diversidade de referentes. Ndo vemos tal fato como

negativo, pois cada teoria tem sua abordagem e modo de afetar o processo da escrita.
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Encaminhamo-nos para a parte final desse processo de pesquisa e apuracao,
depois de tantas etapas trasncorridas e expostas, para deixar neste fim da estrada o que

entendemos ser uma recapitulagdo de toda a nossa caminhada.

9 CONCLUSAO

Nossa pesquisa teve como ponto de partida o impacto causado pela cultura que
os estudantes indigenas traziam cotidianamente nas aulas de lingua portuguesa, ao
mencionar algo especifico da sua vivéncia, enquanto nativo do povo pitaguary, e ao
relatar causos e lendas, para eles historias, que permeiam a tradicdo de seu povo.

Aliado a essa realidade, encaramos no mestrado profissional em letras a misséo
de contribuir com a prética pedagdgica dos professores da rede publica espalhadas em
todas as regides do pais e fazer que o resultado de um trabalho académico nao ficasse
restrito aos muros da universidade.

Somando essas duas realidades e partindo de uma lacuna encontrada na teoria do
metadiscurso em uma dissertacdo de mestrado, resolvemos unir o Util ao agradavel:
utilizar as teorias linguistas absorvidas durante as aulas do mestrado e aplicar nas
aulas de portugués dentro da nossa sala de aula.

O resultado foi perceber como dois mundos que, a0 mesmo tempo em que estao
muito distantes, fisica e ideologicamente, podem trabalhar em perfeita harmonia em
prol da educacdo e do sucesso da vida estudantil de diversos alunos. Muitos deles
chegam sem esperanca, sem perspectivas de vida e, infelizmente, alguns ainda sairdo
assim, mas o0 nosso papel de pesquisador e professor € manejar a teoria de tal modo
que ele modifique e transforme a pratica dentro de uma sociedade.

Para realizar tal feito, entrelacamos algumas teorias que foram fundamentais
para o desenrolar de nossa pesquisa. Cada uma a seu modo, foi de extrema relevancia
para a formulacdo, aplicacdo e coleta de dados. Ao passo que nos aprofundamos em
cada premissa, ampliamos 0 nosso repertdrio e nos capacitamos ainda mais para
conduzir essa pesquisa com afinco e empenho. Vejamos cada uma espeficicamente.

A primeira foi o metadiscurso postulado por Hyland (2005), trabalho que versa
sobre como os recursos podem se manifestar dentro de um texto de modo que o autor
consiga se posicionar ou engajar por meio de sua escrita. A segunda, criada por Adam
(2019), concebe que o género textual é composto por uma ou mais partes, e a elas

damos o nome de sequéncias. Em nossos estudos focamos na sequéncia textual



narrativa, visto que o género lenda em sua grande maioria € formado por tal
sequéncia. Por fim, a terceira e Gltima delas, foi a da Referenciagdo que a partir de
suas categorias nos ajudou a entender como as partes dentro de um texto se conectam
e como podemos verificar isso na préatica de redigir um texto.

Como todo trabalho académico, o nosso também estabeleceu objetivos (geral e
especificos), os quais foram atingidos, embora tenhamos vivenciado muitas
dificuldades dentro e fora da escola, e enfrentado alguns contratempos de cunho
logistico que interferiram na aplicacdo das oficinas, como: mudanca de calendario
feita pela Secretaria de Educacdo de Maracanal, reformas e obras realizadas na
escola, bem como dificuldade de frequéncia e permanéncia dos estudantes até o final
do projeto.

Tais dificuldades foram superadas e conseguimos realizar as oficinas planejadas
previamente para a turma de alunos inscritos de forma satisfatéria. Assim,
constatamos a consolidacdo dos objetivos elaborados por nos, percebemos que, ao
londo do caminhar das oficinas e com o contato cada vez mais estreito com as teorias
apresentadas, de modo ludico, os alunos foram capazes de absorver, pesquisar e
reescrever lendas que comp&em a historia de seu povo.

Do mesmo modo que elaboramos 0s objetivos, também ponderamos hipéteses
que, ao final do projeto, averiguamos se alcangamos ou ndo. Assim, com este trabalho
elas foram sim confirmadas, pois atestamos que no género lenda a sequéncia narrativa
se mostrou dominante; as macrocategorias Engajamento e Posicionamento estiveram
presentes nos textos escritos de forma consciente e também inconsciente; e por fim,
mas ndo menos importante, a indentidade indigena nos estudantes que participaram do
projeto ficou ainda mais aflorada, perceptivel e motivo de orgulho entre eles.

Cada etapa pensada e concretizada do nosso roteiro de oficinas foi se moldando
em prol da materializacdo da teoria académica em comunhd com o progresso da
autonomia de cada estudante envolvido. Nesse interim, também foi necessario nos
avaliar, rever nossa abordagem e ajustar a didatica para um formato que mantivesse o
interesse da turma ao longo do semestre. Afinal de contas, esta cada vez mais dificil
realizar um trabalho extenso com os jovens em sala de aula e que ndo seja de forma
conectada ou utilizando apenas recursos tecnolégicos.

Foi pensando nessa problemética que nos pautamos no que 0s documentos
oficiais como a BNCC estabelecem, além de buscar sempre inovar a metodologia,

mesclando os conteddos programados com a realidade do aluno. Assim, ele poderia

107



ver naquela aula/atividade um sentido real, além de conseguir agregar valor para cada
processo vivenciado ao longo dos meses.

Mediante o exposto, ratificamos que a nossa pesquisa tem grande valia, ndo so
para 0 meio académico e profissional, como também para a comunidade escolar e em
volta dela, em que estdvamos inseridos. Certificamo-nos de cunhar o impacto positivo
dessa atividade ndo apenas na vida dos estudantes, mas de seus colegas de sala e da
escola como um todo.

Para concretizar isso, produzimos cada etapa da oficina de modo que o aluno
pudesse ir evoluindo mensalmente. Reforcamos isso com o processo da reescrita das
lendas feito de forma indiviudal, explicando os motivos daquela apreciagdo e dando as
orientacOes necessarias para que o texto pudesse ser melhorado.

Dessa maneira, incentivamos os alunos a seguirem no processo de escrita e ao
final do projeto realizamos uma culminancia com a turma. Esse evento muito
proveitoso foi realizado durante a feira de ciéncias da escola, na qual os alunos
tiveram a oportunidade de apresentar suas producgdes para 0s demais alunos e
professores da escola. Porém, o apice dessa vivéncia foi a explanacdo feita por eles
para membros da equipe técnica da Secretaria de Educacdo de Maracanad, a qual
teceu diversos elogios aos componentes da equipe e também ao trabalho realizado.

Apo6s o tempo de apresentacdes, fizemos um momento de premiagdo simbolica
para cada estudante, por meio de certificado, medalha e um lanche coletivo, com o fito
de agradecer, motivar e incentivar cada um deles para que permangam no caminho
dos estudos, da pesquisa e da representacdo indigena que precisa constantemente da
forca dos jovens para vencer as lutas que a sociedade infelizmente Ihe impde.

Como um trabalho final de mestrado, temos a ciéncia de que ndo se pode falar
sobre tudo, e também ndo era a nossa pretensdo. Logo, 0 nosso recorte tem como
destaque 0s recursos metadiscursivos utilizados em lendas com predominancia em
sequéncia textual. Sabemos que ja foi um avanco, especialmente para o
preenchimento de lacunas de pesquisas como o de Santos (2011), visto que inovamos
com a aplicacdo do trabalho em sala de aula.

No entanto, depreendemos que uma teoria nunca se esgota completamente,
sempre tem novos olhares, novas abordagens que podem ampliar sua perspectiva.
Assim, deixamos para os proximos trabalhos a misséo de entender, por exemplo:
como um género com predominancia argumentativa poderia ser analisado? De que

forma os recursos metadiscursivos e a referenciagcdo emergiram em textos de alunos
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quee ndo sao indigenas? Se esse trabalho fosse com turma de 9° ano seria diferente?
S&o questdes para pensar e ir amadurecendo com o passar dos anos.

Portanto, pretendemos com esta dissertagdo académica do ProfLetras deixar a
nossa contribuicdo para tantos outros professores, espalhados pelo Brasil afora, que
partilham de uma realidade similar a nossa, estando em contato rotineiramente com
culturas riquisssimas e que ndo conseguem se conter ao ver que elas estdo se perdendo
com o tempo, desenvolvendo assim uma pesquisa e/ou adotando outra abordagem em
sala de aula, de modo a contemplar o contexto em que o aluno esta inserido.

Existem muitas comunidades indigenas, quilombolas e de tantas outras etnias
que precisam ter suas historias ouvidas, coletadas e ressiginificadas. Como educadores
ndo podemos aceitar que o aluno entre e sai da nossa sala de aula sem ser afetado.
Precisamos fazer a nossa parte, apresentar, instigar, partilhar e propiciar as mais
diversas ferramentas para que ele consiga ao final do seu ciclo na escola manejar com

maestria os contetidos aprendidos e fazer bom uso deles em sociedade.

109



REFERENCIAS

ADAM, Jean-Michel. Textos: tipos e prototipos/ traducdo de Mobnica Magalhdes
Cavalcante... [et al]. — S&o Paulo: Contexto, 2019.

ADAM, Jean-Michel. La linguistique textuelle. Paris: A. Colin, 2005.

ADAM, J. M. Textualidade e sequencialidade: o exemplo da descricdo. In:
BEZERRA, B. G.; RODRIGUES, B. B.; CAVALCANTE, M. M. (orgs.). Géneros e
sequéncias textuais. Recife: Edupe, 2009.

ARAUJO, Michelle Andrade. Performance e oralidade: contador de lendas da tradicio
indigena Pitaguary de Monguba. 2017. 26 f. TCC (Graduacdo) - Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-brasileira, Redencédo, 2017.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal.
Séo Paulo: Martins Fontes, 2003. p. 261-306.

BEAUGRANDE, R. A. New foundations for a science of text and discourse:
cognition, communication, and the freedom of access to knowledge and society.
Norwood, New Jersey: Ablex, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017.

BRONCKART, Jean-Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sociodiscursivo. Sdo Paulo: EDUC, 2007

CASCUDO, Luis da Camara. Antologia do Folclore Brasileiro — 5% Ed. — Sdo Paulo:
Global, 2001.

CAVALCANTE, Monica Magalhées. Os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto, 2012,
176 p.

CAVALCANTE, M. M. et al. O texto e suas propriedades: definindo perspectivas
para andlise. Revista (Con)textos Linguisticos. Linguistica Textual e Analise da
Conversacao: conceitos e critérios de andlise, v. 13, n. 25, p. 25-39, 2019.

CAVALCANTE, Monica Magalhdes et al. Linguistica Textual: conceitos e aplicacoes.
1. ed. Séo Paulo: Pontes Editora, 2022. 439 p. v. 1.

DOLZ, Je SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Sdo Paulo: Mercado
de Letras, 2004.

FARIA, Maria da Graca dos Santos. A metadiscursividade em redaces dissertativas
de vestibulandos. 2009. 82 f. Dissertagdo (Mestrado em Linguistica) — UFC Fortaleza-
CE, 2009. Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/6612

HYLAND, K. Persuasion and Context: the pragmatics of academic metadiscourse.
Journal of curriculum studies, Vol. 30, p. 437-455, 1998.

110


https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/6612

HYLAND, K; Metadiscourse:exploring interaction writing.Continuum:London, 2005.

HYLAND, Ken; TSE, Polly. Metadiscourse in academic writing: A reappraisal.
Applied linguistics 25, V. p. 156-177. Disponivel em: <
https://www.researchgate.net/publication/31418041_ Metadiscourse_in_Aca-
demic_Writing_A_Reappraisal>. Acesso em: 27 de agosto de 2022.

KOCH, Ingedore Villaca. Introducéo a linguistica textual. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2004.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: defini¢do e funcionalidade. In: DIONISIO, A.P;
MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Orgs.) Géneros Textuais e Ensino. Rio de
Janeiro: Editora Lucerna, 2002.

MATSUOKA, Sayuri Grigorio. A metadiscursividade de processos referenciais.
2007. 104f. — Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Ceara, Departamento
de Letras Vernaculas, Programa de Pos-graduacdo em Linguistica, Fortaleza (CE),
2007.

Disponivel em: https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/8771

MORIN, E. Etica e imaginario. In: PENA-VEJA, A.; ALMEIDA, C.R.S;
PETRAGLIA, 1. (Org.). Edgar Morin: ética, cultura e educacdo.2?® ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

MORIN, E.; TONELLI, M. J.; PLIOPAS, A. L.V. O trabalho e seus sentidos. Anais...
Encontro Anual da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo em Administracdo, Atibaia.
Atibaia: ANPAD, 2003.

MOURA, H. L. M. Constru¢cbes metadiscursivas constituintes do processo de
referenciacdo em narrativas afiliadas ao lendario amazonico. Revista do GELNE, [S.
], v. 24, n. 1, p. 59-72, 2022. DOI: 10.21680/1517-7874.2022v24n11D28064.
Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br/gelne/article/view/28064. Acesso em: 26 jun.
2022.

RABATEL, A. Homo Narrans: por uma abordagem enunciativa e interacionista da
narrativa — pontos de vista e l6gica da narracdo- teoria e andlise. Traducdo Maria das
Gracas Soares Rodrigues, Luis Passeggi, Jodo Gomes da Silva Neto. S&o Paulo: Cortez,
2016. v.1.

SANTOS, Samia Araljo dos. Recursos metadiscursivos de interacdo em sequéncia
narrativa. 126f. — Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Ceara,
Departamento de Letras Vernaculas, Programa de Pds-graduagdo em Linguistica,
Fortaleza (CE), 2011.

SILVA, Francisca Waldenira Barbosa. Ensino de leitura e producéo de textos no
ensino fundamental: processos de retextualizacdo de lendas. 2015. 100f. Dissertacado
(Mestrado Profissional em Letras - Profletras/NAT) - Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2015.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do

111


https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/8771

112

curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acao/ Michel Thiollent. 3.ed. S&o
Paulo: Cortez, 1986.






Material pedagégico

SUMARIO

Consideracodes iniciais

Oficina 1 - Sequéncia textual

Oficina 2 - Metadiscurso e Referenciagao
Oficina 3 - Producao textual

Consideracodes finais
Referéncias

Material de apoio

01

02

03

06

12

16
17
18



Material pedagoégico 02

Consideracdes iniciais

-4

Esse material foi pensado com o intuito de
compartilhar as vivéncias das atividades
realizadas com alunos indigenas num projeto
extraclasse com foco na producao textual.
Nosso objetivo é auxiliar professores que
trabalham com esse publico, orientando por
meio deste guia de oficinas, um trabalho
envolvendo pesquisa, leitura e conhecimento
pratico e tedrico dos recursos metadiscursivos,
da referenciacdo e da sequéncia textual
narrativa. Para isso elaboramos um conjunto de
atividades organizadas em aulas de lingua
portuguesa distribuidas em oficinas visando
melhorar as habilidades do aluno e reforcar sua
identidade ancestral e se orgulhar dela.

- A adforn

COLEGA PROFESSOR,
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OFICINA 1

Sequéncia

A 03

)
)

narrativa D —

Conceito de sequéncia textual

Adotamos em nosso trabalhe a nocao de
sequéncia textual elaborada por Jean Michel
Adam (2019) que disserta sobre as caracteristicas
da sequéncia textual como uma parte significativa
na construgdo de um texto. Sendo organizadas
em cinco tipos: descritiva, narrativa,
argumentativa, explicativa e dialogal. Em nosso
trabalho iremos nos debrucar especificamente
sobre a sequéncia narrativa.

Para fins de embasamento, vejamos o conceito:

"A sequéncia & uma estrutura relacionai pré-formatada que
se¢ sobrepde as unidades sintaticas estritas (frases) e as
amplas {pericdos), & um "esquema de texto” situado entre a
estruturagao frastica e preriddica  microlexlual das
proposiocdes e a macrotextual, dos planos de texto. As
sequéncias =T estruturas pré-foromatadas de
reagrupamenlos tipificados e ordenados em blocos de
proposigdes. O papel da lingulstica textual & explorar e
teorizar sobre esse nivel intermedidrio (mesotextuall de
estruturagao, sem negligenciar o jogo complexo de
restrigdes intrafraslicas, interfrasticas e iransfrasticas,
discursivas e genédricas.” (ADAM, 20179, p. 22]

De posse desses conhecimentos tedricos,
podemos dar inicio ao trabalho pratico com os
estudantes com a realizacao das oficinas.

Obs: o projeto foi pensado para ser aplicado no
2" semestre do ano letivo, podendo ser adaptado.

EDUCACAOD
INTERDISCIPLINAR

HABILIDADES
- BNCC

EFE9AR34

EFO7GEQO3
EFO8HI14

EFO0BHIZ7

EFOSHIZ26

EFeTLPZ28
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Para iniciar o primeiro passo €& apresentar para a turma o
projeto, explicitando sua estrutura e objetivos. Além de criar
e contextualizar um cronograma que sera trabalhado
semanalmente com eles.

Em seguida, ao formar o grupo de alunos interessados,
preparar o ambiente e organizar os materiais que serao
necessarios para cada encontro.

Entender que o projeto se dara por meio de etapas é
fundamental no processo de ensino aprendizagem, pois 0O
aluno estara ciente do caminhar pedagégico e tera sua
autonomia validada por todo ele.

Vale ressaltar que a realidade de cada comunidade indigena &
unica e rica em sabedoria e cultura. Portanto, ¢ de nosso
interesse destacar toda essa riqueza por meio das producdes
elaboradas no nosso projeto extraclasse.

Distincao entre género textual e sequéncia textual

-

E importante focar no conceito de sequéncia e
mostrar aos alunos que as sequéncias sao partes que
compdéem o género, elas fazem parte dele, algumas
se destacando mais do que outras, mas sendo
componentes.

Por exemplo, no caso do género lenda notamos a

presenca dominante da sequéncia narrativa, com
ocorréncia da descritiva e argumentativa.

[evedas Vidaguary
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PASSO A PASSO DA OFICINA

CARGA HORARIA: 10H
DIVIDDAS EM & AULAS DE 2H CADA,

[] Género e sequéncia
[ Sequéncia narrativa

] Folclore
[} Lenda

1" ENCONTRO

Momento inicial de apresentagac do
projeto, bem como sua organizagac.
Explicar os objetivos e etapas que serac
vivenciados ao longo dos meses & a
culminancia no final dos encontros.

27 ENCONTRO

Messa aula utilizar slides e videos
explicitando os conceitos de género textual
e sequéncia textual. Apos a explicacao
reforgar o©os conteddos com jogos e
questdes sobre, a fim de confirmar se de
fato os alunos irdo conseguir distinguir os
termos.

37 ENCONTRO

Messe dia focar na sequéncia textual
narrativa especificamente, utilizando slides
e videos, mas principalmente, atraveés da
leitura de uma lenda nativa LA lenda da
caipora, wer materiall. Atraves dela
destacar as partes do texto que sao
predominantemente narrativa e fazer com
que o3 alunos percebam essa parte
constituinte.

SEQUENCIA

NARRATIVA

4° ENCONTRO

Apds entrar em contato com o género
lenda e visando a comemoragdo do dia do
folclore, explanar as lendas existentes na
cultura indigena espalhada pelo pals.
Expor a cultura dos powvos nativos e
aproximar o5 alunos desse arcabougo,
reverenciando sua importincia e seu
papel como figura nativa de um povo.

5" ENCONTRO

Exibicio do video "Os indigenas - Ralzes
do Brasil™ e realizar uma roda de
conversa com a turma, propiciando a
chance de cada um expor como se sente
como um ser indigena e provocar diversas
reflexdes, debatendo sobre elas. Por fim,
orientar uma pesqguisa na comunidade
sobre as lendas do povo originario local.

(=]s Links utilizados
mndﬂ
https://portalamazonia.com/amaz

https://www.youtube.com/wat
ch?v=cQkASPDowZs&i=28s
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OFICINA 2

Conceito de
Metadiscurso

O conhecimento sobre o conceito de metadiscurso é de extrema importancia para
que um texto seja escrito e compreendido adeguadamente por quem o & Assim
sendo, podemos considerar o metadiscurso como uma estratégia utilizada pelo autor
para tornar o texto mais didatico, facilitando assim a leitura e a compreensao do
leitor. Entendendo o metadiscurso como esse recurso, acreditamos ser uma
ferramenta poderosa na escrita de texto, visto que nossa ideia é identificar como os
estudantes se engajam e se posicionam em suas producoes. Visto que:

"0 metadiscurso &, portanto, um &lo importante entre um texto e seu coniexto, uma vez que aponta
para as expectativas que os leitores tém para certas formas de interagao e engajamento. Ele destaca o
papel dialcgico do discurse, revelando a compreennsao de um escritor de uma audiéncia através das

e

formas como aborda os leitores ¢

n
L
w
0
c
[ov)
w
(

necessidades. Estas expectativas s30 sociais, afetivas &
cognitivas, baseadas nas crencas e valores dos participantes, em suas metas individuais e em suas

experiéncias com textos semelhantes no passado.” (HYLAND, 20053, p.13)

Antes de seguir para a parte pratica da oficina, vejamos um pouco mais sobre os
recursos metadiscursivos e suas macrocategorias, para entender melhor como elas
vao atuar dentro do texto.
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Macrocategorias:

& Pronomes do leitor
) Apartes pessoais
& Diretivas

& Perguntas
& Conhecimento compartilhado

¥ Atenuadores
) Intensificadores
& Marcadores de atitude

& Automencéo

As macrocategorias cada uma com sua especificidade,
») vao configurando no texto os tracos que o autor coloca

em sua narrativa, se posicionando ou se engajando.

O importante ao trabalhar com as macrocategorias € mostrar ac aluno
como ele tem o poder de moldar o seu texto e conseguir se comunicar
efetivamente com seu publico alvo, a fim de alcancar seu propdsito
dentro de um contexto comunicativo.

Para se aprofundar nos estudos sobre metadiscurso e entender
como aplicar nas aulas tanto no ensino fundamental, quanto medio,
indicamos as leituras abaixo:

RECURSOS METADISCURSIVOS

DE INTERAGCAO EM SEQUENCIA DIDATICA

A METADISCURSIVIDADE

EM REDACOES DISSERTATIVAS DE VESTIBULANDOS
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ENTENDENDO UM POUCO
SOBRE A REFERENCIACAO

A referenciacao
e seus referentes

Em nosso trabalho também exploramos o fendmeno da
referenciacao, elaborado por Cavalcante (2012-2021) que trata o
conceito como um processo de construcao de referentes no texto
dentro de um contexto comunicativo, num discurso. Desse modo,
cruzamos a ideia de metadiscursividade, com a de referenciacao
a fim de perceber como os alunos se projetavam em suas
producoes textuais, visto que:

“Olhar para o modo como se nomeiam ©os referentes, ainda que esses sejam a
propria expressdo do dizer, é, lidar com processos de referenciacdo. Esta é a
razao pela qual insistimos na ligacao estreita entre as estratégias metadiscursivas
& 0S processos de referenciacdo.” (Cavalcante 2009.p 346)

Por isso, para ampliar nossos conhecimentos teoricos e nos
embasar pata uma melhor explanacdo em sala de auls,
apresentamos um pouco da referenciacao:

PROCESSOS
REFERENCIAIS

Exemplo aplicado em uma frase

Introducao Vamos enfrentar o monstro!

referencial (Fazendo referéncia ao crack em uma noticia de jornal)
) Paulo saiu. Ele foi ao cinema.

Anafora

(Retomando ou apontando o referente em questao)

Eu gosto de vocé. (trecho da musica dos Tribalistas)

Déixis . = . z
(Referentes fazendo alusao ao outro na interlocucao)

Para aprofundar, indicamos:

METADISCURSIVIDADE .
= ARGUMENTACAO E REFERENCIACAD
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PASSO A PASSO DA OFICINA & @

Ativista Paulo Galo ¢ solto pelo ST) apos oito dias preso -
Tudo que voce precisa saber. Noticias, Carreiras,...

—

Didatizando o conceito
de metadiscurso

Inicialmente, explique aos alunos
que, nesta aula, eles vao verificar
a neutralidade e a imparcialidade
em um texto jornalistico. Explicite
0s conceitos e as diferencas entre
fato e opinido; relembre-os de
que, mesmo em textos que

deveriam ser apenas informativos, e e
pode haver marcas de opiniao. R e e O G EEa A

Usando o texto ao lado: N "R SN S en e
o

Explique aos alunos que eles vao ler dois textos jornalisticos e
analisar se ha ou nao imparcialidade, se ha marcas de opinido, se
os textos sao objetivos ou subjetivos, etc. Esclareca que a atividade
sera semelhante a que fizeram na aula anterior, porém agora vao
comparar um texto com o outro e discutir se um texto jornalistico
pode ser imparcial e manter a neutralidade.

S$T) manda soltar vandalo que ateou 1090 na estlatua de
N S Pabeas Corpus a8 Sefess "ol dedericy resta Quinta (D) @ Borba Cato

g ]

Ativista Paulo Galo é solto pelo = STJ manda soltar vandalo que
ST) apds oito dias preso :totou fogo na estatua de Borba
ato
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PASSO A PASSO DA OFICINA

CARGA HORARIA: 08H
DIVIDIDAS EM 4 AULAS DE 2H CADA

&® ENCONTRO

Utilizando as noticias selecionadas
previamente, orientamos fazer a
leitura com os estudantes e destacar
os pontos que identificamos como
coesao € coeréncia, de modo a
estabelecer como o ftexto se
constitul e se relaciona na pratica.

79 ENCONTRO

Messa aula utilizar recursos visuals que
ilustrem a questac da referenciacao,
bem como o5 alunos possam ver os
referentes
tirinhas,

atuando na pratica, em

charges & oufros geéneros,
inclusive a propria lenda.

(Consultar material de apoio e links)
B8° ENCONTRO

MNesse dia  focar nos FECUrsos
metadiscursivos e mostrar como eles
ocorrem na pratica. Explanar atraves de
manchetes de jornais a importancia da
elaboracao de um discurso. FPerceber
como o jornal se posiciona e s engaja
socialmente mediante um  assunto
polémico. Propiciar ainda um momento
de discussao € notar como a turma fez a

identificagao dos elementos.

10

@ ENCONTRO

MNeste udltimo encontro do més,
fazer atividades praticas dos
conteddos vistos até aqui. Sabemos
que a vida do professor & corrida,
sa0 muitas demandas e por isso,
disponibilizamos o material para
tratar do metadicurso (verificar na
pagina seguintel, bem como oS
links para abordar a referenciagao,
coesan, COeréncia e recursos gue
utilizamos  para reforcar  os

estudos.

Links utilizados (== ]

hitps:Vgl.globo.comdspisaon-

\inolicia/ 202 LIOTIZ51 o _
mumenl-u-ern-::me-g!g:-_n-nnl-una-lngu—ru-eslalua—
de-borba-gato-em-sp-veja-video, gbiml

AR - - D o - 51 80 o o -0 - - o 5
https:firevistaceste com/politica’stj:manda-soltar-
vandalo-gue-ateou-fopo-na-estatua-de-borba-gatod

bitpssffwwordwall netiot-

bricommunityfcoesBC3%mAIo-e-coarencia

g rwordveall et resgun roei 33048 S8/ ady L IR A S D
trpreposi S 3% A TH C I HAS o - onjunt CEHA T O HAT o

redacanfesarcicios-sobre-referenciacan.him

m 4
anC 341 fora-e-cat®C3%41 fora

hittps-/facessaber.com. brfatividades/ativid ade-

1327
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“SER ALGUEM E SENTIR-SE PARTE
DE ALGO QUE NAO NASCEU E NEM VAI
MORRER EM SI MESMO. E UMA TEIA
QUE NASCEU MUITO ANTES DE MIM,
E QUE DEVE PERMANECER PARA
ALEM DE MINHA EXISTENCIA.”

— Daniel Munduruku, MUNDURUKANDO -
Sobre vivéncias, piolhos e afetos
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CARGA HORARIA: 12H
OFICINA 3 DIVIDIDAS EM 6 AULAS DE 2H CADA !

PRODUCAO TEXTUAL

Qual a importancia da escrita na aula de lingua portuguesa?

Nas aulas do ensino fundamental, geralmente os professores entram em contato com a
turma duas vezes por semana, com uma carga horaria de 4hfaula semanais. Nesse
tempo é preciso abordar os quatro eixos preconizados pela BNCC, que s30: Leitura,
Produg¢ac de Textos, Oralidade e Anadlise Linguistica/Semidtica, de forma distribuida e
equilibrada.

No entanto, dar conta de tudo isso em apenas quatro aulas fica muito dificil para quem
leciona, e muitas vezes, um desses eixos pode ser prejudicado, € o gue ocorre com 3
produgao textual. Para que isso ndo aconteca pensamos nessa proposta de oficinas,
seguindo o que a BNCC estabelece quando elucida:

"O Eixo da Producio de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas & interacdo & &
autoria (ingdividual ou coletival do texto escrito, oral e multissemidtico, con diferentes finslidades e
projetos enunciativos L1 {BRASIL, 2017, p. 74)."

Etapas da producao de texto

w1,

(B Y -
= Q ﬂﬁfﬁl
Versao inicial Reescrita Versao final
O primeiro contato com a Com a correg¢ao do texto ja Apds todos os ajustes e
escrita e sempre mais nublado. realizada, oriente o aluno alinhamentos, conduzir o
O aluno tera dificuldades, individualmente, apontando aluno para a etapa final,
mas elas serdo sanadas ao seus deslizes e 0 que pode destacando suas habilidades
longo do processo. ser melhorado no texto. e desempenho na escrita.

O processo de escrita de um
texto requer esforco e dedicacao.
Cada aluno tem um tempo
préprio de produzir, mas todos
sao capazes de realizar.
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PRIMEIRA VERSAO

O primeiro contato

Num primeiro momento, a escrita pode parecer algo muito dificil e até
mesmo, impossivel para alguns alunos. Sabemos gue alguns ja tem uma
aptidao no manejo com as letras e outros nao. Porém, o treino leva a
exceléncia. Por isso é necessario munir o aluno de ferramentas tedricas,
como fizemos nas outras oficinas, mostrar exemplos praticos e
concretos e ir desenvolvendo com ele a tessitura do seu escrito.

A importancia do nosso projeto esta no fato de propiciar ao aluno a
autonomia dos seus saberes e a boa administracao dos conteudos
adquiridos em sala de aula. Além de unir o que ele ja traz de bagagem e
fazer com que ele percebe que os seus conhecimentos de mundo sao
validados na comunidade escolar.

10° ENCONTRO

Nesse dia focar exclusivamente no género lenda.
Orientar que os alunos pesguisem as histérias do
seu povo, fazer anotagoOes sobre elas e verificar
com os eles os dados coletados. Em sala, destacar
a estrutura de uma lenda, sua funcao social e a
relevancia que ela tem na cultura indigena.
Elaborar o rascunho do texto.

11° ENCONTRO

Momento especifico para criacao da lenda. Auxiliar
os alunos quando necessario. O foco no género é
no seu proposito comunicativo, visando o
enaltecimento da cultura dos povos originarios.
Apos a producao, solicitar que os alunos leiam,
recolher os textos e corrigir individualmente, para
posteriormente direcionar os estudantes.

13
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PASSO A PASSO DA OFICINA

REESCRITA DA LENDA

Recalculando a rota

Esse momento @ bastante delicado e precisa de muita prudéncia. Aqui o
aluno pode se mostrar desmotivado, ou com preguica de ter que refazer
o texto, ou ainda se desanimar por nao achar que fez como deveria ser.
£ muito importante, que o professor explique a importancia de cada
passo nessa jornada, que a vida tem mesmo um ritmo, cada coisa a seu
tempo e que muitas vezes, recuar nao significa desistir, mas sim, tomar
um folego para continuar e concluir a caminhada com sucesso.

7

12° ENCONTRO

O dia da reescrita € um momento de bastante
atencao e cuidado, aqui o texto sera lapidado. O
professor atendera cada alune individualmente,
apontandc o que precisa ser melhorado no texto,
tratando de todos o0s seus aspectos: textuais,
ortograficos e também estruturais. Em seguida,
orientar que eles iniciem o esbogo do texto.

13° ENCONTRO

Com a reescrita encaminhada, sugerimos gque
neste dia o professor elabore com os alunos como
se dara a culminancia do projeto. Discutam sobre
as possibilidades de apresentacac do que foi feito,
se algo interno com a turma como um piquenigue
literario, ou uma apresentacao de seminario em
sala, ou ainda uma exposicao na feira cuitural da
escola. Com isso resolvido, organize a turma para
0s encaminhamentos da parte pratica.

14
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PASSO A PASSO DA OFICINA

VERSAO FINAL

Concluindo a produgao

Chegando ao final do processo, a etapa da produgao que simboliza o
desfecho do projeto, demanda tanta cautela quanto as outras, pois
embora estejamos encerrando, o cuidado precisa ser o mesmo. Esse é
o momento que o aluno vera o seu trabalho materializado numa folha,
na qual tudo que ele batalhou até aqui, finalmente se concretizou. Sera
um tempo de comemoracao e felicidade mutua entre aluno e professor.

14° ENCONTRO

Ao se preparar a versao final do texto é preciso
mais uma vez atender cada aluno de forma
individual, pocntuando cada detalhe a ser ajustado.
O professor fica a dispesicac para auxiliar a turma
no que for preciso e lembra que esses textos serac
exposto, divulgados ou lidos para os demais
colegas, conforme ficou combinado anteriormente.

15° ENCONTRO

Com o texto ja finalizado, sugerimos um momento

leve e descontraido para elogiar a turma, valorizar

0 que cada um preduziu. Esse momento pode ser

feito com um lanche coletivo, leitura das lendas e
também com a premiacao simbdlica com
certificados e medalhas, disponibilizados pela

escota. Além disso, a turma podera apresentar o
projeto em momentos oportunos, como acordado, o
valorizando a cultura ancestral, mas também tudo f
que foi aprendido na sala de aula nesses meses.

15
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MATERIAL DE APOIO

Visando agilizar e fornecer recursos, além dos virtuais que indicamos
durante a producao deste guia de oficinas, preparamos um singelo
material que servird de apoio para o momento das producdes das
lendas. Visto que em nosso projeto, realizamos uma exposicao dos
textos, para valorizar o trabalho feito pelos estudantes, além de
reconhecer a importancia da cultural local para os demais alunos da
turma e da escola. Fique a vontade para imprimir e fazer uso desse
material feito com muito carinho para vocé, professor.

} NS
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PRIMEIRA VERSAO

Lenda

Pensando nas informacgoes coletadas e em tudo que vocé apreendeu durante as
oficinas, produza uma lenda que faz parte da histdria do seu povo.

Titulo:

Nao esqueca de:
« Organizar seu texto em paragrafos
e Respeitar as margens da folha
» Diferenciar maitscula de minudscula, guando necessario
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REESCRITA

Lenda

Apos as orientacoes recebidas e todas as correcdes feitas na primeira versdo do seu
texto, se concentre e produza uma versao melhorada dele.

Titulo:
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VERSAOC FINAL

Lenda

Finalizando o processo e apos lapidar o seu texto, entendendo o que deveria ser
melhorado, ampliado e/ou retirado, escreva a versao final da historia.

Titulo:
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“Para nos, cultura é
tudo que somos, € nosso
modo de vida e também

sinonimo de luta”

-Sonia Guajajara



APENDICE B - PRODUCOES TEXTUAIS
[ | I N A

Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espaco abaixo a versdo final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espago abaixo a versao final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espago abaixo a versao final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espago abaixo a versdo final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espago abaixo a versao final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espaco abaixo a versao final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espaco abaixo a versdo final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espago abaixo a versdo final do seu texto. Boa escrita!
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APENDICE C - FOTOS DA CULMINANCIA DO PROJETO

BT

PROJETO UANA:
LENDAS PITABUARY
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: PROJETO UAHNA:
- LEHDAS PITABUARY
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