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RESUMO

A preservacado de uma cultura indigena é importante e significa a perpetuacdo da historia de
povo, por isso, unindo o universo académico com o0 meio escolar, decidimos continuar 0s estuc
sobre o metadiscursoaperpectiva de Hyland (2005) de Santos (2011), aliados a concepcao de
referenciacdo de Cavalcante et al (2022), ao ponto de vista de Rabatel (2016) e a teoria
sequéncias textuais de Adam (2019); estes conceitos ancorados na Linguistica Textual. Nos
objetivo é observar como os alunos indigenas do povo Pitaguary se posicionam e se engaje
enquanto tendo sua identidade reconhecidamente indigena, textualmente num discurso por meic
producdes escritas por eles de lendas da cultura oral local. A pesgnisarho metodologia a
pesquiseacdo (Thiollent, 1986) aplicada em uma turma de 8° ano dos anos finais do ensi
fundamental, levando aindan conta todos os alunos que participaram de todos 0s momentos da
oficinas propostasCom isso, tivemos um corpusriieado por8 (oito) lendas, nas quais podemos
verificar a ocorréncia de diversos recursos metadiscursivos e elementos que compdem
referenciacdo, permitindaos concluir que o género lenda, por ser majoritariamente composto por
sequéncia narrativa, propgcia incidéncia de microcategorias eogajamento e posicionamento,
aém de deixar para a comunidade do povo Pitaguary um registro escrito de suas historias, que |
muitas vezes s6 existem na oralidade, de modo a fortalecer e reavivar aquilo que édiddstmm

e sagrado na cultura de uma comunidade indigena: as lendas que compdem sua histéria.

Palavras-chave: Metadiscurso; Lenda; Pitaguary; Producao textual.



ABSTRACT

Preserving an indigenous <culture i s | nmgogrt a
Based on this idea, through the union of the academic universe and the middle school environme
we developed our studies on metadiscourse from the perspective of Hyland (2005), Santos (201
allied to the conception of referencing by Cavalcaeteal (2022), the viewpoint of Rabatel (2016)
and the theory of textual sequences proposed by Adam (2019); all these concepts are anchorec
Text Linguistics. Our aim is to observe how the Pitaguary indigenous students position and enga
themselves, wie having their indigenous identity, discursively through their written productions of
legends from the local oral culture. The line of approach followed in this work was the action
research methodology (Thiollent, 1986), that was applied to an 8th desdeirc the final years of
middle school, but only the students who took part in all the proposed workshops were taken int
account. This way, we collected a _corpus_ of 8 legends, in which we can verify the occurrence
various metadiscursiveesources rad elements that compose referencing, allowing us to conclude
that the legend genre, being mostly composed of narrative sequence, provides the incidence
microcategories of engagement and positioning. In addition, this work gives to Pitaguary
community awritten compilation of their stories, which often only exist oraly. This is very
important, because it strengthens and revives what is considered mystical and sacred in the cult
of an indigenous community: the legends that make up their history.

Keywords: Metadiscourse; Legend; Pitaguary people; Writing.
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1 INTRODUCAO

E notdrioperceberatravés dos indices que avaliam o desempenho da educacéo
basica no Brasil, como o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basidh, (ipebo
ensino de Lingua Portuguesa ainda precisa de investimentos na formagdo do
professores e naelhoria da carreira docentgesar dos esfor¢cos dos professores, da
atualizacdo dos documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e dos danos causados pela pandemia, dois anos de ensino remoto e/ou
hibrido, em queescolas e educadores tiveram que repensar e reinventar o processo de
ensino e aprendizagem para a educacao nao parar.

Estamos inseridos no contexto educacional do Pais, sobretudo no ensino publico,
por isso ndo podemos ficar alheios as situacfes queciarp direta éndiretamente a
vida dos nossoslunos Afinal, lecionar €, antes de tudo, ser humano e estar
comprometido moralmente com o processo da educacao, qooi®y bem explicita
Morin (2003, p.3% fexistem dois tipos de nocbGes para a moral: 0 groné o
sentimento de responsabilidade e o segundo, o sentimento de solidariéapamesdo
eles que irdo nos reger enquanto docentes.

No que tange ao sentimento de responsabilidade, devemos ser conscientes de
gue o bom desempenho da nossa profisgareatira num bom progresso educacional,
embora saibamos que nem sempre conseguimos alcancar todhsnasde uma
mesma turma. Fora do ambito escolar, o trabalho do professor é de suma importancia,
pois somos facilitadores de contetdo e formadores del@id, por meio da nossa
conduta, e sdo esses cidaddos que compdem a soci@dadisso, € de extrema
importancia propiciar aos alunos as habilidades de que eles precisardo em sua vida
dentro e fora da escola.

Ja no que diz respeito ao sentimento delanédade, destacamos, entdo, uma
figura que vai além do professor educador, o professor pesquisador, isto €, aquele que
faz uso de teorias e busca apliag em sala de aula, aquele que esta sempre a procura
do conhecimento na tentativa de aperfeicoa pratica docente. Nesse sentido, o
professor € solidario, ja que procura ampliar os seus saberes e partilhar com a escola,
visto que todo o seu empenho sera refletido na turma, na equipe de professores, na
gestdo escolar e até mesmo na comunitiadd

Imbuidos dessa funcdo social de professor pesquisador, € que verificamos a

necessidade de olhar atentamente para a comunidade indigena Pitaguary de Maracanau



e ter desenvolvidam trabalho de fortalecimento e valorizacdo da identidade cultural
dos alunosindigenas do 8° ano da Escola Municipal de Ensino Integral e Ensino
Fundamental o s ® M8ri o Bar bosa, | ocali zada no
reflexdo da producdode lendas, com predominancia da sequéncia narrativa,
especificamente por alunasdigenasa fim de eavivar e fortalecer a memoéria desse
povo.

Para além das questdesfigsionais e académicas, oufireade grandémpacto
em nossa pesquisa foi a legislativa, pois reconhecemos a importancia de conhecer,
praticar e fazer valer as leis queaego ambierd educacional, mais especificamente,
quando lidamos comacultura de comunidades indigenas.

Com o intuito de destacar a relevancia de tais regulamentos, destacaremos trés
leis de suma importancia para embasar nosso trabalho: a primeirandefasbito
nacional é d.El N° 11.645, DE 10 DE MARCO DE 20Gfue dtera a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no aficiauta
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e CulturaBAdsileira e
Indigena".Outrana esfera estadualde grande valia € laEI N.° 17.16, 02.01.2020, a
qual reconhece a existéncia, a contribuicdo e os direitos dos povosasdifgeestado
do Ceara. E a ultimé aLei Municipal n° 3.042 de 2021, que institui o Dia Municipal
do Indigena Pitaguary, a ser comemorado no dia 12 de junho, aos pés da mangueira
Sagrada Bicentenaria, através de um ritual que promova a cultura e malsjzsde
indigena, além da entrega da medalha Pitaguary, que devera ser entregue anualmente na
mesma data, visando o reconhecimento e inestimavel valor desse povo.

As trés leiscitadassimbolizam, cada uma em seu nivel, (nacional, estadual e
muncipal),0 quanto as questdes indigenas, assim como pasaguilombolas, e as
variadas ramificacbes da cultura africapar exemplo, precisam ser valorizadas e
inseridas cada vez mais, em nosso cotidiano, enquanto profissionais, mas
principalmenteenquanto sees humanoatuantes numa sociedade plural como a nossa

Podemosenxergara notoriedade da questdo, quando veesisdiosos, como
Silva (1999), que consideram a lingua como instrumento da culturauhe povo.
Conforme Silva (1999), a linguagem por meio aesrativas, dos tégs, além de
descrever institui as coisas, criando uma identidade prophe. processo de
colonizagdo do Brasikoma chegada e permanéncia dos estrangeimagp da nossa

cultura foi alterada e até mesmo destruida em sua origidelidal feito deixou marcas
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em nossa nacao, mas nos povos originarios que resistem até hoje podemos dizer que sao
feridas que néo cicatrizaram e que tao cedo deixarBevddberaem suas vivéncias.

No entanto, muito vem sendo feito para ressaltaridarah cultura indigena no
pais, tal qual o reconhecimento da sua importancia em docunuHitiass. Neles
podemos observar que ja sdo pontuadas questdes sobre a importancia da diversidade
cultural no curriculo escola€ontudo, é valido ressaltar quergpama conscientizacdo
real da cultura indigena no pais, a educacédo é o espaco apropriado, por iSSO € preciso
gue os alunos tenham acesso as informacdes relativas a histéria do nosso povo, como
muitas das linguas dos povos originarios (uma média de 2&hadas por todo pais),
mas ainda desconhecidas pela grande massa. Esse patriménio cultural é de suma
importancia para as culturas indigenas, africapasirecipalmente, para nossa cultura
brasileira como um todgor isso ndo pode seegligenciado ersala de aula

Justamente para evitar que esse patriménio se perca ou seja apagado pelo efeito
do tempo, € queealizamoseste trabalho com os alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, pois eles enfrentam dificuldades para se reconhecer e se autoafirmar
como indigenas na sua proépria regido. Nosso inteitoque, por meio das aulas de
Lingua Portuguesa e de um projeto extracurricular com os alunos reconhecidamente
indigenas e moradoreso dterritério Pitaguary e adjacénciaspssem coletados as
crencgas, osastumes e 0s demais elementos da cultura local como um todo, por meio de
producdestextuais. Tansformando esse material coletado num registro da cultura
Pitaguary preservamoassim a sua historereforcamos identidade de cada aluno, de
modo queelepossa se expressar e nao ter vergonha de sua origem

O pontapé inicial para a pesquisa foi percebermos que a comunidade citada tinha
versdoes proprias de lendas nacionalmente conhecidas, como, por exemplo, a do
Curupira, que para eles é a Caipora. Aléemajigxiste muita rigueza nas histérias
locais com seres fantasticos e misteriosos, que, pelo relato de alunos e professores
indigenas, ndo ficam somente no ambito da imaginacdo, mas sim como aggornezll
vivenciado por eles.

Partindo desse pressupm® aliado ao fato de que toda pesquisa surge de uma
inquietacdo, a nossa motivacao veio dessa questao cultural dos alunos, no sentido em
gue nao havia como ser possivel passar pelos conteudos e vivéncias de sala de aula sem
a contribuicdo da experiéncieles, como nativos daquele povo. Outrossim, ao nos
debrucarmos sobre os trabalhos académicos, achmertoeentefazer a conexao entre a

cultura indigena dos alunos, por meio de producdes textuaisaleraaarrativo, como



as lendasdestacando a formauq eles se manifestama escritatravés d texto e fazem
para se posicionar e se engajar como indigena através pigdpgadiscurso.

Isso posto, em nossa pesquisa qualificada como pesapdisanotamos que ha
uma escassez de trabalhos nesse formgamexplorem a culturdos povos originarios
nativosdo Ceara, visto que a maioria dos trabalhos encontrados sobre indigenas € da
regido Norte e, mesmo aqueles que sdao do nosso estado, ndo abordam a questéo das
sequéncias textuais no Ensino Fundamental ocooma ferramenta para o
desenvolvimento do ensino da lingua, bem como para um trabalho de cunho escrito
sobre oreavivamento da memodria, cultura e identidade, especificamente do povo
Pitaguary de Maracanau, que vem a ser entdo a nossa contribuicao.

Além dsso, outra lacuna que constatamos € a auséncia de pesquisas académicas
que abordemos recursos metadiscursivosa perspectiva de Hyland (2005),
especificamente com géneros textuais de sequéncia narrativa dominante, comp a lenda
usanddextosproduzidospor alunos Entéo, para atingir nossos objetivosservamos e
constatamoscomo o0s alunos da comunidade Pitaguary se uBhzados recursos
metadiscursivos, posicionamento e engajamestacionados a referenciacéo, suoas
producdes textuaislepois de malisarem em outros textos como esses recursos moldam
o discurso em textos narrativos de escritores proficientes.

Para se chegar a essa proposta foi feita uma pesquisa em sites académicos
artigos cientificos, dissertacdes de mestrado académico ssmoél, para nos auxiliar
na elaboracada dissertacgade modo a evidenciar relevancia destaesquisa para a
tematica ja explicitada, no Ensino Fundamedtalingua portuguesasom indigenas do
estado doCeara. De antemaajestacamos que alguns tralmshforam de suma
importancia para o nosso fazer académico/cientifico, sobretudo as producdes que
trabalham com o conceitdos recursos metadiscursivos na perspectiva de Hyland
(2005), os quais sao valiosos para.nos

De forma mais especifica, temos querianpira pesquisdatsuoka (2007jue
trata das funcdes metadiscursivas p@io de expressoes referenciassegunda, por
sua vez,Faia (2009) aborda a relacdo da metadiscursividade com a sequéncia
argumentativa, associando aos processos referenciais em textos dissertativos de
vestibulandos, e, por fim, a terceir®antos 2011) que versa sobreos recursos
metadiscursivos em géneros textuais com o foco na sequéncia narrativa.

Nestes trabalhos notamos que alguns focaram mais nos conceitos e se detiveram

mais na teoria, enquanto outros trabalhos &soa sua pesquisa com a pratica de sala



de aula. No entanto, cada um deles ainda diverge da nossa proposta e, por isso, achamos
necessario expor de forma esmiucada 0s pontos que convergem e divergem nas
pesquisas que iremogbater seguir.

A proposta tabalhada por Matsuoka (2007) objetiva identificar e descrever as
funcdes metadiscursivas exercidas por expressdes referenciais numa perspectiva da
nocao tedrica de Hyland (1998), mas pautada em algumas categorias da Analise Critica
do Discurso. O que ndmorre em nosso trabalho, ja que pretendemos explorar algumas
macrocategoriade Hyland (2005) na perspectiva da Linguistica Textual com o foco na
sequéncia textualarrativa

No referido trabalho, a intencdo & mostrar, por meio de identificacdo e;éescri
como as fun¢des metadiscursivas ocornam expressoasferenciais, como a anafora.

Para tal feito, a autora debrucou seus estudos em teorias pertencentes a Linguistica
Textual, Linguistica Aplicada e também a Andlise do Discurso Francesa, o que
demamstra uma ampla mescla de conceitos, dando um carater Unico para sua pesquisa.

Entretanto, tais caracteristicas afastam essa dissertacdo do nosso objetivo
académico, visto quatilizamos apenas os construtos tedricos da Linguistica Textual.
Além disso, dda a sua metodologia ocorre no campo da analise, do entrosamento das
teorias jA mencionadas, bem codwos seus respectivos conceitos utilizados, enquanto a
nossa demanda reqeerum estudo mais proxinaa vivéncia real, da associacao entre
teoria e prétia, culminando nas producdes textuais realizadas no projeto. Por fim,
acrescentamos que a pesquisadora se dedevdraco marcante da sequéncia
argumentativa em géneros como o artigo de opinido, no qual a argumentacdo €
estritamente indispensavel, ao pasg® 0 nosso objetivdoi analisar textos com
sequéncia narrativa dominante, embora saibamos que em géneros textuais existe, muitas
vezes, a presenca de uma ou mais sequéncias textuais numa producao de texto.

O segundo trabalho em gues debrucamos faima dissertacdo que também
aborda a metadiscursividade, desenvolvida polaH@009). A pesquisadora estudou
uma articulagdo entre os marcadores na perspectiva de Hyland (2005), a sequéncia
argumentativa de Bronckart (2007) e alguns dos processos redesgresquisados por
Cavalcante em redacdes de vestibulandosUdaversidade Federal do Maranh&o
(UFMA). Além da relacdo doconceitos, nosso trabalho segouira abordagem, pois
divergimos quanto ao nivel de ersianalisado, visto que analisas textos em foco
na sequéncia narrativa elaborados por alunos indigenas do Ensino Fundamental Il, como

também optamos pela teoria das sequéncias textuais na perspectiva de Adam (2019).
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No caso de Faria (2009), podemos notar que ela focou em textos de carater
dissertativeargumentativo, pois, embora saibamos que nao exista um modelo
preconizado, a grande parte dos textos académicos vai ser composta pela dissertacéo de
um assunto, mesclado com a argumentacdo que comprove a linha de raciocinio do
universitario quese prop8e escrever ou discursar sobre algum assunto.

Conseguimos perceber também, com um olhar mais apurado em tal pesquisa,
gue a autora procurou verificar a utilizagdo dos recursos metadiscursivos de interacao,
por meio de texto que expressa claramantea opinido, fato este que torna mais
explicita a percepcédo das macrocategorias de engajamento e posicionamento. Somado a
isso, temos nesse trabalho a constatacdo da existéncia dos elementos da referenciagcéo
nas redagbes analisadas carpus e como as maocategorias se destacam ou se
apagam nesses textos. Aqui ficdido a diferencaentrea nossa pesquisa, pois o de
Faria (2009) deu preferéncia a sequéncia argumentativa, como item deyapées
enquanto que nés lampas mao da sequéncia narrativa, patvaervar como 0s alunos
se coloceam nas lendas

O terceiro delesoi uma pesquisa para uma dissertacdo de mestrado realizada
por Santos 2011). Nelao focofoi a analise dos recursos metadiscursivos de interacao
em sequéncia narrativa nos géneros fblehda, conto e anedotaJuz da Linguistica
Textual. Tal dissertacdo se prop a investigar a manifestacdo dos recursos
metadiscursivos de interagdngajamento e posicionamen@m textos de sequéncia
narrativa, pois, até entdo, as pesquisas versasabre textos de sequéncia
argumentativa dominante, artigo de opinidao e redacdes dissertativas (MATSUOKA,
2007; FARIA, 2009).

A pesquisa de Santos (2011) partiu do pressuposto de que todo texto é
constituinte de recursos metadiscursivos, independentesude sequéncia textual
dominante. Dessa forma, a autora constatou que ha posicionamentos e engajamentos em
textos, de autores proficientes, de sequéncia narrativa dominante e que ha sobreposicdes
deexpressoereferenciais.

Assim sendo, o trabad de Santos (201Xerviude base parasta pesquisa, que
tambémfoi desenvolvida no ambito da Linguistica Textudbee um desdobramento
apontado pela pesquisadorquando sugeriuque o fenbmeno dos recursos
metadiscursivopudessenser trabalhados emlaade aula pargueos alunodivessem
um posicionamento e um engajamento conscese textos produzidodurante as

atividades escolares.
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Para isso,utilizamos os recursos metadiscursivos em producdes textlmis
alunos indigenas do 8° ano. Para tabfdancamosum novo olhar sob a tematica, ja
queo nossdntuito eraalinhar teoria com a pratica, além de possibilitar aos estudantes o
reavivamento da sua cultura indigena, por meio das aulas de lingua portuguesa, em
textosdo género lendproduzidos pr eles.

Além dos referidos trabalhos, apresentados em detalhes, outros foram de grande
valia para nos ajudar a definir nosso objeto de estudo e perceber quais lacunas no meio
académico linguistico precisam ser preenchidas e trabalhad#ssim elencam®
algumas producdes para destacar o diferencial de nossa pesquisa.

Moura (2022), em artigo pubbhdo pela revista do GELNE, tegeemo objetivo
analisar o uso das constru¢cdes metadiscursivas no processo de elaboracdo de narrativas
do lendario amazoénico.ddse pnto, nossa pesquisa se aproxindoureferido trabalho,
mas acrescentamos o foco na sequéncia narratiggnero lendaomo ferramenta de
valorizacdo da cultura locaNo campo da teoria ha um distanciamento, pois usamos
Hyland (2005), e Mouré20232, por sua vez, se baseia em Koch (2004).

Ademais, o material a ser analisado é composto por um conjunto de lendas
tradicionais do folclore amazénic@ no nosso caso as lendas pertencem ao imaginario
da cultura Pitaguary, tribo cearense, com contrémudo imaginariode cada aluno.

Nosso objetivo, enquanto professor pesquisaglaralinhar os contetdos linguisticos
com a realidade do aluno, dentro e fora da escola, para que ele tome posse da sua
identidade e do seu poder enquanto nativo e usuarioglelportuguesa.

Em uma dissertacdo do ProfLetras, Silva (2015) desenvaine estudo das
relacbes entre fala e escrita, e da concepcdo intervencionista, utilizando como
metodologia o trabalho com as sequéncias textuais para a propostaxtiealizaca
apresentadoQuanto ao referer&i tedrico, o trabalho relacionoas teorias de
Marcuschi (2010) para tratar das relagbes entre fala e escrita; Bakthin (2011) para
abordar a concepcdo de género, bem como as contribuicbes de Dolz & Schneuwly
(2004) e Koch& Elias (2011); por fim, apresentauguestao das sequéncias textuais por
meio das consideragbes de Adam (2011).

Notamos, assim, a diferenca entre nossa proposta e a do trabalho citado, visto
que acrescentamos a teoria da metadiscursividade na otitanglsstica Textual
baseada nos estudos de Hyland (2005), embora nos aproximemos da pesquisa no
tocante ao estudo da sequéncia narrativa de Adam (2019), além do trabalho com o

género lenda. Porém, em nosso trabalho o foco ndo esta na lenda emsan nuess



tracos dos recursos metadiscursivos presentes em texto de sequéncia narrativa
dominante, além da questao da revitalizacdo da cultura dos Pitaguary.

Outro ponto que é valido destacar € a questdo da relagédo entre fala e escrita, pois
em nosso trabalho, pasar de nado tratar da oralidade propriamente dita, nao
desconsideramos a existéncia e nem a importancia dela, vistimigunesso intuito
coletar informagdes com os alunos e ressignificar os dpgosles dispunhgmnem prol
de um fortalecimento da sualtwa. Desse modo, o estudantealizou pesquisa,
entrevista eesteveem contato direto com a cultura do seu povo no formato oral, para
depoisrelacionar esses conhecimentos com a sua préiesacrita das lendas

Por fim, trazemos a monografia deaujo (2017), quese debrucou sobre a
tradicdo oral do povo Pitaguary, mas neste trabalho, além do foco, o que também
diverge é o publico analisado, pois os indigenas com os quais ela trabalhou sdo do
territério de Pacatuba, enquanto a nossa pestpiis@senwvlvida com os Pitaguary de
Maracanau. Outro fator de discordancia diz respeito a natureza etnogréfica da pesquisa,
além de sua base tedrica se encontrar na Sociologia. A nossa irft@ng&autir a
causa indigena, por meio dalas expositivas que culnaramna producao de textos,
nos quaidoram analisadaas contribuicdes linguisticas e metadiscursivas que as aulas
de Lingua Portuguespor meio de oficinaguderandeixar para esse publico

Desse modo, acreditamos ter deixado claro 0 nosso objetsiwtm & como a
nossa pesquisa se diferencia de outros trabalhos, mas, acima de tudo, esperamos que a
nossa contribuicdo seja relevante ndo s para a academia, mas para a escola, para a
comunidade indigena Pitaguary de Maracanau e tantas outras que Brig&is

Pensando nessa mescla e no impacto da pesquisa académiceotocpros
como tema central da nossa pesquisa a relacdo entre os recursos metadiscursivos e a
sequéncia narrativa textual no género lenda. Nossa intdoc&nalisar como 0s
recurs@ metadiscursivos ocorgen em sequéncia textual nas producdes de alunos
indigenas do 8° ano do Ensino Fundamental. Para tant@romssemos investigar
como 0 posicionamento e o engajamento metadiscurgmtelacados com o ponto de
vista e coexistidlo com areferenciacdose manifestam em sequéncias narrativas
produzidas por alunos do 8° anculminando num material pedagdgico que esta
incorporado nesta dissertacéo e que sera disponibilizado também individualmente

De modo mais especifico nossoigjetivos académico®rant identificar nas
narrativas construidas por alunos do 8° ano como 0 posicionamento e 0 engajamento

metadiscursivos se relacioraa com o discurso da cultura indigena; descrever nas



narrativas construidas pelos alunos do 8° amggédero textual lenda, o posicionamento

e 0 engajamento metadiscursivosper fim, propor unguiade oficinas para trabalhar
atividades que observem as macrocategorias metadiscursivas em agao, ou seja, na
producdo de texto, além de relacioneom o0s elmentos que estabeln a
referenciacado e de obter um melhor conhecimento (extra)linguistico.

Trouxemos como questbes de pesquisa alguns questionarmentos de que
maneira os alunos utilizariam os recursos metadiscursivos em suas producdes? Ou de
gue foma os rescursos estavam presentes nas sequéncias narrativas? Ou ainda como o
engajameto e o posicionamento contribuirama evolucdo do processo de producdo
textual e enriquecimento da identidade de alunos indigenas?

Com o propoésito de comprovar ou negassas questdes iniciais, elaboramos
hipéteses sobre analise dos recursos metadiscursivos, engajamento e posicionamento,
aplicados nas producdes textuais de alunos do 8° ano do ensino fundamental, co
foco na sequéncia narrativa. Acreditamos que @agprovaam o quanto tais recursos
tém o efeito de atenuar, intensificar ou destacar o ponto de vista do aluno em uma
producao propria, lme como validar a sua identidade.

Além disso,julgamosque ouso da sequéncia narratif@ predominante nas
producdesde texto, apesar da presenca constante das sequéncias aafuajent
descritiva e expositivaO registro dos recursos metadiscursivos analisadofezse
presente nas producdes realizadas pelos alunos ao longo das aulas expositivas de forma
consciente e iranscienteE, por fim, o dominio e a apropriacdo da identidade indigena
foram aflorados nesses educandos ao longo das aulas, de modo a expandir o
conhecimento para os alunos nao indigenas.

Concluindo, a nossa diss&cao inicia com a exposicatesta intrducdqg em
seguida trazo desenvolvimento quearregaem sua composicdo os capitulos sobre o
texto, conceito de texto, recursos metadiscursivos e suas categorias, ponto de vista, 0s
géneros textual e discursivo, sequéncia textual, referenciacdo, apresedte;a
producdes textuais, a concluséo e, por fim, os anexos. Logo, apresentamos a seguir a
fundamentacéo tedrica que serviu de embasamento para a nossa pesquisa, que se inicia
no conceito de texto adotado por Cavalcattall (2022), em seguida nos paut@asmos
estudos sobre os recursos metadicursivos de Hyland (268¥8ndo a nocao de ponto
de vista de Rabatel (2016); posteriormenéos o conceito de sequéncias textuais de
Adam (2019), finalizando com a ideia de referenciagcédo trabalhada por Céwalcan
(2012).



20 CONCEITODE TEXTO

Para comecar, norteados pela perspectiva da Linguistica Textual, ramo da
ciéncia que se propbe a analisar o texto e todas as acdes linguisticas que estéo
envolvidas nele, entendemos inicialmente que a reflexdo postptadBeaugrande
(1997, p.10), udevemauoemuriaativot n@ xjualocon®rgem acgdes
linguisticas, sociais e cognitivas faz observar que texto ndo € um produto pronto e
finalizado, j4 que ele pode ter seu sentitterado mediant® contextoem que esta
inserido e os seudestinatarios

Com esta acepcgéaoferimosque um elemento extremamente relevante para a
realizacdo do texto é a comunicagédo, bem como todos 0s recursos que sao pertinentes a
ela. Isto varia de acordo com cada falante, cadagropdsito e com cada contexto,
mas em toda e qualquer situacdo comunicativa € necessario levar em conta 0s seus
conhecimentos linguisticos e modéd& de acordo com seu publiatvo.

Ao longo das décadas, os linguistas foram se aperfeicoandozamdalinovos
estudos, a fim de aprimorar e atualizar os conceitos ja estabelecidos sobre os fenbmenos
linguisticos, assim como se adaptaram ao processo de mudanca da lingua conforme a
sociedade evoluiu e se modificou. Por isso, o conceito de texto adotaGayalcante
(2012) foi passando por remodela¢des no intuito de se adequar a conjuntura atual.

Em um primeiro momento, percebemos que a nocdo de talotado por
Cavalcanteer a o de gque Ao texto ® a unidade de
contexto, oqual apresenta uma unidade de comunicacdo, uma unidade de sentido e uma
i ntencionalidadeo (CAVALCANTE, 2012, p . 27
textual, leva em consideracdo um tema, uma estrutura, um objetivo e um -ailwico
Nesse sentido, a imegdo € fundamental para a nocédo de texbis sera justamente
através dela que o autor ira se basear para a elaboracdo de sua producéo textual,
podendo ser ela escrita ou falada

Logo, postula a autora na mesma obra:

Na interacdo o sujeito (humano oéol esta implicado na acédo de
enunciar e de projetar um outro para quem esta direcionando os
sentidos construidos num dado tempo e num dado lugars€rian
cenario, um ato de linguagem em que o locutor com intencionalidade
de agir sobre o interlocutorgravel. (CAVALCANTE, 2012, pl4)

I1Nooriginaiit he text i s a communicative event i n whi
actions convergeo



Com isto, notamos que o foco nessa perspectiva esta totalmente voltado para a
interacdo e em como 0sS elementos do texto estabelecem relacdo com os demais
recursosa fim de culminar no ato da comunicacdo. A preocupagamncentrava nos
conhecimentos necessarios para se estabelecer a compreenséao textual, além do fato de
levar em consideracédo o texto em sua unidade e o que era pretendido com a producao.

Ressaltamos também que o texto é dotado de sentidos e, ao noadgImbs
nos estudos da referida autora, percebemos que esses sentidtepesddentes de
fatores linguisticos, cognitivos, interacionais, socioculturais, cada um deles acionados
de forma simultanea pelo enunciador para a composi¢do do evento comumgjeat&o
0 texto.

Desse modo, temos que 0 texto € um evento comunicativo em que estao
presentes os elementos linguisticos, visuais e soragdatores cognitivos e sociais. A
propésito, sdo concepcdes consonantes chri de Diretrizes e Bases da Edg@a
Nacional (LDB)e com odPardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
( PCN®e [a para ca muitas variantes se transfiguramantampo da Linguistica
textual: o suporte passou a ter infinitas possibilidades, as mensagens permeiam
constantemate os lados formal e informal da lingua, o falante e o ouvinte ndo assumem
mais uma posta automatizada e estatica. A partir de enti®jido ao fato de a
sociedade ter se transformado, e se isso ocorreu, consequentemente, haverd mudancas
na lingua e néazer linguistico.

Ademais, com o avanco da tecnologia e com esse novo formato de sociedade, 0s
politicos e tedricos envolvidos no processo da educacdo se preocupam em fazer as
atualizacdes necessarias nos documentos que regem o conjunto de contedeesngue
ser ensinados para criancas e adolescentes de todo o pais, de forma justa e igualitaria,
pensada e organizada de acordo com cada etapa de ensino.

Posteriormente, em usegundo momento, a autora pasacadotar o conceito
de nAtext o c oo@ue aconteeencanmceveata singular, compondo uma
unidade de comunicagao e de sentido em contexto, expressa por uma combinacao de
sistemas semi-ticoso, como afirma Cavalcan
breve, mas que ocorre num dado momerdsempre irrepetivel.

Como o texto ® fientendido como enunci ac
uni dade de comunica-«0 e que ® reconhec?2vel
(CAVALCANTE ET AL, 2019, p. 2¥28), notamos gue agora a autora ja direciona o

seu foco para a questdo do texto em si, em seu momento de enunciagédo. Ainda que a



comunicacao tenha um papel de extrema relevancia nesse novo ideal linguistico, o que
se destaca agora € o acontecimento do texto e seus possiveis efeitos no ouvinte.

Assim,adotando o conceito de texto atual, lapidadoGuroralcante et al (2022)
€ possivel observar que um texto € Unico em sua esséncia e ndo ha corho eapeti
hipétese alguma, mesmo na reescrita de um mesmo texto, pois ha modificacdes, e 0
foco agora ja éutro, passamos a ter, entdo, um novo texto.

Outro exemplo disso é quando temos uma mesma frase/oracdo sendo entendida
de diversas formas a depender do contexto, ou ainda o fato de um mesmo texto ser
compreendido de maneiras distintas dependendo dg lgitmo no caso de uma fabula,
na qual podemos tirar mais de uma moral da histéria ou até mesm@asimo
Instagram, no qual é possivel obter mais de uma interpretacdo. Tudo isso faz comprovar
o caréter inédito do texto dentro e fora da realidade delsalala.

Tomaremos esta no¢ao atualizada do conceito de texto, segundo Cavalcante et al
(2022) como preceito a ser estudado e analisado em nossa pesquisa, alinhado aquilo
que j& postula a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), visto que tais acepcdes
relacionam, pois, a BNCC entende o texto como:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e
as perspectivas enunciatidiscursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de produgcdo e o
desenvalimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producédo de textos em vérias midias e
semioses. (BRASIL, 2017, p. 67)

Desta maneira, seguindo os comandos estabelecidos pela BNCC, entendemos
que é valido ressalt o quanto a construcdo textual e o seu dominio em relacdo ao
significado sado limitados, tanto para o construto (o texto em si), como também para o
construtor tedrico, isto €, o falante da lingua, mais especificamente nossos alunos. Cada
um, ao seu modoeverbera em seu texto tudo aquilo que ele possui de vivéncia dentro e
fora da sala de aula, sua carga emocional e sua relacdo com o processo de leitura e
escrita nas aulas de Lingua Portuguesa. Isso impacta diretamente na forma como cada
um ira compreendee interpretar um determinado texto, se explorara todos os
conhecimentos linguisticos necessarios, ou ainda, se esta inserido ou consegue recuperar
0 contexto mencionado.

Sendo assim, o professor deve, ao planejar suas aulas, organizar, equilibrar e
dosa bem os objetos de conhecimento a serem ministrados, trabalhando com os quatro

eixos de ensino, segundo a BNCC, (leitura, oralidade, producédo de texto e analise
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linguistica/semidtica), de modo a propiciar ao aluno interagdo com o tema, fruicdo do
assuntdido e a possibilidade de relacionar aquilo que ja é sabido por ele com o que esta
sendo proposto pelo livro didatico ou pela atividade aplicada em classe, viabilizando
ainda a chance de o aluno imprimir em seu texto a sua esséncia .

A partir de entdo, @luno precisa sentir e acreditar na estreita relacdo entre
lingua e ensino. Nao é interessante entender em sala de aula o ensino de gramética,
redacdo ou literatura como algo distante da sua realidade, até porque o aluno ja é um
falante nativo, que usa&lingua com autonomia e desembaraco. O instigante € notar a
aplicabilidade da lingua, observar como as palavras se relacionam e funcionam numa
frase, num texto, compreender as situagbes de uso, a estrutura dos géneros e quando
devemos us#os, mas tudo & de acordo com o mundo que ele ja conhece e ndo como
algo inacessivel.

Diante desse cenario, fica facil entender a necessidade de modificar o formato de
ensino atual, bem como o papel da Linguistica Textual e tantas outras teorias com suas
contribuicdes e seus conceitos acerca da educacdo. No entanto, ndo podemos nos
esquecer de que nada adiantam os estudos linguisticos sem que o professor se aproprie
dessas teorias e busque aperfelagsdenquanto aplica em sala de aula com o0s seus
estudantes.

Ademas, outro ponto de extrema relevancia para o trabditiatico com a
lingua portuguesa € o carater argumentativo da lingua, pois, de acordo com Cavalcante
et al (2022, p. 97), em seu trabal ho mais r
Tal premissapode impactar inicialmente o leitor, no entanto, devemos considerar a
capacidade de reflexdo do interlocutor, antes de tudo, e analisar de forma detalhada tal
afirmacéo e perceber como ela se relaciona com a nocdo de texto adotada em nosso
trabalho.

Primeiramente, é valido ressaltar o porqué de escolhermos essa concepcao de
texto, ja menciorda e esmiucada nestapitulo, visto que para nds é interessante
trabalhar o texto considerando o seu momento, desde a concepg¢édo no pensamento do
estudante, até a piocao e a elaboracdo da versao final com o processo da reescrita. Por
isso, a ideia de entender o texto como um enunciado singular e irrepetivel € muito
importante para o andamento na nossa pesquisa quando ela estiver em acéao.

Em segundo lugar, ao obsano texto sob essa o6tica, percebemos também que o
estudante analisa, na grande maioria das vezes, quais palavras ele vai utilizar para

enriquecer o0 seu texto, como ele pode destacar algo ou até mesmo chamar atengédo do



leitor, convencendo do ponto de via ali apresentado.

Dai estabelecermos uma relagéo entre o texto e seu carater argumentativo como
esta explicitado no capitulo 3 da olwiaguistica Textual: conceitos e aplicacfesn
qgue nele a organizadora e 0s respectivos autores trabalham essdenqg@ocem cada
texto existem tracos de argumentacdo. No entanto, ndo estamos trabalhando somente
com 0s géneros que ja possuem a sequéncia argumentativa dominante, tal qual
apresenta a teoria de Adg2019) como veremos mais adiante.

Nesse ponto, pre@moscaptarque para Cavalcante et al
textos tém uma dimensdo argumentativa, mas nem todos tém uma visada
argumentativao, ou seja, todo texto possuli
textos sdo construidos com o propdésito de argtaneobre algo. Isso acontece porque
cada um de nos é dotado de experiéncias Unicas, que Sao responsaveis por moldar o
nosso olhar sobre determinada situacéo, assim como nossa opinido sobre algum assunto.

Entender o carater argumentativo presente no #@xdaber que o leitor sempre
estard imbuido de alguma intencdo ao produzir seus escritos, mesmo que ndo seja tao
evidente para ele. Ao escreyer autor tera sempre algum objetivo como: expor um
ponto de vista, apresentar uma explicacdo, comvemdeita, passar um recado; em
sintese,seja qual for o intuito, ele ir4 se utilizar de tragcos argumentativos em sua
producao.

Assim, fica nitido compreender gquemesmo que ndo seja com fim
argumentativo, a argumentacdo esta preseateonstruto textual, embor&#o tenha
sido elaborado com esse objetivo. Precisamos explanar isso em nossas aulas, mostrar
que a lingua tem poder em todos o0s seus recursos e nds como falantes nativos
precisamos conhecer e saber mafegdalando ou escrevendo.

Portanto,apreendemogue, mediante a nossa proposta de aulas com alunos do
8° ano, exclusivamente indigenas, focando em producdes textuais de sequéncia narrativa
dominante, tomamos consciéncia de que nas producbes dos alurmms/e tracos
argumentativos, pois eles querem,\&sadas suas producgdes, apresentar a sua forma de
ver e conceber o mundo.

No proximo capitulo, abordamas pressupostos criados por Hyland em visdes
complementares e aprofundadas (mais antiga e mais atual) e das questdes que permeiam
a teoria dos recsos metadiscursivos e de como fiaemosuso dela para embasar o

nosso trabalho académico e o realizado em sala de aula.



3 RECURSOS METADISCURSIVOS E SUAS MACROCATEGORIAS

Para compreender o conceito de metadiscurso, inicialmente precsaieotar
gue existen algumasabordagens possiveis para a compreensdo de talTidaiaremos
aqui de duas visdes especificas a de Cris More (1990, pn®2jual temos que o
metadi scurso signifi cae arabd esthasandomaquestdoodar e o0
metalguagem ou algo bem proximo a issoa de Hyland (1998, p. 441ém que ele
afrmaque Ao metadiscurso auxilia na compree
organizam seus argumentos e como constroea BUl a- »es com seus | ei
autor ainda acrescenque o metadiscurso dize s p R]gueles aspectos de um texto
gue explicitamente se referem a organizacdo do discurso ou da atitude do escritor em
rela-«o ou ao cont e %o primeiro quantparh esegunolgoo . Tant
metadiscurso pronve ao leitor a possibilidade de organizar, classificar, intenpes
avaliar a informag&o postaum determinado contexto.

No contexto da nossa pesquisa, a definicdo que melhor se transpde € a que foi
realizada dentro da area da Linguistica Aplicada pdand (1998), quando ela passa a
assumir o metadiscurso como um grupo de recursos do discurso, pelos quais os seus
interlocutores podem se posicionar e atuar efetivamente do texto, orgarozando
deixando nele suas marcas linguisticas.

Tal ideia de que anetadiscurso tem a capacidade de organizar um texto é
amplamente discutida por Hyland (1998l14)a o0 post ul ar que o fAmet ac
aspectos do texto que explicitamente organizam o discurso escrito tdadporista do
e s c r ietcebeniosiqueha uma preocupacao por parte do interlocutor, no momento
da escrita, no que se refere ao que ele quer projetar no seu texto e também no seu
publico, estabelecendo assim uma relacdo AUTORXTOT LEITOR.

Essa propriedade de organizar o texto que tdgtand (L1998) se preocupou em
analisaré para nés de extrema relevancia, pois € por meio dela que podemos perceber as
intencdes do escritor ao produzir um texto. Conseguimos notar para quais caminhos ele
quer levar o seu publico, a medida que vai deseeudly seu textoEssas nuanceao
serem analisadasdo o ponto alto da nossa pesquisa com as producdes de textos dos
nossos estudantes, pois spodt meio dessasiarcas de organizac@ue sera possivel
observar o queada um conseguiu deixde setem sua producdes. Por issé de suma

importancia conhecer a teoria hylandiana desde o seu principio.



Hy

Partindo desse ponto de que a organizacao do texto € uma das caracteristicas do
metadiscurso, iremos admitir, em seguida, o seu caréter retdrico e pcagwiato que
a medida que o texto vai sendo criado o autor trabalha conscientemente esses tragos, de
modo a serem observados nédo sO6 no contexto de producdo, como também em suas
praticas. Por iss@ntendemos a relacdo da pesquisa académica com o arskatppsw
saber que a pesquisa se faz também na pratica, na realidade do autor, no caso do aluno.

Assim sendo, @recisoassimilaro metadiscurso como a compreenséo do leitor
sobre o seu poder de organizacdo e manipulacdo textual, vistdyturel (1998,p.

441) diz que Ao metadiscurso auxilia na ¢
organizam seus argumentos e como constroem
tomada de consciéncia do leitor € o que fara grande diferenca na hora de produzir um
texto,pois ali ele vai entender a importancia de cada palavra e da conexao entre elas.

Confirmandoaquilo que ja foi exposto, a caracteristica retérica é presente no
metadiscurso, visto que passa a ser entendida como um compromisso social, a partir do
fato ce 0 escritor conseguir se projetar em seu texto. Tal feito € uma das caracteristicas
gue o metadicurso agrega para o nosso trabalho, enquanto pesquisadora e professora em
sala de aula, pois é possivel notar que o metadiscurso é sempre marcado, ele esta
pres@éte no texto, muito embora o autor ndo o perceba de imediato. Emsti@ a
relevancia da nossa pesquisa, observar como o aluno indigena ird se organizar e se
posicionar dentro de um texto especifico de sua cultura, o género lenda, de modo a
deixar presnte por meio dos recursos discursivos suas impressées no campo linguistico
e também social.

Seguindo nos preceitos apresentados por Hyland (1998), compreendemos que
inicialmente ele classificava o metadiscuro em duas categorias: o textual e o
interpessal. O primeiro delessegundo as palavras do aydr® usado para or gé
informacgéo proposicional de maneira a telaaoerente para sua audiéncia especifica e
apropriada a um dado propasif{Hyland, 1998 p. 7). O segund@ responsavel por,
conforme o autor expde, guiar os leitores para a observacdo do modo como 0s escritores
se projetam no texto em relagdo ao contetdo proposicional.

Explicando melhor cada uma dessas categorias criadas por Hyland (1998),
temos que o carater textual do metadiscdisaespeito ao perfil do autor e ao contexto
que ele ird considerar no momento de sua producdo. Nesse tipo de metadiscurso estao
presentes: conectores l6gicos, marcadores de enquadramento, marcadores endoforicos e

as referéncias de conteudo. Para metbanpreenséo, vejamos o quadro:



H o

MARCADORES CARACTERIZACAO EXEMPLOS
METADISCURSIVOS
Conjungdes, locugdes adverbiais que | - Mas,
Conectores logicos estabelecem conexdes entre as - No entanto,
ideias. - Consequentemente
Indicam as partes que compdem o - Inicialmente,

texto. - Para concluir,

Marcadores de

Esclarecem objetivos - Meu objetivo é,

enquadramento - Pretende-se
Marcam mudancga de tépico - Agora,
- Em seguida
L . Remetem a outras partes do texto - Abaixo,
Marcadores endofdricos .
- Acima
.. . Adicionam informagéo, - Isto é,
Referéncias de contetido .
Reformuladores, - Quer dizer.

Figura 1: Quadro de metadiscurso textual
Fonte: Hyland, 1998

Em contrapartida, o metadiscurso interpessoal se prop0e a orientar os leitores
mediante 0 modo de escrita de cada autor, é responsavel por mostrar como ele se projeta
em seus textos, tanto em relacdo ao conteudo doxdeudgeanto ao seu public&stao
presentes no metadiscurso interpessoal: formas modalizadoras, atenuadores, formas

enfaticas, marcadores déwade, marcadores relacionaisejdmos:

METADISCURSO CARACTERIZAGAO EXEMPLOS

INTERPESSOAL
Formas Expressdes que amenizam a informag&o | - Bem provavel,
modalizadoras ou ndo se compromete com ela - Praticamente
Atenuadores Ameniza o grau do posicionamento do | - Pode ser,

autor com a proposigao - E possivel
Enfatizadores Acentua o comprometimento do autor - Com cert_eza,
- Sem duvida

Marcadores de Indicam aspectos afetivos - Surpreendentemente
atitude - Admiravel
Marcadores E;tabelece uma ligagdo entre autor e | - Note-se,

lacionais leitor - Perceba,
e - Veja

Figura 2: Quadro de metadiscurso interpessoal
Fonte: Hyland, 1998

Desse modo, evidenciamos que 0s segmentos dos recursos metadoscursisv
(textual e interpessoahdo se encaixam ainda no perfil que queremos dar a nossa
pesquisa, pois eles privilegiam a forma em detrimento do uso, que é o que buscamos
analisar e associar enquanto marcadores nos discursos dos textos produzidos. Com isso,
gueremos nos debrucar sobre 0s aspectos textuais e dissursio apenaso que diz

respeito a estrutura do texto.



O nosso trabalho tem como intuito dar continuidade as reflexdes de Santos
(2011) , cuja disserta-«o decumsiwsdernter@dg@o i nt i t |
em sequ°ncia narrativao contribuiu para os
suas reflexdes estédo explicitadas ao longo do trabalho. Temos como propdésito ser um
desdobramento do projeto da referida autora, salvo nossadumites e diferenciais
como publico, género e aplicabilidade da pesquisa.

Na Linguistica Aplicada, ciéncia que tem como missédo investigar a linguagem e
como ela atua no meio social, existem diversos assuntos que servem como tema para
pesquisas e trabalh académicos. Um deles € o da metadiscursividade, ou como
preferimos chamar aqui, os recursos metadiscursivos, que propiciam ao leitor a
possibilidade de refletir e de referenciar algo dentro do seu texto.

Adentrando num dos ramos da Linguistica Aplicad®s debrucando no aporte
tedrico especifico da Linguistica textual e de grande valia para a nhossa pesquisa, temos
a nocao de metadiscurso e de suas macrocategorias na perspectiva de Hyland (2005).
Estas estdo estritamente relacionadas a nocao de dextpiij explicitada, posto que o
metadiscurso € uma espécie de ligacdo, € um vinculo entre o texto e o seu contexto. Ele
pode ocorrer tanto no formato oral, quanto no escrito, mas, para nossa analise das
producdes de textos elaborados pelos alunos, irem®sater somente ao plano da
escrita.

A nocdo de metadiscurso € muito comentada e pouco explorada no meio
académico, visto que alguns pesquisadores pouco abordam esse assunto. No entanto,
Hyland (2005) afirma que muitas vezes pode haver uma falsa corsfoedo termo
metadiscurso achando erroneamente que nada maigjéedo discurso pelo discurso,
sendo queeste conceito é bem mais amplo e complexo. Como podemos verificar em
Hyl and e Tse (200 4,2¢é gefinidd doma elefmantosniegticetsd i scur s
gue sdo usados para organizar um discurso ou que indicam a postura do escritor em
rela-«o tanto ao seu conte%do quanto ao seu

Tal conceito se relaciona diretamente com a interagédo leiciéolocutor,

(adotamos aqui tal nomenclatura, peig também é adotada pela Linguistica Textual) e
leva em consideragdo o momento da enunciacdo que pode envolver a fala e ndo s6 a

escrita, pois, para Hyland (2005), essa relacdo funciona como uma ferramenta de

e I s defined as | inguli
n

2Nooriginaki met adi scour s i stic e
the writer's posture i rel atic

discourseorthat ndi cat e



engajamento social.

Uma pessoa, ao produzim texto, assume uma postura, se preocupa com O
objetivo a ser alcancado na sua producgéo textual, com o paéblcaque ela quer
atingir. Por isso, para nos é tao relevante essa percep¢ao, pois iremos constatar nas
producdes feitas por alunos indigenaaiguecursos eles utilizam para desenvolver em
suas producdes de texto, sem desconsiderar seu conhecimento de mundo, posto que,
para o autor, o metadiscurso deve ser analisado como uma fracdo do arcabouco
sociocultural de uma comunidade, isto €, seus p@gusuas crencas, seus principios, a
soma dos fatores que constroem a sua identidade.

Analisando particularizadamenteessa nogdo de metadiscurso, passamos a
perceber que ha um traco autorreflexivo em sua composicdo, visto que o falante vai
refletir, andisar e modular a sua escolha lexical de modo a atingir seu objetivo
comunicativo, mas para tanto ele vai pensar e repensar em cada vocabulo. Assim, na
construcdo do metadiscurso, o discurso acaba se voltando para ele mesmo, construindo
assim uma espécie deferenciacdo. No entanto, o que muitas vezes pode confundir € o
ponto para o qual se volta essa referéncia, pois ele pode estar na palavra, no texto, ou até
mesmo no contexto, sé sendo possivel recuperar quem esta inserido nele.

Para o0 nosso trabalhmesala de aula, esse pressuposto é de extremo valor, pois
vai preparar o aluno para situagdes reais em sua vivéncia dentro e fora da escola. Nesse
viés, ele passara a entender que cada situacdo requer dele o uso de habilidades
cognitivas, associadas a umelexdo do seu cotidiano. Isso ja esta previsto na BNCC,

quando esse documento divide as oportunidades de uso da lingua em campos:

A escolha por esses campos, de um conjunto maioiselpor se entender que

eles contemplam dimensfes formativas importadie uso da linguagem na
escola e fora dela e criam condi¢cdes para uma formacéo para a atuacdo em
atividades do dia a dia, no espaco familiar e escolar, uma formacdo que
contempla a producdo do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania,
de podermpropor pautas de discusséo e solugBes de problemas, como forma de
vislumbrar formas de atuacdo na vida publica; uma formacdo estética,
vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto literario e a compreenséo e
producéo de textos artisticos multiss@mos. (BRASIL, 2017, p. 84)

Ponto alto da nossa pesquisa, 0 conceito de metadiscurso postulado por Hyland
(2005) se apresenta com 0s seguintes vieses: um de carater interativo, no qual
observamos a relagéo do produtor do texto com o seu planejamensd, teom o0 seu
publico e com seu propésito; o outro de cunho interpessoal, em que notamos a

particularidade do texto, a verdadeira voz do autor, numa relagdo mais intimista, como



podemos ver no quadro:

Figura 3i O modelo interpessoal de metsdirso aesentado por Hylan@d998)

Categorias Funcgoes Exemplos
Ajudar a guiar o leitor
Interativa através dos recursos do Recursos

texto

Transitions’ ou transicoes

expressam relagdes entre as
oracdes principais

além disso; mas; assim; e

Frame markers ou marcado-
res de enquadramento

referem-se a atos do discur-
so, sequencias ou estagios

Finalmente; e (por fim); para
concluir; o meu propésito é

Frame markers ou marcado-
res endoféricos

referem-se a informacgdes
que estdo em outras partes
do texto

como notado acima(como se
pode notar acima); ver Fig.;
na secao 2

Evidentials ou evidenciadores

referem-se a informacoes
de outros textos

de acordo com X; Z afirma
(que)

Code glosses ou cédigos de
glosa - Faria (2009, p.16
nomeia essa categoria de
Esclarecedores de contetido)

elaboram significados pro-
posicionais

nomeadamente (a saber);
por exemplo; tal como; em
outras palavras

Interacional

Envolver o leitor no texto

Recursos

Hedges ou atenuadores -
Faria (2009).

mantem o empenho e
didlogo aberto a partir de
amenizadores

pode; talvez; possivelmente,
sobre

Boosters ou intensificadores
— Faria (2009)

enfatizam a certeza e o
didlogo fechado

de fato; definitivamente;
fica claro que

Attitude markers ou marca-
dores de atitude

expressam o posicionamen-
to do autor
diante de uma proposicdo

infelizmente; eu concordo;
surpreendentemente

Self mentions ou automencao

explicita a referéncia ao
autor

eu; nds; meu; mim; nosso

Engagement markers ou mar-
cadores de engajamento

constroem uma relacdo
explicita com o leitor

considere; note; vocé pode
ver (perceber) que

Focamos no metadiscurso interpessoal que traz consigo uma gama de estratégias
que levam em consideracdo a interacdo e a avaliacdo que possibilitam entender de que
maneira 0 autor se posiciona em seu discurso e como athaaeu texto mediante o
seu publico. E nesse ponto que entra o nosso trabalho com as macrocategorias de
Hyland (2005), visto que, dianteesses dois caminhos, optamtidhar o da
interpessoalidade, isto é, o interacional, para conseguirmos acompanisar ma
individualmente o processo de leitura escrita de cada estudante, especificamente os que
séo indigenas.

Posto isso, nessa relacdo mais proxima entre locutor e interlocutor consideramos
as macrocategorias de posicionamento e engajamento o foco daesmpsagy a partir
da analise das sequéncias textuais narrativas. Tais categorias sdo para o autor os pilares
da interacdo persuasiva, pois nelas se concentram todo o trabalho de lapidacéo do texto,
a escolha de cada palavra, a combinacéo de ideias, t idtuproducéo e, por fim, o

objetivo que é pretendido a depender da sua audiéncia em cada contexto.



Entender entdo, o proposito estabelecido por Hyland (20@®) criar um
modelo de discurso interpessoal na tentativa de unificar os tracos da, e&crit
compreender tambégque o foco da questdo é: de que maneira o escritor consegue usar
a linguagem de modo a dar nitido o seu posicionamergade tal maneira é feito isso
ao ponto de conquistar a adesao do seu publico, ou seja, 0 engajamento.

Nesse contdo, podemos considerar que todo e qualquer texto supde o
engajamento social entre escritores e leitores, visto que o autor assume o fendmeno do
metadiscurso como sendo um conjunto de estratégias pelas quais 0s enunciadores se
projetam no texto deixando leesuas inten¢cdes comunicativas. Assim sendo, passamos
a ter um modo de organizacao do texto ou discurso, por meio do qual o enunciador se
posiciona tanto em relacdo ao seu contetdo quanto em relagé@o ao seu leitor.

No que concerne a categoria do engajameassumimos que ela € uma
dimensao de alinhamento, que esta centrada no tu, pela qual o escritor pode reconhecer
a presenca dos leitores, chamar por eles ao longo da argumentacdo, conseguindo assim
focar a sua atencgéo, conhecimentos e incertezas, dearpdar suas interpretagoes.

Ja no caso do posicionamento, temos que ela é uma dimensao que esta centrada
no eu, que expressa as atitudes do escritor, que demonstra 0 modo como ele se apresenta
no discurso, de que forma ele elabora o0s seus julgamemgidoes e
comprometimentos, para assim demonstrar sua autoridade no meio.

Ressaltamos que Hyland (2005) prople, entdo, trés caracteristicas para a
macrocategoria de posicionamento: a evidencialidade, o afeto e a presenca. Explicando
cada uma delas, tema@ue a primeira se refere ao comprometimento que o locutor tem
com 0 seu interlocutoem quenotamos (ou ndo) o quanto ele se preocupa com 0S
possiveis impactos que o0 seu discurso tera; enquanto a segunda relaciona as atitudes do
locutor, como ele faz vsdas sas emocdes, valores e opinig@sa terceira explicita o
quanto do autor temos em cada producdo, como ele se projeta em sua escrita,
construindo ali o seu perfil.

Na macrocategoria de posicionamento, 0S recursos, que sempre estao
estritamente alacionados com o locutor, tem o poder de destacar, de amenizar e de
evidenciar as marcas que locutor deixa no texto e elas se organizam da seguinte forma:
1. Atenuadore§ sdo os graduadores discursivos; pois apontam o grau de forca que

0S escritores estima para dar a afirmacdo apenas um certo grau de precisao,

tentando deix#a confiavel ao leitor. Sdo recursos como possivel, capaz, talvez.



2. Intensificadores s&o subsidios apelativos que contrariam a ideia de atenuacao
por expressarem certeza, convicgadirmeza, por meio de palavras como
certamente, obviamente, indubitavelmente.

3. Marcadores de atitude assinalam a atitude afetiva do escritor diante das
proposicdes, transmitindo surpresa, concordancia, importancia, frustracao.
Expressdes prototipicas:ramrdar, preferir, infelizmente, apropriado.

4. Marcadores de automencamostram a presenca ou auséncia de uma referéncia
explicita ao autor do texto. S&o reconhecidos pelo uso de pronomes pessoais de

primeira pessoa, de pronomes possessivos, dentre @xrddeu, Comigo, Me.

No que concerne a macrocategoria de engajamento, a qual é responsavel pela
forma que o locutor considera e se preocupa em relacdo aos seus possiveis leitores, é
nela que sera nitido como o locutor deposita suas projecoes, levarmdnsideracao o
local, 0 assunto, o contexto e tantas outras caracteristicas sobre o0 seughithlzra
assim, modular o seu discurso. Para tanto, Hyland (2005) pensou nas subcategorias a
seqguir:

Apartes pessoais s80 aqueles que expressam a vonthescritor de intervir
nitidamente, interrompendo o argumento paraitir um comentario sobre o que esta
sendo dito. E, portanto, amplamente interpessbaéxemplo, temos esse trecho do
autor: AE T como acredito que muitos profissionais de TESOL recordréo
prontamenté I notamos claramente a presenca do interlocutor. (HYLAND, 2005
183).

Apelos ao conhecimento compartilhadaquele que se refere a presenca visivel
de marcadores pelos quais o leitor € chamado a reconhecer algo como familiar ou
aci t §vel, gue o relembre do seuclanmguedo. A
sabemos que as comunidades indigenas de hoje foram reconhecidas pela igrga catolic
nos tempos coloniais e depgis]o (HYLAND, 2005, p. 184)

Diretivosi 0s que orientam teitor a realizar uma agéo ou a observar algo de
um modo particular. S&o marcados principalmente pelo imperativo, como podemos
observarem: fiVeja Lambert e Jones (1997) para uma discussédo abrangente sobre esse
pontoo (HYLPAISY), 2005

Perguntasi representam os marcadores interpessoais por excelégus,
convidam o leitor a se engajayxandeo para a cendespertam o interesse do leitor e

0 encorajam a explorar problemas nao resolvidos, como se fdé&assedo iguatom o



op

escritor, se assemealhdo a ele, com@E, de fato, necessario escolher entre a influéncia
do meio e a genétieaA minha opinido é de que néo (@yland 2005 p. 186)

Pronomes de segunda pes$oado os que estdo geralmente direcionados ao
leitor, como um modo de invodd, de compartilhar com ele de um dado ponto de vista
que esta sendo explanado. E 0 momento em que ocorre a inclusdo do leitor na situacio
comunicativa, como podemos verificar no exempgldgora quetemos uma teoria
plausivel de representacd@levemosser cpazes de responder a pergunta sobre o que as
imagens estaticas representam. Mas isso, no final das contas, nédo é, de forma alguma,
um assunto simple®arece na verdadegue estamos diantele um dilema. Isso nos
p»e em conflito c oofHyland 20@3pall83l). de Curri e [ é]

Todas essas microcategorias estdo presentes no processo de engajamento na hora
da producao do texto, momento no qual o locutor se preocupa com o seu interlocutor e
vai fazendo as modificacbes e insercdes necessarias para agogiobjetivo no
momento a enunciagao.

Para melhor visualizagcdo temos esse quadro, no qual Hyland apresenta um
formato mais dinamico e sucinto das microcategorias existentes na interacdo entre as

macrocategorias de posicionamento e de engajamento.

INTERAGAOQ
I 1
Posicionamento Engajamento
| 1
I T T 1 I | 1 1 1
Atermadoresirtensifica-  Marcadores Auto- Proromes Apates Diretivas  Perguntas Corhecmerto
dores de attude mengio do letor pessoais compartihado

Figura 4: Modelo de Hyland Fonte: Hyland (2005b, p.177)

Esseponto é estritamente relevante para o nosso estudo, pois, ao se deparar com
o texto, o aluno, no momento de produzir, far4 uso do posicionamento, ja que ele emite
um juizo de valor, a sua opinido, o seu olhar sobre a temética estudada; assim como nao
estaisento do engajamento, haja vista que seus tracos étnicos e seu repertorio cultural
serdo também ali integrados ao seu processo de escrita. Isso sera notado tanto no
momento da producéo do texto, quanto na hora da reescrita que sera a etapa em que 0
alunopossibilitara ao seu texto um polimento e acabamento refinado de acordo com seu

propdsito comunicativo dentro do projeto.



As macrocategorias postuladas por Hyland (28@6 de suma relevancia para o
trabalho de sala de aula. Através delas podemosaaigio do metadiscurso no ensino
de lingua portuguesa, porque no momento da aula sdo observados quais e como 0s
aspectos textuais que compdem e organizam o discurso adotado pelo aluno, bem como
sua postura em relacdo a tematica abordada, e que impactaroceeso de ensino
aprendizagem durante as aulas de lingua portuguesa no Ensino Fundamental anos finais.

Entender o funcionamento da lingua e a sua organizagcdo ndo € uma tarefa facil,
mas, a medida que o professor vai pesquisando e aprimorando sas&giastrde
ensino, o processo de aprendizagem vai ficando mais palpavel para o aluno. Esse é o
NOSSO maior interesse com esta pesquisa: tornar a aula um momento de realizacdo e
producédo do aluno, para que ele saia da escola apto para 0os novos desafeosidan s
pessoal e profissional.

Por isso, o trabalho com as sequéncias textuais é tao relevante, visto que, assim
como a leitura, os textos fazem parte do nosso dia a dia, estdo presentes em Nnosso
cotidiano em vérias atividades, como: ao comprar um neméama farmacia, ao
elaborar uma lista de compras no supermercado, ao pegar uma receita na internet e
testar uma nova sobremesa, ao enviar uma mensagem de texto para alguém querido,
entre tantas outras situacfes que vdo compondo a memdria linguisticscelted
Assim sendo, o aluno ndo pode sair da escola achando que aquilo que estd sendo
ensinado |4 é algo inatingivel ou impraticavel em sua rotina. E necessario que ele se
aproprie dos conteudos ali trabalhados, assim como tenha a capacidade de conseguir
utilizé-los dentro e fora do ambiente escolar, tornasglassim um leitor critico e ciente
do seu papel dentro da sociedade.

Em sintesgo conceito de metadiscursde relevancia para nossa pesquisa, € 0
ponto vista desenvolvido e postulado por Ralb@016)serdo associados para alicercar
este trabalho, visto que a vertente tedrica de Roiatdialogar com o metadiscurso, a
fim de nos mostrar as propriedades linguisticas e culturais de cada estudante, impressas
em seus texto®©bjetivamos, assintompreender como as teorias se relacionam e como
o aluno faz uso desses elementos no ma@atproduzir um textaue sera analisado

por nés e destacado cada recuasfim de observar a teoria se realizando na pratica.



4 ANOCAO DE PONTO DE VISTA

Assimilar como o0s estudantese posicionam e se engajam seus textos,
mediante o contexto e o leitor, tem muito de compreender de qual ponto ele parte para
produzir essa escrita. Cada um de nés é composto de uma singularidade, o que nos faz
sermos diferentes Unicos, na vida e na enunciagdo; assim como possuimos também
uma pluralidade que é a soma de tudo que vamos experienciando ao longo da vida.

Essa ideia de singular e plural dialoga muito bem com a ideia de particularidade
(e generalidade), pgiao paso que entendemos que somos um individuo composto por
um universo de percepgdes, intentamos também a notar que cada pessoa fara
interpretacdes de acordo com o seu mundo, com a sua otica adquirida em todos o0s seus
anos de vida. Isso exprime a opinido, ay@sque uma pessoa admite diante de algo.

Mediante essa compreenséao, algo que nos faz refletir, agir e pensar diferente do
outro € o0 nosso ponto de vista, aquele olhar especifico e impar que temos sobre um
determinado assunto ou situacdo. Déérirmosa diferenca entre FATO e OPINIAO,
por exemplo, ser tdo importante numa discusséo ou debate politico, por assim dizer. No
entanto, mais do que socialmerdaddeia de ponto de vista € muito valida para nossos
estudos linguisticos e para o desenvolvimeptsd pesquisa.

Tal nocdo vem a ser entendida, segundo Rabatel (2016), como a forma com que
0 sujeito é responsavel por considerar um objeto em seus sentidos, seja ele de natureza
concreta ou abstrata, podendo ser uma pessoa, um local ou até mesmo ainPalidei
isso, vale ressaltar a ideia de singular e plural, visto que uma mesma pessoa pode ter
diversos pontos de vista, sobre temasadose também ela nsapode ser vista de
formas distintapelo contexto e pelos sujeitos qepstaonele.

Para elucidr nossos estudos, utilizaremos dos postulados de Rabatel (2016 p.
165), o qual classifica os pontos de vista #¥s éstados diferentes, a saber
a) ponto de vista representado: aquele que expressa pensamentos, reflexbes e
percepcdes, ou seja, dando uroaatacdo mais pessoal e objetivo.

b) ponto de vista narrado: no qual os fatos sdo narrados mediante uma perspectiva que
pode se afastar da perspectiva do autor, ocultando as falas pessoais, mascarando estas
ltimas por trds de uma narracao tao objetivantp possivel [...];

c) ponto de vista assertado: € 0 que se apoia, explicitamente, em atos de fala, em
julgamentos mais ou menos construidos que remetem, explicitamente, a uma origem

identificavel [...].
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Figura 5i Tipos de ponto de vista.

OGN RV P « “Eu sou aquele que percebe /
representado pensa no mesmo lugar que eu’.

<+ “Eusou aquele que narrano
. mesmo lugar que eu”.

DAON IRV FE « “Eu sou aquele que fala /
assertado pensa no mesmo lugar que eu”.

Fonte: Rahtel (2016, p.169)

De acordo com o autor, cada um desses pontos de vista possui um valor e fazer a
distincdo entre eles € ideal para encaminhar nossos estudos perante as producfes dos
alunos, visto que cada individuo possui suas peculiaridades. Para ougltpyeenséo,
analisemos a figura abaixo com cada ponto de vista apresentado:

Na figura podemos visualizar o quanto cada ponto de vista diz sobre o seu
enunciador, de que modo ele vai atuar nas camadas do texto, como sele ir4 se inserir
para o seu leitoo quede tal modo podemos perceber também no metadiscurso.

No primeiro tipo, vislumbramos um narrador que transmite eepedes feitas
por ele de acordo com contexto em que esta inserido. Nesse estilo, ele sera capaz de
transmitir suas percepcoemregadas de emocdes e sentimentos, tendo assim @ma vis
mais pessoal e intimista do exposto.

No segundo caso, o narrador confere uma certa impessoalidade em sua fala, pois
aqui ele podera até imprimir opinides suas ou que coincidam com o que elenmERnsa
ocorre um certo afastamento do que € acreditado pelo autor, pois ele se afasta
levemente, omitindo arcas pessoais, dando destagapiaido do outro.

Por fim, o terceiro modelo é o tipo em que o narrador se coloca por ele mesmo,
pois aqui séo vista opinides que condizem com 0 que a pessoa fateneaquilo que
ela pensa. E vistdambém, a maneira como ele vai construindo julgamentos sobre o
assunto, pessoa ou situacdo apresentadssa apreciacdo de valor pode ser bem
elaborada ou ndo, mas eataresente nessa terceira representacao.

Assim, levandese em conta as consideracdes feitas pelo autor, 0 que podemos

constatar € que ha uma relacéo cognitiva entre os diferentes pontos de vista, uma vez
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gue podem se refiemo conteudo referencial, od@nte enunciativa, ou ainda de acordo
com a orientagi argumentativa,abendo que esses pontos podem kEiomar ou se
apartar, & medida queautor faca os direcionamentos em seu texto.

Por isso, ficanitido identificarque a hierarquizacédo das instascenunciativas
demonstra uma certa instabilidade no papel que desempenham no cenério enunciativo,
pois nem sempre estdo em consonancia, podendo nao partilhar do mesmo ponto de
vista, ou ainda, enunciando em lugares e/ou papéis diferentes. Desse medwverd
simetria ou assimetria entre os PDV, posto que varia de acordo com as manifestacdes do
autor no momento da enunciacao.

Para tantoassumimos que existetois tipos de enunciadores: um primeiro que
manifesta um ponto de vista dominado, chamadsulenunciador; e um segundo,
denominado que manifesta um ponto de vista dominaraepaio de sobrenunciador.
Podemosainda nomedos como enunciador primario e secundario, visto, guaea
Rabatel (2016, p. 86)fit od o s oS enunci ador emeltdadse ngqu ant
proposicionais) ndo se equivalem. Alguns sdo mais importantes que outros, conforme
seu grau de atualizacdo no discurso, a natureza dos fendbmenos de responsabilidade
enunciativa e as r.ea-»es dos interlocutores

Em nossas oficinasporteamoso aluno, a fim de que ele se coloque
textualmente, passando suas emocgdes, seus conhecimentos e também seu ponto de vista
Durante todo o processo de escritientificamos através das producdes realizadas
pelos alunos, qual ponto de vista se sobressaiu fuess#to de producéao.

Além disso, outra caracteristiazbservadaé, se ao relatar uma lenda local,
vivida e testemunhada pelo seu povo, qual ponto de vista o aluno adota, e se essa
escolha é feita consciente ou inconscientemente, de acordo com a propost@ i
apresentada, visto que cada género cumpre uma funcdo social e se constitui de
caracteristicas especificas.

Tratando especificamente sobre a questdo do género textual, aqui adotado como
género do discurso, iremos versar nos estudos da tedtlddra e perceber como é
concebido o género, como é sua composicdo e como se da a relac@@uesseom o
meio discursivo, erspectiva que dialoga com a Linguistica Textual, o lugar de fala

desta pesquisa. Tudo isso esta presente na nossa proxing@subse



50 GENERO SEGUNDO BAKTHIN

Apos esse percurso que trilhamos a fim de compreender a nogéo de texto e o0s
componentes gupermeiam o universanalisamo® género textual em eu, de acordo
com a nomenclatura quedotamoso género discursivo, vistgue para fundamentar
nossa pesquisa, tomamos como principio os postulados retratados na teoria bakhtiniana.

A teoria de Mikhael Bakhtin versa sobtemo a linguagem ocorre frenss
atividades humanas. Para tanto devemos saber que esse processoué algfoeta
constante alteracfes de forma, além de lidar com as transformac6es do tempo e do
espa-0 numa sociedade. Com isso el-se nos
em forma de enunciados (orais ou escritos), concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo de atigilamana gktBin 2003 p261).

Tais enunciados irdo reproduzir as condi¢cdes que lhe forem dadas no momento
da efetivacao da linguagem, assim como as finalidades que eles deverdo cumprir, como
propoésito comaicativo. Essas caracteristicas dizem respeito aos trés elementos que sao
a triade da teoria de Bakthin: conteddo tematico, estilo e construgdo composicional, eles
estdo estritamente interligados e ndo se desassociam. Como podemos ver em:

Todos esses tré&dementos o contetdo tematico, o estilo, a construgéo
composicional estao indissoluvelmente ligados no todo do enunciado

e sao igualmente determinados pela especificidade de um determinado
campo da comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado pargécular
individual, mas cada campo de utilizagéo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, 0os quais denominamos géneros
do discurso. (Bkhtin, 2003, p. 26262,).

Esses trés elementos configuram uma parte importante do pensamento
bakhiniano, ja que figuram a forma como o género funciona e se estabelece quando faz
parte da linguagem humana, pois a palavra se realiza por meio do enunciado, e tais
enunciados estdo sempre circulando através dos géneros do discurso, sendo cada
enunciado pdicular e individual. Bakthir{2003)acredita que a estrutura do enunciado
estaé sempre em contato com um sujeito na elaboracéo do diseugsea € a esséncia
bakthiana,entender a relacdo dialégica existente entre esses trés recursos: o autor, o
interlocutor e a instancia compreensiva.

Nesta teoria, a lingua é vista como uma abstracdo, como um sistema que
funciona por meio de seus cédigos e é algo que se configura como repetivel. J& no caso
da linguagem, ela é tida como um fendmeno concreto, guakkea no uso e é sempre

irrepetivel. E nessa ultima que Bakthin debruca seus estudos, por acreditar que é

af



justamente através da linguagem que a comunicacdo humana acontece, posto que o
enunciado se compde pelo sujeito. Por isso aceitamos que a lingeragletra. a lingua

e que ela é responsavel pela interacéo, pois sempre precisa haver um eu que se utiliza da
lingua produzindo sentindo, se comunicando parautne.o

Entdo, esses tipos relativamente estaveis de que fala Bakthin é que sdo o nosso
objeto deestudo, para aprofundar e especificar por meio de um género a ser analisado,
que no caso da turma escolhida serd o género lenda comasmies especificidades.
Assim, ao compreender a funcdo e as caracteristicas que compdem o0 génens lenda
alunos iré entender como elaborasse enunciado linguistico, ou s&jao partir de um
conceito linguisticamente estruturado e orientado.

No entanto, é notorio saber quuara tal feito, devemos considerar o género de
acordo com seu periodo, isto €, como elé sgtiado socio e historicamente. Ja que
partimos do pressuposto que em tal teoria a comunicacdo humana se da através dos
géneros do discurso, € preciso levar em conta o fato deapaecada época e situacao,

0 sujeito ir4 dispor de um ou mais géneramada situagcdo comunicativa. Por isso, 0
discurso é moldado de acordo com o género discursivo que estara em uso, mesmo em
registros informais da linguagem.

Ainda no que tange @uestdo do enunciado, sendo ele falado ou escrito, € valido
ressaltar a iracdo que ocorre entre os falantes no ato da enunciacdo. Nesse processo
receptor e emissor ndo sao apenas passivos (dado o seu momento de fala/escuta), ao
contrario, eles desempenham funcées muito importantes no momento da comunicacéao.

Desta forma, oeaceptor ao ouvir e compreender um enunciaddota uma
atitude responsiva (agquela que gera uma resposta), ou seja, ao ouvir a mensagem 0
receptor pode concordar ou ndo, pode completar, pode dispatle acrescentar
informac@es quilo que lhe foi expostoenfim, ele ira atuar de forma ativeo ato
enunciativo. Assim como locutor também ndo deseja uma reagcdo passiva no ato
comunicativo, ele espera um retorno, uma vez que age no sentido de provocar uma
resposta, atua sobre o outro buscando conYenci&fluencialo ou até mesmo
persuadio com algum mecanismo de argumentagcdo. Para Balddia atitude é a
principal caracteristica do enunciado.

Um traco marcante da responsividade é que nela o sujeito € ao mesmo tempo
respondente e responsavel no discutema vez que, ao dar uma resposta, ele vai
assumir responsabilidade acerca do maeresponder. Do mesmo modambém ir4

produzir uma resposta diante de cada assunto e de cada contexto, até porque numa



relacdo dialdgica o0 sujeito nunca ocupa uma poseséatica de mero ouvinte, mas sim
de um sujeito que participa ativamente do processo de interacdo do discurso.

A enunciacao €aracterizada pela maneira como os atos de fala irdo se alternar
nos turnos de uma conversacaop i®, de uma relacdo dialdgic pis € nessa
alternancia que o enunciado se particulariza, nela que emissor e receptor vao produzir e
trabalhar em cima dos seasunciados, utilizandmarcas owma possiel memoria
discursiva. Além dissopara que haja sucesso nesta relacdo, é neocessspeitar
sempre os turnos de fala, possibilitando assim a existéncia da responsividade, que vem a
ser uma posi¢cado como resposta.

Essa relacdo entre emissor e receptor, para Ba®khine nt endi do como 0
Logo, cada ato comunicativo € composto gimersas assimilacdes e elaboracbes das
vozes ge compdem um (ou mais) discufsp Tal fendbmeno é chamado por ele de
polifonia, que nada mais é do que a relacdo dialogica das vozes que acontecem dentro
de um discurso.

Somente a partir desse didlogoue ge pode elaborar a construcdo individual da
consciéncia de um falante. Isso se relaciona intimamente com a nossa pesquisa, pois €
interesse nosso trabalhar as relacdes das vozes dos centenarios (indigenas Pitaguary
mais antigo), dos familiares, das pEss que compdem a conmdade escolar, entre
outras, @ modo a imbricar essas vozes num didlogo interconsciente e polifénico que
estara presente no texto do aluno no ato da producdo e reescrita do seu texto, pois
naquele momento ndo sera apenas a suaagstrits a escrita marcada por todas as
vozes que comp@@eou jA compuseram 0 Seu povo.

Para que essa relacdo se torne mais explicita, apresentamos outro traco que
constitui 0 enunciado que € o fato de ele ser seqduzido para alguémo@ issQ
conceberns que para todo enunciado existe um destinatario. O autor salienta que o
outroT ir ecept or 0- ndooé necessaciamendeocalguém totalmente definido,
como acontece fiem toda sorte de enunciados
2003 p. 301). Assim, emborgara si mesmo, o interlocutor sempre estara produzindo e
preparando o seu discurso para um outro, podendo elaborar um discurso visando
somente a si como emissor e receptor do discurso, mas ainda assim sera ativo.

Para o estudios® estilodo discurso € definido a partir das concepcgdes que o
emissor tem a respeito do desténe, e a partir dai sabemqgse alguns aspectos séo
considerados no momien da elaboragdo do enunciadopmo por exemplo, as

convicgdes, o0 grau de letramento, o conmecito que ele possui do assunto a ser



tratado, suas simpatias e antipatias. S8o esses fatores que determinardo a escolha do
género mais adequado a situacdo comunicativa em questao.

Dito isso, tomaremos enunciado como uma unidade discursiva estritamente
social que provoca nos intedutores uma atitude responsiva; em seguida,
consideraremosgjue todo e qualquer enunciado € produzido para alguém, com uma
intencdo comunicativa pi@efinida. S&o estas intencéestdo,que compdem parte das
condicbes de proddo dos enunciados que, para o autor, determinam 0S USOS
linguisticos que originam o0s géneros. Sao essas formas que constituem os tipos
Airel ativamente est8veiso de enunciados.

Portanto, os géneros vao sofrendo transformacdes em decorréncia da acédo do
tempo e do momento histérico nos quaiédo inseridos, pois cada situacao social tem a
capacidade de originar um género, com caracteristicas que lhe sdo peculiares. Quando
paramos para pensar na infinidade de situagcdes comunicativas existentes e no fato de
que cada uma delas sO € possivel gracas a utilizacdo da lingua, percebemos que o0s
géneros também séao infios.

A titulo de exemplo e para melhor ilustrar essa explanacéo, basta observar os
géneros que circulavam naahda de 80 como: carta, diario, bilhete e outros. No
entanto, com o advento da internet, no inicio dos anos 2000 até os dias atuais, e com 0
uso constante dos celulares e seus semelhantes, esses géneros foram se modificando e se
ampliando, ao passo quartes hoje: mensagem de texto instantanea, email, post em
redes sociais e mais uma infinidade de géneros que surgiram no meio digital.

Bakhtin associa a formacao de novos géneros ao aparecimento de novas esferas
da atividade humana, com finalidades disamasiespecificas. Tal heterogeneidade
l evou o autor a real i z-agemprimariofiecsécandasiasf i c a- «o0

Os géneros primargosao aqueles que fazem alus@siduacées comunicativas
existents em nosso cotidiano, sdo aqselele acontean de forma espontanea, sem ser
planejada ou elabada numa situacdo informal de comunicacdo. Como exemplo
podemos citar: o recado, o einaiaté mesmo um dialogmmumna fila da padaria,
ilustram géneros que poderiam acontecer com qualquer pessoa lgoegquaomento
do dia.

No caso dos géneros secundarios, que ocorrem quase sempre na esfera escrita,
eles irdo se mostrar em situacdes mais elaboradas e complexas do ambito comunicativo,
ea fim de exemplificar temos: uma peca de teatro, uma tese deattmjtoma palestra.

Destacamqgsainda, que ambos os tipos de géneros advém da mesma natureza e



carregam em si uma essén@aelhante, no que diz respeito@nposi¢ao escrita.

Em contrapartidao que o fator responsavel pela diferenca existente entre os
géneros primarios e secundarios € o nivel de complexidade que eles apresentam. De
acordo com Bakhtin, existe a necessidade de que se faca uma analise do enunciado para
gue se possa definir sua natureza, pois ele considera que os géneros secundarios sao
formados a partir de reelaboracdes dos géneros primarios.

Assim, um dialogo cotidiano ocorrido na fila de uma padaria, como o0 que
citamos a titulo de exemplificacdo mais acima, se passa a ser relatado em um romance
perde seu carater imediato e passa a imcarpem sua forma as caracteristicas do
universo narrativd complexoi que lhe deu origem, isto é, nesse contexto, o didlogo
assume agora um formato tipico de um acontecimento literario e deixa de ser cotidiano.

Segundo tudo que foi exposto até aquinasso intuito € aproximar teoria e
pratica, através da realizacdo do género em sala de aula, posto que sabemos que o
género do discurso € uma atividadddljica, mas tambémue:

Todos os diversos campos da atividade humana estéo ligados ao uso da
linguagem. Compreendse perfeitamente que o carater e as formas
desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade
humana, o que, € claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua.
O emprego da lingua efetsea em forma de enunciados (orais e
egritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humanalktBin 2003, p261).

Portanto, é dever nosso, enquanto desempenhamos a funcdo de professor e
pesquisador, propiciar ao aluno essa materializaca@merg através da criacdo de um
texto. Em nosso caso, utilizamos o género lenda, por entenédedeuodas as
possibilidades € gue mais se aproxima para fazer um recorte da cultura local, assim
como também retratar as vivéncias por meio da lingua e defetheo da linguagem
como acdo humana em nosso cotidiano na escola.

A fim de situar nossa pesquisa e com a finalidade de entrelacantesidos
expostos até aqui, aprofundandosso conhecimento sobre a composi¢cdo do género,
iremos agora tratar dada das sequéncias textuais, no proximo subcapitulo sobre essa

teméaticae como Adam (2019) apresenta cada uma delas.



6 SEQUENCIAS TEXTUAIS

Diante do exposto, concebemagsie atualmente o género textual assume um
papel de destaque nas aulas de linguaugoesa, mas isso nem sempre foi assim.
Algumas décadas atras, o formato de aula e a concepc¢ao de texto eram bem diferentes,
visto queos professores focavam em ensinar gramatica na crenca do certo e do errado,
as aulas de literatura sé valorizavam ossité@s e a nocao de texto era dividida em trés
grandes tipologias: narracéo, dissertacéo e descricao.

Com o avancgo das pesquisas na area de Linguistica Textual, novos conceitos de
texto foram surgindo até chegarmos ao encontro entre género textual extip, t

como explicita com maestria Marcusch002 p. 3-4):
Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de construcédo
tedrica definida pela natureza linglistica de sua composicéo {aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagdesiddg}. Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia dlzia de categorias conhecidas como: narragéo,
argumentacado, exposi¢do, descricdo, injuncdo. (b) Usamos a expressao género
textual como uma nocdo propositalmente vaga para referir os textos
materialzados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sécicomunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composicao caracteristica. Se o0s tipos textuais sdo apenas
meia ddzia, os géneros sao inUmeros.

ApOs essa constatacao, outras teorias e quadro tedricos foram surgindo; um deles
que teve grande destaque no meio académico é o conceito de sequéncia textual, de Jean
Michel Adam, o qual se baseia na ideia de que o texto, jstogé€nero textual, &
composbt de uma rede de composicdes, um misto de tipologias (narracdo, descricao,
argument a- «o, di sserta-«o0o e etc), ese®emo el e
de examinar o modo como se constitui, a partir de uma sequéncia de enunpados
um intérprée leitorou ouvinte, um ef ei t o ddm@2089epg80) nci ao ( A

Para Adam (2019), essa no¢do amplia o sentido tek@jal vistaa coexisténcia
de varias sequéncias textuaie um unico género. A partir daigo ficamos com a ideia
de que um génertextual corresponde respectivamente a um tipo textual, madesim
que ele atravessa essas diversas nuances. Adam (2019) concebe o0s seguintes tipos de
sequencialidade: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal. Desse
modo, observamos que géneroconto de fadas, por exemplo, estdo presentes diversas
sequéncias, tais como: narrativa, descritiva, conversacional, e sdo essas partes que
compdem o todo completo de sentido que denominamos texto, embora saibamos que

em determinado moemto uma sequéncia podera se destacar mais do que a outra.



Partindo desse pressuposto e agucando nosso olhar para as questdes textuais,
constatamos que um dos objetos de estudo da Linguistica Textual é observar como as
configuracdes de unidades de segu#Enmenores, mais elementares encaixam de
forma sintatica e semantica em sequéncias maiores e mais complexas. Assim, temos que
as relacdes ocorrem partindo de periodos (elementares), paragrafos (fragilmente

tipificados) até chegar as sequéncias (corgde tipificadas).

Figura 6 Rdacdoentre as partes riexto

PERIODO PARAGRAFO SEQUENCIA

Fonte: propria autora

E preciso saber que cada um desbesentos citados acima sera composto de
proposi¢cdes ou macroproposi¢cfasdepender de cada estrutura textual realizada. As
frases e osperiodos fazem parte da composicdo de um paragrafo, enquanto as
macroproposi¢cdes como os paragrafos vao adentrar na composicao de uma sequéncia.
Vale ressaltar que um paragrafo tem, no minimo, uma macroproposi¢do, podendo ser
livre ou havendo duas ou maedacionadas entre si.

Desse modo, passamos a entender que as sequéncias possuem uma autonomia
relativa, assim como sdo unidades de texto complexas e que sao formadas por
proposicdes e macroproposi¢coes que vao desempenhar funcdes diferentes a depender da
ordem e da relacdo estabelecida na sequéncia. Nas palavkdarde(2019 p. 204,
compreendemogue a sequ°ncia ® Auma entidade r el
uma organizacdo interna pi@grmatada que lhe € propria e que, portanto, estd em
relacdo de dependéaindependéncia com o conjunto mais amplo do qual é parle
constitutiva: o textoo.

O papel das sequéncias é o de organizar e estabelecer uma determinada
hierarquia nos agpamentos que compdem o texto. Com base niss, algo semelhante
acontece no ensinoedLingua Portuguesa no Bragjyandoa crian¢caao entrar em
contato com a lingyavai conhecendo seus componentes e evoluindo o nivel de
compreensao do sistema linguistico, conforme vangando nas etapas de ensir®, d
tal forma que ela vai desde o baecimento das letras, do alfabeto, passando pela

formacdo de silabas, construcdo de palavras, elaboracdo de frases, estruturacdo de



oracdes, criacdo de periodos, juncdo em paragrafos e constituicdo de textos.

Ademais, o aluno deve compreender todo @gsso de construcdo textual e os
elementos que compdem esse enunciado, para conseguir produzir um texto com
eficiéncia. Isso também se refletira na leitura, a medida que ele vai aprimorando seus
conhecimentos e tendo maior dominio das informacdes adguidato da leiturdsso
tudo culminano texto, ou melhor dizendo, nos géneros textuaigelandotoda a
evolucdo do conhecimento linguistico no decorrer de cada etapa. No entanto, sabemos
da relevancia do trabalho com o género textual no ensino de lgtuguesa, mas em
nosso trabalho pretendemos debrucar nossos esforcos sobre o aspecto da sequéncia
textual, esta que fica num nivel mesotextual e que consegue atravdesars géneros

textuais. Logogcomo afirma Adam:

Minha hip-tesdegi®Pogueeclani vameatad est gvei
e as regularidades composicionais de que fala Bakhtin, é preciso destacar as
regularidades sequenciais. As sequéncias parecem se reduzir a alguns tipos
elementares de composi¢éo de enunciados. No estado atearidaeu me

atenho apenas as cinco sequéncias prototipicas: narrativa, descritiva,
argumentativa, explicativa e dialogal.d@m 2019, p. 50)

Por conseguinte, pretendemos explicar, mesmo que brevemente, as
caracteristicas que compdem cada sequénciaanea de Adam (2019), porém nossa
atencao estara voltada para a sequéncia narrativa, que sera esmiucada na préxima secao.
Posto isso, temos inicialmente que elucidar que uma proposicdo dada ndo pode ser
marcada como argumentativa ou dialogal, por glemhaja vista que deweos
considerar suas caracteristicas gramaticais e a sua insercado em um contexto.

Para identificar uma sequéncia texf#ahecessario levar em conta os atributos
que a compdem, que vamos chamar aqui de protétipo. E esse esquemgaalvsrai,
gue proporciona ao falante a capacidade de ler um texto e identificar nagueles géneros
tracos caracteristicos da argumentacdo, da descricdo ou da narracdo. S80 essas
propriedades que possibilitam o encaixe de um periodo ou paragrafequésn@s

narrativa, argumentativa, desordi expositiva e dialogal, ja que

Em outras palavras, 0os novos textos, sempre singulares, sé@o classificados e
associados a formas preexistentes, construidas a partir de regularidades
observadas, reconstruidas e memamtas. Eu organizo entre essas formas, de
um lado, os esquemas sequenciais (pelo nivel micro e mesotextual) e, de
outro lado, os sistemas de géneros (pelo nivel macrodiscursivo). Os esquemas
sequenciais e géneros discursivos sdo, cada um em seu prgplie em

suas diferencas, padrées que favorecem o reconhecimento local e global.
(Adam 2019, p. 64)
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Cada sequéncia vai adquirindo seus proprios atributos a partir de um contexto.

Logo, notamos alguns tragcos que podem ajudar a estabelecer ferramentas par
identificar as sequéncias dentro de um género textual. Vale lembrar que, a depender do
intuito do interlocutor, assim como do autor, as particularidades de cada sequéncia
podem variar. A titulo de ilustracdo, temos que a sequpadiser

1 Narrativa: pgsui relacdo cronoldgica e causal

1 Argumentativa: tem um tipo minimo de encadeamento (argumento + conclusao)

1 Descritiva: divide elementos em partes providas de propriedades

1 Expositiva: apresenta uma sucessao de por que / porque

1 Dialogal: expbe a relacdo gstao resposta avaliacdo
Nesse sentido, ao se deparar com um género textual como a carta pessoal, o
aluno num primeiro momento vai observar as caracteristicas da sequéncia narrativa, mas
ao fazer uma leitura mais atenta e detalhada, dependendo téadmmlo texto, ele
podera se deparar com a sequéncia argumentativa ou com a dialogal, por exemplo.

Além dos géneros ja prestigiados e consolidagio sociedade, verificamqse
a questdo das sequéncias textuais se faz presente também nas novasgiesigle
géneros e nos novos formatos de comunicacao.-skaljgie esse formato também é
contemplado pela BNCC e precisa ser estudado em sala de aula, para dar espaco aos
géneros do meidigital, como observama® quadro abaixo:
Figura 7i Géneros indicaunk pela BNCC

Blogs/microblog Comentario/ past em rede social
Spot Charge digital

Vidding Fanclipe

Fanfic Fanvideo

E-zines Gif

Machinima Political remix

Reportagem multimidiatica Vdeos-minuto

Meme Playlists comentadas

Gameplay Trailer honesto

Detonado Walkthronsgh

Fonte: BRASIL, 2018, p.73

Focando, entdo, em cada prototipo especificameataos nos atgprimeiro a
sequéncia descritiva, esta que de todas as sequéncias é considerada por Adam (2019) a
mais dificil de ser identificada em sua composic@is ppresenta uma estrutura mais

mal e§vel, menos engessada. Como observamos
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descricdo ndo comporta um reagrupamento-fpréatado de proposicées em
encadeamentos ordenados de macroproposi - »es

Em poucas palavras, descricdo possui a capacidade de propiciar ao leitor de
um texto a experiéncia de imaginar a historia lida, de forma tdo minuciosa e precisa, de
acordo com a maneira que o autor descreve, podendo ser mais objetiva ou subijetiva,
pessoal ou impessoal esssclicao.

Ademais, a sequéncia descritivgue € a segunda, e entendemos ser a
responsavel por detalhar os elementos de uma narrativa, tem a capacidade de mexer
com a imaginacao do leitor. A medida que o escritor coloca em seu texto um narrador
observadoem conjunto com um tempo psicolégico, conseguimos adentrar na mente de
uma personagem, por exemplo. Além disso, pode ficar mais facil conceber a imagem de
um local, a aparéncia de uma pessoa ou até mesmo o clima de um dia especifico. Como
podemos observano texto abaixo, trecho da obra naturaliStaortico de Aluisio de
Azevedo, fica nitido como a riqueza de detalhes, realizada através da sequéncia
descritiva, nos transporta para a idealizacdo da personagem descrita:

Figura 08: Exemip de texto com erutura sequécia DESCRITIVA dominante.

e®

Era um pobre-diabo caminhando para
os setenta anos, antipatico, cabelo
branco, curto e duro, como escova,

barba e bigode do mesmo teor; muito

macilento, com uns oculos redondos
que lhe aumentavam o tamanho da

pupila e davam-lhe a cara uma

expressao de abutre, perfeitamente

de acordo com © seu nariz adunco e
com a sua boca sem labios: viam-se-
lhe ainda todos os dentes, mas, tao

gastos, que pareciam limados ate ao

meio.

ALUISIO AZEVEDO, O CORTICO , CAPITULO 11

Fontehttps://mystudybay.com.br/blog/textiescritivo/

Uma outra sequéncia que € de muita relevancia para a LingUistitaal € a
argumentativa, responsavel pela organizacéo das ideias do autor em prol da construcao
de uma tese que visa convencer alguém de algo ou repassar a sua opinido. Geralmente, a
estrutura de uma sequéncia argumentativa é composta por:

TESEi ARGUMENTO/DADOSi CONCLUSAO


https://mystudybay.com.br/blog/texto-descritivo/

Cabe, entdo, ao interlocutor organizar bem suas ideias e eladwr@x® com
coesdo e coeréncia:primeira para a boawrexao entre as partes do texéoa segunda
para que os dados que fortalecem o argumento apresentado estejam bem relacionados
entre si e sejam capazes de cumprir 0 propésito comunicativo da argumentacao:
convencer o outro mediante o seu ponto d&asbre determinada tematica.

No exemplo abaixopbservamoxomo a estrutura da sequéncia argumentativa
vai se construindo ao Igon do texto cancgao. Inicialmente, temos a apresentacéo da tese,
seguida pelos argumentos escolhidos pelo escritor, pois sdo eles que irdo embasar seu
raciocinio mediante a presenca dos ceatgumentos, algo muito comum em textos
argumentativos. Conformes argumentos vao sendo apresgogae desenvolvido®
autor encerra seu texto apresentando a sua concluséo. Vale ressaltar que nem sempre um
texto com predominancia da sequéncia argumentativa € feito para provar algo, mas sim
apresentar e fumgnentar seul argumentos conforme seu ponto de vista sobre o

referido assunto.
Figura 09: Exemplo de texto com estrutura de sequéncia ARGUMENTATIVA dominante.

Fonte:https://slideplayer.am.br/slide/11838695/

Temos ainda a sequéncia explicativa que possui a funcdo de explicar algo,
passar informacdes sobre aquilo que até o momento é desconhecido pelo leitor, nos
trazer a tona a razdo das coisas, do conhecimento. Ndo podemos confuiwditivexp
com expositivp visto que a explicagcdo extrapola as configuragcbes desses outros
conceitos e serve também para aprofundar o conhecimento especifico sobre algo.


https://slideplayer.com.br/slide/11838695/
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A necessidade do surgimento da sequéncia explicativa vem justaroefate d
de precisar elucidar algo para alguém, deixar bem nitido o porqué de o questionamento
feito ajudar na associacédo da resposta. Logo, passamos a entender que essa sequéncia
nada mais é do que a relacdo entre perguntas e respostas, e essa ligagiestaeci

bem definida e sanar as duvidas em fontes confi@®bservemos a figura abaixo:

Figura 10: Exemplo de texto com estrutura de sequéncia EXPLICATIVA dominante.

O que é Twitter?
Twitter é uma rede social e servidor para microblogging, que
permite aos usuarios enviar e receber atualizagbes pessoais
de outros contatos (em textos de até 140 caracteres,
conhecidos como "tweets"), por meio do website do servigo,
por SMS e por softwares especificos de gerenciamento.
(constatacdo inicial) . As atualizagdes sdao exibidas no perfil
de um usudrio em tempo real e também enviadas a outros
usuarios seguidores que tenham assinado para recebé-las. As
atualizagcoes de um perfil ocorrem através do site do Twitter,
por RSS, por SMS ou programa especializado para
gerenciamento. (problematizacao).
O servico é gratuito pela internet, entretanto, usando o
recurso de SMS pode ocorrer a cobranca pela operadora
telefénica. (resolugdo)
Desde sua criagao em 2006 por Jack Dorsey, o Twitter ganhou
extensa notabilidade e popularidade por todo mundo.
Algumas vezes é descrito como o "SMS da Internet".
(conclusao — avaliagao)

Fonte:https://slideplayecom.br/slide/11838695/

Como po@&mos constatar no exemplo acjnmatexto com predominancia da
sequéncia explicativasegundo Adam (20193e propde a explicar o conceito, origem
ou razdo de algum assunto e sua estrutura sera basicamente composta de uma
constatacéo inicial, apresentando o objeto em estudo, seguida de uma problematizacgéo,
possiveis questionamentos, depois uma resolugdo que responda a tais questionamentos
e, por fim, uma conclusdo ou avaliacdo sobre o que estad sendo explicado. Tudo isso
feito por uma pesquisa em sites ou suportes de alta confiabilidade, evitando erros nas
explicacoes.

Por ultimo e ndo menos importante, temos a sequéncia dialogal que, assim como
a sequéncia descritiva, ndo é tdo bem estruturada e de facil identificacdasde su

proposicdes e macroproposi¢cdes como outras sequéncias. Tal sequéncia, por conta de


https://slideplayer.com.br/slide/11838695/
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suas caracteristicas advindas da conversacdo, encontra diversas ressalvas no meio
linguistico, muito até se questiona se ela deve mesmo ser considerada como sequéncia
ou se deveria ser excluida. Seu ponto central esta pautado no diadlogo e ele pode estar
em um nivel mais formal ou informal, podendo muitas vezes até apresentar formatos
imprevisiveis e inesperados.

Ainda assim, compreendemehor o que se trata o cerne dassequéncia nas
pal avras de Adam (2019, p . 212) : RO di 81 ¢
composicao textual, uma forma particular de encadeamento poligerida de enunciados na
oralidade e uma representacdo de enunciadogepdios na escrita. Assi m,
entendemos que o ponto alto dessa sequéncia se encontra na relagdo das vozes do texto,

como observado no exemplo abaixo.

Figura 11: Exemplo de texto com estrutura de sequéncia DIALOGAL dominante.

Joadozinho tinha acabado de mudar de casa com seus pais e ligou para
0 seu avo:

- Vovo, eu ja t6 aqui na casa nova!
- Sério, Joaozinho? E vocés estao gostando?

- Sim, Vové! Eu tenho um quarto sé para mim, a minha irma tem um
quarto so para ela. S6 estou com pena da mamae que ainda tem que
dividir o quarto com o papai.

Fonte:https://slideplayer.com.br/slide/11838695/

Todas as sequéncias sao de extrema relevancia na construcao de um texto. Cada
uma com seus tragos e suas caracteristicas compdem os textos usados em nosso dia a
dia, cumprindo sua funcionalidadie acordo em a necessidade em casituagao
comunicativacompondo aquilo quehamamos de géneros textuais.

Vimos, de maneira geral, quatro das cinco sequéncias de que Adam (2019) trata
em sua teoria. Agora, de modo mais pormenorizado, iremos voltar nossa asacao p
sequéncia narrativa, aquela que possui maior relevancia para o nosso trabalho, que

apresenta seus elementos e estruturam um texto narrativo.


https://slideplayer.com.br/slide/11838695/

6.1 SEQUENCIA NARRATIVA

A sequéncia narrativa vem sendo trabalhada e estudada desde a poética
aristotélica mas ndo perdeu seu encanto e ainda tem muito o que oferecer para 0s
estudos linguisticos atuais. Essa sequéncia se faz presente num namero consideravel de
géneros textuais, por isso foi a escolhida para o desenvolvimento do nosso projeto, visto
que corrgueiramente estaria entre os conteudos didaticos dos alunos do 8° ano.

Tal sequéncia possui a melhor forma composicional, pois 0s seus elementos
podem ser facilmente identificados em uma estrutura textual. S&o eles: sucessao de
acontecimentos, unidade tatita, predicados transfoatios e a unidade em processo,

e, trazendo para 0 n0osso cendrio atual, essa estrutura pode ser entendida como:
TEMPOT ENREDOT PERSONAGENS SITUAC;AO INICIAL/CLIMAX/FINAL

Desse modo, notamos que a estrutura dessa sequénaangass dacil absorcao
e compreensdao para o grupo estudantil, pois independente do género os alunos
conseguem identificar seus tracos, além de conseguirem se organizar melhor no
momento de produgdo textual. Sem mencionar o fato de que essa sequéncia se faz
presente em géneros muito préximasabtidiano deles, fazendpe nesse momento
da aula, isso os aproxime da realidade educacional, sem se tornar algo distante da sua
vivéncia, além do fato de estimular e incentivar a imaginacao e a criatividade dws jove
por meio do fortalecimento da sua cultura.

Para além da questéo estrutural, temos também o propdsito comunicativo, pois,
além de saber como escrever, o aluno precisa ter bem estabelepata guem
escrever, assim comgaber qual € o seu objetivo caquela producdo textual. Em

termos linguisticos, no caso da sequéncia narrativa, temos que:

O modelo da sequéncia narrativa de base tem por objetivo explicitar essa
observacdo essencial, definindo o que assegura a ligacdo entre as
proposicdes, assim com® seu empacotamento sob a forma de
Aimacroproposi -»es0 constitutivas de uma
como parle de um texto. Como unidade textual, toda narrativa corresponde
certamente e de forma ideal & definicho minima que se pode atribuir a
textualidade: conjunto dc proposic8es articuladesgpedindo em direcdo a

um fim. (Adam 2019, p. 117)

Desta forma, evidenciamos que a narrativa se constrOi numa constante
progressao de fatos, esclando personagens que vivenciam enredo, em um
determinado §paco e tempo. Isso € algo que o estudante precisa ter em mente na hora
de produzir seu texto, no nosso caso, a lenda, a qual possui predominancia da sequéncia

narrativa, embora haja a presenca de outras, como a descritiva, por exemplo. Entender a



pn

sequéna@a narrativa € saber que ela é sustentada por uma sucessado de acontecimentos
dentro de uma histérig queesses fatos serdo vividos por personagens, podendo ser
eles animados ou inanimados, mas que apresentam uma progressao tematica do inicio
até o fim dahistoria narrada.

Esta concepcaesta condicionada a existéncia @ata tensédo, de algo que ira
forcar uma transformacgéo durante a a@we. Além desse clima, notamapresenca de
elementos como o tempo (cronolégico ou psicolégico), que tem grande
regponsabilidade no desenrolar dos fatos, ja que é por meio dele que o0 processo se
findar4. Logo, podemos afirmar que muitos processos permeiam e imenfere
sequéncia narrativa desdesituacédo inicial apresentada até a situacao final, podendo
haver ou ndama inversao de contetudo e de valores entre 0s persoreagnmgo da
narrativa

Outro fator que se destaca na sequéncia narrativa € o espaco, pois é o local que
se ambienta a histéria, podendo se resumir a apenas um cenario, ou dispondo de uma
vasta gena de lugares, reais ou ficticios, que contribuiram para o desenrolar dos fatos.
Esse espaco situa o leitor na historia, fazendo com que ele até consiga projetar o que
esta por vir, ou visualizar, mesmo que mentalmente, cada cena vivida pelos personagens
que compdem a histdria descrita na sequéncia.

Para esse composto de elementos, Adam (2019) intitula e ordena da seguinte
forma: situacéo inicial, no, reacdo ou avaliacdo, desfecho e situacéo final. Cada item
desse se faz presente na composicao de undaidishesmo que realizado em diversos
géneros. Fato € que conseguimos recuperar essa composicdo em uma fabula, em um
conto de fadas, em uma novela e até mesmo em uma piada.

Por fim, destacamos que o papel dos interlocutores também € de suma
importancia nalaboracdo de uma sequéncia de cunho narrativo, uma vez que o orador
fala para seescutado e o aut@screve para ser lido. Assim, a narrativa sO despertara o
interesse do ouvinte/leitor se essa for interessante. Ressaltagubsa figura do
narrador ge pode contar e participar da historia, caso do narrador personagem, ou ainda
pode narrar apenas aquilo que observa, sem se envolver, caso do narrador observador.

Destarte, visualizamos nosso objetivo de pesquisa a ser analisado em sala de
aula, po meib dessas producdede sequéncias textuais narrativas em producdes de
lenda, e tamos a possibilidade de checar como os recursos metadiscursivos sao
utilizados porcada estudante, além de ampliar o repertério linguistico e cultural da

turma envolvida no pjeto. Em seguida, vejamos um exemplo de texto que possui
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todos os elementos ja citados, bem como traz em sua maioria a sequéncia narrativa.
Exemplo de sequéncia narrativa
A cigarra e a formiga

Havia uma cigarra que passou todo o verdo a cantar, aproeeitsagradaveis fins de

tarde e curtindo o tempo de forma despreocupada.

Mas quando chegou o gelado inverno, a cigarra ja ndo estava alegre, pois estava faminta
e tremendo de frio.

Assim, foi pedir ajuda a formiga, que havia trabalhado muito no verda feslia

colega Ihe desse alimento e abrigo. Ao que a formiga perguntou:

O que vocé fez durante todo o verao?

0 Estive a cantarrespondeu a cigarra.

E a formiga Ihe deu uma resposta grosseira:

0 Pois entdo, agora dance!

Moral da histoéria

Essa é ma das fabulas em que a moral pode ser comparada a um ditado popular, no
caso: fADeus ajuda, quem cedo madrugao. Aqui
pl anejament o e do QOsr abraelghuo -eo stoasmbc®nh hgeure ofl q

A formiga, por trabalhar incaavelmente durante o ver&o, conseguiu poupar recursos
para a chegada do inverno. Ja a cigarra, que passou muito tempo a cantar, ndo se
preparou para momentos de escassez e padeceu no inverno.

Como podemos ver no exempl o asequénGabul a 0/
narrativa se organiza por meio de uma sucessao de acontecimentos, que ocorrem em um
determinado tempo, espagco e com personagens. Esses trés elementos servem de base
para todo o desenrolar do enredo, que € a histéria em si, na qual sucedséo situ

inicial, conflito, resolucéo do conflito, climax e desfecho.
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Explicando os primeiros elementos acima citados, temos que o tempo pode ser
de ordem cronoldgica, tal qual ocorre em toda atividade hynm@napode ser
psicolégico que ja diz respeito ana ordem mais individual, que se passa apenas na
cabeca do interlocutor, em suas lembrancas e em seus devaneios. O espaco pode ser
algum que ja exista no mundo real, conhecido por nés, ou também inyeatado
depender da imaginacdo de cada individuo. Ated®s a questdo dos personagens que
podem ser muitos ou poucos, mas que se organizam em protagonista, ou personagem
principal, que € aquele de maior destaque na historia, ou coadjuvante, também chamado
de secundario. Independentemente de sua classifiag@ersonagens fazem parte da
histéria e servem de complementacdo a ela, podendo ainda existir o antagonista, que a
depender do enredo sera aquele que se opde ao protagonista, popularmente conhecido
como vildo ou vila.

Em contrapartida, os outros reclsgue compdem a sequéncia narrativa dizem
respeito ao enredo, ao desenrolar dos fatos. Primeiramente, é apresentada a situacdo
inicial, momento em que se ambienta o leitor na histéria que sera narrada; em seguida,
algo inesperado acontece para dar condiglizo conflito se estabelecer na narrativa.

Por fim, existe o climax que € o ponto alto da histéria, momento de maior tenséo
durante o enredo, para, logo, seguir para o desfecho.

De modo a ilustramapresentamos um esquema dos itens na fabula utilizada:

TEMPOT do inverno até o verao

ESPACOI provavelmente numa floresta

PERSONANGENS cigarra, formiga

SITUACAO INICIAL i a cigarra cantando e a formiga trabalhando (no ver&o)
CLIMAX i a cigarra pede ajuda a formiga que prontamente nega (no inverno)
DESFECHDT a cigarra tem que lidar com as consequéncias de suas escolhas

Precisamos entender como a sequéncia textual se manifesta no género textual, a
fim de melhe compreender essa manifestacdo. Para teamogs apresentar na proxima
secdo uma breyeno entato necessariaabordagem sobre o género lenda em nossa

pesquisa.

6.2 CARACTERIZACAO DA LENDA

Um dos atributos que mais marcamma comunidade indigena é a sua riqueza
cultural, pois cada tribo possui seus proprios costumes, cretrgakcéesPor issoao
trabalhar com @omunidade indigena Pitaguary e ao net@no aquele povo tratava

suas memoériagscolhemos o género lenda como parte dessa pesquisa.
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Entendemos que o género textual € um fenbmeno que se produz dentro de uma
sociedade e que vai sofrenditeracdes de acordo com o tempo. Além disso, sabemos
que o género é uma poderosa ferramenta de comuniceggppadsito comunicativo e
gue possui uma estrutura especifica e uma funcdo socialligrepara cada pio
existente, omo bem afirma Marchuschi2@02) quando diz queos géneros
ficaracterizarrse como eventos textuais altamente maleadégimicos e plasticas
Isto é, séo texwque irdo sofrer a acdo do tempo, de acordo com as necessidades da
humanidade naquela determinada época.

A questdo é@ua® um consenso para a sociedade em geral, oupsgREN0S,
pessoas ditas civilizadagsto queentendemos a lenda como um género antigo, mistico
e por vezes fantasioso, que assim como 0 mito, surge para explicar a origem de algum
costume, para explicanmufato improvavel ou até mesmo guardar e resguardar uma
cultura local, por conta de algum fenébmeno ou tradi¢cao especifica.

No entanto, para os povos tradicionais, a lenda vai muito além de um simples
texto ou registro, ou da tentativa de explicar algoeswdtural vivenciado por um grupo.

As lendas fazem parte da odéce dos povos indigenassistem como registro de fatos

e historias vividas e guardadas por eles, ndo sdo criacbes apenas. Sao provas que
assinalam situag@es vividas por eles e que urge &sidade de ser atribuido a elas

mais valor e importancia no meio linguistico e literario.

Diversos autores indigenasomo Ailton Krenak, Daniel Munduruku e Eliane
Potiguara, estdo propagando sua cultura através da escrita e divulghgdsuas
histérias, &zendoque as lendas sejam vistas pelos outros como algo tangivel e real,
assim como elas ja séo para eles.

Trazendo a lenda para a nossa pesquisa, € preessaltar de acordo com
Marcuschi (2002), como aprendemos que na realizacdo de um género mecisam
conhecer ndo sO a sua estrutura,,rpascipalmente, os modos de utilizar e interagir
gue esse género nos permite, para cumprir seu objetivo na situacdo comunicativa.

Entdo, ao escolhermos trabalhar com um publico indigena e propor um projeto
focando @ producdo de textos, nada melhor do que nos apropriarmos da lenda, para
desenvolver nosso trabalho, bem como fortalecer e divulgar as histérias vivenciadas e
partilhadas pelo povo pitaguary.

Compreendemosssim, a lenda como um género textual de vatos&ibuicdo
para a tradicdo oral, responsavel por registrar acontecimentos da cultura de um povo e

quecontribui com a preservacéo do folclore brasileiro.
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Em se tratando de folclore, ndo podemos esquecer um dos grandes noges que
referéncia no assuntouen dos pioneiros na criagdo do conceito e do destaqual@o v
do género lenda, o estudioS@mara Cascudo. Este renomado autor trabalhou com uma
teoria folclorica e nela apresentou o conceito e a organizacdo da lenda, a qual

basicamente consiste em:
(...) segundo & eoria Folcloricade Camara Cascudo a Lenda também
fiConserva as quatro cardon€dicbredest i cas
modo geral]: antiguidade, persisténcia, anonimato, oralidade( 2 0 0 1 :
328). Ou seja, sdo estdrias mudtatigas, que seepdem no tempo, que
sobrevivem e persistem no tempo sendo transmitidas goelalade
popular; estérias que existenre se reproduzem desde tempos
imemoriais, senddimpossiveis de serem datadas, e que, também, ndo
tém um autor reconhecido, s@odnimas(CASACUDO,2001 p. 25)

A lenda se torna a materializacdo desses quatro elementos, cumprindo sua
funcao social dentro de uma comunidade, trazendo para o mundo real aquilo que muitos
apenas consideram histoérias inventadas, justamente porque uma de suas caraéeristica
a presenca de um mundo sobrenatural, o qual muitas vezes esta para além das questbes
da natureza e da prépria realidade.

Ainda seguindo os pressupostos de Cascudo (2001), destacamos que a lenda é
um componem linguistico de fixacdo, pois,raedida ge se repete, confere um valor
para determinadolocdkegundo el e, as Lendas s«o0 Al guali
semelhantes ha dezends séculos, diferem em pormenoresgessadiferenciaco
caracteriza, sinalando o tipidmobilizandea [fixandea] num ponto certoda terra.

Tal premissa vai ao encontro de uma afirmacdo de Cavalcante (2012), quando
ela discorre sobre o fato de os géneros sempre serem um resultado de padrdes de
atividades repetidas dentro de um espaco, ao longo de um deterngnmguin O que
quer dizer que dentro das tribos indigenas, ao serem passadas de geracdo para geracgao,
as lendas s6 ganham mais forca e verossimilhanca com a verdade.

Vale ressaltarque a estrutura composicional de uma lenda, emlpwssa
divergr entre regbes e povos, se apresenta basicamente com a mesma COMpOSIGao.
Sendo assim, 0 género lenda apresenta uma estrutura que geralmente segue uma
sequéncia narrativa, composta por introdugéo, desenvolvimento e degfeftimode
melhor visualizarmos como a sequaigntextual narrativa se imbrica no género lenda,

vejamos o texto abaixo:

C
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Lenda do Curupira
O Curupira é o guardido das florestas e dos animais. Possui tragcos indigenas, cabelo de

fogo e os pés virados para@iaem gue possui o dom de ficar irVisivelpira é o protetor

daqueles que sabem se relacionar com a natureza,-autdipande para a sua
sobrevivéncia.

O homem que derruba arvores para construir sua casa e seus utensilios, ou ainda, para

fazer 0 seu rocado e cacar apenas para afiejg@atara protecdo do Curupira. Mas aqueles

que derrubam a mata sem necessidade, os que cacam indiscriminadamente, estes tém nc

Curupira um terrivel inimigo e acabam caindo em suas armadilhas.

Para vingase, o Curupira se transforma em caca. Podea ggcamonca ou

qualguer outro bicho que atraia 0os cacadores para o0 meio da floresperfEresmdocao

de seu rumo e ficar dando voltas no mato, retornando sempre ao mesmo lugar.

Outra forma de atingir o0s maus cacadores é fazendo com guésdiangiorse ou

figue incapaz de acertar qualquer tipo de alvo, principalmeNteraatmlzale, a lenda do

Curupira revela a relacao dos indios brasileiros com a mata. Nao é uma relacéo de exploracac
de uso indiscriminado, mas de respeito pela vida.

Fonte:https://portalamazonia.com/amazod&a-a-z/lendado-curupira/

Destacamos no texto de forma sublinhada as partes que acreditamos ser
majoritariamente narrativas, que configura mais da metade do texto, confirmando o
gue ja haviamos explicitado antes sobre a relacdo da lenda com a sequéncia narrativa.
Mas ndo podemos deixar de ressaltar também a presenca marcante da sequéncia
descritiva, caracterizando a personageimcjpal da historia.

Segundo o0s preceitos bakhitinianos, os géneros séo padrbes de texto
relativamente estavéis (Bakthin, 2003), assim sendo, as lendas podem sofrer alteracdes
de acordo com a acédo do tempo, bem como mediante a regido de sua origem. Uma
situacdo que comprova isso € a confusdo existente entre as lendas do Curupira e da
Caipora, visto que os dois sao guardides da floresta, salvo as caracteristicagifisicas,
queo primeiro guarda a natureza e a seguedgecialmenteos animais. Além diss
em algumas versdesge haver uma moral da histéria ou uma reflexao final que reforce
os valores transmitidos pela lenda.

Apropiandenosdos postulados de Cavalcante et all (2019), compreendemos que
0s textos, enquanto géneros textuais, possuem imép e final, pois eles séo
contextualmente situados num cenario, se colocando dentro de um determinado género.

Tal compilado também concebe a a linguagem como um fenémeno social de interacao,
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a medida que notamos como 0 género pode estar atrelado astamdés culturais e
sociais, como ocorre no género lenda.

Somadasessas teorias contribuem muito para o nosso fazer pedagdgico, bem
como paranosso caminhar académico, pois partimos da sequéncia textual, estreitando
na sequéncia narrativa, vendo suacrcetizacdo no género textual, especificamente no
caso do género lenda. Assim, conseguimos materializar linguisticamente 0 n0sso objeto
de estudo que € também uma ferramenta de a¢éo social, um indicador da cultura de um
povo e uma forma, ndo apenas simt&lide registrar, perpertuar e valorizar a tradicao
das culturas indigenas espalhadas pelo Brasil.

Tudo isso s6 embasa nossos estudos, poinos debrucarmos sobre teorias
linguisticas com o objetivo de desenvolver um trabalho em sala de aula, precisamos
estar cientes dos valores e das necessidades da comunidade que estamos inseridos. Por
isso, relacionamos neste capitulo elementos tdo importantes como as sequéncias
textuais, o género lenda e, por fim, a referenciacéo que acontece dentro desses textos.

Portantg compreendemos como funciona o género lendaaimportancia para
nossa pesquisa. Para finalizar o capitulo de aporte teorico, itesmes no proximo
subcapitulo o conceito de referenciacdo, que se relaciona cdemass conceitos, e

detalhar dejue modo os processos referenciais irdo contribuiraanssa pesquisa.

6.3REFERENCIACAO

Em nesa pesquisa, propomos fazpre o aluno seja capaz de conduzir 0s
elementos constitutivos de um texto, no intuito de se colocar enquanto indigena ao
produzi um género lenda durante a realizagdo do projeto extraclasse. Para isso,
pensamos em trilhar todo esse caminho tedrico, com o qual ele ir4 perpassar por uma
estrutura de conhecimento, sem abordar a nomenclatura, que relacionara a nocéao de
texto, o conced de género textual, bem como as sequéncias textuais, assim como fara
uma associacdo entre 0s recursos metadiscursivos, a nocdo de ponto de vista e o
conceito de referenciacao. Dito isso, vejamos a referenciagcdo e como ela funciona em
sala de aula.

Antesde mais naddizemosum percurso historico do processo de lapidacdo que
a referenciacapassoycomo conteudo dentro da Linguistica Textdahtro do grupe
dalinha de pesquisa de Cavalcante (2012), pesquisadora que adotamos para trabalhar
este concedt.

Em sua obraOs sentidos do textadCavalcante (2012) apresenta para nés o



conceito de referenciacao totalmente voltado para os recursos linguisticos, ou como
podemos chamar de: expressdes referenciais. Aqui nés conhecemos quais sao 0s objetos
do discurs e como eles agem dentro de um texto, elementos esses que podem ser de
natureza diversas, desde pessoas, animais até mesmo seres inanimados.

A autora concebe o fenbmeno da referenciacdo como uma negociacdo entre
interlocutores, como um processo negogjatboperativo e intersubjetivo, o qual visa
atender as necessidades da interacdo; sendo assim um processo sociocognitivo.
Inicialmente, a visdo que se tinha do conceito de referéncia, era como sendo a relacao
entre coisa e objeto, portanto, ndo contenglas aspectos pragmaticos e nem 0s
discursivos.

Por isso, passese a considerar uma abordagem sdcia cogndtiscursiva, a
qual permite compreender a referenciacdo em toda sua complexidade, de tal modo a
propiciar melhores condi¢cdes para a compreerspimducdo de sentido do texto. Tal
posicionamento se justifa porque, no que diz respeitdr@a da Linguistica Textual, as
discussbes levaram a necessidade de utilizar o termo referenciagdo ao invés de
referéncia, tendo em vista sua aplicabilidade.

Além de entender o processo de referencjaiginbém € valido ressaltar o
conhecimento da ideia de referente, pois ele é hjgtaque faz parte do discurs@ue
para sua realizacdo € necesséria a relagdo entre os interlocutores. Compreendendo dessa
forma, que o referente se da por meio do ato de comunicacdo em si, que é através da
linguagem que ele se realiza, tal como podfidsalcante (2012%. 103, Aino f und o, o]
papel da linguagem nao € o de expressar fielmente uma realidade pronta e acabada, mas,
sim, o desconstruir, por meio da linguagem, uma versdo, uma elaboracdo dos eventos
ocorridos,abi dos, experimentadoso.

Desse modo, entendemos que o processo de referenciacdo nada mais € do que
uma atividade de construcdo de referentes, objetaksdurso jamencionados acima,
com o objetivo de fazer referéncia a eles ou retomar algo ja dito anteriormente. Com
isso, a centralidade da referenciagdo esta no seu referente, o qual, nas palavras da
autor a, vem a ser: Aum obj et eryidaapairdent i dad
texto e percebida, na maioria das vezes,
(Cavalcante2012, p98).

Ademais, conforme fomos nos apropriando dos estudos da referida
pesquisadorayerificamosa existéncia de trés caracterigigpertencentes ao processo

da referenciagéo, que afirmam que ela élaboracédo da realidadenegociacao entre



os interlocutores e trabalho cognitivo. Essas propriedades estao intimamente ligadas e
atuam conjuntamente, sendo individualizadas sonmnteuestdes didaticas para fins

de estudo. Assim, passamos a saber que o significado do processo de referenciagéo se
refere a "operacdes dinamicas, sociocognitivamente motivadas, efetuadas pelos sujeitos,
a medida que o discurso se desenvolve, com otantleé elaborar as experiéncias
vividas e percebidas" @valcante2012, p. 113).

Com o avancar dos estudos linguisticos e com o foco agora voltado para a
interacdo, o conceito de referenciacdo passou a ter uma nova configuracdo, trazendo
ainda muito dessoutra que explicitamos acima, mas incrementando e ampliando seu
significado dentro do cenario linguistico atual.

Hoje, entendemos a referenciagcdo como um processo dindmico que, além da
funcdo de remeter a algo, de referir, desempenha também o pontcemiai das
guestBes da Linguistica de Texto, pois € ela quem se relaciona com todos os demais
componentes que possibilitam a andlise de um texto, interligando e estabelecendo
relagcdes entre as partes que o constituem.

Assim como antes, cerca de 10 aatiés, o referente tem um peso consideravel

nessa teoria, mas agora entendemos que:

SO podemos tratar de referentes no ambito do texto, na interacéo
efetiva, na qual se encena o circuito comunicativo, porque € la que os
participantes, como atores socjaialculam o que vao falar, projetam
como podem se dirigir ao outro tendo em vista os valores sociais e as
crencas do contexto social em que se encontraawva(€ante2022, p.
270271).

Entdo, fica explicita a relacdo existente entre texto e intergg@a que
possamos entender que cada realiza¢do € Unica e individual em sua composicao.

Seguindo na concepcao de referente e observando um pouco mais de perto o
fendbmem da referenciacéo, notamgse ela pode ocorrer em trés processos referenciais
distintos: o de introducao referencial, o de anafora e o de d&isos observar cada
uma das trés categorias de forma mais detalhada e com exemplos que ilustrem a
utilizagéo de cada uma delas na pratica.

No que diz respeitaintroducao referencial, ela é&@sponsavel por apresentar o
referente, de forma mais persuasiva, podendo encapsular ou ndo as proposi¢coes do
texto. Notamos tal fenbmenao exemplo da tirinha abaixo, na qual podemos ver a
personagem Mafalda apresentando o mundo numa réplica de glaisiréeao seu

ursinho eao explicam ele a diferenca entre a réplica e o modelo original



Figura 12i Tirinha com exemplo de introducéo referencial sobre o mundo Mafalda
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Fonte:https://leituramelhorviagem.wordpress.com/2012/08/17 /tidmdia-mafalda2/

Editado - http://naabdolls.blogipot.com
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Ainda nos utilizando desde mesmo exém pocemos notar a presenca da

anéafora, quando ela retoma a palavra mundo se utilizando do pronome este e também do

subgantivo original. Posto qua anafora possui a capacidade de operar como retomada

de referentes qya foram colocados no texto, podendo sofrerraftées no momento da

interacdogla pode ainda ser do tipo encapsuladora como vemos na tirinha abaixo:

Figura 13i Tirinha com exemplo de an&fora encapsuladora

marcianeurotica.com.br

Fonte: Disponivel em < http://cartoondonem.blogspot.com.br>

No exemplo acima, obsemwms a habilidade de encapsular quando o elemento
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Vale destacar que, sobretudo na arafindireta e na encapsuladdembas
apresentadas aca com os exemplos ilustrados), as inferéncias tém papel relevante. E
preciso que o leitor consiga deduzir e recuperar as informagéoes durante o processo de
leitura, caso contrario as referéncias acabam perdendo seu valor.

E, por fim, no caso ddéixis ela pode introduzir ou retomar um determinado
referente mediante sua origeRodemos afirmar que ela € um fenémeno que faz alusao
as questdes espaciais e geogréficas, além de servir para identificar coisas, pessoas e
objetos num contexto com determinadgpaco e tempo. Assim, a autora nos apresenta

trés tipos de déixis: a pessoal, a espacial e a temporal.

Figura 141 Tirinha para exemplificar tipos de déixis

Calvin & Haroldo - Tirinha #325

EU FUl A ESCOLA. BRINGLE
LA FORA E FIZ MEU DEVER
DE CASA. ESTOU EXALSTO.
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Fonte:https://depositodocalvin.blogspot.com/2007/01/cahamnoldatirinha-235.html

Na tirinha acima identificamos os trés tipos de déixis mencionadas pela
linguista, e na ordem séo eles: O pessoal, quando indica as pessoas, ao utilizar EU e
VOCE, no segndo e terceiro quadrinho, respectivamente; A espagiahdo aparece a
palavra AQUI utilizada pelo pai no ultimo quadrinho; e tempacalermos no terceiro
quadrinho a pergunt&Que horas « 0 70 e sua r e 8 paratsiiuara r espo
menino.

Assim, entendemos que @ ixis, de certo modo, @&m elemento capaz de
estabelecer umrelacacentrealgo de dentro do texto com algo externo. Por sua vez, a
anaforaconsegue realizauma relacdo entre duas expressdes do interior do texto.
Mesmo possuindo taicaracteristicasambas,déixis e anafora ndo sdo mutuamente
excludentes.

Os tipos de refenciacdo nomeados e ilustradogroducéo referencial, anafora

e déixis exercem funcbes textudlscursivas de grande importancia na tessitura do
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texto. Portantg precisamser compreendidas tanto no momento da leitura, com a
identificacdo de sua existéncia e fun¢do nootegtianto ao se utilizids no momento
de enunciar a comunicac¢do, de modo oral ou escrito.

Os processos referenciais s@tiososno estudo deeferenciacdo, mas nao sao o
apiceda sua contribuicdo académica e pedagogica. O ponto alto da referenciacdo esta
no ato da coeréncia, visto quedés o0s elementos que atuam agai propdm a
estabelecer uma relagéo ldgica entre as partes de um teato, edlag menores como
frases e oracfes ou maiores como periodos e paragrafos.

Além da ideia de coeréncia, outro fator de relevancia que a referenciacéo destaca
€ 0 carater argumentativo da lingua. Como discutimos inicialmente sobre a no¢édo de
texto abordad em nossa pesquisa, partimos do pressuposto de que todo e qualquer ato
comunicativo esta imbricado de algum nivel de argumentacédo. Isso fica perceptivel
guando relacionamos com a referenciacéo e vislumbramos o fato de que ela € uma das
principais estratégs argumentativas dentro de um texto. Por isso, a importancia da
relacdo das teorias expostas neste capitulo.

De acordo com o exposto, notamos a evolucdo da teoria em adquirir um olhar
mais atento e cauteloso para o interlocutor, em entender queigessatém grande
valia no contexto de comunicagdo. Pensar que um texto sozinho nao traz grandes
impactos, mas, quando esse texto passa pela relacdo -Hotetlarcutor, carrega
consigo uma mensagem dotada de significado, que foi pensada e construida
espedicamente para atingir um publievo, € compreender e ver a beleza da lingua.

Entdo, o trabalho com a referenciagcdo dentro de sala de aula precisa ser
realizado, pois estamos lidandant os recursos essenciais paticulago do texto. E
importantefazerque o aluno entenda como os referentes se encadeiam e se associam
entre si, para estabelecer a progressao tematica no texto. Isso quer dizer que, para haver
evolucédo no tema dentro da construcéo textual, € necessario tdrabémm avanco
dos referates. Para isso, 0 aluno deve saber quais séo os referentes e em qual momento
deverd utilizdos, como os de introducéo, desenvolvimento e concluséo.

Tal prerrogativa se relaciona diretamente com o0 nosso objeto de estudo, por isso
0 preceito de referengido € tdo valioso para nos, pois o pilar do nosso trabalho € o
protagonismo do aluno, na criacdo de possibilidades para que ele se desenvolva e
aprenda, tomando posse das suas habilidades linguisticas, do seu reconhecimento
enquanto indigena e atuando esniedade como um cidad&o verdadeiramente letrado.

Consoante a isso, a referenciagdo esta estritamente associada aos recursos



metadiscursivos apresentados em nossa pesquisa, visto que os dois desenvolvem no
aluno a habilidade de se utilizar de termos garaeferir a algo j& mencionado por ele

no texto, oy no caso da metadiscursividagmra enfatizar a sua postura através do
engajamento ou do posicionamento dentro da sua producéao textual.

Com a apresentacédo de tais pressupostos, nosso indgtpé oaluno possa se
apropriar deles e consigaoduzirseu texto de forma segura e eficiente, dominando os
recursos ao se apropriar das teorias e qualificando qual elemento podera enriquecer o
seu texto para chamar atencéo do leitor no momento do disculsou(esrito).

Isso tudo pode auxiliar quando o aluno entrar em contato com o género a ser
escrito e for fazer uso das sequéncias textuais, especificamente a narrativa. E sabido,
pois, que, na estrutura de uma narrativa e com a execugéo de seus elemauttms,
precisa situar o seu leitor num tempo e num espaco, apresentar a eles os personagens
envolvidos na historia, bem como o desenrolar dos fatos até o desfecho da historia.

Pretendemos com o nosso trabalho fazer que o nosso aluno seja capazenao sé d
reproduzir, mas também de recuperar os referentes e entender as questdes que o
permeiam diariamente. Como exemplo, apresentamos uma charge utilizada para analise
do referente no livriinguistica Aplicada: conceitos e aplicacfescrito e organizado
por Cavalcante et al (2022). Nela passamos a entender como o referente € importante
numa situacdo comunicativa e € em textos como esse que o aluno precisa trilhar o
caminho para reconhecer, recuperar e responder ao referente.

A propoésito de exemplo, podemesr no caso da charge abaixo, como s&o
necessarios conhecimentos prévios acerceeality show Big Brother Brasil, além do
fato de resgatar a critica social que esta sendo feita pelo autor, somado ao fato de saber
0 gue € o0 género charge e qual é sug&arsocial dentro e fora de sala de aula.

Neste casoverificamos a critica ao entender que dentro da dinamica do
programa existe uma situacdo de colocar alguns participantes no paaead@pe eles
possam ser elinag®@s pelo publico. Quem conhece o peoga, sabe que estas pessoas
sdo as que ndo estdo indo bem e nem caindo nas gracas do publico. Por isso, ao
mencionar na charge que eles ja estdo no pareddo, podemos deduziaspesssas
ndo estdo numa posicdo de privilégio na sociedadeegpor esteem numa situacao
dificil, ja estdo emparedadas pela vida, além de ndo serem bem relacionadas com as

figuras de poder.



Figura 15:Charge sobre o BBB (Big Brother Brasil)
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Fonte:https://www.tribunaribeio.com.br/site/chargéb-dejaneirode-2022/

Dando sequénciaao nosso proceder linguisticapresentamos a seguir a
metodologia do nosso trabalho, que contém a caracterizacdo da pesquisa, O
delineamento do universo da pesquisa, a descricdo da proptsteentiva e a
sequéncia de atividades com 0 nosso roteiro de oficinas de producao textual.
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7METODOLOGIA

Além do embasamento tedrico, outro fatelevante numa pesquisa cientifica é
o conjunto de ferramentas metodolédgicas que serdo usadas em sygda@plieado em
vista que o ProfLetras € um mestrado profissional, no qual os docentes precisam aliar
seus estudos tedricos com sua pratica em sala de aula, constatamos que também a
elaboracaala pesquisa lidaom a unido da base tedrica com o arcaboucdicpréda
pesquisa.

Posto isso, é nesta secdo que explicitamos quais sdo os aspectos metodoldgicos
usados na aplicacdo desta pesquisa atend detalhada. Aqui apresemi@s 0S
participantes envolvidos, onde e de qual modo o tema desenvolvido foi executddo, q
o carater da pesquisa e se ela se validou de dados qualitativos ou quantitativos.
Realizamos, assim, a juncdo daquilo que adquirimos de conhecimentos linguisticos
tedricos com a nossa contribuicdo no ensino: o nosso olhar agucado sobre o objeto
pesquisdo.

Pensamogiessa relacdo entre teoria e pratica, considerando o contexto em que
0s participantes dessa pesquisa estdo inseridos e como cumprimento do protocolo do
programa de Metrado Profissional em Letras, visto que a turma 08 retomou a aplicacéo
do projetg cessad no periodo panddico da Covid 19. Desse modo, ndo ficaremos
restritos ao campo das ideias e das suposicdes, padmdodas reflexdes tedricas,
adentraremos a pesquisa realizada na pratica, a fim de nos certificarmos da eficacia dos
estwdos linguisticos no processo estudantii do Ensino Fundamental Anos Finais. A
seguir, vejamosos detalhes da nossa composicdo metodol¢gioeciando pela
caracteristicas qusompdermossa pesquisa

7.1 Caracterizacdoda Pesquisa

Visando atender os reqiiss do programa de mestrado PROFLETRAS da UFC,
criamos e desenvolvemos um projeto extraclasse,é, que foi realizado no periodo
oposto ao horério de aula regular, com uma turma inicial de 10 alunos indigenas da tribo
Pitaguary, mesclando aulas ted0si@praticas, totalizando a carga horéaria de 30 h/aulas
distribuidas em encontros semanais durante todo o 2° semestre de 2023. O projeto foi
submetido ao Comité de Etica do pais, bem como contou com o apoio da familia e da
gestdo escolar na liberacdo dapehdéncias ée materiais que pertencem a escola. No

mais, para melhor aplicabilidade do projeto, nos pautamos no método da pasgaisa



c o

desenvolvido por Thiollent (1986), comos aprofundamdsgo mais.
Assim sendo, nosso trabalho se encaixa no farnpautado e desenvolvido por
Thiollent (1986, p.14), de pesquisa agao, o qual considera que:
a pesquisacao € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolugcdo de um problentwoletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
Nesse modelo de pesquisdentificamos um problema peculiar da comunidade
em analise e nos debrucasrepbre ele com o fito de averiguar e encontrar uma possivel
solucéo para o Obice ali encontrado. Issdegeatravés da interacdo entre o pesquisador
e os individuos pesquisados, deixando claras as constatacfes feitas e repassando para o
publico de formalara, coerente e coesa como ele pad®ir para a mudanca positiva
do quadro diagnosticado.
O nosso diagnéstico inicial foi o de que os alunos pertencentes a ¢odialra
dos Pitaguaryndo se sentia empoderados do seu registro indigena, o que snetzes
era motivo de vergonha ou de brincadeira entre os colegas. Aliado a esse ponto,
percebemos a necessidade de desenvolver um trabalho que tivesse como foco a questao
do fortalecimentoda cultura indigena, fazendom que estando desapareca e nem se
restrinja s6 ao mundo externo da escola. Dessa maneira, a pesquisaicaca®é
aproxima da sociedade para constroom ela uma relacdo de valor e respeito,
contribuindo efetivamente para o bem comum de todos o0s envolvidos nesse processo.
Esse caraterascreve fidedignamente nosso propdsito académico, pois, além de
nos debrucarmos sobre os estudos na area da Linguistica Textual, também consideramos
de suma importancia impactar positivamente a comunidade indigena dos Pitaguary, por
meio de um projeto guasaa evolucado dos alunos na producéo de texto e que também
fortalecao significado @ suacultura nativa a qual pertencera de nosso interesse,
portanto, aplicar um projeto de Produgdo Textat foi desenvolvidoinicialmente
com dez alunos indigenda turma do 8° ano e realizado na escola de ensino integral e
regular Jos® M8rio Barbosa, situada no bair
Para tanto,nos ancoramosia teoria da pesquisgdo, método no qual os
pesqui sador es A Qu & asgessopsdangplicadassemsam algo & dizpruea |
a fazer. Nao se trata de levantamento de dados ou de relatdrio a serem @rquiv. 0
Thiollent (1986, p.16), silo de pesquisa que contempla nossa intencdo com esta

producao académica, por termos interessestpuextrapole os limites dalaale aula. A



seguir explicitamos como se deu 0 universo da pesquisa e a amostra das producdes

textuais.

7.2 Delineamentodo universo e da amostra

O projeto intitul ado @ Wand&notupr guaranb eu e s ¢
significa vagalume, e a escolha dessa palavra se deu por dois motivos: primeiro que, por
se tratar de um projeto exclusivamente com alunos indigenas, nada mais justo que um
nome da lingua nativa dos povos originarios; segupdoue pensamos que, assim
como osvagalumes, os estudantes contemplados com o curso poderdo despertar no
restante da turma o interesse pela producao de texto e, assim eminual citado, eles
iluminardoos demais estudantes conaxtios de luz, que apa@am o caminho para a
incrivel jornala de se perceber, se reconhecer e ter orgulho de suas origens.

A logistica do projeto seleu por meio de oficinas extraclasse, em horario
contrario ao das aulas regulares da turma. Mediante conversa com a gestdo da escola,
foram previamente combinadosade horario da realizacdo das oficinas, bem como o
local disponibilizado pela dire¢cdo para efetivacdo dos encontros e cumprimento do
cronograma que foi elaborado e divulgado para escola, pais e alufasibém foi
decidido em comunhdo com a gesta@o lista de materiais e recursogue foram
utilizados, tais como: folhas de oficio, lousa, pincel, livros, fotocOpias de textos, data
show, caixa de som, entre outrpseviamente solicitados e agendados

As oficinascontaamcom um plano de aula pensado e caridb de acordo com
a necessidade ja identificada na turma escolhida, no caso o 8° ano. Essa turma possui
um carater miscigenado de alunos indigenas, ndo indigenas e ha ainda aqueles que séo
indigenas, mas nao se identificam como tais, e 0s que nao &, Pmpatizam com a
etnia. Essa mescla é de grande valia para o carater experimentadalpasuglisa, visto
que pretendianwpor meio dela atingir os demais alunos com a realizacdo de uma
culminancia do projeto, a fim de que sntissena vontade paraonhecer e participar
do momento planejado.

As aulasforam elaboradas previamente, para quedesse ser construido o
material explorasd no projeto, bem como realinas explanacdo doégero lenda, o
qualfoi lido e produzido pelos alunos. Vale saliergae, mesmo havendo conta@imm

0 génerg os alunos tiveram como foa sequéncia textual narrativa e, a partir da

3 O cronograma mencionado encorgeno apéndice desta dissertacao.



construcdo deektos dessa categoria, obsenes como 0s alunos se utiliam das
macrocategorias dmetaliscurso. Os temasrampertinentes &ultura indigena e, apés
cada producao, o aluriez a reescrita do seu texto para, ao finapdgeto, elaboranos
umaexposicadaom as producdes de cada aluno. A previsao de realizacdo do prajeto
de serorganizado em junho/2023 e aplicado de agastevembro de 2023, com uma
atividade de encerramento no més de dezenabiieira cultural da escola

Aliada a essa questdo do contato com 0s géneros, 0 processo de escrita em Si
esta estritamente relacionado a questdo doudso. Para isso, trabathas com as
macrocategorias de Hyland (2005pepossivel averiguar, na hora da producéo textual,
como o0s estudantdizeram julgamentos e se posicia@en no momento de construir
sua mensagem de forma precisa e sem ruidos de comunicacao para o publiadestipu

Desse modo, os pilares que concernem a aplicacdo da nossa pesquisa sdo: 0
contato com o0s géneros e sua funcionalidade, especificarnengiéneros de cunho
narrativo, a lendaois o cerne da pesquisadsinessa sequéncia, de modo a destacar
em sua exposicdes a importancia da cultura indigena Pitaguary; a evolucdo das etapas
no processo de escrita de um texto; a lapidacdo do processo de escrita e producdo
textual; a consciéncia do uso inteligivel das macrocategorias do metadiscurso, assim
como o us satisfatério dos elementos que compdem a referenciacao.

Assim sendo, é valido mencionar que inicialmente haviam inscritos e
participalo do projeto 10 alunos reconhecidamente indigenas, mas ao longo do tempo,
durante a realizacdo das oficinas, algueles foram se ausentando e posteriormente,
desistindo do curso, por questf@essoais de cada um. Ainda assim, esses alunos foram
convidados a participarem e se reintegraae@mrupo, algo que nao ocorreu e deixamos
entdo, o registro desse obstaculo entkldodurante as oficinas

Outro ponto a ser destacado é que todos os textos produztidizando8
lendas, estdo disponiveis no apéndice desta dissertacdo para leitura e apreciacao
completa. Ressaltamos que os alunos ndo foram identificados, passaintuito era
observar o textoe ndo oautor em si, preservando assim a identidade de cada
participante.

Uma situacao peculiar enfrentada nas oficinas foj dueinte a elaboracéo slo
textos, uma aluna em espeaiablizou a producdo deduas lendas &cou em duvida
sobrequal ela iria escolher para apresentar na culminancia do projeto. Conversamos,
lemos os dois textos e chegamasoaclusao de que ela deveria apresentar somente 1

texto, até para ndo seegigual com o restante da turma; loffpemas a escolha da



lenda conformeritérios de proximidade e relatividade com a cultura local.

Para fins de andlisexploramos todas as producdagrupandeas em parede
acordo comas ocorréncias dos recursos metadiscursivos. Para melhor visualizacdo
destacamos na cor azul todos os termos referentes ao Engajamento e de amarelo as
expressdes que correspondem ao Posicionamento. Toda essa categorizacdo pode ser
conferida no capitulo de analise de dados, mais adiante.

Consideramos essa organiza¢dondametal para o nosso trabalho académico,
pois aliamos o método com a sua concretude e conseguimos montar um panorama dos
resultados, bem como dos nossos objetivos e hipoteses.

Como consequéncia do nosso trabalho, vimos o aluno como autor e possuidor
dos trgos e valores da sua cultura e identidade, orgulhoso do seu processo de
autoconhecimento por meio das aulas de Lingua Portuguesa. Somamos, ainda, o fato de
0 nosso aluno estar cada vez mais evoluido no uso efetivo da sua lingua, executando
todas as habilades e competéncias que a BNCC pressupde de forma autbnoma.

Logo, era nosso desejo que o trabalho desenvolvidmesss oficinas
extrapolassenas paredes da escolaf@sse significativo, para os alunos e para a
comunidade Pitaguary, jA que n@sopusemosa analisar as macrocategorias do
metaliscurso, postulado por Hyland (2005), através da curadoda @ficinas de
producdo textual de géneros textuais e discursivos. Nesse proosssstudantes
apropriararrse da sua cultura e se colocaraomo protagonista do processo de
ensineaprendizagem.

De forma mais detalhada, o projeto foi executado seguindo um passo a passo,
para melhor organizacdo do professor, bem como para estabelecer a progressao em
niveis, de modo que, a cada aula, o estugardesse aggar conhecimento, até atingir
0 apice do projeto: a criacdo de um texitoeal e bem escrito que reavivasse a cultura
local, apresentandom bom dominio dos recursos metadiscursivos e dos elementos da
referenciacdo.Apresentamos aqui o detalhamento deacadapa, organizada e
distribuida pr encontros semanais que sucededentro de cada més do segundo

semestrelo ano de 2023

7.3 Descrigaodo guiade oficinas

7.3.1MES DE AGOSTO
O primeiro contato com a turma sobre o projetorreuem sala de aula, por



meio de uma exposicdo de i@® em que a docente conversou com a turma e
apresentoua proposta. Neste momento, a explicagao mais geral, contendo
informacgBedasicasomo: dia, local, horario, contetdo do projeto, o critério de sele¢ao,
a importancia d comprometimento de cada aluempenhadce a ressalva de que a
realizacdo do projeteera parte de uma pesquisa académica componente de uma
dissertacdo de mestrado.

Apds essa explanacdo, houve a coleta dos nomes daqueles que ficaram
interessados em panippar e foi entregue um aviso, comunicado presente no apéndice
desta dissertacdo, informando sobre a participacdo do aluno, devendo ser eéntregue
professora responsavel pelo projeto, devidamestEnado pelo aluno e pelo seu
responsavel.

Passada essparte inicial de sondagem e de preparacdo daatwontrole, a
docente conversou com a gestdo, apresentou o cronograma e asedeialhes da
realizacdo do projeto, visto qlizemosuso das dependénciasde materias da escola,

e da presencde algunsalunos para producdo e composi¢cdo decompuspara uma
pesquisa académica.

Com toda parte bocratica ja consolidada, passas para a construcdo das
etapas do projeto, como também a efetivacdo das aulas comdanteguOs encontros
aconteceransemprenas quartageiras, no laboratério de informatica das 09 as 11h. As
presencas, assim como as faltas de cada integfamate contabilizadas, para um maior
controle do processo de ensimorendizagemk-oi criadoum grupo viawhatsapppara
ser uma ferramea a mais de comisacao entre alunos e professcaém de ser um
meio de compartilhar diversos materiais sobre o conteido estudado em cada encontro.
1° ENCONTROI No primeiro dia a pressora pesquisadora apresentoprojeto e
todos os elementos que onstituem, tal como: Abordagem, Objetivos, Metodologia,
Formato, Dia e Horario de Realizacdo, Local e Materiagen utilizado. Também
explanoua importancia e o motivoadrealizacéo do projeto, explicas eapas e como
cada discente estagavolvido noprocesso.
2° ENCONTROI Neste dia o contetudo abordaftd o de sequéncias textuais, sendo
realizada uma apresentacdo em forma de slides, portandeitosne exemplos da
tematica, em seguida apresentomn texto para qudosse possivel identificar as
sequé@cias atuando diretamente em um género textual. Aqui o iftiiestabelecer a
relacédo entre Género e Sequéncia, marcando suas caracteristicas e ednleagia

eles se conectam no momento da producéo textual, além de explicitar suas diferencas e



0 modo como elas deveriaser entendidas e escritas.

3° ENCONTROI Nesta aula exclusivamentei tratada apenas a sequéncia textual de
cunho narrativo, cortodos os elementos que a compdgisualizando sua estrutura em
textos ja produzidos e com géneros sam@$ aos queeriamabordados.

4° ENCONTROI Aproveitando adata comemorativa Folclore (dia 22scolhemas

neste dia, abordar todos os elementos que permeiam o folclore brasileiro, como o0s
personagens e as lendas, tradicionalmente conhecidas por &l@s.dlosso objetivo
eraaproximar a turma da tematica e explorar as riquezas que a cultura ladeahqsd
ofertar através do folclore e de toda a sua representatividade.

5° ENCONTROI Para além das questdes que formulam o texto em si e dando
continuidadeao trabalho realizado na aula anterimemosum encontro para discutir a
guestao indigena no Brasil, com a exibicdo de video, roda de conversa e escrita de um
pequeno texto acerca de como o aluno vé a questdo da sua identidade comoriadigena

comuniddocal.

7.3.2 MES DE SETEMBRO

Dando continuidade ao @eto, no més seguinte ademti@s na seara que diz
respeito as questdes textuais (aspectos metadiscursivos e de referenciacéo) do texto. A
sequéncia de encontros nesse fioésde uma aula expositiy seguida de uma aula
pratica, sempre alternando, de modo que primeirestudante assimvao contetdo
para posteriormente conseguir cold@@&m pratica.
6° ENCONTROT No primeiro encontro desse mégi trabalhadaa questdo dos
elementos responsavegiela coesdo e sua funcdo no texto, rememorando conteldos
vistos em sala como algumas classes gramaticais que auxiliam nessa construcdo na hora
de produzir um texto. Contudo, queremos deixar claro que o objetivo dess$ai dela
revisar conteudos ja vistoem sala, mas agora com o foco na textualidade em si,
evidenciando como eles se desenvolvem ao longo do, teata que assim o aluno
conseguissenxergar na pratica a utilizagdo daquilo que ele ja cienhadeoria.
7° ENGONTRO i Neste encontro propus®-nos a apresentar o conceito de
Referenciagdo e quapocessoslesenvolvem essa fungao no texto, bem como de que
maneira esse processo se realzzemosissounindo @& conceitos sobre referenciagéo,
com exemplos em textos como tirinha, charge e menag, que a turmaudesse

perceber o fendmeno da referenciagdo como algo natural e pertencente a nossa rotina.
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Estabelecmos relacdo com explanacdes sobre o metadiscurso, ja preparando a
turma para esta conexao (Referenciag@detadiscursividade), apresamia conceito,
tipos e exemplos de tal recurso, como também um exercicio voltado para o
reconhecimento de referentes. Nestefaii@abordado o tema de forma bem teorica, com
0 intuito de apresentar o termo e o seu funcionamento quaga turmapudesse
relecion&lo com os conhecimentos adquiridos até ent&o.

Nessa auldoi abordada ainda a premissa da mgfielacdo na prética, a partir da
exposicao de slides e de uma atividade elaborada com musica. A ineeagéustrar,
por mei o da m¥%si coa [idBdd LegiBiodWrbana, cdvho mdomea
referenciagdo em nosso cotidiano e de que maneira os referentes atuaestnuimia
como essa, fazendw que o alunosisseo termo aplicadma realidade. Desse modo,
constrimos com a turma a relacdo entrs oefegentes e também visualizamaos
processo da referenciacdo na pratica.
8° ENCONTROI Nesta aula trataos dos Recursos Metadiscursivde suas funcdes
dentro de um texto jgara notar como 0s processos de engajament@est@onamento
do locutorsédo constuidosno texto. Isso seleu por meio da exposi¢cdo do conceito,
juntamente com a leitura deamchete de jornais que apresentave& mesma noticia
narrada de maneiras distintas, assoreditamos que a turma consegoampreender
melhor o conceito.

Ademais outras sugestdes de atividades para trabalhar o metadiscurso aliado ao
conteudo ja visto sobre os conectifosam atividades de recthecimento de elementos
que fazian conexdo dentro dos paragrafos e fora deles, assim como exercicios de
preenchimento dacunas para completar um texto. Com essas ferranfenfasssivel
compreender a funcdo de cada componente estudado (preposi¢cdo, advérbio e
conjuncdo), mas também identificar o papel dos itens que compdem o metadiscurso e
como eles tém a capacidade de olade até mesmo manipular o discurso.
9° ENCONTROIT No ultimo encontro, a pretensa@va nos dedicarmos somente as
atividades préticas dos contetdos ja vistos até aqui. Paraftaato elaborados:
guestionarios, atividades de preenchimento, bem comaddgsegquetratavamdo uso
correto e eficiente dosperadoresda referenciacdo e da metadiscursividade. Apos a
realizacdo dos exerciciospuve uma correcdo coletiva e um momento para sanar as
possveis davidas que os alunos viessa apresentar.

Dessa maeira, acreditamos que a compreensao e absor¢céo dos conceitos e da

funcdo de cad@&em mencionadorealizada por meio de uma explanagcdo seguida da



visualizacdo pratica no textéoram feitas de forma satisfatéria. Vale ressaltar que,
mesmo trabalhando aquoi conceito simplificadale cada conteddo, sempre dese

frisada a questdo de que tudo que for apreendidoolocado no papel por meio da
producdo de um texto, por isso cada componente apresentado tem seu grau de
importancia. Afinal de contas, o tex¢ocomoumaroupa que para ser costurada precisa

de varios elementos, como tecido, agulha e linha, mas ainda mais importante é o talento

que esta nas maos de quem costura, assim como do escritor ao produzir seu texto.

7.3.3 MES DE OUTUBRO

A partir do caninhar estabelecido na j@ada dos meses anteriores, puds,
enfim, nos dirigir para o apogeu do nosso projeto: a producéo deNesse ponto 0s
alunos precisaramnir tudo que ja foi disgido até o momento, com a sua bagagem
cultural, sendo capaz dsltar a imaginacdo e trabalhar o seu textta pana boa
producao de lendak povo Pitaguary.

No més subsequente, antes de dar inicio ao processo de é&sicdt,grande
valia revisar com a turma tudo que foi apresentado atéomento. Feito isso,
trabalhanos no mesmo formato do primeiro més: mesclaocdoteudos tedricos e
aplicacédo prética.
10°ENCONTROI A primeira aula contoaom a explanagéo do género lenda, a fim de
mostrar sua estrutura, sua relevancisuafuncdo social, diferencmo-a do géero
mito, com uso dexemplos e, por fim, uma associacdo com a cultura local. Destacamos
que o nosso foco é trabalhar o género para ressaltar 0 seu propdésito comunicativo, que
neste caso vem a ser o fortalecimento da cultura local.
11° ENCONTROI Em segida, foi realizadaa producdo de uma lendaavendo
contextualizacae aientacadosobreo estudo das lendas locais e nacionais, para situar o
género produzido. Na construcdo da lenok alunosfizeram uso da criatividade e
exploraam o imaginario local pa fortificar a sua narrativa. Cadicenteescolheuo
elemento queera mais interessante, como, por exemplo, seres misticos, animais,
elementos da natureza, e a patéissa escolharoduziamseu texto.
12° ENCONTROI Depois de escrita, a lendai lida pela professora e trabalhada
individualmente com cada componente da equipe. Nesse mofoeregalizada a etapa
da reescrita, nqual aluno e professoabservaranmiodos os aspectos do textéizeram
0S ajusts e as correcdes necessarias; couastoes aograficas e textuaisnelhomas na

caligrdia, percep¢dodo uso dos conectivos, @ise da estrutura do texto, se ela



continhacoeréncia, coesao e clareamde refletir sobre o tituld\Nessaverificacdo, o
alunoconsiderow erredo de sua historiagonderouseeraprecisomodificar algo, para
S0, entdo, reescrever sua lenda e deixar na verséo final.

Resgltamos que nesse momento enteon acdo a analise do nosso objeto de
pesquisa, visto quera de posse dos textos produzidos pelos alunospgadéamos
identificar a utilizagdo dos recursos metadiscursivos, bem como o uso da referenciagéo.
Além dessas constatacddsi também exposto para cada aluno cdimiotrabalhado
esses elementos em seu texto, fazendo assimque ele se percebessmstrutor do

sal texto e locutor ativo em uma situagdo comunicativa.

7.3.4 MES DE NOVEMBRO

13° ENCONTROI Paraa elaboracdo do género lendai, realizada ma pesquisa de
campo, realizada detro dos limites da escola, em qfmam consultados colegas,
professores euficionarios indigenas para coletarmanaximo de informacgdes possivel
sobre a histéria do povo Pitaguary no municipio, em especial na localidade em que fica
a escola. Com a proximidade da realizacdo da feira cultural da escola, a turma foi
avisada da pddipacdo do evento, através de uma apresentacdo do nosso projeto e do
que foi trabalhado nele durante o semestre.

14° ENCONTRQO Com a pesquisa pronta, os alunos tiveram uma aula tedrica e
expositiva por meio de slides sobre o género lenda, e aqui,l@ d#uilustracéo,
apresentamos outras etnias indigenas como as dos: Yanomami, Guarani, Caiapds e
outros. A ideia era conversar com 0s alunos e mostrar a importancia das leadas pa
uma tribo indigena, fazeque eles percebsem que para alguns ndo passavke
histérias, para outros era um traco basal na formacédo da sua identidade.

15° ENCONTRQ Depois de realizado cada encontro, conversamos com a turma,
fizemos um ensaio para a apresentacdo na Feira de Ciéncias, organizamos a versao final
de cada texto e omtamos um painel, por fim avisamos sobre a entrega de certificado e
medalhas a ser realizadao dia da Feira, que ocorreu no més seguinte
(Dezembro/2023)Acreditamos que os participantes do projeto tenham evoltddo

Nno seu carater pedadgico, como b social, pois eles conseguiramir as ferramentas
necessarias para colocar no papel a histéria de um povo originario e também a sua

marca como autor.
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Finalizada essa jornada de conhecimento e producéo textual, no encontro seguinte
houve um momento paritura coletiva das historias criadas, para apreciagio
compartilhamento de opinides, como também a participacdo de forma oral avaliando o
projeto, destacando os pontos positivos e negativos e de que maneira ele impactou a
vida de cada um ali presenteefiis, o grupo partilhou sua experiéncia em sala de aula,
contando para o restante da turma como fpraresso e 0 quanto isso infhogou na
sua construcéo estudantil e social. Para melhor visualizagdo da aplicagédo do projeto,
bem como do cronograma delas, elaboramos um quadro sintese para observacéo de

forma geral e concisa:

DIA RESUMO DO ENCONTRO
MES
AGOSTO 02 Apresentacao e sistematica
09 sequéncias textuais
16 sequéncia narrativa
23  Folclore Brasileiro
30 causa indigena no Brasil
SETEMBRO 06 Coeséao
13 Referenciagéao.
20 Recursos metadiscursivos.
27 Referenciacdo e Metadiscursividade.
OUTUBRO 04 Lenda
11  producéo textual
18 reescrita
25 Preparacao da versao final
NOVEMBRO 01 A importancia da pesquisa
08 Discussao sobrendas no Brasil
22 Ensaio e preparacao para feira

Em nosso ultimo dia juntos na realizacdo do projeigreparado um lanche
coletivo, regado a musicafotos, ao recebimento de um certificado de participacéo e a

entrega do texto ne sua versao final. Apés uma mensagdmm agradecimento
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desejmos somente o melhor para cada aluno e muito sucesso em sua empreitada no
ultimo ano do ensino fundamental, bem como em toda sua vida escolar.

Pensamos num formato de projeto que nao ficassedéSgastante para o
discente e nem para o professor, para que todos pudessem executar com calma e
maestria 0 seu papel. Considerando deslizes e possiveis recomecos ou interferéncias, o
projeto foi pensado para ser trabalhado durante o segundo semesin®,doom
duracdo de 3 ou 4 meses, podendo se estender, caso fosse necessario. Depois de
combinado com o grupdoi feita uma apresentacédo do projeto no més de dezembro, na
Feira de Ciéncias e Cultura JMB, na qual foi possivel expor ndo sO para 0s outros
alunos da escola, mas também para uma comissao formada pelos técnicos da Secretaria
de Educacdo de Maracanad, que elogiaram bastante o trabalho e o envolvimento dos
alunos, bem como a extrema relevancia da teméatica estudada.

Cientes da estrutura compositad do projeto,aplicamosos conteudos da
disciplina em consonéancia com o que vem a ser postulado nos documentos oficiais que

norteiam o ensino no Brasil, tal como podemos observar em:

Considerar que h& muitas juventudes implica organizar uma escola que
acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o
respeito a pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos
estudantes ser protagonistas de seu proprio processo de escolarizagéo,
reconhecendos como interlocutores legitimosobre curriculo, ensino e
aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegdh@&s uma formacédo que,

em sintonia com seus percursos e historias, peth@tadefinir seu projeto

de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no
gue concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos.
(Brasil, 2017, p463)

E assim que imaginamos a relacdo entre Academia e Sociedade, ndo como algo
distante, inatingivel e inalcancavel para a maioria da populacdo, mas sim como um
apetrecho de fortalecimento social. Através da pesquisa, do estudo, o aluno encontra o
caminho que quer trilhar e passa a ter mais direcionamento nas areas pessoal e
profissional da sua vida, fazendo desse modo que as contribuicbes académicas estejam a
savico da comunidade e propiciando a melhora do cenério educacional no Pais.

Encaminhando para a finalizacdo desta pesquisa académica, abordamos na
proxima secdo os dados coletados durante as oficinas e analisaremos cada producéo de
texto realizada pelosstudantes luz das teorias do metadiscurso de Hyland (2005) e do
ponto de vista de Rabatel (2016), entrelacaagl@om a refenciacdo de Cavalvante

(2012). Assim, gjamos como se deu cada uma delas.



8 ANALISE DE DADOS

O procedimento de andlise do pos de um trabalho académico € o ponto alto
de uma pesquisa, pois € neste momento que o pesquisador se aproxima do produto
analisado, confere se seus objetivos foram atingidos, se suas hipoteses foram
confirmadas gacima de tudo, promove a consumaeéte teoria e pratica, como nos
propusemos a realizar nesta dissertacao.

O olhar maisatentodo pesquisador vem depois dwiitas leituras, tanto da
teoria que elautilizou, quanto dos textos escritos durante o processo. Nessa relacéo
utilizamos a teoria delyland (2005) Rabatel (2016)ys quaisplicamos nas lendas da
cultura Pitaguary, de modo a perceber como os alunos, ao final do projeto realizado na
escola, absorveram e colocaram em pratica a teoria do metadsdagmnto de vista

Para fins de ralise exploranos todas as producdefeitas pelos alunos e
identificamos o0s recursos metadiscursjivbem comoas ocorrécias de termos que
denotem ponto de vistaNo entanto, como forma de melhor organizar nossa
averiguacao, resolvemos agrupar os tralsakim pares, mediante axidéncias das
macrocategorias do tipos de ponto de vista encontradgeguindo essa distribuicdo:
- 12Par Texto 1 com maior ocorréncia e Texto 2 com menor ocorréncia,;
- 2° Par Texto 3 e Texto 4 com maior ocorréncia de Posaioento
- 3° Par Texto 5 e Texto 6 com maior ocorréncia de Engajamento
- 4° Par: Texto 7 e Texto 8 com ocorréncia mediana de Posicionamento e Engajamento

8.1 Entrelagando metadiscurso e ponto de vista

Analisamos cada dupla de textos, levando em od&IRCa0 0S recursos
metadiscursivos, mas também elucidando a nocédo de ponto de vista encontrada nas
lendas produzidas, a partir das categorias de ponto de vista: representado, narrado e
assertado. Desse modo, cada tést@smiucado levando em consideétagssas teorias
e, posteriormente, tratamos daoexistén@a na relacdo entremetadiscurso e
referenciagcdmbservadanas producgdes textuais coletadas para esta secdo de analise de
dados.Nosso objetivo ndo é destacar a qudatde de elementos pertencerggseorias
citadas, mas sim analisacenstatalcomo essas categoriasorrgam em producdes de

textos de alunos indigenas do 8° ano do ensino fundamental.
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TEXTO 1: Lenda do homem que virava bicho (Ioblsomem)

Partindo da ideia de ponto de vista besado que ela se subdivide em trés tipos,
podemos identificar nesse primeiro texto algumas ocorréncias. Para melhor, ilustrar
vamos destacar cada tipo com as suas respectivas mareagéesadas nesta lenda

Por entender o ponto de vista representamtnocaquele que diz respeito aos
pensamentos e reflexdes, destacamos os treshossabemos o periodo, que foi por
volta dee ja conhecia o boatoJao ponto de vista narrado é entendido como o que
apresenta os fatos segundo a perspectiva do narrad@sspaiencamosneu bisavo,
meu pai, que foi por volta de 1956do para a casa dele, latindo muito, comegou a
gritar, no outro diae aumentava a suspeit®or Ultimo, o ponto de vista assertado é o
que se apoia em julgamentos, dai selecionamade fanlia e que era conhecido

Notamosa maior existéncia do ponto de vista narrado, o que condiz com o tipo de
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sequéncia dominante no género lenda, a sequéncia narrativa como trouxe Adam (2019).

Nessepar decasos oposto®) primeiro textopossuiuma quantidde expressiva
de recursosmetadiscursivos esua tematica principal ® lobisomem. Tratando
inicialmente das microcategoriaseferentes ad?osicionamentogue diz respeito s
acOes do autorpodemos destacar a ocorréncia de trés microcategorias: atenuador,
intensificador e marcador de atitude.

Essas microcategorias sao responsaveis por demarcarséonapresentadas as
atitudes do escritor e cada uma desempenha uma funcdo especifica. No caso dos
atenuadores, eles sdo responsaveis por indicar o graucg#iprgue ele tem sobre uma
certa informacé&o. Ja os intesificadores sdo o contrario dos atenuadores, pois expressam
uma certeza. Por fim, o marcador de atitude aponta uma relagdo afetiva na escrita.
Vejamos comelas se deramo texto lintitulado A L e md &d omem que Vvirava

Logo no primeiro paragrafo temos a expresdate familiaque classificamos
como marcador de atitude, por aprensentar uma relacdo afetiva, visto que a histéria diz
respeito ao contexto familiar do aluno, algo do seu intimo.sEguida temos os
trechosndo sabemos o periode que foi por volta classificados como atenuadores, ja
gue expdem o grau de precisdo das informacdes narradas na histéria.

Temos ainda os termodatindo muito e comegou a gritar como
intensificadores, poigpara nés eles demonstram claramente a intencdo apelativa do
narrador para intensificar e dar um tom mais forte a sua histéria. Por fim, temos
novamente a presenca de um marcador de atitude no eaoemantava a suspeita
haja vista que nesse ponto elérelaca as emocdes do personagem com a sensacéo do
leitor.

Seguindaa teoria de Hyland (2005), temos que 0 Engajamento é a categoria em
gue o autor reconhece a existéncia de um leitor e estalwelm ele uma interacéo,
chamando a atencéo dele para oesarito. Assim, as microcategorias encontratas
texto 1 foram: apartes pessoais que orientam, diretivas que direcionam e guiam, € 0
conhecimento partilhado que distribui as informa¢des com o publico.

No que diz respeito macrocategoria de Engajamentiestacamos inicialmente
as expressoesieu bisavd contoue ao meu paicomo exemplos de apartes pessoais,
pois elas visam orientar o leitor sobre a relagdo do autor com a historia, bem como com
0s personagens envolvidos nela. Ainda no primeiro paragrafoste trechoesse
episodio aconteciaentendido aqui como um exemplo e conhecimento partilhado, pois

entendemos que ele pretende partilhar algo da sua vivéncia com o +almicda
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producao.

Em seguidaobservamos os excertwglo para casa (deleg no outro dia como
casos caracteristicos das diretivas, porque vemos aqui a existéncia de termos com o
objetivo de direcionar e guiar o leitor ao longo da narrativa. Finalmente, as ultimas
aparicOegdetectadasoram novamente de exemplares de conhecimentohpald, sdo
elasque era conhecidee j& conhecia o boato

Assim, podemos concluir que este aluno alcancou um nivel satisfatorio de
aprendizagem e compreensado acerca dos conteudos vistos nas oficinas ao longo do
projeto, bem como entendeu corretament@a@ usar 0s recursos metadiscursivos numa
producdo textual além de possuir um ponto de vista dominante: o narrativo
Destacamos ainda que a sequéncia narrativa se fez dominante ao longo da lenda,

embora podemos notar a presenca das sequéncias deserivgsmetativa, que €

inerente dingua em nossa visate estudo
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TEXTO 2: A cobra encantada
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O texto 2 ndo apresenta tantas incidéncias textuais que possam denotar possiveis
pontos de vista, no entantao analisar os termos encontradesrificamos que ao
contrario do ocorrido no primeiro texto ndo localizamos elementos que configurem o
ponto de vistarepresentadoContudg temos as expressfesontada pela, seu tio
contavae ele morava no localtidas como indicadores do ponto de vista narrado,
justamente por conter os fatos narrados segundo uma perspectivagua nfesma do
autor. Ademaisaveriguamos que 0s excertapesar de na época, mostrava que tieha
parece ter ganhad®éo represdgantes do ponto de vista atado, pois denotam
julgamerto do autor em relacdo aos feitos do narrador da histéria.

Na teméatica do metadiscursofedente do texto 1, nesse outro cas@m que
acontece ® opostg haja vistagueencontramos um namero muito pequeno de recursos
metadiscursivos e também pouca déidade entre as microcategoridsl fendbmeno
mostra uma quantidade ndo tdo ex@ires de microcategorias, masnda assim
podemos identificar o Engajamento e Posicionam@&mésmo que minimamente.

Vale ressaltar qua escolha éssesdois textos foi pesada como forma de
melhor exemplicar o fendmeno das macrocategoasde suas respectivas
microcategoriasem mair e ranor grau de evidéncia. E necessario, ainda, delaso
que cada estudante agrega no seu texto um certo nivel de letramento e @eepwéci
mesclandosuas vivéncias e bagagem cultural como nativo de um povo orggieal
mantém viva sua cultura e crencas

No texto 2que tem por titulohn A cobra encantadad not am
contrariodaquele que apresentamos inicialneemois nesta existéncia dos recursos
metadiscursivos é visilraente menor, isto é&le representa praticamente a metade de
ocorréncias encontradas no texto Ainda assim é valido observar cada trecho e
explicitar de qual microcategorisediaz parte e como se aelonadentro do texto.

Como casos da macrocategoria de posicionamesgppnsavel por indicar as
atitudes do autorencontramos no primeire no ultimoparagrafs dois trechos que
fazem parte @ microcategoria de atenuadors8p elesapesar de na épca e parece
ter ganhada Ambos ndo deixam claro o grau de preciséo das informacdes apresentadas
na historia pelo autor.

Outra situacdo que representa 0 posicionamento nesse texto € um caso de
intensficador com a expressamstrava que tinha agregando aarrativauma ideia de
apelacdo ou de relativa certeza, advinda da pessoa que fazia o relato para o estudante,

sobre o caso da lenda que serviu de mote para a producgao.
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No que se referamacrocategoria de engajameroe reflete a relacédo do autor
com o leitor, também encontramos trés exemplares, mas tedosrepresentantes da
microcategoria de apartes pessoais,ggoemem maior ou menor grau, orientagées do
autor para o leitor. S80 os seguintes excertygada pelaapresentando de onde se
originou a busca pela historiggeu tio contavadestacando a fonte da lendaele
morava no localpara situar o personagem dentro do contexto do texto produzido.

Vemos nessa producdo que o aluno ndo fez um uso pleno e satisfatorio das
micro e macrocategorias abscurso, pois ndo apresenta tantasos e muito menos
variedade entre eles. Aqui podemos constatar goelongo das oficinasele nao
conseguiu absorver tanto a teoria e tdo pouco fazer bom usmaleteomento da
pratica Isso pode ocorrer por diversomtivos, desde dificuldade de compreender a
explicacdoproblema de concentracdo, até mesmo a falta de interesse do estudante.

Fica explicitado entdo, que @esquisa e sua aplicacdo passapam diversos
obstaculos e como pesquisadores gostaremos danekmue a sequéncia narrativa
apresenta um d® nivel de subjetividade, tanto para quem vai produzir, quanto para
guem vai analisarPor isso, a depender do géneeacontraremos maior ou menor
namero de recursos metadiscursivos, assim caom@ormeo nivel de letramento do
alung sera mais ou menos difiédentificar a ocorréncia desses casos, como ilustramos
com os dois exemplos apresentados.

Relembrando o significado deaetadiscurso na perspectiva de Hyland (2005),
gostariamos de frisar que € uwiado que trata o metadiscurso como uma forma de
organizar o texto e nela sdo envolvidos aspetgitiaisque além de organizar o
discurso, também mostram o ponto de vista do autor e sua relacdo com o leitor. Tal feito
se d& pela representacdo das mategoriase suas respectivas microcategoraap)i
analsadas em cada producao. Além disso, ressaltgom® nosso trabalho se propbe a
preencher a lacuna deixada por Santos (2011), quando abordou a teoria halydiana com o
género lenda, dentre outros, ns&@sde forma propositiva e ndo sendo aplicada como a
nossa, por issa necessidade de dar continuidade ao seu trabalho.

Seguindocom as analises, vejamos agora o caso dos textos 3 e 4 que em nossa
apreciacao foram os dois escritos que mais apresentazarsag da macrocategoria de
Posicionamento, embora té&ém abordemosquelesjue compdem o Engajamenie
modo igual, também foram os que trouxeram de forma mais evidente a aparicdo dos trés

tipos de pontos de vista estudados por Rabatel (2016). Vejasegsiaem detalhes.
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TEXTO 3: Santo Antdnio do buraco

O ponto de vista, de acordo com Rabatel (2016), tem a capacidade de agregar
valor para o0 que texto traz, em espkcha questdo da argumentacao,qoe
complementa a nossa concepcéao de texis, gwreditamos que todo texto/enunciado é
argumentativo.

Assim sendo, podemos observaor meio de pensamentos e reflexdpse os
trechos destacadosnguém sabe ao certo, mas de acordo com a lerdan a crendice
popular sdo case de ponto de vistaamrativo, enquanto queerto dia, em suas
constantes andancas, aproximsel vagarosamentinicialmentefazem parte do ponto
de vista narrado, visto que trazem a narrativa uma ideia de ordem de acontecimento dos
fatos. Ademais os excertosera ardentememt devoto, nutria um grande desejo, a
cobicada imagem de Santo Antéeidgua milagrosacorrespondem ao ponto de vista
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assertado, pois cada uma delas apresenta um juizo de valor que o autor produz sobre 0
sa narrado. Tudo isso aconteme consonancia commetadiscurso.

No texto 3, gue possui C 0 mpodeméstnataro 1A San
gue a quantidade de casos referente ao Posicionamento (amarelo) € exatamente o dobro
das situacdoes que fazem parte dgdamento (azul). Isso aconteperque muias
vezes para o0 alunpé muito mais facil elaborar o seu discurso com seus elementos e
focar em si, enquanto autor, colocars@li no texto Constatamaosassim que essa € a
premissa do Posicionamento, destacar as atitudes do escritor.

O primeiro cao que trazemos € o do trechNinguém sabe ao certpque
classificamos como um tipo de atenuador, pois fica nitido percebergjuriciar a
histérig o autor ndo tem certeza das informacg8es que ele vai expor ao longo do texto.

Em seguida, trazemos aspeessfes made acordo com a lendae com a
crendice popular, querespaldana fala de quem escreve, além de servir para indicar a
certeza do que esta sendo dito, ou seja, servindo como uma espécie de fonte, de local de
origem do qual as informacgdes foragtiradas.

Temos ainda, quatro exemplos de marcadores de atitude, sédo eles:
ardentemente devoto, nutria um grande desejo, a cobicada imagem agua
milagrosa. Todos esse®peradoresnos indicam a relacdo de afeto que o autor
estabelece coma histéria,com os personagemsprincipalmente, com a cultura descrita
por meio da lenda, deixando evidenciar o peso da cultura indigena e sua crenca nela.

Queremos destacar a importancia da sequéncia textual nagetdam (2019)
na elaboracdo de um génemnm a lenda, pojomo vimos seus elementos servem
para criara composi¢cdo dem climae de um envolvimento durante a leitura. Essa
cadéncia foi construida pelo autor a cada paragrafo e ar@aslar das informacoes,
com fluidez e com urbom relacionam@&o com os recursos metadiscursivos.

Na questdo do Engajamento, podemos observar que no texi@® Bma
ocorréncia commenos impacto, no entanto, ainda se faz presente na construcdo do
texto. Observando cada termo, podemos clasddgéem duas microcajerias: a
primeira que € a da diretivas com os trechGerto dia e aproximou-se
vagarasomante marcas que @ como intuito direcionar o leitor num dado tempo e
também num modo como o personagem agia; e a segyuel@ a de apartes pessoais
com 0s excertosm suasconstantes andancgas inicialmente, com o objetivo de situar
o leitor sobre a perspectiva indigena criada dentro da narrativa.

Vejamos, agora o texto 4, no qual também identificamos muito mais recursos
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ligados ao Posiocionamento do que ao Emgajaq além dos pontos de vis&,como

iISso pode acontecer mesmo com textos distintos e de autoria completamente diferentes.
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TEXTO 4: Encantado indigena

O conceito deponto de vistapode seapresentade varias formas a depender do
texto e doconteto. No caso de um texto escrito, como a lenda, muitas sao as
possibilidades €lo aluno se apresentar ao longo da narrativa.

No caso do texto,4erificamos uma distribuicdo equilibrada dos tipos de pontos
de vista, diferentemente do que ocorreu ntagigcurso. Primeiramente, os trechos que
configuram o ponto de vista representado sd@ngueira centenaria, nossa histora,
sentiram a energiaassim como, 0s que ilustram o ponto de vista narradceséestava
14, ficou de frente, na minha velhou pra mim Por fim, os que configuram o ponto

de vista assertado s&empre foi, muito sagradegritar muito. Cada umfuncionaas
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suas respectivas caracteristicas e funcdes dentro do texto, destacando ora suas reflexdes,
ora seu passo a passo ha narrativeainda sua apreciacéo do exposto.

No texto 4 podemos visualizaembém por meio das expressfes marcadas
a ocorréncia de casos de Posicionamento € o0 equivalente ao triplo de situacdes de
Engajamento. Entdo, € um caso em que nitidamente o abmseguiu desenvolver
muito mais uma macrocategoria do que a outra. Magaltaque durante as oficinas,
ndo focamos na teoria metadiscursiva com a turma, mas sim em eséas de
textos, como ela se d#& nosso dia a dia, fazendoe assim elesompreendessem o
peso que o discurso tem na sociedade e a importancia de saber se engajar e se posicionar
textualmente sobre um assunto.

Observando de fara detalhadanotexto4nt i t ul ado de WAEncant
conseguimos notar a existéncia de ti&ssos pertecentesa macrocategoria do
Engajamento. O primeiro deles é o termangueira centenaria queilustra otipo de
aparte pessoal, por ter a funcdo de orientar e especificar o valor daguela mangueira para
a comunidade. O segundo é rmssa histéria que representa uma situacdo de
conhecimento compartilhado, comprovando que o autor tem ciéncia da sua origem e se
inclui na cultura de seu povo. Por ultimo, € o excidou de frente que entendemos
ser um caso de diretivgsistamente por conseguir direcar o leitor numa localizagao
ocorrida dentro da historia.

Sobre osoperadoreque se eferem ao Posicionamento, isto é, aqueles que
fazem alusdo ao comportamento do autemos varios exemplos. Destacamos
inicialmente aqueles que se encaixaoperfl de marcador de atitudenuito sagradq
sentiram a energiae deixar ele calmg cada umdelesde acordo com umeelagéo
afetiva existente, nesse caso com a crenca indigena e a com sua relacdo com o mistico,
bem como o estado de espirito e as sensacOgrgqueiam o personagem da narrativa.

Outro caso é o dos intensificadoresmpre foie gritar muito, em queambos
representam o nivel de certeza e também o apelo dsiddde que o autor possui ao
descrever o ocorrido em sua producad textual. S&o easmdpl como conduzir uma
narragcdo de modque a autoria consegueodular o tom da leitura, criando urerto
impeto no decorrer da ceam sua fala

Por fim, ha recursogjue devemossalientamoscoma eu estava lana minha
vez, olhou pra mim, me senti acthida e minha ancestralidade em quetodos
dermacam a microcategoria de automengéeg responsavel por situar as&nciaou,

nesse caso, a presenca do autor no texto. Por meio dessas expcess@esimos

a (
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perceber o quanto o autor do texto 4 notori@mesta empossado de sua etnia indigena,
do quanto ele se faz como representante de um povo e comgeissvelaem sua
escrita.

Os dois casos, texto 3 e textoappontammaior incidéncia da macrocategoria do
Posicionamentodestacanda reflexdo de qei os dois autores ja tinham propriedade
sobre a sua cultura e para eles foi de certa forma até facil se posiocionar, visto que trata
do que diz respeito sobre ele (as atitudes do awga@ptendemos isso pelos trechos
destacados. No entanto, também pddidessa métrica, seria o caso de desenvolver e
agucar no au processo de producéo textaamacrocategoria do Engajamentando
mais poder ao seu discurdazendoque elefosse capaz de elaborar e ampliar sua

relagdo com o leitor
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TEXTO 5: As sombrasseuras
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Os textos 5 e Gdestacama macrocategoria do Engajamento, provando que o
foco no mometo da escrita depende do autor. Nes&sQ 0s autoreptaram por
estreitar a intera-«o com o | eitor. Vejamo:
escuras, disponivel para leitur@ apreciacdo nesta pagirdele, podemos notar a
presenca de alguns elementos que configuram ponto de vista, primeiramente o
representadosdo chamadas assim, ele jA era acostumadoas ndo sozinhopor
tratarem das percepcdes autor mediante a histéria apresentada. Em segundo, temos as
expressdes que marcam o narragesse dia, mas logo pensedoi indo mais para
perto, visto que direcionam o leitor dentro due é narrado. Por fim, o assertado, com
0s termosum pouco insego, ele ndo se assusteficou paralisadg j& que denotam
uma apreciacao sobre os atos de fala no texto narrados.

Em s tratando de metadircusividadedemosver no texto que quantidade de
recursosio Engajamento é mais do que o dobro em relagda@Posicionamento. Isso
se refere ao modo de narrar desse autor, o qual preferiu construir seu texto
estabelecendo uma interacdo direta com o leitor, mesmo que o0 casos aqui encontrados
s6 tenham sido de dois tipos de microcategorias: as diretivaseapartes pessoais.

Como representantes das diretivas mencionamos os treélecoghamadas
assim Nesse dia mas logopensoy ndo se assustou muite foi indo mais para
perto. Todos esses excertos apontam uma direcdo a fim de situar o leitor num
determinao espaco e e tempo, cada uma a seu modo. Aqui o intuito € guiar o leitor,
estabelecendo com ele uma relacdo durante enddar da historia, fazendgue ele
seja capaz de situar acOes e personagens dentro da narrativa.

De acordo com a teoria de Hylaf2D05), entendemogue o engajamento do
autor com o texto sO oferece elementos que nos indicam um determinado
posicionamento, pois ndo é uma relacao direta, mas dependente de fatores como género,
cultura, comunidade e outros. Cada texto possuird um paaodisiintg em
consonéancia cona individualidade de cada aluno e também do olhar do professor
pesquisador.

Dai a necessidade de analisarnosstextos produzidosindividualmente e a
relevancia de estudarmos as ocorréncias das macrocategsuas micragtegoriaem
duplas, pois ainda que um fendmeno ocorra em dois textosorre de forma
completamente distint&artimos do pressuposto de que o texto mantém um elo com o
contexto no qual ele foi produzido, dependendo assim de diversos fatores, externos e

intemos, na hora de sua construcéo.
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Dando continuidadea analisedo texto 5, en relacdo amacrocategoria de
Posicionamentoencontramos o trechoam pouco inseguroque figura como um
atenuador, visto que o autor ndo exprime em sua totalida@del algmprecisdo acerca do
sentimento de inseguranca do personagem nar#os fragmentogle nédo se
assustoue ficou paralisado representam fidedignamente os marcadores de atitude,
deixando claro as reacdes e sensac¢fes do personagem, mas acima deacaoddea
sua afetividade com a histéria, visto que ele quem fez a escolha do vocabulario e do
modo como quis se expressar enquanto escritor através do texto produzido.

Nesse caso especifico do texto 5, vemos como a forma de escrita textual,
quando precupada em dialogar ou interagir com o leitor, muda o processcria.es
Por isso, criamopares para elencar e distribuir as lendas, mas também o conhecimento,
a cultura eo nivel de le¢ramento de cada aluno. Embakes tenham escrito sobre
assuntos derentes, cada um a seu modo imprimiu a sua marca se utilizando da
sequéncia textual narratiido bem definida por Adam (2019).
Agora, vejamos como O mesmo caso, de haver mais ocorréncias de
Engajamento, pode acontecer de maneira completamente ditgimda o texto 6.

NotextogGque se intitula @fA do@amodgae ngoihf aguary
uma quantidael tdo expressiva de recursos taskscursivos, como Vimoso texo
anterior. No entanto, isso nédoninui a importancia da existénciasdeselementos que
configuram Engajamento e Posicionamen®guaisainda que em maior e menor grau,
respectivamentesdo todos validos para nossa pesquisa

Outro ponto a ser destacado prasenca dos pontos de visGaada um possui
uma determinaal caracteristica e funcao dentro do texto. No caso do ponto de vista
representadagsteé o responsavel pelo pensar do autor, por isso talizesn por aqui,
sempre anda, aqui na regi@sabemos que o termenquanto fica a cargo do ponto de
vista narradaorresponder sobre 0 narrar do autor, assim, o trgeb@ise encaixa:
onde eu moroJa o caso do ponto de vista assertado é a parte do falar do autor, de como
ele concbe ou julga a narrativa, dai as ecpresdéesio aorigem do tupe a mitologia
indigena

O texto possui ao mesmo tempo uma pluralidade e uma individualidade. Por
issq ao analisarmos uma narrativa como objeto de esfudcisamos sempre ter em
mente qual teoria vamos nos embasar. Na nossa dissedagitrelacar metadisso
e ponto @ vista, queremos acima de tutkstacar a automia do estudante indigena e

a rigueza cultural que um texto pode tramegdiantesuas varias possibilidades.
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TEXTO 6: A lenda pitaguary da caipora

Nele também ficou evidenciado muito acasos de Engajamento, sendo
praticamente o triplo de ocorréncias referente ao Posicionamento. Isso para nés,
significa que este autor se preocupou um pouco mais com o leitor, e trouxe ao longo da
sua producao textual.

Foi o caso das diretivas ent@tdasdizem por aqui e aqui na regidq ambas
utilizadas com o propdsito de guiar o leitor na narrativa, além delsinum espaco
especifico: o territério indigena Pitaguary, do qual o autor, faz partetuito das
diretivas é fazer com que o leitoenpebam as coisas de acordo com a maneira que o
autor determina, por isso essas expressdes passam uma ideia de lar, de pertencimento,

porque assing vista docalidade.
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Outra situacdo examinaddoram os casos que denotam conhecimento
partilhado, &0 elessabemos que o termodevido a origem tupi mitologia indigena
O primeiro trecho puxa o leitor para a afirmagéo, ambos dividem esse saber, o autor ja
afirma como algo consolidadentre eles. No segundo, ele faz um movimento de
retomada, trazendoaigem da palavra e ampliando seu repertorio junto do leitor. Por
fim, ele amplia e ressignifica o termo mitologia, fazendo com o que o leitor compreenda
a grandeza que 0 seu povo acenstral possui e carrega até hoje.

Nessa microcategorias leitoes, que séo limitados de conhecimento, vao aqui
poder compartilhar de determinados entendimentos que para 0 autor ja sao
naturalizados. Para o leitor ndo ha muito o que fazer a ndo ser concordar com o autor e
seguir a partir das premissas por ele apredasfaisto porque assim, o autor vai
modulando o leitor.

No tocante anacrocategoria de Posicionamento, foram verificadas apenas duas
ocorréncias. A primeira delamde eu moroque identificamos ser do tipo automencéo,
justamente por perceber o grde presenca do autor no texto, pois temos o pronome
pessoal eu, responsavel por deixar essa marcacao bastante explicita.

A segunda expressaeé sempre anda quese classificaomo intensificador por
ter uma palavra que indica claramente a certezguda autor tem a nos dizer em seu
escrito. Mesmo tendo outras opc¢des lexicais para manifestar sua hiseutaroptou
por uma que enfatizasse a confianca em seu conhecimento pontual acerca do
conhecimento que tem da referida histéria.

Encaminfandenospara o final das analises dos textos produzidos nas oficinas,
no que diz respeito ao recorte sobre o metadiscurso, apresentamos o Ultimo par de
lendas, composto por duas narrativas que denotaram entre si umadagleanti
proporcional de recursosp gentido de que ndo houve um namero tao discrepante entre
as ocorréncias das macrocategorias de Engajamento e Posicionamento, assim como
houve uma relativa variedade entre os elementos encontrados. Observemos o texto 7 e
consideremos as marcacoes colorfeé#ss para cada macrocategoria.

Juntamente com o0 metadiscurso, vamos observar também como se deu a
ocorréncia dos trés tipos de poxl® vista neses ultimos textosiibrando que o ponto
de vista segundo Rabatel (201&)Ri sempre ser definido geeio linguistico que esta
inserido, sendo 0 sujeito responsavel por retratar a narrativa em todos os sentidos. Por
issq é de extrema importancimalisar cada texto e contemplar como cada tipo de ponto

de vista vai ocorrer nas producdes das lendassadak.
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TEXTO 7: A caipora

Neste caso, identificamos como caracteristico do ponto de vista representado

(aquele que pensa) os termasgui no territério, ndo se sabe ao certo, ja ouviream
dizem Jasobreo ponto de vista narrado (aquele que napaj)ilemos notar os trechos:
nunca voltaram, para nos dizemeas sabemgsomo prova de que o autor pode estar
proximo ou até resmo distante numa narrativap @onto de vista assertado (aquele que
fala), contendo as expressoes:indigenas acreditam, &im fazer, ndo se sabe ao certo
e poucos indigenas.

Cada um dos pontos de vista observados se entrelagam com 0s recursos
metadiscursivos, ambos marcados na lenda, mas cada um desempenhando uma funcgéo e
contribuindo de forma distinta no todo da ntwvea



Adentrando ao terreno da metadiscursividade, notamos ¢ea 7 que tem
como t 2t ul, drataiduma leridgpatérbendconhecida nacionalmente, mas que
para o povo Pitaguary vem a ser muito maigjde uma crendice popular, por se trata
de uma histéria real, vivida e partiihado pelos nativos. Nessa narrgddemos
catalogar que a quantidade de recursos metadicursivos esta quase que equiparada, pois o
namero de casode Engajamento é praticamente o mesmo das sdo de
PosicionamentoEssaé unma situacadoem que um autorconseguiu dosar na sua escrita
tanto a sua relacdo com o leitor, quaat suas acbes como escriexXecutandaessa
estratégiao longo da sua narrativa.

E importante destacar que esse texto se encaixa perfeieaneperfil de uma
sequéncia textual de cunho narrativo, visto queutorinicialmente apresenta o tema
que sera abordado, contextualizando para o leitor; vai aos poucos tracando as
caracteristicas do personagem principal da historia e instaurandimarde tensao e
curiosidade para a audiéncia; reforca seus conhecimentos com a sabedoria popular e as
crengas indigenas; por fim, deixa praticamente na méo do publico se € uma historia
de fato real ou ficticia, tudo isso situadmm determinado tempo espaco,
preenchendo assim, todos o0s requisitos postulados por Adam(2019) na teoria da
sequéncias textuais.

Atentandenos para 0s casos que demarcam a macrocategoria de Engajamento,
podemos destacar inicialmente os terragsi no territorio e € bom fazer, que se
classficam como diretivas, ja querté como intuito direcionar e instruir o leitor sobre
algo, nesse caso como adentrar no territorio indigena e agradar a caipora.

Outro que identificamos foi para nos dizer, um caso de pronomes dotdei
posto que nesse exemplo podemos perceber nitidamente a intencédo do autor de trazer o
leitor para a narrativa. Ao incluir o seu publi@,se incluindo,0 autor consegue
reconhecer a presenca do leitor e estabelecer comagigele momentam vinculo

Por fim, verificamos trés expressdes que configuram conhecimento partilhado,
sdo elasmas sabemosja ouviram, e dizem Cada uma a seu modo cria na relacédo
com o leitora impressédo de queaela informacao ja era sabidase caso ndo fosse,
agoraeles compartilhardela e entendem o seu contexto de circulagéo.

Nos trechos que representam a macrocategoria de Posicionamento, temos a
expressams indigenas acreditamcomo marcador de atitude, pois a sua missao €
transmitir a relevancia do expostdém de demonstrar a afetividade do autor. O trecho

nunca voltaram € um intensificador, pois notoriamente expde a confianca na
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credibilidade da informacédo explanada na narrativa, assumindalgeeique é dado
como certo. Br ultimo, hadois excertomdo se sabe ao certe poucos indigenagjue
sdo atenuadores, que cumprem exatamente a funcdo oposta a dos intensificadores, ja

gue nédo indicam o grau de precisdo da informacdo, assumindo ser até mesmo uma

opinido, além de ser uma incerteza.
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TEXTO 8: A manguer sagrada

Neste ultimo textpverificamas que o ponto de vistaarrativo se apsanta como
dominante em uma das producdes textymissm nesse caso 0 ponto de visiaativo
esta muito equivalente, diferente do assertado que teve uma ocorréocia p
expressiva nesta lend€omo casos de ponto de vista representado temos apenas o
termas dizem aquie hoje dizemJa o ponto de vista narrado cont@&mam escravizados,

depois de serem, eram trancadnessa mangueira centenaria enquanto o pontoel
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vista assertado, que também foi expressivo, posgmgueira sagrada, uma das mais
velhasa razdo da vida simbolo de libertacao

Em < tratando de metadiscursividade, o te8t@presentauma quantidade
razoavel e bastante proporcional de recursmetadicursivos, Engajamento e
Posicionamento, e suas respectivas microcategadakngo de toda sua narrativa
Sigamos nesta andlise fazendo a leitura e apuracao do itens demarcado ,ecoroores
consta na pagina anterior

Similar aoque averiguamoso texto 7, também aqui no textpdie se intitula
AA mangu e i,aguanidadg dearecarsos encontrados é praticamente a mesma,
estabelecendo assim uma relagdo bem equiparada entre as duas macrocategorias
estudadas dentro da teoria hylandiana.

Apresentamos até aqui 8 lendas produzidas por alunos do ensino fundamental,
cada uma com ocorréncias e perspectivas completamente difecegtessé prova o
que Hyland afirma ao dizerqiieos di scur sos s«o0 estruturado
acordo conosgrupos de usuarios particule s 6 ( Hy,lp8nhd, 2005

Constatamos nessa lentamo constituintes da macrocategdtizgajamentpas
seguintes expressfesna das mais velhas depois de seremcomo aparte pessoal.
Porque tais setencas tratam da histdeéaim povo, narrada nesse recorte que é a lenda
produzida, nelas podemos ve&@mo o autor se relaciona com o leitor, a partir do modo
gue ele o orienta e situa nesse tempo e contexto historico.

Temos o0s excertosram escravizadose eram trancadoscomo dretivas, pois
atuam no sentido de guiar o leitor a entender ess@tlatada no texto, fazendoe ele
perceba exatamente como se deu o processo de escravizagcdo e toda a tortura e
sofrimento que aquelas pessoas vivenciaram naguele Tarabém encontraos 0s
trechos nossa mangueirae a razdo da vidg entendidos como conhecimento
partilhado, porque aqui o autor pretende se posicionar de forma proximal ao leitor,
partiihando com ele tais informacOes eaestecendo um contato rico a partir de
conhecimentoaparentemente, naturalizados entre eles.

No tocante amacrocategoria de Posicionamenfim possivel notar os termos
mangueira sagradae simbolo de libertacdg como marcadores de atitudes, ja que
ambos explanam a apreciacao dtoadiante do assunto mado, #&m deapresentar 0s
tracos de afetividade queautormantém com a mangueira centenarigtaeando a sua
importanciae para 0 seu povo.

Ainda temos as setencd&zem aqui e hoje dizem agrupados juntamente por
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serem atenuadores, indicando asaisubjetvidade presente na informacamspp que

ao distribuir com os seus conterraneos, a responsabilidade e a veracidade do que foi
dito, ele diminui o grau de precisdo das informacdes repassadas em sua producdo
textual.

Queremos ressaltar que da amategoria de Posicionamento conseguimos
apurar exemplares de todas as suas microcategorias. No entanto, no caso do
Engajamento ndo foi possivel locolizar nenhuma ocorréncia do tipo Perguntas.
Acreditamos que isso tenha acontecido pelo génpeteseq&ncia que adotamos nesta
pesquisa, pois a lenda sendo mais narrativa ndo abre espaco para reflexdes e questdes.

Para além da metadiscursividade, explanamos o conceito de ponto de vista de
Rabatel (2016), observado e entrelagado ao longo desta analissgdamarrativa
produzida em nossas oficinas. Este conceito € de muita relevancialérisle agregar
valor para nossa dissertacdo, também reitera a importancia a importancia que o autor
tem sobre o seu texto, podendo elaborar os sentidos mediantes&sitp.

Concluimos essa parte da analise dos dados seguindo as orientagcdes que foram
postuladas por Hyl and, as quais afirmam quce
parte das pr8ticas, val ores e i dei as de
Atrelando ao conceito de ponto de vista trabalhadoRadratel (2016)yerificamos
cada tipo nos textos analisaddambém foi possivel reavivar a cultura viva presentes

na historia do povo Pitaguary.

8.20 metadiscurso em coexisténcia com a referenciagcao

Dandocontinuidadea tarefa de analisar os textos praitios, abordamosesta
secadoo viés da referenciacdo, a fim de destacar os termos enconagipsoducdes
textuas de alunos indigenamostrandaomo eles atuam enquanto referentes e como a
teoria do metdiscursocoexiste coneles

Entendemos queas expressdeseferencias agem no texto com o intuito de
estabelecer sentidos,quediz respeito a coeréncia, ou seja, a harmonia entre as partes
guecompdemuma unidade textual. Enquanto isso, o metadisgcyi@omeio das suas
macrocategorias, possibilita ao autor a oportunidade de escolher se engajar ou se
posicionar no momento da escrita.

Além disso,as expressdagferencias estdo no texto para agir de modo a fazer
uma introducdo de uma informacdo, simalizaruma retomada de algo que ja foi

mencionado, ou ainda apontar algo num luganwm tempo. Iremos identificar quais



recursos metadiscursivos também s@ipressdeseferenciais, pois sabemos que essa
coexisténciaacontece nos textos de uma mangesal, uma vez que o objetivo é
construir sentidos. Issestaesmiucado em cadandamais adiante.

No entantonosso intuito ndo apresentanovamente cadproducdoe explanar
cadapalavra ou expressamcontradajue funcionou como referente, mas gxporum
recorte geral dos casos gseconfiguram como referenciacdo e de que messes
processoscontriburam na construcdo desses textpsntuando especificamente os
casos que foramoexistindocom a teoria da metadiscursividade

Sabemos que o fenome da referenciacdo € algo trabalbathnto nos anos
finais doensinofundamental 2, quantoo ensino médio. Sua importanciagéandiosa
para as aulas de producédo texktwisto queao lado da coesao, estabelecrivel de
letramento do estudante e supa@dade de entrelacar ideias e relaciasZomldgica
dentro do textpsendo as grandes responsaveis pelo sucesso no processo de escrita.

Assim, inferimos que a referenciacdo deveria fazer parte do nosso roteiro de
oficinas, bem como da nossa pesquisanestrado, pois ela, além de possuir um peso
imenso na teoria da Lingtiisa Textual, € um recurso irsgiensavel nas aulas deglila
portuguesa, quandoabalhamos comredacéo.

Precisamos assim,destacar que a referenciacdo € um processo dinamico que
utilizamos quando queremos nos remeter a algo ja citado ou apresentado no texto, mas
também se tornou um ponto central para os lingudsaexto, quando perceberam que
€ através dela, ou seja, de um referente, que é possivel analisar e relacionar com as
outras partes de um texto, estabelecendo assim uma conexao entre elas.

Desse modo, verificamos em cada lenda produzida pelos alunos a
ocorréncia deexpressdegeferenciais e kBcamos classificlas de acordo com a
categorizacdo preconizada por Cavateaet all (2022) e também compreender se
assim como 0s recursos metadiscursivos, os alunos utilizaram a referéncia de uma
forma precisae proficiente no se processo de escrita. A partir dag longo de todo
esse trabalho nossa missao foi agregar abemmento de sala de aula, os proceitos
tedricos existentes na academpmgra além d® conhecimentos que o0s alunos ja
carregam em sua jornada, pudessem ampliar seu repert@got@naremsujeitos
conscientes do seu proceswoaprendizagemstudantil e ptagonistas de sua jornada.

Ao abordar a questéo da referenciacdo na etapa de analise degdadesios
ressaltar o quanto o metadiscucsexiste conmas expressoagferenciais. Entendemos

gue ao longo das constata¢gbes de cada recurso metadisceirdey@ada elemento do



processo referencial, ficou mais evidente a presenca do metadiscurso, no sentido de que
ele teve um peso maior no momentosadi@oracdo da lenda, fazengoe ele ficasse
coexistindo conos elementos de referenciagao.

Isto posto,asimilamosque numa lenda os elementos marcados como recursos
metadiscursivos, seja de Engajamento ou de Posicionamento, vdo contribuir para o
processo de escrita do autong passo que esses mesmos dados nem sempre vao
conseguir agir e contribuir com o pesso de referenciacdo. Por isso, ap0s a verificacao
do termos que formulam expressaoeferencial, iremosomprovar esseoexisténcia

Para melhoentender nossa coleta de dados acerca da referenciacéo, utilizamos
um quadro norteador, &m de organiza e ilustrar os referentes encontrados nas
producdes. Desse modo, dividimos ele em trés lacunas: Introducao referencial, anafora e
déixis,em quecada uma delas representa o tipo de refefentdizadono texto. Vale
lembrar que j& apresentamos e explicamssas classificacfesguecada uma a seu
modo desempenha um papel muito importante na referenci@géla componente
previamente analisado como recurso metadsivo ou como ponto de vistera
incorporado (ou ndo) aos elementlas expressdasferanciais analiados por nés nesta
dissertacao.

Ressaltamos queem nosso entendimento tedrico, temos que a introducao
referencial é responsavel por apresentar o referente no texto, de fato introduzindo ele na
narrativa; enquanto a anafora se preocupa@onovimento exatamente oposto, isto €,
retomar o referente que ja foi mencionado no texto; ficando a cargo da déixis, por fim,
realizar ambas fung¢fes, porém, num contexto mais fisico/geogréfico, além de servir
para localizar objetos ou pessoas numa dadacgio comunicativa. Vejamos abaixo

alguns referentes examinados nas lendas produzidas.

Figura 16: Expressdes referenciaionte:Prépria autora.

EXPRESSOES REFERENCIAIS

Introdugio
= B B

AQUI (no territdrio)

ESSA LENDA E DE FAMILIA ELA (caipora) MESSE DIA
ESSE EPISODIC ACONTECIA ELE (seu Anténio) NELA (mangueira)
SEL ANTOMNIO ELA FOI ASJ-’-.DAirranguei'a_‘. DIZEM AQUI (na regiaoc)
CHEFE DA FAMILIA ELE DIZIA (bisava) HOJE DIZEM
COMTADA PELA CASA DELE (bisave) NO SANTO ANTONIO
MNADIA LUZIA ESSE HOMEM POR VOLTA DE 1956
ERA UMA COBRA AQUILO QUE TINHA VIVIDO E LA (no buraco)
MA MANGUEIRA EM SUAS ANDANCAS NA COMUNIDADE
UM AMIGO MEU SEU TIO (da Mé&dia) EU ESTAVA LA
OS5 ANIMAIS SEUS OLHOS (da cobra) FICCH DE FRENTE

ELE COMEGOU (amigo) OLHOU PRA MM
MACHUCA-LOS (animais) OMDE EU MORO




Apbs visualizarmos a tabela, entendemoscomo cada compenente da
referenciagcdo se materializou nas lengeoduzidasiuranteas oficinas além denotar
como o metadiscurso fica coexistindo camas Assim, ao observar os termos que
compdem a Introducdo referencial, podemos inferir que o autor se preocupou em
apresentar, contextualizar, trazer dados pararsitueitor acerca da narrativa que seria
contada.

Exemplo disso sé@o os trechBssa lenda é de familigue nos mostra a raiz da

historia, revelando que € um lenda passada de geracao pra gem@iwestralidade

sendo perpetuada na familia; e os gizerd Contada pela Nadia Luziao associab

nome apessoa que foi responsavel pelo registro oral daquela historia, agora
transformada em lenda@s casos aqui apresentados representam respectivamente
Posicionamento erifjajamento, evidenciando a autonouhieestudante na producéo da
lenda.Esses sdo pontos importantes para nortear o leitor no momento da contemplacéo
de uma narrativgpois vemos que foi muito bem desenvolvido ao utilizar os referentes
acima citados, além dos outros também expostos no quadro.

Um fato que também chamou a atéio foi o caso da anaforppr ser um

elemento capaz de conseguir relacionatesegas dentro do text@Quando o autor

queria se referir ao algo ja explicitado commangueira o bisavéou osolhosde um
animal, ficou chro durante a leitura que ele conseguiu recuperar o termo através do uso
de pronomes que circutacomo um dos maiores exemplos de anaforas, sendo até
mencionado nessa pesquikientificamostambém como aeframenta do metadiscurso

fica coexistentepois devido ao fato de engajar ou posicionar o autor na interacdo com
o leitor, ele ultrapassa a capacidade de relacionar e recuperar que a déixis tem.

Outro item que merece destaque nesta averiguacao é o uso recorrente da déixis,
haja vista qudicou bem nabria a intimidade que os autores tiveram com esse recurso,
devido a maior quantidade de referentes ter sido justamenteEtalaxcertos como
agui por volta del956 e eu estava lanotamos a ilustracdo dos trés tipos de déixis

existentes: a espacial, artgoral e a pessoal, respectivameMiEos também como,
em se tratando de metadiscursividade, as lendas trazem mais consisténcia na producao
textual.

No caso da espacial, muitafinosautores usaram esse termo para se referir a
sua regido, que é o tedrio indigena Pitaguary, demonstrandomo ele se sente
pertencente asse lugar eomo se localiza através deless@habilidadeé possivel por

conta da déixis, possibilitando leitor se situar num espago, mesmo que desconhecido.



Ja a temporal nos ra tona um determinado recorte da lidoaempaodaquela histéria
e nos faz perceber a importancia de preservarmemodriaatravés do tempe como as
lendas tén papel significativo @a o seu povo. Por fim, ao abordamos a pessoal
reparamos comféica nitida a identificacdo de uma pessoa, ou até de um pbttro
do conteexto narradosdo tambem € uma ferramenta de grande valia da déixis, visto
gue ela auxilia na realizacdo dos componentes de uma sequéncia narrativa.

Analisando detalhadamentada leda produzida, consegubs perceber como a
teoria da metadiscursividade coexiste juntamewtdendmeno da referenciac&ara
issqg vamos descrever como essa relacdo aconteceu no processo da escrita,
acompanhando o discorrer de cada lenda, de acordo calera e com o seu titulo.

N o caso do texto 1 intitulado ,AiA | end

encontramos trés casos dmexisténciaO primeiro deles é um exemplo de introducéo

referencial,no excertoesse episdédio acontec@aqualfoi classificado comam tipo de
recurso de engajamento, o de conhecimento partilfdds.outros dois casosjue
pertencem a macrocategoria deskionamentp um tanbém é de introducéo
referenciala saberp trechoé de familiaque se encaixa como marcador de atitude, e o

outro € uma déixis, por situar numa dada épague,foi visto por voltae que atu@omo

um atenuador.
J8 no segundo texto analisado, que tem
observamos novamente trés ocorréncias, magdifaeentemente do observado teato
anterior, todas sencaixam na macrocategoria daggjamento sendo adsificadas
como aparte pessoa\ primeira € ccontada pelaum caso de introducédo referencial e

0s outros,seu tio contavee ele morava no localambos representantes da anafora,

retomando o mesmo referente em questéo, o tio da Nadia.
No texto3 , ASant o Ant demos vedfioar doruenta unocaso dep o

coexisténcia especificamenteno trechoem suas constantes andancgse € um

episodio de anafora, a0 mesmo tenggo que ©nfigura um tipo de aparteessoal,
correspondente a macrocategoria ag&amento.

Ao explorar o text&ndaguandemi ndomgemnaddyl
aconteceu exatamente o oposto do que foi visto no texto 3, coletamos uma boa
quantidade de cairsos discursivosoexistindo conos elementos da referenciagdo. De

Engajamento, verificamos dois casagmangueira centenargue € um tipo de aparte

pessoal e funonou no texto como introdugéo referencial; e o outro como um caso de

diretiva, no exceo ficou de frente classificado como um evento de déixis. Enquanto




isso, na macrocategoria do posicionamento, validamos trés situacfes: uma de

intesificador com a express&e comecou a gritar mujt@omo anafora; e as outras

duasagindocomo casos expmlitos de automencdeu estava |& olhou pra mim que

também atuam mutuamente como déixis, ja que situam o narrador dentro da histéria,

direcionando o leitor, de modo gele seja capaz de visualizar as cenas apresentadas.
Notexto5que se BnsombrasfiAscuraso avi stamos

macrocategoria. No tocante amdgajamento temogesse diaque estd classificado

como um caso de diretiva, mas que atua no texto como um episodio de déixiatempo

Ja no que diz respeito a@gcionamentpencontramole ndo se assustaue € um

marcador de atitude, agindo textualmente como uma anéafora, pois retoma o signo seu
Antonio.

Dando continuidade, no texto 6 AA | enda
todos os casos correspondem a déixis, emdois deles sejam dengajamento, e o
outro de posicionamento. Isso nos mostra, qaeda que o elemento seja de
macrocategorias distintas, ele pode desempenhar a mesma funcdo dentro da coeréncia

textual. Com isso temos as express@&em por ague aqui na regidp que sao caso

de diretivas, pertecentes aodajamento, desempenhando o papel de déixis espacial.
Além desses, marcamos 0 excestale eu morocomo um tipo de automencgdo, que
configura o posicionamento, atuando também como uma déixis gnta apsitua um
espaco dentro da construcdo da narrativa.
Observamos no texto 7 AA caipoms@a o mesn

possivel destacar um Unico casocdexisténciaNo trechoaqui no territério um ipo

de diretiva pertencente am@ajanento e que na taiaga textud desempenhou uma
funcao de déixis espacial.

Por f i m, Ananatgauxetiad a8 siagr adao encontramos
situacOes: todas as expressdes configuram déixis e todas sdo da macrocategoria de

posicionamento. Nés caso, apontamos os trechasia (mangueira sagradalizem

aqui e hoje dizem todos fazendo referéncia ao territério indigena pitaguary

destacando a importancia da mangueira como simbdlico histoérico e de libertagdo do seu
povo.

Concluindo essa pa&tde consideracdes e constatacdes do metadiscurso sobre a
referenciacéojestacamogue uma teoria ndo € melhor do que a outra e nem tampouco,
nos detivemos gualidadedos recursos expressdedestacadqs sim ao fato de como

eles podem acontecer de rfa concomitante. Esdei o resultado de um trabalho



M|

longo, pensado, reformulado e aplicado na realidade de sala de aula, considerando e
perpassando por todas as variaveis que o ensino publico pode proporcionar tanto para o
professor, quanto para os selisas.

De acordo com os dados coletados nos textos que os alunos produziram,
podemos notaguea quantidade de referentes foi bem proxima entre as trés categorias,
mas a titulo de ordem e organizacdo vamos estabelecer que a que mais teve ocorréncias
foi a DEIXIS, seguidada ANAFORA e finalizando com a INTRODUCAO
REFERENCIALcom o menor numero de incidéncesuradasDestacamos ainda que
nem todas as setencas foram inseridas no quadro, por dois motivos: primeicarige f
repetitivo, pois houveasos igais; e segura] devido aguantidade que sendo grande
poderia dificultar o objetivo do quadro que € justamente ser resumitivo.

Tudo sso nos faz pensaio quanto esses alunos ja estdo imersos e de certa
forma consolidados com a sua identidade, pqrepgecaptamosque a déixis é
responsavel pelos termos que se referem a um dado tempo e espaco, neste caso,
podemos assumir que estes autores se apropriaram da sua histéria tomando posse da
cultura presenta na sua localidade, se firram seu tempo, mas semixhrde lado o
seu passado.

Outro ponto queessaltamog a questdo da anéafora, visto que em sua maioria 0S
casos se repetem ou foram muito parecidoggamos entdg que como meio para
retomar algo que ja tinha sido mencionado na narrativa, a opgéautiizada pelos
alunos foram os pronomes pessoais, possessivos e demonstrativésto mostrajue
o repertério lexical dos alunos ainda é um pouco limitado e que seria necessario
trabalhar um glossario e a nocdo de sinbnimo, para que fosse passpligr suas
possibilidades. Além de estimular e incentivar a leitura, esse é o melhor caminho para
guem pretende diversificar seu vocabulario e escrever bem.

Ressaltamos aqui que a estreita relacao entre a referenciacdo e o metadiscurso,
gue buscanos analisar, ainda que de forma separada, diz muito sobre as ferramentas que
os alunos precisam se aprofundar para ornamentar e ressiginificar o seu texto. E muito
importante na hora da producdo textual saber quais, mas principalmente, como 0s
recursos pdem te auxiliar no momento da construgéo escrita de um discurso.

Assim, ousamos constatar, ou melhor dizendo, podemos sugerir que muito
embora uma lenda tenha tido uma grande variedade de recursos metadiscursivos, ela
pode nao ter apresentado tanta dimExdede referentesNao vemostal fato como

negativo poiscada teoridem sua abordagem e modo de afetar o processo da escrita.



Encaminhamanos para a parte final desse processo de pesquisa e apuracao,
depois de tantas etapas trasncorridagpostaspara deixaneste fim daestrada o que

entendemos ser uma recapitulacdo de toda a nossa caminhada.

9 CONCLUSAO

Nossapesquisa teve como ponto de partida o impacto causado pela cultura que
os estudantes indigenas traziam cotidianamente nas aulas uke pioguguesa, ao
mencionar algo especifico da sua vivéncia, enquanto nativo do povo pitaguary, e ao
relatar causos lendas, para eles historiagie permeiam a tradicdo de seu povo.

Aliado a essa realidade, encaramosmastrado profissional em letrasmissao
de contribuir com a prética pedagdgica dos professores da rede publica espalhadas em
todasas regifes do pais e fazpre o resultado de um trabalho académico néo ficasse
restrito aos muros da universidade.

Somando essas duas realidades e jplartie uma lacuna encontradatearia do
metadiscurso emmma dissertacdo de mestrado, resolvemos unir o Util ao agradéavel:
utilizar as teorias linguistas absorvidas durante as aulas do mestrado e aplicar nas
aulas de portugués dentro da nossa sala de aula.

O resultado foi perceber como dois mundos, goenesmo tempem que estao
muito distants, fisica e ideologicamente, podem trabalhar em perfeita harmonia em
prol da educacdo e do sucesso da vida estudantil de diversos alunos. Muitos deles
chegam semsperanca, seiperspectivas de vidg infelizmente, alguns ainda sairdo
assim, mas 0 nosso papel de pesquisador e professor € manejar a teoria de tal modo
gue ele modifique e transforme a pratica dentro de uma sociedade.

Para realizar tal feito, entrelmosalgumasteoriss que foram fundamentais
para o desenrolate nossgesquisaCada uma a seu modo, foi de extrema relevancia
para a formulacéo, aplicacéo e coleta de dados. Ao passo que nos aprofundamos em
cada premissa, ampliamos 0 nosso repertérims aapacitamos ainda mais para
conduzir essa pesquisa com afinco e empenho. Vejamos cada uma espeficicamente.

A primeirafoi o metadiscurso postulado por Hyland (2005), trabalho que versa
sobre como os recursos podem se manifestar dentro de undéextalo que o autor
consiga se posicionar ou engajar por meio de sua escrita. A seguada por Adam
(2019), concebe que o género textual € composto por uma ou mais artelss

damos o nome de sequéncias. Em nossos estudos focamos na sequéncia textual



narrativa, visto que o género lenda em sua grande maioria € formado por tal
sequéncia. Por fim, a terceira e Gltima delas, foi a da Referenciacdo que a partir de
suas categorias nos ajudou a entender como as partes dentro de um texto se conectam
e como pdemos verificar isso na pratica de redigir um texto.

Como todo trabalho académico, o nosso também estabeleceu objetivos (geral e
especificos), os quais foram atingidosembora tenhamos vivenciadmuitas
dificuldades demb e fora da escola, e enfrentadiguns contratempode cunho
logistico que interferiram na aplicacdo das oficinas, como: mudanca de calendario
feita pela Secretaria de Educacdo de Maracanau, reformas e obras realizadas na
escola, bem como dificuldade de frequéncia e permanéncia doargstudté o final
do projeto.

Tais dificuldades foram superadas e conseguimos realizar as oficinas planejadas
previamente para a turma de alunos inscritos de forma satisfatoria. Assim,
constatamos a consolidacdo dos objetivos elaborados por nés, paseapsnao
londodo caminhar das oficinas e com o contato cada vez mais estreito com as teorias
apresentadas, de modo ludico, os alunos foram capazes de absorver, pesquisar e
reescrever lendas que compdem a histdria de seu povo.

Do mesmo modo que elabaras os objetivos, também ponderamos hipoteses
gue, ao final do projet@veriguamose atangcamos ou ndo. Assim, com este trabalho
elasforam sim confirmadas, po&estamosjue no género lenda a sequéncia narrativa
se mostrou dominante; as macrocategdeiagajamento e Pasonamento estiveram
presentes nos teod escritos de forma consciedambém inconsciente; e por fim,
mas nao menos importante, a indentidade indigena nos estudantes que participaram do
projeto ficou ainda mais aflorada, perceptivei@ivo de orgulho entre eles.

Cada etapa pensada e concretizada do nosso roteiro de oficinas foi se moldando
em prol da materializacdo da teoria académica em comunhdo com o progresso da
autonomia de cada estudante envolvido. Nesse interim, tambémcésisago nos
avaliar, rever nossa abordagem e ajustar a didatica para um formato que mantivesse o
interesse da turma ao longo do semestre. Afinal de contas, esta cada vez mais dificil
realizar um trabalho extenso com os jovens em sala de aula e queande f®ma
conectada ou utilizando apenas recursos tecnoldgicos.

Foi pensando nessa problematica que nos pautamos no que os documentos
oficiais como a BNCC estabelecem, alémbdescar sempre inovar a metodologia,

mesclando os conteldos programados cawahdade do aluno. Assim, ele poderia



ver naguela aula/atividade um sentido real, além de conseguir agregar valor para cada
processo vivenciado ao longo dos meses.

Mediante o exposto, ratificamos que a nossa pesquisa tem grande valia, ndo so
para o meiacadémico e profissional, como também para a comunidade escolar e em
volta delagmque estavamos inseriddZertificamonos de cunhar o impacto positivo
dessa atividade ndo apenas na vida dos estudantes, mas de seus colegas de sala e da
escola como um ti.

Para concretizar isso, produzimos cada etapa da oficina de modo que o aluno
pudesse ir evoluindo mensalmente. Reforcamos isso com 0 processo da reescrita das
lendas feito de forma indiviudal, explicando os motivos digapreciacao e dando as
orientac6es necessarias para que o texto pudesse ser melhorado.

Dessa maneira, incentivamos 0s alunos a seguirem no processo de escrita e ao
final do projeto realizamos uma culminancia com a turma. Esse evento muito
proveitoso foi realizado durante a feira déncias da escola, na qual os alunos
tiveram a oportunidade de apresentar suas producdes para os demais alunos e
professores da escola. Porém, o apice dessa vivéncia foi a explanacao feita por eles
para membros da equipe técnica da Secretaria de Edudecki@aracanad, a qual
teceu diversos elogios aos componentes da equipe e também ao trabalho realizado.

Apbs o tempo de apresentacdes, fizemos um momento de premiacdo simbdlica
para cada estudante, por meio de certificado, medalha e um lanche coletiofitto
de agradecer, motivar e incentivar cada um deles para que permancam no caminho
dos estudos, da pesquisa e da representagdo indigena que precisa constantemente da
forca dos jovens para vencer as lutas que a sociedade infelizmente Ihe impoe.

Comoum trabalho final de mestrado, temos a ciédeigue ndo se pode falar
sobre tudo, e também n&o era a nossa pretensdo. Logo, 0 nosSso recorte tem como
destaque os recursos metadiscursivos utilizados em lendas com predominancia em
sequéncia textual. Sabem que ja foi um avanco, especialmente pava
preenchimento de lacunas de pesquisas como o de Santos (2011), visto que inovamos
com a aplicagéo do trabalho em sala de aula.

No entanto, depreendemos que uma teoria nunca se esgota completamente,
sempre tem ovos olhares, novas abordagens que podem ampliar sua perspectiva.
Assim, deixamos para os proximos trabalhosiiasdo de entender, por exemplo:
como um género com predominancia argumentativa @oder analisado? De que

forma os recursos metadiscursivosaereferenciagdo emergiram em textos de alunos



guee nédo sdao indigenas? Se esse trabalho fosse com turma de 9° ano satePdifere
S&o questdes para pensar amadurecendo com o passar dos anos.
Portanto,pretendemos com esthssertacdo académica deofetrasdeixar a
nossa contribuicdo para tantos outros professores, espalhados pelo Brasil afora, que
partiiham de umaealidadesimilar a nossaestando em contato rotineiramente com
culturas riquisssimasguiendo conseguem se conter ao ver que etds sag perdendo
com o temppdesenvolvendo assim uma pesquisa e/ou adotando outra abordagem em
sala de aula, de modo a contemplar o contextque o aluno esta inserido
Existem muitas comunidades indigenas, quilombolas e de tantas outras etnias
gue pecisam ter suas historias ouvidas, coletadas e ressiginificadas. Como educadores
nao podemos aceitar que o aluno entre e sai da nossa sala de aula sem ser afetado.
Precisamos fazer a nossa parte, apresentar, instigar, partilhar e propiciar as mais
diversaderramentas para que ele consiga ao final do seu ciclo na escola manejar com

maestria os contetdos aprendidos e fazer bom uso deles em sociedade.
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Consideracdes iniciais

-4

Esse material foi pensado com o intuito de
compartilhar as vivéncias das atividades
realizadas com alunos indigenas num projeto
extraclasse com foco na producao textual.
Nosso objetivo é auxiliar professores que
trabalham com esse publico, orientando por
meio deste guia de oficinas, um trabalho
envolvendo pesquisa, leitura e conhecimento
pratico e tedrico dos recursos metadiscursivos,
da referenciacdo e da sequéncia textual
narrativa. Para isso elaboramos um conjunto de
atividades organizadas em aulas de lingua
portuguesa distribuidas em oficinas visando
melhorar as habilidades do aluno e reforcar sua
identidade ancestral e se orgulhar dela.

- A adforn

COLEGA PROFESSOR,
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OFICINA 1

Sequéncia

A 03

)
)

narrativa D —

Conceito de sequéncia textual

Adotamos em nosso trabalhe a nocao de
sequéncia textual elaborada por Jean Michel
Adam (2019) que disserta sobre as caracteristicas
da sequéncia textual como uma parte significativa
na construgdo de um texto. Sendo organizadas
em cinco tipos: descritiva, narrativa,
argumentativa, explicativa e dialogal. Em nosso
trabalho iremos nos debrucar especificamente
sobre a sequéncia narrativa.

Para fins de embasamento, vejamos o conceito:

"A sequéncia & uma estrutura relacionai pré-formatada que
se¢ sobrepde as unidades sintaticas estritas (frases) e as
amplas {pericdos), & um "esquema de texto” situado entre a
estruturagao frastica e preriddica  microlexlual das
proposiocdes e a macrotextual, dos planos de texto. As
sequéncias =T estruturas pré-foromatadas de
reagrupamenlos tipificados e ordenados em blocos de
proposigdes. O papel da lingulstica textual & explorar e
teorizar sobre esse nivel intermedidrio (mesotextuall de
estruturagao, sem negligenciar o jogo complexo de
restrigdes intrafraslicas, interfrasticas e iransfrasticas,
discursivas e genédricas.” (ADAM, 20179, p. 22]

De posse desses conhecimentos tedricos,
podemos dar inicio ao trabalho pratico com os
estudantes com a realizacao das oficinas.

Obs: o projeto foi pensado para ser aplicado no
2" semestre do ano letivo, podendo ser adaptado.

EDUCACAOD
INTERDISCIPLINAR

HABILIDADES
- BNCC

EFE9AR34

EFO7GEQO3
EFO8HI14

EFO0BHIZ7

EFOSHIZ26

EFeTLPZ28
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Para iniciar o primeiro passo €& apresentar para a turma o
projeto, explicitando sua estrutura e objetivos. Além de criar
e contextualizar um cronograma que sera trabalhado
semanalmente com eles.

Em seguida, ao formar o grupo de alunos interessados,
preparar o ambiente e organizar os materiais que serao
necessarios para cada encontro.

Entender que o projeto se dara por meio de etapas é
fundamental no processo de ensino aprendizagem, pois 0O
aluno estara ciente do caminhar pedagégico e tera sua
autonomia validada por todo ele.

Vale ressaltar que a realidade de cada comunidade indigena &
unica e rica em sabedoria e cultura. Portanto, ¢ de nosso
interesse destacar toda essa riqueza por meio das producdes
elaboradas no nosso projeto extraclasse.

Distincao entre género textual e sequéncia textual

-

E importante focar no conceito de sequéncia e
mostrar aos alunos que as sequéncias sao partes que
compdéem o género, elas fazem parte dele, algumas
se destacando mais do que outras, mas sendo
componentes.

Por exemplo, no caso do género lenda notamos a

presenca dominante da sequéncia narrativa, com
ocorréncia da descritiva e argumentativa.

[evedas Vidaguary
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PASSO A PASSO DA OFICINA

CARGA HORARIA: 10H
DIVIDDAS EM & AULAS DE 2H CADA,

[] Género e sequéncia
[ Sequéncia narrativa

] Folclore
[} Lenda

1" ENCONTRO

Momento inicial de apresentagac do
projeto, bem como sua organizagac.
Explicar os objetivos e etapas que serac
vivenciados ao longo dos meses & a
culminancia no final dos encontros.

27 ENCONTRO

Messa aula utilizar slides e videos
explicitando os conceitos de género textual
e sequéncia textual. Apos a explicacao
reforgar o©os conteddos com jogos e
questdes sobre, a fim de confirmar se de
fato os alunos irdo conseguir distinguir os
termos.

37 ENCONTRO

Messe dia focar na sequéncia textual
narrativa especificamente, utilizando slides
e videos, mas principalmente, atraveés da
leitura de uma lenda nativa LA lenda da
caipora, wer materiall. Atraves dela
destacar as partes do texto que sao
predominantemente narrativa e fazer com
que o3 alunos percebam essa parte
constituinte.

SEQUENCIA

NARRATIVA

4° ENCONTRO

Apds entrar em contato com o género
lenda e visando a comemoragdo do dia do
folclore, explanar as lendas existentes na
cultura indigena espalhada pelo pals.
Expor a cultura dos powvos nativos e
aproximar o5 alunos desse arcabougo,
reverenciando sua importincia e seu
papel como figura nativa de um povo.

5" ENCONTRO

Exibicio do video "Os indigenas - Ralzes
do Brasil™ e realizar uma roda de
conversa com a turma, propiciando a
chance de cada um expor como se sente
como um ser indigena e provocar diversas
reflexdes, debatendo sobre elas. Por fim,
orientar uma pesqguisa na comunidade
sobre as lendas do povo originario local.

(=]s Links utilizados
mndﬂ
https://portalamazonia.com/amaz

https://www.youtube.com/wat
ch?v=cQkASPDowZs&i=28s
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OFICINA 2

Conceito de
Metadiscurso

O conhecimento sobre o conceito de metadiscurso é de extrema importancia para
que um texto seja escrito e compreendido adeguadamente por quem o & Assim
sendo, podemos considerar o metadiscurso como uma estratégia utilizada pelo autor
para tornar o texto mais didatico, facilitando assim a leitura e a compreensao do
leitor. Entendendo o metadiscurso como esse recurso, acreditamos ser uma
ferramenta poderosa na escrita de texto, visto que nossa ideia é identificar como os
estudantes se engajam e se posicionam em suas producoes. Visto que:

"0 metadiscurso &, portanto, um &lo importante entre um texto e seu coniexto, uma vez que aponta
para as expectativas que os leitores tém para certas formas de interagao e engajamento. Ele destaca o
papel dialcgico do discurse, revelando a compreennsao de um escritor de uma audiéncia através das

e

formas como aborda os leitores ¢

n
L
w
0
c
[ov)
w
(

necessidades. Estas expectativas s30 sociais, afetivas &
cognitivas, baseadas nas crencas e valores dos participantes, em suas metas individuais e em suas

experiéncias com textos semelhantes no passado.” (HYLAND, 20053, p.13)

Antes de seguir para a parte pratica da oficina, vejamos um pouco mais sobre os
recursos metadiscursivos e suas macrocategorias, para entender melhor como elas
vao atuar dentro do texto.
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Macrocategorias:

& Pronomes do leitor
) Apartes pessoais
& Diretivas

& Perguntas
& Conhecimento compartilhado

¥ Atenuadores
) Intensificadores
& Marcadores de atitude

& Automencéo

As macrocategorias cada uma com sua especificidade,
») vao configurando no texto os tracos que o autor coloca

em sua narrativa, se posicionando ou se engajando.

O importante ao trabalhar com as macrocategorias € mostrar ac aluno
como ele tem o poder de moldar o seu texto e conseguir se comunicar
efetivamente com seu publico alvo, a fim de alcancar seu propdsito
dentro de um contexto comunicativo.

Para se aprofundar nos estudos sobre metadiscurso e entender
como aplicar nas aulas tanto no ensino fundamental, quanto medio,
indicamos as leituras abaixo:

RECURSOS METADISCURSIVOS

DE INTERAGCAO EM SEQUENCIA DIDATICA

A METADISCURSIVIDADE

EM REDACOES DISSERTATIVAS DE VESTIBULANDOS
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ENTENDENDO UM POUCO
SOBRE A REFERENCIACAO

A referenciacao
e seus referentes

Em nosso trabalho também exploramos o fendmeno da
referenciacao, elaborado por Cavalcante (2012-2021) que trata o
conceito como um processo de construcao de referentes no texto
dentro de um contexto comunicativo, num discurso. Desse modo,
cruzamos a ideia de metadiscursividade, com a de referenciacao
a fim de perceber como os alunos se projetavam em suas
producoes textuais, visto que:

“Olhar para o modo como se nomeiam ©os referentes, ainda que esses sejam a
propria expressdo do dizer, é, lidar com processos de referenciacdo. Esta é a
razao pela qual insistimos na ligacao estreita entre as estratégias metadiscursivas
& 0S processos de referenciacdo.” (Cavalcante 2009.p 346)

Por isso, para ampliar nossos conhecimentos teoricos e nos
embasar pata uma melhor explanacdo em sala de auls,
apresentamos um pouco da referenciacao:

PROCESSOS
REFERENCIAIS

Exemplo aplicado em uma frase

Introducao Vamos enfrentar o monstro!

referencial (Fazendo referéncia ao crack em uma noticia de jornal)
) Paulo saiu. Ele foi ao cinema.

Anafora

(Retomando ou apontando o referente em questao)

Eu gosto de vocé. (trecho da musica dos Tribalistas)

Déixis . = . z
(Referentes fazendo alusao ao outro na interlocucao)

Para aprofundar, indicamos:

METADISCURSIVIDADE .
= ARGUMENTACAO E REFERENCIACAD
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PASSO A PASSO DA OFICINA & @

Ativista Paulo Galo ¢ solto pelo ST) apos oito dias preso -
Tudo que voce precisa saber. Noticias, Carreiras,...

—

Didatizando o conceito
de metadiscurso

Inicialmente, explique aos alunos
que, nesta aula, eles vao verificar
a neutralidade e a imparcialidade
em um texto jornalistico. Explicite
0s conceitos e as diferencas entre
fato e opinido; relembre-os de
que, mesmo em textos que

deveriam ser apenas informativos, e e
pode haver marcas de opiniao. R e e O G EEa A

Usando o texto ao lado: N "R SN S en e
o

Explique aos alunos que eles vao ler dois textos jornalisticos e
analisar se ha ou nao imparcialidade, se ha marcas de opinido, se
os textos sao objetivos ou subjetivos, etc. Esclareca que a atividade
sera semelhante a que fizeram na aula anterior, porém agora vao
comparar um texto com o outro e discutir se um texto jornalistico
pode ser imparcial e manter a neutralidade.

S$T) manda soltar vandalo que ateou 1090 na estlatua de
N S Pabeas Corpus a8 Sefess "ol dedericy resta Quinta (D) @ Borba Cato

g ]

Ativista Paulo Galo é solto pelo = STJ manda soltar vandalo que
ST) apds oito dias preso :totou fogo na estatua de Borba
ato
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PASSO A PASSO DA OFICINA

CARGA HORARIA: 08H
DIVIDIDAS EM 4 AULAS DE 2H CADA

&® ENCONTRO

Utilizando as noticias selecionadas
previamente, orientamos fazer a
leitura com os estudantes e destacar
os pontos que identificamos como
coesao € coeréncia, de modo a
estabelecer como o ftexto se
constitul e se relaciona na pratica.

79 ENCONTRO

Messa aula utilizar recursos visuals que
ilustrem a questac da referenciacao,
bem como o5 alunos possam ver os
referentes
tirinhas,

atuando na pratica, em

charges & oufros geéneros,
inclusive a propria lenda.

(Consultar material de apoio e links)
B8° ENCONTRO

MNesse dia  focar nos FECUrsos
metadiscursivos e mostrar como eles
ocorrem na pratica. Explanar atraves de
manchetes de jornais a importancia da
elaboracao de um discurso. FPerceber
como o jornal se posiciona e s engaja
socialmente mediante um  assunto
polémico. Propiciar ainda um momento
de discussao € notar como a turma fez a

identificagao dos elementos.

10

@ ENCONTRO

MNeste udltimo encontro do més,
fazer atividades praticas dos
conteddos vistos até aqui. Sabemos
que a vida do professor & corrida,
sa0 muitas demandas e por isso,
disponibilizamos o material para
tratar do metadicurso (verificar na
pagina seguintel, bem como oS
links para abordar a referenciagao,
coesan, COeréncia e recursos gue
utilizamos  para reforcar  os

estudos.

Links utilizados (== ]

hitps:Vgl.globo.comdspisaon-

\inolicia/ 202 LIOTIZ51 o _
mumenl-u-ern-::me-g!g:-_n-nnl-una-lngu—ru-eslalua—
de-borba-gato-em-sp-veja-video, gbiml

AR - - D o - 51 80 o o -0 - - o 5
https:firevistaceste com/politica’stj:manda-soltar-
vandalo-gue-ateou-fopo-na-estatua-de-borba-gatod

bitpssffwwordwall netiot-

bricommunityfcoesBC3%mAIo-e-coarencia

g rwordveall et resgun roei 33048 S8/ ady L IR A S D
trpreposi S 3% A TH C I HAS o - onjunt CEHA T O HAT o

redacanfesarcicios-sobre-referenciacan.him

m 4
anC 341 fora-e-cat®C3%41 fora

hittps-/facessaber.com. brfatividades/ativid ade-

1327
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“SER ALGUEM E SENTIR-SE PARTE
DE ALGO QUE NAO NASCEU E NEM VAI
MORRER EM SI MESMO. E UMA TEIA
QUE NASCEU MUITO ANTES DE MIM,
E QUE DEVE PERMANECER PARA
ALEM DE MINHA EXISTENCIA.”

— Daniel Munduruku, MUNDURUKANDO -
Sobre vivéncias, piolhos e afetos
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CARGA HORARIA: 12H
OFICINA 3 DIVIDIDAS EM 6 AULAS DE 2H CADA !

PRODUCAO TEXTUAL

Qual a importancia da escrita na aula de lingua portuguesa?

Nas aulas do ensino fundamental, geralmente os professores entram em contato com a
turma duas vezes por semana, com uma carga horaria de 4hfaula semanais. Nesse
tempo é preciso abordar os quatro eixos preconizados pela BNCC, que s30: Leitura,
Produg¢ac de Textos, Oralidade e Anadlise Linguistica/Semidtica, de forma distribuida e
equilibrada.

No entanto, dar conta de tudo isso em apenas quatro aulas fica muito dificil para quem
leciona, e muitas vezes, um desses eixos pode ser prejudicado, € o gue ocorre com 3
produgao textual. Para que isso ndo aconteca pensamos nessa proposta de oficinas,
seguindo o que a BNCC estabelece quando elucida:

"O Eixo da Producio de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas & interacdo & &
autoria (ingdividual ou coletival do texto escrito, oral e multissemidtico, con diferentes finslidades e
projetos enunciativos L1 {BRASIL, 2017, p. 74)."

Etapas da producao de texto

w1,

(B Y -
= Q ﬂﬁfﬁl
Versao inicial Reescrita Versao final
O primeiro contato com a Com a correg¢ao do texto ja Apds todos os ajustes e
escrita e sempre mais nublado. realizada, oriente o aluno alinhamentos, conduzir o
O aluno tera dificuldades, individualmente, apontando aluno para a etapa final,
mas elas serdo sanadas ao seus deslizes e 0 que pode destacando suas habilidades
longo do processo. ser melhorado no texto. e desempenho na escrita.

O processo de escrita de um
texto requer esforco e dedicacao.
Cada aluno tem um tempo
préprio de produzir, mas todos
sao capazes de realizar.
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PRIMEIRA VERSAO

O primeiro contato

Num primeiro momento, a escrita pode parecer algo muito dificil e até
mesmo, impossivel para alguns alunos. Sabemos gue alguns ja tem uma
aptidao no manejo com as letras e outros nao. Porém, o treino leva a
exceléncia. Por isso é necessario munir o aluno de ferramentas tedricas,
como fizemos nas outras oficinas, mostrar exemplos praticos e
concretos e ir desenvolvendo com ele a tessitura do seu escrito.

A importancia do nosso projeto esta no fato de propiciar ao aluno a
autonomia dos seus saberes e a boa administracao dos conteudos
adquiridos em sala de aula. Além de unir o que ele ja traz de bagagem e
fazer com que ele percebe que os seus conhecimentos de mundo sao
validados na comunidade escolar.

10° ENCONTRO

Nesse dia focar exclusivamente no género lenda.
Orientar que os alunos pesguisem as histérias do
seu povo, fazer anotagoOes sobre elas e verificar
com os eles os dados coletados. Em sala, destacar
a estrutura de uma lenda, sua funcao social e a
relevancia que ela tem na cultura indigena.
Elaborar o rascunho do texto.

11° ENCONTRO

Momento especifico para criacao da lenda. Auxiliar
os alunos quando necessario. O foco no género é
no seu proposito comunicativo, visando o
enaltecimento da cultura dos povos originarios.
Apos a producao, solicitar que os alunos leiam,
recolher os textos e corrigir individualmente, para
posteriormente direcionar os estudantes.

13
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PASSO A PASSO DA OFICINA

REESCRITA DA LENDA

Recalculando a rota

Esse momento @ bastante delicado e precisa de muita prudéncia. Aqui o
aluno pode se mostrar desmotivado, ou com preguica de ter que refazer
o texto, ou ainda se desanimar por nao achar que fez como deveria ser.
£ muito importante, que o professor explique a importancia de cada
passo nessa jornada, que a vida tem mesmo um ritmo, cada coisa a seu
tempo e que muitas vezes, recuar nao significa desistir, mas sim, tomar
um folego para continuar e concluir a caminhada com sucesso.

7

12° ENCONTRO

O dia da reescrita € um momento de bastante
atencao e cuidado, aqui o texto sera lapidado. O
professor atendera cada alune individualmente,
apontandc o que precisa ser melhorado no texto,
tratando de todos o0s seus aspectos: textuais,
ortograficos e também estruturais. Em seguida,
orientar que eles iniciem o esbogo do texto.

13° ENCONTRO

Com a reescrita encaminhada, sugerimos gque
neste dia o professor elabore com os alunos como
se dara a culminancia do projeto. Discutam sobre
as possibilidades de apresentacac do que foi feito,
se algo interno com a turma como um piquenigue
literario, ou uma apresentacao de seminario em
sala, ou ainda uma exposicao na feira cuitural da
escola. Com isso resolvido, organize a turma para
0s encaminhamentos da parte pratica.

14
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PASSO A PASSO DA OFICINA

VERSAO FINAL

Concluindo a produgao

Chegando ao final do processo, a etapa da produgao que simboliza o
desfecho do projeto, demanda tanta cautela quanto as outras, pois
embora estejamos encerrando, o cuidado precisa ser o mesmo. Esse é
o momento que o aluno vera o seu trabalho materializado numa folha,
na qual tudo que ele batalhou até aqui, finalmente se concretizou. Sera
um tempo de comemoracao e felicidade mutua entre aluno e professor.

14° ENCONTRO

Ao se preparar a versao final do texto é preciso
mais uma vez atender cada aluno de forma
individual, pocntuando cada detalhe a ser ajustado.
O professor fica a dispesicac para auxiliar a turma
no que for preciso e lembra que esses textos serac
exposto, divulgados ou lidos para os demais
colegas, conforme ficou combinado anteriormente.

15° ENCONTRO

Com o texto ja finalizado, sugerimos um momento

leve e descontraido para elogiar a turma, valorizar

0 que cada um preduziu. Esse momento pode ser

feito com um lanche coletivo, leitura das lendas e
também com a premiacao simbdlica com
certificados e medalhas, disponibilizados pela

escota. Além disso, a turma podera apresentar o
projeto em momentos oportunos, como acordado, o
valorizando a cultura ancestral, mas também tudo f
que foi aprendido na sala de aula nesses meses.

15
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MATERIAL DE APOIO

Visando agilizar e fornecer recursos, além dos virtuais que indicamos
durante a producao deste guia de oficinas, preparamos um singelo
material que servird de apoio para o momento das producdes das
lendas. Visto que em nosso projeto, realizamos uma exposicao dos
textos, para valorizar o trabalho feito pelos estudantes, além de
reconhecer a importancia da cultural local para os demais alunos da
turma e da escola. Fique a vontade para imprimir e fazer uso desse
material feito com muito carinho para vocé, professor.

} NS
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PRIMEIRA VERSAO

Lenda

Pensando nas informacgoes coletadas e em tudo que vocé apreendeu durante as
oficinas, produza uma lenda que faz parte da histdria do seu povo.

Titulo:

Nao esqueca de:
« Organizar seu texto em paragrafos
e Respeitar as margens da folha
» Diferenciar maitscula de minudscula, guando necessario
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REESCRITA

Lenda

Apos as orientacoes recebidas e todas as correcdes feitas na primeira versdo do seu
texto, se concentre e produza uma versao melhorada dele.

Titulo:




21

VERSAOC FINAL

Lenda

Finalizando o processo e apos lapidar o seu texto, entendendo o que deveria ser
melhorado, ampliado e/ou retirado, escreva a versao final da historia.

Titulo:
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“Para nos, cultura é
tudo que somos, € nosso
modo de vida e também

sinonimo de luta”

-Sonia Guajajara



APENDICE B PRODUGCOES TEXTUAIS
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espaco abaixo a versdo final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espago abaixo a versao final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espago abaixo a versao final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espago abaixo a versdo final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espago abaixo a versao final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espaco abaixo a versao final do seu texto. Boa escrita!

S ————

L/L{&A‘ﬁamz‘ .J;Qfmf)u %' - A
,L\:wnuﬁ 6_5; oV, ... .j@nm L *:%m\ bgam

B ‘laq:“-*' Yo.  rilgiac mﬂ}w ﬁ;g

A[;'D\—

AL T Al!_) l"'-. “9rdy. .t CA /> .-_"..A'.' >




| A "N . e ey

Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espaco abaixo a versdo final do seu texto. Boa escrita!
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Durante as atividades propostas nesta etapa, vocé imaginou, leu, dialogou, planejou, escreveu
e analisou o género textual apresentado. Agora, chegou o momento de concluir todas estas
aprendizagens desenvolvidas, escrevendo no espago abaixo a versdo final do seu texto. Boa escrita!




APENDICE C i FOTOS DA CULMINANCIA DO PROJETO

BT

PROJETO UANA:
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