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Ensinar bem ¢ ensinar para o bem.

Ensinar para o bem significa respeitar o conhecimento intuitivo do aluno,
valorizar o que ja sabe do mundo, da vida, reconhecer na lingua que ele fala a
sua propria identidade como ser humano. Ensinar para o bem ¢ acrescentar e
ndo suprimir, € elevar e ndo rebaixar a autoestima do individuo. Somente
assim, no inicio de cada ano letivo este individuo podera comemorar a volta
as aulas, em vez de lamentar a volta as jaulas (Bagno, 2015, p. 202).



RESUMO

O objeto de estudo desta pesquisa sdo os aspectos linguisticos do portugués brasileiro nas
producdes textuais de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental II. Para desenvolver a pesquisa,
definiu-se como objetivo geral analisar estes aspectos, visando a aprimorar a proficiéncia escrita
daqueles discentes. A investigacdo se fundamentou nos pressupostos teéricos da fonética,
fonologia e Sociolinguistica Educacional, além dos documentos normativos do ensino da lingua
portuguesa. A metodologia utilizada incluiu a pesquisa bibliografica, documental e os
pressupostos da pesquisa-agdo, com abordagem qualitativo-quantitativa, estruturando a
investigacdo em duas etapas: diagnoéstica e proposta de ensino. Na primeira etapa, aplicamos
duas atividades de produgdo textual escrita, por meio das quais identificamos e analisamos
desvios de escrita em relagdo a norma padrao. A analise dos dados revelou que tais desvios
estavam relacionados aos processos fonoldgicos de apagamento, acréscimo e substituicdo Na
etapa seguinte, desenvolveu-se uma proposta de ensino que incluiu atividades orientadas para
sanar os equivocos nos fendmenos linguisticos detectados, como o algamento vocélico e o
apagamento. Além disso, ministrou-se um minicurso sobre variacao linguistica e adequacao da
fala e da escrita em diferentes situagdes comunicativas. Apos a aplicacdo da proposta de ensino,
os resultados apontaram que, se comparadas ao diagndstico inicial, as ocorréncias erroneas de
uso da lingua haviam diminuido consideravelmente. Esses dados atestaram que praticas de
escrita, reescrita e andlise das proprias produgdes ajudavam os alunos a reconhecerem e a
evitarem a interferéncia de tragos da fala na escrita formal. Concluiu-se que a relagdo teoria-
pratica pedagogica pode transformar a realidade escolar, promover avangos na competéncia
escrita e impactar, positivamente, o contexto educacional. Para isso, o professor deve estar
atento aos fendmenos linguisticos que influenciam a escrita, utilizando-os como ferramenta
para captar as dificuldades dos discentes e aprimorar seu ensino da modalidade escrita da lingua
patria.

Palavras-chave: fala; escrita; processos fonoldgicos; proposta de ensino.



ABSTRACT

The linguistic aspects of Brazilian Portuguese in the textual productions of students of the 8th
grade of Elementary School II constitute the object of study of this research. Theoretical
assumptions of phonetics, phonology and educational sociolinguistics in addition to the
normative documents ruling the teaching of the Portuguese language supported our
investigation. Methodology included bibliographic and documentary research and the
postulates of action-research, under a qualitative-quantitative approach. We divided the
investigation into two stages: diagnosis and the presentation of the teaching proposal. In the
first stage, we applied two textual writing activities, through which we identified and analyzed
deviations in writing in relation to the standard norm. The data analysis revealed that such
deviations were due to phonological processes of erasure, addition and assimilation. In the
second stage, we developed a teaching proposal that included activities aimed at correcting
mistakes in the linguistic phenomena detected, such as vowel elevation and erasure. In addition,
we gave a mini course on linguistic variation and on the adequacy of speech and writing in
different communicative contexts. After the application of the pedagogical teaching proposal,
results revealed that when compared to the initial diagnosis, the erroneous occurrences of
language use decreased. These data attested that writing, rewriting and analysis practices of
students own productions help them recognize and avoid the interference of speech traces in
formal writing. We concluded that the relationship between theory and pedagogical practice
can transform school reality, promote advances in writing, and positively impact the teaching
context. For this, the teacher must be aware of the linguistic phenomena that influence writing,
using them as a tool to detect the difficulties of students and improve the teaching of writing in
the native language.

Keywords: speech; writing; phonological processes; teaching proposal.
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1 INTRODUCAO

A aquisi¢ao da lingua escrita constitui um grande desafio, tanto para alunos quanto para
professores. Para estes o desafio estd em desenvolver habilidades que resultem na escrita
proficiente dos alunos. Para os alunos, o desafio ¢ escrever coesiva e coerentemente, seguindo
os padrdes linguisticos exigidos pelo mundo letrado. E importante ressaltar que o dominio da
escrita em sociedades letradas e tecnologicas torna-se crucial para garantir, em outros aspectos,
sucesso social, uma vez que muitas formas de comunicacdo sdo influenciadas pelo uso da lingua
e pelo acesso a norma culta.

Durante nossa pratica docente, observamos que ainda enfrentamos desafios para o ensino
da lingua portuguesa, sendo um dos principais a necessidade de criarmos estratégias para
trabalhar com os tracos da fala que interferem na modalidade escrita dos alunos do 8° ano da
Escola Estadual Jodo Alves dos Santos, situada no distrito de Campo Redondo, no municipio de
Varzelandia, Norte de Minas Gerais. Entendemos que € preciso nos atentarmos para a
interferéncia das variantes dialetais no processo da escrita, com vistas a desenvolvé-la nas
produgoes dos referidos alunos, conforme a variedade padrao.

Nesse sentido, propomo-nos a analisar aspectos linguisticos do portugués brasileiro
detectados nas produgdes textuais de alunos da turma referida anteriormente, com énfase nas
marcas dialetais transpostas da fala para a escrita, e que sdo frequentemente interpretadas como
desvios ou erros ortograficos. A escolha pelo tema deste trabalho foi motivada pelas observagdes
diarias em sala de aula, quando percebermos que os alunos ndo conseguiam, ao final da segunda
etapa do Ensino Fundamental, alcangar o nivel de escrita esperado para os concluintes desta fase
da educacao basica.

A fala e a escrita s3o modalidades de expressao da linguagem geralmente adquiridas em
diferentes ambientes e contextos. Enquanto a aquisicao da linguagem falada ocorre de forma
natural no meio familiar, a escrita requer um processo de aprendizagem formal, pois consiste na
assimilacdo de determinados conhecimentos. Lamentavelmente, o ensino da escrita ¢ muitas
vezes feito como incumbéncia exclusiva da escola e desconectado da realidade dos alunos.
Portanto a escola nem sempre considera o ensino e a aprendizagem desta modalidade como
habilidade motivada pelo desejo, perdendo, por isso, a oportunidade de ensinar a escrita de forma
concreta, e valorizando aspectos da lingua falada em outros contextos de vivéncia dos alunos.

Acreditamos que ¢ necessario que a escola adeque sua abordagem de ensino da escrita.
Infelizmente, ainda hé, atualmente, uma diferenca de tratamento entre os alunos que utilizam

uma variedade linguistica considerada prestigiada e, por isto, avaliados positivamente, e aqueles
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que, mesmo se esforcando, ndo conseguem escrever de acordo com a norma-padrao estabelecida
e avaliada pela escola.

O amago da questao esta no fato de que cabe a escola a funcao de propiciar o aprendizado
da modalidade escrita da lingua portuguesa brasileira padrao a contento. No entanto, nem sempre
os usos da lingua sdo trabalhados de maneira adequada. Frequentemente, impdem-se métodos
rigidos que ndo permitem liberdade para questionar, comparar e errar. Tudo segue um Unico
caminho, com exercicios padronizados considerados como a melhor forma de desenvolver as
habilidades de leitura e escrita dos discentes.

Entendemos que, nesse processo, o professor precisa conhecer a realidade linguistica de
seus alunos, bem como os fatores extralinguisticos que influenciam sua fala e escrita, a fim de
incluir em seu ensino do portugués situagdes didaticas orientadas ao estudo e a reflexao sobre
diversidade linguistica. Dessa forma, promovera o desenvolvimento dos alunos nos processos de
leitura e escrita, valorizando a variacgdo linguistica e desmitificando a concepgao consagrada dos
termos “certo” e “errado” em relagdo a fala, ainda tdo arraigada em nossa educagao e sociedade.

E necessario que a escola utilize praticas pedagogicas que fagam com que os alunos que
chegam a escola com experiéncias linguisticas diferenciadas tenham momentos de interagao
durante os quais possam expressar seus conhecimentos, desenvolver habilidades, e adquirir
autonomia para exporem seus pensamentos, €, também, para disseminarem as tradi¢cdes e
costumes culturais de sua classe social, erradicando, assim, atitudes de preconceito e
discriminacao tao presentes em nossa sociedade.

Em concordancia com essa perspectiva, o trabalho docente com a lingua portuguesa deve
contribuir para a “forma¢d@o humana integral” dos alunos, ajudando-os a entenderem como os
conhecimentos adquiridos dar@o suporte a sua formagao social e ao exercicio de sua cidadania,
quando aprenderem a dominar adequadamente as modalidades falada e escrita da lingua,
utilizando-as em diferentes situagdes funcionais de seu cotidiano.

A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC (Brasil, 2018), propde o texto
como objeto central para a transmissdo de conteudos, que incentiva os alunos a entenderem as
melhores técnicas de uso da linguagem oral e escrita, alinhadas ao reconhecimento dos diversos
géneros textuais contemporaneos.

O ensino da disciplina lingua portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental,
consoante as diretrizes da BNCC, recai no desenvolvimento de uma série de habilidades e
competéncias as quais estimulam o aluno a ser critico e engajado socialmente.

Devido a nossa experiéncia como professora de lingua portuguesa, temos identificado

dificuldades, ndo s6 dos alunos na constru¢do de sua escrita, mas, também de alguns docentes
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para a elaboracdo de estratégias e tarefas que fomentem a produgdo dos alunos. Em decorréncia
disso, ¢ necessario identificar a influéncia da fala na escrita de produgdes textuais dos alunos do
Ensino Fundamental II, a fim de sugerir propostas de acao interventivas que subsidiem o trabalho
com o sistema da escrita em sala de aula.

Por essas razdes, esta dissertacdo detectou e apontou aspectos que levam os alunos a
registrarem tracos da fala em suas produgdes escritas. Identificamos habilidades das séries
iniciais que ndo se consolidaram e apontamos como isto comprometeu o desenvolvimento das
competéncias previstas para o 8° ano do Ensino Fundamental II determinadas no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, doravante CRMG, (Minas Gerais, 2022) e na BNCC (Brasil, 2018).
Tais documentos definem os conhecimentos, as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidos e consolidados, ao longo da escolaridade basica.

A seguir, discorremos sobre tais diretrizes, no que se refere as orientagdes relativas ao
trabalho docente orientado para o ensino das modalidades oral e escrita da lingua portuguesa.

No que tange a BNCC (Brasil, 2018), em seu bojo encontram-se os conhecimentos a
serem adquiridos, as competéncias e habilidades a se desenvolverem ao longo dos anos de estudo.
O documento se orienta pelos principios éticos, politicos e estéticos estabelecidos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Bésica, destacando os propositos que norteiam a educagao
brasileira e propondo uma abordagem de ensino de lingua portuguesa que tem o texto como base,

como comprova o excerto do texto original:

A centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semioses (Brasil,
2018, p. 67).

Em outras palavras, o ensino da lingua portuguesa deve partir do texto e ocorrer de forma
contextualizada, visando a atividade discursiva. Contudo, ainda é comum observar professores
utilizando o texto apenas como pretexto, priorizando atividades de memorizagao, realiza¢ao de
copias, fragmentos dos textos, nomenclaturas de tipologias textuais ou para ensinar gramatica.

O referido documento traz a seguinte orientagao sobre o ensino da lingua portuguesa:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas
pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (Brasil, 2018, p. 66).
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Consoante a8 BNCC (Brasil, 2018), ¢ fundamental mobilizar o conhecimento sobre
géneros textuais, textos, lingua, norma-padrao e diferentes linguagens (semioses) para promover
o desenvolvimento da leitura, escrita e analise de linguagem, visando a ampliagdo das
possibilidades de participacao e de praticas em diferentes esferas das atividades humanas.

Convém esclarecer que a BNCC propde, ainda, que o ensino da lingua portuguesa deva
ser adaptado ao meio a que pertence o aluno. Isso, porque, ao considerarmos e entendermos a
realidade na qual o aluno vive, podemos proporcionar um processo de ensino e aprendizagem
realmente eficaz. E fundamental, portanto, contextualizar os contetidos curriculares, buscando
estratégias que os apresentem, exemplifiquem, conectem e os tornem significativos, levando em
conta a realidade local e o tempo em que se desenvolvem as aprendizagens. Por isso, ¢ sempre
importante adotar uma abordagem de ensino direcionada as necessidades dos alunos. Afinal, o
discente ndo deve ser tratado como mero receptor, mas como protagonista de sua propria
aprendizagem.

Conforme o documento normatizador, as praticas de oralizacdo de textos envolvem
também situagdes socialmente significativas, interativas e sugerem discussdoes envolvendo
tematicas que envolvam outras dimensdes linguisticas dos diferentes campos de atuagao. Quanto
as especificidades do trabalho com praticas orais, o documento propde, conforme mostra a

citacdo a seguir, os objetos de conhecimento e as habilidades.

Consideragdo e reflexdo sobre as condi¢des de producdo dos textos orais que regem a
circulacdo de diferentes géneros nas diferentes midias e campos de atividade humana:
refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem textos orais
e sobre as diferencas em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos
determinam, incluindo-se a multimodalidade e a multissemiose; conhecer e refletir
sobre as tradi¢des orais e seus géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais
textos surgem e se perpetuam, bem como os sentidos que geram.

Compreensdo de textos orais: proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes
relativas ao contexto de produgdo dos textos, para o conteido em questdo, para a
observagdo de estratégias discursivas e dos recursos linguisticos e multissemidticos
mobilizados, bem como dos elementos paralinguisticos e cinéticos.

Producdo de textos orais: produzir textos pertencentes a géneros orais diversos,
considerando-se aspectos relativos ao planejamento, a produgdo, ao redesign, a
avaliagdo das praticas realizadas em situagdes de interagdo social especificas;
compreensdo dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de recursos linguisticos e
multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos; identificar ¢ analisar
efeitos de sentido decorrentes de escolhas de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo,
efeitos sonoros, sincronizagdo, expressividade, gestualidade etc., e produzir textos
levando em conta efeitos possiveis.

Relagdo entre fala e escrita: estabelecer relagdo entre fala e escrita, levando-se em conta
o modo como as duas modalidades se articulam em diferentes géneros e praticas de
linguagem (como jornal de TV, programa de radio, apresentagdo de seminario,
mensagem instantanea etc.), as semelhangas e as diferencas entre modos de falar e de
registrar o escrito e os aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos de cada
modalidade sempre relacionados com os géneros em questdo; oralizar o texto escrito,
considerando-se as situagdes sociais em que tal tipo de atividade acontece, seus
elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros; refletir sobre as variedades
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linguisticas, adequando sua produgdo a esse contexto (Brasil, 2018, p. 77).

Com base nessas orientagdes, podemos destacar aspectos importantes da oralidade a
serem considerados em sala de aula, conforme enfatizado pelos autores citados anteriormente.
Entre eles, estdo: a reflexdo sobre as condi¢des de producao e circulacdo dos textos orais; a
compreensdo e a producdo de textos orais e escritos; a andlise dos efeitos de sentido produzidos
por elementos relacionados a oralidade; e a reflexdo sobre as variedades linguisticas, entre outros.

Destacamos, para a nossa pesquisa, os aspectos citados na BNCC (Brasil, 2018)
associados ao trabalho com o topico Objetos do conhecimento - Relagdo entre fala e escrita, pois
este procedimento pode facilitar o trabalho em sala de aula, no tocante a reflexao sobre variagao
linguistica, além da percep¢do das semelhangas e das diferengas entre modos de falar e de
registrar o escrito e os aspectos sociodiscursivos, composicionais e linguisticos de cada
modalidade. Contudo, obviamente, consideramos, também, outras recomendagdes sempre que
possivel.

A BNCC (Brasil, 2018) ressalta o tema da diversidade linguistica, fomentando a educagao
sociolinguistica na disciplina de lingua portuguesa, com base na compreensdo da
heterogeneidade linguistica. Portanto, deve-se trabalhar as variedades linguisticas no ensino e na
aprendizagem da lingua materna, porquanto tal procedimento impulsiona o desenvolvimento de
habilidades comunicativas, e apresenta aos alunos formas de uso da fala nas mais variadas
situagdes comunicativas. Isso pode ser feito por meio de praticas que utilizem tanto a modalidade
oral quanto a escrita, evidenciando a influéncia de uma sobre a outra. Dessa forma, os educandos
poderdo perceber e se apropriar efetivamente dessas duas modalidades da linguagem.

A BNCC reforga o trabalho com a oralidade propondo, nesse eixo, a escuta e a produgao
de textos orais, considerando as diferencas entre lingua falada e escrita e as formas a serem usadas
em situagdes formais ou informais. Além disso, o documento sugere que as variedades
linguisticas devam ser exploradas de acordo com a diversidade das praticas orais de uso da
linguagem (Brasil, 2018).

Ressaltamos ainda, de acordo com essa diretriz curricular, que o trabalho com a relagao
entre lingua falada e lingua escrita deve também considerar a presenca de outras linguagens,
como a nao-verbal, ou seja, a gestualidade e a expressdo facial, por exemplo. Assim, a
composic¢ao do discurso oral assume caracteristicas especificas, de acordo com as necessidades
de comunicag¢ao dos interlocutores.

A BNCC (Brasil, 2018) apregoa que, no que tange ao ensino da ortografia, pratica comum

para atenuar os problemas de escrita identificados no ensino de lingua portuguesa em sala de
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aula, precisa estar presente em toda a etapa da escolarizagdo, em associagcdo com as praticas de
linguagem. A ortografia ¢ contemplada no Eixo da Analise Linguistica/Semiotica e, segundo este
documento, sua aprendizagem e a da pontuagdo devem ser contextualizadas durante o
desenvolvimento da leitura e da escrita, ¢ adotada uma abordagem associada a outros eixos de

ensino, como o da produgdo textual. E o que se pode verificar no trecho a seguir:

Os conhecimentos grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfologicos, sintaticos,
textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que operam nas analises
linguisticas e semioticas necessarias & compreensdo e a produgao de linguagens estardo,
concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino Fundamental. Assim como
deve ocorrer quanto as habilidades de analise linguistica/semiotica, que foram
articuladas as habilidades relativas as praticas de uso leitura/escuta e producao de textos,
que também exploram a diversidade da variagdo linguistica e o preconceito linguistico
(Brasil, 2018, p. 79).

A BNCC (Brasil, 2018) define dez competéncias especificas para o ensino da lingua

portuguesa no Ensino Fundamental, dentre as quais destacamos trés em nossa pesquisa, a saber:

1.Compreender a lingua como aspecto cultural, historico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
constru¢do de identidades de seus usuarios ¢ da comunidade a que pertencem;
2.Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de intera¢do
nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social;

3.Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo (Brasil, 2018, p. 33).

O documento prevé, ainda, que o ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental
deve buscar o desenvolvimento das habilidades elencadas, por meio de uma abordagem de texto
contextualizada, em conformidade com o género discursivo explorado e os diferentes objetos do
conhecimento. Essa diretriz prevé, reiteremos, que no Ensino Fundamental o texto (oral e escrito)
deve ser o centro das atividades de linguagem.

Outro importante documento para as praticas educativas ¢ o CRMG (Minas Gerais, 2022).
Este referencial orienta que as aulas de lingua portuguesa devem articular a competéncia de uso
da lingua e a reflexdo sobre o texto que a concretizou, analisando-o em suas dimensoes
discursivas ou interativas, semanticas e formais. Essas praticas, ja instituidas na BNCC,
consistem em acdes nos quatro eixos da linguagem: leitura/escuta, produgao, oralidade e analise

linguistica/semiotica (Brasil, 2018).
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De acordo com 0 CRMG, os primeiros anos do Ensino Fundamental devem ser dedicados,
especialmente, ao processo de “alfabetizar letrando”, isto €, possibilitar ao aluno acesso as
praticas letradas e a participagdo nessas praticas, a0 mesmo tempo em que a estrutura € o
funcionamento do sistema de escrita sao explorados. J& nos ultimos anos do Ensino Fundamental,
embora se conserve a preocupagdo com a alfabetizacdo, enfatiza-se o trabalho com as
capacidades de leitura e producdo de textos escritos e orais, bem como com os aspectos da analise
linguistica necessarios as praticas de ler, escrever, ouvir e falar (Minas Gerais, 2022).

Assim, o Documento Curricular de Minas Gerais (2022) orienta que o ensino do
componente lingua portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental deve se basear em
ampliacdo, complexificagdo e maior criticidade diante das situacdes comunicativas ja
vivenciadas, em dire¢ao as novas experiéncias com a linguagem. Também, o CRMG favorece o
contato dos estudantes com géneros textuais relacionados aos diversos campos de atuacao e as
varias disciplinas, sendo mais aprofundado nessa etapa o tratamento dos géneros textuais da
esfera publica nos campos jornalistico-midiatico e de atuagao na vida publica.

No entanto, ainda que os documentos supracitados prevejam o dominio de tais
habilidades, nossa experiéncia docente apontou que algumas delas previstas para os anos finais
do Ensino Fundamental, geralmente, ndo sdo consolidadas adequadamente, comprometendo o
rendimento dos alunos nesta etapa do ensino.

Nesse sentido, de acordo com os documentos orientadores da educagdo no Brasil e em
Minas Gerais, para garantir o direito de aprendizagem dos educandos, ¢ necessario que sejam
proporcionadas aos alunos atividades diversificadas, com o objetivo de garantir sua formagao
como leitor, e incentivar sua participagdo em praticas sociais da cultura letrada. A partir disso,
os estudantes se apropriardo de conhecimentos pertinentes a pratica de escrita e serdo capazes de
produzir diversos géneros textuais.

As modalidades oral e escrita da lingua tém momentos distintos de utilizagdo ¢ maneiras
especificas de serem realizadas. Porém, em determinadas situagdes de interacdo, acabam se
entrelagando, especialmente em textos escolares. Analisar o impacto da fala nas produgdes
escritas auxiliard os professores de portugués a refletirem sobre a melhor maneira de mostrar aos
alunos as particularidades de cada uma dessas modalidades, levando-os a reconhecerem as
diferencas entre elas, quando estiverem produzindo seus textos nos contextos adequados, para
que atinjam os objetivos de interacdo desejados. Cabe a escola assumir a responsabilidade de
desenvolver e implementar atividades de leitura e escrita que atendam as necessidades

especificas de seus alunos.
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Obviamente, no ato da escrita ndo ¢ possivel reproduzir gestos, movimentos e expressdes
faciais pertentes a fala. Da mesma forma, ndo se consegue registrar na fala os tipos de letras,
minusculas ou maitusculas, nem a pontuagao, mas apenas percebé-la pela entonagdo de voz ou
pelas pausas. Portanto, fala e escrita sao processos distintos. Infelizmente, os alunos participantes
da pesquisa, mesmo ja cursando os anos finais do Ensino Fundamental II, ainda ndo
demonstravam o nivel de proficiéncia em escrita esperado para esta etapa de ensino.

Assim sendo, a partir de observacgdes realizadas durante a aplicacdo de atividades de
producao textual nas aulas de lingua portuguesa, detectamos a transposi¢ao de tragos da
modalidade falada para os textos escritos, dificuldades que ndo mais deveriam ocorrer nesta etapa
do ensino, considerando que as habilidades basicas de escrita ja deveriam ter sido consolidadas
no nivel e na etapa anteriores em que os alunos se encontravam.

Partindo dessas reflexdes, levantamos a hipotese de que o problema pode ter ocorrido,
devido aos aspectos linguisticos resultantes da variagdo linguistica que refletem a interferéncia
da variagdo propria das situagdes de fala em situagdo de escrita e/ou as transposicdes de variantes
da fala para o texto escrito.

Partindo dessas causas, definimos para esta pesquisa o seguinte objetivo geral: analisar
aspectos linguisticos do portugués brasileiro detectados nas producdes textuais de alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental II.

Para atingirmos esse objetivo geral, definimos os seguintes objetivos especificos:

a) diagnosticar a influéncia de tragos da fala na escrita de textos de alunos do 8° ano
do Ensino Fundamental;

b) analisar e categorizar as ocorréncias de tracos da fala presentes nas produgdes textuais
dos alunos, observando aspectos linguisticos e os processos fonoldgicos;

c) propor praticas pedagogicas de produgao textual com atividades de escrita e reescrita
que garantam a proficiéncia dos alunos participantes no processo de aprendizagem de

textos escritos.
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Para o alcance desses objetivos, o referencial teérico desta pesquisa concentrou-se,
principalmente, em estudos que abordam a Fonética, a Fonologia e a Sociolinguistica
Educacional, destacando-se como referéncias: Almeida e Bortoni-Ricardo (2023), Bortoni-
Ricardo (2004), Cagliari (1999, 2009), Faraco (2008), Marcuschi (2010), Oliveira (2005),
Roberto (2016), Silva (2007), Soares (2016, 2020), entre outros autores que oferecem
importantes contribui¢des sobre os processos que fundamentam esta pesquisa, a partir de
discussdes sobre os fendmenos fonologicos, as teorias relativas a Fonética e a Fonologia, ao
ensino da lingua e a variagdo linguistica. Consultamos, ainda, documentos oficiais que orientam
o ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, entre os quais ressaltamos a BNCC (Brasil, 2018) e o
CRMG (Minas Gerais, 2022).

Para uma melhor visualizagdo de como se compde esta dissertagdo, descrevemos sua
estrutura.
No capitulo 1, Introdugdo, contextualizamos a pesquisa, explicando sua relevancia;

justificamos a escolha do tema que busca apontar o porqué de os alunos chegarem ao final do
segundo ciclo do Ensino Fundamental apresentando problemas na escrita. Além disso,
levantamos a hipdtese pertinente ao estudo, definimos os objetivos geral e especificos e
detalhamos as etapas a serem seguidas durante a pesquisa.

No capitulo 2, apresentamos os pressupostos teoricos que embasam nosso trabalho,
trazendo os conceitos de fonética e de fonologia/processos fonoldgicos, de variagao linguistica e
suas contribui¢des para o ensino e a aprendizagem da lingua materna.

No capitulo 3, Metodologia, descrevemos as pesquisas utilizadas, a bibliografica,
documental, qualitativa, e detalhamos os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa.
Também descrevemos o universo da pesquisa, o contexto em que ela foi realizada, e a amostra,
ou seja, os colaboradores deste estudo.

No capitulo 4, Etapa Diagndstica, apresentamos o corpus deste trabalho, a analise dos
dados coletados e discutimos a etapa diagnostica.

No capitulo 5, descrevemos a Proposta de Praticas de Ensino, correspondente a segunda
etapa da pesquisa; apresentamos as atividades planejadas para essa fase, detalhamos a aplicagdo
de cada uma delas e analisamos os resultados obtidos.

Nas Consideragoes Finais, capitulo 6, tecemos argumentos sobre as ideias discutidas ao
longo do percurso proposto para esta pesquisa, levantando pontos pertinentes e, de certo modo,
conclusivos.

Na sequéncia, apresentamos o Capitulo 2, que corresponde ao referencial tedrico que

fundamentou nosso estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, tratamos dos saberes pertinentes ao ensino da lingua portuguesa, mais
especificamente os concernentes a fonética, a fonologia/processos fonoldgicos e a
Sociolinguistica Educacional, ancorados nas percepgdes de Bagno (2007), Cagliari (1999, 2009),
Almeida e Bortoni-Ricardo (2023), Bortoni-Ricardo (2004), Faraco (2008), Roberto (2016),
entre outros. A razao da escolha por esse aporte tedrico foram os importantes ensinamentos

introduzidos por esses estudiosos sobre os processos fonético-fonoldgicos.

2.1 O ensino da leitura e da escrita no processo de alfabetizacao

A alfabetizagdo, processo de ensino e aprendizado que visa ao desenvolvimento das
habilidades basicas de leitura e escrita, envolve ndo apenas a aprendizagem das letras e dos sons
das palavras, mas, também, a constru¢do do entendimento de como essas palavras e textos
funcionam em um contexto sociocomunicativo.

A alfabetizacdo ndo se limita apenas ao ato de ensinar a escrever ou ler palavras, mas,
também ao desenvolvimento da compreensdo textual, da fluéncia na leitura, e da capacidade de
usar a escrita para se comunicar de maneira eficaz. Além disso, a alfabetizacdo ¢ essencial para
o desenvolvimento académico e para o exercicio pleno da cidadania, pois permite que o individuo
acesse informagdes, participe da vida social e se desenvolva intelectualmente.

E notério que o aprendizado da leitura ¢ da escrita envolve um processo complexo que
exige esfor¢o cognitivo. Ler e escrever sdo habilidades necessarias para o pleno desenvolvimento
dos individuos como futuros cidadaos.

Posicionando-se sobre a alfabetizagao, Cagliari (2009) afirma que ela

[...] € o momento mais importante da formagao escolar de uma pessoa, assim como a
invencao da escrita foi 0 momento mais importante da Historia da humanidade, pois
através dos registros escritos, o saber acumulado pode ser controlado pelos individuos.
Deve-se a esse saber acumulado pela escrita o fato de termos chegado aos meios atuais
de registro e manipulacdo de dados, como gravadores, videocassete e computadores
(Cagliari, 2009, p. 7).

Para o mesmo autor, ao contrario do que deveria acontecer, o dominio da escrita € o acesso
ao saber, ha séculos, tém sido fontes de poder nas sociedades e privilégio das classes dominantes.
Assim, propositalmente, durante muito tempo, nem todos os individuos eram alfabetizados.

A primeira escola publica no Brasil foi criada em 1827, através da Lei de 1827 (Brasil,

1827), que estabelecia o ensino primario obrigatdrio e gratuito em todo o Império, a Escola de
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Primeiras Letras. Assinada pelo imperador Dom Pedro I, a Lei tinha como objetivo garantir a
educagdo basica para todos, ainda que seu acesso fosse limitado e desigual, principalmente para
as classes populares, fato que justificaria o analfabetismo ser, ainda, um sério problema no Brasil,
mesmo apds 73 anos da implantagdo da primeira escola publica no pais. No entanto, a educagao
publica sé se consolidaria, de fato, com um formato acessivel para todos, durante o final do século
XIX e inicio do século XX, com outras reformas educacionais e o crescimento das cidades.

Cagliari (1999) define a alfabetizagdo como o processo de ensinar a ler e a escrever, de
decifragdo da escrita, de modo que o aluno compreenda e aplique esse conhecimento em sua
propria escrita. De acordo com o mesmo autor, além dos problemas relacionados a precariedade
das escolas associadas as condig¢des dos prédios e mobiliarios, faltam recursos minimos para o
trabalho do professor, como livros e material didatico adequado, escrito ou impresso. Ha, ainda,
outros problemas no ensino que poderiam ser solucionados, se o professor alfabetizador tivesse
uma formagdo consistente focada no ensino da escrita e da leitura, uma melhor remuneracao e
boas condig¢des de trabalho.

Ferreiro e Teberosky (1984) afirmam que a ideia de que a escrita traduz os simbolos
escritos em fala esta relacionada a concep¢dao de que ela ¢ uma representacao grafica da
linguagem falada. Em outras palavras, conforme as autoras, a escrita serve para registrar e
comunicar os sons da fala de uma determinada lingua, utilizando simbolos, como letras ou outros
sinais graficos, para representar fonemas, palavras e frases da linguagem oral.

Esse conceito reflete a visao fonoldgica da escrita, segundo a qual cada simbolo (letra)
corresponde diretamente a um som da fala. Esse ¢ o principio basico do alfabeto, no qual as letras
representam os fonemas (unidades sonoras) da linguagem falada. Por exemplo, na palavra “casa”,
a escrita busca refletir a sequéncia de sons pronunciados oralmente (Ferreiro; Teberosky, 1984).
As referidas autoras enfatizam que esse processo de transcrigdo da fala para a escrita ¢ central
para a alfabetizacdo e o letramento, pois, implica a capacidade de se associarem os simbolos
graficos as unidades sonoras da lingua. Para aprender a ler e escrever, a crianca precisa
compreender como os simbolos gréaficos (letras) se conectam com os sons da fala, o que lhe
permitird converter o texto escrito de volta para a forma oral, quando necessario.

E nessa diregdo que Cagliari (2009) sugere que a escola precisa, primeiramente, permitir
traduzir os simbolos escritos em fala, o que requer um aprendizado robusto do uso do portugués
nas duas modalidades e em diferentes situagdes sociais.

No entanto, vale esclarecer que a lingua portuguesa, como muitas outras linguas, nao
estabelece uma correspondéncia totalmente direta entre fala e escrita, devido as irregularidades

ortograficas e as variagdes na pronuncia. Essa falta de correspondéncia pode dificultar os
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processos de decodificacdo (leitura) e codificacdo (escrita). Como exemplo, podemos citar as
grafias distintas para sons iguais ou muito semelhantes como nas palavras “sessdo”, “se¢ao” e
“cessdaon”, que tém pronuncias idénticas, mas valores semanticos e grafias diferentes.

Segundo Cagliari (2009), a escola precisa considerar os conhecimentos prévios € as
habilidades que os alunos ja desenvolveram e que o tornam participativo em seu ambiente social.
O autor destaca, ainda, que ndo ha alinhamento entre a escola e a crianga, pois ela julga antes de
compreender a realidade do aluno e as influéncias que ele sofre em sua comunidade e em seu
ambiente escolar. Enfatiza, também, que limitagcdes e problemas relacionados a alfabetizacao
abarcam muitos fatores.

Segundo Cagliari (2009), as dificuldades enfrentadas no processo de alfabetiza¢do nio
decorrem unicamente da escolha de métodos inadequados, mas de uma série de fatores
interligados. Entre eles, destaca-se a desconsideracdo da realidade linguistica dos alunos, cuja
variedade de fala, muitas vezes, ¢ desvalorizada ou reprimida pela escola. Além disso, a énfase
excessiva na norma culta, o uso de praticas pedagogicas mecanicas e descontextualizadas, a falta
de didlogo entre escola e comunidade, bem como a pouca valorizacao da oralidade contribuem
significativamente para o fracasso escolar.

O autor também aponta que a formacao limitada de muitos professores em varios aspectos
linguisticos compromete a capacidade da escola de acolher a diversidade e de promover uma
alfabetizacdo significativa e critica. Portanto, o professor precisa conhecer os processos de
aquisicdo do conhecimento pela crianga, compreender as questdes relacionadas a fala, a natureza
da escrita, suas fung¢des e usos, tudo isso com o objetivo de obter €xito no processo de
alfabetizacdo e, consequentemente, no ensino da lingua.

Por essas razdes, destacamos a importancia de o professor explorar a fala e a escrita dos
discentes nas situacdes de ensino da lingua, reconhecendo que ambas sdo habilidades essenciais
nao apenas dentro do ambiente escolar, mas, também, em seu cotidiano e em sua vida futura. E
crucial que os estudantes sejam competentes nas duas modalidades para serem participantes
ativos da sociedade. No entanto, percebemos que o sistema de ensino e a sociedade menosprezam
a importancia da fala e tendem a sobrevalorizar a escrita, o que pode levar os alunos a se
concentrarem em desenvolver apenas uma dessas modalidades, comprometendo seu
desenvolvimento integral.

Por sua vez, Marcuschi (2010) aponta a importancia do trabalho com a fala e a escrita,
pois, segundo ele, ambas as modalidades ndo devem ser entendidas e ensinadas de forma
dicotdmica, por serem essenciais ao processo de alfabetizagdo, assim como, no ensino da lingua

materna. Na relacdo entre fala e escrita, o autor argumenta que a fala ¢ uma manifestagao textual-
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discursiva na modalidade oral, que ndo requer equipamentos tecnologicos especificos, sendo
efetuada pelo ser humano por meio do som. Quanto a escrita, afirma que se trata de uma forma
de produgao textual com caracteristicas proprias. A escrita, diferentemente da fala, requer suporte
material e planejamento, sendo geralmente mais elaborada, exigindo maior grau de coesdo e
envolvendo complexidade sintatica. O autor ressalta que, por ser uma modalidade mediada,
muitas vezes com dispéndio de tempo de produgdo e revisdo, a escrita nos possibilita organizar
melhor as ideias, construir argumentos e produzir significados mais densos. Além disso, ele
destaca que ensinar a escrever nao deve se restringir a reproducdo de normas gramaticais, mas
sim envolver a construc¢ao de sentidos em diferentes géneros e contextos discursivos.

Consoante os estudos feitos nesta pesquisa, compreendemos que a aprendizagem da
escrita ¢ bastante complexa e, muitas vezes, reiteremos, orientada por questdes fonéticas e
fonologicas. Sabemos que a fala antecede a escrita, ja que € por meio dela que as pessoas se
comunicam, interagem e constroem sua identidade, sem, necessariamente, utilizar a escrita.
Todavia, ¢ através da escrita que registramos e preservamos dados de nossa cultura e historia.

Indubitavelmente, a escrita ocupa um lugar de destaque, tanto que seu dominio pode
resultar em ascensdo e prestigio sociais. Contudo, apesar da importancia da escrita e de ela ser
ensinada sistematicamente nas escolas, evidenciamos que, ndo raras vezes, o aluno chega ao final
da educacdo basica sem conseguir se apropriar proficientemente das regras que gerenciam a
escrita. Por conta desse insucesso, torna-se mais vulneravel, e tende a se evadir da escola.

A educacao linguistica € primordial, visto que a escola ¢ uma instituicao formadora que
pode oferecer aos falantes subsidios que os tornem competentes, tanto na modalidade da fala
quanto na da escrita. Travaglia (2011) acredita que, para se ensinar uma lingua, ¢ imprescindivel
apontar as diferencas entre escrever e falar, para que a escrita ndo seja apenas uma simples e
mera transposi¢do da fala, porquanto, caso isso ndo seja feito, a comunicagdo pode ficar
comprometida em um contexto no qual a modalidade escrita for a forma adotada e adequada.

Normalmente, a transposi¢ao dos tragos da fala para a escrita ndo altera o contetido da
mensagem, ou seja, o significado fica preservado, como no caso da exclusdo de uma semivogal
em “robo” (roubo), “queijo” (quejo) ou da insercdo de uma semivogal em “rapaiz” (rapaz)
(proprio do dialeto carioca), ou em “pensameinto (pensamento) (comum no dialeto paulista).
Porém, na escrita, em contextos muito especificos ou técnicos, a inser¢do de um segmento em

3L
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uma palavra, como a letra “i”, na conjung¢do adversativa, “mas” (mais), altera seu valor semantico
e sua classe gramatical, convertendo seu sentido de oposi¢do como conjun¢do coordenada

adversativa para o de advérbio com sentido de intensidade ou adicao.
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De acordo com apontamentos de Oliveira (2005), a medida que as habilidades da escrita
se desenvolvem, observa-se uma tendéncia de decréscimo da influéncia da fala. J4 Morais (2010)
argumenta que escrever de acordo com as normas € uma exigéncia constante da sociedade e que
qualquer pessoa que viole a variedade padrdo sera considerada um mau usuério da linguagem
escrita.

Travaglia (2011) corrobora este ponto de vista e recomenda que, ao se trabalhar com
aprendizes, € preciso conscientiza-los de que a escrita ¢ uma convengao, deixando claro para eles
que cada situagao de comunicagdo requer recursos linguisticos proprios. Segundo o autor, a
selecdo desses recursos permite a construgdo de textos que melhor se adaptam a situagdo
comunicativa.

Sob essa otica, Faraco (2008) acredita que um dos grandes desafios para quem escreve €
a capacidade de adaptar os ricos recursos orais a expressao escrita, para conseguir significados
que a modalidade escrita ndo pode expressar, a ndo ser através da descri¢io das a¢des. E o caso
de diversos recursos nao-verbais proprios da fala, como gestos, expressdes faciais, entonacao e
pausas, para se atingir o propdsito da comunicagao.

Tais recursos inexistem na modalidade escrita; sdo lacunas que precisam ser preenchidas
para que a mensagem faca sentido e possa cumprir seu propdsito, a comunicacdo. Os alunos
refletem sobre esses elementos e, por vezes, tentam utilizd-los em suas produgdes textuais
escritas, ocasionando desvios ou deslizes ortograficos.

Assim sendo, as escolas devem, sistematicamente, orientar os alunos a refletirem sobre
os diferentes desvios de escrita, propiciando momentos de estudo, pesquisa e reflexdo sobre a
lingua e seu uso, e propondo atividades didaticas para minimizar seus problemas de escrita.
Morais (2010) enfatiza que, quando as escolas negligenciam esse ensino, agravam as diferengas
sociais € mantém distingdes entre “bons” e “maus” usuarios da linguagem escrita.

Consoante o pensamento de Morais (2010), a sociedade letrada ndo pode ignorar o valor
do dominio da escrita, ja que a habilidade de se comunicar por meio dela é essencial ndo apenas
no ambiente escolar, mas, também, em outros espagos e situacdes comunicativas. A escrita ¢ a
modalidade da lingua que deve seguir regras e convengdes especificas. Fica evidente, portanto,
que o professor precisa investigar e auxiliar os alunos, durante seu processo de aprendizagem.

De acordo com Morais (2010), a ortografia representa uma convengdo social que
desempenha um papel fundamental na padronizagdo da escrita e na eficacia da comunicacao.
Para compreender a norma ortografica, o aluno precisa, com a mediagdo do docente, adquirir
esse conhecimento, que nao ¢ construido de forma auténoma. Ao ser alfabetizada e ao produzir

seus primeiros textos, a crianga ja terd compreendido o sistema de escrita alfabética, mas ainda
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precisa de orientagdo para dominar a norma ortografica. O autor destaca que as normas
ortograficas, mesmo quando respaldadas por regras, sdo resultado de decisdes arbitradas
socialmente, ou seja, foram estabelecidas por acordo, inclusive nos casos em que ha justificativas
para a escolha de uma letra em detrimento de outra.

Segundo o mesmo autor, o professor deve propiciar o contato dos alunos com diversos
materiais escritos. Precisa, também, fazer um trabalho sistematico, abordando os deslizes ¢ as
dificuldades ortograficas apresentadas pelos alunos nas suas producdes escritas, reservando
momentos especificos para o ensino e a aprendizagem da ortografia. Também deve propor
atividades reais e significativas de leitura e producdo com vérios géneros textuais. Essas
atividades podem ser organizadas em momentos de escrita, reescrita e revisdao dos textos
direcionados para a realidade do aluno e visando a contribuir para “[...] a meta de formar na
escola cidadaos leitores e produtores de textos” (Morais, 2010, p. 126).

Salientamos que, muitas vezes, devido a falta de dominio da escrita, os educandos
incorporam elementos tipicos da fala, outra modalidade da mesma lingua utilizada em seu meio
social. E comum eles suprimirem o “m” e o “n” (marcas de nasaliza¢do) e, por exemplo,
pronunciarem as palavras também e onde como [tabem] e [ode].

Em sintese, neste texto, descrevemos e analisamos como a fala influencia a producao
escrita dos alunos, buscando, ainda, meios de sanar tais ocorréncias.

Na proxima secao, apresentamos algumas contribui¢des da fonética e da fonologia para
o ensino de lingua portuguesa, especialmente no que se refere a observagdao dos aspectos

linguisticos presentes na escrita de alunos do Ensino Fundamental II.

2.2 Saberes da fonética e da fonologia e o processo de ensino e aprendizagem da lingua

portuguesa.

Entendemos que o professor de portugués precisa compreender os erros ou desvios
cometidos pelos alunos nas atividades escritas realizadas na escola e que, para tanto, ¢ necessario,
em sua pratica docente, estabelecer uma relacao entre essas ocorréncias € as contribuicdes da
fonética e da fonologia. Isso porque ambas estao relacionadas aos estudos linguisticos € podem
esclarecer a problemadtica abordada em nossa pesquisa.

Nesta pesquisa, a no¢do de “erro” ¢ compreendida com base nos estudos de Cagliari
(2009) para quem os desvios ortograficos nao devem ser vistos apenas como falhas, mas como
indicios do processo de aquisi¢do da linguagem, revelando reflexdes e conhecimentos que os

aprendizes constroem sobre o funcionamento da escrita. O autor esclarece que essas
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manifestagdes ortograficas ndo devem ser avaliadas como erros, mas como tentativas de acerto,
e que os desvios de escrita apresentados pelos alunos devem servir como base de reflexdo para
nortear o trabalho do professor no processo de ensino da escrita.

E irrefutavel que o estudo da fonética e da fonologia oferece inimeras contribui¢des para
0 ensino e para a aprendizagem da lingua portuguesa, especialmente no que diz respeito a
aquisi¢ao da escrita. Contudo, hé lacunas na abordagem sistematica desses campos linguisticos,
sobretudo, na formagdo dos professores. Isso ocorre, porque os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental responsaveis pela introdugdo a aprendizagem da escrita sdo
majoritariamente graduados em pedagogia, mas fonética e fonologia, geralmente, ndo sdo
disciplinas da grade curricular desse curso de graduacao.

Essa lacuna do curriculo pode resultar na nao utilizagdo de uma pratica educativa que
detecta as razoes das dificuldades dos alunos na escrita, do que ainda ndo foi assimilado por eles,
e dificulta qualquer acdo para ajuda-los a superar esses desafios. Isso reflete, negativamente, no
ensino do portugués e, consequentemente, na aprendizagem. Propugnamos, por isso, que os
curriculos dos cursos de pedagogia incluam as disciplinas fonética e fonologia para uma
formacdo académica efetiva dos pedagogos, e para que eles estejam melhor preparados para lidar
com situagdes que demandem tais conhecimentos.

De acordo com Cagliari (2009), a fonética concentra-se na analise e no reconhecimento
dos sons da fala, ou seja, de como eles sdo produzidos na realidade. J& a fonologia destaca-se por
abordar o desempenho da letra nas palavras, os aspectos distintivos do som. Trata, pois, dos
fonemas. Diferentemente da fonética, que lida com as variagdes naturais na produ¢do dos sons
nas diferentes falas, a fonologia busca analisar a letra nas palavras. Um exemplo disso ¢ a letra
“c” que possui dois fonemas /k/ e /s/, como nas palavras “casa”, em que o fonema ¢ /k/, e na
palavra “doce”, na qual o fonema ¢ /s/.

Conforme Silva (2007, p. 23), a fonética “[...] € a ciéncia que apresenta os métodos para
a descricdo, classificagdo e transcri¢do dos sons da fala, principalmente aqueles utilizados na
linguagem humana”. J4 a fonologia cabe investigar “[...] a distribuicdo dos sons e o contraste
entre eles, com €nfase na organizagdo dos sistemas sonoros” (Silva, 2007, p. 110).

Nesse contexto, Seara, Nunes e Volcao (2011) explicitam como um trabalho com a lingua
materna baseado na Linguistica com foco na fonética e na fonologia nos anos iniciais, pode
colaborar para o letramento eficiente. Demonstram, ainda, a pertinéncia dos conhecimentos da
fonética para os profissionais que atuam no processo de aquisi¢do da linguagem e como o
combate ao preconceito linguistico estd diretamente associado ao conhecimento de aspectos

fonéticos.
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A titulo de ilustrag@o, se um professor compreende os processos fonéticos envolvidos na
fala regional de seus alunos, como a omissao do /t/ final em verbos no infinitivo (“estuda” em
vez de “estudar”), ele ¢ capaz de reconhecer que essa realizacdo nao representa um “erro” de
linguagem, mas, sim, uma caracteristica fonética comum de determinadas variedades do
portugués brasileiro. Com esse conhecimento, ele evita corrigir deslizes de forma punitiva ou
estigmatizante, adotando, em vez disso, uma abordagem pedagbgica que respeita a diversidade
linguistica e orienta os alunos sobre a adequacdo linguistica em diferentes contextos
comunicativos. Esse tipo de postura contribui diretamente para o combate ao preconceito
linguistico e para a valorizagdo da identidade linguistica dos alunos.

Cabe ao docente, portanto, conhecer esses aspectos e, por meio de diagndstico, criar
estratégias para auxiliar o aluno a minimizar a ocorréncia desses tragos em suas produgdes
escritas, valorizando suas caracteristicas linguisticas e utilizando suas experiéncias como ponto
de partida para a constru¢do de novos saberes.

Dessa forma, ¢ responsabilidade da escola oferecer aos alunos oportunidades e um
ambiente propicio para a realizacao de atividades de leitura e escrita de diversos géneros, bem
como garantir 0 acesso a estratégias que permitam reconhecer e aplicar, adequadamente,
diferentes conhecimentos linguisticos as variadas situagdes do cotidiano.

Com conhecimentos pertinentes sobre fonética e técnicas de andlises fonoldgicas, o
professor poderd compreender melhor como ocorrem os problemas relacionados a fala e a escrita.
Também identificard os processos fonoldgicos presentes nos dialetos dos alunos, que se
materializam em seus textos escritos, permitindo-lhe planejar atividades diversas com foco nas
regularidades e irregularidades ortograficas e no trabalho com diferentes textos impressos. Isso
promovera uma aprendizagem significativa.

Diante do exposto, enfatizamos a relevancia do conhecimento fonético-fonologico para
professores de lingua portuguesa e pedagogos, pois, dominar estes niveis da lingua materna ¢
fundamental para facilitar o processo de alfabetizacdo e a aprendizagem da escrita. Corroborando
estas assertivas, Silva (2007, p. 20) acrescenta que “o conhecimento detalhado da estrutura
sonora da lingua portuguesa permite aos profissionais identificarem as dificuldades enfrentadas
pelos estudantes e desenvolver estratégias eficazes para supera-las.” Assim, cumpre-nos reiterar
que um conhecimento substancial sobre fonética e fonologia ndo apenas capacita os educadores
a diagnosticarem problemas, mas também os habilita a oferecer solu¢des que contribuem,
significativamente, para a formagao linguistica e cognitiva dos educandos.

Nesta direcao, Seara, Nunes, Volcao, (2011) ponderam:
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[...] o que, afinal, a Fonética e a Fonologia tém a ver com tudo isso? Ora, ambas sdo
areas que estdo diretamente envolvidas com o processo de alfabetizagdo/letramento. Se
noés queremos que os indices de letramento aumentem, e, com isso, asseguramos o
direito do cidaddo a ter acesso ao mundo letrado, é preciso que olhemos para todos os
elementos que podem influenciar no desempenho dos alunos. A partir do momento em
que comegamos a refletir sobre as letras, sobre a relagdo entre grafemas e fonemas e o
papel que ocupam na palavra, na frase e no discurso, comegamos a repensar o modo
como ensinamos, ou 0 modo como podemos aprender a ler e a escrever (Seara; Nunes;
Volcdo, 2011, p. 166).

Entendemos, entdo, que € imprescindivel que os conhecimentos de fonética e da fonologia
facam parte da formagao de professores para que o saber concretizado deste nivel da lingua seja
incorporado as praticas de ensino nas salas de aula.

Em relacdo a aplicabilidade da fonologia e da fonética, Cagliari (2009, p. 75)
complementa que “[...] se as escolas pretendem ensinar como funciona a lingua portuguesa, os
alunos devem aprender fonética e fonologia”. O autor considera desastrosa e incipiente a
abordagem do contetudo da fonética nos livros didaticos e nas gramaticas. Do ponto de vista do
citado autor, ha neles graves erros e uma quase total incompreensdo sobre a realidade da
linguagem, afirmando também que tais contetidos nem sequer percebem as diferencas entre uma

disciplina e outra. Sobre esta questdo, ele ainda observou:

E claro que, quando se trata de alfabetizagio, nio ¢ apropriado ensinar todos os aspectos
da fonologia. O ensino precisa ocorrer em todas as etapas do ensino primario e
secundario. Porém, existem algumas técnicas fonéticas que certamente serdo de grande
interesse para os alfabetizadores, por meio das quais eles poderdo desenvolver
atividades que motivem seus alunos, além de ensinar como funcionam determinados
fatos da linguagem (Cagliari, 2009, p. 75).

Para promover essa abordagem, o educador pode explorar textos infantis tradicionais e
contemporaneos da tradi¢do oral, bem como situa¢des ludicas como jogos e brincadeiras.
Exemplos disso sdo o trabalho com as parlendas, cantigas e trava-linguas que pode ser fecundo
nesse processo de alfabetizagdo e de apresentacao de aspectos fonético-fonologicos, pois explora
a escrita e pronuncia das palavras, destacando os fonemas e grafemas. Sob este prisma, os textos
sdo utilizados para brincar com a lingua, permitindo aos alunos refletirem sobre as modalidades
oral e escrita e, ao desenvolverem seu repertorio lexical, podem criar novos textos inspirados nos
ja conhecidos. Nessa proposta, o professor pode ensinar, quando necessario, orientando os alunos
a focarem nos sons iniciais e finais das palavras.

Ainda sob esse ponto de vista, todo professor da area de linguagem precisa ter esse
conhecimento para disseminar o aprendizado de forma mais eficaz. Os docentes, principalmente

aqueles que lidam com a alfabetizag¢do, podem nao ter consciéncia do conceito e dos diferentes
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fones' da lingua portuguesa e, portanto, ignorar a fala dos alunos, que possuem uma variedade
diferente da regiio onde ele ou mesmo outros discentes vivem. E nesse contexto que o
preconceito linguistico? pode emergir.

Nesse sentido, podemos observar, por exemplo, as ocorréncias com o /t/, no contexto de
“1”, como em [ ‘pot[i] “pote” e [‘poti] “pote”, em que o [t[] ocorre na maior parte das regides do
Brasil, enquanto o [t] predomina em alguns estados e cidades do Norte e Nordeste brasileiros.
Nesse caso, as ocorréncias sio alofones® do /t/, ou seja, variagdes do mesmo fonema, que ocorrem
na fala, mas na escrita sao grafados com a mesma letra. O mesmo ocorre com os diferentes fones
da letra /r/, principalmente com as ocorréncias do retroflexo [1], bastante presente em variedades

€.
T

do portugués menos prestigiadas socialmente, e comumente chamadas de “r” caipira, sendo, por
isto, estigmatizadas. Desse modo, precisamos conhecer os principios da fonética e da fonologia
que subsidiam a percep¢ao da complexidade da alfabetizacao e da aprendizagem da escrita, uma
vez que, sabemos, hé diferengas notdrias entre fala e escrita.

Cagliari (2009, p. 53) enfatiza que “[...] o aluno pode escrever “talveis” (talvez), mas ndo
escreve “eileifante” (elefante); ndo escreve “vei” (v€), mas escreve “veis” (vez). Com isso, 0
autor chama ateng¢ao para o fato de que o estudante nao erra de forma aleatoria, mas age conforme
suas hipdteses linguisticas em formagdo. Ainda segundo o autor, ¢ comum que o professor, ao se
deparar com essas produgdes, julgue que o aluno ¢ distraido ou incapaz de discriminar, aprender,
memorizar ou se concentrar. No entanto, Cagliari adverte: “Ele se concentra e reflete mais do
que se possa pensar. E, quando ¢ injustamente criticado pelo seu esforco, desilude-se com a
escola, ou tenta aprender apesar dela” (CAGLIARI, 2009, p. 53).

Compreender a produg¢ao escrita das criangas requer, portanto, que o professor seja capaz
de identificar as hipoteses construidas pelos alunos e as reflexdes que fazem ao escrever. Para
isso, ¢ fundamental que o docente observe atentamente a fala da crianga, pois, somente assim,

poderd cumprir, de fato, seu papel como mediador do processo de aprendizagem.

! De acordo Oliveira (2005), fones sdo os sons que produzimos na fala. Esses fones se agrupam em duas grandes
classes: os consonantais e os vocalicos. Os sons vocalicos sdo aqueles em que ndo se coloca nenhum impedimento
a corrente sonora na cavidade bucal. Os sons consonantais sdo aqueles em que algum tipo de impedimento, seja
ele total ou parcial, € colocado a corrente sonora na cavidade bucal.

2 Para Bagno (2015), o termo preconceito designa uma atitude prévia que assumimos diante de uma pessoa (ou de
um grupo social), antes de interagirmos com ela ou de conhecé-la, uma atitude que, embora individual, reflete as
ideias que circulam na sociedade e na cultura em que vivemos. Assim como uma pessoa pode sofrer preconceito
por ser mulher, pobre, negra, indigena, homossexual, nordestina, deficiente fisica, estrangeira etc., também podem
receber avaliagdes negativas por causa da lingua que fala ou do modo como fala sua lingua.

3 De acordo Seara, Nunes e Volcdo (2011), os alofones sio os sons que ndo distinguem o significado das palavras e
sd0 apenas variantes de um mesmo fonema. A representacdo dos variantes alofones é mostrada entre colchetes [
]. Nos dialetos mineiro e carioca, por exemplo, o fonema /t/ realiza-se foneticamente como [t] ou [tf], a depender
da posi¢do em que ocorre na palavra. [tf] ocorre diante da vogal [i], como em “tia” ['tfia] ou
“latim” [la't[1] e [t] diante das demais vogais (“tua” ['tua], “tombo”’['tdbu]).
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Dessa forma, reconhecemos a importancia de a escola garantir que o conhecimento da
lingua materna seja acessivel aos usuarios das diversas variedades linguisticas, sejam elas sociais,
regionais, de género ou relacionadas a faixa etaria. E essencial ensinar aos educandos que nio
devem substituir uma variedade por outra, tampouco classificar uma variedade como superior ou
inferior, mas, sim, compreender as razdes da diversidade linguistica presente no ambiente escolar
e no pais. E necessario, ainda, conscientiza-los de que podem ser competentes usuérios da lingua
portuguesa, reconhecendo os diferentes usos da linguagem e adquirindo a variedade padrao a

partir daquela que lhes € propria.

2.3 Processos fonologicos e o ensino de lingua portuguesa

E notério que o dominio da escrita é considerado um pré-requisito para o processo de
aprendizagem dos conteudos escolares. No entanto, devemos compreender que a escrita de
qualquer lingua abrange muitos aspectos a serem trabalhados ao longo dos anos escolares, para
que o aluno a compreenda plenamente. Durante esse processo, o aluno comete “erros”
linguisticos que sao, na maioria das vezes, fruto de uma reflexao sobre a escrita. Assim, fica claro
que ele, na verdade, reflete ativamente sobre a lingua que fala e formula hipdteses sobre a escrita.

Nesse sentido, cabe a escola reconhecer que o aluno, ao iniciar o processo de
aprendizagem da escrita, j4 domina a fala adquirida em seu primeiro espaco de socializagdo, o
ambiente familiar. Na escola, ele aprendera a lingua escrita, que pode sofrer interferéncia da fala.
Por isso, ¢ fundamental que a escola desenvolva atividades que promovam o desenvolvimento
da escrita, utilizando situagdes cotidianas que valorizem todas as variedades linguisticas em uso,
incorporando-as as praticas de produgao textual.

E, pois, primordial que o professor de lingua materna esclareca as diferencas
significativas entre fala e escrita e desenvolva estratégias pedagdgicas que motivem o aluno a

escrever e desenvolver sua aprendizagem. Nesse sentido, Cagliari (2009) pondera:

[...] se a escola tem por objetivo ensinar como a lingua funciona, deve incentivar a fala
e mostrar como ela funciona. Na verdade, uma lingua vive na fala das pessoas e s6 ai
se realiza plenamente. A escrita preserva uma lingua como um objetivo inanimado,
fossilizado. A vida de uma lingua esta na fala. (Cagliari, 2009, p. 44).

Ainda segundo o referido autor, conhecemos muito pouco sobre a fala do portugués
brasileiro e, frequentemente, temos nogdes equivocadas a seu respeito. Ele enfatiza que o ensino
escolar da lingua gira em torno da escrita e que, consequentemente, a gramatica normativa se

torna prerrogativa da modalidade escrita, mesmo quando tenta abordar aspectos que pertencem
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exclusivamente a fala. Tal postura ¢ prejudicial ao ensino de lingua, pois nem sempre a escola
reconhece claramente o que pertence a fala e o que pertence a escrita. O autor destaca ser
necessario compreender que “[...] numa lingua existem valores sonoros diferentes para cada
simbolo alfabético, e a ortografia por si s6 ndo nos d4 uma orientacao clara sobre a pronuncia da
lingua e seus dialetos” (Cagliari, 2009, p. 45). Sobre isso, o autor complementa afirmando que
“[...] essa relacdo ndo ocorre necessariamente na escrita ortografica, uma convengdo que ja se
afastou muito da relagdo letra-som” (Cagliari, 2009, p. 45).

Cagliari (2009) enfatiza que dividir as letras do alfabeto em vogais e consoantes so faz
sentido se essas letras remeterem a sons que na fala podem ser classificados como vogais e
consoantes, segundo a descricdo fonética. Na escrita, essa divisdo tem a unica funcdo de
marcacao de tipos diferentes de letras, possibilitando regras de segmentacao grafica. Conforme
o autor, “na fala, vogais e consoantes sdo tipos diferentes de modos de articulacao”. Como
exemplo do uso de vogais e consoantes, e, no sentido de esclarecer que, na escrita, ambas tém
significado e func¢do diferentes de seu uso na fala, o autor nos traz a seguinte explicacdo: “[...] se
escreve “optar” e se pronuncia “opitar”, se escreve “lapis” e se diz “laps”, se escreve “caixa e se
diz “caxa”, se escreve “boa” e se pode dizer “boua” etc.” (Cagliari, 2009, p. 49).

O autor reitera que, para relacionar fatos da fala com os da escrita, é necessario, do lado
da fala, estabelecer que o dialeto serd tomado como base, e, do lado da escrita, € preciso distinguir
o sistema da escrita e da ortografia (convencao sobre as possibilidades de uso do sistema de
escrita de modo que as palavras tenham um tinico modo de representacao grafica). Nessa relagao
entre sistema de escrita e ortografia, Cagliari (2009) exemplifica que o primeiro permite que se
escreva, por exemplo “disi” e “pechi”, porém a ortografia obriga que se escreva “disse” e “peixe”.

Geralmente, no ensino do portugués perpetuado nas cartilhas, nos livros didaticos e nas
gramaticas, as vogais sdo “a”, “e”, “1”, “o0”, “u”, porém, ja percebemos que se esta falando do
sistema de escrita do portugués e nao da fala, porque observamos situagdes que s6 ocorrem na
escrita ortografica. Na fala, a realidade ¢ diferente: em palavras que comecam com a vogal “e”,
por exemplo, escreve-se “escada”, mas pronuncia-se “iskada”. Muitas vezes, as criangas que
fazem a todo instante essa relagao entre fala e escrita, encontram dificuldades e cometem “erros”
na escrita.

Quanto ao processo de ensino das consoantes, ha situagdes em que a aprendizagem desses
segmentos ¢ complicada. As criangas, muitas vezes, ndo distinguem os sons surdos de sonoros
como /p/e /b/, /t/ e /v/, /t/ e /d/ e acabam confundindo-os também na sua escrita. A distingdo entre
consoantes surdas e sonoras depende ainda do dialeto que a crianga fala, pois, para um aluno a

palavra pode conter um [b] ou [d] e para outro um [p], um [t], dependendo das variagdes dialetais,
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o que dificulta a aprendizagem da ortografia das palavras. Cagliari (2009) pontua ser primordial
que os professores saibam ouvir as criangas, para entenderem melhor o que elas escrevem, e para
mostrar-lhes que em todo lugar ha varios modos de se falar e cada modo ¢ proprio para
determinadas circunstancias.

Segundo Cagliari (2009), outro aspecto da fala importante para compreendermos a
relacdo entre fala e escrita relaciona-se a juntura. A estrutura fonica das palavras pode sofrer
alteragdes quando juntamos uma palavra a outra ou separamos as silabas de uma tnica palavra.
No ensino de lingua portuguesa, a juntura ¢ um fendmeno que apresenta implicacdes relevantes,
ndo apenas para a compreensao do funcionamento da fala, mas também para o entendimento de
muitos dos “erros” de escrita cometidos pelos alunos. O autor salienta que a juntura pode
envolver até trés vogais, como nestes exemplos: casa amarela — “kazamarela”; todo amigo —
“toduamigu”; toda a amizade — “todamizadi”.

Outro tipo de problema, que segundo Cagliari (2009) envolve as vogais e consoantes e
suas relagdes com as letras da escrita, sdo as diferentes formas lexicais de palavras, dependendo
do dialeto do falante. Essas formas lexicais sao usadas pelas criangas para identificar as palavras
na escrita, mas fogem da forma ortografica, revelando na escrita a forma fonética e a constitui¢ao
lexical de palavras em seus dialetos. Como exemplo: pizza — “pitsara ou pitsa”’; fosforo — “forsu
ou fosforu”; vocé — “ose ou vose”. Diante de tais ocorréncias, a escola precisa valorizar o estagio
do aprendizado da escrita pela crianga e fazer disso objeto de atividades futuras.

Nesse contexto, o trabalho com textos espontaneos ¢ fundamental para que as criangas
facam corretamente a passagem da fala para a escrita e da escrita para a ortografia. Desse modo,
elas entenderdo como a fala e a escrita funcionam, como os dialetos operam, como, em uma
classe, ha falantes de diferentes dialetos e quando se usa cada tipo de dialeto. Porém, para isso,
segundo Cagliari (2009, p. 62): “[...] € preciso que a professora saiba o que esta acontecendo € o
que esta fazendo.”

O mesmo autor nos apresenta a questdo do ritmo, enfatizando a postura da alfabetizagdo
tradicional que tem como unidade bésica a silaba. Cagliari (2009) aponta que o portugués ndo ¢
uma lingua de ritmo silabico, mas acentual, e as silabas apresentam duragdes variaveis que se
ajustam em suas duragdes reais. Estimular os alunos a aprenderem como se nossa lingua fosse
de ritmo silabico ¢ induzi-los a modificar sua fala natural, formando leitores que leem silabando
as palavras, em vez de pronuncié-las no ritmo normal.

Para concluir, Cagliari (2009) nos traz outro exemplo da confusdo que a escola faz entre
a escrita e a fala, que diz respeito a tonicidade. O autor afirma que a escrita ndo tem silabas

tonicas e nem atonas. Para ele, a tonicidade é uma unidade do sistema ritmico da fala e se realiza
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na fala somente em funcdo desse sistema. Assim, se soletrarmos as silabas com duragdes iguais,
ndo se produzird a silaba tonica nem a atona.

O autor destaca que, com frequéncia, os acertos dos alunos nao recebem a devida atengao,
sendo tratados como algo esperado e sem relevancia. Em contrapartida, os erros costumam ser
fortemente penalizados nas avaliagdes escolares. Segundo ele, essa postura rigida da escola em
relagdo a ortografia precisa ser transformada com urgéncia. Além disso, ressalta que a andlise
dos erros deve ir além de simplesmente identificar como e por que os estudantes os cometem; ela
deve, sobretudo, servir como subsidio para que os professores interpretem os desvios presentes
nos textos de seus proprios alunos e possam planejar estratégias de ensino mais eficazes.

Assim, como professores de lingua portuguesa, precisamos compreender e explicar aos
nossos alunos que a fala e a escrita representam realidades diferentes da lingua. Ainda que
estejam intimamente interligadas em sua esséncia, possuem uma realizagdo propria e
independente nos usos da lingua. Como ressalta Cagliari (2009, p. 36), “[...] o professor de
Portugués tem que ser um profissional competente, tem que conhecer profundamente a Lingua

Portuguesa”.

2.3.1 Processos fonologicos e o ensino da escrita

Ap6s dominar o codigo alfabético, as criangas enfrentam um novo desafio: o dominio da
ortografia de sua lingua. Nessa etapa, comeg¢am a analisar a relacdo entre fala e escrita e a
perceber que uma mesma letra pode representar diferentes sons.

Ao pensar sobre como escrever, os estudantes tentam entender as regras que regem a
escrita, gerando hipoteses sobre nosso sistema ortografico. Dessa forma, observando como a
crianga escreve nos primeiros contatos com a lingua escrita, Cagliari (2009) ressalta que ela erra
a forma ortografica, porque, para escrever, se baseia na forma fonética. O autor salienta que ¢
preciso saber ouvir as criangas, deixa-las falarem, e afirma que a escola ndo deveria preocupar-
se somente com a ortografia, mas, também, com o funcionamento da fala.

De acordo com esse mesmo autor, quando chegam a escola, as criangas tém uma
experiéncia de anos como ouvintes e falantes de uma lingua. Contudo, a escola lhes tira o
ambiente natural de uso da linguagem e as coloca num contexto artificial, em que a linguagem ¢
avaliada a todo instante, e ndo ¢ usada apenas para as pessoas se comunicarem € interagirem
linguisticamente. Nesse sentido, a escola deve compreender a realidade linguistica de seus

alunos, nos primeiros anos escolares, para desenvolver atividades de ensino e aprendizagem que
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estimulem o desenvolvimento dos educandos para se comunicarem e interagirem
linguisticamente.

Sabemos que as linguas sao dinamicas e sofrem constantes transformacoes. Essas
mudangas ocorrem permanentemente, por ser a lingua fruto das interagdes sociais. Ao combinar
elementos para formar palavras ou frases, as linguas ficam sujeitas a muitas modificacdes,
fendmeno a que se convencionou chamar de processos fonologicos ou metaplasmos (processo
que acrescenta, suprime ou transpdoe fonemas em uma palavra).

Seara, Nunes ¢ Volcao (2011) afirmam que os processos fonologicos segmentais sao
alteracdes de fonemas (elemento da lingua que corresponde a imagem mental que os falantes tém
das unidades sonoras do sistema fonoldgico) e fones (os sons efetivamente produzidos na fala,
que variam de regido para regido). Elas apontam que esses processos podem ser percebidos nas
modificagdes da historia da lingua, tanto do ponto de vista sincronico (em um determinado
momento da lingua), quanto do ponto de vista diacronico (diferentes momentos da lingua).

As autoras estabelecem, ainda, uma organizagdo para os processos fonoldgicos,
dividindo-os em quatro categorias, sendo elas: assimilacdo, estruturagdo sildbica,
enfraquecimento e reforgo e neutralizagdo, conforme descrigao de Seara, Nunes e Volcao (2011,

p.109 -111), a seguir:

a) assimilagdo:

* 0s segmentos se tornam mais semelhantes, ou seja, um segmento assume 0s tragos
distintivos de um segmento vizinho. Exemplo: como ocorre na palavra “menino”, pois
as vogais se assemelham, quando as médias se elevam, transformando-se em altas
[mi' ninv];

b) estruturacao silabica:

» presenca de alteracdo na distribuicao das consoantes e vogais, podendo ser inseridas
ou eliminadas. Dois segmentos podem, entdo, juntar-se, transformando-se em um
unico segmento, ou pode haver permuta entre eles. A estrutura sildbica basica ¢ CV,
€ muitos processos se aplicam a estruturas silabicas mais complexas, transformando-
as no padrao CV. Nesse caso, isso pode ocorrer, quando em grupos consonantais uma
das consoantes ¢ eliminada, como na pronuncia da palavra “livro”, na qual se elimina
o tepe*, pronunciando-a como ['livu]. Aqui a silaba final CCV se transforma em CV,

com a eliminagdo de uma consoante;

4 De acordo Seara, Nunes e Volcdo (2011), o tepe (ou tap) é um modo de articulagdo das consoantes produzida com
uma oclusdo total e rapida do fluxo de ar nas cavidades orais. O som [[*] apresenta uma oclusdo percebida como
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¢) enfraquecimento e reforgo:

os segmentos sdo modificados segundo sua posi¢cdo na palavra. Por exemplo, em
palavras proparoxitonas (acento recai na antepenultima silaba a contar do final da
palavra), a penultima vogal pode desaparecer, transformando a palavra em uma
paroxitona. E o que se vé na palavra “fosforo”, pronunciada como ['fosfru]. Nesse
caso, ocorreu sincope, uma vogal proxima a outra acentuada foi eliminada. Segundo
as autoras, outro exemplo desse processo € aquele em que vogais fortes (acentuadas)
sofrem ditongagdo, por exemplo, nas palavras monossilabicas terminadas por
sibilantes, como “trés” e “paz”, nas quais em certos falares no PB ocorre a ditongacao,

transformando-as em [trejs] e ['pajs], respectivamente;

d) neutralizagao:

os segmentos se fundem em um ambiente especifico. Esse aspecto fonoldgico
acontece, quando em determinados contextos fonicos, a oposi¢do entre vogais deixa
de existir. Esse aspecto acontece, por exemplo, com as vogais “e” e “i”, quando ndo
sdo acentuadas e aparecem em final de palavras, como no caso das palavras “jari e

jure”, em que as duas sao pronunciadas como ['3uri].

Segundo Cagliari (2002), os processos fonoldgicos sdo as regras utilizadas para explicar

as alteragdes sonoras que ocorrem nas formas basicas dos morfemas (menores unidades

significativas das palavras), ao se realizarem foneticamente. No tocante a nossa pesquisa ¢

relevante observarmos como essas alteragdes sonoras em muitos casos sdo transpostas para a

escrita, sendo caracterizadas como erros/desvios de escrita, na medida em que se distanciam da

escrita padrao. Cagliari (2002, p. 99) postula que: “[...] esses aspectos t€ém nomes tradicionais e,

geralmente, apresentam um conteudo que ¢ aceito sem restrigoes pelos estudiosos”.

Apresentamos, a seguir, cada um desses processos, ilustrados com exemplos, segundo

Cagliari (2002, p. 99 -105):

a) assimilacdo:

processo em que um som se torna mais semelhante a outro, que lhe esta proximo,

adquirindo uma propriedade fonética que ele ndo tinha. Como se ilustra em:

uma batida bastante rapida da ponta da lingua nos alvéolos, permitindo uma oclusdo total, mas extremamente
breve. Essa consoante também ¢é conhecida como vibrante simples, por apresentar apenas essa Unica batida.
Exemplos: caro [karv], prato [prato].
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v' Exemplo: [k]— [c¢]/ _i,e[x]—[¢]/ i,e.

Cagliari (2002, p. 100) afirma que “uma consoante velar se torna palatal diante de uma

vogal palatal (ou seja, vogal anterior fechada ou meio-fechada (alta ou meio-alta")”.

b)

desassimilagdo:
* processo que tem caracteristicas contrarias a assimilagao.

v' Exemplo: —aa  ai, — e¢ €l, —ee el

Cagliari (2002, p.100) explica que “quando duas vogais anteriores iguais se encontram,

ha uma fusao em ditongo, cujo segundo elemento ¢ [i]”.

c)

d)

2

inser¢do ou epéntese:

* acréscimo de um segmento a forma bésica de um morfema. Um exemplo ¢ quando
uma vogal acentuada, seguida de uma fricativa alveolar surda [s], em silaba final de
palavra, torna-se ditongada com o acréscimo do segundo segmento, que ¢ um [i]
(Cagliari, 2002, p.100).

v' Exemplo: /xapas/ [xapais] /voses/ [voseis] /nos/ [nois].

eliminacao (ou apagamento, queda, truncamento):

* supressdo de um segmento da forma basica um morfema (Cagliari, 2002, p. 101).
v' Exemplo: /poti/ [potfi] [potfi] [po t[].

comutagdo (ou metatese):

» fendmeno que troca um segmento de posi¢do dentro de morfemas (Cagliari, 2002, p.
101).
v' Exemplo: /deNtru/ [d&tro] [drétro].

palatalizacao:
* um segmento se torna palatal ou mais semelhante a um som palatal, ao adquirir uma
articulacdo secundaria palatalizada, ou aftricativizada, ou um deslocamento articulatdrio
em dire¢do ao lugar de articulacao palatal (Cagliari, 2002, p. 102-103).
v' Exemplo: /tia/  [tfia] (tia)

/dia/ [dzia] (dia)

labializagao:
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* ocorréncia de uma articulagdo secundaria de arredondamento acrescentada a
articulagdo primadria ou, ainda, quando hd a troca de um segmento nao labial por outro
labial (Cagliari, 2002, p. 103-104).
v' Exemplo: /osu/ [os* 0] (0ss0).
h) harmonia vocalica:
+ tipo especial de assimilacdo que faz com que as vogais se tornem mais semelhantes

entre si, em geral, por alguma razao morfoldgica. Cagliari, 2002, p. 104).

Segundo Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2011), a vogal mais baixa, em posi¢do

pretonica, assimila o trago [+ alto] da vogal tonica, gerando pronuncias como [mi ninv].

1) sandi ou juntura intervocabular:

+ fendmeno que ocorre nas fronteiras de palavras. Consiste na transformacdo de
estruturas silabicas nesse contexto, causada, em geral, pela queda de vogais ou pela
formacao de ditongos ou mesmo pela ocorréncia peculiar de certos sons (Cagliari,
2002, p. 105).

v' Exemplo: /kaza # amarela/ [ka za ma rela] (casa amarela).

2.3.2 Categorizagdo dos erros ortograficos segundo Cagliari (2009)

Para Cagliari (2009), os erros ortograficos fazem parte do processo de aquisicao da
linguagem e representam construgdes pessoais de conhecimento e reflexdo dos alunos sobre o
sistema de escrita. O autor ressalta, reiteremos, que esses desvios ndo devem ser vistos apenas
como “erros”, mas como tentativas de acerto durante o processo de alfabetizacdo e/ou
aprendizagem da escrita.

A categorizagdo, conforme o autor, contempla os seguintes tipos de erro: transcri¢ao
fonética, uso indevido de letras, hipercorrecao, modificagdo da estrutura segmental das palavras,
juntura e segmentagdo, forma morfologica diferente, forma estranha de tragar as letras, uso
indevido de letras maitisculas ou minusculas, acentos graficos, sinais de pontuacao e problemas
sintaticos.

A seguir, descrevemos cada tipo de erro, conforme o autor supracitado.

a) Transcrigdo fonética: ¢ o tipo de erro mais comum, caracterizado pelo fato de o aluno

escrever conforme a forma como fala, realizando uma transcri¢ao fonética da propria fala.
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A transcrigdo fonética ocorre, principalmente, nos casos em que o aluno:

» Escreve i em vez de e, por falar [i] e ndo [e];

v' Exemplos: eli (ele) , si(se).

» Escreve u em vez de o, por falar [u] e ndo [o];

v" Exemplos: mininu (menino), cachorru (cachorro).

» Escreve duas vogais em vez de uma, por pronunciar um ditongo; Exemplos: mais

(mas), trés (treis).

* Escreve uma vogal em vez de duas, porque usa na pronuncia um monotongo;

v' Exemplos: deixo (deixou), falo (falou).

* Nao escreve o 7 por ndo haver som correspondente em sua fala;

v Exemplos: brinca (brincar), fica (ficar).

* Escreve u, no lugar de /;

v" Exemplos: resouveu (resolveu), fiume (filme).

*  Transcreve sua pronuncia da juntura intervocabular;

v' Exemplos: semperna (sem perna) oque (o que).

» Usa somente a vogal para indicar o som nasalizado, suprimindo a consoante m ¢ n,
que ndo pronuncia;

v" Exemplos: tabem (também), brica (brinca).

* Nao escreve nh, em posicao intervocalica seguindo-se a vogal i, ficando apenas
a nasalizacdo da vogal;

v' Exemplos: carrio (carrinho), compania (companhia).

b) Uso indevido de letras: ocorre quando o aluno faz uma representacao possivel para um
determinado som de uma palavra, mas que nao ¢ aceita pela a norma ortografica.
» Exemplos: converca (conversa), cem(sem).

c¢) Hipercorregdo: ocorre quando o estudante domina algumas regras ortograficas, mas as
generaliza inadequadamente. Por exemplo, saber que algumas palavras que se pronuncia
u e se escreve com o, termina utilizando o em todas.

* Exemplos: excloido (excluido), conseguio (conseguiu).
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d) Modificagdo da estrutura segmental das palavras: ocorrem nos erros relacionados a troca,
supressdo, acréscimo ou inversdo de letras. Em muitos casos, refletem formas de escrita
utilizadas pelo aluno por ainda ndo dominar o uso das letras e as convengdes ortograficas.

* Exemplos: obistaculos (obstaculos), mosta ( mostra).

e) Juntura intervocabular e segmentacao: ocorrem quando o aluno escreve unindo todas as
palavras ou separando as silabas de uma mesma palavra, de acordo com forma como as a
pronuncia em sua fala.

* juntura:

v Exemplo: semperna (sem perna)
* segmentacao:

v' Exemplo: de mais (demais)

f) Forma morfoldgica diferente: ocorre em razdo da variedade dialetal utilizada, o que
dificulta o reconhecimento da forma ortografica correta a partir da fala.
* Exemplos: num ¢ (ndo ¢ ) ta (estd).

g) Forma estranha de tragar as letras: ocorre quando o aluno, ao tragar a letra cursiva, registra
letras que podem ser interpretados erroneamente. Conforme exemplifica Cagliari (2009,
p-125):

* Exemplos: sabe (sabe).
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h) Uso indevido de letras maitisculas e minusculas: ao aprenderem que 0s nomes proprios
devem ser escritos com iniciais maiusculas, alguns alunos passam a empregar a letra

1) maidscula também em pronomes pessoais.
. Exemplo: Eu (eu).

J) Acentos graficos: o acento grafico geralmente ndo ¢ ensinado nas fases iniciais da
aprendizagem da escrita. Alguns alunos aprendem que determinadas palavras de uso
frequente sdo acentuadas. Segundo Cagliari (2009), erros no uso do acento ocorrem,
muitas vezes, pela semelhanga ortografica entre palavras acentuadas e nao acentuadas.
. Exemplo: e (conjun¢do), é (verbo).

k) Sinais de pontuagdo: esses sinais também nao costumam ser ensinados nas fases iniciais
da aprendizagem e, por isso, muitas vezes ndo aparecem nos textos espontaneos. No
entanto, em algumas ocasides, os alunos utilizam o ponto final e o travessdo,

demonstrando que trazem para seus textos conhecimentos adquiridos em outras

atividades.
. Exemplo: “Era-uma-vez” (Era uma vez).

1) Problemas sintaticos: alguns erros de escrita encontrados nos textos espontaneos
revelam problemas de concordancia ou regéncia. No entanto, muitas vezes, esses
desvios refletem modos de falar diferentes do dialeto valorizado pela norma culta.

Conforme exemplifica Cagliari (2009, p. 126):

. Exemplo: “Eles viu outro urubu.” (Eles viram outro urubu.)

A partir dessa classificagdo, tornou-se possivel analisar com maior precisdo as produgdes
dos alunos, identificar as causas dos desvios de escrita e propor estratégias pedagdgicas que
favorecam a autocorre¢do e o desenvolvimento gradual da sua competéncia escrita.

Ao imergir em tais conceitos, seria conveniente nos questionarmos, como professores de
lingua portuguesa, sobre como lidar com esses aspectos em sala de aula, especialmente no que
se refere a escrita dos alunos: como corrigi-los ou quando e como intervir?

Quanto a incidéncia desses processos fonologicos em sala de aula, percebemos que esse
aspecto acontece, muitas vezes, de maneira inconsciente, tanto na fala quanto na escrita. Assim,
o professor deve ensinar, mostrando ao aluno a escrita conforme a norma ortografica, com o
objetivo de promover um aprendizado que permita a andlise das regularidades e irregularidades

ortograficas, utilizando para isso uma variedade de textos escritos e orais.
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Bortoni-Ricardo (2004) esclarece a importancia da interferéncia do professor em casos
nos quais ele se depara com o aluno utilizando uma regra de outras variedades diferentes da
norma padrao em suas producdes. A autora ressalta que, quando o professor introduz a variante
padrao ao aluno, ocorre uma justaposicao entre essas duas variedades, possibilitando uma
reflexdo que auxilia o reconhecimento da diferenca e do uso das duas variantes.

Essa postura evidencia que nossa responsabilidade como educadores ndo consiste em
eliminar a variante linguistica que o aluno traz consigo para a escola, mas sim, apresentar a outra
variante ensinada pela escola. Por consequéncia, o discente compreenderd em qual contexto cada
uma deve ser utilizada e o aprendiz se tornard um leitor e escritor proficiente, exigéncia do ensino
de lingua, que responde as demandas sociais.

Portanto, ¢ responsabilidade do professor, em sua pratica pedagogica, reconhecer a
variacao linguistica dos estudantes e integra-las ao processo de ensino. Isso permite que o aluno
conheca a norma ortografica prestigiada e compreenda as especificidades da escrita, sem
desconsiderar sua forma de falar. Para alcangar esse objetivo, o professor deve utilizar textos
orais e escritos como praticas sociais significativas para os alunos, além de implementar
estratégias que promovam o desenvolvimento das habilidades de leitura, fala e escrita. E
fundamental reconhecer e produzir géneros textuais pertencentes tanto a oralidade quanto a
escrita, diferenciando as particularidades de cada uma dessas modalidades.

Ao considerarmos a relagdo entre fala e escrita, e reconhecermos a importancia de
aprofundar nossos conhecimentos sobre os processos fonologicos, podemos ensinar de maneira
adequada as manifestagdes desses aspectos na escrita dos alunos. Por exemplo, ao utilizar a forma
“mininu”, em vez de “menino”, o aluno revela estar influenciado pela sua fala ao escrever dessa
maneira. Esse aspecto refere-se ao processo fonoldgico do alcamento vocélico, que afeta silabas
atonas, resultando na transformagdo da vogal “e” em “i” e da vogal “0” em “u”. Esse € um aspecto
relevante que demanda a atencao do professor para um trabalho apropriado, visto que tal processo
fonologico ¢ uma caracteristica intrinseca da lingua e, portanto, ndo ocorre aleatoriamente. Por
outro lado, ¢ crucial que o estudante compreenda que a escrita ndo equivale a uma transcri¢ao
fonética da fala, implicando a compreensao de que a ortografia das palavras, muitas vezes, difere
da pronuncia.

Os professores devem, portanto, propor atividades de leitura e de escrita explorando
diversos géneros textuais, detectar sistematicamente os desvios cometidos pelos alunos em suas
producdes escritas e criar momentos em que eles possam reconhecer esses desvios e reflitam
sobre as normas ortograficas. Dessa forma, serd possivel reduzir os problemas ortograficos,

especialmente aqueles relacionados a influéncia de tracos da fala na escrita.
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2.5 Variacao linguistica e o ensino do portugués brasileiro

A Sociolinguistica, area da Linguistica que estuda a relacdo entre lingua e sociedade, e a
Sociolinguistica Educacional, uma de suas ramificagdes, analisam os aspectos linguisticos e suas
implicagdes para o processo de ensino e aprendizagem da lingua.

No que tange a Sociolinguistica Educacional, Bortoni-Ricardo (2004) e Faraco (2008)
tém contribuido significativamente para a compreensao das relagdes entre lingua e educagao no
Brasil, especialmente no que se refere a variagdo linguistica e as questdes sociais que afetam o
ensino e a aprendizagem. Por essa razao, esses linguistas sao considerados dois dos principais
responsaveis pela consolidacdo da Sociolinguistica Educacional no pais, promovendo uma
abordagem mais inclusiva e critica da educac¢do linguistica no contexto brasileiro.

Faraco discute como as diferentes variantes linguisticas presentes nas comunidades e nas
escolas influenciam o processo educacional, promovendo uma reflexdo sobre a necessidade de
se respeitarem as variedades linguisticas dos alunos, sem prejuizo para o aprendizado da norma
padrdo. O autor também destaca a importancia da educagdo linguistica no combate a
discriminagao linguistica e na promocao da inclusdo social nas escolas.

O Brasil possui uma grande variedade de dialetos que devem ser levados em consideragao
no ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. Essas variedades dialetais permitem que as
pessoas sejam identificadas geografica e socialmente. Nesse sentido, Soares (2020) afirma que,
mesmo dentro de uma mesma comunidade linguistica, a lingua ndo ¢ homogénea e uniforme.
Para ela “[...] a diferenciacdo geografica e social entre segmentos de uma mesma comunidade
linguistica corresponde a um processo de diferenciagdes linguisticas denominadas variedades
linguisticas, que podem ocorrer nos niveis fonoldgico, 1éxico e gramatical” (Soares, 2020, p. 62).
A autora argumenta que essas variedades sdo originadas do afastamento geografico, enquanto as
variedades sociais surgem da diferenciacao social, em funcao de caracteristicas do grupo a que
pertence o falante e das circunstancias em que a comunicagdo acontece.

De acordo com a Sociolinguistica, a variagdo linguistica ocorre de maneira estruturada e
¢ influenciada por diversos fatores, tanto linguisticos quanto extralinguisticos. Os fatores
linguisticos dizem respeito aos elementos internos da lingua, como o contexto fonolodgico,
morfologico, sintatico ou semantico em que determinada forma ¢ empregada. Portanto, podemos
afirmar que, ao utilizarem a linguagem de forma natural, alguns falantes, compartilham
principios linguisticos e sociais que os auxiliam na escolha da variante mais adequada em cada

situacao comunicativa.



49

Como fatores extralinguisticos, ou seja, aqueles que ndo fazem parte da estrutura da
lingua, mas que influenciam seu uso, podemos citar a origem geografica, o sexo, a faixa etéria, a
renda, a escolaridade, entre outros. Também se enquadram nessa categoria 0s recursos nao
verbais que contribuem para a transmissao da mensagem, como as expressoes faciais, o tom de
v0z, entre outros.

Para essa area cientifica, as variagdes determinadas por fatores extralinguisticos sdo
categorizadas como diatdpica, diastratica, diamésica, diafasica e diacronica, cada uma com suas
caracteristicas especificas. Essa variacao mostra a grande diversidade do Brasil, onde diferentes
grupos sociais possuem variados habitos linguisticos, costumes e atitudes, o que enriquece,
significativamente, o portugués falado no pais.

A variagdo linguistica ¢ uma caracteristica inerente a todas as linguas e presente na fala
de todos os individuos, ndo importando seu nivel de escolaridade ou sua classe social. Essa
variagdo pode ser observada em todas as variedades linguisticas, inclusive nos dialetos
considerados mais prestigiados, e ndo indica quaisquer erros de linguagem, seja para individuos
ou para grupos dialetais; ela simplesmente mostra que pessoas diferentes podem ter maneiras
diferentes de usar a mesma lingua.

Em sua obra (2004, p. 47- 48) Bortoni-Ricardo nos traz importantes informagdes sobre
regras de variagdo na fonologia e na morfossintaxe. A autora salienta que “[...] toda comunidade
de fala brasileira, seja pequena, como um distrito semirrural pertencente a um municipio, ou
grande, como uma capital, um estado ou o pais, sempre apresentara variagao linguistica”. Para a
referida autora, essa variagdo decorre de varios fatores que representam os atributos de um

falante:

a) grupos etarios: no interior familiar ha diferencas sociolinguisticas intergeracionais (0s
avos falam diferente dos filhos e dos netos), 0 mesmo ocorre na sociedade.
Bortoni-Ricardo (2004) exemplifica essa questdo ao relatar o caso de um idoso que, ao se
dirigir a uma atendente de uma casa lotérica, perguntou: “Moga, qual ¢ a sua graga?” A
atendente nao compreendeu de imediato a pergunta, percebendo apenas depois que ele
queria saber: “Qual era o seu nome”;

b) género: ha diferencas na fala entre homens e mulheres. As mulheres costumam usar
diminutivos, como: “Trouxe esta lembrancinha para voc€; ¢ uma coisinha de nada”. Usam
também marcadores conversacionais como “né?”, “td”, “td bom” que objetivam a

obtencdo da aquiescéncia e concordancia do interlocutor. Ja a linguagem dos homens ¢

geralmente marcada por palavroes e girias, a depender da classe social. Contudo, essas
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variagdes nos repertdrios acontecem em decorréncia dos papéis sociais que os individuos

desempenham e que sdo culturalmente condicionados;

) status socioeconOmico: representam as desigualdades na distribui¢do de renda e bens

d)

materiais e culturais e que se refletem no uso da lingua. Pessoas de diferentes classes
sociais tendem a acessar a escolarizagdo, a leitura e a contextos formais de uso da lingua
de maneiras distintas, o que influencia suas praticas linguisticas. Por exemplo, uma
crianga de um bairro de classe média pode dizer: “Eu fui ao teatro com meus pais no fim
de semana”, enquanto uma crianca de uma comunidade com menos acesso a bens
culturais pode expressar a mesma ideia como: “Fomo no teatro 14 no centro”. Ambas as
formas sdo compreensiveis, mas revelam diferencas de repertdrio linguistico associadas
ao capital cultural disponivel em cada contexto social. Bortoni-Ricardo (2004) destaca a
inclusao digital como um bem cultural, apontando que o acesso ao computador e a internet
estd diretamente relacionado ao stafus socioecondmico. Esse fator ¢ especialmente
relevante, considerando que, no Brasil, a distribui¢do de renda ¢ marcadamente desigual.
Nivel de escolarizagdo: os anos de escolaridade e a qualidade das escolas frequentadas
por um individuo também influenciam seu repertorio sociolinguistico. Esse fator esta
diretamente relacionado ao status socioecondmico, pois, no Brasil, o acesso a boas
instituicdes de ensino e a conclusdo da educagdo bésica nem sempre ¢ garantido a todas
as camadas sociais. Entre os fatores que justificam a variag¢do linguistica no portugués
brasileiro, Bortoni-Ricardo (2004) destaca o grau de escolarizag¢do, entendido como os
anos de estudo formal e a qualidade das instituigdes escolares frequentadas pelos falantes.
conforme a autora, esse fator influencia significativamente o repertério sociolinguistico
dos individuos, uma vez que o acesso a norma-padrao da lingua esta fortemente vinculado
a experiéncia escolar e, consequentemente, a trajetdria educacional de cada sujeito.
Individuos com nivel menor escolaridade, especialmente aqueles que frequentaram
escolas com infraestrutura precaria e ensino de baixa qualidade, tendem a manter tragos
mais evidentes da variedade popular urbana, marcada por constru¢des informais e pela
ocorréncia de fendmenos como a auséncia de concordancia verbal ou nominal.
Expressdes como “nds vai na feira” ou “as crianga tao brincano” exemplificam esse uso,
que, embora frequentemente rotulado como “erro”, na verdade reflete uma variedade
linguistica legitima e coerente com o meio social do falante;

mercado de trabalho: as atividades profissionais de um individuo representam um fator
condicionador para a monitoragdo linguistica. Alguns profissionais como professores,

atores, comunicadores sociais, jornalistas, advogados, juizes precisam ter maior
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flexibilidade estilistica e dominar sua fala, utilizando estilos mais monitorados, enquanto
em outras profissdes, mesmo de nivel superior, exige-se menos o dominio de estilos
monitorados. Por exemplo, profissionais da area de jornalismo e comunicagdo social
frequentemente utilizam uma linguagem mais acessivel e adaptada ao publico-alvo de
diferentes midias (impressa, digital, radio, TV). Naturalmente, a necessidade de
comunicar informag¢des de maneira clara e envolvente pode levar a esse uso mais flexivel
da linguagem. Ja os profissionais de publicidade e propaganda frequentemente trabalham
com uma linguagem criativa e persuasiva;

f) rede social: adotamos comportamentos semelhantes ao das pessoas com quem
convivemos em nossas redes sociais. Assim, a rede social de um individuo é um fator
determinante das caracteristicas de seu repertorio sociolinguistico. Além da rede social,
através da qual o individuo efetivamente interage, devemos considerar, também, o seu
grupo de referéncia, as pessoas com quem esse individuo ndo interage fisicamente ou por
meio de recursos como internet, telefone etc., mas, que assume como modelo de conduta

(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 47- 48).

Assim, compreendemos que os ambientes sociais nos quais o sujeito interage contribuem
para a formacdo de seu repertério linguistico. Essa variedade, que engloba aspectos sociais,
culturais e linguisticos, também se manifesta no ambiente escolar, evidenciando a importancia
de desenvolvermos uma abordagem de ensino do portugués adequada a essas necessidades. Esse
modelo de ensino deve considerar a variagao linguistica e sua aplicacdo em diferentes contextos
sociais visando a “[...] conscientizar os alunos quanto as diferencas sociolinguisticas e fornecer
a eles a variante adequada aos estilos monitorados orais e a lingua escrita” (Bortoni-Ricardo,
2004, p. 43).

Nesse sentido, segundo a referida linguista, a lingua portuguesa ¢ ensinada com base nas
gramaticas, sob a perspectiva da denominada variedade padrdo, desconsiderando as demais
variedades da lingua. No entanto, segundo ela, para entendermos a variagao linguistica no Brasil,
e a lingua que falamos, sera necessario reconhecer trés continuos “imaginarios”, a saber: o de
urbanizagdo, de oralidade-letramento e 0 de monitoracdo estilistica, que constituem um
instrumento tedrico-metodoldgico eficaz na anélise da variacao.

De acordo Bortoni-Ricardo (2004), podemos descrevé-los da seguinte forma: o continuo
de urbanizacao se constitui em dois polos extremos: os falares rurais mais isolados e os falares

urbanos, que, ao longo do tempo, sofreram influéncia da codificacdo linguistica e se definem
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diacronicamente pelos padroes ortograficos, pela composi¢do de dicionarios e de gramaticas. O

continuo de urbanizagdo pode ser representado conforme o Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Representacio do continuo de urbanizacio

variedades rurais isoladas area rurbana variedades urbanas padronizadas

Fonte: (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52).

Quanto ao continuo da oralidade-letramento, observam-se dois polos: os falares rurais,
assinalados pelo isolamento, ¢ os falares urbanos, que possuem como caracteristica principal a
influéncia de agentes padronizadores, como a imprensa, as obras literarias e a escola. Nessa linha
imaginaria, que denominamos continuo de urbanizag¢do, os dominios em que predominam as
culturas de letramento estdo na ponta da urbanizagdo, enquanto na outra extremidade
encontraremos predominantemente a cultura da oralidade. O continuo de oralidade-letramento

pode ser representado conforme demonstra o Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Representacio do continuo de oralidade-letramento

eventos de oralidade eventos de letramento

Fonte: (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 22).

J& no continuo de monitoragdo estilistica, Bortoni-Ricardo (2004) separa em campos
distintos as interagdes totalmente espontaneas daquelas que sao, em sua totalidade, planejadas, e
que exigem do falante muita monitoragdo. A autora esclarece que, de modo geral, ha trés fatores
que nos levam a monitorar o estilo durante a enunciag¢do: o ambiente, o interlocutor e o topico da

conversa. Esse continuo estéd representado, a seguir, no Quadro 3.
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Quadro 3 - Representacio do continuo de monitoracio estilistica

- monitoragao + monitoragao

Fonte: (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62).

Desse modo, Bortoni-Ricardo (2004) propde um diagnéstico do portugués brasileiro,
mostrando que os aspectos que marcam a fala dos alunos podem ser agrupados de acordo com a
forma como essas caracteristicas sdo avaliadas, em um contexto mais geral. E importante lembrar
que, no continuo de urbanizagdo, as fronteiras sdo fluidas e ha muita sobreposicao entre esses
tipos de falares. Sendo assim, nesse continuo, coexistem falares tipicamente rurais que t€ém seu
uso descontinuado nas areas urbanas (tragos descontinuos) e falares que se estendem a todos os
brasileiros e, por isso, se distribuem ao longo de todo o continuo (tragos graduais).

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), os tragos graduais sdo aqueles que estdo presentes em
varios dialetos brasileiros e ndo sdo estigmatizados, porque aparecem, tanto na variedade
considerada culta, quanto em dialetos estigmatizados, sendo exemplo disto a monotongacao de
“deixei” para “dexei” e “caixa” para “caxa”. De acordo com a mesma autora, €sse processo
fonolodgico ja ¢ suficientemente comum no portugués brasileiro (PB), para ser considerado uma
caracteristica gradual.

Além disso, héa aspectos proprios dos falares situados no polo rural ou rurbano’, que vao
desaparecendo, a medida que se aproximam do polo urbano. A esses aspectos a autora chama de
tragos descontinuos. Destaque-se, no entanto, que, especialmente no continuo de urbanizagao,
nao existem fronteiras rigidas que separam falares rurais, urbanos ou rurbanos.

Essas caracteristicas descontinuas marcam um dialeto que ¢ considerado vulneravel
conforme a avaliacdo negativa dos falantes instruidos de diferentes partes do pais. Exemplos de
tracos descontinuos sdo aspectos como a transposi¢cdo de /I/ em grupos silabicos em
configuragdes CCV e em codas silabicas. Uma visao geral dessa classificacdo ¢ apresentada

(Bortoni-Ricardo, 2004) no Quadro 4, a seguir.

5 Segundo Bortoni-Ricardo (2004), os grupos rurbanos sdo formados pelos migrantes de origem rural que preservam
muito de seus antecedentes culturais, principalmente no seu repertorio linguistico, e as comunidades interioranas
residentes em distritos ou nucleos semirrurais que estdo submetidas a influéncia urbana, seja pela midia, seja pela
absorgdo da tecnologia agropecuaria.
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Quadro 4 - Tracos graduais e descontinuos do PB
Exemplo Trago gradual Trago descontinuo
inté
limoero
prantei
artura
océ
ponhei
dos vento
sor
dexei
10 tivé
11 dibaixo
12 uma foia
13 percisa
14 muié
15 dispois

o
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Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 54).

Nesse Quadro 4, os campos em cor diferente classificam os dados linguisticos dos
exemplos como graduais ou descontinuos, dependendo do quanto estigmatizados sdao no PB. A
analise dos aspectos elencados nesse quadro mostra que um conjunto de caracteristicas
consideradas descontinuas caracteriza o portugués rural. Obviamente, diferentes areas dialetais
apresentardo um conjunto de aspectos mais recorrentes (e estdo em diferentes fases de
implementagdo e disseminagdo), do que outras areas dialetais. Esta € a caracteristica tipica dos
dialetos do PB.

Percebemos que surgem duvidas entre os professores, quando se deparam com essas
particularidades em sala de aula; ¢ que eles, muitas vezes, ndo se sentem confiantes para explorar
as variedades linguisticas dos alunos, devido a ideia equivocada de que a aula de lingua
portuguesa ¢ apenas para ensinar a falar e escrever corretamente, consoante a norma- padrao da
nossa lingua.

A propagacdo do conceito de comunidade de fala em ambientes escolares pode, portanto,
levar ao reconhecimento de que mesmo os aspectos que estdo mais distantes da variante padrao,
o que Bortoni-Ricardo (2004, p. 50) classifica como “caracteristicas descontinuas”, precisam ser
abordados e considerados validos para esta comunidade. Nem sempre este entendimento ¢é
pacifico nas escolas, o que ¢ lamentavel, porque ele pode promover a compreensao de que cada
falante esta associado a, pelo menos, uma comunidade falante e, portanto, deve estar atento ao
seu uso e a avaliacao do seu discurso. Infelizmente, muitas vezes o professor nao leva em conta
que a variagao linguistica ¢ uma condi¢ao de funcionamento da lingua, e o fato de ter que ensinar

aos seus alunos as regras da variedade padrao, ainda desconhecida, constitui um novo desafio.
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Nesse sentido, Silva (2007) pontua que, do ponto de vista pedagdgico, ensinar conceitos
de “comunidade de fala” e “variacdo fonética” traz grandes vantagens, porque faz com que o
professor passe a considerar que seus alunos sao membros de comunidades de fala de um grupo
e, portanto, tém uso e atitudes em relacdo a determinados fatos linguisticos especificos desse
grupo social. A autora afirma que, dessa forma, as abordagens culturalmente sensiveis e a aten¢ao
sistematica aos aspectos podem ser facilitadas.

Além disso, salienta ela que os professores podem sensibilizar os alunos para o fato de
que diferentes aspectos linguisticos, embora tenham o mesmo significado linguistico, podem ter
valores semanticos sociais diferentes, alguns até negativos, proporcionando uma abertura
necessaria e socialmente responsavel para trabalhar a lingua portuguesa, especialmente com
alunos de classes desprivilegiadas, as maiores vitimas do preconceito racial, social e linguistico.

Sob essa 6tica, Cagliari (2009) enfatiza que a escola deve considerar a variacao linguistica
no ensino do portugués, por ser uma instituicdo formadora, e, como tal, tem a funcdo de formar
cidaddos e ensinar-lhes como funcionam as variedades da lingua, porquanto serem elas

conhecimento que oportuniza a ascensao social. Assim sendo, o autor destaca que

[...] aprender portugués [...] ndo ¢ s6 aprender como a lingua (e suas variedades)
funcionam, mas também estudar a0 maximo os usos linguisticos; [...] inclui ainda a
formagdo para aprender e usar as variedades linguisticas diferentes, sobretudo o dialeto-
padrdo. A escola dessa forma ndo so6 ensinaria portugués, como desempenharia ainda o
papel imprescindivel de promover socialmente os menos favorecidos pela sociedade
(Cagliari, 2009, p. 72).

Cagliari (2009) reitera que a escola precisa assumir a variagcdo linguistica como fato
linguistico, e cabe aos professores discutirem tais questdes com seus alunos, mostrando-lhes o
que sao dialetos e porque sdo diferentes, seu funcionamento em termos de estruturas linguisticas
e, principalmente, a visdo que a sociedade tem das variagdes linguisticas, 0s preconceitos sociais
dela resultantes e as consequéncias dessa discriminag@o para a vida dos sujeitos que a utilizam.
Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2004) evidencia que o portugués brasileiro, a semelhanga das
demais linguas, nao ¢ uniforme, e, por isto, a variagao ¢ fato natural. Para trabalhar esses aspectos,
a autora propde um trabalho voltado para a valorizacdo da heterogeneidade linguistica e uma
abordagem pedagdgica que rejeite o preconceito no ensino de linguas.

Depreendemos, de acordo os estudos da autora, que a orientacdo adequada em relacdo a
nogao de erro se reflete na pratica docente, e pode proporcionar aos educandos o enriquecimento

do seu repertorio linguistico, sem lhes negar o acesso as regras linguisticas prestigiadas e sem

desvalorizar a variedade linguistica que aprenderam nas relagdes sociais da comunidade de fala.



56

Frisamos que ¢ de extrema importancia trabalhar a lingua oortuguesa levando em
consideracdo a variagdo linguistica utilizada pelos alunos em sala de aula, pois, ao explorar
situagdes reais de seu uso da lingua, podemos refletir sobre as diversas formas de utilizagao,
inclusive a variedade padrao comumente exigida para a escrita e ensinada nas escolas.

Questionamos, portanto, a ideia de que exista apenas uma forma “correta” de falar e de
que a escrita reflete exatamente a fala. Ao se conscientizarem disso, os professores podem ajudar
areduzir as diferencas entre as variedades linguisticas dos alunos e a padrdo abordada pela escola.

Ap6s a exposicao dos fundamentos teoricos que embasam este estudo, no capitulo
seguinte, descrevemos a Metodologia. Procedemos no mesmo capitulo, ainda, a analise dos dados

coletados na fase diagnostica.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos o contexto, os métodos e os procedimentos adotados para
desenvolvermos esta pesquisa. Para tanto, ndés o organizamos da seguinte forma: apresentagao
do contexto da pesquisa, em que explicitamos o espago geografico onde a pesquisa foi
desenvolvida; descrevemos os participantes da pesquisa, por meio de um quadro com o perfil da
turma participante da pesquisa (Apéndice A, p. 138), e discorremos a metodologia e o método
adotados para se chegar aos resultados que, por sua vez, direcionaram a Proposta de Praticas de

Ensino.

3.1 Contexto de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual Jodo Alves dos Santos, situada a Rua
Arthur Pimentel, 95, no distrito de Campo Redondo, Varzelandia — MG. O municipio tem uma
populagdo estimada em 18.840 habitantes, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (2022). A agricultura, a pecudaria e o comércio constituem as principais atividades
econdmicas da regido.

A Escola atende a alunos do proprio distrito € de comunidades circunvizinhas, e isto
significa que os discentes residem em areas rurais € na area urbana. A instituicdo possuia, em
2023, 331 alunos regularmente matriculados, oferecendo os seguintes niveis de ensino com
respectivos numeros de alunos: anos iniciais do Ensino Fundamental: 111 alunos; anos Finais do
Ensino Fundamental / Integral: 120 alunos; e o Ensino Médio, com 100 alunos. A institui¢cdo
funciona em dois turnos. O matutino atende aos alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
I, os do 1° ao 3° ano do Ensino Médio e no turno vespertino aos alunos do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental I.

A Escola funciona em um prédio com boas condi¢des estruturais e possui sete salas de
aula, uma biblioteca, um laboratdrio de informéatica, uma quadra poliesportiva, um patio coberto,
uma cantina, uma sala dos professores, uma secretaria, dois banheiros para alunos, dois banheiros
para servidores e um refeitorio.

O corpo docente da escola ¢ constituido por servidores efetivos e designados, todos com
formagdo superior e pos-graduagdo em Cursos de Especializagdo, além de realizarem,

periodicamente, cursos de aperfeicoamento oferecidos pela rede estadual e municipal de ensino.
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De acordo com o Regimento Escolar atualizado em dezembro de 2023, a Escola foi criada
pelo Decreto n.° 19434, de 20 de novembro de 1978, e autorizada pela Resolugdo n.° 2718 de 08
de setembro de 1978 (Escola Estadual Jodo Alves dos Santos, 2023).

A seguir, no Mapa 1, apresentamos a localizacdo da escola na regidao norte mineira.

Mapa 1 - Localiza¢do do municipio de Varzelandia no Norte de Minas Gerais

Mapa de Localizagio da Escola Estadual Jodo Alves dos Santos do Distrito de Campe Redondo - Varzelandia
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A Escola Estadual Jodo Alves dos Santos esté localizada no distrito de Campo Redondo,

conforme mostra o Mapa 2, a seguir.

Mapa 2 - Localiza¢ao do distrito de Campo Redondo

Mapa de Localizagdo dos Distritos do Municipio de Varzelandia- Minas Gerais
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Ainda segundo o historico da escola constante no Regimento Escolar (Escola Estadual
Joao Alves dos Santos, 2023), a instituigdo de ensino iniciou suas atividades educacionais em
fevereiro de 1915, fundada pelo primeiro professor, o Sr. Antoénio Coelho Cavalcante,
sendoprimeiramente denominada Escola Publica da Vila de Campo Redondo. O educandario
funcionou até 1919 com a mesma denominagdo, em um prédio cedido por seu fundador.

Em 1920, foi novamente transferida para outro ambiente cedido pela senhora Maria
Antonia da Silva. Nessa época, foram nomeadas as professoras Amélia Cavalcante Pimenta e
Alzira Cavalcante de Almeida para a regéncia das aulas. Nao havia, at¢ 1942, coordenador ou

diretor de escola, mas um primeiro inspetor escolar indicado pelo entdo governador do Estado de
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Minas Gerais, o Sr. Jodo Alves dos Santos. Entre 1942 e 1960, a escola funcionou com o nome
de Escola Mista de Campo Redondo, e mudou de local, pela segunda vez, para um espago cedido
pela professora Alzira Cavalcante de Almeida.

Em meados de 1961, com um novo nome, Escolas Reunidas de Campo Redondo, mudou-
se para um prédio cedido pela Prefeitura Municipal de Sao Jodo da Ponte, onde permaneceu até
1968. A escola passou, entdo, a pertencer a jurisdigdo da 22* Superintendéncia Regional de
Ensino de Montes Claros. Em 1942, assumiu sua coordenagao a professora Alzira Cavalcante de
Almeida. Em 1972, a instituicdo passou a funcionar em novo prédio construido e cedido pela
Prefeitura Municipal de Varzelandia, recebendo a denominagdo atual, Escola Estadual Jodo
Alves dos Santos. Esse nome foi dado em homenagem ao morador de destaque na regido, doador
do terreno onde est4 localizada a comunidade de Campo Redondo, e que muito contribuiu para
a construcao da escola.

Em 1988, a escola ganhou o prédio atual situado a Rua Arthur Pimentel, n.° 95, na sede
do distrito de Campo Redondo, municipio de Varzelandia — MG, construido pelo Governo do
Estado de Minas Gerais (Escola Estadual Jodo Alves dos Santos, 2023).

Na Figura 1, a seguir, ilustramos a imagem da Escola Estadual Joao Alves dos Santos.

Figura 1 - Foto da Escola Estadual Jodo Alves dos Santos

Fonte: Acervo da pesquisa (2025).
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3.2 Perfil dos participantes da pesquisa

Alunos da turma do 8° ano A do Ensino Fundamental II composta por 23 alunos, sendo
onze do sexo feminino e doze do masculino, com faixa etaria entre doze e quinze anos sao os
colaboradores desta pesquisa.

Os pais desses alunos sao trabalhadores bragais da zona rural, sendo que uma significativa
parcela dessas pessoas reside em areas rurais € possui um nivel de instrucao relativamente baixo,
tendo cursado apenas o Ensino Fundamental). Uma minoria ¢ composta por servidores publicos
que residem e trabalham na sede do municipio ou no proprio distrito. Os alunos atendidos pela
escola que residem na zona rural deslocam-se para a escola por meio do transporte escolar
fornecido pela Prefeitura Municipal.

Grande parte dos alunos vive em situacdo de vulnerabilidade social e nao recebe da
familia acompanhamento nas atividades extraclasse, pois os pais alegam ndo terem conhecimento
suficiente, ou ndo disporem de tempo para isto, devido a trabalharem em fazendas para manter o
sustento dos filhos, e garantir-lhes a frequéncia na escola. Esses fatores contribuem, em parte,
para um desempenho escolar insuficiente dos educandos.

A turma ¢ heterogénea em termos de conhecimento dos conteudos, ja que, por um lado,
alguns deles ainda ndo dominam plenamente a leitura e a escrita, o que requer um trabalho
diferenciado para inseri-los no universo letrado, e, por outro, alguns dominam as habilidades e
competéncias previstas para o ano que cursam e realizam as atividades propostas nas aulas com
razoavel éxito. No computo geral, alguns apresentam muitas dificuldades para realizar atividades
de producdo escrita e outros sdo repetentes no ano de escolaridade, ou seja, estdo em distor¢ao
idade-série. Uma significativa parte desses alunos apresenta dificuldades na produ¢do escrita,
entre as mais comuns se encontram: presenca predominante de tracos caracteristicos da fala, uso

indevido de letras mintisculas e maitsculas e auséncia de pontuacgdo e acentuacao.

3.3 Metodologia e procedimentos metodologicos

Reiteramos que a pesquisa se concentra na area de Linguagens e Letramento, que faz
parte da linha de pesquisa prevista pelo Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), em
particular na linha de Estudos da Linguagem e praticas sociais.

O estudo ¢ de natureza aplicada, de acordo com Paiva (2019), pois propde estudos
elaborados por meio de pesquisa, de modo que o pesquisador buscard resolver problemas

identificados na sociedade a que pertence.
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O método utilizado foi o teodrico-pratico, e sua dimensao tedrica se baseou em estudos
que tratavam de temas como: os aspectos fonoldgicos que influenciam na escrita dos alunos, e
sobre os tracos graduais e descontinuos da lingua, seguida da aplicagdo pratica ao “[...] intervir
no contexto pesquisado se apoiando em conhecimentos cientificos” (Paiva 2019, p. 11).

A metodologia desta dissertacdo incluiu as pesquisas bibliografica, documental,
qualitativa, quantitativa e pesquisa-a¢do. A bibliografica envolveu o estudo de renomados autores
nas areas da Linguistica, Sociolinguistica e Sociolinguistica Educacional, entre outros. Na
pesquisa documental utilizamos os documentos oficiais do Brasil e do Estado de Minas Gerais
que norteiam a educa¢do e o ensino no pais.

A pesquisa foi também qualitativa, porquanto orientou nossas analises de dados coletados
e porque, segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 34), “[...] a pesquisa qualitativa procura entender,
interpretar aspectos sociais inseridos em um contexto”.

E, por fim, para conduzir esta investiga¢ao, utilizamos a pesquisa-acdo desenvolvida em
duas etapas: a diagnostica e a proposta de praticas de ensino. A escolha por esse método
justificou-se por ele poder auxiliar a identificacdo de problemas proeminentes referentes ao nosso
objeto de estudo, organizacdo de acdes para a resolucao do problema e o acompanhamento dos
resultados obtidos.

Nossa escolha pela pesquisa-acdo se apoiou ainda na definicao dada por Thiollent

(1985) para pesquisa-a¢ao

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada e estreita
associa¢do com a agdo ou com resolugdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 1985, p. 14).

Esse autor salienta que a pesquisa-agdo precisa atender a duas finalidades basicas: o
pratico e o teodrico, ou seja, conhecimento. O primeiro relaciona-se a contribuicao da pesquisa
para a solug¢do do problema observado; ja o segundo refere-se ao conhecimento gerado a partir
da solu¢do do problema.

A luz dos pressupostos da pesquisa-a¢do de Thiollent (1985), procedemos as etapas que
constituem a pesquisa, quais sejam: a diagnostica, cuja finalidade ¢ identificar a natureza dos
erros de escrita cometidos pelos alunos detectados na analise dos dados dessa etapa, e, ainda, a
aplicacdo de uma proposta de praticas de ensino que pretende ampliar a aprendizagem da escrita

dos discentes.
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Cabe salientar que nossa pesquisa envolve seres humanos, e, por isto, seguimos
rigidamente os protocolos exigidos: submetemos nossa proposta de pesquisa na Plataforma Brasil
para a sua aprovagio no Comité de Etica da Universidade Estadual de Montes Claros, tendo sido
ele aprovado sob o Parecer de n.° 6.707.366, de 17 de marco, de 2024.

Isso posto, apresentamos, na sequéncia, as duas etapas nas quais se divide nossa pesquisa:
a Diagnostica e a Proposta de Praticas de Ensino.

A Figura 2, a seguir, ilustra, detalhadamente, a sequéncia das etapas da pesquisa proposta.

Figura 2 - Etapas da pesquisa

1 ETAPAS 3
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DO REFLEXIVAS execucdo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Assim, a pesquisa seguiu as seguintes etapas: observagdo do problema, na qual
identificamos o problema da pesquisa e organizamos suas etapas: a Etapa Diagnoéstica, em que
planejamos e aplicamos atividades para identificar a influéncia dos tragos da fala na escrita dos
alunos; a segunda etapa, na qual sugerimos uma Proposta de Praticas de Ensino, realizamos o
planejamento e a execucao de um minicurso com o objetivo de refletir e aprender sobre aspectos
relacionados a variacdo linguistica e a adequagdo linguistica em diversos contextos
comunicativos; e planejamento e execugdo de atividades, abordando os fenomenos linguisticos
detectados na Etapa Diagndstica, visando a ampliar a aprendizagem dos discentes no processo
de produgdo de escrita. Por fim, realizamos a avaliagdo da pesquisa, etapa que ofereceu aos

estudantes a oportunidade de apreciarem sua propria participacdo nas atividades desenvolvidas.
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No proximo capitulo, apresentamos os procedimentos adotados e os resultados obtidos

na Etapa Diagnostica da pesquisa.
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4 ETAPA DIAGNOSTICA: DESCRICAO E ANALISE

Antes de dar inicio a fase Diagnoéstica da pesquisa, apresentamos o projeto a diregdo e a
supervisdo da escola. Em seguida, realizamos uma reunido com os pais dos alunos para lhes
informar sobre o trabalho a ser desenvolvido, solicitar a colaboracdo para a pesquisa ¢ obter
autorizagdo para a participacao de seus filhos.

Em seguida, propusemos atividades diagndsticas para a turma, com o objetivo de
identificar a influéncia dos tragos da fala na escrita dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
II, etapa essencial para reconhecermos os desafios e as oportunidades para o desenvolvimento
das habilidades de escrita desses estudantes. A etapa Diagnostica foi organizada da seguinte

forma:

a) 1* etapa - Diagnostica
v’ atividade de produgdo escrita: interpretagdo sobre o curta-metragem: O presente;
v produ¢ido de um comentario sobre o curta-metragem;
v' convite para participagdo na segunda etapa da pesquisa, a Proposta de Praticas de

Ensino.

Apos a aplicacdo das atividades escritas, fizemos uma analise das produgdes para detectar
aspectos fonético-fonologicos do portugués presentes nos textos dos alunos, buscando entender
como a fala cotidiana pode influenciar a escrita. Isso nos permitiu a obten¢ao de dados essenciais
para o desenvolvimento da pesquisa e o alcance dos objetivos propostos.

As atividades foram conduzidas no laboratorio de informatica da escola e na sala de aula,
em ambiente organizado para que os estudantes ficassem estimulados a conversacdo de maneira
natural ou espontanea. As atividades foram aplicadas individualmente e em grupo, garantindo
que cada aluno tivesse a oportunidade de mostrar suas habilidades de escrita e de oralidade e de
interagir com seus pares.

Ambas as atividades diagnosticas foram realizadas ao longo de um periodo de duas
semanas, entre os dias 28 de novembro e 05 de dezembro de 2023. A aulas foram organizadas
em dois momentos, utilizando-se 4 horas/aula, totalizando 200 minutos.

A analise dos resultados concentrou-se em identificar a influéncia dos tragos da fala na
escrita, categorizando as ocorréncias em relagdo a fatores linguisticos, processos fonoldgicos.
Essa andlise permitiu a proposi¢ao de praticas pedagogicas direcionadas para a producao textual,

incluindo atividades de escrita e reescrita, com o objetivo de aprimorar as competéncias e
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habilidades dos alunos, de acordo com as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) e do CRMG (Minas
Gerais, 2022). Ambos os documentos destacam a importancia de se trabalhar com a oralidade e
explorar as variedades linguisticas, aspectos também considerados nesta etapa da pesquisa.

A atividade seguiu a programacgao prevista para o ano escolar vigente e teve como suporte
o livro didatico adotado para a turma em questdo, a saber: “Se liga na lingua: leitura, produgdo
de texto e linguagem” (Ormundo e Siniscalchi (2018), da Editora Moderna. As atividades foram
adaptadas com o intuito de garantir a melhor compreensao dos alunos e atender as especificidades
dos objetivos da pesquisa.

A Figura 3, a seguir, apresenta a capa do livro utilizado como suporte pelos estudantes

participantes desta pesquisa.

Figura 3 - Capa do livro didatico “Se liga na lingua: leitura, producio de texto e
linguagem”

WILTON ORMUNDO
CRISTIANE SINISCALCHI

SE LIGA
NA LINGuA

LEITURA, PRODUCAO
DE TEXTO E LINGUAGEM

Componente (uﬂitllll‘: =
LINGUA PORTUGUESA
o ol

&

~. MODERNA

R

Fonte: (Ormundo; Siniscalchi, 2018).

O livro se organiza em oito capitulos dedicados a trabalhar géneros textuais especificos
que abordam a leitura e a interpretacdo textual. Cada capitulo inicia com uma introdugdo que
contextualiza o tema a ser abordado, seguida por secdes que detalham os conceitos e topicos a
serem estudados. H4 espagos destinados a exemplos praticos e exercicios para a aplicagao do
conteudo. De acordo com Ormundo e Siniscalchi (2018), a colegdo se estrutura variavelmente

entre 9 ¢ 11 segdes, a saber:

secdo 1: Leitura 1, se¢@o 2: Leitura 2, secdo 3: Se eu quiser aprender mais, se¢ao 4: Meu
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género na pratica, secdo 5: Textos em conversa, secdo 6: Mais da lingua, se¢do 7: Isso
eu ainda ndo vi, secdo 8: Conversa com arte, secdo 9: Expresse-se, se¢do 10: Leitura
puxa leitura, secdo 11: Biblioteca cultural em expansdo (Ormundo; Siniscalchi, 2018,
p. 3-6).

Além disso, o livro prevé um espaco para as producdes textuais dos estudantes,
incentivando a reflexdo e a interacdo com o material € com os géneros textuais apresentados
anteriormente. Essa abordagem permite que os alunos possam aprofundar seu entendimento,
facilita o processo de aprendizagem e amplia o repertorio linguistico.

Para melhor visualizagdo da organizacdo do livro didatico, apresentamos, a seguir, na

Figura 4, uma ilustragdo do sumario do livro utilizado nesta etapa da pesquisa.

Figura 4 - Pagina do capitulo 8 do livro didatico “Se liga na lingua: leitura, producio de
texto e linguagem”

Fonte: (Ormundo; Siniscalchi, 2018).
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As segodes desse capitulo do livro didatico abordam, o miniconto como género central e,
na sequéncia, outros géneros sdo estudados, propondo atividades de leitura, interpretacao,
producdes textuais e de reflexdo sobre a lingua. A seguir, apresentamos na Figura 5, a pagina do

livro didatico com a sugestdo da atividade selecionada nesta pesquisa.

Figura 5 - Imagem da pagina do livro didatico selecionada para a pesquisa

Assista agora ao curta de animagdo O presente (2014), produzido pelo diretor ¢
alemao Jacob Frey, com base em uma HQ do cartunista brasileiro Fabio Coala. i
Esse curta tem pouco mais de 4 minutos.

g
E
2
H
3
5
s
%
2

Cena da animagdo
O presente (2014),
de Jacob Frey.

BB O que sabemos sobre o menino no inicio do curta? -
X O que o espectador imagina quando ele reage mal ao receber o cachorrinho?
EN Que informagao revelada no final do curta esclarece a reagdo do menino? |

8 O curta procura despertar a empatia do espectador em relacio ao animal. |
Como faz isso?

B Esse curta recebeu mais de 50 prémios importantes. O que vocé achou dele? |
Na sua opinido, ele merece essa avaliagdo tao positiva? Por qué?

Nosso curta-metragem

Misséo possivel foi feito com recursos limitados e nos mostra que um bom curta-metragem depende

de uma ideia interessante, e nao necessariamente de um grande orcamento e recursos sofisticados.
Em quintetos, vocés irdo planejar e filmar um curta-metragem de, no maximo, dois minutos.

O objetivo é discutir alguma questao importante para a sociedade, como fizeram os trés curtas

| estudados.

1. Iniciem o planejamento definindo o tema que pretendem abordar. Querem tratar de um

|

Roprmdugao proibida. Art 184 do Codigo Penal & Lal 9.510 de 19 de feversiro de 1998,

comportamento, um preconceito, um problema ambiental, outro tema?

2. Reflitam sobre o equipamento de que dispem. Se souberem operar um editor de imagens,
poderdo filmar cenas separadamente e depois montar o filme. Ou, entdo, poderao gravar
cenas em sequéncia.

3. Definam a narrativa e redijam o roteiro, usando como modelo o roteiro de cinema que foi

| estudado no Capitulo 5. Que agdes serdo mostradas? Onde serdo filmadas? Em que mo-
‘ mento do dia? Havera falas? Como sera usada a camera (plano aberto, close etc.)?

4. Releiam o roteiro para verificar se a histéria esta completa e é sintética.

' 5. Filmem as cenas conforme o roteiro.
6. Se for o caso, usem o editor de imagens para ordenar as cenas e incluir recursos sonoros. |

i
I
| A turma fara uma mostra de curtas. Apos a exibicao dos filmes, cada grupo contard como teve =
C ideia e que dificuldades encontrou para a filmagem. | "
. g e YA

Fonte: (Ormundo; Siniscalchi, 2018, p. 281).
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A atividade envolveu a exploragdo de conceitos relacionados a andlise de um curta-
metragem, incentivando os estudantes a participarem da discussdo da temadtica e da producao
textual, aplicando seus conhecimentos de forma pratica e participativa.

Esta etapa da pesquisa elegeu como tematica geral a “inclusdo”, ja prevista para aquele
ano escolar e conforme o plano de curso anual da turma. A propdsito, as atividades propostas
foram adaptadas para atender ao nivel de aprendizagem dos alunos e, consequentemente, atingir
os objetivos da pesquisa. Os conteudos nos possibilitaram tragar um percurso de discussoes e
aprendizagens promotoras de um ensino contextualizado a vivéncia dos participantes da
investigacao.

A par disso, elencamos os seguintes contetidos a serem explorados na fase diagndstica:

a) defini¢cdo de inclusao;
b) tratamento da inclusdo no contexto escolar da pesquisa e, em extensio, na comunidade;

c) beneficios e danos causados pela inclusdo/exclusao.

Com base no exposto, apresentamos o planejamento das atividades propostas na primeira

etapa da pesquisa.

4.1 Atividade 01 - atividade de interpretacdo textual escrita e de producio de um

comentario sobre o curta-metragem: o presente

A primeira atividade da Etapa Diagnostica foi a andlise de um curta-metragem, conforme
sugerido no livro didatico “Se liga na lingua: leitura, producao de texto e linguagem” (Ormundo
e Siniscalchi (2018). Retirada do capitulo 8 do livro, sob a se¢ao “Expresse-se”, a atividade pedia
uma analise do curta-metragem O presente (Rodrigues, 2023), que apresentava como proposta
uma discussdo sobre as relacdes de inclusdo, exclusao e empatia. O objetivo da atividade era
identificar tracos da fala presentes nos textos dos alunos, relacionando-os a aspectos linguisticos
como como pontuagdo, transcricdo fonética/ processos fonoldgicos, sintaxe, uso indevido de
letras maitsculas e minasculas, segmentacao das palavras, hipercorre¢ao, juntura intervocabular,
acentuagdo grafica, a ortografia, por exemplo, e a pragmatica (uso da linguagem em contextos
sociais).

A escolha dessa atividade justificou-se por ela ir para além do ensino tradicional, ao
permitir o contato com uma producao cinematografica, promover reflexdes que auxiliam a

compreensdo da realidade, o respeito ao proéximo, o combate aos preconceitos € o
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desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Tudo isso, a fim de fomentar argumentagdes,
opinides e discussdes sobre o tema.

Explicamos aos alunos que um curta-metragem narra uma histéria ou explora temas
artisticos de maneira concisa. Geralmente, esse tipo de pelicula ¢ exibido em festivais de cinema,
na internet ou em programas de televisdo especializados.

A proposta do filme O presente permitiu explorar temas de relevancia social, ampliando
os conhecimentos dos alunos, e incentivando-os a agirem com responsabilidade e empatia.

Inicialmente, momento em que introduzimos o tema, a aula foi expositiva dialogada,
preparando os alunos para a atividade escrita. Em seguida, exibimos o video, utilizando recursos
tecnologicos como notebook, projetor de imagem e caixa de som. Os alunos assistiram ao curta-
metragem com muito interesse.

ApOs a exibicdo, a aula se transformou em uma roda de conversa, em que os estudantes
tiveram a oportunidade de expressar suas ideias e opinides sobre o contetido do filme. Em
seguida, os estudantes realizaram as atividades impressas (Apéndice B, p. 139), respondendo as
questdes propostas e, posteriormente, redigindo um comentario sobre o filme.

Estruturamos a atividade escrita visando a promover a reflexao sobre o curta-metragem,
estimulando os alunos a avaliarem detalhes da narrativa e a interpretarem. Eles foram desafiados
a descrever as cenas do filme em uma atividade escrita, na qual também puderam opinar sobre a
importancia do contetido do curta-metragem. Essas producdes escritas subsidiaram a analise dos
tragos da fala presentes nos textos, relacionando-os a fatores linguisticos e processos fonologicos.

No eixo da leitura proposto no livro didatico do 8° ano, as habilidades também propostas
pela BNCC (Brasil, 2018) e o CRMG (Minas Gerais, 2022) relacionadas a atividade de andlise do

curta-metragem foram:

(EF89LP34) analisar a organizagdo de texto dramatico apresentado em teatro, televisao,
cinema, identificando e percebendo os sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e
semiodticos que sustentam sua realizacdo como pega teatral, novela, filme etc. (Brasil,
2018, p. 185).

(EF69LP46) participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgdo de obras
literarias/ manifestagdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de
contacdo de historias, de leituras dramaticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de
filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentarios de ordem estética e afetiva (Brasil, 2018, p. 157).

Competéncias Gerais da Educag@o Basica 9: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugéo
de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento ¢ valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos
de qualquer natureza (Brasil, 2018, p. 10).
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Competéncias Gerais da Educagdo Baésica 10: Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando
decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (Brasil, 2018, p. 10).

Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa Para o Ensino Fundamental 2:
Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e desse envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social (Brasil,
2018, p. 87).

Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa Para o Ensino Fundamental 3: Ler,
escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de
modo a se expressar ¢ partilhar informagdes, experiéncias, ideias ¢ sentimentos, e
continuar aprendendo (Brasil, 2018, p. 87).

Assim, em conformidade com a BNCC (Brasil, 2018) e 0 CRMG (Minas Gerais, 2022),
ao observarmos as habilidades listadas anteriormente, e previstas para as turmas do 6° ao 9° anos,
compreendemos que o objetivo norteador do ensino de lingua portuguesa ¢ garantir a todos os
alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios a participagdo social e ao exercicio da
cidadania. E por meio da lingua que o ser humano pensa, se comunica, tem acesso a informagao,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo e produz conhecimento.

As atividades escritas, estruturadas a partir do curta-metragem pretenderam alcangar os
seguintes objetivos: diagnosticar a influéncia de tragos da fala na escrita de textos produzidos
pelos alunos; detectar tragos da fala presentes nos textos, relacionando-os aos fatores linguisticos
como, reiteremos, pontuacao, transcri¢ao fonética/processos fonologicos, sintaxe, uso indevido
de letras maitsculas e mintsculas, segmentacdo das palavras, hipercorre¢do, juntura
intervocabular, acentuagdo grafica, entre outros, a ortografia, por exemplo, e a pragmatica (uso

da linguagem em contextos sociais).

4.2 Analise da etapa diagnostica

Nesta primeira fase, aplicamos uma atividade de producao escrita aos alunos do 8° ano
A, no dia 28 de novembro de 2023. A atividade visava a investigar a influéncia da fala daqueles
alunos na produgdo escrita de seus textos. Além da atividade, achamos importante discutir com
eles sobre os diferentes desvios de escrita detectados nos textos analisados.

Inicialmente, foi necessario organizar a turma e explicar que eles participariam de uma
pesquisa intitulada “Processos fonologicos: analise de aspectos linguisticos na escrita de alunos
do 8° ano do ensino fundamental”. Informamos que as atividades ocorreriam ao longo dos anos

de 2023 e 2024, com o objetivo de aprimorar as habilidades relacionadas a leitura e a producao
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textual. A aula se iniciou as 07h00Omin e encerrou-se as 08h40min, utilizando dois horarios para
a aplicagdo da primeira atividade diagnostica. Os alunos foram avisados, no dia anterior, para
nao faltarem a aula, pois realizariam uma atividade de leitura e escrita muito importante para o
desenvolvimento das aulas de portugués naquele final de ano e no ano letivo seguinte.

A turma era composta por 23 alunos, dos quais 21 estavam presentes (10 meninos e 11
meninas). Os dois alunos ausentes, PM15/22 e PM15/23, segundo os especialistas da escola,
justificaram a falta por apresentarem sintomas gripais, €, por isto, ndo realizaram a atividade. Na
aula seguinte, fomos informadas de que esses dois alunos haviam sido transferidos, em razao da
mudanca dos pais para uma outra cidade, por motivo de trabalho. Portanto, na etapa diagnostica,
participaram 21 alunos.

Iniciamos a aula, explicando sobre a 1? atividade: assistir a um curta-metragem. Apos
assistir ao filme, eles fariam uma atividade. Os discentes ficaram curiosos e duas alunas fizeram
perguntas sobre a atividade e sobre o curta-metragem. A aluna PF14/20 quis saber qual era o
assunto do filme, e a aluna PF13/8, perguntou o que fariam na atividade, e se teriam que produzir
um texto sobre o assunto. Esclarecemos que o filme duraria apenas 5 minutos, pedimos para
assistirem com atengao, pois, depois, conversariamos sobre o assunto abordado, e fariamos uma
atividade. Todos se mostravam ansiosos com a aula.

Na sequéncia, exibimos duas vezes a pedido dos alunos o filme O presente. Na primeira
exibic¢do, os discentes se surpreenderam com a revelacao de que o menino, que no inicio do curta
rejeitara o caozinho por ele ser aleijado, também nao possuia uma das pernas.

Apo6s a segunda exibi¢do, os alunos demonstraram grande entusiasmo, pediram para
comentar o filme e fizeram diversos questionamentos. A aluna PF14/13 perguntou se o filme era
baseado na realidade. A aluna PF13/17 indagou sobre o nome do garoto e do produtor do curta-
metragem. Permitimos que todos fizessem perguntas e informamos que, em seguida,
esclareceriamos as duvidas.

Apoés a conversa sobre a histéria do filme, explicamos sua origem, apresentamos seus
produtores e destacamos que a obra havia sido inspirada em uma histéria em quadrinhos do
brasileiro Fabio Coala. Discutimos a estrutura de um curta-metragem e, informamos que O
presente era uma producao premiada, considerada emocionante pela critica, e fora dirigida por
Jacob Frey. Além disso, aprofundamos a discussdo sobre o tema abordado no filme. A maioria
dos alunos demonstrou emog¢do com a narrativa e compartilhou suas interpretagdes. A conversa
sobre o curta-metragem se estendeu por aproximadamente 30 minutos.

Em seguida, iniciamos a atividade, pedindo que lessem e respondessem, de acordo com

o entendimento sobre o filme. Demos alguns minutos para que lessem as questdes, fizemos uma
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leitura para eles, pedimos que analisassem tranquilamente, e que, se tivessem dividas, nds as
esclareceriamos.

Apo6s alguns minutos, 5 alunos, PM15/6, PM15/16, PF14/12, PM13/15 e PM15/18,
alegaram nao ser possivel registrar as respostas, pois ndo conseguiam escrever sem ajuda. Esses
alunos nao haviam sido alfabetizados adequadamente, e apresentavam muitas dificuldades de
leitura e escrita de textos. Respondemos a eles que tentassem escrever assim mesmo, conforme
a sua capacidade, e que ndo se preocupassem, porque aquela tarefa era importante para o
desenvolvimento das atividades de leitura e escrita que fariamos no ano seguinte.

A Figura 6, a seguir, registra 0 momento da aplicagdo do diagnostico.

Figura 6 - Foto registro da aplicacdo da primeira atividade diagnostica
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Fonte: Acervo da pesquisa (2023).
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4.3 Apresentacio e analise do corpus

Apos aplicarmos as atividades diagnoésticas, fizemos uma primeira leitura para a analise
da escrita dos alunos. Em seguida, procedemos a uma segunda leitura, no intuito de fazermos o
levantamento dos erros ortograficos presentes nas produgdes escritas. Concluimos que o
diagnostico fora eficaz, pois haviamos conseguido detectar desvios em varios aspectos
linguisticos nas produgdes textuais.

Os textos coletados apresentaram os “erros” listados por Cagliari (1999, 2009), a saber:
pontuacao, transcri¢ao fonética, uso indevido de letras, hipercorrecdo, juntura intervocabular e
segmentacdo, uso indevido de letras maiusculas e mintisculas, acento grafico, modifica¢dao da
estrutura segmental das palavras e alguns problemas sintaticos.

Diversos aspectos linguisticos ja citados anteriormente constituiram o corpus da pesquisa,
e, dentre esses, a transcri¢do fonética - objeto central deste estudo -, apresentou um numero
consideravel de desvios, sendo, por isso, analisada com cautela. Embora ela ndo tenha sido o
caso mais recorrente, apareceu em 42 dos 216 registros analisados, ocupando a terceira posicao
em numero de ocorréncias, atras apenas dos casos de falta de pontuagao e do uso indevido de
letras. A frequente recorréncia de desvios nesses aspectos linguisticos na producdo escrita dos
alunos foi motivo de grande preocupagdo, porquanto, nesta etapa do ensino, os alunos ja
deveriam estar aptos a dissociar a fala da escrita.

A Tabela 1, a seguir, apresenta a quantidade total de desvios em relacdo aos aspectos

linguisticos encontrados nas producdes textuais que compodem o corpus desta pesquisa.

Tabela 1 - Resultados em porcentagem dos desvios, em relacio aos aspectos linguisticos
detectados na escrita durante a etapa diagndstica

Tipo de erros ortograficos Quantidade Total %
Pontuacao 53 25%
Uso indevido de letras 43 20%
Transcrigao fonética 42 20%
Problemas sintaticos 29 13%
Uso indevido de letras maitsculas e mintisculas 22 10%
Modificacdo da estrutura segmental das palavras 9 4%
Hipercorre¢ao 7 3%
Juntura intervocabular 6 3%
Segmentacdo 2 1%
Acentos graficos 3 1%
Total de erros encontrados 216 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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Percebemos, durante a andlise, que alguns desvios se repetiram nas produgdes escritas da
etapa Diagndstica. Apresentamos, a seguir, dois exemplos que evidenciam a ocorréncia de
desvios nos fendmenos linguisticos identificados nessa etapa, com destaque para a transcri¢cao
fonética, foco desta pesquisa. Para facilitar a identificagdo, os problemas de escrita foram
sublinhados. Inicialmente, apresentamos a imagem digitalizada dos textos manuscritos e, em

seguida, sua versao digitada.

a) Exemplo 01 - Informante PM13/7

1- A principal ideia do site Filmow é que vocé mostre aos seus amigos os filmes a
ja assistiu, comente sobre eles e registre sua opinido sobre a producgdo.
Imagine que vocé fard um posr sobre O presente para publicar nesse site. Consider:

a informagao acima e as ideias expressas no filme, escreva um paragrafo comentz

a historia contada. registrando com suas palavras, uma avalia¢do sobre o filme:

Versdo digitada da resposta.

R.:Eu adorei o fiume. Porque ele nos tras
um fato que nao podemos

desisti. Porque o cachorrinho cai

e nao desisti de brica com o menino.

b) Exemplo 02 - Informante PM14/2

1- A principal ideia do site Filmow € que vocé mostre aos seus amigos os filimes a que
ja assistiu, comente sobre eles e registre sua opinido sobre a produgdo.

Imagine que vocé fara um post sobre O presente para publicar nesse sife. Considerando
a informagdo acima e as ideias expressas no filme, escreva um paragrafo comentando
a histdria contada; registrando com suas palavras, uma avaliagdo sobre o filme:

S 0000 Nedorgcnnde o o¥iten? oo ot Svannandruo

oson Ton  poon inteo ol Faiplia o p NP )
A3 . e == i 7 =

(20

coclugnnsml-co ,

Versdo digitada da resposta.

R.: eu achei_interecante a atitude do cachorrinho
por ter fazido de tudo para que o

menino ficase feliz por sua deficiencia

na perna e saice la fora para sair um

pouco do jogo e ci devertir Um pouco com 0
cachorrinho.
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Na sequéncia, tecemos algumas considerac¢des sobre cada ocorréncia e as possiveis causas
que levaram os alunos a cometerem tais “erros”.

A transcri¢ao fonética € a categoria de erro em que os alunos tendem a escrever de acordo
com a fala, o que evidencia que ainda tomam a oralidade como base para a escrita de palavras e
textos. Nos textos analisados, os participantes PM13/1, PM15/16, PF13/17, PF14/2, PM14/4 e

(1.2

PM15/18 registraram, na escrita, tracos da fala em: “resouveu” (resolveu), utilizando o “u” no

4619,

lugar de “I”’, como em “calsa” (causa). Ao grafar a palavra “compania” (companhia), nao

[13%2]

escreveram o digrafo “nh” em posicdo intervocalica seguida da vogal “i”, mantendo a

3L TPR1)
1

nasalizacdo da vogal. Escreveram “eli” (ele) e “ci” (se); utilizaram o “i” em vez de “e”, por ser

assim que pronunciam o “e”. Também, escreveram “enfrenta” (enfrentar) e “trata” (tratar),
suprimindo o “r”, porque esse som nao ¢ pronunciado na fala.

Deduzimos dessas ocorréncias que os estudantes utilizaram a fala como referéncia para a
sua escrita, ou seja, procederam a uma transcri¢do fonética, ao transcreverem para a escrita a
forma como pronunciam as palavras.

Nas produgdes dos alunos, detectamos, ainda, a segunda categorizacdo proposta por
Cagliari (2009), o uso indevido de letras. Para o autor, esse “erro” se caracteriza pela escolha que
o aluno faz de uma letra capaz de representar o som de uma palavra, quando a ortografia padrao
usa outra letra. Tais erros ocorrem nas palavras grafadas por todos os participantes listados,
conforme podemos observar nos exemplos a seguir: “conver¢a” (conversa), “cem” (sem), “cair”
(sair), “sosinho” (sozinho), “saise” (saisse), “enfrentasse” (enfrentasse), “querese” (queresse),
“regeitar” (rejeitar), “deziste”(desiste), “visiado” (viciado), “interegante” (interessante), “ficase”
(ficasse), “deficiéngia” (deficiéncia), “ci” (se), “asseitar” (aceitar). Como se nota 0s erros
ocorrem com o som do [s], que pode ser representado, segundo Cagliari (2009, p.123), por “s”
(sapo), por z (luz), por “ss” (disse), por “¢” (caca).

Esse percentual de ocorréncia do uso indevido de letras, por exemplo, indica que os
alunos ainda se encontram em processo de desenvolvimento da relagdo letra-som, uma vez que
fazem escolhas inadequadas de letras para representar alguns sons. Este aspecto também reflete
as dificuldades na representacdo ortografica de alguns sons nas palavras escritas, inaceitaveis
pelas regras ortograficas padrdo. Segundo Morais (2010), se tais dificuldades ndao forem
trabalhadas sistematicamente em sala de aula, podem gerar duvidas persistentes ao longo de
toda a vida do educando.

Os discentes cometem esses erros, repitamos, porque fazem uma representacao possivel
para um determinado som, todavia, as convencdes ortograficas da lingua ndo a acatam. Essas

inadequagdes nos preocuparam em parte, pois mostraram que a maioria dos alunos ndo haviam
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assimilado as regras ortograficas que embasam um grafema em vez de outro e, portanto, ndo
adquiriram as habilidades necessarias para empregar determinadas letras, ou conjunto de letras,
com proficiéncia linguistica. Por outro lado, também nos indicaram que os alunos apresentaram
na linguagem escrita algumas dificuldades previsiveis e vém aprimorando suas competéncias
para o uso consciente do sistema de escrita da lingua portuguesa.

O uso indevido de letras, conforme Bortoni-Ricardo (2004), pode ser considerado um
desvio decorrente da natureza arbitraria do sistema de convengdes da escrita. Esses desvios
ocorrem, devido ao desconhecimento das convengdes ortograficas e das multiplas relagdes entre
fonemas e letras, no sistema de escrita do portugués.

Na sequéncia, observamos nos textos escritos dos alunos casos de hipercorre¢do. Segundo
Cagliari (2009), esse fendmeno ocorre quando o estudante domina algumas regras ortograficas e
reconhece que certas palavras sdo pronunciadas de forma diferente, passando entdo a generalizar
essa forma de escrever. Identificamos 07 ocorréncias desse tipo de desvio e, a titulo de exemplo,
citamos duas: uma no texto da participante PF/13/17, que grafou com “I” uma palavra que deveria
ser escrita com “u” “calsa” (causa); e outra no texto do participante PM13/1, que escreveu
“escloido” (excluido). Nessa ocorréncia, o aluno grafou com “0” a palavra que deveria ser
grafada com “u”. A generalizagdo da regra pode sinalizar a percep¢do do aluno em relagdo a
arbitrariedade do sistema ortografico e do quanto ele ja distingue a lingua falada da escrita.
Assim, a ocorréncia deve servir de alerta para os professores e ndo pode passar despercebida. Por
essas razdes, o docente deve trabalhar sistematicamente com atividades de leitura e escrita de
textos diversos, além de incluir atividades de carater ortografico que abordem o aspecto
identificado.

No que tange a acentuagao grafica, houve trés ocorréncias desse tipo de desvio no corpus.
No texto do informante PM13/1, por exemplo, a palavra “ninguém” aparece grafada duas vezes
sem o acento agudo (ninguem).

Cagliari (2009) considera essencial esse aspecto da lingua, e afirma que, normalmente,
ndo ¢ ensinado no inicio do aprendizado da escrita. O autor atribui alguns “erros” de acentos
graficos a semelhanca ortografica entre palavras grafadas ora com acento ora sem ele, como
ocorre com o0 “e” (preposi¢ao, conjuncao, sem acento) e o “¢” (verbo, com acento).

A auséncia de pontuacdo, recurso essencial da lingua portuguesa, foi outro desvio
identificado nos textos analisados, assim como o foi o uso indevido das letras maitsculas e
minusculas, consoante o Acordo Ortografico de 1945. Entendemos com base em Cagliari (2009),

que, nos fragmentos apresentados, ambas as categorias parecem estar relacionadas, uma vez que,
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quando ndo ha ponto final, ndo se marca o inicio de uma nova frase, e, portanto, ndo se utiliza
letra maitiscula. Em suma, um tipo de problema na escrita acaba refletindo diretamente em outro.

Encontramos, ainda, no corpus analisado problemas sintaticos (29 casos). Essa categoria
de “erro”, segundo Cagliari (2009), revela problemas de natureza sintatica, como concordancia
verbal e nominal e regéncia, mas, na verdade, pode significar tdo somente falares diferentes
daquele imposto pela norma-padrao. Nosso ponto de vista € que estes tipos de desvios sdo os
mais dificeis de se sanar, porque exigem muita leitura de livros, ou de quaisquer textos escritos,
no quais os alunos estariam sempre em contato com as formas padrao, e acabariam por assimila-
las.

Deparamo-nos nos textos analisados com algumas constru¢des inusitadas que
registravam formas comumente usadas na linguagem oral, como, por exemplo, a repeticao de
uma mesma palavra nas frases, principalmente, no uso dos pronomes pessoais, € nas tentativas
de se fazerem concordancias verbais e nominais adequadas, ou, ainda, o uso equivocado de
algumas formas verbais. Exemplos disso s3o os enunciados: “Esse curta, ele vai te deixar com
raiva, triste, feliz, mas € um otimo curta, apos vocé ver o curta ...” (informante PM15/16); “O
filme ele nos mostra...” (informante PF13/17), (informante PM15/18), “Eu achei interessante a
atitude do cachorrinho por ter fazido de tudo para que o menino ficasse feliz (informante
PF14/2)”.

Questionamos-nos sobre o que poderia ter causado este ultimo desvio? O uso do “fazido”,
em nosso entender, pode se dever ‘a comparagdao com o participio passado de outros verbos da
2% conjugag¢do como nascer-nascido, crescer-crescido. Nao poderia parecer estranho para os
alunos que para o verbo fazer a forma correta do participio passado tenha que ser “feito” e ndo
“fazido™?

No que tange a essas ocorréncias, Cagliari (1999) esclarece que sao “erros” de construcao
sintatica comuns na fala de falantes de dialetos estigmatizados. Nos casos mencionados, o autor
considera “[...] o uso indevido do sujeito expresso por pronome pessoal em repeti¢ao ao indicado
jé& por um pronome relativo sujeito da oragdo”, como normal (Cagliari, 1999, p. 283).

O autor sugere que tais ocorréncias sejam trabalhadas pelos professores das séries mais
avangadas do Ensino Fundamental, pois sdo construcdes que fazem parte do dialeto regional na
fala dos alunos e que sdo estigmatizados pela sociedade. Nesse sentido, o autor reitera que ¢é
necessario que seja trabalhada em sala de aula a questdo da variacdo linguistica e da norma culta,
chamando atencao para o cuidado com o uso da linguagem escrita e mostrando, inclusive, que

tipos de construgdes devem ser evitadas na producao escrita.
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Outra categoria de desvio identificada nos textos foi a juntura vocabular, com seis
ocorréncias. Segundo Cagliari (2009), isso ocorre quando as criangas escrevem textos
espontaneos e tendem a unir as palavras. Essa pratica reflete os critérios que o aluno utiliza para
analisar a fala, uma vez que, nela, as palavras sao pronunciadas em unissono, sem interrupg¢ao,
sendo a separagdo marcada apenas pela entonagdo do falante, ocorréncia para a qual o aluno nao
atenta durante sua producao escrita. Como exemplo dessa ocorréncia, no texto do aluno PM13/1:
a expressao “sem perna” foi grafada como “cemperna”. Além da juntura, ele equivocadamente
usou a letra “c” em vez de “s”.

Detectamos também a categoria modificagdo da estrutura segmental das palavras, com
nove ocorréncias, que se referem a “[...] erros de troca, supressao, acréscimo e inversao de letras”
(Cagliari, 2009, p. 124). Segundo o autor, esses desvios ocorrem, porque o aluno ainda nao
domina o uso correto de letras, como “m”, “n”, “v”’ e “f”. Esses “erros” foram identificados no
texto do aluno PM15/18, que escreveu “muto” em vez de “muito”; no texto do aluno PM13/1,
que escreveu “osbistcaculos” em vez de “obstaculos”; e no texto da aluna PF13/17, que escreveu
“conher” em vez de “conhecer” e “mosta” em vez de “mostra”. Em relagdo a palavra muito,
estranhamente, nenhum aluno questionou que ela seja pronunciada como “muinto”, mas que sua
grafia omite o n. Nao ¢ estranho que eles ndo tenham escrito “muinto”, ja que € assim que ela se
pronuncia? Onde estaria, neste caso, a interferéncia da fala na modalidade escrita? Como vemos,
ndo se pode generalizar.

Cagliari (2009) aponta, ainda, os acertos ortograficos das criangas. Conforme o autor, os
acertos nao sdo obra do acaso, € nem os “erros” ocorrem por falta de capacidade ou desatencao
dos alunos, mas, representam um processo de aprendizagem da escrita e revelam a reflexdo que
o aluno faz durante sua tarefa, e a forma de ele interpretar o aspecto que estuda.

Algumas categorias de “erros” apontadas por Cagliari (2009), como a forma estranha de
tragar as letras e a forma morfologica diferente, ndo foram observados nos textos dos alunos
selecionados para esta analise.

Na escrita dos textos de dois alunos, PM15/16 ¢ PM15/1, observamos problemas
significativos, talvez, justificados pelo fato de estes educandos estarem enfrentando a distor¢ao
idade-série, ou seja, foram reprovados em anos anteriores, ¢ apresentam dificuldades nas
atividades cotidianas de leitura e escrita propostas pela escola. Eles demonstram limitagdes na
escrita, de letras e silabas, ndo evidenciam dominio das regras basicas da escrita e ndo
reconhecem, adequadamente, os sinais de pontuacao. Esses problemas podem indicar que esses
alunos nao consolidaram as habilidades de escrita esperadas para o ano de escolaridade em que

Se€ encontravam.
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Com base nos estudos de Cagliari (2009), os dados coletados na pesquisa destacaram a
importancia de categorizarmos os “erros” para melhorarmos o desempenho dos alunos na
producao de escrita. Mesmo no final do 8° ano do Ensino Fundamental, os alunos ainda
apresentavam varios desvios de escrita, sendo os mais recorrentes: a falta de sinais de pontuagao,
com 53 ocorréncias (25%); o uso indevido de letras maiusculas ¢ minasculas, com 43 ocorréncias
(20%) e a transcri¢do fonética, foco desta pesquisa, com 42 ocorréncias (20%). Esses resultados
sdo preocupantes, pois tais “erros” ndo deveriam mais ocorrer, no ano escolar em que se
encontravam.

Nas categorias apresentadas a seguir, observamos 29 ocorréncias (13%) de problemas
sintaticos. Os demais textos evidenciaram que os alunos ja consolidaram algumas das habilidades
previstas para a turma, apresentando apenas 7 casos de hipercorrecdo (3%), 6 de juntura
intervocabular (3%) e 2 de segmentacgao (1%).

Lamentavelmente, alguns dos aspectos apresentados na escrita dos textos dos alunos
participantes mostraram que eles ainda ndo haviam desenvolvido as habilidades atinentes ao
processo de alfabetizagdo a contento. Portanto, os dados da pesquisa nos confirmaram que alguns
dos estudantes do 8° ano, ainda ndo haviam consolidado as competéncias relacionadas ao sistema
ortografico da lingua portuguesa previstas para o ano de escolaridade em que se encontravam.

Por outro lado, alguns alunos demonstraram dominio consideravel de habilidades de
escrita compativeis com o seu nivel de escolaridade, ndo apresentando desvio algum de escrita,
ou poucos “erros” dentre aqueles descritos nas categorias anteriores.

Os dados da pesquisa corroboraram a afirmacao de Cagliari (2009) de que os alunos
cometem mais acertos do que “erros” ao escreverem, o que indica que possuem muitas
habilidades de escrita consolidadas, embora ainda lhes faltem outras. Ressaltamos, também, que
¢ nossa responsabilidade ajudar os alunos a identificarem e superarem as dificuldades
linguisticas, como as apontadas nesta pesquisa, € que ainda persistem, e podem se perpetuar, em
suas produgdes escritas.

Para tanto, Cagliari (1999) sugere que trabalhemos em sala de aula com as questdes da
variacao linguistica e da norma culta, visando a mitigar os “erros” frequentes na estruturagao dos
textos dos alunos. E essencial explicitar aos alunos os tipos de construgdes a serem evitados,
solicitar que revisem e reescrevam os textos, apontando os pontos que precisam ser melhorados,
e apresentar-lhes textos atrativos de quaisquer géneros textuais e escritores, durante as aulas de
leitura.

Desse modo, concluimos que a proposta de categorizagdo de Cagliari (2009) nos permitiu

uma andlise consistente ndo apenas dos “erros”, mas, também, das habilidades apresentados pelos
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educandos na produgdo escrita, sendo os resultados da pesquisa um instrumento valioso para os
professores de lingua portuguesa, por poderem subsidiar sua pratica docente e garantir uma
aprendizagem mais eficaz da escrita de seus alunos.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), a analise dos desvios ortograficos oferece uma
visdo sobre o perfil sociolinguistico do aluno, o que pode favorecer o aprendizado da lingua
escrita do portugués brasileiro, e evitar a estigmatizagao das variedades populares. Muitos alunos,
ao ingressarem na escola, ndo tém contato com variedades linguisticas proximas ao padrdo
formal em seu ambiente social, e, portanto, necessitam que a escola propicie esta proximidade,
para garantir seu pleno desenvolvimento linguistico dos alunos.

A andlise do corpus, constituido por 42 textos, revelou 216 ocorréncias de desvios nos
aspectos linguisticos selecionados e distribuidos da seguinte forma: sinais de pontuagdo (25%);
transcri¢do fonética (20 %); uso indevido de letras (20%); problemas sintaticos (13%); uso
indevido de letras maitsculas e minusculas (10%); modificagdo da estrutura segmental das
palavras (4%); juntura intervocabular (3%); hipercorrecdo (3%); acentuacdo grafica (1%) e

segmentacdo (1%). Esses dados sdo apresentados no Gréfico 1, a seguir.

Grifico 1 - Percentual de ocorréncias de desvios em aspectos linguisticos nas producoes
analisadas

1% 1% ® Pontuagdo

B Transcri¢ao fonética
m Uso indevido de letras
i Problemas sintaticos
® Uso indevido de letras

maiusculas e minusculas

® Modificagdo da estrutura
segmental das palavras
= Hipercorregao

= Juntura intervocabular

Segmentacdo

Acentos graficos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
O Griéfico 1 ilustra os desvios nos aspectos linguisticos detectados nas produgdes textuais

dos participantes desta pesquisa. Os percentuais, ilustram as 10 categorias diagnosticadas nos
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textos que compdem o corpus. O numero de ocorréncias nos textos dos alunos confirma a
necessidade de um trabalho orientado para os desvios decorrentes da interferéncia da fala na
escrita, uma vez que a transcri¢cao fonética € o terceiro fendmeno mais recorrente.

Em fun¢do da predominancia de desvios ortograficos que refletem a transferéncia de
caracteristicas da fala para a escrita, realizamos uma anéalise quantitativa e qualitativa dos dados
coletados, com foco nos processos fonético-fonoldgicos que orientam esses desvios. Ao
analisarmos as 216 ocorréncias de desvios ortograficos nos textos dos alunos, observamos que
esses eles foram influenciados por diferentes processos fonético-fonologicos classificados por
Roberto (2016) como processos por acréscimo, apagamento e substituicao.

Ressaltamos que, quando uma mesma palavra apresentava mais de um tipo de desvio, ela
era contabilizada duas vezes. Além disso, se o0 aluno escrevesse a mesma palavra com os mesmos
desvios mais de uma vez, ela seria contada de acordo com o nimero de sua ocorréncia nos textos.

Na Tabela 2, a seguir, exemplificamos os desvios em processos fonético-fonologicos
mais evidentes na analise dos dados desta pesquisa. O simbolo (*) na tabela indica o nimero de
vezes que o vocabulo apareceu na producgdo escrita dos alunos. Salientamos que, nos casos em
que ha um traco (-), ele indica a auséncia de exemplos dos fendmenos analisados.

Apresentamos uma categorizacao desses processos com base na teoria de Cagliari (2002)

e Roberto (2016), ilustrada com exemplos retirados do nosso corpus de pesquisa.

Tabela 2 - Resultados dos processos fonologicos detectados na Etapa Diagnostica

Continua
o,
N° Fl())::)igsgsi(c)o Desvios N°de Oc. | Total %
Epéntese obistaculos/obstaculos 12%
01 P adapitou/adaptou 03
L ingual/igual
At i Y T 02 %
Protese 9] -
Paragoge %) -
Aférese 0 -
Sincone bricar/brincar
p Jjuga/julgar 03
02 |Apagamento compania/companhia
Supressao
Monotongacao rejeito/rejeitou
(Apagamento de deixo/deixou 02
i 1 ~
semivogal) Conclusao
Processo . N° de %
N° . Desvios Total 0
Fonologico Oc.
Apocope melho/melhor
(Apagamento de (Apagamento do rético final em 01
consoante) substantivo).
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desisti /desistir (Apagamento do 15
rotico final de verbo infinitivo).
enfrenta/enfrentar

trata/tratar 36%
brinca/brincar (3)* 09
te/ter
juga/julgar
quere/querer

Assimilacao (%) -
Fortalecimento (%) - -

Enfraquecimento (0] -

si/se (2)*

ci/se

03 | Substituigdo au/ao

mininu /menino
impatia/empatia(2)* 14 14
eli/ele(3)* 33%
alegri/alegre
\pareci/parece
\preucupacdo/preocupacdo
simplismente/simplesmente

Alcamento

Elisdo 0 -

04 | Ressilabacdo Ditongagio 0 N

Digeminagdo ou Crase (0] -

resouveu/resolveu
(fiume/filme(2) *

augumas/algumas 05 05 12%
calsa/causa

Outros casos Escrita de u em lugar de |

vil/viu
Outros casos Escrita de 1 em lugar de u|altismo/autismo 03 03
atrapalhol/atrapalhou 7%

Total 42 42 100

Fone: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Os textos analisados apresentaram 14 casos de algamento, fendmeno que, segundo
Roberto (2016, p. 126), “[...] consiste na substituicdo de uma vogal por outra mais alta”, e que

[1Ph]

ocorre com as vogais atonas finais “e” e “0”, que se realizam como

(1354 (1))
1

e “u”, respectivamente,
no portugués do Brasil. Ainda, de acordo com a autora, “[...] o algamento resulta de um processo
de Harmonia Vocdlica caracterizado pela assimilagdo de tracos de uma vogal por outra dentro de
um mesmo dominio”, como no caso da palavra “mininu” (menino). Em relacao a essa ocorréncia,
Bortoni-Ricardo (2004) destaca a importancia de os professores estarem atentos a pronuncia das
vogais atonas “e” e “0”, que sdo elevadas para “i” e “u”. Isso, porque os alunos, ao escreverem,
podem reproduzir essas vogais conforme as pronunciam, gerando desvios de escrita, devido a
falta de familiaridade com as convengdes ortograficas da lingua escrita padrao.

Nos textos analisados, detectamos os dois tipos de supressdao: apdcope e sincope. O

primeiro consiste na omissdo de um ou mais sons no final de uma palavra, fendmeno
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caracterizado pela omissdo do fonema /r/ final dos verbos no infinitivo, e relacionado a

T
T

interferéncia da fala na escrita. Exemplo disso ¢ o nao registro do dos verbos, como em
“enfrenta” (enfrentar), “desisti” (desistir), e os alunos os escrevem como se fossem formas da
terceira pessoa do singular do presente do indicativo. De acordo com Bortoni-Ricardo (2004, p.

€9
T

85), “[...] o falante, ao suprimir um “r”” no infinitivo verbal ao escrever, faz isso porque na lingua

oral ele ja ndo usa mais esse “1”.

Por sua vez, Roberto (2016, p. 120) afirma que “[...] essas ocorréncias evidenciam uma
tendéncia comum no portugués brasileiro, em que o som correspondente ao “r” final dos verbos
no infinitivo ndo aparece na fala atual, seja entre adultos ou criangas, sendo um traco gradual no
portugués brasileiro. Para ambas as autoras, essa forma parece ter sido neutralizada na escrita, e,
possivelmente também, na fala dos alunos, qui¢a também da maioria dos falantes brasileiros.
Sendo assim, o apagamento do “r” final dos verbos evidencia uma tendéncia comum na fala atual,
gerando, por vezes, dificuldades na escrita das criangas.

Corroborando essas assertivas, Bortoni-Ricardo (2004) afirma que se trata de um trago
gradual da lingua falada do PB que os alunos precisam compreender e que esse fendmeno nao ¢
estigmatizado, pois ocorre na fala de qualquer individuo em todas as classes sociais ou niveis de
escolarizagdo, mas ¢ classificado na escrita culta como desvio. Portanto, os alunos, ao
escreverem, devem ser orientados a evita-lo.

J& a sincope, fendmeno referente a supressao de letras no interior da palavra, ocorreu no
corpus somente duas vezes, nas palavras “juga” (julga) e “bricar” (brincar). No caso de “julga”,
podemos afirmar que ¢ um desvio recorrente, tanto na fala, quanto na escrita, talvez, por ser uma
ocorréncia naturalizada na fala, o que leva o aluno, inadvertidamente, a registra-la na escrita.

Observamos, também, no texto dos alunos, a ocorréncia do processo fonético-fonologico
da monotongacao, embora nao tivesse sido muito recorrente, aparecendo em apenas dois casos
“rejeito” (rejeitou) e “deixo” (deixou). Este processo resulta do apagamento da semivogal nos
ditongos, que passa a ser representado como uma tnica vogal.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 95), “[...] € um processo muito antigo na lingua, desde
a evolucao do latim para o portugués”. A autora salienta que esses tipos de desvios sao
indicadores de variedades sociais, podendo ocorrer em registros ndo monitorados, em todas as
regides do pais, e, ainda, que essa regra ¢ tdo comum que, praticamente, ndo pronunciamos mais
o ditongo [ou].

Bortoni-Ricardo (2004) chama a atencdo para as mudangas fonolédgicas do ditongo [ou],

A

como em “entrd” (entrou) e “otro” (outro), que se reduz para [0], tanto em silabas atonas nao

finais, quanto em silabas tonicas ndo finais e finais, refletindo uma evolucao avancada da lingua.
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J& o ditongo [ei], como em “dexei” (deixei), que ocorre em silaba tonica final, ndo se monotonga,
mantendo-se mais resistente a mudancas. A autora salienta a importancia de o professor estar
atento a monotongagdao do [ou] na lingua oral, mesmo em estilos mais monitorados, € ao
acompanhamento do registro desse ditongo nas producdes escritas dos alunos, desde a fase de
alfabetizacdo. Isso ¢ fundamental para evitarmos problemas de escrita, como os desvios
detectados nesta pesquisa, nas séries mais avangadas do Ensino Fundamental.

Detectamos ainda, no corpus, o processo de ditongagdo, definido como “[...]fendmeno
fonolodgico que consiste na transformagao de um monotongo em um ditongo, a partir da insercao
de uma segunda vogal ap6s a vogal da silaba” (Silva, 2011, p. 93). Segundo Roberto (2016), esse
processo pode ser provocado pela epéntese, que, conforme Silva (2007), consiste na insercao de
uma vogal ou consoante no interior de uma palavra. Nos textos dos alunos, observamos esse
fendmeno nas palavras “obistaculos” (em lugar de obstaculos) e “adapitou” (em lugar de
adaptou), nas quais houve o acréscimo de uma vogal entre consoantes em encontros consonantais
envolvendo oclusivas, nasais ou fricativas. Esse tipo de ocorréncia ¢ comum em processos de
regularizagao sildbica, especialmente quando se busca adaptar a palavra ao padrao canonico do
portugués do tipo consoante + vogal (CV). Quando a estrutura silabica foge a esse padrao, o
aluno tende a realizar inser¢des vocalicas (Roberto, 2016, p. 122).

Este processo também influencia a escrita no uso do advérbio “mais”, nos casos em que
deveria ser empregada a conjun¢@o adversativa “mas”, nos textos analisados. A palavra “mais”
existe em nossa lingua, o que pode influenciar a escrita do aluno, uma vez que ambas as palavras
sao pronunciadas da mesma forma. Nesse sentido, Bagno (2007) salienta que esse fendmeno esta
generalizado no portugués brasileiro, o que gera dificuldade para distinguir, na escrita, a
conjuncdo “mas” do advérbio “mais”, ja que ambas as palavras possuem a mesma pronuncia.

A esse respeito, Vicente (2021, p. 113) afirma que algumas “[...] pronuncias sao
estigmatizadas; no entanto, a prontincia da forma “mas” como [majs] ¢ comum no portugués
culto, isto ¢, uma pronuncia utilizada por pessoas letradas, do meio urbano, e em situagdes de
maior monitoramento”.

A autora salienta que, ao utilizarmos “mais”, em substitui¢do a “mas”, ndo recebemos
avaliagcdes negativas, pois essa forma ¢ geralmente aceita sem preconceitos, como pode ser
observado em entrevistas e programas televisivos. No entanto, compreendemos que, na escrita,
essa substituicdo constitui um desvio que desobedece ao padrdo gramatical tradicional de
classificacdo do advérbio “mais” e da conjuncao adversativa, “mas”, na lingua portuguesa. Tal

desvio pode estar relacionado a davida comum entre os alunos no uso do “mas” e do “mais”.
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Outro fendmeno identificado na anélise foi a semivocalizag¢ao da lateral /1/, processo que,
segundo Hora (2009), ¢ comum na escrita. O autor observa que a semivocaliza¢do ocorre com
maior frequéncia em posicao final, devido a existéncia de outras palavras no portugués que
apresentam esse padrdo, como “grau” e “chapéu”. Por essa razao, os alunos tendem a fazer uma
analogia, que os leva a escrever “papeu’” em vez de “papel”, e “varau” no lugar de “varal”.

A ocorréncia da lateral pds-vocalica /lI/ na escrita pode indicar que o aluno reflete, no
texto, caracteristicas de sua fala, revelando ainda nao dominar algumas regras ortograficas
padrao. Observamos a variagao na escrita do fonema /l/ em palavras como “resouveu” em vez de
“resolveu”, “flume” no lugar de “filme”, “pensol”, em vez de “pensou” e “atrapalhol”, em vez
de “atrapalhou”, o que evidencia, que a escrita reflete fendmenos da fala dos alunos participantes
desta pesquisa, traco possivelmente associado a regides rurais e rurbanas, embora generalizado
em todo o Brasil.

Diante do exposto, o diagnostico evidenciou que, embora os participantes da pesquisa
estivessem no §8° ano do Ensino Fundamental, muitos ainda apresentaram dificuldades de escrita
incompativeis com a etapa de ensino em que se encontram. Tal constatacdo revela a necessidade
de um trabalho pedagdgico que atue no sentido de atenuar essas lacunas e assegurar o
desenvolvimento das habilidades previstas para esse nivel de escolaridade.

Com isso, concluimos que a hipdtese levantada foi confirmada, uma vez que os dados da
pesquisa corroboraram a ideia de que as dificuldades de escrita dos discentes decorriam de
aspectos linguisticos oriundos da variacao linguistica, refletindo a interferéncia de tragos da fala
na escrita. Por essa razdo, nas atividades escritas do cotidiano escolar, os estudantes tendem a
transferir para seus textos os usos caracteristicos de seu dialeto, conforme detectado na Etapa
Diagnostica.

Consideramos que tanto a modalidade escrita quanto a oral devem ser trabalhadas e
incentivadas de forma sistematica, a fim de promover o pleno desenvolvimento das competéncias
linguisticas dos educandos em ambas as modalidades da lingua. Para isso, ¢ essencial que os
docentes de lingua portuguesa proporcionem, em sala de aula, momentos significativos de leitura
e escrita, com a utilizagao de géneros textuais diversos.

Com os resultados do diagnoéstico, atingimos, ainda, o objetivo geral desta investigacao,
que ¢ analisar aspectos linguisticos do portugués brasileiro presentes nas produgdes textuais de
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental II, levando em conta os tracos dialetais sociais do espacgo
no qual vivem.

Assim sendo, a Etapa Diagnostica propiciou o alcance dos objetivos especificos de nossa

pesquisa, a saber: diagnosticar a influéncia de tragos da fala na escrita de textos produzidos pelos
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alunos do 8° ano do Ensino Fundamental; analisar e categorizar as ocorréncias de tracos da fala
presentes nas produgdes textuais dos alunos, em relagdo aos fatores linguisticos e processos
fonologicos. Essa etapa foi crucial para constatarmos a influéncia da fala sobre a escrita dos
estudantes, e para verificarmos os problemas de escrita nos textos dos alunos, e tentar minimiza-
los por meio de atividades que proporcionassem, uma reflexao sobre os fendmenos linguisticos,
e esclarecessem a dificil relacdo entre fala e escrita.

Reafirmamos que os fendomenos linguisticos mencionados, classificados como
transcricdo fonética (Cagliari, 2009), e escolhidos como foco do nosso estudo, decorrem da
interferéncia da fala na escrita, que ocorre quando esta ¢ influenciada pela prontincia, uma vez
que o aluno acredita, equivocadamente, que a escrita representa, ou traduz, a fala.

Reiteramos, assim, a importancia de considerarmos os “erros” dos alunos como pontos
de partida para a elaboragdo de atividades que abordem, e resolvam, suas dificuldades,
permitindo que sejam gradativamente superadas.

Com base nisso, no capitulo 5, apresentamos as atividades que compdem a Proposta de
Praticas de Ensino desenvolvida em nossa pesquisa, cujo objetivo € mitigar ou solucionar os
problemas anteriormente delineados e, os dados coletados durante a aplicagdo da proposta,

acompanhados de suas respectivas andlises, destacando os resultados obtidos.
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5 PROPOSTA E ANALISE DE PRATICAS DE ENSINO

Neste capitulo, apresentamos a Proposta de Praticas de Ensino e analisamos os resultados
obtidos, ap0s a aplicacdo das atividades que a compdem. Nas subse¢des, descrevemos a aplicagao
das atividades e apresentamos a analise de seus resultados. A implementa¢do dessa proposta de

ensino foi iniciada no dia 25 de novembro de 2024, e concluida no dia 6 de dezembro de 2024.

5.1 Proposta de Praticas de Ensino/PPE

Esta proposta compreendeu atividades escritas e orais que visavam a contribuir para a
melhoria do ensino e da aprendizagem do portugués brasileiro, e para o desenvolvimento da
competéncia dos alunos na modalidade escrita. As atividades realizadas focaram a leitura, a
interpretacdo de musicas brasileiras e a produgdo e andlise de textos midiaticos, utilizando
atividades que levam a reflexdo, ao abordarem a leitura, a escrita e a reescrita direcionadas aos
processos fonologicos que se destacaram na etapa diagnostica.

Utilizamos recursos didaticos que incluiram material diversificado, videos e textos
digitais, objetivando aprofundar o conhecimento dos alunos sobre o processo de escrita, de modo
que pudessem construir sua propria aprendizagem.

E importante destacar que a Etapa Diagnostica foi aplicada aos alunos enquanto cursavam
o0 8° ano do Ensino Fundamental II, em 2023. Entretanto, esta proposta de ensino foi desenvolvida
com os mesmos alunos, em 2024, quando eles ja se encontravam no 9° ano do Ensino
Fundamental II.

Ao iniciarmos a pesquisa, tinhamos um corpus de 21 alunos. Todavia, dois alunos,
PM14/19 e PF13/11, foram transferidos para outra escola, devido a mudanga dos pais, por
motivos de trabalho, para outra cidade. Em contrapartida, recebemos mais um aluno de outra
escola, PM14/18, ficando o grupo, entdo, com 20 alunos. Esse aluno recém-chegado foi incluido
no estudo.

A descri¢do das atividades da proposta de ensino encontra-se na subsegao 5.1.1

5.1.1 Descrigdo das atividades de praticas de ensino
A Proposta de Praticas de Ensino foi organizada nas seguintes atividades:

a) Minicurso - Variacao linguistica no portugués brasileiro.

b) Atividade 1- Analise da musica. Garota de Ipanema.
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¢) Atividade 2 - Leitura e produgdo de Cards.
d) Atividade 3 - Andlise da musica: Desfaz as malas.

e) Atividade 4 - Avaliagdo da participagdo nas atividades da pesquisa.

As atividades foram planejadas para duas semanas, totalizando 13 h/a, do total de 15
aulas, que correspondiam a carga horaria quinzenal do componente curricular, lingua portuguesa
para a turma em questdo. Em todas as aulas, procuramos incentivar a participacao dos alunos, a
exploracdo da linguagem oral, a leitura, a escrita ¢ a reflexdo sobre a variagao linguistica e os
processos fonoldgicos estudados.

Apoiamo-nos na BNCC (Brasil, 2018) a qual prevé que as praticas de leitura, escuta e as
producdes de textos sejam elas orais, escritas ou multissemioticas, promovam oportunidades de
reflexdo sobre a lingua e as diversas formas de linguagem. De acordo com o Documento, nestas
atividades, descrigdes, conceitos e regras devem ser tanto aplicados, quanto simultaneamente
construidos.

A seguir, descrevemos o trabalho desenvolvido nesta proposta de ensino.

5.1.1.1 Apresentacio da Proposta de Praticas de Ensino

A primeira aula sobre a Proposta de Praticas de Ensino incluiu sua apresentacdo, durante
a qual detalhamos como seria a organizacao das atividades. Explicamos que, inicialmente,
ofereceriamos um minicurso sobre variagdo linguistica, e fariamos algumas atividades escritas e
orais sobre seu conteudo. Em seguida, aplicariamos trés atividades que enfatizariam a
importancia da adequacdo da linguagem nas diversas situagdes comunicativas, explorando os
conceitos dos aspectos linguisticos mais detectados na etapa diagndstica: algamento vocalico,
apagamento do “r” final em infinitivos verbais.

Por fim, explicamos que haveria uma quarta atividade, na qual os alunos avaliariam o
trabalho realizado durante a aplicagdo da Proposta de Praticas de Ensino. Alguns discentes
demonstraram preocupacdo ao mencionarmos a palavra ‘avaliacdo’, mas esclarecemos que ela
nao lhes causaria temor, porque nao haveria respostas “certas” ou “erradas”, € que nosso Unico
objetivo era saber a opinido deles sobre o trabalho, ao se pronunciarem sobre se ele havia sido
benéfico, util ou ndo. Assim, apds essa conversa, eles compreenderam a tarefa e ficaram
tranquilos.

Essa aula inicial expositivo-dialogada teve como objetivo apresentar alguns exemplos

que ilustrassem a ocorréncia dos fendomenos supracitados, bem como expor os conceitos € as
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motivagoes de cada fendmeno estudado. Acreditavamos que esse intuito poderia ser positivo para
o desenvolvimento das proximas aulas. Era também essencial que os estudantes compreendessem
a importancia da variagdo linguistica, das diferencas de registro na fala e na escrita, do
planejamento durante a escrita e da necessidade de revisarem seus textos mais de uma vez, antes
de submeté-los a corre¢do do professor, ou de apresenta-los em atividades escritas ou orais, seja
no contexto escolar ou social. Além disso, esperadvamos que os discentes entendessem que muitos
dos desvios ortograficos identificados no diagndstico haviam ocorrido por duvidas quanto a
escrita das palavras. Além disso, esperavamos que os discentes compreendessem que muitos dos
desvios ortograficos identificados no diagnéstico ocorreram devido a duvidas quanto a escrita
das palavras. Informamos que tais duvidas poderiam ser esclarecidas com a ajuda da professora
ou com o uso do dicionario, sempre que necessario. O tempo previsto para a apresentagao da
proposta era de 1 hora-aula (50 minutos). Os recursos necessarios para a aula foram: quadro,
pincel e convite impresso.

A Figura 7, a seguir, registra a aula inicial de apresentacdo da proposta de praticas de
ensino, incluindo um momento de sensibilizagdo dos alunos e a entrega de um convite para a

participacgdo nas atividades subsequentes.

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).
5.1.1.2 Minicurso - a variagdo linguistica no portugués brasileiro
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Os objetivos deste minicurso foram: explorar como a variacao linguistica e as diferencas
entre lingua falada e escrita podem influenciar a comunicacdo; fomentar a compreensao dos
discentes quanto a adequacao da fala e da escrita em diferentes contextos comunicativos.

E importante destacarmos, que esta metodologia propiciou momentos de aprendizagem,
favoreceu a contextualizagcdo da proposta de trabalho e a compreensdo sobre a tematica em
estudo.

O minicurso pretendeu esclarecer, de forma abrangente, as diferengas entre fala e escrita,
e o entendimento de que cada modalidade exige adequagdes especificas, a depender de quem
fala, de onde fala e para quem fala.

Apresentamos na Figura 8 a seguir, uma sintese do minicurso, para, posteriormente,

detalharmos sobre essa estratégia de ensino.

Figura 8 - Planejamento do minicurso

4 - PROCEDIMENTOS
1- OBJETIVO

GERAL METODOLOGICOS
X Aula expositiva dialogada para
Cor.npr.eende-r a questao da apresentagao e contextualizagdo
variagio linguistica e a sobre os temas, variagio
importancia da adequagdo da linguistica e adequagio da
fala ¢ da escrita em diferentes linguagem, por meio de slides
contextos comunicat1vos. (power point), exibigdo de videos
¢ imagens sobre o assunto.
2-OBJETIVOS
ESPECIFICOS 3-RECURSOS
Identificar aspectos da variagdo > i :
AR : uadro, pincel, datashow,
linguistica na lingua falada e AVAR,IACAO I?olebook . el
escrita. LINGUISTICA e A ;
Reconhecer as diferencas entre NO P((;)lliTUG%ﬁS ctil il B, TR 5
fala e escrita. entendendo que imagens).
cada modalidade exige BRASILEIRO
adequagoes especificas.
6- AVALIACAO

3- CONTEUDOS .. , .
A avaliagdo sera realizada

Conceito e tipos de variagdo durante o desenvolvimento das
linguistica; atividades, avaliando a
Adequagdo da fala e da escrita participagio e a compreensio
em diferentes contextos comunicativos, dos alunos sobre a adequagdo

da linguagem aos diferentes
contextos comunicativos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

O tempo previsto para o desenvolvimento do minicurso foi de 3 horas-aula (de 50 minutos
cada). Os recursos usados para a aula foram: quadro, pincel, projetor multimidia e computador

para projeg¢ao dos slides.
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5.1.1.3 A variagdo linguistica no portugués brasileiro: andlise do minicurso

O minicurso aconteceu no dia 27 de novembro de 2024, e visava a apresentar aos alunos
algumas informagdes pertinentes a compreensao da variacao linguistica e a adequacao da fala e
da escrita em diferentes situacdes comunicativas. O curso também objetivava mostrar as
diferencas entre as modalidades falada e escrita da lingua, entendendo que cada modalidade exige
adequacgoes especificas. Nosso intuito era preparar os alunos para a realizacdo das atividades
subsequentes, buscando esclarecer duvidas e ampliar o conhecimento sobre os conceitos e
aspectos abordados e que constituem os focos da pesquisa: o algamento vocalico e o apagamento
do “r” final nos infinitivos verbais. Além disso, foram apresentados exemplos retirados das
atividades diagnoésticas que evidenciavam os processos fonoldgicos, para que os estudantes se
conscientizassem dos tracos de sua fala que transpunham para as suas produgdes escritas. Essa
abordagem facilitou a participagdo e incentivou a produtividade e auxiliou o desenvolvimento da
proposta de ensino.

Os recursos materiais necessarios para o desenvolvimento do minicurso foram o
datashow, computador e caixa de som para a projecao de s/ides montados com base em Almeida
e Bortoni-Ricardo (2023), Bortoni-Ricardo (2004), Bagno (2007) e Magalhaes e Cereja (2015) e
diversos recursos multimodais como videos, imagens, avatar da professora, dentre outros. O
tempo previsto para a aplicacdo das atividades foi de 3 horas/aula (50 minutos cada aula).
Comecamos os trabalhos no terceiro horario, as 8h40min., e os concluimos ao término do quinto
horario, as 11h30min.

A seguir, apresentamos nas Figuras 9 e 10, o primeiro s/ide da apresentagdo do minicurso
e outro referente a segunda parte do minicurso, em que os discentes deveriam identificar

problemas de escrita nos textos transcritos de suas proprias producoes.

Figura 9 - Primeira pagina da apresentacio do Minicurso
X |

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
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Figura 10 - Slide de uma das paginas da apresentacio do Minicurso

Texto 1
Ele pareci fica o dia todo no videogame.

Texto 2
O mininu nio queria si diverti com o cachorru, mais o cachorro nio desistiu deli.

Texto 3

Elinio gostou do cachorro, porque o cachorro era ingual a eli, cem perna.

Texto 4
O finme nos ensina a nio desisti e a enfrenta os obstaculos da vida.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Apbés a apresentagdo inicial na qual apontamos o objetivo do minicurso e a
contextualizagdo das atividades seguintes, introduzimos a tematica da variagdo linguistica,
fazendo consideragdes sobre as variacdes observaveis na fala e na escrita, destacando exemplos
de diferencas linguisticas, como as de vocabulario e sotaque, nas cinco regides do Brasil

Em seguida, exibimos, em dois videos, trechos da série de reportagens “Sotaques do
Brasil”, exibida pelo Jornal Hoje em 2014, que mostrou a diversidade linguistica nas diversas
regides do Brasil. Exibimos, inicialmente, o video 1 intitulado Diferengas de pronuncia do
fonema /R/ (Sotaques [...]), 2017a).

Apoés a exibicdo, conversamos com os alunos, utilizando as seguintes perguntas para

estimular a participagao:

a) Vocés observaram as diferentes pronuncias do “r” nas palavras citadas no video, como
“porta”, “porteira”, “carroga” e “rio”’?

b) Conhecem alguém que utiliza formas diferentes de pronunciar essas palavras?
Os alunos reagiram com risos, ao perceberem as variagdes de pronuncia do “r” nas

diferentes regides do Brasil. Afirmaram que, em sua comunidade de fala, ndo utilizavam o “r”

retroflexo mostrado no video e se identificaram com a prontncia do “r” forte. Comentaram que
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acharam interessante essa variagdo e se surpreenderam ao descobrir que a pronuncia do ¢
resultante de adaptacdes do portugués de Portugal e do Tupi, lingua falada pelos indigenas.
Ficaram intrigados, ainda, ao saberem que o “r” retroflexo ¢ chamado de “caipira”. Explicamos
que o som do “r” evidencia variagdes regionais, conforme mostrado no video, e reforcamos que
todas as prontncias devem ser respeitadas por serem dialetos.

Sobre o apagamento do “r” no final dos verbos, os alunos reconheceram que essa
caracteristica estd presente em sua fala e admitiram que, por vezes, escreviam as palavras sem o
“r” final. Relataram, também, que muitas pessoas do seu convivio, incluindo professores, falam
omitindo o “r” no final das palavras. Concluimos a discussdo, explicando que, segundo os
especialistas, esse apagamento ¢ comum, e normal, na fala do portugués brasileiro, mas deve ser
evitado na escrita padrao.

Na sequéncia, assistimos ao segundo video da série Sotaques do Brasil, intitulado
Pronuncia das vogais (Sotaques [...]), 2017b) e, apds a exibicao, fizemos as seguintes perguntas:

99 ¢

a) Como vocés pronunciam a vogal “e” nas palavras “leite”, “canivete” e “televisao”?

29 ¢¢

b) E avogal “0” em “cabelo”, “chover” e “meninos™?

Os alunos, mais uma vez, acharam engracada a pronuncia da expressdo “leite quente”
utilizada no Parand, Mato Grosso e interior paulista. Entretanto, afirmaram que, ao falar,
pronunciam “leiti” para “leite” e “chuveu” para “choveu”. Observaram, e se surpreenderam, ao
descobrirem que essas pronuncias possuem raizes antigas no portugués. Reconheceram, também,
que frequentemente escreviam trocando o “e” pelo “i” e o “0” pelo “u”, justamente porque
pronunciam dessa forma. Apesar disso, comentaram que falam de maneira distinta da maioria
das pessoas mostradas no video, mas se identificaram com os sotaques dos paulistas e dos
cariocas.

Apds a apresentacdo dessa sequéncia inicial de videos, introduzimos conceitos
importantes relacionados ao tema, como varia¢do linguistica, preconceito linguistico, norma-
padrao, norma culta e adequagdo linguistica. Os alunos fizeram algumas anotagdes em seus
cadernos, mas nada questionaram. Em alguns momentos, mencionaram que escreviam “errado”,
devido a influéncia da prontincia, muitas vezes, sem perceber ou mesmo por distracdo. Contudo,
demonstraram compreender que ¢ necessario evitar tais desvios na escrita padrao.

Reafirmamos que, conforme apresentado nos videos, a fala reflete uma variante

linguistica, sendo perfeitamente aceitavel e legitima. No entanto, destacamos que, na escrita
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padrao, ¢ fundamental seguir as exigéncias da norma culta para a ortografia, uma vez que ela sera
amplamente utilizada em diferentes contextos e interagdes sociais ao longo de suas vidas.

Em seguida, retomamos as respostas, as consideracdes e a explicagdao sobre os conceitos
abordados nos videos. Na sequéncia, propusemos uma atividade pratica aos alunos, apresentando
exemplos de frases retiradas das atividades diagnosticas, ou seja, das produgdes dos proprios
alunos, aplicadas na primeira etapa da pesquisa. Solicitamos que identificassem os desvios de
escrita presentes nesses exemplos. Eles conseguiram localizar os problemas com facilidade,
possivelmente porque, durante a aula de apresentagao da proposta, ja haviamos apontado alguns
desses exemplos e enfatizado a necessidade de eles monitorarem sua fala, conforme a situagao
comunicativa, ¢ de adotarem um olhar atento aos momentos de escrita.

Finalizamos o minicurso ressaltando a importancia de evitar “erros” de escrita por meio
de praticas como revisar os textos mais de uma vez, recorrer ao diciondrio sempre que houver
duvidas sobre a grafia das palavras e solicitar ajuda do professor, durante os momentos de
produgdo textual. A seguir, retomamos os temas principais que foram apresentados nos videos,
além dos conceitos importantes concernentes a variagao linguistica e aos fendmenos linguisticos
presentes nos textos analisados anteriormente, e que seriam abordados nas proximas atividades:

€.
T

alcamento vocalico e apagamento do “r” em final de verbos.

Por fim, pedimos que os estudantes opinassem sobre a aula, avaliando se acharam o
estudo sobre a variacdo linguistica interessante, e se era importante adequar a fala e a escrita as
diversas situagdes comunicativas. Os alunos relataram que, em algumas ocasides, registraram
seu modo de falar em suas produgdes escritas. Também mencionaram que, com base nas ultimas
aulas, perceberam a necessidade de maior atengdo nos momentos de escrita, e expressaram
interesse em participar das proximas atividades.

Em seguida, os convidamos a participarem da aula seguinte, que seria realizada no dia 2
de dezembro de 2024, explicitando aos alunos que trabalhariamos com uma musica conhecida
internacionalmente. Compartilhamos o /ink do video da musica Garota de Ipanema, com o
intuito de despertar o interesse dos alunos pela continuidade do trabalho.

Nossa opinido ¢ que o minicurso foi produtivo, uma vez que os alunos demonstraram
interesse durante as aulas e compreensao dos temas abordados, e por ele ter propiciado aos alunos
a compreensao dos temas que seriam discutidos durante o desenvolvimento de nossa proposta de
ensino.

Apresentamos, a seguir, na Figura 11, foto registrando o momento da realizagdo do

minicurso.
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Figura 11 - Foto do registro da aplicacio do minicurso: a varia¢ao linguistica no
portugués brasileiro

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

Na sequéncia, descrevemos as atividades aplicadas na Proposta de Praticas de Ensino,
com o objetivo de promover a reflexdo dos alunos, e de mitigar a ocorréncia dos processos
fonologicos: algamento vocalico e apagamento do “r” em infinitivos verbais.

Nas subsecdes que se seguem, descrevemos essas atividades que abordaram questdes
pertinentes a variacdo linguistica, utilizando o género musica como eixo principal e textos
midiaticos presentes em redes sociais conhecidos pelos alunos. As atividades foram planejadas
considerando que as cangdes despertam o interesse dos alunos e que as musicas escolhidas
representam os aspectos fonoldgicos a serem trabalhados. Além disso, as musicas também
refletem a variagdo social, reconhecida como a mais evidente para os alunos, especialmente nas
musicas, porque os artistas, ao interpretarem as cangdes, utilizam uma pronuncia e um léxico

proximos da realidade linguistica dos discentes.
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5.2 Descricao da Atividade 1: explorando o alcamento vocalico

Ap0s a apresentacdo da proposta e a aplicacdo do minicurso, realizamos trés atividades
com o objetivo de promover a reflexdo e trabalhar os processos fonologicos, foco desta pesquisa.
Para isso, utilizamos as letras de duas cangdes e textos midiaticos. Na primeira atividade,
intitulada Atividade 1, escolhemos a musica Garota de Ilpanema, amplamente conhecida nacional
e internacionalmente como simbolo da Bossa Nova, estilo musical que alcangou grande sucesso
nos anos 1960.

A escolha dessa cancao justificou-se pelo fato de que, ao canta-la, os artistas evidenciam

[P 2) ¢ 9

uma variac¢ao linguistica relacionada ao uso e a prontncia das vogais finais atonas “e” e “0”, que
se realizam como “i” e “u”, processo fonologico categorizado por Roberto (2016) como
alcamento vocalico.

Inicialmente, dialogamos com os alunos sobre o papel da musica como manifestacao
cultural que, nessa condi¢do, carrega marcas linguisticas. Em seguida, assistimos ao video da
cancdo, lemos a letra impressa e apresentamos o contexto de producao da obra, bem como
informagdes sobre seus compositores. Em seguida, realizamos um debate sobre o contetido da
musica e a percepcdo dos alunos a respeito da linguagem utilizada. Por fim, passamos a
explicacdo das questdes propostas, com leitura coletiva, destacando especialmente aquelas
relacionadas ao processo de algamento vocalico. O trabalho com essa can¢ao possibilitou aos
alunos refletirem sobre esse processo fonoldgico em um contexto musical significativo e
culturalmente relevante.

O tempo previsto para a atividade foi de duas horas-aula. Os recursos utilizados

incluiram: quadro, pincel, projetor multimidia, computador e copias impressas da atividade.

5.2.1 Atividade 1 - alcamento vocalico

D

Unimontes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Pesquisa: Processos fonologicos: andlise de aspectos linguisticos na escrita de alunos do 8°
ano do ensino _fundamental
Pesquisadora: Profa. Paulina Borges da Silva Santos - Local: Escola Estadual Jodo Alves dos
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Santos
Componente Curricular: Lingua Portuguesa - turma: 9° ano A - data: / /2024

a) Atividade 1- Analise da musica Garota de Ipanema

Leia o texto, ouca a musica Garota de Ipanema, composta por Vinicius de Moraes e

Antonio Carlos Jobim, e faga as atividades propostas (Garota [...], 1962).

b) Conhecendo um pouco sobre os compositores da musica Garota de Ipanema

Garota de Ipanema, um dos maiores sucessos da musica brasileira, ¢ internacionalmente
conhecida e foi traduzida para diversos idiomas. Composta em 1962 por Tom Jobim, em parceria
com Vinicius de Moraes, a can¢ao tornou-se um icone da Bossa Nova.

Vinicius de Moraes, nascido na cidade do Rio de Janeiro, formou-se em Direito, atuou
como diplomata e destacou-se como escritor, dramaturgo e poeta, além de ser um dos
idealizadores da Bossa Nova.

Antonio Carlos Brasileiro de Almeida Jobim, conhecido como Tom Jobim, também
carioca, foi um renomado compositor, cantor, pianista, violonista, maestro e arranjador brasileiro.
Apesar de ter iniciado o curso de Arquitetura e Urbanismo, abandonou os estudos para se dedicar
integralmente a musica, sua verdadeira paixao (Frazao, 2024; Souza, 2024).

A Figura 12, a seguir, exibe Tom Jobim e Vinicius de Moraes apresentando Garota de

Ipanema ao vivo na Italia.

Figura 12 - Tom Jobim e Vinicius de Moraes

Fonte: (Chega [...], 2020



99

Agora, leia com aten¢do a letra da musica, cante-a e responda as atividades propostas.

Atentem-se ao uso das vogais “e” e “0” que muitas vezes sdo pronunciadas

fala cotidiana.

Garota de Ipanema

Olha que coisa mais linda,

mais cheia de graca

E ela, menina, que vem e que passa

Num doce balan¢o a caminho do mar
Moga do corpo dourado, do sol de Ipanema
O seu balang¢ado ¢ mais que um poema

E a coisa mais linda que eu ja vi passar

Ah, por que estou tdo sozinho?
Ah, por que tudo ¢ tdo triste?
Ah, a beleza que existe

A beleza que ndo ¢ s6 minha
Que também passa sozinha

Ah, se ela soubesse que quando ela passa
O mundo inteirinho se enche de graca
E fica mais lindo por causa do amor

Ah, por que estou tdo sozinho?
Ah, por que tudo ¢ tao triste?
Ah, a beleza que existe

A beleza que ndo ¢ s6 minha
Que também passa sozinha

Ah, se ela soubesse que quando ela passa
O mundo inteirinho se enche de graca

E fica mais lindo por causa do amor

Por causa do amor

Por causa do amor

(Garota [...], 1962).

1 - Qual o tema tratado nessa musica? Escreva a seguir.

[13%4] (14

1" € U nanossa
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2 - Vocé percebeu como a vogal ‘e’ foi pronunciada pelos cantores da musica?
a) ( )Sim.

b) () Nio.

*Caso tenha percebido, comente o que percebeu, a seguir.

3 - Quais outras palavras vocé conhece que escrevemos com a letra ‘e’, mas pronunciamos com
a letra ‘i’ em nosso falar cotidiano? Cite algumas palavras do seu conhecimento a seguir.

4 — Na letra da musica, como a vogal ‘0’ foi pronunciada pelos cantores? Descreva a seguir.

5 - Cite, a seguir, exemplos de outras palavras que escrevemos com a letra ‘0’, mas pronunciamos
com a letra ‘u’.

6 - Na letra da cang¢do, o uso de palavras escritas com as letras ‘e’ e ‘0, mas pronunciadas ‘i’ e
‘u’ respectivamente, dificultou o entendimento do texto?

a) () Sim.
b) () Nao.

* A professora-pesquisadora discute novamente a questdo de variagdo linguistica relacionada ao
aspecto alcamento com os alunos.

7 - Ambos os artistas possuem grau de escolaridade superior. S3o poetas, cantores e sempre
residiram em d4reas urbanas. Evidentemente, conheciam e ‘dominavam’ a variedade padrao.
Apesar disso, ao cantarem a musica, alteram a prontncia de letras em determinadas palavras.
Considerando que a musica se tornou um verdadeiro simbolo da musica brasileira e 0 nosso
estudo sobre variagao linguistica em sala de aula, por que os autores nao sio criticados por
utilizarem essa variagdo fonética ao cantar a musica?
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5.2.2 Andlise da atividade 1 - musica: Garota de Ipanema

Aplicamos a Atividade 1 no dia 02/12/2024, durante o 1° € o 2° horarios, com inicio as
07h e término as 08h40min. Dos 20 alunos participantes, 15 estiveram presentes, sendo oito
meninas e sete meninos, ¢ dos cinco alunos ausentes, trés eram meninos ¢ duas meninas.

Na primeira atividade, propusemos a andlise da can¢do conhecida nacionalmente e
internacionalmente, como simbolo do estilo musical Bossa Nova, que fez sucesso nos anos 1960,
musica escolhida, porque apresenta a variacao linguistica relacionada ao uso e a pronuncia do
“e” como “i” e “0” como “u”, categorizada por Roberto (2016) como algamento vocalico.
Inicialmente, apresentamos o video da cangdo duas vezes, fornecemos aos alunos algumas
informacdes sobre seus compositores, o contexto de produgdo da cangdo e algumas informagdes
divulgadas na midia e no proprio video sobre a historia da composicao da musica. Esclarecemos
alguns detalhes sobre a musica, conhecida internacionalmente como simbolo da musica
brasileira.

Sugerimos que os alunos comentassem sobre o entendimento que tiveram sobre o
conteudo da musica e sobre alguns detalhes presentes no video, como o relato dos compositores,
ambientes que costumavam frequentar para cantar, linguas que foram destacadas no video etc.

Os alunos se mostraram interessados e, apds ouvirem a musica, alguns afirmaram nao
conhecer a cangdo e outros reconheceram que ja a haviam ouvido, mas ndo sabiam que era tao
famosa, e que representava o estilo musical Bossa Nova.

ApoOs esse primeiro momento, entregamos aos alunos a atividade impressa, lemos e
explicamos as questdes e orientamos que respondessem as questdes com muita atengdo, sobre a
analise da letra da cangdo, e que solicitassem ajuda, caso tivessem duvidas. Durante a aula,
retomamos cada questdo, sempre que os alunos apresentavam duvidas ou questionamentos. A
maioria deles fez as atividades sem maiores dificuldades e com interesse, ainda que alguns
reclamassem, por conta de as questdes serem discursivas e terem que redigir as respostas, ao
invés de apenas escolherem uma opg¢ao correta. Esses mesmos alunos se mostraram inquietos e
indisciplinados, e apresentaram dificuldades nas atividades cotidianas em sala de aula, mas
conseguimos contornar a situagdo, para que participassem das atividades propostas.

5.3 Descricio da Atividade 2 - leitura e producio de Cards
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Ainda com o objetivo de refletir sobre a relagdo entre fala e escrita, abordar os processos
fonologicos estudados e propor atividades de producdo e reescrita textual, elaboramos uma
atividade baseada em um texto mididtico presente nas redes sociais acessivel aos alunos. A
atividade 2, intitulada leitura e producdo de Cards, baseia-se em textos retirados da pagina do
Facebook Signos Nordestinos, uma pagina de humor regional brasileira conhecida por seus
textos carregados de humor social e pelo uso de expressdes tipicas do Nordeste. A pagina foi
criada por George Daniel, empresario e analista de midias sociais, de Parelhas, Rio Grande do
Norte. (Signos [...], 2024). O objetivo da atividade foi captar a atencao e aproximar o estudo da
lingua e dos aspectos da variacdo linguistica a realidade dos discentes

No dia anterior a aplicag¢do da atividade, apresentamos a pagina aos alunos utilizando o
datashow e disponibilizamos o /ink para que eles pudessem acessa-la, ler as postagens e se
familiarizarem com o contetido. Embora alguns ja conhecessem a pagina e o material das
postagens, nossa intencao era engajar ainda mais os alunos nas atividades, especialmente aqueles
que demonstravam resisténcia e desinteresse nos momentos de producdo escrita. Esses mesmos
alunos apresentavam problemas de indisciplina e dificuldades para realizar as atividades
rotineiras em sala de aula.

Inicialmente, realizamos a leitura dos textos com os alunos, destacando a forma de escrita
que reflete 0 modo de falar nordestino e o tom de humor presente nos Cards. Pedimos que
relessem os textos, mais de uma vez, antes de realizarem as atividades propostas, concentrando
a atencdo nas palavras escritas com as vogais “e” e “0”, mas, pronunciadas como “i” e “u”. Os
alunos também foram incentivados a reconhecerem a variante linguistica utilizada nos textos e a
identificarem palavras que ndo seguiam a norma-padrdo, mas frequentemente usadas no
cotidiano, especialmente por eles proprios.

Por fim, propusemos que alguns alunos lessem os textos em voz alta e comentassem
oralmente seu entendimento sobre eles. Nesta etapa, houve alguma resisténcia, pois, alguns
alunos afirmaram que havia palavras “erradas” nos textos, mesmo ap6s esclarecermos que as
postagens refletiam o modo de falar dos nordestinos e utilizavam uma linguagem regional de
forma intencional. Esse episodio nos mostrou que eles proprios tinham preconceito contra as
variedades linguisticas. Apds insistirmos, alguns alunos realizaram a leitura e fizeram
comentarios coerentes sobre os Cards.

A maioria dos alunos conseguiu responder as questdes sem maiores dificuldades. No
entanto, a questao 07 exigiu maior assisténcia, pois, ela solicitava a produ¢do de um texto baseado

nos Cards lidos, substituindo o vocabuldrio nordestino pelo vocabuldrio mineiro. A questdo
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demandou explicacdes adicionais que foram retomadas mais de uma vez, para garantir que todos
os alunos compreendessem as propostas. Alguns conseguiram realizar a questdo de forma
satisfatoria, enquanto outros nao conseguiram atender plenamente a proposta, apesar de
demonstrarem entendimento. Percebemos que esses alunos, devido a dificuldades especificas na
compreensdo do sistema de escrita, tiveram mais dificuldade em responder a questdo
adequadamente.

O tempo estimado para o desenvolvimento de cada atividade era de duas horas-aula (50
minutos cada). Contudo, para a Atividade 2, foi necessario utilizar uma aula adicional. Isso
ocorreu, devido as dificuldades apresentadas pelos alunos na producdo e reescrita dos textos.
Para contornar essa situagdo, solicitamos o horario de uma aula ao professor de Geografia, que
prontamente cedeu seu tempo, permitindo que a atividade fosse concluida conforme planejado,
e garantindo que todos os alunos finalizassem as tarefas com éxito.

Os recursos utilizados durante a aula incluiram: quadro, pincel, projetor multimidia,

computador para apresentagdo da pagina Signos Nordestinos e cOpias impressas das atividades.

5.3.1 Atividade 2 - leitura e produg¢do de Cards

Unimontes
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Pesquisa: Processos fonologicos: andlise de aspectos linguisticos na escrita de alunos do 8°
ano do ensino fundamental

Pesquisadora: Profa. Paulina Borges da Silva Santos

Local: Escola Estadual Jodo Alves dos Santos

Componente Curricular: Lingua Portuguesa - turma: 9° ano A - data: ~ / /2024

Atividade 2 - Leitura e produgdo de Cards

Os textos da proxima atividade foram retirados da pagina do Facebook Signos
Nordestinos, uma pagina regional de humor brasileiro conhecida por textos com humor social e
pelo uso de expressdes tipicas do Nordeste. A pagina foi criada por George Daniel, empresario e
analista de midias sociais, de Parelhas, no Rio Grande do Norte. Leia os textos com atengdo para

realizar as atividades propostas.
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1- Agora, leia este texto extraido da pagina Signos Nordestinos . Circule todas as palavras que

sdo escritas com as vogais “e” e “0” e que sdo pronunciadas com “i” e “u”. Depois escreva todas

as palavras no espago abaixo do quadro.

Bom dia meu povo, ja dizia
Jo8o Gomes, levanta cedo
pra labuta

Minha vida né um programa
de TV ndo, mas minha paciéncia
t4 bem no Limite

Bote um sorriso no rosto,

num sSe abale com gente fulera,
qualquer coisa é sd revirar

08 z6i e sair.

Fonte: (Signos [...], 2024).

2 - O texto foi escrito em uma variante linguistica ja estudada em sala de aula e muito usada em
nosso dia a dia. Escreva o nome dessa variante a seguir. Caso nao saiba, a professora vai explicar
novamente.

3 - Copie do texto seis palavras que representam o modo de falar de vocés e de muitos brasileiros.

4 - Voce percebeu, no texto, algumas palavras que ndo estdo de acordo com a norma-padrao e
que também sdo faladas ou escritas por vocé ou por alguém que vocé conhece?

a) ( )Sim.
b) ( )Nio.
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*Caso tenha percebido, cite as palavras nas linhas a seguir.

€69 [IPk)

5 - Em que posic¢do (inicio, meio, final) das palavras aparecem as vogais “e€” e “0” que sdo
pronunciadas “i” e “u” respectivamente? Escreva, a seguir, as palavras conforme as posicoes
identificadas por vocé.

6- Voce considera que alguns desses” desvios ortograficos” podem fazer com que o falante sofra
preconceito por utilizar essas formas na fala?

a) ( )Sim.
b) ( ) Nao.

*Escreva por que vocé considera ou por que ndo considera a proposi¢do anterior.

7- Leia os textos com atencdo e comente oralmente o seu entendimento sobre eles. Depois,
escolha um dos textos e produza o seu proprio texto e aborde o mesmo assunto, mas utilize

palavras ou expressoes populares comuns em Campo Redondo/Varzelandia. Use a criatividade!

Ser Kordestino...

# o sotaque mais gostoso desse mundo, # 0 16 DE JULHO

oxe, 0 Vixe, 0 oxente. i o forrd pra dancar
bem agarradinho, f pelejar, é resisténcia,
i ser grato pelas conquistas e feliz o
tempo inteiro, com orgulho dentro do peito
por ter nascido Nordestino,

INAS GERAIS

Fonte: (Signos [...], 2024). Fonte: (Associacdo Mineira de Municipios, 2024).

~ 8 &e Outubro | Dia do Kordestino




106

Ser mineiro é ...

Ser Kordestinay¥

Kordestina sim senhor, com muito
orgulho e amor!

# vixe atrés de eita. @ o sotaque
mais gostoso. # ndo esmorecer
d@iante das pelejas da vida, i
forrd, é xaxado, é cuscuz e vatapd.
Quando té4 estressada, manda logo
ir se lascar!

Viva ao povo Kordestino, viva a
cultura popular!

| Signos Nordestinos

Fonte: (Signos |[...], 2024).

Ser mineira...

entalos,

G2

R ——

Vixe, sem vocé tudo seria
mais dificil, até com os

€ mermo que ver

a morte de perto, vocé me
fortalece, me deixa de
bucho cheio e feliz.

Obrigado por existir
Te amo, Cuscuz!

= Dia Mundial do Cuscuz —

Fonte: (Signos [...], 2024).
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17 de agosto: dia Nacional do Piao de Queijo.

5.3.2 Andlise da atividade 2 -leitura e produc¢do de Cards

No dia 04 de dezembro de 2024, aplicamos a atividade 2, no 2° e 3° horarios, e finalizamos
no 4° horario. Esta atividade previa a interpretacdo e produ¢ao de um texto midiatico Card.
Inicialmente, lemos a atividade juntamente com os alunos, explicitamos o contexto de producgdo
dos textos, e ampliamos a discussdo sobre a tematica da variagao linguistica presente nos textos
retirados da pagina Signos nordestinos.

Apos a leitura e explicagdo das questdes propostas, deixamos que os alunos expressassem
suas percepgoes sobre o conteudo dos textos e sobre a variante linguistica presente nos textos
que representavam o modo de falar de muitos brasileiros. Os alunos PM15/6, PM15/16 e
PM/15/18 reclamaram da atividade de producdo textual. Explicamos, mais uma vez, sobre a
importancia destas atividades para a melhoria do processo de escrita da turma, e que a
participagdo de cada um era de suma importancia.

Os objetivos desta atividade foram: contextualizar os fendmenos linguisticos estudados,
focos dessa pesquisa, fazendo com que os alunos refletissem sobre os desvios de escrita presentes

nos textos, e que nao estdo de acordo com a norma-padrdo, mas que também sao faladas ou
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escritas por eles em seu cotidiano, além de propiciar momentos de leitura, interpretacdo, escrita,
revisdo e reescrita de um texto comum em seu meio social.

A aplicagdo e a andlise desta atividade revelaram que os alunos demonstraram maior
aceitacdo nas atividades de interpretacao textual, mas apresentaram resisténcia em relagao as
atividades de produgdo e reescrita de textos. Na questdo 07, que propunha a producdo de um
novo texto sobre o mesmo tema, utilizando palavras ou expressdes populares comuns a sua
cidade, os alunos enfrentaram dificuldades, tanto para realizarem a reescrita, quanto para
compreenderem que, ao produzirem o novo texto, deveriam substituir as palavras tipicas do falar
nordestino por expressdes caracteristicas de sua propria localidade, conforme indicado no
enunciado da atividade. Essa situacdo exigiu que retoméssemos as explicagdes vdarias vezes, para
que conseguissem realizar as tarefas adequadamente. No Apéndice C (p. 144), apresentamos
alguns exemplos das producdes dos alunos referentes a questdao descrita acima.

No processo de revisdo e reescrita, alguns alunos ficaram inseguros e pediram ajuda, antes
de finalizarem a producdo. Procuramos auxilid-los da melhor forma possivel, atendendo-os
individualmente. Apesar das dificuldades de uns, resisténcia e problemas de indisciplina de
outros, a maioria dos alunos dedicaram-se a esta atividade e conseguiram realiza-la no tempo
previsto.

Ao final da aula, mais uma vez, compartilhamos o /ink da musica que seria trabalhada na
aula seguinte, e reforgamos a importancia da presenca e da participacao de todos para o sucesso
do trabalho, e para a superacdo das dificuldades de escrita apresentadas pela turma na Etapa

Diagnostica.

5.4 Descri¢ao da Atividade 3 — Explorando o apagamento do “r” final em infinitivos verbais

A Atividade 3 teve como base a musica Desfaz as malas, pertencente ao género forrod,
ritmo musical e estilo de danga bastante familiar aos alunos, o que motivou sua sele¢dao. Além de
fazer parte do universo de interesse dos estudantes, a can¢do apresenta tragos da variagdo

T
T

linguistica observados na etapa diagnostica, especificamente o apagamento do final em
verbos no infinitivo, fenomeno frequente no portugués falado, conforme aponta Roberto (2016).

Assim como na atividade anterior, iniciamos com uma breve conversa sobre a relagao
entre musica e linguagem. Em seguida, assistimos ao video da can¢do, lemos a letra impressa e
comentamos o contexto da obra e seu compositor. Promovemos uma discussdo com os alunos

sobre os aspectos linguisticos presentes na musica, incentivando-os a reconhecer o apagamento

do “r” final em verbos.
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Na sequéncia, realizamos a leitura coletiva das questdes e orientamos os alunos na
resolucdo das atividades, com foco na identificacdo do processo fonoldgico de apagamento e na
compreensdo de que esse trago, embora comum na fala, ndo deve ser reproduzido na escrita
formal. Durante a aplicagao da atividade, observamos grande envolvimento dos estudantes, que
demonstraram interesse pelo tema e pela cangdo. Muitos, inclusive, cantarolavam trechos
enquanto resolviam as questdes, o que favoreceu a percepcao auditiva dos fendmenos linguisticos
estudados.

A atividade foi desenvolvida em duas horas-aula e utilizou os mesmos recursos da

atividade anterior: quadro, pincel, projetor multimidia, computador e copias das atividades.

D

Unimontes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Pesquisa: Processos fonologicos: andlise de aspectos linguisticos na escrita de alunos do 8°
ano do ensino fundamental
Pesquisadora: Profa. Paulina Borges da Silva Santos - Local: Escola Estadual Jodo A. dos Santos
Componente Curricular: Lingua Portuguesa - turma: 9° ano A - data: / /2024
a) Atividade de anélise da musica Desfaz as malas

b) Conhecendo o cantor da musica Desfaz as malas

Guilherme Silva, nascido em Sao Francisco (MG) e criado em Cidade Girassol (GO), ¢
um exemplo de como talento e determinacdo podem transformar vidas. Seu nome tem se
destacado, cada vez mais, no cenario musical brasileiro, especialmente no género forro, em cujas
musicas empreende inovagdes, € ainda pela conexdo inica que criou com o seu publico.

Desde pequeno, Guilherme demonstrava uma forte ligagdo com a musica. Seu primeiro
contato significativo com o palco aconteceu em uma apresentagdo escolar, mas foi, na
adolescéncia, ao formar uma dupla sertaneja, que ele comegou a moldar sua carreira. A virada
definitiva ocorreu durante uma festa junina escolar, quando ele e seu parceiro improvisaram um
repertorio de forrd a pedido do publico. O sucesso imediato dessa apresentagdo foi o impulso que

Guilherme precisava para seguir carreira solo.
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Mais do que um cantor de forrd, Guilherme ¢ um contador de historias por meio de suas
musicas. Cangdes como Desfaz as Malas (Desfaz [...], 2024), que ja ultrapassou 1,9 milhdo de
visualizagdes no YouTube, e Ela Quer Dangar, parceria com Flavio Brasil, demonstram sua
habilidade em criar sucessos que cativam o publico.

Recentemente, musicas como Barquinho de Ouro e Quatro Beijos também conquistaram
uma grande audiéncia, tornando-se trilhas sonoras de festas e eventos em todo o Brasil. Artistas
renomados, como Wesley Safadao e Henrique e Juliano, ja compartilharam videos curtindo ao

som de Guilherme (Figura 13). (Guilherme [...], 2024).

Figura 13 - Guilherme Silva

(Guilherme [...], 2024).

Agora, vamos ouvir a musica Desfaz as Malas, do cantor Guilherme Silva. Em seguida,
leia com atengdo a letra, que foi transcrita propositalmente da forma como o artista canta, para
que possamos identificar as marcas da oralidade presentes na cangdo. Apos a leitura, cantaremos
juntos a musica. Fiquem atentos a grafia da consoante ‘r’ nos verbos registrados no final de cada
verso e, depois, respondam as atividades propostas.

Desfaz as malas

Ei, amor

Vamos conversa

To precisando te fala

Que outra pessoa ndo ha.

Sai do trabalho um pouco mais tarde
E passei naquele bar

Esperei a chuva passa.

Nao venha com essa desconfianga
Nem com essa ignorancia

Temos nossos filhos para cria.
Pense bem no que vai dizé

E mais facil perdo4

Do que mim condena.

Desfaiz as malas

A casa € nossa

Por Nossa Senhora eu estava ali no bar.


https://www.youtube.com/watch?v=-2JInfdwA8Q
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E nessa hora que um homem chora
E por favor me escute

Nao destrua nosso lar

Fonte: (Desfaz [...], 2024).

Apods ouvir a cangdo, leia a letra da musica e, baseando-se no que estudamos sobre

variedades linguisticas, responda as questoes:

1 - Quem ¢ o eu poético que fala de seus sentimentos no texto?

2 - A quem esse eu poético se dirige?

3 - A musica apresenta uma linguagem formal ou informal? De acordo com sua resposta, copie

do texto palavras/expressdes que exemplificam a variagdo da Lingua Portuguesa escolhida.

4 - Vocé percebeu, no texto, palavras e/ou expressdes que ndo estdo de acordo com a norma-

padrdo, mas que usamos em nosso dia a dia?
a) ( )Sim.

b) ( ) Nao.

*Escreva, a seguir, as palavras e/ou expressoes caso tenha identificado

5 -Descreva como essas palavras sao pronunciadas por vocé, ou pelas pessoas com quem vocé

convive?
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6 - Na letra da musica, destacamos algumas palavras em negrito. Leia-as com atengao, tendo

€.
T

em vista o que estudamos em sala de aula sobre a pronuncia da letra “r” em palavras grafadas

com “r”” no final, sobretudo em verbos e responda as perguntas a seguir.
6.1 - Vocé identificara “erros” de escrita nessas palavras?

a) () Sim.

b) () Nao.

*Escreva, a seguir, as palavras e/ou expressoes caso tenha identificado

7- Na letra da musica, o uso de palavras e/ou expressoes que ndo sdo grafadas segundo a norma-
padrao dificultou o entendimento do texto?

a) ( )Sim.

b) () Nio.

8 - Qual foi o objetivo do cantor Guilherme Silva ao utilizar a variedade linguistica popular na
composicao de suas musicas?

5.5 Analise da atividade 3 - musica: Desfaz as malas
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A atividade 3, foi aplicada no dia 05/12/2024, durante o 2° e o 3° horarios, com inicio as
07h50min e término as 09h30min. Dos 20 alunos participantes, 16 estavam presentes, sendo dez
meninas € seis meninos, enquanto quatro meninos se ausentaram. Esses alunos residem em area
rural (PM13/1, PM15/16, PM14/18 e PM14/20) e, devido a falta de transporte escolar, por conta
da chuva excessiva, ndo compareceram.

A atividade despertou grande interesse dos alunos, pois o compositor da musica,
Guilherme Silva, ¢ bastante conhecido deles. Suas musicas sdo frequentemente tocadas em
eventos sociais da comunidade, o que contribuiu para o engajamento na aula. Esse aspecto foi
especialmente relevante, ja que alguns alunos relataram cansaco, devido as atividades previstas
no planejamento anual da escola e a proximidade do encerramento do ano escolar. Por isso,
procuramos tornar as aulas mais dindmicas, sempre ressaltando a importancia desse trabalho para
a pesquisa e para o aprimoramento do processo de escrita da turma.

A aula comegou com a apresentacdo do video da musica. Pedimos aos discentes que
ouvissem a can¢do com atencao, observando a pronuncia de cada palavra. Os alunos mostraram-
se atentos e solicitaram a repeticdo do video por mais duas vezes. Entdo, cantamos a musica em
conjunto, buscando melhorar a compreensao da letra e facilitar a resolugdo da atividade.

Em seguida, pedi que alguns alunos comentassem sobre seu entendimento da cancgao.
Para nossa surpresa, varios demonstraram interesse em participar. Alguns se manifestaram, e
percebemos que compreenderam bem o tema abordado na letra da musica, um desentendimento
amoroso. Na sequéncia, distribuimos a atividade impressa contendo a letra da cangao, e fizemos
uma leitura conjunta e, depois, pedimos que os alunos realizassem outra leitura individual, desta
vez, observando as palavras que mais se aproximavam da fala cotidiana deles. Muitos alunos
cantavam baixinho enquanto liam, demonstrando curiosidade e interesse. Até mesmo aqueles
que, geralmente, se mostravam desatentos ou inquietos, participaram com maior concentragao.

Depois desse momento, lemos e explicamos, como de costume, cada questao da atividade.
Os alunos registraram as respostas sem maiores dificuldades. Refor¢amos a importancia de
revisar a escrita, reler as questoes e, em caso de duvidas, perguntar antes de registrar as respostas.
Essa orientacao foi necessaria, pois, na atividade anterior, observamos que alguns alunos haviam
deixado respostas incompletas.

Os alunos identificaram rapidamente as palavras grafadas sem o ‘r’ final e citaram as
palavras “t0” e “desfaiz”, classificando-as como desvios a norma-padrdo. Na questdo 07, que
perguntava se o uso de palavras e expressoes fora da norma-padrao dificultava o entendimento

do texto, houve discordancia entre os alunos. Apds mediacao, eles chegaram a conclusao de que,
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pelo contrario, o uso da variedade linguistica popular facilitava a compreensao do publico da
musica.

As demais questdes foram respondidas tranquilamente pela maioria dos alunos.
Procuramos auxilid-los da melhor forma, sem fornecer respostas prontas, mas mediando a
interpretacdo e refor¢ando a importancia do monitoramento na escrita, especialmente no uso do
“r” final, que era um dos objetivos da atividade. Dois alunos (PM15/15 e PM15/18) solicitaram
ajuda para registrar as respostas, relatando dificuldades na escrita. Orientamos a ambos
individualmente, garantindo que completassem a atividade.

Concluimos que as trés atividades realizadas foram bem aceitas pela turma, mas a
atividade 3, em especial, conseguiu despertar a atencdo dos alunos. Acreditamos que esse
resultado se deve ao fato de a musica ser amplamente conhecida no meio social dos estudantes e
de eles se identificarem com a variagdo linguistica presente em sua letra.

As Figuras 14 e 15, a seguir, foram registradas durante a aplicacdo das referidas

atividades.

Figura 14 - Foto do registro da aplicacdo das atividades da proposta de ensino no
laboratorio de informatica

Fonte: Acervo da pesquisa (024).
Figura 15 - Foto do registro do momento da aplicacdo das atividades da proposta de
ensino em sala de aula
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Fonte: Acervo da pesquisa (2024).

5.6 Descricio da Atividade 4- avaliaciao das atividades realizadas

ApO6s a realizagdo das atividades, anunciamos o término da aplicacdo da proposta de
ensino, destacando que fora gratificante perceber como o trabalho desenvolvido contribuiu para
refletirmos sobre a relacdo entre fala e escrita. Enfatizamos, também, a importancia de sermos
mais cuidadosos durante a escrita, atentos para evitar desvios que, frequentemente, sao reflexos
da linguagem oral cotidiana e que foram observados em grande parte da escrita dos alunos da
turma.

Em seguida, entregamos a Atividade 4, Avaliacdo das atividades realizadas, com
perguntas que pediam a opinido dos estudantes sobre sua participagcdo na pesquisa.

Lemos e explicamos cada questdo, deixando claro que o objetivo da avaliacdo era analisar
se, ao longo da pesquisa, havia ocorrido, ou ndo, progresso, em relagdo as atividades propostas.
Todos os alunos presentes participaram da avaliagdo e apontaram sua experiéncia como positiva.
Alguns comentaram que as atividades eram desafiadoras, mas destacaram que gostaram de
aprender mais sobre o processo de escrita e reconheceram a importancia de sempre analisarem e
revisarem sua propria producao textual. Ressaltaram, também, que as atividades proporcionaram
oportunidades para refletir sobre os “erros” cometidos durante as tarefas.

Os estudantes consideraram as atividades interessantes, apesar da proximidade do
encerramento do ano letivo conturbado e cansativo. Eles afirmaram que o trabalho conseguiu
despertar seu interesse, gragas a utilizacdo de diferentes recursos, como musicas € imagens, que
facilitaram a compreensao dos conteudos e contribuiram para superar dificuldades de escrita.

Assim sendo, concluimos que os alunos avaliaram positivamente as atividades propostas e o



116

conhecimento adquirido. Eles também reconheceram que, por meio das aulas, perceberam

avancos na superacao das dificuldades de escrita que apresentavam no inicio do trabalho.

D

Unimontes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Pesquisa: Processos fonologicos: analise de aspectos linguisticos na escrita de alunos do 8° ano
do ensino fundamental

Pesquisadora: Profa. Paulina Borges da Silva Santos

Local: Escola Estadual Jodo Alves dos Santos

Componente Curricular: Lingua Portuguesa - turma: 9° ano A - data:  / /2024

Avaliacao das atividades realizadas

Caro (a) aluno (a), hoje, concluimos nosso trabalho, e gostariamos de saber sua opinido

sobre as atividades realizadas. Por favor, selecione apenas uma opg¢ao para cada pergunta.

1 - Como vocé avalia todo o trabalho desenvolvido:

;o\ :

©)>

[° ) (=
g e 4 -

q

( ) Regular ( ) Bom ( ) Excelente

2 - Voce considera que as atividades foram interessantes?

2>
©)°)

fo o) (=
g ~ -

«

( )Regular ( )Boa ( )Excelente

3 - A professora conseguiu despertar o interesse da turma?

vX&

( )Sim ( )Nao ( ) Mais ou menos

4 - Voce teve a oportunidade de refletir sobre os “erros” cometidos durante as atividades?
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vX&

( )Sim ( )Nao ( ) Mais ou menos

5 - Vocé achou satisfatdria a forma como os contetidos foram apresentados?

vX&

( )Sim ( )Nao ( ) Mais oumenos

Fonte: (Emoticon, 2024).

6 - Apos a realizagdo do minicurso e das atividades, vocé percebeu melhorias na superacao de

dificuldades de escrita que vocé apresentava no inicio do nosso trabalho? Explique.

5.6.1 Andlise da atividade 4 - avalia¢do da participagdo discente nas atividades da pesquisa

Aplicamos a Atividade 4, no dia 06/12/2024, durante o 4° € o 5° horarios, com inicio as
09h50min., e término as 11h30min. Dos 20 alunos participantes, 15 estavam presentes, sendo
oito meninas e sete meninos, ¢ dos cinco alunos ausentes, trés eram meninos ¢ duas meninas.

Dos alunos ausentes, trés residiam em area rural PM13/1, PM14/18 e PM14/20 e, devido
a falta de transporte escolar, dado o tempo chuvoso, faltaram as aulas. As alunas PF13/12 e
PF14/10 nao justificaram sua auséncia. Ap6s o término da aplicagdo da proposta de ensino,
solicitamos aos alunos presentes que participassem desse momento, respondendo a um
instrumento de ‘“avaliacdo” que seria de grande valia para nosso estudo. Alguns alunos se
mostraram apreensivos, entdo, esclarecemos que apenas queriamos saber a opinido deles sobre o
trabalho que haviamos desenvolvido, que nds nao atribuiriamos “nota” ou confeririamos se as
respostas estavam “certas” ou “erradas”, pois percebemos que, ao ouvirem a palavra “avaliacao”,

a ideia que lhes veio a mente foi: “ela vai dar nota”, trauma da avaliagdo tradicional.
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Percebemos que, apos esse esclarecimento, os alunos sentiram-se mais tranquilos para
responderem as questdes. Assim, entregamos a atividade impressa, € os alunos riram com a
imagem da avaliagdo, gostaram dos emojis e elogiaram a atividade que apresentava apenas uma
questdo discursiva. Lemos cada questdo, visando a facilitar o entendimento, e pedimos que
respondessem com aten¢do, e devolvessem com todas as questdes respondidas completamente.

O Griafico 2, a seguir, ilustra as percepgdes dos alunos sobre sua participacdo nas

atividades da pesquisa.

Grafico 2 - Resultado da avaliacido discente sobre a pesquisa
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0 Como vocé avalia todo o trabalho desenvolvido?
Vocé considera que as atividades foram interessantes?
A professora conseguiu despertar o interesse da turma?
Vocé teve a oportunidade de refletir sobre os “erros” cometidos durante as atividades?
O Vocé achou satisfatoria a forma como os contetidos foram apresentados?
OVocé percebeu melhorias na superagéo de suas dificuldades de escrita?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).
Dos 15 alunos presentes, 5 avaliaram o trabalho desenvolvido durante a pesquisa como

bom, e 10 consideraram excelente. Em relacdo as atividades realizadas, 6 alunos as classificaram
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como boas e 9 como excelentes. Sobre o quanto a professora conseguiu despertar o interesse da
turma, 12 responderam sim e 3 responderam mais ou menos. Quando questionados sobre se as
atividades os ajudaram a refletir sobre seus “erros”, 14 alunos responderam que sim e 1 respondeu
mais ou menos. Em relacao a satisfacdo com a forma como os conteudos foram apresentados e a
percepcao de melhorias nas dificuldades de escrita, todos os 15 alunos responderam sim.

Com base no trabalho realizado e nos resultados dessa avaliagcdo, consideramos que todo
o processo pedagdgico descrito foi fundamental para alcangar os objetivos propostos. Buscamos
desenvolver as atividades de forma dinamica e envolvente. Trabalhamos de forma persistente
para minimizar as dificuldades identificadas na turma durante a etapa diagnostica.

A Proposta de Praticas de Ensino promoveu a conscientizagdo sobre a relevancia da
variacao linguistica no ensino de lingua portuguesa, sob o objetivo de valorizar a diversidade
linguistica e, a0 mesmo tempo, mitigar a ocorréncia de processos fonologicos decorrentes de
tracos da fala na escrita dos discentes, identificados na Etapa Diagnoéstica. Para isso, adotamos
estratégias que favoreceram o aprendizado e contribuiram, significativamente, para amenizar os
problemas de escrita observados. Apesar de enfrentarmos desafios como indisciplina,
dificuldades de concentragdo e certa resisténcia por parte de alguns alunos, conseguimos superar
essas barreiras e concluir o trabalho com éxito.

Na proxima subsecdo, verificamos a eficacia das atividades propostas, comparando os

dados obtidos nas duas etapas da pesquisa.

5.7 Encerramento da aplicacdo da Proposta de Praticas de ensino

Ap6s a conclusdo da aplicagdo da proposta de ensino, organizamos um momento de
confraternizacdo com os alunos, oferecendo um lanche e um cartdo com uma mensagem de
agradecimento. Também aproveitamos a ocasido para expressar nossa gratidao pela participagao
e dedicacdo demonstradas na realizagao das atividades.

As fotos nas Figuras 16 e 17, a seguir, ilustram a mensagem entregue aos alunos e

registram o momento da confraternizagdo realizada ao final dos trabalhos.



Figura 16 - Foto do registro da mensagem de agradecimento

’ : MDA s N A M, A A AT 3
i

 Queridos(as) alunos(as),

| Agradego imensamente a cada um de vocés por terem aceitgdo p_artictpg{rv da ‘zesq:rlsgbz |
se dedicado com tanto empenho as atividades propostas. Foi muto gratlflcr'?n1 ?CET -
' o0 interesse de todos em contribuir para este estudo . a0 mesmo tempo, fortaie

| 30 do propr imento.
construcdo do proprio conhecimen 3

A particcipacéo de vocés foi fundamental para 0 OSSO SUCESSO, tenho Ltﬂ:lﬂ de que
4 aprendemos muto Juntos!
 Obrigada por embarcarem nesta
' Com carinho,

!

jornada comigo!

' Professora Paulina Borge_§#f_ﬁ____,_

e 2

Arquivo da pesquisa (2024).

Figura 17 - Foto do registro do momento da confraternizac¢ao
e L3 ‘j__,._ B
5

v
L]

4

Fonte: Acervo da pesquisa (2024).
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A dinamica da aplicagdo da proposta foi reorganizada da seguinte forma: a aula inicial,
destinada a apresentacdo da proposta de ensino, € o minicurso foram realizados entre os dias 25
e 27 de novembro. As atividade foram aplicadas no periodo de 02 a 6 de dezembro, priorizando
dias em que era possivel contar com aulas geminadas. Em alguns casos, foi necessario solicitar
horarios aos colegas, que prontamente cederam os periodos necessarios para a realizagdo das
aulas do projeto. Apesar de algumas interrupgdes, a aplicacdo nao sofreu prejuizos.

No inicio de cada atividade, reservavamos dez minutos para retomar os conteudos
abordados anteriormente, com o objetivo de garantir aos alunos o entendimento dos aspectos ja
trabalhados.

A aplicagdo da proposta ocorreu em dois ambientes da escola: a sala de aula e o
laboratorio de informatica, devido a demanda por recursos tecnoldgicos indispensaveis a
execugao das atividades, como projetor de imagens e caixa de som, ndo disponibilizados na sala
de aula. Assim, nas atividades que incluiam a exibi¢do de videos, utilizdvamos os 15 minutos
iniciais no laboratério de informatica e o restante em sala de aula, proporcionando maior
comodidade aos alunos. Pelos mesmos motivos ja mencionados, o minicurso foi realizado
também no laboratorio de informatica.

A proposta de ensino foi planejada para atender a 20 alunos matriculados na turma do 9°
ano do Ensino Fundamental em 2024, mas esse numero ndo foi alcangcado em nenhuma das
atividades realizadas. Diversos fatores externos e imprevistos influenciaram a auséncia de parte
dos estudantes, como dias chuvosos, falta de transporte escolar para aqueles que vivem na zona
rural, afastamentos por motivos de satde, mas, mediante apresentagao de atestados médicos, e
faltas ndo justificadas. Essas circunstancias resultaram na auséncia de alguns alunos em todas as
aulas previstas, sendo que houve casos de estudantes que ndo participaram de nenhuma das
atividades propostas.

Em todas as atividades da proposta de ensino, foram apresentadas, inicialmente,
orientagdes sobre o conteudo de cada etapa, destacando sua relevancia para o aprimoramento das
habilidades de leitura e escrita da turma e para a superagdo das dificuldades frequentemente
observadas em sala de aula. Além disso, as atividades foram utilizadas como instrumentos
avaliativos, incentivando os alunos a se avaliarem e se engajarem em seu processo de
desenvolvimento da escrita.

A seguir, apresentamos os dados referentes a andlise das respostas dos alunos,
considerando os problemas de escrita e os processos fonoldgicos presentes em suas produgoes.

De acordo com a andlise das respostas dos alunos nas trés atividades propostas e com o

expressivo nimero de ocorréncias de problemas de escrita, constatamos que grande parte dos
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alunos apresentou dificuldades relacionadas ao foco da pesquisa, como a transcri¢cao fonética,
além de outros problemas de escrita, como: auséncia de pontuacdo, uso de letra mindscula no
inicio de frases, uso indevido de letras maitisculas e minusculas, falta de acentuagao grafica, troca
de letras, palavras grafadas de forma incorreta e separagao sildbica indevida. Para facilitar a
compreensdo desses dados, apresentamos, a seguir, na Tabela 3, os dados resultantes dessa

analise.

Tabela 3 - Resultado dos desvios de escrita detectados nas producées da Proposta de
Praticas de Ensino

Quantidade %
Tipo de “erros” ortograficos Total
Auséncia de pontuagao 41 23%
Uso indevido de letras maitsculas e mintisculas 38 21%
Transcrigao fonética 32 18%
Uso indevido de letras 29 16%
Falta de acentos graficos 20 11%
Problemas sintaticos 08 4%
Segmentacgdo 08 4%
Juntura intervocabular 01 1%
Total de “erros” encontrados 177 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Os dados da Tabela 3, mostram que os alunos apresentaram um namero significativo de
problemas de escrita nas atividades propostas, sendo a auséncia de pontuacdo o aspecto
linguistico com o maior nimero de ocorréncias, 41 casos (23%), seguida pelo uso indevido de

letras maitisculas e minusculas, com 38 ocorréncias (21%), e pela transcri¢ao fonética, com 32
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ocorréncias (18%). Na sequéncia, a tabela mostra o uso indevido de letras, com 29 ocorréncias
(16%), 20 casos de auséncia de acentos graficos (11%), 8 ocorréncias de problemas sintaticos e
de segmentacdo (5%) e, por ultimo, 1 caso de juntura (1%).

Apesar desses dados, constatamos que alguns alunos ndo apresentaram problemas de
escrita em suas produgdes, enquanto outros cometeram poucos “‘erros”, € conseguiram atender a
proposta de reescrita e produgao textual de forma satisfatoria. Tal fato pode indicar que o trabalho
com a proposta de ensino voltada para os “erros” de escrita contribuiu, significativamente, para
a melhoria da escrita desses alunos.

Tudo isso reforga a importancia do trabalho continuo do professor em sala de aula com
atividades de escrita e reescrita, oferecendo suporte aos alunos e incentivando-os a
compreenderem a relevancia desse processo para a sua formagdo. E essencial propor producdes
que facam sentido para os discentes, além de enfatizar a necessidade da atengdo aos processos
de leitura e escrita, explicando “a fungdo da escrita”, conforme afirma Cagliari (2009).

Sabemos que a abordagem tradicional com os desvios de escrita, como os da ortografia,
com listas de palavras e através de treino ortografico realizado de forma isolada, ¢ pouco eficaz.
Entendemos que o ensino da ortografia ndo deve se restringir apenas a algumas aulas especificas
sobre o tema, mas ser incorporado sempre que os alunos apresentarem duvidas durante os
momentos de escrita. E trabalho continuo e paulatino.

O professor precisa estar atento a analise dos “erros” cometidos pelos alunos, para
planejar aulas que integrem ortografia, escrita e reescrita, de forma a atender as dificuldades
especificas dos discentes. E essencial que o docente esteja disposto a adotar diferentes estratégias
de ensino, auxiliando os alunos a compreenderem o sistema ortografico e a superarem possiveis
estigmas relacionados a escrita e a variacao linguistica.

No trabalho com a produgao textual escrita, ¢ crucial proceder a uma analise detalhada da
situagdo de escrita e, com base nisso, planejar intervengdes, considerando os “erros” identificados
nas producdes textuais. E importante evitar a pratica de apenas corrigir os textos de forma
superficial, marcando todos os “erros” e devolvendo-os aos alunos, sem promover uma reflexao
sobre seus desvios de escrita. Ainda, a reescrita deve ser incentivada, acompanhada de
orientagdes ¢ intervengdes que auxiliem no processo de aprimoramento da escrita.

A Tabela 4, a seguir, apresenta os processos fonologicos, foco deste estudo, observados
nesta etapa da pesquisa, ou seja, os fendmenos decorrentes da interferéncia da fala na escrita

acompanhados de exemplos extraidos das produgdes dos alunos.
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Tabela 4 - Resultados dos processos fonologicos detectados nas atividades da PPE

o,
N° Proce’ess.o Desvios N°de Oc. | Total %o
Fonologico
.. Epéntese ultilizar(1)® 01
e e e i) 01 02 |6%
Aférese virar/revirar(l) 01
decupa(l)
\pronucia(s)
) \pronuciam(4)
Sincope \pronuciamos(2) 15
entedimento(1)
ligua(l)
02 Apagamento apagameto(1)
Supressao Monotongag¢io ' 0 - 22 69%
(Apagamento de semivogal)
luga/lugar(1) 01
Apbcope canta/cantar(l)
(Apagamento de consoante) fala/falar(1)
conversa/conversar(l) 05
sai/sair(1)
mostra/mostra(l)
Assimilagio g =
Fortalecimento g -
Enfraquecimento (7] -
o 16%
03 Substituig¢do limiti(1)
intender(1)
é?gﬁzgto intendimento(1) 05 05
pedi/pede(l)
eli(l)
Elisio 9 -
04 . i Ditongacio 7] -
Ressilabagdo Digeminagdo ou Crase 7 -
. vogau(l)
Outros casos Escrita de u em lugar de | ) 02 02 6%
Outros casos Escrita de | em lugar de u saldade(1) 01 01 39
0
Total 32 32 | 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

Nos textos analisados, identificamos processos fonologicos semelhantes aos observados

na Etapa Diagnoéstica. Contudo, houve uma reducao nas ocorréncias, especialmente nos aspectos

trabalhados durante a Proposta de Praticas de Ensino: o algamento vocalico, com 5 ocorréncias,

e o apagamento do /r/ em infinitivos verbais, também com 5 ocorréncias.

Detectamos apenas um processo por acréscimo de fonemas, como a epéntese (ex.:

“ultilizar” em vez de utilizar) e ditongagdo (ex.: “mais”, em vez de mas). Nos processos por

apagamento, identificamos um caso de aférese (ex.: “vira” em vez de revirar), 15 casos de sincope

(ex.: “pronucia”, em vez de prontncia), e 6 casos de apocope (ex.: “canta” em vez de cantar).

¢ O nimero de ocorréncias do fendmeno na produgio dos alunos.
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Destacamos a ocorréncia da epéntese da semivogal “i” em apenas um caso (mas /mais),
o que indica que a maioria dos alunos j4 domina a escrita correta dessa conjuncdo. Embora a
ditongacdo seja comum na modalidade oral, sua transferéncia para a escrita parece ter sido
superada por nossos estudantes no nivel de escolaridade dos participantes da pesquisa.

No que se refere ao alcamento vocalico, houve queda no numero de ocorréncias. Podemos
até afirmar que alguns alunos demonstraram compreender as informacdes trabalhadas na
proposta de ensino, € nao registraram o fenOmeno em sua escrita, embora alguns deles o tivessem
feito.

O algamento vocalico ¢ fenomeno que precisa ser trabalhado de forma sistematica em
sala de aula, pois, embora esteja presente em praticamente todas as variedades do portugués
brasileiro, para a ortografia padrao, ele ¢ desvio de escrita. Isso ocorre, porque o aluno utiliza a
grafia de “i” para representar o som [i], em vez do “e”. Nesse contexto, a variagdo linguistica
rompe a relacdo direta entre letra e som, ja que a norma ortografica estabelece uma unica forma
de grafar as palavras, enquanto, na fala, esse fonema pode apresentar diferentes realizagdes. Esse
conhecimento, portanto, deve ser abordado de maneira contextualizada, permitindo que os alunos
compreendam a relacdo entre fala e escrita no uso da lingua.

€90
T

Quanto ao apagamento do “r” final, além de identificarmos sua ocorréncia em verbos no

infinitivo, constatamos, também, um caso em um substantivo (“luga” em vez de lugar), o que,

€99
T

segundo a literatura, ¢ menos frequente. A auséncia do fonema “r” final nos infinitivos verbais ¢
um traco gradual e comum no portugués brasileiro, especialmente em contextos nao monitorados,
o que afeta significativamente sua omissao na escrita. Por essa razao, consideramos essencial que
esse fendmeno seja constantemente analisado e debatido em sala de aula, para auxiliar os alunos
a identificarem e compreenderem as diferencas entre a fala e a escrita ortografica.

Uma abordagem pedagogica eficaz para tratar dessa questdo pode incluir a audi¢cdo de
géneros orais, como musicas, entrevistas de radio ou televisdo, ou a gravagdo de conversas
espontaneas entre os proprios estudantes sobre um tema de interesse da turma, ou previsto no
planejamento da turma. Durante esse processo, os alunos poderiam identificar e registrar palavras
nas quais ocorre a supressao do “r” final, na fala dos interlocutores.

Posteriormente, os dados coletados serviriam como base para uma reflexdo coletiva em
sala de aula sobre como esse fendmeno pode ser ajustado a escrita. Apos esse debate, os
estudantes poderiam escrever trechos dos textos ouvidos e apresenta-los aos colegas, com o
objetivo de sistematizar a compreensao do uso correto do “r” final na escrita.

Ressaltamos a importancia do papel do professor, que nao deve se limitar a correcao de

desvios ortograficos, mas também a promog¢ado oportunidades para que os alunos reflitam sobre
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o uso da lingua, por meio de praticas de leitura, escuta e producao de textos funcionais, inseridos
em diferentes contextos e situagdes de uso, conforme orienta a BNCC (Brasil, 2018).

Assim, consideramos fundamental que nos, docentes, dediquemos atencdo especial,
desde o inicio da alfabetizacao, a producao escrita em que ocorram fendomenos quaisquer ¢ o da
ditongagdo, realizando as intervengdes necessarias. Conforme aponta Bortoni-Ricardo (2004),
desvios desse tipo sdo indicativos de variedades sociais e tendem a ocorrer com maior frequéncia
em registros espontaneos ou menos monitorados em diversas regidoes do pais. Por isso, devem
ser trabalhados em sala de aula, com o objetivo de conscientizar os discentes de que esses
fendmenos presentes na fala cotidiana ndo devem ser transpostos para a escrita formal.

(Y1)

Detectamos, ainda, dois casos de palavras escritas com “u” no lugar de “I” e uma

461’9

ocorréncia em que foi utilizado no lugar de “u”. Essa troca na escrita ocorre porque, em

(Y]

, mas pronunciadas com o som de “u”, ou seja,

461’9

muitos casos, as palavras sdo grafadas com o
mais uma vez o aluno utiliza a fala como referéncia no momento da escrita. Como podemos
observar, grande parcela dos desvios de escrita presentes em nosso corpus resultam da
transposi¢cdo de habitos da fala para a escrita, e estdo frequentemente associados a processos
fonologicos que ocorrem nas palavras, durante a fala dos alunos.

Um aspecto que chamou nossa atencao foi a auséncia de registros de assimilagdo na
sequéncia ‘nd’, formada por duas consoantes alveolares que ocorre em gerindios (como em
“falano” em vez de falando). De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), esse ¢ um trago gradual
comum no portugués brasileiro. Esse dado sugere que os alunos envolvidos na pesquisa ja haviam
internalizado o conhecimento sobre esse fendmeno fonoldgico, demonstrando compreensao dos
mecanismos da fala e da escrita e, portanto, nesse caso, ja nao transferiam os tragos da fala para
a escrita.

Outro aspecto positivo observado € a auséncia da prétese, fendmeno comum em algumas
variedades linguisticas, como em “avoar” e “alembrar”, fendmeno que, de acordo com Bortoni-
Ricardo (2004), pertence a categoria de desvios relacionados a interferéncia de regras fonologicas
varidveis descontinuas, frequentemente associadas a variedades linguisticas submetidas a
avaliacdo negativa.

A escola onde desenvolvemos o estudo esta localizada em um contexto rural, porém, esse
aspecto linguistico parece ndo ser mais frequente no falar desses alunos com antecedentes
rurbanos ou rurais, conforme demonstram os resultados da pesquisa. Esse fato pode indicar que,
com a escolarizagdo e o acesso aos meios de comunicagdo, essa marca caracteristica do falar
rural tenha deixado de ser transposta para a escrita, dando lugar a uma linguagem mais

monitorada.
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Apresentamos, a seguir, dois exemplos que evidenciam as ocorréncias dos aspectos
linguisticos descritos e extraidos das respostas dos alunos nas atividades realizadas, durante a

Proposta de Praticas de Ensino.

a) Exemplo 3 - Informante 14/13

Apds ouvir a cancdo, ler a letra da musica e baseando-se no que estudamos sobre
variedades linguisticas, responda as questdes:

1- Quem € o eu poético que fala de seus sentimentos no texto? Explique

P By ‘L ) '7: - Z;Hig 55 i
A _ uﬁ_ﬂ
@i ai? Lo ﬁé L, ﬁy;.qu.m;a Q 6;‘.‘71//-;‘-1”[":’
/ ﬂ 4 :

2 - A quem esse eu poético se dirige?

Versdo digitada da resposta.
1-0O eu poeteco e alguém que pede desculpa

por ummal emtemdido e pedindo

que ela desfaca as malas.

2-0 eu poético se dirige a pessoa
amada tentam do se explicar

€ mos trar arrependimento.

b) Exemplo 4 - Informante PF14/14
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Apds ouvir 8 canglio, ber a beira da misica ¢ baseando-se no que estudamos sobee
varbeclades lingulstions, responcda & questies;
I- Lhurntén el podticn que fala de seus sentimentos no 1ext? I-.:mhqm'

dlnairaicn bols nus ale dala finkoads

AAlp Frfnn 8. Dirds Dain ila Aiala b A alam =
| e | ;

= A quem esse eu podtico se dinge?

Versdo digitada da resposta.

1-A musica fala que ele esta tentando
conversa com sua amada, e que tem filhos
para criar e pedi para ela desfazer as malas.
2-0 eu poético se dirige a sua amada

e tenta se explicar e mostra arrep-

endimento.

5.8 Analise comparativa dos resultados da Etapa Diagnostica e da Proposta de Pratica de

Ensino

De modo geral, identificamos uma redugao significativa no nimero de desvios na escrita.
Na Etapa Diagnostica, foram registradas 216 ocorréncias, enquanto apos a aplicacdo da proposta
de pratica de ensino elas cairam para 177, o que significa uma redugdo em 39 palavras.

Considerando os processos fonologicos relacionados a transcri¢ao fonética presentes no
corpus, observamos que, dos 42 fendmenos registrados na Etapa Diagndstica, o nimero caiu para
para 32 fenomenos, quando da analise da Proposta de Praticas de Ensino.

Durante a andlise anterior dos dados, constatamos que, embora a aplicagcdo da proposta
de ensino ndo tenha solucionado todos os problemas da escrita e dos processos fonoldgicos, e,

obviamente, nem esperavamos solu¢ao total, houve uma diferenca significativa em relagao aos



129

fendmenos detectados na atividade diagnostica. Isso fica evidente na Tabela 5, quando
comparamos o numero total de desvios encontrados nas producdes textuais na Etapa Diagnostica

e os obtidos apds a aplicagao da Proposta de Praticas de Ensino.

Tabela 5 - Resultados dos desvios de escrita detectados nas duas etapas da pesquisa

Quantidade Quantidade
Tipo de “erros” ortograficos Total Total
Etapa diagnostica PPE

Pontuacao 53 41
Uso indevido de letras 43 29
Transcrigao fonética 42 32
Problemas sintaticos 29 08
Uso indevido de letras maiusculas e 22 38
minuasculas*’
Modificagao da estrutura segmental das 9 0
palavras
Hipercorregao 7 0
Juntura intervocabular 6 1
Segmentagdo* 2 8
Acentos graficos* 3 20
Total de “erros” encontrados 217 186

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024).

No geral, os dados da Tabela 5 apontam uma reducao dos problemas de escrita analisados,
algo em torno de 14%. Ao avaliarmos os desvios por categorias, percebemos uma diminui¢do, o
que ratifica o éxito da proposta, embora, em trés categorias de “erros”, tenha sido observado um
aumento nos problemas de escrita, como o uso indevido de letras maiusculas e mintsculas que
subiu de 22 ocorréncias para 38; a auséncia de acentos graficos aumentou de 3 para 20 casos, €
a segmentagao passou de 2 para 8 casos.

De acordo com os dados apresentados na tabela, observamos as seguintes variagdes nas

categorias analisadas: formas divergentes oriundas da categoria transcricdo fonética

7 Categorias de “erros” ortogréficos que apresentaram acréscimo no nimero de ocorréncias na comparagao entre as
duas etapas da pesquisa.
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apresentaram 42 ocorréncias na atividade diagnostica, enquanto, ap6s a aplicacao das atividades
, esse numero reduziu para 32.

Na categoria uso indevido de letras, que anteriormente registrara 43 casos, houve uma
redugdo para 29 casos. A categoria falta de pontuacao caiu de 53 para 41 ocorréncias, enquanto
os problemas sintaticos diminuiram de 29 para 8 casos. J& a categoria modificacao da estrutura
segmental das palavras, que apresentou 9 ocorréncias na etapa diagndstica, ndo apresentou
registro algum na proposta de pratica de ensino. A categoria hipercorre¢do registrou 7 casos na
etapa diagnoéstica e nao apresentou ocorréncias nas atividades da proposta de ensino.

Quanto a juntura intervocabular, houve uma redu¢do de 6 casos para apenas 1, o que
comprova que a proposta de pratica de ensino foi eficiente e que os alunos conseguiram
compreender os aspectos abordados durante a aplicagao da proposta, demostrando uma melhor
compreensdo do processo de escrita.

Esses resultados revelam que as dificuldades relacionadas a escrita ainda sdo
significativas para os alunos que estdo concluindo o Ensino Fundamental. Isso demanda uma
analise criteriosa para orientar o planejamento de estratégias pedagdgicas que confiram efetiva
competéncia aos estudantes, tanto na modalidade oral, quanto na escrita da lingua. Os desvios
identificados devem ser vistos pelo professor de lingua portuguesa, ndo como “erros”, mas como
recursos valiosos para subsidiar o trabalho com o processo de escrita, e contribuir para minimizar
as dificuldades dos alunos ao longo do Ensino Fundamental. E nessa rota que se busca evitar que
esses discentes avancem para a proxima etapa de ensino com limitacdes que possam
comprometer sua proficiéncia na escrita de sua lingua.

No capitulo 6, a seguir, tecemos as Consideragdes Finais da nossa dissertagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta pesquisa foi analisar os desvios em aspectos linguisticos do portugués
brasileiro presentes nas produgdes escritas de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental II. Nosso
foco incidiu nas marcas dialetais, ou seja, em tracos da fala regional que acabaram sendo
transpostos para a escrita, procedimento, muitas vezes, interpretado como erro ortografico, mas,
que, na verdade, reflete caracteristicas naturais da linguagem oral. Por isso, buscamos
compreender como a fala influencia a escrita e de que forma essas ocorréncias devem ser tratadas
pedagogicamente, com base em abordagens teoricas que respeitam a diversidade linguistica dos
alunos.

Na presente pesquisa, desenvolvida na Escola Estadual Jodao Alves dos Santos, em
Varzelandia, Minas Gerais, definimos como objetivo geral investigar a interferéncia de tragos da
fala nas producdes escritas de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, anos finais. Utilizamos,
também, as contribui¢des dos estudos de fonética e fonologia orientados para o ensino da lingua
portuguesa brasileira, enfatizando o papel que desempenha o professor de lingua materna,
especialmente, no trabalho com as variedades linguisticas, em sala de aula.

Inicialmente, partimos da hipdtese de que os problemas detectados nas produgdes escritas
dos estudantes poderiam estar relacionados a aspectos linguisticos decorrentes da sua variagdo
linguistica, que refletem a interferéncia de tragos da fala na escrita e a transposi¢ao de variantes
da fala para a producao escrita.

Para comprovar nossa hipotese, na primeira parte do estudo, desenvolvemos a “Etapa
Diagnostica”, com o objetivo de identificar a presenga de tais interferéncias. Os resultados dessa
etapa permitiram alcangar o supracitado objetivo geral, e confirmar que os desvios detectados
nas duas etapas da pesquisa evidenciariam processos fonético-fonologicos presentes na fala dos
discentes. Os tragos de fala mais recorrentes nas produgdes escritas estavam, realmente,
relacionados a processos fonético-fonoldgicos, como o algcamento vocalico e o apagamento do
“r” final em verbos no infinitivo.

A seguir, identificamos e analisamos os aspectos linguisticos, para atender aos objetivos
especificos de diagnosticar a influéncia de tragos da fala na escrita dos alunos, e de categorizar
as ocorréncias desses tracos, segundo os fatores linguisticos mencionados e 0s processos
fonolodgicos.

A partir desses resultados, elaboramos uma proposta de ensino baseada em atividades
promotoras de reflexdo, motivadoras de interpretagdao, com exercicios de escrita e reescrita, que

constituiriam a segunda etapa do estudo. Essa parte do trabalho teve como foco a reflexdo sobre
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a relacdo entre fala e escrita, além da discussdo sobre os processos fonoldgicos identificados na
Etapa Diagnostica, visando ao desenvolvimento das habilidades dos alunos e a observancia a
importancia da adequagdo a norma culta em contextos formais de escrita.

Nessa trilha, na segunda etapa intitulada “Proposta de Praticas de Ensino”, atingimos o
objetivo especifico de propor praticas pedagodgicas orientadas a produgdo e reescrita textual,
visando a melhoria da competéncia escrita dos discentes.

Tudo 1sso nos apontou o fato de que € essencial que as aulas de lingua portuguesa ocorram
em um ambiente comunicativo, no qual os estudantes possam desenvolver suas habilidades de
linguagem. O professor tem o papel de proporcionar momentos de reflexdo e compreensdo sobre
a lingua materna dos alunos, desmitificando ideias preconcebidas, e orquestrando seu ensino com
vistas a desconstruir julgamentos sobre o “certo” e o “errado” na linguagem.

Diante disso, esperamos que esta pesquisa contribua para a compreensao dos mecanismos
que envolvem a fala e a escrita, e para alertar os docentes sobre a influéncia da fala nas produgdes
textuais dos alunos, o que pode explicar, e justificar, seus supostos erros.

Ademais, desejamos que nosso estudo sirva como orientagdo para os professores
reconhecerem e admitirem a importancia de trabalharem o tema variagao linguistica nas aulas de
lingua portuguesa, identificando e entendendo os desvios de escrita presentes nas produgdes dos
discentes. Para isso, ¢ fundamental criar estratégias pedagodgicas que levem os alunos a
compreenderem a importancia da adequacdo linguistica em diferentes contextos e situagdes
comunicativos, seja na modalidade oral seja na escrita.

Nessa dire¢ao, o Mestrado Profissional em Letras tem proporcionado a capacitagao dos
professores da educagdo basica, por meio da formagdo continuada que atende as suas
necessidades. Ele tem dado suporte aos docentes de lingua portuguesa do Ensino Fundamental,
anos finais, municiando-os com ferramentas valiosas para aprimorar suas praticas pedagogicas.

Por essas razodes, reconhecemos a relevancia do estudo, da observacao, da pesquisa e da
analise de dados proporcionados pelo programa. Compreendemos que ser professor €, antes de
tudo, ser pesquisador e constante aprendiz. As dificuldades de aprendizagem dos alunos nao
devem ser tratadas apenas com corregdes superficiais, mas analisadas em profundidade, pois os
textos dos estudantes nos revelam os caminhos que devemos trilhar para criarmos praticas mais
eficazes para o ensino da lingua materna.

Concluindo, esta pesquisa oferece contribui¢des significativas para o ensino de lingua
portuguesa e para a formacdo de professores conscientes e preparados para lidar com a

interferéncia da fala na escrita, decorrente da variagao linguistica, e transposta para as produgdes
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escritas de seus alunos. Investigamos alguns porqués disso e encontramos respostas, mas nossa

pesquisa ndo ¢ exaustiva.
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N° Aluno /Codigo Idade Zona Sexo
01 PM13/1 13 Rural M
02 PF14/2 14 Urbana F
03 PF14/3 14 Urbana F
04 PM14/4 14 Urbana M
05 PM13/5 13 Rural M
06 PM15/6 15 Rural M
07 PM13/7 13 Rural M
08 PF13/8 13 Urbana F
09 PF14/9 14 Urbana F
10 PF14/10 14 Urbana F
11 PF13/11 13 Urbana F
12 PM14/12 14 Urbana M
13 PF13/12 13 Urbana F
14 PF14/14 14 Urbana F
15 PF14/15 14 Rural F
16 PM15/16 15 Urbana M
17 PF/13/17 13 Urbana F
18 PM/15/18 15 Urbana M
19 PM14/19 14 Urbana M
20 PF14/20 14 Urbana F
21 PM14/21 14 Rural M

Fonte: Elaboracio propria. Legenda: (F) feminino, (M) masculino
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APENDICE B - Atividades diagnésticas

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Pesquisa: Processos fonologicos: analise de aspectos linguisticos na escrita de alunos do
8°ano do ensino fundamental

Pesquisadora: Profa. Paulina Borges da Silva Santos.

Local: Escola Estadual Jodo Alves dos Santos.

Componente Curricular: Lingua Portuguesa. Turma: 8° ano A - data:  / /2023.

ATIVIDADE DE PRODUCAO ESCRITA

Nome completo do aluno:

Agora que voceé ja assistiu ao curta-metragem O presente, de Jacob Frey, e conheceu um

pouco mais sobre inclusdo e empatia, responda as questdes propostas.

Assista agora ao curta de animacdo O presente (2014), produzido pelo diretor
alemdo Jacob Frey, com base em uma HQ do cartunista brasileiro Fabio Coala.
Esse curta tem pouco mais de 4 minutos.

FABID COMLAFILMNSADERE BAGEN- WU TTEMEE RS

Cena da animacao
O presente (2014),
de Jacob Frey.

Fonte: (Ormundo; Siniscalchi, 2018).
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1- As primeiras cenas do filme mostram a rotina do garotinho protagonista. Descreva o dia a dia

do menino. Com base nessa rotina, o que motivou a mae a decidir dar a ele “o presente”?

2 - Sabemos que grande parte das criangas gostam muito de animais de estimag¢do. No filme,
porém, o garoto reage de forma negativa, ao notar a deficiéncia do cachorro. Mesmo sendo
desprezado, o cachorrinho brinca e consegue chamar a atencao do garoto. O que isso sugere

sobre as habilidades daqueles que possuem deficiéncia?

3 - Se a mae do garoto tivesse escolhido um cachorrinho sem deficiéncia, o efeito final do filme

teria sido o mesmo? Explique sua resposta.

4 - No fim do curta-metragem, ¢ revelado que o menino também possui deficiéncia fisica. Por

que, entao, ele rejeitou o cachorrinho?

5- O filme procura despertar nossa empatia, ou seja, a capacidade de compreender
emocionalmente aqueles que nos cercam. Esse sentimento nem sempre estd presente em
muitas pessoas. Por que, em sua opinido, algumas pessoas tém tanta dificuldade para aceitar

e conviver bem com as diferencas?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE COMUNICACAO E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Pesquisa: Processos fonologicos: analise de aspectos linguisticos na escrita de alunos do 8° ano
do ensino fundamental

Pesquisadora: Profa. Paulina Borges da Silva Santos.

Local: Escola Estadual Jodo Alves dos Santos.

Componente Curricular: Lingua Portuguesa. Turma: 8° ano A - data:  / /2023.

ATIVIDADE DE PRODUCAO DE UM COMENTARIO

Nome completo do aluno

Assista novamente ao curta-metragem “O presente”, de Jacob Frey, para responder a

questdo proposta a seguir:

(=]
il
o
&
E
o
]
=
3
&
(=]
&
=
[=]
3
¥
=
3
3
(=]
=}
o
T

Cena da animacao
O presente (2014),
de Jacob Frey.

Fonte: (Ormundo; Siniscalchi, 2018).

Leia com atengdo os textos, a seguir, e responda a questao proposta.

O filme O presente participou de 180 festivais de cinema, conseguiu emocionar 0s
telespectadores em apenas quatro minutos e recebeu mais de 50 prémios importantes.

Veja algumas avaliagdes sobre esse filme, publicadas na rede social Filmow, site criado
para as pessoas que gostam de cinema e querem ficar atualizados sobre quais filmes serao
lancados, os que estdo em cartaz e aqueles que ja estdio em DVD ou nas demais midias, para

serem assistidos em casa.



142

Leia as avalia¢des e conheca a opinido de alguns telespectadores que assistiram ao filme:

~

b o5 © 2 anos atrés ¢ editado

4
Lembro que vi esse curta faz anos, tanto que sabia o que aconteceria a seguir quando ficou clara a condicdo do cachorrinho. Curta simples, rdpid,
mas muito bonito, que tem toda a sua dose de fofura garantida gracas ao doguinho se divertindo plenamente. Bela mensagem sobre autoacsitacéo e
aproveitar melhor a vida independente de qualquer impedimento.

Q v

0i B2 * responder

ww (@ 2 anos atrés

Parcialmente a reacdo do garoto parece uma iritacéo ao se deparar com aquilo que o faz lembrar sua condico e, consequentements, como um sal
sendo apertado sobre sua ferida. Essa interpretacio se desfaz na indiferenca ao problema e na pulsacio em viver que o cdo demonstra.

Alintencéo da mae & louvavel, o cdo & um puro entusiasmo e um "vamos em frente, vc pode” de bom tom que, por associacdo ao menino, se torna
uma motivacdo para continuar.

Ps: tinha q ter fechado a porta
Q kv

017 1 * responder

entarios/22/199515/ G 1B

entarios/22/199515/

- (© 6 anos atrds

Téo forte ¢ delicado.
Otima lico tiramos do curta para nos dar motivacdo em nosso cotidiano. Enfrentar os obstaculos que estdo em nossa frente. E em alguns momentos

iremos nos deparar com um “cachorrinho’ para nos estimular e ajudar a enfrentar os desafios.
Lindo demais, fiquei chorosa com esse curta <3

QLvi e

7¢% 1) * responder

(%]

("]

entarios/22/199515/

’ﬂr (® 6 anos afrds

Esse curta & uma ligdo para todos, mostra como nos apegamos ao nossos problemas & como ficamos limitados por causa disso, e assim ficamos
eqoistas pensando que s a gente tem problemas, mas, sempre vai ter pessoas passando por momentos dificeis, superacdo, equilibrio, enfim, as nos
esquecemos disso, MAS, a vida da um jeitinho de nos lembrar e cabe a nos continuar nos limitando ou aprendemos com que passamos para poder

continuar.

Esse curta teve a participacdo da artista 30 e animadora Natalia Freitas, se ndo me engano o ultimo trabalho dela foi Moana
Qv e

S 1) responder

B

Fonte: (O presente , 2021).
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1- A principal ideia do site Filmow é que voc€ mostre aos seus amigos os filmes a que ja
assistiu, comente sobre eles e registre sua opinido sobre a producao.

Imagine que vocé fara um post sobre O presente para publicar nesse site. Considerando a
informacao anterior e as ideias expressas no filme, escreva um paragrafo comentando a historia

contada, registrando, com suas palavras, uma avalia¢do sobre o filme:

CONVITE

Caros alunos,
ficaram curiosos com o assunto ‘inclusdo’??

Vocés gostariam de estudar, conhecer sobre a ‘inclusdo’, ‘exclusdo’?

( ) Sim

( )nao

Fonte: (Scucuglia, 2020).
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APENDICE C - Producdes dos alunos - Atividade 2 da PPE

Informante: PM 14/12
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Informante: PM 14/9

Informante: PM 14/4
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