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RESUMO

A presente pesquisa teve como ponto de partida o objetivo do ensino de lingua portuguesa
proposto pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, que é fazer com que o aluno amplie seu
dominio discursivo e faca uso deste nas mais diversas situacBes comunicativas,
principalmente nas de uso publico de linguagem. Para que o objetivo proposto seja alcangado,
observa-se, a necessidade de tomar o texto como objeto de ensino-aprendizagem e como todo
texto se materializa em um determinado género textual, logo o ensino de lingua necessita
privilegiar o estudo sistematizado e organizado dos géneros textuais por meio da leitura,
escrita e reescrita. Com base nisso, a metodologia dessa pesquisa teve como eixo norteador
uma sequéncia didatica contemplando o ensino-aprendizagem de lingua por meio da leitura,
escrita e reescrita do género textual artigo de opinido. Essa metodologia foi aplicada em uma
turma de 9° ano da rede municipal de ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Dessa
forma, o corpus de analise sdo as producbes textuais dos alunos dessa turma e um
questionario respondido por um professor de lingua portuguesa. Para dar sustentacdo tedrica a
metodologia aplicada, considerou-se as contribuicBes tedricas da linguistica textual para o
ensino de lingua, de Mikhail Bakhtin (2011) no que tange aos géneros discursivos e as
contribuicdes de Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly (2004), no tocante ao

procedimento sequéncia didatica.

Palavras-chave: ensino de lingua, sequéncia didatica, artigo de opinido, producdo textual,

reescrita.
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RESUMEN
Esta investigacion tuvo como punto de partida el objetivo de la ensefianza de lengua

portuguesa propuesto por los Parametros Curriculares Nacionais que es hacer que el alumno
amplie su dominio discursivo y haga uso de este en las diversas situaciones comunicativas,
especialmente en los usos publicos de la lengua. Para lograr el objetivo propuesto, se observa,
la necesidad de tomar el texto como objeto de ensefianza y aprendizaje. Como todo texto se
materializa en un determinado género, la ensefianza de lengua requiere enfogue en el estudio
sistematico y organizado de géneros por medio de la lectura, escrita y reescrita. Sobre esa
base, la metodologia de esta investigacion tuvo como guia una secuencia didactica
contemplando la ensefianza y el aprendizaje de lengua por medio de la lectura, escrita y
reescrita del género articulo de opinion. Esta metodologia fue aplicada en una clase de noveno
grado en una escuela municipal de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Por lo tanto, el
objeto de analisis son las producciones textuales de los estudiantes de esta clase y un
cuestionario respondido por un profesor de portugués. Para dar soporte teérico a la
metodologia utilizada, se considerd los aportes tedricos de la linglistica textual para la
ensefianza de idiomas, Mikhail Bakhtin, cuando se trata de los géneros discursivos y las
contribuciones de Joaquim Dolz, Michéle Noverraz y Bernard Schneuwly, en relacién al
procedimiento secuencia didactica.

Palabras clave: ensefianza de lengua, secuencia didactica, articulo de opinion, produccion

textual, reescrita.
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Introducéo

A partir da década de 60 do século XX, na Europa, principalmente na Alemanha,
desenvolveu-se, por meio de trabalhos independentes entre si e de varios autores, a
Linguistica Textual (doravante LT). Nesse primeiro momento da LT, destacam-se 0s
trabalhos dos seguintes autores: Horst Isenberg, Roland Harweg, Erhard Agicola e Harald
Weinrich. Porém, o primeiro a usar o termo Linguistica textual foi Eugenio Coseriu, em 1956
no texto Determinacién y entorno ao propor a criacdo de uma linguistica da parole,
ressaltando que o produto da fala é o texto. Isso ndo aconteceu de imediato, pois nos
primérdios dos estudos da LT, a preocupagdo era explicar as relagfes interfrasticas e s
depois de 1980 € que o texto foi estudado em sua totalidade. Atualmente, esse ramo da
linguistica tem como objeto de pesquisa textos orais e escritos e considera que a interacdo
humana ocorre por meio de textos, assim a LT estuda a produgéo, circulacdo e recepcéo de
textos orais e escritos.

O fato é que as contribuicdes da LT, no Brasil, em muitos casos, ainda ndo se fazem
presentes, de forma satisfatoria, nas praticas de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa,
uma vez que o ensino desta ainda ndo tem como ponto de partida e chegada a producdo de
texto (Geraldi, 2013, p. 135). Desse modo, 0 ensino de lingua portuguesa continua “carente”
de uma pratica que poderia torna-lo eficaz. Isso provavelmente ocorre por alguns fatores:
primeiro porque talvez os professores ndo conhecam as contribui¢cbes da LT ou porque
mesmo conhecendo esses estudos ndo tém “‘seguranca” para mudar sua pratica ou ainda por
ser mais facil continuar trabalhando de “modo tradicional”, isto é, por meio da explicitagdo de
normas e regras. Até porque o trabalho com o texto em sala de aula requer esforcos maiores
por parte do professor do que somente trabalhar a gramatica normativa pela gramatica
normativa. Ou ainda usa em suas aulas um anico recurso: o livro didético.

Sendo assim, pode-se considerar que 0 ensino de lingua portuguesa continua, em
alguma medida, deficitario, pois a escola ndo tem alcancado seu objetivo principal que de

acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998, p. 32) é fazer com que

[...] 0 aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situages
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem,
de modo a possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita,
ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da
cidadania.
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Assim, essa pesquisa tem como objetivo nortear o ensino de lingua por meio da
leitura e producdo de textos escritos em sala de aula, sobretudo de textos dissertativos-
argumentativos. Esses textos foram produzidos por uma turma de 9° ano de uma escola
publica da rede municipal de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Para isso, os alunos foram
“estimulados” a produzir artigos de opinido partindo da leitura de variados géneros textuais
escritos que possuem um tema em comum. Dessa forma, cada aluno da turma produziu seu
texto, sendo que este foi reescrito varias vezes, para que iSso ocorresse, primeiramente, um
aluno indicou no texto do outro as inadequacdes referentes a norma padrdo. Na sequéncia, 0
autor do texto realizou a reescrita, depois o proprio autor indicou em seu texto as
inadequacdes existentes e, a seguir, reescreveu-o. Por ultimo o professor apontou as
inadequaces e o autor realizou a ultima reescrita. Por fim, foram escolhidas para constituir o
corpus de andlise dessa pesquisa duas producgdes textuais consideradas fracas, duas meédias e
duas boas, de modo que foram comparadas a primeira e a UGltima versdo dos textos
produzidos.

Nesse contexto, a gramatica passa a ser vista como um suporte e ndo como um fim
para os alunos produzirem textos, assim, para que o aluno domine a norma padrdo nao foi
tomado como objeto de ensino a explicitacdo de normas e regras, mas a propria producao
linguistica do estudante. Portanto, o ensino de lingua partiu da gramatica internalizada, ou
seja, aquela que o aluno possui, fazendo com que ele refletisse sobre seu conhecimento
gramatical para finalmente adquirir e internalizar os conhecimentos da norma padrdo
(Possenti, 2001). Para isso foram realizadas analises de fatos da lingua de modo que o aluno
consultou a gramética normativa e o dicionario para tirar davidas sempre que foi necessario.

Para fundamentar essa pesquisa, foram utilizadas as contribui¢des teoricas da LT no
tocante ao ensino de lingua, logo o texto passou a ocupar o lugar central no ensino de lingua,
até porque essa corrente tedrica postula que “a comunicacdo humana nao se da em unidades
isoladas, tais como fonemas, morfemas ou palavras soltas, mas sim em unidades maiores, ou
seja, por textos”’(Marcuschi, 2008, p. 71). Os estudos de Mikhail Bakhtin, no tangente aos
géneros discursivos, haja vista que todo texto se materializa em um determinado género
textual e as orientagdes de Joaquim Dolz, Michele Noverraz e Bernard Schneuwly em relagdo
ao procedimento sequéncia didatica.

Sendo assim, o primeiro capitulo apresenta o arcabouco tedrico norteador da
pesquisa. Nesse capitulo, sdo tecidas consideracGes acerca dos conceitos de lingua e
gramatica, a trajetoria da linguistica textual e reflexdes sobre texto, critérios de textualidade,
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géneros discursivos, género textual artigo de opinido, ensino de lingua, leitura e producéo
textual.

No segundo capitulo, ha a apresentacédo e analise de um questionario sobre o ensino
de lingua, sobretudo, no que diz respeito a préatica de producéo textual, que foi respondido por
um professor de lingua portuguesa. Na sequéncia, sdo tecidas consideracdes sobre o
referencial tedrico que subsidia o procedimento sequéncia didatica e a sequéncia contendo a
metodologia aplicada.

No terceiro capitulo, ha o desenvolvimento das etapas da proposta metodologica, isto
é, a descricdo da aplicacdo dos modulos da sequéncia didatica, o objetivo e a andlise destes.
Assim, sdo transcritas as atividades propostas e explicitado como elas foram aplicadas e
desenvolvidas.

O quarto capitulo apresenta a analise de seis textos produzidos por alunos de uma
turma de 9° ano do ensino fundamental. Assim, é apresentada a primeira versdo do texto do
aluno e a reescrita, seguidas de um quadro contendo as inadequacdes linguisticas presentes
nele, a analise no tocante ao género, a coeréncia e a coesdo e 0s desvios referentes a norma
padrdo que foram recorrentes nos textos. Por Gltimo, ha uma proposta de intervencdo para as

inadequacdes identificadas nos textos.

Objeto/corpus

O objeto de analise da presente pesquisa é constituido por textos produzidos por uma
turma de 9° ano de uma escola publica da rede municipal de ensino de Campo Grande, Mato
Grosso do Sul e um questionario sobre o ensino de lingua e, principalmente, sobre a pratica de

producdo textual que foi respondido por um professor de lingua portuguesa.

Objetivo geral

Aplicar uma proposta metodologica “diferenciada” para o ensino de Lingua
Portuguesa, de forma que os alunos possam ampliar sua competéncia comunicativa por meio

da leitura e da producéo de artigos de opiniéo.



12

Objetivos especificos

Pesquisar suportes tedricos para subsidiar o trabalho com a leitura e producédo de
textos em sala de aula.

Analisar o desempenho dos alunos em relagédo a proposta metodoldgica aplicada.

Analisar as etapas do processo de producdo textual nos textos produzidos pelos
alunos de uma turma de 9° ano.

Propiciar aos alunos o contato com variados géneros textuais, para que eles tenham

acesso a informacdes que poderdo servir como argumentos nas producgdes textuais.

Justificativa

A pesquisa desenvolvida pode ser considerada socialmente relevante, uma vez que o
ensino de lingua portuguesa encontra-se com “deficiéncias”, pois ndo tem atingido o objetivo
estabelecido pelos Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 32). Segundo o documento,

nos

[...] diferentes ciclos do ensino fundamental, espera-se que o aluno
amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem,
de modo a possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita,
ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da
cidadania.

O fato é que uma parte considerdvel dos estudantes brasileiros ndo consegue
expressar-se por escrito nem ao término do ensino médio, considerando as mais de 500 mil
notas zero na edicdo do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) de 2014. Essa nota
significa que a escola falhou ou no ensino de leitura ou no ensino de escrita ou no ensino dos
géneros textuais ou, ainda, no conjunto desses trés, visto que no processo de producéo escrita
0s trés estdo estreitamente relacionados.

Nesse contexto, verifica-se a necessidade de mudancas nas praticas pedagogicas,
pois, embora tenha havido, a partir da década de 60 do século XX (Marcuschi, 2008, p. 39),
um crescente nimero de pesquisas e contribuicGes teodricas para o ensino de lingua oriundas
da Linguistica Textual, essas contribui¢cdes, em muitos casos, ainda ndo fazem parte da pratica
pedagdgica dos professores de lingua portuguesa. Isso ocorre, talvez, porque estes nao

conhecam essas teorias ou porque mesmo conhecendo-as tém “medo” de mudar sua pratica.
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Assim, optam por continuar trabalhando de modo conservador, isto €, fazendo com que o
centro das aulas de lingua portuguesa seja o0 ensino descontextualizado da gramaética
normativa.

Nisso, tem-se um dos problemas referentes ao ensino de lingua portuguesa, pois o
ensino de gramatica € confundido com o ensino de lingua. Segundo Rodrigues e Souza (2009,
p. 5), “é possivel afirmar que um dos problemas ¢ tomar a gramatica como lingua, condigdo
que exclui outras normas e com ela toda a contribuicdo de algumas correntes Linguisticas
enquanto ciéncia”. Nesse sentido, Possenti (2001, p. 77) ressalta que “como o dialeto padrao ¢
apenas uma das variedades de uma lingua, as gramaticas normativas dao conta apenas de um
subconjunto dos fatos de uma lingua”. Em termos de ensino, isso se torna um complicador,
visto que ao considerar a gramatica como a prépria lingua, esta deixa de ser ensinada em sua
totalidade. Em decorréncia disso, o aluno passa a acreditar que a lingua portuguesa € muito
dificil e que ndo sé ele, mas sua familia e até mesmo a comunidade no qual estd inserido
falam errado. Sem contar que ao privilegiar o ensino da gramatica normativa ndo séo
consideradas as contribui¢des tedricas que subsidiam o ensino de lingua.

Ademais, verifica-se que 0 ensino da gramatica normativa, em muitos casos, nao
contribui para a formacdo de leitores e produtores de texto proficientes, fato este
exemplificado de acordo com Possenti (2001, p. 84) ao citar que o ensino de linguas
estrangeiras durante anos baseava-se no ensino da gramatica. Porém, os aprendizes nao
conseguiam falar o idioma estudado, ou seja, ndo produziam textos orais e, provavelmente,
ndo produziam textos escritos, assim ndo aprendiam a lingua, mas as regras destas.

Por esse prisma, o ensino de lingua que tem como ponto de partida e chegada a
producdo de textos (Geraldi, 2013, p.135) é relevante porque as pessoas interagem por meio
de textos orais e escritos e convivem com uma gama variada de textos. Além disso, cada texto
cumpre uma determinada funcdo sociointerativa.

Desse modo, essa pesquisa propiciara aos educandos a oportunidade de produzirem e
analisarem seus proprios textos, bem como os de outros. Pois, entende-se que a producéo de
textos € necessaria e exigida socialmente na vida dos cidaddos e ndo somente nas praticas
escolarizadas. Sem contar que 0s sujeitos que ndo se expressam com competéncia por meio de
textos n&o sé escritos, mas também orais correm o risco de serem excluidos socialmente. E o
que ocorre, por exemplo, quando uma empresa, em uma selecdo para contratar funcionarios,
solicita a estes que escrevam determinado texto, quem sai melhor na producdo escrita ganha,

guem ndo soube se expressar com eficacia ¢ “descartado”.
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Diante do exposto acima, pode-se constatar que o trabalho com os géneros textuais
escritos em sala de aula, bem como a andlise, escrita e reescrita destes, é pertinente devido ao
fato de estes serem, segundo Marcuschi (2008, p. 61), “atividades discursivas socialmente
estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao
exercicio de poder”. Por esse viés, o ensino sistematizado por meio de géneros textuais
escritos, considerando as funcBes sociointerativas e as especificidades linguisticas destes,
pode contribuir ndo s6 para a formacdo de leitores e produtores de textos proficientes,
conhecedores da norma padrdo, mas também da condicBes para que o discente possa mudar
sua realidade social.

Nesse contexto, no capitulo a seguir, sera realizada a revisdo de alguns conceitos
essenciais para o ensino de lingua. Assim, serdo tecidas considerac@es a respeito dos seguintes
conceitos: lingua, gramatica, linguistica textual, texto, critérios de textualidade, géneros

textuais / discursivos, artigo de opinido, ensino de lingua, leitura e producdo textual.
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CAPITULO |

Estado da arte

Este capitulo apresenta o arcabougo tedrico norteador da pesquisa. Nele, serdo
tecidas consideracGes acerca dos conceitos de lingua e gramatica, a trajetdria da linguistica
textual e reflexdes sobre texto, critérios de textualidade, géneros discursivos, género textual

artigo de opinido, ensino de lingua, leitura e producao textual.
Considerac0es sobre lingua

Quando se fala em lingua, os estudos linguisticos apresentam conceitos que foram
formulados ao longo do tempo, estes, no tocante ao ensino de lingua, sdo importantes, uma
vez que a concepgdo que se tem de lingua norteard a pratica docente. Segundo Travaglia
(2009, p. 21) “como se concebe a natureza fundamental da lingua altera em muito o como se
estrutura o trabalho com a lingua em termos de ensino”. Nesse sentido, Geraldi (2011, p. 45)
afirma que “uma diferente concepgdo de linguagem constréi ndo s6 uma nova metodologia,
mas principalmente um ‘novo conteido’ de ensino”. Desse modo, nesta pesquisa sera
considerado o conceito de lingua oriundo da perspectiva sociointeracionista , apresentado aqui
sob a Optica de Marcuschi, para o qual a lingua é uma “atividade sociointerativa situada”

(Marcushi, 2008, p. 59). Nessa concepc¢éo, conforme Travaglia (2009, p.23):

A linguagem é pois um lugar de interacdo humana, de interacdo
comunicativa pela producdo de efeitos de sentido entre interlocutores,
em uma dada situacdo de comunicagdo e em um contexto sécio-
histérico e ideoldgico. Os usuarios da lingua ou interlocutores
interagem enguanto sujeitos que ocupam lugares sociais e “falam” e
“ouvem” desses lugares de acordo com formagdes imagindrias
(imagens) que a sociedade estabeleceu para tais lugares sociais.

Nessa concepgdo, a lingua ndo é uma mera ferramenta de comunicagdo, como
defendido pela teoria da comunicagéo, mas sim, um modo de interagir e agir sobre o outro.
Nesse contexto, a interacdo humana ndo se da de modo harménico e passivo, pelo contrério,
esta ocorre efetivamente de modo conflitante e ativo, pois como afirma Geraldi (2011, p. 42)
“a lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na sociedade, na interlocucdo. E é no interior

de seu funcionamento que se pode procurar estabelecer as regras de tal jogo”. Para que esse
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JOgo ocorra € necessario que os jogadores, sujeitos historicos, ideoldgicos, politicos e sociais
estejam dispostos a jogé-lo, ou seja, estejam dispostos a interagir, estabelecer e aceitar as
regras e até mesmo mudar de posicao.

Outro aspecto da concepcdo em discussdo € que esta concebe a lingua como
eminentemente social. Saussure (2006, p.17), ao comparar lingua e linguagem, também
reconhece o carater social da lingua:

Mas o que é lingua? Para nds, ela ndo se confunde com a linguagem; é
somente uma parte determinada, essencial dela. E a0 mesmo tempo,
um produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de
convencgdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos. Tomada em seu todo, a
linguagem é multiforme e heteroclita; o cavaleiro de diferentes
dominios, ao mesmo tempo fisica, fisiologica e psiquica, ela pertence
além disso ao dominio individual e ao social; ndo se deixa classificar
em nenhuma categoria de fatos humanos, pois ndo se sabe como
inferir sua unidade.

Como se pode observar, para Saussure a lingua faz parte da linguagem, € fruto de um
produto social convencionalmente estabelecido e passivel de classificacfes, para ele a lingua
“¢ a parte social da linguagem, exterior ao individuo, que, por si s, ndo pode nem cria-la nem
modifica-la; ela ndo existe sendo em virtude duma espécie de contrato estabelecido entre 0s
membros da comunidade” (Saussure, idem, p.22). No entanto, ao delimitar seu objeto de
pesquisa, 0 pai da linguistica ndo considerou a lingua em uso, isto é, nas situacdes de
interacdo, uma vez que ele analisou as estruturas da lingua. Assim, a lingua ¢ vista como “um
sistema de signos que exprimem idéias, e &€ comparavel, por isso, a escrita, ao alfabeto dos
surdos-mudos, aos ritos simbolicos, as formas de polidez, aos sinais militares etc., etc. Ela é
apenas o principal desses sistemas™ (Saussure, idem, p.17).

Por esse viés, a concepgao estruturalista que concebe a lingua “como forma ou
estrutura — um sistema de regras que defende a autonomia do sistema diante das condi¢des de
produgdo” (Marcuschi, 2008, p. 59) ndo se aplica & metodologia da presente pesquisa, haja
vista que nessa perspectiva “ha uma certa dificuldade de tratar a questdo da significagéo e os
problemas relativos a compreensdo. Também fica muito dificil observar o funcionamento do
texto, que ndo é uma unidade do sistema, pois [...] 0 texto situa-se no uso do sistema”
(Marcuschi, 2008, p. 59). Sem contar que na perspectiva formalista ndo é possivel analisar
aspectos textuais tais como a coeréncia, coesdo, visto que “os estudos nesta linha ndo

ultrapassam a unidade maxima da frase, nem se ocupam do uso da lingua”. Além disso,
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também ndo sdo consideradas as situa¢fes de producdo: “tempo, lugar, papéis representados
pelos interlocutores, imagens reciprocas, relagdes sociais, objetivos visados na interlocucdo”
Koch (1992, p.13).

Quanto a perspectiva cognitiva, que entende a lingua como ‘“ato de criagdo e
expressdo do pensamento tipica da espécie humana” (Marcuschi, 2008, p.59), esta também
ndo se aplica & metodologia aplicada nessa pesquisa, haja vista que esta tem como foco o
ensino de lingua portuguesa por meio da leitura, producdo textual e reescrita, pois como
pontua Geraldi (2011, p.41) “essa concepcao ilumina, basicamente, os estudos tradicionais”,
ou seja, da gramatica normativa. Para o autor, aquela concepg¢éo propicia o uso corriqueiro de
afirmacGes que consideram que o0s usuérios da lingua ndo conseguem se expressar porque nao
pensam, visto que “a expressdao se constroi no interior da mente, sendo sua exteriorizagao
apenas uma traducao” (Travaglia, 2009, p. 21).

Ademais, para Travaglia (2009, p. 21), nessa concepcao cognitivista de lingua,

A enunciacdo € um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo
outro nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em
que a enunciacdo acontece. As leis da criacdo linguistica sao
essencialmente as leis da psicologia individual, e da capacidade de o
homem organizar de maneira légica seu pensamento dependerd a
exteriorizacdo desse pensamento por meio de uma linguagem
articulada e organizada.

Por esse prisma, nessa concepgdo, assim como na concepcao estruturalista ndo séo
consideradas as condi¢des de producdo discursiva, pois ao considerar a enunciagdo como
monoldgica despreza-se o interlocutor e, assim, ndo é levado em conta quem fala, com quem
se fala, em quais circunstancias e com qual finalidade.

Sendo assim, a concepcdo de lingua como expressdo do pensamento pressupde que
para expressar-se bem ¢ necessario que haja “regras a serem seguidas para a organizacao
I6gica do pensamento e, consequentemente, da linguagem” (Travaglia, 2009, p. 21). Desse
modo, tanto Travaglia (2009, p.21) quanto Geraldi (2011, p. 41) consideram que essa
concepgdo de lingua aponta para o ensino da gramatica normativa, tradicional.

Para finalizar, esta pesquisa fundamenta-se na concepgdo sociointeracionista de

lingua, uma vez que,

Essa posicdo toma a lingua como uma atividade sociohistorica, uma
atividade cognitiva e atividade sociointerativa. Na realidade,
contempla a lingua em seu aspecto sistematico, mas observa-a em seu
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funcionamento social, cognitivo e historico, predominando a ideia de
que o sentido se produz situadamente e que a lingua é um fenémeno
encorpado e ndo abstrato e autbnomo. (MARCUSCHI, 2008, p.60)

Além do conceito de lingua, outro conceito tdo importante quanto este, em termos de
ensino e aprendizagem de lingua, € o conceito de gramatica e, é sobre ele que serdo tecidas as
consideragdes a seguir.

Considerac0es sobre gramatica

No ensino de lingua materna e estrangeira e em ambientes académicos, escolares e
cotidianos, quando se ouve a palavra gramatica, logo se remete ao conceito de gramatica
normativa, devido a tradicdo desta. Porem ndo ha somente esse tipo de gramatica, Travaglia
(2009) apresenta onze tipos de gramética. Aqui, pensando no uso da gramatica para o ensino
de lingua materna serdo tecidas consideracbes a respeito de trés tipos de gramatica: a
normativa, a descritiva e a internalizada.

Segundo Possenti (2001, p.64), a gramatica normativa ¢ um “conjunto de regras que
devem ser seguidas”, nesse sentido, Travaglia (2009, p.24) explicita que ela ¢ “um manual
com regras de bom uso da lingua a serem seguidas por aqueles que querem se expressar
adequadamente”, assim, “a gramatica normativa ¢ mais uma espécie de lei que regula o uso da
lingua em uma sociedade” (idem, p.31). Ou seja, a gramatica normativa apresenta carater
prescritivo, uma vez que ela dita as regras que os falantes devem seguir para se expressarem
bem. Para isso considera apenas a norma culta, se esta em acordo com essa norma é
considerado certo, caso contrario é considerado erro. Aqui ndo se leva em conta a situacao de
comunicagdo: ndo seguiu as normas € erro. Nesse contexto, Possenti (2001, p.73) compara as
regras da gramatica normativa as regras de etiqueta, pois por meio destas Sao expressos juizos
de valor, tanto na escola, quanto fora dela, assim se os falantes a seguem séo vistos de forma
positiva, se as viola “tornam-se objeto de reprovagao”.

Para a gramatica normativa, conforme Travaglia (2009, p. 24),

[...] alingua é s6 a variedade dita padrdo ou culta e que todas as outras
formas de uso da lingua séo desvios, erros, deformacdes,
degeneracdes da lingua e que, por isso, a variedade dita padrdo deve
ser seguida por todos os cidaddos falantes dessa lingua para nao
contribuir com a degeneracdo da lingua de seu pais.
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Ademais, o autor ressalta, (idem, p. 30) que a gramatica normativa “baseia-se, em
geral, mais nos fatos da lingua escrita e da pouca importancia a variedade oral da norma culta,
que € vista, conscientemente ou ndo, como idéntico a escrita.” Isso ocorre porque, segundo
Travaglia (2009, p. 25), “as normas de bom uso da lingua sdo baseadas no uso consagrado
pelos bons escritores e, portanto, ignoram as caracteristicas proprias da lingua oral”.

Por esse prisma, Possenti (2001, p.74) enfatiza que “nas sociedades que tem lingua
escrita, € principalmente esta modalidade que funciona como modelo, acabando por
representar a prépria lingua. Eventualmente, a restricdo é ainda maior, tomando-se por
representacdo da lingua a expressdo escrita elaborada literariamente”. Ou seja, a gramatica
normativa ndo faz distincdo entre as modalidades oral e escrita da lingua, assim, considera e
valoriza a modalidade escrita, pois parece supor que as modalidades escritas e faladas sdo
idénticas ou que a oralidade deve subordinar-se a escrita, ou melhor, seguir as mesmas regras.

Para finalizar as consideragOes acerca da gramatica normativa, é relevante enfatizar
que embora esta apresente um caréater excludente e preconceituoso, ao privilegiar uma norma
em detrimento de outra e considerar a norma culta como Unica valida, comumente é esse tipo
de gramatica, de acordo com Travaglia (2009, p.32), que estd mais presente no ambiente
escolar e mais intimamente relacionado ao ensino de lingua, chegando ao ponto de ser
confundido com a propria lingua.

Em relacdo a gramatica descritiva, segundo Possenti (2001, p. 65) ¢ “o conjunto de
regras que sao seguidas”. Esse tipo de gramatica ¢ elaborada por meio das observagdes que os
linguistas fazem da lingua em uso com o intuito de descrever e explicar as linguas como elas
sao faladas, ou seja, explicitar as “regras que sao seguidas”.

Na visdo de Travaglia (2009, p.32),

A gramética descritiva € a que descreve e registra para uma
determinada variedade da lingua em um dado momento de sua
existéncia (portanto em uma abordagem sincronica) as unidades e
categorias linguisticas existentes, os tipos de construcdo possiveis e a
funcdo desses elementos, 0 modo e as condigdes de uso dos mesmos.

Assim, engquanto a gramatica normativa se ocupa apenas da norma culta, a gramatica
descritiva tem como objeto de analise qualquer variedade linguistica, e, preferencialmente, a
modalidade oral desta.

Quanto a nogao de erro, Possenti (2001, p 68) afirma que “o gramatico descritivista

ndo estd preocupado em apontar erros” e “o que caracteriza uma gramatica puramente



20

descritiva é que ela ndo tem nenhuma pretensao prescritiva”. Nesse contexto, o autor afirma
que (idem, p. 73) “as regras de uma gramatica descritiva se assemelham as leis da natureza, na
medida em que organizam observagdes sobre fatos, sem qualquer conotagdo valorativa”. O

linguista salienta ainda que (idem, p.75)

Para a gramética descritiva, nenhum dado é desqualificado como néo
pertencendo a lingua. Ou seja, em principio, nenhuma expressao é
encarada como erro, 0 que equivaleria, num outro dominio, a
anormalidade. Ao contrario, a gramética descritiva encara — considera
um fato a ser descrito e explicado — a lingua falada ou escrita como
sendo um dado variavel (isto €, ndo uniforme), e seu esforco € o de
encontrar as regularidades que condicionam essa variagao”.

Assim, o autor expoe que ¢ considerado erro “a ocorréncia de formas ou construgdes
que ndo fazem parte, de maneira, sistematica, de nenhuma das variantes de uma lingua”
(idem, p.79). Por esse angulo, Travaglia (2009, p27) afirma que “gramatical serd entdo tudo o
que atende as regras de funcionamento da lingua de acordo com determinada variedade
linguistica”. O estudioso (idem, p.27) enfatiza ainda que, na gramatica descritiva, “o critério é
propriamente linguistico e objetivo, pois ndo se diz que ndo pertencem a lingua formas e usos
presentes no dizer dos usuarios da lingua e aceitas por estes como préprias da lingua que estao
usando”. Ou seja, desde que os fatos de linguagem ocorram com regularidade em uma
determinada variedade linguistica, estando estes ou ndo de acordo com a norma padréo, eles
sdo considerados legitimos pelo gramatico descritivista que realizara a andlise e descricao
deles. Portanto, de acordo com Possenti (2001, p.72) “uma gramatica descritiva é tanto
melhor quanto mais ela for capaz de explicitar o que os falantes sabem”.

No tocante ao conceito de gramatica internalizada, segundo Possenti (idem, p.69) é
“o conjunto de regras que o falante domina — refere-se a hipdteses sobre 0s conhecimentos
que habilitam o falante a produzir frases e sequéncias de palavras de maneira tal que essas
frases e sequéncias sdo compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma lingua”. Ou
seja, a gramatica internalizada consiste nas regras que o falante realmente sabe e utiliza nas
interacdes sociais.

Nesse sentido, Travaglia (2009, p.28) enfatiza que a gramatica internalizada

[...] é aquela que, considerando a lingua como um conjunto de
variedades utilizadas por uma sociedade de acordo com o exigido pela
situacdo de interagdo comunicativa em que o usuario da lingua esta
engajado, percebe a gramatica como 0 conjunto das regras que O
falante de fato aprendeu e das quais lan¢ca mao ao falar.
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No tocante a nocdo de erro, conforme Travaglia (2009, p.29):

Nessa concepcdo de gramatica ndo ha erro linguistico, mas a
inadequacdo da variedade linguistica utilizada em uma determinada
situacdo de interacdo comunicativa, por ndo atendimento das normas
sociais de uso da lingua, ou a inadequacdo do uso de um determinado
recurso linguistico para a consecucdo de uma determinada intencdo
comunicativa que seria melhor alcancada usando-se outro(s) recurso

(s).
Portanto, nessa concepcao o erro ocorre quando o falante ndo adapta a sua fala a
situagdo de comunicacao.
Ap6s as consideragbes sobre gramatica, no proximo tdpico, serdo tecidas
consideracBes sobre a trajetoria da linguistica textual e suas contribuicGes para o ensino de

lingua.

Considerac0es sobre Linguistica Textual

Segundo Favero e Koch (2007, p.11), a linguistica textual € um novo ramo da
linguistica que surgiu na Europa, em especial na Alemanha, na década de 1960.

Para Marcuschi (2008, p. 73) esse novo ramo da linguistica “parte da premissa de
qgue a lingua ndo funciona nem se da em unidades isoladas, tais como os fonemas, 0s
morfemas, as palavras ou frases soltas. Mas sim em unidades de sentido chamadas texto,
sejam elas textos orais ou escritos”. Logo, na linguistica textual (doravante LT), o objeto de
estudo passa a ser o texto e ndo mais palavras e frases isoladas. Assim, a LT surge motivada,
de acordo com Marcuschi (2008, p. 73), pelo fato de as teorias linguisticas tradicionais ndo
darem conta de alguns fendmenos linguisticos presentes no texto, como por exemplo, a
anafora, a catafora, as elipses, as repeti¢des, entre outros.

Favero e Koch (2007, p. 13) apresentam a trajetéria da LT, que é composta de trés
momentos, sendo que estes ndo sdo marcados de forma cronoldgica e sim tipoldgica,
possuindo como marcador o objeto de estudo. Assim, a LT apresenta 0s seguintes momentos:
o0 da analise transfrastica, o da construcdo de gramaticas textuais e o da construgéo de teorias
de texto.

No primeiro momento, o da andlise transfrastica, o objeto de analise sdo 0s
enunciados ou sequéncias de enunciados. Desse modo, 0 ponto de partida € a anélise destes

para chegar a analise do texto. Koch (2015, p.19) expbe que a preocupacdo inicial da LT,
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desde a segunda metade da década de 1960 até meados da década de 1970, era “o estudo dos
mecanismos interfréasticos que sdo parte do sistema gramatical da lingua, cujo uso garantiria a
duas ou mais sequéncias o estatuto de texto”. Ou seja, o principal objetivo desse momento
(Favero e Koch, 2007, p. 13) é estudar as relacdes que sdo estabelecidas entre os enunciados
gque compdem uma sequéncia significativa — o texto. Assim, os principais fatores a serem

explicados eram, segundo Koch (2015, p.19)

[...] a correferéncia, a pronominalizacéo, a selecdo do artigo (definido/
indefinido), a ordem das palavras, a relacdo tema/topico —
rema/comentério, a concordancia dos tempos verbais, as relacdes entre
enunciados nao ligados por conectores explicitos, diversos fendbmenos
de ordem prosodica, entre outros.

Nesse periodo, devido ao estudo dos mecanismos interfrasticos, foi enfatizado o
estudo das relagdes referenciais, principalmente a correferéncia “considerada um dos
principais fatores de coesao textual”. Portanto, a principal preocupacao dos estudiosos desse
periodo era com a coesdo textual, pois para eles, a nocdo de coesdo englobava a de coeréncia,
sendo esta uma “mera propriedade ou caracteristica do texto” (Koch, 2015, p.21). Esse
primeiro momento foi importante porque os estudos ultrapassaram o limite da frase, porém,
nele o texto ainda ndo adquire autonomia. Nesse contexto, surge a preocupacao dos linguistas
em construir gramaticas de texto.

O segundo momento, o da construcdo de gramaticas textuais, surgiu com o objetivo
de compreender os fendmenos linguisticos inexplicaveis por meio das gramaticas do
enunciado. Dessa forma, segundo Favero e Koch (2007, p. 14) o que legitima a gramatica
textual “é, pois, a descontinuidade existente entre enunciado e texto, ja que ha entre ambos
uma diferenca de ordem qualitativa (e ndo meramente quantitativa)”. Aqui o texto nao ¢ mais
visto como uma mera sequéncia de enunciados e sua compreensdo e producdo sdo oriundas da
competéncia textual do falante, pois “todo falante de uma lingua tem a capacidade de
distinguir um texto de aglomerado incoerente de enunciados, e esta competéncia é, também,
especificamente linguistica — em sentido amplo” (idem, p.14). Assim, se antes se falava em
competéncia frasal ou linguistica, agora se fala em competéncia textual, fato que mostra o
deslocamento do objeto de estudo passando da frase para o texto.

Por esse angulo, Koch afirma que (2015, p.21) “abandonava-se, assim, o método
ascendente — da frase para o texto. E, a partir da unidade hierarquicamente mais alta — o texto

—, pretende-se chegar, por meio da segmentacdo, as unidades menores, para, entdo, classifica-
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las”. Porém, essa classificagdo so pode ser realizada, “desde que ndo se perca a funcgdo textual
dos elementos individuais, tendo em vista que o texto ndo pode ser definido simplesmente
como uma sequéncia de cadeias significativas” (idem, p.22).

De acordo com Koch (idem, p.21), o surgimento das gramaticas de texto partiu do
pressuposto que “o texto seria simplesmente a unidade linguistica mais alta, superior a
sentenca”. Partindo desse pressuposto, os linguistas, principalmente os de formagdo
gerativista, se preocuparam em construir gramaticas textuais. Segundo, Koch (idem, p. 21)
“tratava-se de descrever categorias e regras de combinacdo da entidade T (texto) em L
(determinada lingua)”. A autora (idem, 2015, p. 21) apresenta as tarefas basicas de uma
gramatica do texto, sdo elas:

a) verificar o que faz com que um texto seja um texto, ou seja, determinar seus
principios de constituicdo, os fatores responsaveis pela sua coeréncia, as condi¢cdes em que se
manifesta a textualidade;

b) levantar critérios para a delimitagdo de textos, ja que a completude é uma de suas
caracteristicas essenciais;

c) diferenciar as varias espécies de textos.

O fato é que apesar do empenho dos linguistas em construir gramaticas de texto, esse
projeto ndo foi bem sucedido, visto que ndo é possivel determinar regras para a boa formacgéo
textual. Nesse contexto, Marcuschi (2012, p. 91) reforca que

Hoje ndo se fala mais em gramatica de texto. Essa noc¢do supunha que
seria possivel identificar um conjunto de regras de “boa formagao
textual”, 0 que se sabe ser impossivel, pois o texto ndo é uma unidade
formal que pode ser definida e determinada por um conjunto de
propriedades puramente componenciais e intrinsecas. Também néo é
possivel dar um conjunto de regras formais que possam gerar textos
adequados. Imaginemos a dificuldade que teriamos de propor regras
para a producdo de todos os géneros textuais; ou entdo as regras para
obter efeitos de sentido especificos; ou as regras para sequenciar
conteudos ou dar saltos tematicos, produzir digressdes etc. O projeto
seria impossivel e invidvel. Foi isto que levou os gramaticos do texto a
desistirem da ideia.

No tocante a semantica, 0s gramaticos do texto apresentam certa preocupagdo com a
coeréncia, no entanto, segundo Koch (2015, p. 25), “a coeréncia de que falam embora comece
a diferenciar-se da coesdo, € ainda apenas a coeréncia sintatico-semantica”. Ou seja, o sentido
do texto ocorre devido a presenca de elementos sintaticos que estabelecem relacbes entre as

partes do texto, assim, o tema do texto é pouco considerado.
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Em relagéo ao terceiro momento, o de construgéo de teorias de texto, segundo Koch
(idem, p. 27) o surgimento dele foi motivado pelo fato de os linguistas de texto terem sentido
“a necessidade de ir além de uma abordagem sintatico-semantica, visto ser o texto a unidade
basica de comunicagdo/interagdo humana”. Nesse contexto, ganha importancia o tratamento
dado aos textos no seu contexto pragmatico. Por esse prisma, Favero e Koch (2007, p. 15)
sublinham que “o ambito da investigacdo se estende do texto ao contexto, entendido, em
geral, como conjunto de condi¢cdes — externas ao texto — da produ¢do, da recepgdo e da
interpretacdo do texto” (idem, p.16). Nesse momento, ndo sdo sd analisados os elementos
cotextuais, isto é, intrinsecos ao texto como a coeréncia e coesdo, mas também sdo analisados
0s aspectos contextuais, externos ao texto, pois segundo Koch (2015, p.27) “ja ndo se trata de
pesquisar a lingua como sistema autbnomo, mas, sim, o seu funcionamento nos processos
comunicativos de uma sociedade concreta”.

Nesse contexto, Beaugrande e Dressler postulam os sete principios de textualidade,
dos quais dois se referem ao cotexto, ou seja, com foco nos elementos linguisticos que
compdem o texto: a coeréncia e a coesdo e cinco com foco na situacdo de comunicacéo, isto e,
no contexto, sdo eles: situacionalidade, informatividade, intertextualidade, intencionalidade e
aceitabilidade.

No tocante a coeréncia, nota-se nesse momento uma ampliacdo significativa desse

conceito, conforme Koch, (2015, p. 12),

[...] adotando-se uma perspectiva pragmatico-enunciativa, passou-se a
postular que a coeréncia ndo constitui mera propriedade ou qualidade
do texto em si, mas que é um fenébmeno muito mais amplo, visto que
ela se constrdi, em dada situacdo de interacdo, entre o texto e seus
usuarios, em funcdo da atuacdo de uma complexa rede de fatores, de
ordem linguistica, cognitiva, sociocultural e interacional.

Também surge nesse periodo da LT, mais precisamente na década de 1980, a
chamada virada cognitivista; nesta h4 uma preocupacdo em estudar o processamento
cognitivo do texto. Segundo Koch (idem, p. 34) “delineia-se uma nova orientagdo nos estudos
do texto, a partir da tomada de consciéncia de que todo fazer (acdo) é necessariamente
acompanhado de processos de ordem cognitiva, de que quem age precisa dispor de modelos
mentais de operagdes e tipos de operagdes”. Dessa forma, o texto passa a ser visto como 0

(idem, p. 34)
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[...] resultado de processos mentais: é a abordagem procedural,
segundo a qual os parceiros de comunicacdo possuem saberes
acumulados quanto aos diversos tipos de atividade da vida social e
tém conhecimentos representados na memoria que necessitam ser
ativados para gque sua atividades seja coroada de sucesso.

Assim, para que haja o processamento textual é necessaria a ativacdo de quatro
grandes sistemas de conhecimento, séo eles: o linguistico, o enciclopédico, o interacional e 0
referente a modelos textuais globais.

Segundo Koch (2015, p.38) “o processamento textual €, portanto, estratégico. AS
estratégias de processamento textual implicam a mobilizacdo on-line dos diversos sistemas de
conhecimentos”, de forma que “tais estratégias podem ser divididas em cognitivas,
sociointeracionais e textualizadoras”. Ou seja, o conhecimento estratégico depende de um
conjunto de conhecimento que o usuario da lingua possui. Assim, ele depende das
caracteristicas textuais, das caracteristicas dos usuarios da lingua com seus objetivos, crencas,
convicgdes e do conhecimento de mundo. Por esse prisma, a autora (idem, p.38) conclui que
“as estratégias cognitivas sao estratégias de uso do conhecimento”.

No entanto, ndo demorou muito para que o enfoque dado a cognicdo fosse
questionado, visto ndo ser possivel separar mente e corpo, pois 0s estudos de diversas areas
como a neurobiologia, a antropologia e a linguistica constatam que (idem, 2015, p.41)
“muitos dos nossos processos cognitivos tém por base mesma a percepcao € a capacidade de
atuacdo fisica no mundo”. Assim, surge a necessidade de acrescentar aos estudos da LT
(idem, p.41) “uma visdo que incorpore aspectos sociais, culturais e interacionais, a
compreensdo do processamento cognitivo”, esta, “baseia-se no fato de que existem muitos
processos cognitivos que acontecem na sociedade, e ndo exclusivamente nos individuos”. Isso
porgue muitos dos conhecimentos individuais sdo frutos de experiéncias e vivéncias sociais.

Por esse prisma, a autora (idem, p.42) esclarece que “muito da cognicdo acontece
fora das mentes, e ndo somente dentro delas: a cogni¢do é um fendmeno situado. Ou seja, ndo
é simples tracar o ponto exato em que a cognicdo estd dentro ou fora das mentes, pois o que
existe ai € uma inter-relagdo complexa”. Portanto, faz-se necessario considerar no estudo do
texto fatores de ordem cognitiva e social, pois a separacdo destes pode acarretar
fragmentagOes e equivocos, uma vez que 0s eventos comunicativos passam a ser considerados
como formas de interacdo social. Sendo estas uma agdo conjunta, impossivel de serem

realizadas individualmente, nas quais é necessario o contexto, entendido aqui como (idem,
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p.44) “a propria interagdo e seus sujeitos: o contexto constroi-se, em grande parte, na propria
interacao”.

A partir da década de 1990, de acordo com Koch (2015, p.13), sdo enfatizados nos
estudos da LT o processo de organizacdo global do texto, o estudo de textos orais e a relacao
entre oralidade e escrita, as questbes de ordem cognitiva, tais como: referenciacao,
inferenciacdo, acessamento ao conhecimento prévio e os estudos dos géneros textuais
analisados a partir da perspectiva bakhtiniana.

Em relacdo a aplicabilidade da LT no ensino de lingua, Marcuschi (2008, p. 75)

ressalta que

Pelo fato de o texto ativar estratégias, expectativas, conhecimentos
linguisticos e ndo linguisticos, a LT assume importancia decisiva no
ensino de lingua e na montagem de manuais que buscam estudar
textos. Ela deve prestar um servico fundamental na elaboracdo de
exercicios de producdo e compreensdo de textos.

Nesse contexto, é necessario esclarecer o conceito de texto, assim esse conceito sera

explicitado no tdpico a seguir.

Considerac0es sobre texto

Conceituar texto é algo complexo, isso porque o0 conceito de texto esta atrelado ao
modo como este foi visto e estudado em determinada perspectiva tedrica, por isso existem, na
trajetéria da LT, varios conceitos de texto. Ademais, a concep¢do que se tem de lingua
também orientard o conceito de texto. Sendo assim, as consideracdes aqui tecidas tomardo
como ponto de partida os conceitos de lingua.

Na concepcdo de lingua como cédigo, ou seja, como instrumento de comunicacao,
segundo Koch (2006, p. 16), “o texto € visto como simples produto de codificagdo de um
emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte”. Por esse viés, para compreender o texto ¢
necessario apenas dominar o codigo, uma vez que todas as informacbes estdo nele
explicitadas o que supde um receptor passivo, pois tudo esta contido na superficie textual por
meio do cddigo linguistico cabendo ao receptor apenas decodificar.

Essa visdo ndo se encaixa na perspectiva da presente pesquisa, pois, aqui, comunga-

se com as ideias de Marcuschi (2008, p. 89), para quem
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[...] um texto ndo € um artefato, um produto, mas é um evento (uma
espécie de acontecimento) e sua existéncia depende de que alguém o
processe em algum contexto. E um fato discursivo e no um fato do
sistema da lingua. D&-se na atividade enunciativa e ndo como uma
relacdo de signos.

Com base na afirmacdo de Marcuschi, constata-se que 0 texto ndo é um produto
pronto e acabado, mas um acontecimento em construgdo por meio da interacdo entre
escritor/falante e leitor/ouvinte. Além disso, no processamento textual se faz necessario
considerar ndo somente os aspectos linguisticos, mas também outros aspectos como, por
exemplo, o contexto de producao, circulacdo e recepcao.

Na concepcdo de lingua como representacdo do pensamento, de acordo com Koch
(2006, p.16) “o texto é visto como um produto — l6gico — do pensamento (representacao
mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo ‘captar’ essa representagcao
mental, juntamente com as intengdes (psicologicas) do produtor”. Nessa concepgdo, o
receptor também ¢ passivo, pois segundo Koch (idem, p.14) “o sujeito da enunciagdo ¢
responsavel pelo sentido”, “compreender um enunciado constitui, assim, um evento mental
que se realiza quando o ouvinte deriva do enunciado o pensamento que o falante pretendia
veicular”. Isso € algo problematico, haja vista que segundo Marcuschi (2008, p. 87) “sem
situacionalidade e inser¢ao cultural, ndo ha como interpretar o texto”.

Na concepcao interacional da lingua, conforme Koch (2006, p. 17),

[...] os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, 0 texto
passa a ser considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores
como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e
sdo construidos. Desta forma ha lugar, no texto, para toda uma gama
de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se
tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo dos participantes
da interacéo.

Como se pode notar, essa concepcdo é mais abrangente em relacdo as outras, isso
porque ela considera os aspectos linguisticos, sociais e cognitivos, sem contar que 0s sujeitos
envolvidos no processo de interagdo sdo visto aqui como seres ativos, alids, “o processamento
textual, quer em termos de producéo, quer de compreensdo, depende, [...] essencialmente, de
uma interacdo — ainda que latente — entre produtor ¢ interpretador” (Koch, 2006, p. 19). Por
esse prisma, Koch e Elias (2009, p.13) afirmam que “o texto ¢ um processo comunicativo, que

ganha existéncia dentro de um processo interacional. Todo texto é resultado de uma
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coprodugdo entre interlocutores”, pois até mesmo em textos nos quais, aparentemente, ndo ha
um interlocutor, como, por exemplo, os géneros textuais monologo e diério intimo, hd uma
coproducdo, uma vez que o produtor desses textos cumpre a funcdo de falante/ouvinte e
autor/leitor.

Mas, é possivel estabelecer limites e regras para que um texto seja um texto? E sobre
isso que sera discorrido no topico a seguir.

Considerac0es sobre os critérios de textualidade

Os fatores da textualidade foram postulados por Beaugrande e Dressler e formam um
conjunto de sete principios, dos quais dois se referem ao cotexto, ou seja, com foco nos
mecanismos linguisticos referenciais presentes no texto: a coeréncia e a coesdo e cinco com
foco na situacdo de comunicacdo, isto €, no contexto, sdo eles: situacionalidade,
informatividade, intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade.

No entanto, Marcuschi (2008, p. 93) apresenta trés motivos pelos quais os fatores de
textualidade ndo podem ser vistos como estanques e categoricos. Primeiro porque (idem,
p.93) “alguns dos critérios sdo redundantes e se recobrem”; segundo porque a visdo de texto
ndo comporta somente o cddigo nem somente a forma; e terceiro “porque ndo se pode ver
nesses critérios algo assim como principios de boa formacdo textual, pois isto seria
equivocado, ja que um texto ndo se pauta pela boa formagdo como a frase, por exemplo”, uma
vez que aquele ndo segue regras como esta. O autor (idem, p. 97) enfatiza ainda que esses
critérios se prestam mais a dar acesso a construcdo de sentido do que darem suporte para a
boa formagéo textual.

Nesse contexto, Marcuschi (2008, p. 97) esclarece sua preferéncia em utilizar a
expressdo “critérios”, ao invés de “principios”, como fazem alguns autores como por exemplo
Koch (2015, p.45). Segundo Marcuschi, essa escolha ¢ decorrente do fato “de ndo se admitir
que esses aspectos da textualidade funcionem como ‘leis’ linguisticas, j& que sdo apenas
critérios que no caso de sua auséncia, ndo impedem que se tenha um texto”.

Em relacdo a coeréncia, ndo ¢ algo facil de conceituar, isto porque ela ndo se da na
imanéncia do texto, pois esta relacionada ndo somente ao cédigo linguistico, mas também as
atividades cognitivas e discursivas. Por esse prisma, Marcuschi (idem, p. 121) afirma que ela
¢ “uma atividade interpretativa”. Por isso, (idem, p.122) “as relagdes de coeréncia devem ser
concebidas como uma entidade cognitiva”, considerando que a compreensdo ocorre, em boa

parte, por meio de atividades cognitivas como a antecipacdo, levantamento de hipoteses,
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inferenciacdo e conhecimentos enciclopédicos. Essas atividades cognitivas fazem com que as
relagdes de coeréncia “em geral ndo estejam marcadas na superficie textual e que ndo tenham
algum tipo de explicitude imediatamente visivel” (idem, p.122). Nesse sentido, o autor (idem,
p.122) salienta que “a coeréncia esta muito mais na mente do leitor e no ponto de vista do
receptor do texto que no interior das formas textuais”.

Nesse contexto, Koch e Travaglia (1992, p. 63) sublinham:

[...] para que possamos estabelecer a coeréncia de um texto, é preciso
que haja correspondéncia ao menos parcial entre os conhecimentos
nele ativados e 0 nosso conhecimento de mundo, pois, caso contrério,
ndo teremos condi¢cdes de construir o mundo textual, (grifo dos
autores) dentro do qual as palavras e expressdes do texto ganham
sentido.

Ou seja, a coeréncia esté estreitamente ligada a compreensdo, assim, para que haja o
estabelecimento da coeréncia é necessario que 0s elementos presentes na esfera textual ativem
0 conhecimento de mundo do leitor de forma que haja compreensdo. Por esse angulo,
Marcuschi (2008, p. 122) enfatiza que “o texto deve permitir o acesso a coeréncia, pois, do
contrario, ndo haveria possibilidade de entendimento”.

Koch e Travaglia (1992, p.21) também veem a coeréncia como fator decisivo
contribuinte para a producao de sentido do texto, assim, eles ressaltam que (idem, p. 31)

[...] a coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de se
estabelecer um sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz com que o
texto faca sentido para os usuarios, devendo, portanto, ser entendida
como um principio de interpretabilidade, ligada a intelegibilidade do
texto numa situacdo de comunicagdo e a capacidade que o receptor
tem para calcular o sentido deste texto. Este sentido evidentemente,
deve ser do todo, pois a coeréncia é global.

Marcuschi (2008, p. 121) também ressalta o fato da coeréncia ser tida como um
fendmeno global, pois na construcdo de sentido ela faz com que haja continuidade em
decorréncia da ligacdo dos tdpicos discursivos, isto significa que o desenvolvimento do
sentido global, na maioria das vezes, é decorrente de um desenvolvimento local. Devido a
isto, Koch e Travaglia (1992, p. 31) afirmam que a coeréncia € estabelecida na situacdo
comunicativa por meio da interlocucdo entre os usuarios do texto. Assim, conforme
Marcuschi (2008, p. 126) “a coeréncia pode ser vista tanto na sua relagdo microestrutural

imediata (na sequéncia dos enunciados) como na relacdo macroestrutural ou ampla (na
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significacdo global) e nas relagdes interlocutivas (nos processos sociointerativos)”. Portanto, a
compreensdo textual é proveniente do conjunto dessas trés relagdes.

Ademais, tanto Marcuschi (2008, p. 122) quanto Koch e Travaglia (1992, p.45),
comungam com a ideia de que a coeréncia € um aspecto fundante, ou seja, que da origem a
textualidade e ndo o resultado desta, sendo a textualidade, segundo Koch e Travaglia (idem,
p.45) o fator que transforma uma sequéncia linguistica em um texto. Nesse sentido, esses dois
altimos autores defendem a tese de que todos os outros fatores de textualidade auxiliam na
construcao da coeréncia, como sera explicitado a seguir.

Em relagdo a coesdo, segundo Koch e Travaglia (1992, p. 40) ¢ “a ligagdo, a relagdo,
0s nexos que se estabelecem entre os elementos que constituem a superficie textual”, dessa
forma, ela se faz presente no texto por meio de marcas linguisticas existentes na superficie
textual, apresentando (idem, p.40) “carater linear, uma vez que se manifesta na organizagio
sequencial do texto”. Assim, a coesdo difere da coeréncia devido ao fato de os elementos
constitutivos desta ndo estarem presentes apenas na esfera textual, visto que ela é construida
em parte por processos cognitivos. Nesse contexto, os estudiosos (idem, p.40) afirmam que
ela € “subjacente, tentacular, reticulada, ndo-linear”. Além disso, a coesdo ¢ um fendmeno nao
somente sintatico e gramatical, mas também semantico, uma vez que na coesdo referencial
“os mecanismos coesivos se baseiam numa relacdo entre os significados de elementos da
superficie do texto” (idem, p.40).

Por esse prisma, Marcuschi (2008, p. 118) salienta que

[...] os mecanismos da coesdo dao conta da estruturacdo da sequéncia
superficial do texto (seja por recursos conectivos ou referenciais); nao
sdo simplesmente principios sintaticos e sim uma espécie de
semantica da sintaxe textual, onde se analisa como as pessoas usam 0s
padrbes formais para transmitir conhecimentos e produzir sentidos
com recursos linguisticos.

Outro fator citado por Marcuschi (2008, p. 104) e Koch e Travaglia (1992, p. 46) que
diferencia coeséo e coeréncia consiste no fato de que a coesdo nao da textualidade, como era
postulado no inicio dos estudos da LT: essa funcdo € desempenhada pela coeréncia, pois a
coesdo ndo é uma condicgdo suficiente nem necesséria para a textualidade. Por isso, ndo é raro
encontrar textos nos quais ndo ha coesdo e sdo coerentes e outros ainda em que ha coeséo,
mas ndo existe coeréncia, ou seja, a presenca da coesdo ‘“ndo garante a textualidade e sua

auséncia nao impede a textualidade” (Marcuschi, 2008, p. 104).
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Entretanto, Koch e Travaglia (1992, p. 42) reconhecem a coesao como fator auxiliar
no estabelecimento da coeréncia. Para os autores “a coesdo ajuda a estabelecer a coeréncia na
interpretacdo dos textos, porque surge como uma manifestacdo superficial da coeréncia no
processo de produgdo desses mesmos textos”. Ou seja, eles entendem a coesdo como uma
forma de coeréncia presente na superficie textual na qual os produtores de textos lancam méo
para obter determinados efeitos de sentido.

No tocante a informatividade, segundo Koch (2015, p.50) ela diz respeito “por um
lado, a distribuicdo da informacdo no texto, e, por outro, ao grau de
previsibilidade/redundancia com que a informagao nele contida ¢ veiculada”.

Quanto a distribuicdo da informacdo, para que um texto seja compreensivel é
necessario que haja um equilibrio entre as informacGes dadas, ou seja, conhecidas, e
informacBes novas, pois se 0 texto possuir apenas informacdo conhecida ele ndo tera
progressao. Por outro lado, a autora ressalta que é impossivel o texto possuir apenas
informacgdo nova, visto que o processamento deste ndo seria possivel devido a falta de
ancoras, isto €, de suporte para 0 processamento textual. Nesse contexto, a autora (idem, p.
50) ressalta que “todo texto organiza-se pela combinacdo de dois movimentos, um de
retroacdo, por meio do qual se retoma a informacéo anteriormente introduzida, que vai servir
de ancoragem para 0 movimento de progressdo, responsavel pela introdugdo de informacéo
nova”. Dessa forma, para que haja progressdao tematica no texto se faz necessario articular
informacBes conhecidas e informag6es novas, de modo que estas sdo introduzidas por meio
daquelas.

No tangente ao grau de previsibilidade ou expectativa da informagéo, quanto mais
redundante o texto for, menos informativo ele serd. Koch (idem, p. 50) também apresenta e
explicita os graus de informatividade, sendo estes baixo, médio e maximo. O grau baixo é
aquele no qual hd a presenga de informacgdes previsiveis; o médio aquele em que ha a
apresentacdo de informacdes de forma menos previsivel e 0 méximo quando todas as
informacdes sdo apresentadas de modo imprevisivel. Este pode, primeiramente, parecer ndo
fazer sentido devido a estranheza que causa no leitor/ouvinte, logo seu processamento exige
grande esforco. Segundo Koch (idem, p.50) é comum aparecer 0 grau maximo de
informatividade na linguagem poética e metaforica.

Para Koch e Travaglia (1992, p. 72),

E a informatividade, portanto, que vai determinar a selecdo e o arranjo
das alternativas de distribuicdo da informag&o no texto, de modo que o



32

receptor possa calcular-lhe o sentido como maior ou menor facilidade,
dependendo da intencdo do produtor de construir um texto mais ou
menos hermético, mais ou menos polissémico, 0 que esta,
evidentemente, na dependéncia da situagdo comunicativa e do tipo de
texto a ser produzido.

Assim, a informatividade diz respeito ao modo como as informacg6es sdo postas no
texto, isso é mais um fator que contribui para a coeréncia textual, pois conforme Koch e
Travaglia (idem, p. 71) a informatividade interfere na coeréncia, haja vista que ela estd
relacionada ao grau de previsibilidade, expectativa da informacdo presente no texto.

No tocante a situacionalidade, segundo Marcuschi (2008, p.129)

[...] este critério diz respeito aos fatores que tornam um texto relevante
numa dada situacéo, pois o texto figura como uma agao dentro de uma
situacdo controlada e orientada. A rigor, a situacionalidade é dada ja
pelo simples fato de que o texto é uma unidade em funcionamento.

Nesse sentido, o autor ressalta que esse critério € “supérfluo”, visto que todo sentido
é situado e o contexto define como os interlocutores devem agir textualmente. Assim, a
situacionalidade pode ser considerada como um “critério de adequacao textual” (idem, p.129).
Por esse prisma, o estudioso (idem, p. 129) salienta que esse critério “¢ uma forma particular
de o texto se adequar tanto a seus contextos como a seus usuarios. Se o texto ndo cumprir 0s
requisitos de situacionalidade, ndo poderd se ‘ancorar’ em contextos de interpretacao
possiveis”. Logo, a situacionalidade ¢ outro fator responsavel pela coeréncia como observa
Koch e Travaglia (1992, p. 69).

Ademais, Marcuschi (2008, p. 128) também chama a atencao para o fato de que a
situacionalidade ndo estd apenas relacionada a interpretacdo, uma vez que também orienta a
producdo textual, pois ao produzir um texto deve-se adequa-lo ao contexto para alcangar o0s
objetivos pretendidos. Devido a isso, o autor (idem, p. 129) afirma que esse critério nao
constituiu “um principio autdnomo, na medida em que € em muitos casos um aspecto de
outros critérios”, pois ele relaciona-se com a coeréncia, informatividade, intencionalidade e
aceitabilidade.

Em relacdo a intencionalidade, centra-se principalmente no emissor, pois ao produzir
textos se tem em mente sempre um objetivo para ser alcancado e este deve ser percebido pelo
receptor (leitor/ouvinte). Assim, de acordo com Koch e Travaglia (1992, p. 79), esse critério
refere-se “a0 modo como os emissores usam textos para perseguir e realizar suas intengdes,

produzindo, para tanto, textos adequados a obtencao dos efeitos desejados”. Para que isso
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ocorra, 0s emissores devem construir seus textos de modo coerente para que 0S receptores
possam compreendé-los adequadamente e captar o objetivo pretendido pelo produtor do texto.
Por esse vies, Marcuschi (2008, p. 127) conclui que seria mais adequado analisar a
intencionalidade integrada no todo do texto e em conjunto com 0s processos de coeréncia.

Quanto a aceitabilidade, diferentemente da intencionalidade, cujo foco é o emissor,
estd centrada no receptor, no modo como este vai reagir diante do texto. Nesse sentido,
Marcuschi (idem, p.p. 127, 128) afirma que “a aceitabilidade diz respeito a atitude do receptor
do texto (é um critério centrado no alocutario), que recebe o texto como uma configuracao
aceitavel, tendo-o como coerente e coeso, ou seja, interpretavel e significativo”. Koch e
Travaglia (1992, p. 80), por seu turno, argumentam que “mesmo que um texto nao se
apresente, a primeira vista, como perfeitamente coerente e ndo tenha explicitos os elementos
de coesdo, o receptor vai tentar estabelecer a sua coeréncia, dando-lhe a interpretacao que lhe
parega cabivel, tendo em vista os demais fatores de textualidade”. Assim, conclui-Se que 0O
receptor lanca mdo de conhecimentos textuais e cognitivos na tentativa de compreender o
texto, pois, segundo Marcuschi (2008, p. 128) a aceitabilidade ndo se restringe ao plano das
formas, haja vista que ela se estende ao plano do sentido.

Em relacdo a intertextualidade, € outro critério que também contribui para a
construgdo de sentido do texto e estd relacionado ao conhecimento enciclopédico. Para
Marcuschi (2008, p. 129) “este critério subsume as relagdes entre um dado texto e os outros
textos relevantes encontrados em experiéncias anteriores, com ou sem mediagcdo”. Ademais, o
estudioso (idem, p.132) salienta que a intertextualidade “¢ mais do que um simples critério de
textualidade, é um principio constitutivo que trata o texto como uma comunhao de discursos e
nao como algo isolado”. Devido a isso € comum encontrarmos em um texto trechos que nos
remetem a outro (s) texto (s).

Para o estudioso, (idem, p.129) “ha hoje um consenso quanto ao fato de admitir que
todos 0s textos comungam com outros textos, ou seja, ndo existem textos que ndo mantenham
algum aspecto intertextual, pois nenhum texto se acha isolado e solitario”, sendo que ao
escrever o autor do texto pode referir-se a outro texto de modo consciente ou inconsciente
(Koch e Elias 2009), porém essa relagdo entre os textos, considerando a lingua com interacéo,
possui sempre um proposito sociocomunicativo.

No trabalho com o texto em sala de aula, € interessante que o professor chame a
atencdo do aluno para essa relagéo existente entre textos, pois segundo Koch e Travaglia

(1992, p.79) “o reconhecimento do texto-fonte e dos motivos de sua re-apresentacéo, no caso
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da intertextualidade implicita, €, como se vé, de grande importancia para a constru¢do do
sentido de um texto”, portanto, perceber e compreender a intertextualidade no texto contribui
para um melhor entendimento deste. Mas isso nao é tdo simples assim, porque para perceber a
intertextualidade o leitor precisa possuir um repertorio textual e relaciona-los com outros
textos. Caso o receptor (aluno/leitor/ouvinte) ndo consiga perceber e compreender essa
intertextualidade ele poderd ou ndo entender o texto, porém, se conseguir verificar essa
relacdo entre textos a compreensao certamente sera melhor.

Depois de ja ter esclarecido os conceitos de texto e de critérios de textualidade, seréo
tecidas, no topico seguinte, consideracdes a respeito de outro conceito relacionado a estes, 0

de géneros textuais / discursivos.

Considerac6es sobre géneros textuais / discursivos

Antes de iniciar as consideragdes acerca da concepcdo de géneros textuais/
discursivos se faz pertinente esclarecer que Bakhtin, ao conceituar géneros, usou a
denominacdo géneros discursivos. No entanto, quando as contribuicBes bakhtinianas foram
inseridas no campo didatico e os géneros discursivos foram tomados como objeto de ensino-
aprendizagem de lingua, passou-se a empregar a nomenclatura géneros textuais para se referir
aos géneros discursivos. Assim, aqui ora serd utilizado o termo géneros do discurso, ora
géneros textuais.

Ao definir géneros discursivos, Bakhtin parte da premissa de que “todos os diversos
campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem. Compreende-se
perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da
atividade humana” (Bakhtin, 2011, p. 261). Assim, a utilizagdo da lingua € t&o variada quanto
as acBes humanas e sendo estas infinitas, logo os géneros discursivos serdo infinitos e se
concretizardo por meio de enunciados orais e escritos, “concretos e tunicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (idem, p. 261). De modo que cada
esfera social utiliza e “elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais
denominamos géneros do discurso” (idem, p.262). Observe-se que 0s géneros discursos nao
sdo totalmente estaveis, e 0 proprio Bakhtin afirma que as formas de género sdo mais flexiveis
e possuem um grau maior de liberdade se comparados as formas da lingua (idem, p. 283). Por
esse angulo, em uma dada comunidade linguistica € utiliza uma quantidade maior de géneros

discursivos se comparados ao uso das variedades linguisticas empregadas pelos falantes.
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Retomando a discussdo a respeito da relativa estabilidade do género, Marcuschi
(2008, p. 156) ressalta que os géneros ndo devem ser concebidos “como modelos estanques,
nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de agdo social
corporificadas de modo particular na linguagem, temos de ver 0os géneros como entidades
dindmicas”. Dessa forma, 0s géneros do discurso sdo tipos relativamente estaveis, uma vez
que seguem determinados modelos, porém estes sdo moldaveis, plésticos, de modo a se
adequarem as diversas situacbes discursivas e, de certo modo, acompanham o
desenvolvimento social. Esse fato pode ser observado quando Bakhtin (2011, p. 262) afirma

que

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque
sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e
porque em cada campo dessa atividade é integral o repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que se
desenvolve e se complexifica um determinado campo.

Na atualidade, é notavel a constatacdo de Bakhtin, pois o crescente desenvolvimento
tecnoldgico e o maior acesso a Internet possibilitaram o surgimento de uma grande gama de
géneros discursivos, como, por exemplo, o chat, e-mail, blog, videoconferéncia, entre outros.

Cabe, aqui, salientar que 0s géneros se originam com base em outros géneros, como
exemplifica Bakhtin, ao classificar os géneros discursivos em primarios e secundarios. Para
ele, os primeiros, considerados simples, dizem respeito as comunicagdes verbais espontaneas,
ou seja, a oralidade; ja os segundos, tidos como complexos, “surgem nas condigdes de um
convivio cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc” (Bakhtin, 2011, p.
263). Embasado nessa classificacdo, o teorico esclarece que 0s géneros secundarios dependem
de certo modo dos géneros primarios, pois, para que aqueles sejam constituidos, ha a
necessidade de absorver e transmutar 0s géneros primarios.

Em decorréncia disso, o filosofo da linguagem comprova seu ponto de vista tomando
como exemplo o romance, haja vista que na constituicdo desse género podem aparecer
réplicas do diadlogo cotidiano ou uma carta. Entretanto, quando isso ocorre, 0S géneros
primarios “perdem o vinculo com a realidade concreta e os enunciados reais alheios” (idem,
p. 263), isto e, deixam de possuir sua real finalidade.

Quanto a composicdo dos géneros, Bakhtin (idem, p.p. 261-262) postula que estes

possuem trés elementos: contetdo tematico, estilo e construcdo composicional, sendo que
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esses elementos estdo interligados na composi¢do dos enunciados, e possuem como fator
determinante as especificidades de cada esfera comunicativa. Quanto a isso, Marcuschi (2008,

p. 150) esclarece que

[...] cada género textual tem um proposito bastante claro que o
determina e lhe da uma esfera de circulacdo. Alias, esse serd um
aspecto bastante interessante, pois todos os géneros tém uma forma e
uma funcdo, bem como um estilo e um conteudo, mas sua
determinacéo se da basicamente pela funcéo e ndo pela forma.

Essa colocacdo de Marcuschi, no tocante ao ensino de linguas, faz-se pertinente, uma
vez que ao trabalhar com os géneros textuais em sala de aula, na maioria das vezes, enfatiza-
se muito as caracteristicas, isto &, a estrutura composicional do género, e é dada pouca énfase
a sua funcionalidade especifica. Ou seja, 0 que é mais relevante acaba ndo tendo a énfase
adequada.

Outro aspecto ressaltado por Bakhtin refere-se a inter-relacdo entre a elaboracdo de

géneros e a historia da sociedade e da linguagem, como salienta o autor (2011, p.268)

Os enunciados e seus tipos, isto €, os géneros discursivos, sdo correias
de transmissdo entre a historia da sociedade e a historia da linguagem.
Nenhum fendmeno novo (fonético, Iéxico, gramatical) pode integrar o
sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho
de experimentacao e elaboracdo de géneros e estilos.

Dessa maneira, constata-se que, para o filésofo da linguagem, os géneros discursivos,
assim como a lingua, sdo construcdes sécio-historicas, uma vez que nestes a histéria da
sociedade e a histdria da linguagem se entrecruzam.

Desse modo, por possuir um carater historico, social e linguistico, os géneros do
discurso organizam nédo so a lingua, mas a vida em sociedade, pois eles, segundo Bakhtin
(2011, p. 283),

[...] organizam o nosso discurso quase que da mesma forma que o
organizam as formas gramaticais (sintaticas). NOs aprendemos a
moldar o nosso discurso em formas de género e, quando ouvimos 0
discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras palavras,
adivinhamos um determinado volume (isto é, uma extensdo
aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construcao
composicional, prevemos o fim, isto €, desde o inicio temos a
sensacdo do conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia
no processo de fala.
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Por esse viés, Bakhtin (idem, p. 285) afirma que:

[...] ao falante ndo sdo dadas apenas as formas da lingua nacional (a
composicao vocabular e a estrutura gramatical) obrigatorias para ele,
mas também as formas de enunciado para ele obrigatérias, isto €, 0s
géneros do discurso: estes sdo tdo indispensaveis para a compreensao
matua quanto as formas da lingua.

Isso ocorre por que a interagdo humana s6 é possivel por meio de géneros textuais,
assim, “toda vez que desejamos produzir alguma agao linguistica em situag@o real, recorremos
a algum género textual. Eles sdo parte integrante da sociedade e ndao apenas elementos que se
sobrepdem a ela” (Marcuschi, 2008, p.156).

Para resumir, serdo expostas algumas caracteristicas dos géneros apontadas por
Marcuschi (idem, p. 159). Para este estudioso, 0s géneros sdo entidades:

- dindmicas, pois possuem uma estabilidade relativa e sdo moldados de acordo com a
situacdo discursiva e necessidades sociais;

- histéricas, visto que sdo transmitidos de forma natural de uma geracdo para outra;

- sociais, pois sdo fruto da sociedade e acompanham o desenvolvimento desta
conforme ela se complexifica;

- situadas, pois sdo usados em contextos reais e localizados;

- comunicativas, haja vista que 0s géneros organizam a comunica¢cdo humana, sendo
que sem eles a interacdo humana seria impossivel;

- orientadas para fins especificos, visto que cada género possui uma finalidade;

- ligadas a determinadas comunidades discursivas — como, por exemplo, a
comunidade dos médicos, advogados, jornalistas e muitas outras;

- ligadas a dominios discursivos, dentre os quais podemos citar o literério,
jornalistico, juridico;

- recorrentes, pois as comunidades discursivas utilizam basicamente 0s mesmos
géneros para desempenhar suas fungdes sociais;

- estabilizadas em formatos mais ou menos claros, visto que 0s géneros possuem uma
estabilidade relativa.

Cabe, aqui, destacar a relevancia dos géneros textuais no tocante ao exercicio de
poder e de controle social. Conforme Marcuschi (idem, p.161), “os géneros sao atividades
socialmente estabilizadas que se prestam aos mais variados tipos de controle social e até

mesmo ao exercicio de poder”. Além disso, o autor (idem, p. 162) enfatiza:
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Desde que nos constituimos como seres sociais, nos achamos
envolvidos numa méquina sociodiscursiva. E um dos instrumentos
mais poderosos dessa maquina sdo 0s géneros textuais, sendo que de
seu dominio e manipulacdo depende boa parte da forma de nossa
insercédo social e de nosso poder social.

Ou seja, 0s géneros textuais permitem que os individuos sejam inseridos na
sociedade e ajam nela, assim, dominar bem determinados géneros é essencial para o exercicio
pleno da cidadania.

Em relacdo ao uso dos géneros textuais no processo de ensino e aprendizagem de
lingua materna, os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 32) postulam que estes devem
ocupar o centro das aulas de lingua portuguesa nos diferentes ciclos do ensino fundamental.
Isso porque o objetivo de ensino desse componente curricular é fazer com que (idem, p. 32)

[...] o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacoes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem,
de modo a possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita,
ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da
cidadania.

Por essa perspectiva, (idem, p. 23)

[...] ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de
ensino as que decorrem de uma andlise de estratos — letra/fonemas,
silabas, palavras, sintagmas, frases — que, descontextualizados, sdo
normalmente tomados como exemplo de estudos gramatical e pouco
tém a ver com a competéncia discursiva.

Por essa Optica, 0 objetivo do ensino de lingua portuguesa so sera alcangado por
meio do estudo do texto, e como todo texto se materializa em um determinado género, logo 0s
géneros textuais devem ser tomados como objeto de ensino e aprendizagem. Ademais, Koch

(2015, p. 158), ao tratar do ensino/aprendizagem dos géneros, salienta que:

O contato com a multiplicidade de géneros existentes em cada cultura
e 0 seu paulatino dominio ndo s6 habilitam o0s sujeitos sociais a
interagir de forma adequada nas diversas situacfes interativas em que
se encontram engajados, como ainda perceber a manipulagédo, quando,
por exemplo, um género é mobilizado no lugar ou no interior de outro,
com o fim de produzir determinados efeitos; isto é, 0 jogo que
frequentemente se faz convocando manobras discursivas que
pressupde esse dominio, por exemplo em textos humoristicos e/ou
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persuasivos, configurando uma metacompeténcia ou competéncia
intergenérica.

Ou seja, o ensino/aprendizagem dos géneros textuais possibilita ao aluno ndo so6
ampliar sua competéncia comunicativa, mas também perceber as manobras discursivas, isto &,
as relacdes que o produtor do texto estabelece entre determinados géneros textuais para que
seja produzido um determinado efeito de sentido, podendo o proprio aluno fazer uso de
estratégias como esta.

Ap0s ser esclarecido o conceito de géneros textuais /discursivos, no topico seguinte

sera enfocado um género especifico: o artigo de opiniao.

Considerac0es sobre 0 género textual artigo de opinido

Segundo Kdche, Boff e Marinello (2014, p. 33) “o artigo de opinido consiste em um
género textual que se vale da argumentacdo para analisar, avaliar e responder a uma questao
controversa” ¢ “discute um tema atual de ordem social, econdmica, politica ou cultural,
relevante para os leitores”. Dessa forma, o produtor desse género textual se vale de
argumentos para defender uma posi¢cdo em relacdo a um assunto polémico e tentar convencer
o leitor de que seu ponto de vista € correto e aceitavel.

No tocante as estratégias linguisticas das quais os autores lancam méao ao produzir
um artigo de opinido, de acordo com Costa (2014, p. 42), “o articulista (jornalista ou pessoa
entendida o tema) tem como objetivo apresentar seu ponto de vista sobre o0 assunto, usando o
poder da argumentacdo, defendendo, exemplificando, justificando ou desqualificando
posigdes”. Nesse sentido, Koche, Boff e Marinello (2014, p.33) salientam que “embora o
produtor do artigo se constitua numa autoridade sobre o que € dito, muitas vezes ele busca
outras vozes para a construgdo de seu ponto de vista”. Assim, o produtor do artigo de opinido
pode utilizar tanto vozes convergentes com o seu ponto de vista, quanto divergentes, para, no
caso dessa ultima, desqualifica-la por meio da refutacdo e tentar mostrar que seu ponto de
vista é valido.

Em relacdo a estrutura do artigo de opinido, conforme Costa (2014, p. 42), ela

[...] varia bastante (ndo necessariamente ter4 uma estrutura canonica
da dissertacdo tradicional ensinada nas escolas: tese inicial, na
introducdo; Argumentacdo/Refutacdo, no Desenvolvimento, e
Conclusao), mas sempre desenvolve, explicita ou implicitamente, uma
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opinido sobre o assunto, com um fecho conclusivo, a partir da
exposicao das ideias ou da argumentacdo/refutacdo construidas.

Ja Koche, Boff e Marinello (2014, p. 34) afirmam que o artigo de opinido apresenta a
seguinte estrutura: situacdo-problema, discussao e solucdo-avaliagéo.

Desse modo, na situacdo-problema expbe-se a questdo a ser desenvolvida e procura-
se contextualizar o assunto que serd abordado, segundo as autoras (idem, p.34) “¢ comum,
nesse momento, evidenciar o objetivo da argumentacdo que sera sustentada ao longo do
artigo, bem como a importancia de discutir o tema”.

No que diz respeito a discussao, nesse momento ha a exposicdo dos argumentos e a
construcdo do ponto de vista do tema polémico a ser analisado. Aqui séo apresentados 0s
argumentos, justificativas, exemplificacOes, anélises e contra-argumentos. De acordo com as
autoras (idem, p. 34), para que abstracdes sejam evitadas, faz-se o uso da exposicao de fatos
concretos, dados e exemplificacBes, assim o produtor do artigo de opinido utiliza sequéncias
narrativas, descritivas, explicativas, entre outras.

No tangente a solucdo-avaliacdo, nesta é evidenciada a resposta a questdo analisada
no texto, de forma que pode “haver a reafirmacdo da posicdo assumida ou a apreciagdo do
assunto abordado” (idem, p. 35) por meio de uma reflexdo ou proposta de solugdo para o
problema apresentado.

Quanto a linguagem apresentada no artigo de opinido, esta deverd estar em
consonancia com o suporte (jornal, revista, etc.) no qual o texto sera publicado e circulard
socialmente, e seus interlocutores pressupostos. Ademais, para que o0 texto possua progressao
tematica e coesdo, sdo utilizados os operadores argumentativos e déiticos, havendo o
predominio de verbos no presente do indicativo e da tipologia dissertativa-argumentativa.

Em relacdo aos tipos de argumentos utilizados para dar credibilidade ao artigo de
opinido, Koche, Boff e Marinello (2014, pp.35,36) apresentam quatro tipos, sdo eles: de
autoridade, de consenso, de provas concretas, de competéncia linguistica.

O argumento de autoridade € caracterizado pela presenca de citacdo de autores
renomados ou de especialistas no assunto. Isso objetiva tornar o texto mais confiavel, uma vez
que essas vozes presentes no texto servem para dar credibilidade a ideia que estad sendo
defendida pelo autor.

O argumento de consenso ¢ marcado pelo uso de “proposi¢cdes evidentes por si
mesmas ou universalmente aceitas como verdade” (idem, p.35). Porém, as autoras salientam

que é preciso tomar cuidado para ndo confundir o argumento de consenso com lugares
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comuns, sem base cientifica e de validade discutivel, pois isso seria um problema; ao invés de
dar consisténcia ao texto, tornd-lo-a4 “fragil”, ou seja, a argumentagdo ndo se dara de modo
eficaz.

Quanto ao argumento de provas concretas, este consiste na utilizacdo de fatos, dados
estatisticos, exemplos e ilustracGes para mostrar que a ideia defendida é verdadeira. Ao lancar
mé&o desse recurso, 0 autor do texto ganha mais credibilidade, haja vista que, apresenta dados
concretos e ndo € baseado apenas em abstracdes.

O argumento de competéncia linguistica diz respeito a utilizacdo adequada da
linguagem a situacdo de interacdo, visto que a ndo adequacgdo linguistica aos interlocutores
podera acarretar a falta de interacdo entre o autor e seu leitor.

Apds os esclarecimentos tecidos a respeito do género textual artigo de opinido, no
topico a seguir, serdo apresentadas as consideracdes a respeito do ensino de lingua. Afinal,

ensinar lingua é ensinar gramatica?

Considerac0es sobre o ensino de lingua

O ensino de lingua, em muitos casos, é confundido com o ensino de gramatica

normativa. De acordo com Rodrigues (2013, p. 219):

Pode-se considerar que ha um sentido sobre o que é ensinar gramatica
e isto possui 0 mesmo sentido de ensinar lingua, uma vez que a
gramatica € significada como lingua. O que os linguistas denominam
de lingua é algo tedrico e abstrato. Nesse sentido o ensino de
gramatica é significado como ensino de lingua.

Nisso tem-se algo problematico, pois a gramatica normativa trata apenas de uma das
variedades linguisticas existentes — a variedade padrdo e, em termos de ensino, muitas vezes,
essa variedade é considerada a prépria lingua (Possenti, 2001, p. 74), excluindo as demais

variedades. Portanto, conforme Rodrigues (2013, p. 219), é necessario notar que:

[...] o sentido de gramaética ndo recobre o sentido de lingua enquanto o
contréario é possivel de se afirmar, pois o sentido de gramatica esta
filiado a tradicdo de uma camada social de prestigio que sempre teve
acesso ao conhecimento o que se define como norma padrdo é uma
construcao histdrica de uma determinada camada social que impde sua
norma como ‘verdadeira’ ao estigmatizar as demais. E a politica
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linguistica de quem detétm wuma posicdo social privilegiada
historicamente.

Outro problema, ao considerar a norma culta como lingua, € que, segundo Possenti
(2001, p.78),

[...] os exemplos de boa linguagem sdo sempre em alguma medida
ideais e sdo sempre buscados num passado mais ou menos distante,
sendo, portanto, em boa parte arcaizantes, quando ndo ja arcaicos.
Certamente, embora em matéria de lingua nada seja uniforme, os
exemplos de boa linguagem utilizados pelas gramaéticas sdo mais
arcaizantes do que os encontrados em jornais e nos textos de muitos
escritores vivos de qualidade reconhecida.

Nesse sentido, Possenti (2001, p.39) pontua ainda que “o padrao nem sempre esta de
acordo com a gramatica”. Isso acarreta varios problemas no ensino de lingua, pois ao
considerar o ensino de lingua como ensino de gramética normativa ndo é levado em conta o
aspecto mutével da lingua. Logo, ensina-se uma norma culta e regras ultrapassadas, isto €, ndo
condizentes com a norma padrdo atual. Desse modo, observa-se que no ensino de lingua
portuguesa sdo criados alguns mitos, pois os alunos, pais e, inclusive, as pessoas “mais
instruidas”, privilegiadas economicamente e, em alguns casos, até o professor de lingua
portuguesa acreditam que ensinar lingua é ensinar graméatica normativa. Logo, os alunos e
grande parcela da sociedade acreditam que a lingua portuguesa é muito dificil, alguns chegam
a afirmar que é a mais dificil das linguas e, consequentemente, concluem que falam tudo
errado.

O fato é que, conforme Possenti (idem, p.8), “ensinar lingua e ensinar gramatica sdo
duas coisas bem diferentes”. Assim, o autor esclarece que “por ensino de gramatica entende-
se, frequentemente, a soma de duas atividades, que, eventualmente, se inter-relacionam, mas
ndo sempre, nem obrigatoriamente” (idem, p. 60). As duas atividades citadas por Possenti
sdo: “estudo de regras mais ou menos explicitas de constru¢do de estruturas (palavras ou
frases)” e “a analise mais ou menos explicita de determinadas construgdes” (idem, p. 60).
Considerando o ensino de gramatica como descrito pelo autor, ou seja, como estudo de regras
e analise de construcfes, mais ou menos explicitas, constata-se que este ndo comporta 0
estudo do texto, visto que 0 maximo que € estudado € a anélise de frases.

No que tange ao ensino da gramatica, a critica tecida por Antunes (2009, pp.31-33) é
que as atividades relacionadas a ela giram em torno de uma gramatica descontextualizada, que

ndo considera 0s usos reais da lingua falada e escrita, fragmentada, de frases inventadas e
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isoladas que ndo consideram 0s sujeitos e os interlocutores, sem importancia para a
competéncia comunicativa dos alunos, de pontos de vistas refinados, mas inconsistentes,
voltada para a nomenclatura e classificacdo das unidades, inflexivel, prescritiva e que ndo tem
como apoio o0 uso da lingua em textos reais.

Rodrigues (2013, p.221), por seu turno, afirma que “ha nas aulas de gramatica uma
evidéncia empirica sobre o fracasso; sobre o método do ‘certo’ e do ‘errado’, o ensino de

regras e excegoes”.

Para Rodrigues (2013, p. 222):

[...] ensinar lingua materna ao aluno se constitui em um trabalho de ler
diversos géneros discursivos e textuais, pois, um dos objetivos € tornar
o aluno proficiente (texto cientifico, literario, jornalistico, dissertacéo,
narragdo). Outro objetivo do ensino de lingua materna € escrever
(diversos géneros), trabalho na/com a linguagem. Isso implica uma
pratica discursiva de levar o aluno a “pesquisar” sua propria lingua,
observar oralidade e escrita, elaborar hipOteses sobre as normas
sociais de uso, refletir sobre as formas em “conflito”.

Assim, o0 ensino de lingua deve privilegiar o estudo da lingua em uso por meio da
leitura e escrita dos mais diversos géneros textuais. Quando isso ocorre, “a gramatica sofre
um deslocamento de sentido e deixa de significar a prépria lingua. O ensino passa a ser uma
construcdo interativa e ndo mais uma forma de transmissdo pura de conhecimento no formato
de regras” (Rodrigues, idem, p.221). Esse deslocamento de sentido e de objeto de ensino é
importante, uma vez que poderdo contribuir para que os objetivos do ensino de lingua
descritos a seguir sejam alcancados.

Travaglia (2009, p.17) afirma que o objetivo primeiro do ensino de lingua portuguesa
para falantes nativos desse idioma ¢ “desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios
da lingua (falante, escritor / ouvinte, leitor), isto é, a capacidade do usuario de empregar
adequadamente a lingua nas mais diversas situa¢cdes de comunicagao”. Para que iSso ocorra, 0
autor ressalta que é necessario o desenvolvimento de outras duas competéncias: a gramatical
ou linguistica e a textual.

A competéncia gramatical ou linguistica, segundo Travaglia (2009, p.17), “¢ a
capacidade que tem todo usuario da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor) de gerar
sequéncias linguisticas gramaticais, isto é, consideradas por esses mesmos usuarios como
sequéncias proprias e tipicas da lingua em questdo”. Aqui nao cabe julgar se essa sequéncia

estd em acordo ou ndo com a norma padrao, o que se considera € se ela é admissivel, aceitavel
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na lingua, ou seja, todo falante nativo possui uma gramética internalizada e por meio dela gera
sequéncias que podem estar ou ndo em conformidade com a gramética normativa.

No que tange a competéncia textual, conforme Travaglia (2009, p. 18), esta “¢ a
capacidade de, em situacOes de interacdo comunicativa, produzir e compreender textos
considerados bem formados”, ou seja, ¢ a capacidade do usudrio da lingua de produzir textos
orais e escritos adequados as diversas situa¢fes comunicativas exigidas socialmente.

Outro objetivo do ensino de lingua portuguesa citado por Travaglia (2009, p.19) € o
dominio da norma padrdo. Nesse sentido, as ideias de Travaglia convergem com as de
Possenti (2001, p 17) quando este afirma que “o objetivo da escola é ensinar o portugués
padrdo, ou talvez mais exatamente, o de criar condi¢des para que ele seja aprendido”.

Cunha (1985, p.47), por sua vez, ressalta que é

[...] de toda a conveniéncia que se propiciem condic¢Ges ao educando
para que ele se assenhoreie progressivamente do dialeto prestigioso
sem que seja violentado com a desorganizagdo ou a destruicdo do seu
vernaculo, do qual continuara a servir-lhes nas situagcdes mais intimas.

As ideias dos autores citados reforcam a tese de que a norma padrdo precisa ser
ensinada, mas € nas palavras de Cunha que se encontra algo relevante no ensino da norma
padrdo. Ela precisa ser ensinada, porém o professor de lingua portuguesa deve deixar claro
para 0 aluno que esta sera utilizada apenas em situacbes comunicativas especificas e ndo o
tempo todo. Com essa atitude, desmitificar-se-a a ideia de que todos falam errado, sem contar
que o aluno perceberd que a situacdo comunicativa determinara se ele deve usar ou ndo a
norma padrado, desse modo, o aluno néo terd a sua variedade linguistica desvalorizada.

Também é objetivo do ensino de lingua portuguesa, o ensino da variedade escrita da
lingua (Travaglia, 2009, p.19). Por esse prisma, Possenti (2001, p. 32) enfatiza que “a fungao
da escola é ensinar 0 padrdao, em especial o escrito”. Porém, quais procedimentos didaticos
devem ser adotados para que 0s objetivos do ensino de lingua sejam alcan¢ados?

Na visdo de Possenti (2001, p.49), “ler e escrever sdo trabalhos essenciais no
processo de aprendizagem. Mas ndo sdo exercicios. Se ndo passarem de exercicios eventuais,
apenas para avaliacdo, certamente sua contribuicdo para o dominio da escrita serad
praticamente nula”. Assim, o autor (idem, p.33) propde que nas aulas os alunos devem “ler e
escrever, discutir e reescrever, reler e reescrever mais, para escrever e ler de forma sempre
mais sofisticada etc”. Logo, as atividades de producdo escrita ndo devem passar de meros

exercicios, na verdade elas devem se aproximar o maximo possivel das situacdes reais de
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producdo e circula¢do. Assim, ao propd-las, se faz necessario esclarecer quais sdo 0s objetivos
do texto, 0 assunto, os interlocutores, a linguagem e o suporte no qual o texto produzido sera
divulgado.

Travaglia (2009, p.28), por sua vez, salienta a importancia de se privilegiar no ensino

a lingua em uso. Para ele,

A consideracdo dessa linguistica da fala, desses estudos sobre a lingua
em uso, é importante para o trabalho do professor de lingua materna
que pretende (de acordo com o objetivo que se proponha) desenvolver
a competéncia comunicativa do seu aluno ou descrever-lhe como é e
como funciona a lingua que ele utiliza ou leva-lo a observar esses
mesmos fatos (a constituicdo ou funcionamento da lingua).

Por esse prisma, Possenti (2001, p. 95) refor¢a que “o material prioritario do trabalho
é a producdo linguistica do aluno, ao lado de uma pequena cole¢do de materiais de leitura”. O
autor (idem, p. 51) enfatiza, ainda, que “se a escola tiver um projeto de ensino interessante,
através da leitura esse aluno tera cada vez mais contato com a lingua escrita, na qual se usam
as formas padrdes que a escola quer que ele aprenda”.

E a gramatica, qual a funcéo dela no ensino de lingua? E necessario ensina-la?

Possenti (2001, p.87-88) propde que o ensino de gramatica deve ter como ponto de
partida a gramatica internalizada, seguida da descritiva, para finalmente chegar a gramética
normativa. A proposta consiste em (idem, 2001, p.89) “diante do dominio linguistico efetivo
da lingua que o aluno revela na escrita, ou dos problemas que manifesta em suas atividades de
escrita, deve-se aprender a comparar e/ou propor diversas possibilidades de constru¢ao”. Ou
seja, parte-se dos fatos da lingua que os alunos dominam, propde-se que elaborem outras
formas de dizer o fato de lingua observado, isto €, descrever as formas existentes, e leva-los a
perceber que, dentre as formas descritas, hd uma mais aceitavel socialmente, a norma padrao.
Também é interessante que os alunos reflitam sobre o grau de formalidade e informalidade
dos fatos de lingua por eles observados, quem os utiliza e em quais circunstancias estes
devem ser empregados.

O linguista (idem, 2001, p. 84) relembra que

A aceitacdo de que o objetivo prioritario da escola € permitir a
aquisicdo da gramatica internalizada compromete a escola com uma
metodologia que passa pela exposi¢do constante do aluno ao maior
numero possivel de experiéncias na variedade padrdo. Trocando em
miudos, prioridade absoluta para a leitura, para a escrita, a narrativa
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oral, o debate e todas as formas de interpretacdo (resumo, parafrase
etc). Essas sdo as boas estratégias de ensinar lingua — e gramatica.
Pode parecer paradoxal, mas nao se incluem entre elas as lices de
nomenclatura e de andlise sintatica e morfoldgica, tdo entranhadas na
pratica docente.

Resumindo, seria viavel que o ensino de lingua, incluindo-se neste o ensino de
gramatica, partisse da lingua em uso e expusesse 0s alunos aos mais variados géneros
textuais, principalmente, mas ndo exclusivamente, os escritos na norma padrdo atual. Isto
porque, por meio destes, os alunos terdo contato com a norma padrdo e aos poucos se
apropriardo de seu uso. Para que isso ocorra, deve-se privilegiar o estudo do texto, por meio
da leitura, escrita e reescrita, pois s6 se aprende praticando, lendo e relendo, escrevendo e
reescrevendo quantas vezes forem necessarias.

Por ultimo, faz-se necessario reforcar que o objetivo da escola € fazer com que a
norma padrdo seja mais uma das variedades linguisticas internalizadas, no repertorio das
outras que o aluno ja domina. Ou seja, parte-se da gramaética internalizada, passando pela
descritiva, chegando a normativa, que, por sua vez, se tornara, novamente, gramatica
internalizada.

Apdbs serem apresentadas as consideracdes sobre o ensino de lingua, a seguir sera

discorrido sobre outro conceito de suma importancia para esse ensino: leitura.
Considerac0es sobre leitura

Quando se trata de leitura, as teorias relacionadas a esta apontam para duas
perspectivas antagonicas, porém complementares. Assim, conforme Leffa (1996, p. 11), a
leitura pode ser entendida como um processo de extragcdo de significado do texto ou como
atribuicdo de sentido ao texto. Em relacdo a primeira, Leffa (idem, p.13) afirma que ela esta

centrada no texto, por esse prisma,

A leitura é um processo ascendente. A compreensdo sobe do texto ao
leitor na medida exata em que o leitor vai avangando no texto. As
letras vdo formando palavras, as palavras frases e as frases paragrafos.
O texto € processado literalmente da esquerda para a direita e de cima
para baixo.

Haja vista que todo o sentido estd contido no texto por meio de seus elementos

constitutivos: letras, palavras, frases, paragrafos e forma de processamento.
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Para exemplificar a perspectiva em discussdo, Leffa utiliza uma metafora: o texto
seria uma mina contendo toda riqueza, isto é, o significado; para chegar a este, o leitor agiria
como um mineiro extraindo todas as riquezas da mina. Segundo o autor (idem, p.12), “essa
leitura extracdo-de-significado estd associada a idéia de que o texto tem um significado
preciso, exato e completo, que o leitor-minerador pode obter através do esforco e da
persisténcia”. Nesse contexto, parafraseando Leffa, para que haja compreensdo, 0 texto
precisa ser compreendido na sua totalidade, para isso a leitura deste deve ser minuciosa. Aqui
é imprescindivel a consulta ao dicionario para esclarecer o significado das palavras cujo
sentido seja desconhecido pelo leitor, pois, considerando que o sentido est4 no texto, nesse
cenario, o leitor ndo pode inferir o significado das palavras, até porque, nessa concepcao,
conforme constata Leffa (idem, p. 12) “a leitura € um processo exato e a compreensdo ndo
comporta aproximagoes”.

Nesse contexto, Leffa (idem, p. 13) esclarece que “a compreensdo ¢ o resultado do
ato da leitura. O valor da leitura s6 pode ser medido depois que a leitura terminou. A énfase
ndo estd no processo da compreensdo, na construcdo do significado, mas no produto final
dessa compreensao”. Por esse prisma, a compreensao leitora ndo ocorre no decorrer da leitura,
mas somente ao término desta, pois s6 nesse momento se tem a nocao de todo o contetdo
presente no texto.

No que se refere a funcdo do leitor na concepcéo de leitura em pauta, Leffa (1996, p.
13) sublinha que “o leitor esta subordinado ao texto, que ¢ 0 polo mais importante da leitura.
Se o texto for rico, o leitor se enriquecerd com ele, aumentara seu conhecimento de tudo
porque o texto € mundo. Se o texto for pobre, mina sem ouro, o leitor perdera seu tempo,
porque nada ha para extrair”, assim, 0 mais importante ndo € o leitor e o conhecimento de
mundo que ele ativa no processo de compreensdo, mas o texto em si.

Devido a énfase exagerada no texto, a concepcdo de leitura como extragdo-de-

significado ndo fica livre de criticas. Nesse sentido, Leffa (idem, p.13) reforca que:

A concepcdo da leitura como um processo de extracdo tem no entanto
sérias limitagdes. O verbo extrair, em primeiro lugar, ndo reflete o que
realmente acontece na leitura. O leitor ndo extrai um contetdo do
texto, como se esse fosse uma mina que Se esvaziasse com a
mineragdo. O conteldo ndo se transfere do texto para o leitor, mas
antes se reproduz no leitor, sem deixar de permanecer no texto.
Conceptualmente, ndo teriamos portanto uma extragdo, mas uma
copia.



48

Como pode ser constatado por meio da fala do autor, o processo de leitura ndo é uma
mera extracdo de contetido do texto, o significado ndo caminha do texto em direcéo ao leitor,
pois, se assim fosse, haveria um esvaziamento de conteddo e o texto deixaria de possuir
significado.

Em relacdo a concepcéo de leitura como atribuicdo de significado ao texto, segundo
Leffa (idem, p.15), nesta,

A leitura é um processo descendente; desce do leitor ao texto. A
compreensdo comeca com o estabelecimento do topico, sugerido no
primeiro contato com o texto, ainda em termos gerais. Usando os
tracos mais salientes da pagina a ser lida — titulo, graficos, ilustragdes,
nome do autor, etc. — o leitor levanta uma série de hipoteses e comeca
a testd-la, desde o nivel do discurso até o nivel grafo-fonémico,
passando pelos niveis sintaticos e lexicais.

Com base nas consideracdes de Leffa, constata-se que a concepc¢do de leitura em
questdo tem como foco o leitor, dessa forma, o processo de leitura parte do leitor para o texto.
Ademais, nessa concepcao, a compreensdo comega a ser construida antes mesmo da leitura do
texto, pois, ao ter contato com as ilustrag@es, o titulo do texto, o nome do autor, entre outros
elementos, o leitor cria determinadas expectativas e realiza o levantamento de hipdteses. No
decorrer da leitura, o leitor constata se suas hipoteses foram confirmadas ou refutadas, ou seja,
a compreensdo ocorre durante todo o processo da leitura, desde o levantamento inicial de
hip6teses até a confirmacdo ou refutacdo desta, e ndo apenas no produto final da
compreensdo, como postula a concepgdo como extracao de significado.

Nesse sentido, Leffa (idem, p. 15) explicita que “a compreensdo ndo é um produto
final, acabado, mas um processo que se desenvolve no momento em que a leitura é realizada.
A énfase ndo esta na dimensdo espacial e permanente do texto, mas no aspecto temporal e
mutavel do ato da leitura”. Isso justifica o fato de um mesmo texto suscitar leituras diferentes
em cada leitor, e também propiciar uma nova compreensdo a cada leitura, pois o sentido ndo
esta no texto, mas nos conhecimentos de mundo do leitor, da mesma forma como estes
mudam, a compreensao de um mesmo texto também mudara.

Nessa perspectiva, Leffa (idem, p. 14) aponta que “a leitura ndo ¢ interpretada como
um procedimento linear, onde o significado é construido palavra por palavra, mas como um
procedimento de levantamento de hipdteses. O que o leitor processa da pagina escrita é o
minimo necessario para confirmar ou rejeitar hipoteses”. Por essa vertente, a leitura ¢ vista

como um processo continuo de levantamento de hipoteses, haja vista que durante o processo
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de leitura de determinado texto, o leitor, tendo como ponto de partida seus conhecimentos
prévios, levanta variadas hipoteses e constata se elas se confirmam ou n&o, construindo,

assim, a compreensdo. Por esse viés, (idem, p.14)

A visdo da realidade provocada pela presenca do texto depende da
bagagem de experiéncias prévias que o leitor traz para a leitura. O
texto ndo contém a realidade, reflete apenas segmentos da realidade,
entremeados de inimeras lacunas, que o leitor vai preenchendo com o
conhecimento prévio que possui do mundo.

Por esse prisma (idem, p.14),

A qualidade do ato da leitura ndo € medida pela qualidade intrinseca
do texto, mas pela reacdo do leitor. A riqueza da leitura ndo esta
necessariamente nas grandes obras classicas, mas na experiéncia do
leitor ao processar o texto. O significado ndo estd na mensagem do
texto mas na série de acontecimentos que o texto desencadeia na
mente do leitor.

Nesse contexto, a concepcao de leitura aqui explicitada parte do pressuposto de que
para entender, compreender o texto o leitor precisa possuir uma série de conhecimentos
culturais, historicos e sociais que serdo ativados por meio do levantamento de hipdteses no
processo de leitura.

O fato é que as duas concepcdes de leitura apresentadas possuem problemas e
limitacGes, como bem ressalta Leffa (idem, p. 17): “a complexidade do processo da leitura
ndo permite que se fixe em apenas um de seus polos, com exclusdo do outro”. Outro autor que
também expde esse problema é Marcuschi (2008, p.228). Para ele, “ler ndo é um ato de
simples extragcdo de conteudos ou identificacdo de sentidos. Mas nédo se pode dizer que ler
seja apenas uma experiéncia individual sobre o texto, oral ou escrito”. Como pode ser
constatado por meio das pertinentes observacdes de ambos autores, a compreensao leitora ndo
pode se situar apenas no ambito do texto ou do leitor, tampouco deve ser vista como mera
extracdo de sentido do texto, nem tampouco como producdo de sentido proveniente dos
conhecimentos prévios e individuais do leitor.

Nesse bojo de reflexdes, pode-se salientar que as duas concepgdes de leitura descritas
sdo antagOnicas, porem complementares, haja vista que, na visdo de Leffa (1996, p. 22), a
“leitura implica uma correspondéncia entre o conhecimento prévio do leitor e os dados

fornecidos pelo texto”. Assim, tem-Se uma terceira concepcao de leitura que a entende como
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um processo interativo. Para Solé (1998, 24), “o modelo interativo ndo se centra
exclusivamente no texto nem no leitor, embora atribua grande importancia ao uso que este faz
dos seus conhecimentos prévios para a compreensao do texto”. Assim, no modelo interativo, €
necessario considerar o papel do leitor, 0 papel do texto e o processo de interacdo entre o
leitor e o texto.

Por essa vertente, Solé (idem, p.24) afirma que:

Quando o leitor se situa perante o texto, os elementos que o compdem
geram nele expectativas em diferentes niveis (o das letras, das
palavras...) de maneira que a informag&o que se processa em cada um
deles funciona como input para o nivel seguinte; assim, através de um
processo ascendente, a informacdo se propaga para niveis mais
elevados. Mas simultaneamente, visto que o texto também gera
expectativas em nivel semantico, tais expectativas guiam a leitura e
buscam sua verificacdo em indicadores de nivel inferior (léxico,
sintatico, grafo-tbnico) através de um processo descendente. Assim, 0
leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento do mundo e seu
conhecimento do texto para construir uma interpretagéo sobre aquele.

Com base nas consideracGes de Solé, fica evidente que, no processo de compreensdo
leitora, texto e leitor ndo se excluem, ndo se anulam, pois na verdade eles sdo
interdependentes. Dessa forma, para que haja compreensdo, € necessario que sejam ativados
simultaneamente os conhecimentos enciclopédicos e textuais. Nesse contexto, cabe aqui citar
a metafora da engrenagem utilizada por Leffa (1996, p. 22), para quem “leitor e texto sdo
como duas engrenagens correndo uma dentro da outra; onde faltar encaixe nas engrenagens
leitor e texto se separam e ficam rodando soltos”, por esse prisma, ¢ impossivel que exista
compreensé&o.

Dessa maneira, de acordo com Solé (1998, p.32), a leitura é vista como:

[...] o processo mediante o qual se compreende a linguagem escrita.
Nesta compreensao intervém tanto o texto, sua forma e conteudo,
como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler
necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades
de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, idéias e
experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de
previsdo e inferéncia continua, que se apoia na informacéo
proporcionada pelo texto e na nossa prépria bagagem, e em um
processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsoes e
inferéncias antes mencionadas.
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Nesse sentido, Marcuschi (2008, p.249) comunga com as ideias de Solé ao ressaltar

que:

Na compreensdo influenciam condigfes textuais, pragmaticas,
cognitivas, interesses e outros fatores, tais como conhecimentos do
leitor, género e forma de textualizagdo. Por isso a compreensdo de
texto € uma questdo complexa que envolve ndo apenas fenbmenos
linguisticos, mas também antropoldgicos, psicolégicos e factuais. As
inferéncias lidam com as relacdes entre esses conhecimentos e muitos
outros aspectos. Por exemplo, a simples interpretagdo de um pronome
do texto sdo atividades inferenciais.

Assim, constata-se, com base nas consideragfes sobre leitura, que a compreensao
leitora é algo complexo e, para que esta ocorra, é essencial lancar mdo ndo somente dos
aspectos textuais, mas também dos conhecimentos de mundo, haja vista que as inferéncias,
tdo necessarias para a compreensdo leitora, sdo provenientes desses dois aspectos.

Por fim, levando-se em conta que a leitura efetiva sé ocorre quando ha compreenséo,
para encerrar as consideracdes sobre leitura sera utilizada uma citagdo na qual Marcuschi
(2008, p.230) ressalta a importancia da compreensdo: “compreender ndo ¢ uma agao apenas
linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de insercdo no mundo e um modo de agir
sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade”.

A seguir, sera abordado outro conceito tdo importante para a inser¢do social quanto a
leitura: a producdo textual escrita.

Considerac6es sobre producao textual

E de conhecimento que o ato de escrever é de extrema importancia para a vida nas
sociedades grafocéntricas. Entretanto, produzir textos escritos é algo ndo tdo facil e simples,
iSSO porque, para escrever, é necessario ativar determinados conhecimentos. Segundo Koch e
Elias (2009), séo eles: conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico, conhecimento
de textos e conhecimentos interacionais.

No que diz respeito ao conhecimento linguistico, o produtor de texto precisa ter
dominio da norma ortogréfica, usar adequadamente pontuagdo, acentuacdo, paragrafacéo,
coeréncia e coesdo textual. Sendo que, em alguns casos, para que o0 texto atinja o objetivo
pretendido, é preciso ir um pouco além, visto que o conhecimento linguistico nédo se restringe

a acentuar, pontuar e escrever corretamente as palavras. Pois, ter conhecimento linguistico
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significa também ter dominio lexical, fazer a relacdo adequada entre as palavras e em alguns
géneros, como 0s humoristicos, perceber quando as regras foram quebradas, para dar sentido
ao texto, fazendo com que este cumpra seu objetivo.

Quanto ao conhecimento enciclopédico, é aquele conhecimento de mundo que o
individuo possui, que faz parte de um conhecimento coletivo, compartilhado com outros
individuos, pois, para que haja compreensdo, faz-se necessario que os interlocutores
compartilhem esses conhecimentos.

No que tange ao conhecimento de textos, este diz respeito aos géneros textuais, visto
que todo texto se materializa em um determinado género. Segundo Santos, Mendonca e
Cavalcante (2007, p. 29), “dentro de uma certa situagdo comunicativa, um texto se
presentifica como género com uma forma reconhecivel socialmente e uma funcédo
comunicativa também reconhecivel na sociedade”. Mediante esse fato, antes de solicitar ao
aluno que produza um texto, primeiramente deve ser feito o estudo de um determinado
género. Para isso, deve-se partir da leitura, compreensdo e levantamento das caracteristicas do
género textual em estudo, e somente ap0os o estudo de determinado género € que a producéo
escrita deste deve ser solicitada. Pois, ao determinar o género que serd produzido, o aluno ja
terd um parametro de como devera comportar-se, discursivamente falando.

Com relagéo ao conhecimento interacional, este diz respeito a interacdo humana por
meio da linguagem. Assim, cada texto possui um objetivo, desse modo, para que este seja
alcancado o conhecimento interacional determina também a quantidade de informacdes para a
construcdo de sentido do texto (Koch e Elias 2009), a variedade linguistica adequada a
situacdo de interacdo e a adequacdo do género textual a situagcdo comunicativa.

Com base no exposto acima, observa-se que os conhecimentos ativados no processo
de escrita sdo complementares e 0 conjunto destes visa a construcdo de sentido do texto.

Quanto ao trabalho com a producgdo de textos escritos em sala de aula, esta exige
uma série de procedimentos. Segundo Antunes (2009), estes sdo divididos em trés etapas
distintas e intercomplementares: planejar, escrever e reescrever.

Na primeira etapa, deve ser feito o planejamento do texto que se pretende escrever,
assim, é necessario, nesse momento, pensar sobre o tema a ser abordado no texto, para quem
esse texto se destina, 0s objetivos a serem alcancados, qual linguagem utilizar, o suporte e 0
género textual. Isso significa que, na proposta de producéo textual, é de suma importancia que
esses elementos: tema, destinatario (interlocutor), objetivos, linguagem, suporte e género
textual aparecam de forma clara, para que o aluno saiba qual caminho trilhar para alcangar o

objetivo pretendido. Conforme afirma Antunes (2009, p. 47), “como uma das modalidades de
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uso da lingua, a escrita existe para cumprir diferentes fungdes comunicativas, de maior ou
menor relevancia para a vida das comunidades”.

Constata-se, assim, que a producdo de texto ndo compreende somente o codificar,
considerando que todo texto cumpre uma funcdo social, seja ela divertir, opinar ou convencer.
Para que essa fungdo seja alcangada, ao escrever, € necessario ter bem claro quem sera o
interlocutor do texto que sera produzido e quais estratégias usar para atingir o objetivo
proposto.

Outro fator importante na producdo de textos escritos diz respeito ao interlocutor.
Considerando-se a linguagem como forma de interacdo humana, todo texto se destina a
interlocutores especificos. De acordo com Marcuschi (2008, p.78),

Um dos grandes problemas constatados nas redacfes escolares é
precisamente este: ndo se define com precisdo a quem o aluno se
dirige. A cena textual ndo fica clara. Ele ndo tem um outro (o0
auditério) bem determinado e assim tem dificuldade de operar com a
linguagem e escreve tudo para 0 mesmo interlocutor que é o professor.

Dessa forma, o texto ndo cumpre sua funcdo sociointeracional, o que € problematico,
visto que na sociedade ndo é isso que ocorre. Ou seja, essa indefini¢do do interlocutor faz com
que o texto ndo tenha valor social e seja produzido de modo “artificial”, pois o aluno escreve
apenas pensando em “satisfazer”, “agradar” o professor.

Para que o texto cumpra sua funcdo, também se faz necessario utilizar uma
linguagem adequada a situacdo de comunicacdo e ao interlocutor, pois se um adolescente
escreve um bilhete para um colega de sala, ele utilizard uma linguagem informal, caso escreva
uma solicitacdo para o secretario de educacao para que melhorias sejam realizadas na escola,
certamente usard uma linguagem mais formal. O estudante precisa ter consciéncia disso,
porém o professor ndo pode perder de vista que é funcdo da escola ensinar a norma padréo,
pois a variedade nao-padrdo o aluno ja domina.

Além disso, conforme Possenti (2001, p.33), “o padrao tem muitos valores e nao
pode ser negado; ndo é verdade que ele desculturaliza, que veicula necessariamente uma so
ideologia. N&o ¢é verdade que é muito dificil — 0 ndo-padréo os alunos ja sabem”. Além disso,
buscar mecanismos que sirvam de suporte para que o aluno domine a norma padréo significa
propiciar a ele oportunidades de exercer sua cidadania com maior eficacia, visto que a
variedade linguistica de prestigio — a norma padrdo — é exigida em variadas atividades

sociais relevantes para o exercicio da cidadania.
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Quanto ao suporte textual, este é definido por Marcuschi (2008, p. 174) como “um
locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do
género materializado como texto”. No tocante a relacdo deste com a producdo textual, €
importante que o aluno considere “a situagdo em que o texto vai circular” (Antunes, 2009, p.
58), se fara parte de um livro, de um jornal, do mural da escola, de um blog, pois é
imprescindivel que o texto produzido seja lido, porque se ndo for lido, escrever para qué?

Em relacdo ao tema, ao produzir um texto, conforme Antunes (idem, p.55), é
necessario delimitar o tema e definir o que lhe dard unidade, haja vista que, se o produtor
textual ndo se ativer a esse critério, seu texto tem grande chance de ficar incoerente. Pois, se
se propde a falar de gravidez na adolescéncia, ndo poderé falar de tabagismo, por exemplo, a
ndo ser que seja estabelecida uma relacéo entre esses dois assuntos.

A segunda etapa da escrita diz respeito ao ato de escrever. Depois de planejar o texto,
chegou o momento de colocar as ideias no papel e aqui se faz necessaria a aplicacdo de
conhecimentos linguisticos e textuais e observar se o planejado foi realizado. De acordo
Antunes (idem, p.55), na primeira etapa ¢é preciso “delinear a planta do edificio que se vai
construir”, €, na segunda, “seguir a planta esbogada e dar forma ao objeto projetado”.

A terceira etapa diz respeito a reescrita, essa € uma etapa de suma importancia, pois é
0 momento de rever o que foi escrito, verificar se 0s objetivos estabelecidos foram
alcancados, observar a progressdo textual, 0 encadeamento das ideias e observar também
aspectos gramaticais, tais como pontuacdo, acentuacdo, paragrafacdo, concordancias,
regéncia, entre outros. Em sala de aula, é de grande valia o professor fazer com que o aluno
adquira o habito de revisar seu proprio texto, visto que isso faz com que o estudante reflita
sobre sua producdo e adquira autonomia em relacdo a producdo textual escrita. Assim,
somente depois que o texto produzido foi revisado por seu autor, ele devera ser analisado pelo
professor para que aponte quais aspectos textuais e gramaticais precisam ser melhorados.
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) recomendam que primeiro sejam revisados 0s aspectos
textuais e, por ultimo, os gramaticais. Isso porque alguns trechos do texto poderdo ser
excluidos ou modificados para se adaptar & situacdo comunicativa, assim, se a revisao
gramatical for a primeira a ser realizada, corre-se o risco de dispender tempo com aspectos
que poderdo ser descartados.

Apbs a analise do texto realizada pelo professor, € importante que o aluno reescreva
seu texto, observando os aspectos apontados, assim o aprendiz pode perceber quais sdo 0s
aspectos que precisam ser melhorados. Quanto ao professor, por meio da andalise dos textos

produzidos, ele pode fazer o diagnostico individual e coletivo, com o intuito de verificar quais
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aspectos precisam ser melhorados e propor outras atividades, ora individuais, ora em duplas
ou em grupos, a fim de amenizar os problemas surgidos nas producdes textuais. Segundo
Possenti (2001, p. 49), aprendemos a escrever “escrevendo e lendo, e sendo corrigidos, e
reescrevendo, e tendo nossos textos lidos e comentados muitas vezes, com uma frequéncia
semelhante & frequéncia da fala e das corregdes da fala”. Assim, constata-se a importancia da
leitura, escrita e reescrita na producéo textual.

Em relacdo as atividades de producgéo de texto, nestas deve-se trabalhar com géneros
textuais diversos e ater-se ao propdsito sociocomunicativo destes. De acordo com Santos
(2007, p. 18):

[...] um dos lemas deste periodo € a importancia de se diversificar as
situacOes de leitura e escrita, de criar situacdes auténticas de producao
de texto e leitura no interior da escola. E preciso que os textos reais,
frutos de situacdes reais de uso, passem a fazer parte do cotidiano
escolar e ndo apenas os modelos escolares tradicionais baseados nos
textos classicos. Alega-se que ndo faz sentido ensinar formas textuais
que ndo apresentam nenhuma funcgéo social e que sé existe dentro dos
muros da escola.

Nesse contexto, observa-se a importancia de o professor propor aos alunos situacées
de producdo que os faca produzir textos 0 mais proximo possivel da realidade, e fazer com
que estes circulem socialmente, seja na propria sala de aula, entre os alunos; ou fora dela,
entre pais de alunos, professores, equipe técnica ou na comunidade na qual o aluno esta
inserido. Outra opc¢do é fazer com que esses textos circulem virtualmente por meio de
programas gratuitos, nos quais € possivel montar livros, jornais, revistas e histéria em
quadrinhos ou em blog.

No tocante ao ensino e aprendizagem da leitura e da producdo escrita, € importante
gue ndo sejam ressaltados somente 0s aspectos que competem a questdo dos géneros textuais,
mas também as questbes de texto. Essa distin¢do entre trabalhar com texto e trabalhar com
géneros textuais foi bem definida por Santos, Mendonca e Cavalcante (2007). Segundo elas, 0
texto é trabalhado quando se faz a interpretacdo e compreensdo deste e quando se observa
aspectos relacionados a textualidade. J& o trabalho com género € realizado quando sdo
propostas questdes que remetem as caracteristicas e fun¢bes do género textual.

Assim, para que o trabalho com a escrita ocorra de forma mais consistente, é
necessario trabalhar as questdes referentes ao texto e ao género de forma articulada. Segundo

Santos, Mendonca e Cavalcante (idem, p.40),
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[...] o trabalho com textos e a exploracéo da constituicdo dos géneros
sd80 parceiros insepardveis para a realizacdo de um trabalho de
qualidade ja que [...] ndo podemos separar um do outro, pois a
textualidade se manifesta num género textual especifico e,
obviamente, 0s géneros se materializam em textos.

Lembrando que o trabalho com a escrita requer o trabalho com a leitura, pois, antes
de solicitar a producdo de um determinado texto, deve-se primeiro ter contato e interagir com
textos que pertencam ao género solicitado na producdo textual, sendo que esse contato e
interacdo, em se tratando de géneros textuais escritos, s6 sdo possiveis por meio da leitura.

Nesse bojo de reflexBes, Possenti (2001, p. 20) afirma que “ler e escrever ndo sdo
tarefas extras que possam ser sugeridas aos alunos como li¢do de casa e atitude de vida, mas
atividades essenciais ao ensino da lingua. Portanto, seu lugar privilegiado, embora nao
exclusivo, ¢ a propria sala de aula”. Isso ndo significa que o professor ndo deva incentivar e
propor tarefas extras para casa, que envolvam leitura e escrita, mas que estas devem ser o
ponto central nas aulas de lingua portuguesa.

Nesse contexto, o trabalho com a producdo escrita pressupde leitura, porém o
professor deve estar atento ao propor atividades. Pois, de acordo com Possenti (idem, p.49),
“ler e escrever sdo trabalhos essenciais no processo de aprendizagem. Mas, ndo sdo
exercicios. Se ndo passarem de exercicios eventuais, apenas para avaliacdo, certamente sua
contribuicdo para o dominio da escrita serd praticamente nula”. Logo, percebe-se que o
trabalho com a leitura e a escrita devem ser constante e persistente na formacdo académica
dos alunos. Conforme Santos (2007, p. 22), “a aprendizagem da escrita ndo ¢ algo que se da
de modo espontaneo, mas se constroi atraves de uma intervencdo didatica sistematica e
planejada”. Ou seja, para que essa pratica seja bem sucedida é necessario que o professor
observe muito bem o que os alunos ainda ndo sabem, frisar esses aspectos nas atividades de
escrita e reescrita e propor atividades relacionadas a estes.

Outra vantagem de se trabalhar com o0s géneros textuais escritos é que, por meio
destes, podemos trabalhar de forma articulada os quatro eixos da lingua portuguesa propostos
pelos PCN: oralidade, leitura, producgéo de texto e anélise linguistica.

Para finalizar, o trabalho com os géneros textuais escritos e a producdo destes requer
um ensino sistematizado, no qual o aluno deve perceber que escreve para um leitor real e que
seu texto possui uma fungdo sociocomunicativa a ser alcancada. Para isso é necessario lancar

mao de uma metodologia que contemple leitura, estudo do texto e do género textual, escrita e
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reescrita e que propicie ao aluno planejar o texto, revisa-lo e reescrevé-lo quantas vezes forem
necessarias.

No capitulo a seguir, sera apresentado e analisado um questionario sobre o ensino de
lingua, principalmente, no tocante a producdo textual escrita. Ademais, serdo tecidas
consideracOes a respeito do procedimento norteador da metodologia aplicada nessa pesquisa:

a sequéncia didética e, por ultimo, sera apresentada a sequéncia didatica.
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CAPITULO I

Analise do questionario e metodologia

Este capitulo apresenta o questionario sobre a préatica de producédo textual e analise
deste, seguidas do referencial tedrico que subsidia o procedimento sequéncia didatica e a
sequéncia contendo a metodologia aplicada.

A proposta metodoldgica da presente pesquisa € composta por uma sequéncia
didatica que norteard o trabalho didatico no tocante a pratica de producdo textual. Essa
metodologia serd aplicada em uma turma de 9° ano de uma escola da rede municipal de
Campo Grande, Mato Grosso do Sul e visa a ampliar a competéncia comunicativa do aluno
por meio da leitura, escrita e reescrita do género textual artigo de opinido. Os textos
produzidos compBem o corpus de analise dessa pesquisa juntamente com 0 questionario

respondido por um professor de lingua portuguesa.

Do questionario

O objetivo do questionario aplicado é analisar a metodologia do respondente, no
tocante a pratica de producdo textual e extrair dele propostas de trabalho que possam
contribuir com a metodologia dessa pesquisa e também levantar os problemas que o docente
encontra para trabalhar a produgéo escrita.

A escolha pela utilizacdo do questionario contendo perguntas que exigiam respostas
discursivas decorrem de estas propiciarem ao entrevistado maior liberdade para respondé-las e
maior levantamento de informacdes para serem analisadas.

Em relagdo ao respondente, é professor® de Lingua Portuguesa, com nove anos de
experiéncia em sala de aula, atualmente, trabalha na rede municipal de ensino de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, na qual leciona, no ano letivo de 2015, para os sétimos e nonos
anos. O respondente, desde o primeiro contato, se mostrou bastante disposto para responder

ao questionario.

! por questao de ética na pesquisa, 0 nome do respondente nao sera divulgado.
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Na data e local combinados, o docente respondeu, com bastante presteza, as
perguntas. A aplicagdo do questionario foi bastante tranquila e aconteceu na biblioteca da
escola na qual ele atua.

Quanto ao questionario, este € composto por 26 perguntas, sendo que a primeira
delas se refere ao publico-alvo atendido pelo docente e sobre o publico preferido deste. A
segunda diz respeito ao eixo tematico com o qual prefere trabalhar. A terceira e a quarta
contemplam, respectivamente, 0 ensino de gramatica e interpretacdo de texto. A quinta
pergunta, na verdade, € um tépico, uma indicacdo de que as questdes propostas na sequéncia,
organizadas alfabeticamente de “a” a “v”, se referem a pratica de producéo textual. O eixo da
pratica de oralidade ndo foi contemplado na presente pesquisa devido ao fato de esta possuir

como objeto de andlise a producao textual escrita.

Tabela 1
Aplicado Respondido Né&o respondido | Respondido
parcialmente
Questionario 1 1 0 0
Total de | 26 22 0 4
respostas do
questionario
Tabela 2
Identificacdo pessoal | Identificagéo Sem identificagéo
institucional
| Questionario 1 1 0
Tabela 3
Perguntas Respondida Né&o respondida
1) Quais os anos que vocé | 1 0
leciona no ensino
fundamental? Comente sobre
0 ano que mais gosta de
lecionar.
2) Considerando os conteudos | 1 0
do ensino de Lingua
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Portuguesa: interpretacdo de
texto, graméatica e redacdo,
quais ou qual deles vocé mais
gosta? Comente.

3) Comente sobre como vocé
ensina gramética em relacéo
ao conteudo do ano em que
leciona.

4) Comente sobre a forma de
ensinar interpretacdo de texto
em relacdo ao conteudo do
ano em que leciona.

5) Sobre a pratica de redacgédo
descreva o seguinte:
a) Qual ano vocé leciona:

b) Na divisdo de conteudo
(gramatica, producdo de texto
e interpretacéo), quantas horas
ou aulas vocé dedica a
redacdo? Comente.

c) Metodologicamente e de
forma geral, descreva como
vocé ensina redacdo e
comente.

d) Descreva a ultima aula
“real”/concretizada de
redacdo que vocé ministrou.

e) A indicacdo do tema, como
acontece? Comente.

f) O tema da redacdo € o
mesmo para todos? Se sim ou
ndo comente.

g) Os alunos discutem o (s)
tema (s) entre si ou vocé
discute com a turma antes
dela fazer a redacdo? Se sim
ou ndo, comente.

h) Ha critérios na escolha do
tema? Se sim ou ndo,
comente.

i) Em relagdo ao tamanho da
redacdo em linhas, h4 minimo
ou maximo? Comente.

j) Quanto tempo em média 0s
alunos utilizam para fazer
uma redagao? Comente.

k) Vocé discute com eles os
critérios de avaliacdo? Se sim
0u ndo comente.
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I) Descreva como vocé avalia
as redacgdes de forma geral. O
que considera e 0 que menos
considera?

m) Comente em detalhes os
critérios de avaliacdo da
redacéo.

n) Apb6s as correcbes, nha
devolucéo das redacdes, como
vOCé procede?

0) Apds a devolugdo das
redacdes, vocé tem a préatica
de reescrita com os alunos?
Se sim ou ndo, comente.

p) O que vocé mais prestigia
na composicdo/redacdo dos
alunos. Comente.

q) A sua prética de redacéo e
a de seus colegas sdo iguais?
Se sim ou ndo comente.

r) Comente sobre o que
seria/é para vocé uma redacgéo
“bem” escrita? Comente.

s) Em relacdo aos conteldos
de Lingua Portuguesa
(gramatica, interpretacdo de
texto e redacdo), enumere-0s
conforme sua importancia
para 0 ensino de lingua.
Comente sua escolha.

t) Em relagdo a sua préatica de
ensino de redacdo, como vocé
se considera? Comente.

u) Vocé tem ou teria uma
proposta que se poderia dizer
diferente para o0 ensino de
redacdo? Se sim ou ndo
comente.

v) Caso vocé queira comentar
alguma coisa sobre redagéo
que ndo foi contemplada nas
questbes anteriores, favor
utilizar esse espaco.
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Anélise do questionario

Em relacéo as turmas que o professor leciona, ele deixou transparecer que a escolha
destas, 7° e 9° anos, foi realizada ndo pela afinidade com a faixa etaria, fato constatado na (F?
01, P.1, R.P). “sdo duas séries que gosto, embora 0 sétimo ano constitua um desafio, uma vez
que os alunos sdo mais irrequictos”. Tampouco pela afinidade com o conteudo a ser
trabalhado nas turmas, mas pelo fator reducdo no tempo de planejamento (R.P.) “atualmente
leciono no 7° e 9° ano devido a hora atividade. Reduz meu tempo de planejamento”. 1sso
ocorre porque atualmente na carga horéaria da rede municipal de Campo Grande, Mato Grosso
do Sul, o sétimo ano possui uma carga horéria semanal maior em relacdo as outras séries do
sexto ao nono ano, propiciando ao professor atuante nesse ano lecionar para um numero
menor de turmas para cumprir sua carga horaria semanal.

O fato de ter um namero de turmas menor significa uma diminuicdo no trabalho do
professor, em relacdo ao professor que precisa lecionar para um nimero maior de turmas para
fechar sua carga horaria. Pois, com um nimero menor de turma reduz-se a quantidade de
diarios e canhotos a serem preenchidos e o nimero de provas, producfes textuais e outras
avaliacOes a serem corrigidas e, evidentemente, o tempo usado para planejar. No entanto, cabe
ressaltar que o tempo destinado a hora-atividade ndo depende do nimero de turmas e sim da
carga horéria. Portanto, o docente que possui maior nimero de turmas e o profissional com
menor ndmero, dentro da sua carga horaria semanal, possuem 0 mesmo numero de hora-
atividade. Para o professor, do primeiro grupo citado, que vai trabalhar com producédo textual
escrita individual, isso é péssimo, haja vista que uma turma a mais representa um aumento de
trinta a quarenta producdes textuais para serem lidas e avaliadas.

No tocante ao eixo tematico que o respondente prefere trabalhar, por meio das
respostas dadas em P.2 e P.“s”, fica explicita a preferéncia pela pratica de producdo textual,
embora o profissional reconheca o qudo trabalhosa € essa pratica, segundo a (R.P., F 01, P2),
“ainda que dé mais trabalho, prefiro as producdes textuais, pois se consegue diagnosticar a
maioria das competéncias por esse eixo”. Esta € uma informagdo bastante vélida, haja vista
que por meio da producdo textual é possivel analisar a compreenséo leitora da proposta de
producdo, aléem dos aspectos relacionados ao género solicitado e aos fatores de textualidade

cotextuais e contextuais.

2 Aqui, F se refere & pagina do questionario, P. & pergunta e R.P. & resposta dada pelo professor.
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Ademais, na (R.P., F5, P. S) o respondente enfatiza que por meio da redagdo é
possivel compreender o dominio do aluno sobre a lingua, além de constatar se ele possui
competéncia leitora, “pela redagdo consigo compreender o dominio do aluno sobre a lingua e
como interpreta o elemento solicitado no tema articulando esse conhecimento da lingua com
seu conhecimento de mundo, enciclopédico e cientifico”. Aqui o professor cita dois
conhecimentos fundamentais para a producéo de texto, sdo eles, o conhecimento linguistico e
0 conhecimento enciclopédico e também reconhece a importancia das habilidades de leitura
na pratica de producéo textual.

Quanto ao ensino de gramaética, o docente declarou ter como ponto de partida, na
maioria das vezes, as producdes textuais. Segundo a (R.P, F02, P.3), “os autores se revelam
por meio desse recurso. As deficiéncias aparecem muito mais na escrita que pelos meios
orais”. No entanto, no segundo periodo da resposta, o professor ndo se mostra tdo seguro a
respeito de seu ponto de partida ao dizer “posso partir minhas orientagdes a partir da escrita”.
Ademais, vale notar que o docente ndo informou qual metodologia utiliza para ensinar
gramatica.

No que se refere a préatica de leitura, o respondente declarou na (R.P, F 2, P.4) que
esta “depende do descritor solicitado”, isso € relevante, pois para trabalhar com a
identificacdo de informacGes explicitas, certamente ndo serdo usadas as mesmas estratégias
para trabalhar as inferéncias, por exemplo. Ele disse também que “quando o livro didatico se
mostra incompleto em relacdo aos descritores podemos recorrer a textos diversos e captados
em diferentes fontes”. Fica subtendido que o docente trabalha a leitura ndo SO por meio do
livro didatico, mas parece que isso é feito somente quando o livro € incompleto nesse aspecto.

No que diz respeito & carga horaria semanal para o trabalho com a escrita em sala de
aula, o professor declarou na (RP, F2, P. B) dedicar de uma a duas horas semanais nas turmas
nas quais ha cinco aulas semanais. Além disso, salientou que um dos principais problemas
enfrentados pelo professor ao trabalhar a pratica de producédo textual € o grande nimero de
alunos por sala “esbarramos no ntimero de alunos que dificulta com que o professor dé varias
atividades e entregue em pouco tempo o retorno”. 1sso € um problema recorrente no trabalho
com a prética de producdo textual, pois quanto maior € o nimero de alunos, mais tempo leva
para o docente dar a devolutiva, ou seja, as atividades de producédo textual acabam ndo sendo
realizadas em tempo habil e de modo sistematico e organizado devido ao grande nimero de
textos a serem lidos, avaliados e reescritos.

No tangente & metodologia usada para ensinar redacdo, o respondente afirmou na

(RP, F 2, P. C) que esta “depende do diagnostico da turma. As vezes , é preciso mostrar a
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estética do texto, outras, os elementos de coesdo”. Porém, na sequéncia ele diz “Parto sempre
da estrutura e do seu comportamento no papel. Depois parto para a ordem das ideias”. A
resposta dada se mostra contraditéria, mas ter como ponto de partida o diagndstico é
imprescindivel, pois este possibilita trabalhar as reais necessidades dos discentes.

Na (RP. F.2, P.D), h& a descri¢do de uma aula contemplando a prética de producéo
textual. Nesta, o informante relatou ter primeiro trabalhado os operadores argumentativos e a
técnica de escrita de “causa e consequéncia” de um fendmeno social, depois foi desenvolvido
0 texto. “Depois de ja ter ensinado 0s operadores argumentativos, mostrado a estrutura,
estudamos a técnica de ‘causa e consequéncia’ de um fendmeno social e a partir dai foi
desenvolvido o texto”. A estratégia utilizada ¢ uma boa sugestdo, haja vista que partiu de
elementos “menores”, no caso 0S operadores argumentativos e a escrita de causa e
consequéncia para chegar a totalidade do texto. Ademais, declarou que “sempre ¢ evidenciado
os critérios do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) na produgio textual”, essa é uma
opcéo valida em se tratando dos géneros textuais nos quais predomina a tipologia dissertativa-
argumentativa.

As perguntas “E”, “F”, “G” e “H”, (F.3), estdo relacionadas ao tema do texto a ser
produzido. Quanto a indicacdo deste, o docente informou na (RP. F. 3, P. E) que
“considerando que a referéncia é o ENEM, discutidos os temas de relevancia social. No
quadro comeco enumerando 0 que a turma sabe sobre o tema. Antes faco 0 esquema de
diferenciagdo de tema para assunto”. A estratégia ¢ boa, uma vez que parte dos
conhecimentos apresentados pelos discentes, porém é interessante que eles ampliem esse
conhecimento por meio da leitura, dessa forma, terdo a oportunidade de conhecer melhor o
tema e, consequentemente, lancardo mao de argumentos mais consistentes ao produzirem seus
textos.

Quanto ao critério de escolha do tema, na (RP, F.3, P.H), foi respondido que “de
modo geral elencamos os temas no quadro e é escolhido pelos alunos”, dessa forma, o tema
da redacao é o mesmo para todos os alunos. Conforme a (RP. F. 3. P.F) “¢ a forma que se tem
de ter um parametro da turma”. Essa forma ¢ um pouco redutora, pois o aluno ndo tera a
oportunidade de escrever sobre o que gostaria ou tem maior conhecimento. Por outro lado, a
proposta é vélida tendo em vista que o aluno terd que pesquisar o tema para escrever sobre
ele, assim adquirira novos conhecimentos. O interessante seria em alguns casos determinar o
mesmo tema para toda a turma e em outros solicitar aos discentes que sugiram temas para a

producdo e deixar que cada um escreva sobre o tema de maior interesse. Em relagdo aos
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parametros citados pelo professor, quando se trabalha na perspectiva dos géneros textuais os
critérios de avaliacdo de determinado género serdo 0s mesmos.

Quando questionado se os alunos discutem o (s) tema (S) entre si ou se professor
discute com a turma antes dela fazer a redacdo, a (RP., F. 3, P. G), o docente declarou levar os
discentes a discutirem o tema com ele “eu provoco os alunos a discutirem o tema comigo”.
Isso revela que o professor controla a turma, o que néo é ruim, pois é uma forma do docente
questionar e fazer o grupo pensar sobre determinado assunto. No entanto, é necessario buscar
meios de o estudante ter autonomia, haja vista que grande parte dos alunos dependem do
controle do professor.

Em relagdo ao numero minimo e maximo de linhas que a redagdo deve conter, foi
informado, na (RP., F 3, P. 1), apenas o nimero minimo, que, segundo o professor, é de no
minimo 20 linhas, “ndo ha como expressar opinido, mostrar dominio da lingua, argumentar e
apresentar uma intervencdo com menor numero de linhas”, opinido que ndo deixa de ser
verdade. Embora na (RP., F. 3, P. I) ndo haja mencdo ao niUmero maximo de linhas, na (RP.
F.6, P. V) foi ressaltado que “as redagdes deveriam contemplar um maior nimero de laudas.
Pelo menos 4. Assim, desmascara a qualidade de ensino no pais”. 1SS0 se constitui um
exagero, uma vez que seria muito complexo para o aluno, até mesmo para os concluintes do
ensino médio, encontrar tantos argumentos para defenderem uma tese. Além do mais parece
que o objetivo de escrever quatro laudas ndo seria para aluno demonstrar sua capacidade
comunicativa e, sim, mostrar que a qualidade de ensino no Brasil esta ruim, porém isso é
desnecessario, pois as avaliacOes existentes, tais como ENEM, Prova Brasil, Saems, entre
outras ja revelam a baixa qualidade do ensino no pais.

As perguntas “K”, “L” e “M” referem-se a avaliacdo e aos critérios desta, assim foi
declarado na (RP., F. 4, P, K) que os critérios de corre¢do ndo séo discutidos com os alunos.
O interessante seria que houvesse esse esclarecimento até para o aluno ter clareza dos
aspectos nos quais ele esta sendo avaliado. Quando solicitado que descrevesse como avalia as
redacdes e indicasse quais aspectos considera mais e menos importantes, foi informado
apenas que sao utilizadas as cinco habilidades exigidas no ENEM. Na (RP., F. 4, P. M), mais
uma vez o profissional afirmou que atualmente recorre aos critérios utilizados pelo ENEM,
“A Semed havia langado uma fichinha bastante proficua para o uso da avaliagdo, contudo,
hoje recorro aos mesmos critérios do Exame Nacional do Ensino Médio”. Embora reconheca
a eficicia da ficha de avaliacdo disponibilizada pela Semed (Secretaria Municipal de
Educacdo de Campo Grande, Mato Grosso do Sul), ela foi substituida pelos critérios de

avaliacdo do Enem.
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No tangente ao procedimento realizado apos as corre¢des das redagdes, na devolugao
destas, na (RP., F.4, P. N), o respondente realiza a seguinte intervengdo: “chamo os alunos
individualmente. Na prova por meio de legendas ja estdo apontados 0os motivos de intervencao
do professor. Pego que passem a limpo” A forma de correcdo utilizando legendas é bastante
eficaz, por meio dela o aluno pode perceber quais aspectos linguisticos domina bem e quais
ainda precisam ser melhorados. Ademais, a reescrita € sempre importante, pois se somente
devolve o texto para o aluno com uma nota e ndo solicita a reescrita, em muitos casos, 0S
alunos sé se aterdo ao fator nota e 0 que é mais relevante no momento, a aprendizagem da
lingua, é descartada, ndo acontece, ou seja, o aluno perde a oportunidade de ampliar sua
competéncia comunicativa.

Na (R.P., F.5, P. P), o respondente declarou que o que mais prestigia ha composi¢édo
dos alunos sdo as ideias. “A fascinante observacdo da capacidade dos individuos se
posicionarem de forma diferente em fungdo de um mesmo tema”.

O docente, ao ser questionado se a pratica dele era igual a de seus colegas, afirmou
na (RP., F. 5, P. Q), desconhecer a pratica de seus colegas “ndo conheco a de meus colegas”.
Esse € um problema comum no ambiente escolar, problema porque em muitos casos nao é
propiciado aos profissionais o planejamento coletivo, logo a troca de boas experiéncias nao
ocorre. Outro problema concernente a ndo realizacdo da troca de experiéncias é o fator tempo,
pois em alguns casos o0 horario de planejamento é 0 mesmo, no entanto, o professor necessita
usar esse tempo para corrigir provas e atividades, preencher canhotos e diarios. Logo, ndo ha
espaco para a troca de boas experiéncias e estas ndo sdo divulgadas. Caso a situacdo fosse
inversa, os profissionais possuiriam um repertdrio diversificado de boas préticas e a aplicacdo
destas poderia contribuir para uma aprendizagem melhor.

Em relagdo ao que seria/é uma redagcdo bem escrita, o respondente, na (R.P., F. 5,
P.R), disse que ¢ “a que o individuo mostre que ¢ leitor. Percebe-se pela capacidade critica
com que se expressa € se movimenta no tecido textual”. Ainda no tocante a relacao leitura e
escrita, foi enfatizado na (RP., F. 6, P.U) que “as escolas deveriam parar para atividades
leitoras. Os alunos escrevem pouco porque pouco leem”. O ponto de vista apresentado ¢
consistente e a leitura tem sim muita valia na producgéo textual, entretanto, o desenvolvimento
de habilidades de escrita ndo depende somente da préatica de leitura, visto que sdo praticas
diferentes, portanto requerem metodologias diferentes, ou seja, ambas préaticas precisam ser

ensinadas.
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No tocante aos géneros textuais, pelas respostas dadas ndo foi possivel observar se o
docente considera a nocdo de géneros textuais em sua pratica. Talvez, nesse aspecto, a
formulacdo das perguntas presentes no questionario tenham sido ineficazes, até porque foi
utilizado na formulacdo destas o termo redacdo e ndo préatica de producdo textual. Esse fato
pode ter levado o respondente a concluir que se tratava apenas do género redacgdo escolar e
ndo a prética de producéo textual em geral, isto €, dos demais géneros textuais.

No tangente ao uso do livro didatico, o respondente deixou transparecer que faz uso
desse recurso, entretanto busca outros meios quando este se mostra incompleto.

Para encerrar a analise do questionario, foi preferivel fazé-lo pela (R.P., F. 6, P. T),
na qual o respondente afirma considerar sua pratica de ensino de redacdo insuficiente, haja
vista que “nunca alcango a maioria”. Essa é uma problematica comum, ndo s6 no ensino de
pratica de producdo textual, mas do ensino de lingua portuguesa de modo geral. No que se
refere a pratica em discussdo, a situagdo é um pouco pior, alguns alunos possuem medo de
escrever, outros, por seu turno, ndo o fazem porque ndo tém disposicao, vontade, ou seja, ndo
quer fazer. Assim, ndo desenvolvem o proposto e o rarissimo é encontrar uma turma na qual
cem por cento realiza a atividade de producdo textual solicitada. Cabe esclarecer que esse ndo
fazer ndo € fugir do tema, ou escrever outro género é ndo escrever absolutamente nada.

Em dltima analise, fica explicito o quanto as avaliagdes utilizadas pelo sistema
educacional brasileiro de ensino influenciam na pratica do professor de Lingua Portuguesa,
pois 0 docente citou o Enem nas respostas dadas em “E”, “L”, “D” e “M”, estas estdo
relacionadas a escolha do tema da redacdo, a avaliacdo e aos critérios de avaliacdo destas.
Outro fato que corrobora a ideia aqui explicitada é o professor citar os descritores na sua
forma de ensinar interpretacdo de texto, pois como é de conhecimento dos professores de
Lingua Portuguesa, na Prova Brasil, as habilidades de leitura sdo medidas por meio dos
descritores de leitura.

A seguir serdo apresentadas, com base em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), as

consideracGes sobre o procedimento sequéncia didatica.

Considerac0es sobre sequéncia didatica

O procedimento sequéncia didatica, proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), “é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito” (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, p.82). Conforme os

autores, uma sequéncia didatica objetiva auxiliar o aluno a dominar melhor um género textual,
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contribuindo, assim, para que o0 aprendiz possa expressar-se por meio da oralidade e da escrita
de uma forma mais adequada em uma determinada situagcdo comunicativa.

Ainda no tangente aos objetivos do procedimento sequéncia didatica, os autores
frisam que esse possui como finalidade “preparar os alunos para dominar sua lingua nas
situagbes mais diversas da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos,
imediatamente eficazes, para melhorar suas capacidades de escrever ¢ de falar”. Além de
“desenvolver no aluno uma relacdo consciente e voluntaria com seu comportamento de
linguagem, favorecendo procedimentos de avaliacdo formativa e de autorregulacdo” e
“construir nos alunos uma representagdo da atividade de escrita ¢ de fala em situagdes
complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta elabora¢do” (Dolz, Noverraz,
Schneuwly, idem, p.93). Esses objetivos sdo alcancaveis porque o procedimento sequéncia
didatica é estruturado por meio de mddulos que permitem ao aluno adquirir praticas de

oralidade e de escrita de forma sistematizada e organizada, pois, (idem, p.93)

[...] as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de
atividades que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em
fungéo das necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos para o
trabalho, da histéria didatica do grupo e da complementariedade em
relacdo a outras situagOes de aprendizagem da expressdo, propostas
fora do contexto das sequéncias didaticas.

Quanto a escolha do género a ser trabalhado nas sequéncias, de acordo com 0s
linguistas, devem ser privilegiados os géneros que o aluno ndo domina ou o faz de modo
ineficaz e os géneros publicos, uma vez que as sequéncias servem para auxiliar os alunos,
fazendo com que eles possam dominar praticas linguageiras novas ou dificilmente
dominaveis.

Em relagdo a estrutura da sequéncia didatica, ela é composta pela apresentacdo da
situacdo, a producdo inicial, os moédulos e a produgéo final.

No tocante a apresentagdo da situagdo, esta objetiva “expor aos alunos um projeto de
comunicagdo que sera realizado ‘verdadeiramente’ na produgdo final” (Dolz, Noverraz,
Schneuwly, idem, p. 84) e ocorre por meio de duas dimensdes, a primeira diz respeito ao
projeto coletivo de producdo de um género oral ou escrito. Nesta deve ser apresentado aos
aprendizes um problema de comunicagdo bem definido. Desse modo, cabe ao professor
descrever com detalhes a tarefa de oralidade ou escrita que os discentes deverdo realizar,
assim deve ser definido com clareza o género que sera abordado, os possiveis destinatarios, o
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suporte no qual os textos produzidos circulardo socialmente e qual linguagem devera ser
utilizada.

A segunda dimensdo diz respeito aos contetdos que serdo abordados nos textos,
dessa forma, durante a apresentacédo da situacao os alunos devem perceber a importancia dos
contetidos e com quais contetdos irdo trabalhar. Conforme os autores (idem, p. 85), “a fase
inicial de apresentacdo da situacdo permite, portanto, fornecer aos alunos todas as
informacdes necessarias para que conhecam o projeto comunicativo visado e a aprendizagem
de linguagem a que estd relacionado”. Ademais, a apresentagdo da situagdo prepara os alunos
para a producdo inicial que serd& uma primeira tentativa de escrita no género que sera
trabalhado no decorrer do desenvolvimento das atividades por meio dos madulos.

No tangente a primeira producédo, nesta os alunos tentardo produzir um texto oral ou
escrito no género estabelecido na situacao inicial, essa producdo visa fornecer ao professor
informacdes a respeito dos aspectos que os alunos ja conhecem do género em estudo e 0s que
os discentes ainda precisam dominar, ou seja, a producdo inicial é uma espécie de diagnéstico,
pois “a produgdo inicial tem um papel central como reguladora da sequéncia didatica, tanto
para os alunos quanto para o professor”. Por meio da producéo inicial, de acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p.p. 86-87),

[...] o objeto da sequéncia didatica delineia-se melhor nas suas
dimensdes comunicativas e também se manifesta como lugar de
aprendizagem necessaria das dimensGes problematicas. Assim, a
sequéncia comeca pela definicdo do que é preciso trabalhar a fim de
desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos que,
apropriando-se dos instrumentos de linguagem préprios ao género,
estardo mais preparados para realizar a producéo final.

Os autores (idem, p. 87) ressaltam ainda que:

Para o professor, essas primeiras produ¢des — que ndo receberdo,
evidentemente uma nota — constituem momentos privilegiados de
observacdo, que permitem refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la
de maneira mais precisa as capacidades reais dos alunos de uma dada
turma.

Em relacdo aos mddulos, neles seréo trabalhados os problemas existentes na primeira
producdo, assim, serdo dados aos alunos suportes, instrumentos, com o intuito de que eles

superem as dificuldades detectadas na producéo inicial. Por esse viés (idem, p. 88),
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O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo
para 0 simples: o da producdo inicial aos mdédulos, cada um
trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um
género. No fim, o movimento leva novamente ao complexo: a
producdo final.

Nos modulos devem ser trabalhados problemas de niveis diferentes, porém “o carater
modular das atividades ndo deverad obscurecer o fato de que a ordem dos modulos de uma
sequéncia didatica ndo é aleatdria. Se varios itinerdrios sdo possiveis, certas atividades
apresentam uma base para a realizacdo de outras” (Dolz, Noverraz, Schneuwly, idem, p. 94).
Por esse angulo, as atividades a serem desenvolvidas por meio dos modulos devem seguir
uma determinada ordem, ter como foco as dificuldades detectadas na producdo inicial e serem

as mais diversificadas possiveis. Para que isso ocorra, caberé ao professor (idem, p. 94)

[...] analisar as produgbes dos alunos em fungdo dos objetivos da
sequéncia e das caracteristicas do género; escolher as atividades
indispensaveis para a realizacdo da continuidade da sequéncia; prever
e elaborar, para os casos de insucesso, um trabalho mais profundo e
intervencdes diferenciadas no que diz respeito as dimensdes mais
problematicas.

Desse modo, os autores propdem que nos mddulos sejam desenvolvidas atividades
de observacdo e de analise de textos, atividades simplificadas de producdo de textos e que
levem a uma linguagem comum.

No que diz respeito as atividades de observacdo e de analise de textos, segundo 0s

autores (idem, p.89), elas

[...] constituem o ponto de referéncia indispensavel a toda
aprendizagem eficaz de expressdo. Essas atividades podem ser
realizadas a partir de um texto completo ou de uma parte de um texto;
elas podem comparar varios textos de um mesmo género ou de
géneros diferentes etc.

Essas atividades objetivam levar o aprendiz a perceber e compreender 0s aspectos de
funcionamento de um determinado género textual.

No tocante as tarefas simplificadas de producdo de textos, elas consistem em fazer
com que o aluno se atenha a um aspecto especifico e preciso da producdo textual. Dessa
forma, “pelo proprio fato de imporem ao aluno limites bastante rigidos, permitem-lhe

descartar certos problemas de linguagem que ele deve, habitualmente, gerenciar



72

simultaneamente” (Dolz, Noverraz, Schneuwly, idem, p.89). Dependendo do nivel de
producdo, ou seja, no trabalho didatico com a producéo textual, é aconselhdvel que o aluno
siga etapas especificas que o levem a producdo final, assim, apds ter se apropriado da escrita
do género estudado o aluno tera melhores condicdes de lidar, no processo de escrita textual,
com um namero maior de problemas linguisticos.

Em relacéo a elaboracdo de uma linguagem comum, esse processo é desenvolvido
durante a realizacdo de toda a sequéncia didatica e permitira ao aluno falar a respeito de seus
proprios textos e os de outrem, comenta-los, critica-los e melhora-los. Ou seja, “realizando os
modulos, os alunos aprendem também a falar sobre o género abordado. Eles adquirem um
vocabulario, uma linguagem técnica”, assim, “constroem progressivamente conhecimentos
sobre o género” (Dolz, Noverraz, Schneuwly, idem, p.89).

Quanto a producdo final, nela serd oportunizado ao aluno colocar em préatica 0s
conhecimentos adquiridos separadamente por meio dos modulos, pois estes permitem ao
aluno um certo monitoramento da escrita e indica-lhe qual caminho seguir. De acordo com os
autores, a producao final “indica-lhe os objetivos a serem atingidos e da-lhe, portanto, um
controle sobre seu préprio processo de aprendizagem” (Dolz, Noverraz, Schneuwly, idem,
p.90). Além disso, “serve de instrumento para regular e controlar seu proéprio comportamento
de produtor de textos, durante a revisdo e reescrita”, por fim, “permite-lhe avaliar os
progressos realizados no dominio trabalhado”. (Dolz, Noverraz, Schneuwly, idem, p. 90).

Outro aspecto da producdo final, é que esta permite ao professor realizar a avaliacédo
somativa com critérios mais claros e melhor definido, uma vez que o aluno encontrara de
modo mais explicito os conteldos trabalhados na realizagdo dos modulos. Quanto ao
professor, os critérios de avaliagdo Ihe permitirdo “desfazer-se de julgamentos subjetivos e de
comentarios frequentemente alusivos, que ndo sdo compreendidos pelos alunos, para passar a
referir-se a normas explicitas e a utilizar um vocabulario conhecido pelas duas partes”. (Dolz,
Noverraz, Schneuwly, idem, p. 91). Realizando, dessa maneira, uma avalia¢cdo mais objetiva.

Cabe ressaltar que o procedimento sequéncia didatica se baseia na perspectiva textual

e discursiva, assim o0s autores (idem, p. 96) esclarecem que:

[...] o trabalho sera centrado, por exemplo, nas marcas de organizacao
caracteristicas do género, nas unidades que permitem designar uma
mesma realidade ao longo de um texto, nos elementos de
responsabilidade enunciativa e de modalizacdo dos enunciados, no
emprego de tempos verbais, na maneira como sdo utilizados e
inseridos os discursos indiretos.
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Logo “as sequéncias ndo podem assumir a totalidade do trabalho necessario para
levar os alunos a um melhor dominio da lingua e deve apoiar-se em certos conhecimentos,
construidos em outros momentos” (Dolz, Noverraz, Schneuwly, idem, p.96). Dessa forma, é
aconselhdvel reservar um tempo para o ensino de gramatica no qual sera estudado o
funcionamento da lingua, esse estudo deve ter como foco as dificuldades relacionadas a
gramatica constatas nas producdes textuais dos alunos.

No tangente as questdes ortograficas, os autores esclarecem que “a questdo da
correcdo ortografica ndo deve obscurecer as outras dimensGes que entram em jogo na
producdo textual” (Dolz, Noverraz, Schneuwly, idem, p.99). Pois, corre-se o risco de o aluno
dispender demasiado tempo com a ortografia e, dessa forma, esquecer-se dos problemas de
ordem textual, tais como: “a incoeréncia de contetido, organizacdo geral deficiente, falta de
coesdo entre as frases, inadaptacdo a situagdo de comunicagdo etc.” (Dolz, Noverraz,
Schneuwly, idem, p.99). Sendo assim, os autores salientam que os problemas ortogréficos
devem ser tratados na Ultima etapa da sequéncia didatica, ou seja, na reescrita.

Quanto ao modo de realizacdo da revisdo ortografica, os autores sugerem que esta se
dé por meio da releitura dos textos e com consulta a obras de apoio, como por exemplo,
dicionarios, gramaticas, quadros de conjugacdo, manuais de ortografia, entre outros. Os
autores frisam, ainda, que o aluno bom em ortografia tera condicéo suficiente para revisar seu
texto nesse quesito. Em contrapartida, a realizacdo dessa tarefa para os alunos que possuem
muitos problemas de ortografia serd impossivel de ser realizada. Assim, é sugerido que a
revisao ortografica ocorra de forma colaborativa entre os alunos, pode-se, por exemplo, trocar
textos entre dois alunos que possuem um nivel proximo de conhecimento ortografico; formar
duplas composta por um aluno que apresenta facilidade e outro que possui mais dificuldade
em ortografia; formar grupos de especialistas em ortografia e o professor como leitor.

Em relacdo as formas de intervencdo que serdo realizadas nos textos para a revisao
ortograficas, estas também sdo diversas, no entanto, cabe ao professor selecionar uma forma
para que toda a turma compartilhe um critério comum. Assim, conforme Dolz, Schneuwly e
Noverraz (idem, p. 100), “pode-se corrigir diretamente o texto, sublinhar o lugar onde se situa
o erro, indicar o nimero de erros a serem corrigidos em uma passagem etc”’. Como pode ser
observado, as possiblidades de conduzir a revisdo ortografica sdo variadas, porém todas elas
visam a um unico objetivo: ampliar a capacidade ortogréafica do aluno.

A sequir, serd apresentada a sequéncia didatica contendo a proposta metodoldgica
desenvolvida na presente pesquisa.
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Apresentacdo da sequéncia didatica

A sequéncia didatica a seguir contém a proposta metodoldgica desenvolvida nessa
pesquisa, porém esta ndo seguira a risca as orienta¢fes de Dolz, Schneuwly e Noverraz, pois
se optou por trabalhar antes da producgdo textual os conceitos de lingua e gramética. Essa
escolha se deu para que os discentes tenham maior clareza em relacdo a esses conceitos, para
que eles constatem que a lingua evolui com o passar do tempo e, sobretudo, compreendam
que nas relacdes interpessoais 0s seres humanos néo utilizam somente a norma padrao e, sim,
que devem adequar a fala e a escrita as situagdes comunicativas. Desse modo, os aprendizes
deverdo perceber que os usuérios da lingua dispdem de uma gama consideravel de variedades
linguisticas, de modo que cada uma destas € valida e possui valor social, desfazendo-se,

assim, o preconceito linguistico.

Modulo 1 - Estabelecendo definigdes

O modulo 1 visa a levar os alunos a conceituarem de modo adequado lingua e
gramatica. Sendo assim, esse mddulo serd composto de seis aulas nas quais 0s alunos deverao
refletir sobre o uso das variedades linguisticas. Assim, na primeira aula serdo trabalhados o0s
conceitos de gramatica e lingua, para isso serdo utilizadas as contribuicGes tedricas da
sociolinguistica. Dessa forma, sera fornecida aos estudantes uma coletanea contendo textos
pertencentes a variados géneros textuais, sendo que estes utilizam variedades linguisticas
diversas. A professora fard a leitura dos textos com os alunos e questionara se a linguagem
dos textos lidos estd de acordo com a situacdo de comunicacdo e de acordo com a gramatica
normativa. Ademais, os discentes serdo levados a refletir a respeito da funcionalidade dos
textos lidos. Ainda, com base nos textos lidos, os alunos deverdo refletir de onde provém a
norma culta e o que seria adequado e inadequado em se tratando de lingua e gramatica. O
intuito aqui € que os aprendizes percebam que a lingua deve ser adaptada as situacOes
comunicativas e, por esse angulo, constatem que nem sempre nas situacoes de interacdo deve
ser utilizada a norma culta.

Na segunda aula, para dar sequéncia aos conceitos de lingua e gramatica, sera
fornecido aos discentes uma coletanea de textos publicitarios antigos para que eles retirem
destes e anotem no caderno as palavras nas quais houve alteracdes na ortografia. Depois, com
o auxilio da professora, os alunos separardo em grupos as palavras retiradas dos textos que
apresentam alteracdes ortogréaficas ocorridas na lingua. Cabe salientar que nos textos a serem

estudados as principais mudancas ocorridas na lingua referem-se a ortografia e acentuacéo.
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Assim, os alunos deveréo perceber que, no portugués arcaico, algumas palavras apresentavam
consoantes dobradas, algumas eram acentuadas e hoje j& ndo sdo mais e outras, por seu turno,
ndo possuiam acento e atualmente sdo acentuadas. A finalidade desta atividade é que 0s
alunos percebam que a lingua esta em constante transformacéao e que estas tendem a apontar
para uma economia linguistica. Ademais, os alunos deverdo perceber também que, assim
como a lingua, as regras gramaticais também mudam, visto que algumas regras de acentuacao
e ortografia que eram tidas como corretas em uma determinada época, hoje ndo sdo mais.

Na terceira aula, para que os discentes percebam que a lingua estd em constante
transformacéo, sera tomada como objeto de estudo um fragmento do texto “Antigamente” de
Carlos Drummond de Andrade. Este foi selecionado devido ao fato de possuir diversas
palavras e expressdes idiomaticas da lingua portuguesa que ndo sdo mais usadas ou que séo
usadas com pouca frequéncia. Assim, cada aluno ira ler o texto e destacar as palavras e
expressdes idiomaticas que cairam em desuso. Na sequéncia, os alunos deverdo pesquisar o
significado destas na internet e em dicionarios.

Na quarta aula, sera entregue aos alunos uma folha de papel sulfite e solicitado a eles
que, em dupla, elaborarem conceitos de lingua e gramatica. Depois de elaborados o0s conceitos
estes deverdo ser entregues para a professora.

Na quinta aula, os alunos, em duplas, pesquisardo os conceitos de lingua e gramatica
em dicionarios e gramaticas diversos. Depois de realizada a pesquisa, a professora entregara
para os alunos os conceitos de lingua e gramatica produzidos por eles para que possam
reescrevé-los e amplia-los com base na pesquisa realizada e nos conhecimentos adquiridos.
Os conceitos reescritos deverdo ser entregues a professora.

Para finalizar esse modulo, na sexta aula, a professora analisara os conceitos de
lingua e gramatica produzidos pelos alunos e retomara esses conceitos de modo a sanar 0s

equivocos que ainda poderdo existir em relagéo a eles.

Apresentacéo da situacao

Na apresentacdo da situacdo, serd explicitado aos alunos que eles desenvolverdo uma
sequéncia de atividades que os conduzira a producdo de um artigo de opinido, assim cada
aluno devera produzir um artigo de opinido, este sera destinado aos pais, alunos, professores e
demais membros da comunidade escolar. Logo, os textos devem ser escritos de acordo com a

norma padrdo da lingua portuguesa. Ademais, seré esclarecido que os textos produzidos serdo
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divulgados por meio de uma espécie de jornal que sera organizado pela professora. Por fim, a
docente explicara que dos textos produzidos alguns serdo selecionados para compor 0 corpus
da pesquisa de mestrado da professora regente, mediante a autorizagdo dos responsaveis pelos

alunos, cujos textos foram selecionados.

Producéo inicial

Nesta etapa, cada aluno tentard produzir um artigo de opinido, o tema deste sera de

livre escolha.

Modulo 2 — Estudo do género textual artigo de opinido

Este modulo visa a levar o aluno a conhecer melhor o género textual artigo de
opinido no tocante a estrutura composicional e ao tema. Desse modo, 0s alunos irdo realizar a
leitura do artigo de opinido “As sacolas de plastico devem ser substituidas?” publicado na
Revista da Semana. Apds a leitura, em dupla, os discentes deverdo identificar o problema
gerador da polémica relacionada a possivel proibicdo e substituicdo das sacolas plasticas e
retirar do texto os argumentos contrarios e os favoraveis, uma vez que 0 texto apresenta
ambos 0s pontos de vista. Para finalizar, sera esclarecido que os artigos de opinido apresentam
sempre um tema polémico, cabendo ao autor se posicionar para defender seu ponto de vista e
influenciar o leitor.

Na nona aula, os alunos fardo a leitura do texto intitulado “Pais fumantes influenciam
seus filhos para que também fumem?” Esse texto apresenta a posicdo de dois enunciadores,
enguanto o primeiro defende que sim, o segundo defende que n&o. Por meio da leitura do
texto, os alunos deverdo identificar a tese de cada um deles e os argumentos que sustentam a
tese.

Na décima aula, os estudantes, em grupos de quatro, escolherdo um artigo de opinido
para ser lido, discutido e apresentado oralmente.

Na décima primeira e décima segunda aula, sera realiza, pelos grupos, a explanacéo
oral dos artigos de opinido lidos e discutidos na aula anterior. Para a realizacdo da exposicao
oral, os alunos devem observar nos textos a tese e 0s argumentos usados para defendé-la,
identificar o género textual dos textos a serem apresentados, a variedade linguistica

empregada, o suporte e os interlocutores.
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Moddulo 3 — Producdo de pré-projetos de texto

Este mddulo visa a levar o aluno a produzir pré-projetos de texto, isto é, um
esquema, esbogo do texto que serd produzido, assim cada aluno devera selecionar um dos
temas sugeridos pela professora, elaborar a tese, e elencar de trés a quatro argumentos
relacionados ao tema e explicd-los. Na sequéncia, os discentes deverdo organizar oS
argumentos de acordo com seu grau de importancia, ou seja, no formato de uma piramide
invertida, assim 0 argumento mais importante deve ser o primeiro a aparecer € 0 menos
consistente deve ser o Gltimo. Para dar suporte aos alunos, a professora lhes fornecera textos
diversos que abordam o tema selecionado para a producdo do pré-projeto de texto. Dessa
maneira, para cada tema serd disponibilizado uma coletanea de textos contendo textos de
diversos géneros textuais.

Quanto a selecdo dos temas, estes devem ser relevantes socialmente, atuais, de
interesse da faixa etéaria atendida e que possuam respaldo nos temas transversais propostos
pelos PCN (1998).

Dentre os temas sugeridos estdo:

-Tabagismo e adolescéncia.

- Adolescéncia e os padrdes de beleza.

- A escassez da agua e suas implicag¢fes na sociedade.
- O lixo e 0 meio ambiente.

- As pichagdes nos centros urbanos.

- O desperdicio de alimentos.

Na décima terceira aula, a professora levard para a sala de aula textos diversos e
solicitara aos alunos que os levem tambem. Cada aluno escolherd textos de seu interesse e a
partir destes extrairdo um tema do qual fara outro pré-projeto de texto.

Na décima quarta aula, sera aplicado o procedimento realizado na aula anterior.

Na décima quinta aula, a professora, utilizando o projetor, fara a leitura de um artigo
de opinido com os alunos ressaltando as caracteristicas do género textual em estudo e
enfatizando o uso dos conectores. Dessa forma, apos a leitura, a professora apontara no
quadro as caracteristicas do género textual artigo de opinido e construird com 0s alunos uma

tabela contendo alguns conectores e suas respectivas fungoes.
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Nas trés aulas seguintes, cada aluno ira desenvolver trés producdes textuais com base
nos trés pré-projetos de texto que ele produziu. Os textos produzidos serdo lidos pela
professora com o intuito de verificar se os alunos entenderam a proposta e esclarecer

equivocos.

Mddulo 4 - Producéo final

Na décima nona e vigésima aulas, novamente a professora fornecera para turma
textos de diversos géneros, cada aluno escolherd textos para a leitura individual, retirara o
tema e produzira o pré-projeto do texto.

Na vigésima primeira aula, cada aluno ira escrever um artigo de opinido que
contenha no maximo 25 linhas.

Nas trés aulas seguintes, a professora tecera comentarios sobre a estética, isto &,
sobre as margens da folha e a paragrafacdo, e a construcdo linguistica dos textos. Para isso, a
docente selecionara trés textos produzidos pelos alunos, sendo um texto considerado bom, um
mediano e um fraco. Dando continuidade, serd realizada a reescrita coletiva dos trés textos
selecionados, nesta serdo enfatizados aspectos gramaticais e textuais.

Na vigésima quinta aula, os alunos, em duplas formadas pela professora, indicarao,
por meio de cddigos fornecidos pela docente, as inadequagfes presentes na primeira versao
dos textos produzidos pelos colegas de sala. Como material de apoio serdo disponibilizados
para consulta dicionarios e gramaticas. Depois de apontadas as inadequacdes, 0s textos serdo
entregues para a professora.

Na vigésima sexta aula, a docente entregard as producles textuais para Seus
respectivos autores para que realizem a reescrita da primeira versdo de seu texto observando
0s apontamentos dos colegas e consultando o dicionario e a gramatica para sanar duvidas. Ao
término, os textos serdo recolhidos pela professora e arquivados com a primeira versao.

Na etapa seguinte, a professora formara novas duplas e estas hovamente apontarao,
na segunda versdao dos textos dos colegas, por meio de codigos, os equivocos referentes a
lingua padrdo, coeréncia e coesdo encontrados na segunda versdo. ApOs apontar as
inadequacdes, 0s textos serdo devolvidos para a professora que, por sua vez, entregara 0S
textos para cada autor realizar a terceira versao.

Na vigésima oitava aula, os alunos realizardo a reescrita da segunda versao com base

nas observacdes dos colegas e consultando a gramatica e o dicionario para esclarecer as
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eventuais duvidas. Ao terminar a reescrita da segunda versdo, os estudantes devolverdo o
texto para a professora.

Na vigésima nona aula, a professora, por meio de cddigos, ira apontar as
inadequacOes presentes na terceira versdao dos textos produzidos e devolver aos seus autores
para a escrita da quarta verséo, ou seja, a versdo final do texto. Desse modo, os alunos teréo
produzido um pré-projeto de texto, a primeira versdo do texto e trés reescritas.

Na trigésima aula, os alunos serdo levados ao laboratdrio de informatica para digitar
a producéo final. Para a divulgacdo dos textos, a professora confeccionara uma espécie de
jornal que sera distribuido para os alunos da turma, professores, pais e equipe técnica.

Por ultimo, serdo selecionadas seis producdes textuais para compor o corpus de
analise da presente pesquisa. Entre os textos selecionados serdo escolhidas duas producdes
consideradas boas, duas medianas e duas fracas.

No capitulo a seguir, sera apresentada a descri¢do, aula por aula, da aplicacdo da
sequéncia didatica, bem como a anélise desta.
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CAPITULO Il

Desenvolvimento das etapas do processo e analise dos resultados

Este capitulo apresenta o desenvolvimento das etapas da proposta metodolégica, no
caso, a aplicagdo dos mddulos da sequéncia didatica, o objetivo e a andlise destes. Assim,

serdo transcritas as atividades e explicitado como elas foram aplicadas e desenvolvidas.

Mdédulo I - Estabelecendo definicdes

O objetivo das aulas 1 a 12 é fazer com que os alunos elaborem conceitos de lingua e
gramatica, para isso foi trabalhado o conteido variacdo linguistica, pois se pressupde que a
reflexdo acerca das variedades linguisticas existentes na lingua portuguesa contribuira para

que o objetivo proposto seja alcancado.

Primeira aula

Para contextualizar e introduzir o contetdo variagdo linguistica, a professora iniciou
a aula fazendo as seguintes perguntas para os alunos:

1- Qual é o idioma oficial do Brasil?

2- A lingua portuguesa é falada da mesma forma em todas as regides do Brasil?

3- Qual a origem da lingua portuguesa?

4- Quais sdo as outras linguas que também vieram do latim?

5- Por que a lingua portuguesa é a lingua oficial do Brasil?

6- Como 0s portugueses se comunicavam com 0s indios?

7- Por que a lingua portuguesa é a lingua oficial do Brasil e a ndo a lingua falada

pelos indigenas?

Em relacdo a primeira pergunta, os alunos responderam, como ja era previsto, que 0
idioma oficial do Brasil é a lingua portuguesa. Quanto a segunda, os discentes responderam
que a lingua portuguesa nédo ¢ falada da mesma forma em todas as regides do Brasil, assim

eles foram questionados sobre qual era a diferenca e logo disseram que era o sotaque. Desse
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modo, a professora explicou que além das diferencas regionais a lingua portuguesa apresenta
outras variagdes e que estas estdo relacionadas a diversos fatores, tais como faixa etéria,
classe social e nivel de escolaridade. Para exemplificar, a professora perguntou aos alunos se
uma crianca de cinco anos fala igual a um adolescente, se este, por sua vez, fala igual a seu
avo. Além disso, os alunos também foram questionados se eles falam com a diretora da escola
da mesma forma como falam com os colegas de sala, se falam com o pastor ou padre da
mesma forma como falam com seus irmaos. As respostas, obviamente, foram negativas.

Desse modo, a professora utilizou a metafora do talher para exemplificar que a fala
deve ser adaptada a situacdo de comunicacdo. Na sequéncia, a docente perguntou: Vocés
comem sopa com o garfo? Quando vocés vao a sorveteria, a colher que é fornecida para tomar
sorvete é uma colher de sopa? Quando vocés vao a pizzaria, o talher fornecido para comer a
pizza é uma colher de sopa? Mais uma vez as respostas foram negativas de forma que foi
enfatizado que assim como existe o talher adequado para cada tipo de alimento que sera
consumido, também se deve adaptar a lingua as situa¢cbes comunicativas.

No tocante as perguntas 3 e 4, um grupo pequeno de alunos respondeu que 0 NOSSO
idioma se originou do latim e, partindo dessa resposta, foi lancada a pergunta 4. Os
estudantes ficaram em siléncio e a docente perguntou a eles quais linguas ouviram em filmes
e musicas que lembram a lingua portuguesa, a partir desta dica responderam: espanhol,
italiano, francés. Na sequéncia, a professora explicou que todas as linguas estdo em constante
transformacdo, para exemplificar esse fato a professora explanou que antes da lingua latina
existir havia o indo-europeu que este foi se modificando e dando origem a outras linguas entre
elas o latim, e este, por seu turno, também passou por transformacgdes dando origem a cinco
linguas: o espanhol, o francés, o italiano, o galego e o portugués. Ademais ressaltou que a
lingua portuguesa foi a ultima a ser formada e que antes dela existiu uma lingua intermediaria,
0 galego-portugués, sendo que este passou por alteracbes, originando, assim, o galego e o
portugués. Nesse interim, um aluno questionou se o latim como uma lingua morta tambeém
passava por transformacdes, a professora respondeu que nao, pois quem modifica a lingua séo
os falantes.

Assim, foi enfatizado que na lingua, por meio dos usuarios dela, surgem palavras
novas, que outras deixam de ser usadas e que ha também empréstimos linguisticos. Nesse
contexto, um aluno se reportou a histéria do Brasil e questionou se o empréstimo linguistico
estava no fato dos africanos terem sido trazidos para o Brasil. A professora disse que sim, que
hé& bastantes palavras na lingua portuguesa de origem africana e indigena, citando como

exemplo destas as palavras macumba e maracuja.
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Ap0s esses esclarecimentos, foi ressaltado ainda que um dos primeiros a utilizar a
lingua portuguesa na Literatura foi Luis Vaz de Camdes e a professora recitou a primeira
estrofe do soneto mais conhecido desse poeta “Amor é fogo que arde sem se ver”. Em
seguida, a docente disse que esse soneto fazia parte de uma letra de musica e perguntou se 0S
alunos a conheciam. A resposta foi negativa, por conseguinte, a professora citou o primeiro
versiculo de | Corintios 13 e explicou que o compositor Renato Russo usou 0s versos de
Camodes, intercalando-os com a passagem biblica para compor a letra da musica “Monte
Castelo”.

No tangente a pergunta 5, foi respondido que a lingua portuguesa é a lingua oficial
do Brasil porque os portugueses o colonizaram. Diante disso, a professora ressaltou que o
Brasil ja era povoado quando os colonizadores chegaram e langou as perguntas 6 e 7. Alguns
alunos, de modo brincalhdo e fazendo gestos imitando a Libras (Lingua Brasileira de Sinais)
disseram que os indios se comunicavam com 0s portugueses por meio de mimicas. A docente
aproveitou a oportunidade para informar aos alunos que no Brasil existiu no periodo colonial
uma lingua que era uma mistura de portugués com tupi o Nhegatu ou lingua geral. Ademais,
ressaltou que fala-se portugués no Brasil por questdes ideoldgicas, uma vez que 0s
colonizadores possuiam maior poder impondo, dessa forma, seu idioma.

Dando continuidade a aula, a professora entregou para os alunos uma coleténea
contendo seis textos que exploram a variedade linguistica para produzir humor e dois textos
escritos na norma culta, sendo um pertencente a esfera jornalistica e outro a literaria. Foi
solicitado aos alunos que realizassem a leitura do texto 1. Eles leram, mas estavam mais
interessados no texto 2, uma anedota que imita o dialeto mineiro. A docente informou que o

texto 2 seria trabalhado posteriormente.

Abaixo temos o texto que foi trabalhado, seguido das perguntas propostas.
Texto 1

Disponivel em: http://petpedagogia.blogspot.com.br/2012/04/variacao-linguistica-uma-realidade.html
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Com base no texto 1, responda as questdes a seguir.

1 - Quais sdo as personagens que aparecem no texto? Onde elas estdo?

2 - Onde esse tipo de texto costuma aparecer?

3 - Qual o género textual do texto lido?

4 - Qual a finalidade (objetivo) do texto lido?

5 - Os textos desse género textual apresentam sempre essa finalidade? Se ndo, quais
séo as outras finalidades desse género textual?

6 - No texto aparecem quais variedades linguisticas?

7 - O Chico Bento utilizou a variedade linguistica adequada para a situacdo de
comunicacdo representada na tira?

8 - A fala de Chico Bento esta de acordo com as normas gramaticais?

9 - Qual a intencdo da professora na fala que aparece no primeiro quadrinho? O
objetivo da professora foi alcangado? Explique.

10 - Qual foi o fato que gerou humor no texto?

11 - Quiais das falas da tira desencadeou o humor da histéria?

Apos a leitura da tira, a professora releu a tira e oralmente langou mao das perguntas
acima com o intuito de que os alunos contextualizassem a leitura, identificassem o género
textual e a funcdo deste, observassem as variedades linguisticas empregadas no texto e
reconhecessem a importancia da variedade linguistica para a constru¢do do humor no texto,
além de observar a inadequacdo da variedade linguistica empregada pelo personagem Chico
Bento, considerando a situacdo de comunicacao representada na tira. Por dltimo, foi solicitado

aos alunos que respondessem as perguntas por escrito.

Segunda aula

Nesta aula, foi realizada a correcdo dos exercicios propostos na aula anterior. Assim,
a professora releu a tira com os alunos e foi lendo as questdes propostas a fim de que eles
respondessem. Apds a resposta dos alunos, a professora anotava-as no quadro para sanar as
eventuais duvidas. No processo de correcdo, foi ressaltado que a fala do personagem Chico
Bento estava inadequada para a situagcdo de comunicacao representada, no caso, um dialogo
entre a professora e 0 aluno durante a aula, visto que o garoto deveria utilizar uma linguagem

um pouco mais formal. No entanto, a linguagem utilizada pelo personagem — o dialeto caipira



85

— estd adequada para o contexto do texto, uma tira, na qual a intencdo do autor desta era
produzir um texto com tom humoristico, menos prescritivo e mais artistico.

Os alunos apresentaram maior dificuldade para responder as duas Gltimas questdes,
sendo que estas se referem a producdo de humor e exigia que os discentes identificassem o0s

efeitos de sentido que desencadeou e gerou 0 humor na tira.
Terceira aula

Nesta aula, foi proposto aos alunos que respondessem questbes referentes a trés
textos: uma anedota, uma tira e uma charge. Dentre as questdes propostas, com o intuito de
contextualizar o contetdo estudado, variacdo linguistica, procurou-se chamar atencdo dos
discentes para 0s géneros textuais em discussdo e a finalidade destes. Além disso, nas
questBes propostas os estudantes deveriam identificar as variedades linguisticas empregadas
nos textos, observar se variedades linguisticas utilizadas estavam apropriadas as situacdes
comunicativas representadas, se estas eram adequadas as situacdes de producdo do texto e,
por fim, se estavam de acordo com a gramatica normativa. Ademais, os discentes deveriam
perceber que o emprego das variedades linguisticas nos textos estavam relacionadas a
producéo de humor. Abaixo seguem os textos estudados e as questdes referentes a eles.

Texto 2

Se conseguir ler € MINEIRO ':

Sapassado, era sessetembro, A

taveu lemcasa na cuzinha tomanu pincumer e '
cunzinhanu um kidicarne com moi ditumati pa faze 2= p ]
uma macarronada cum frangassado. ;
caiscai de susto quando ouvi um barui vindo de
dendufornu,

parecenu um tidiguerra. ,.3-"

A receita mandop® midipipoca denda galinha prassa,
u fornu isquento, o mistord e a galinha ispludiu!!!
Nossinhora!

Figuei branco quineim um lidileiti. Doidimais!

Caiscai dendapia! figuei sensabe doncovin, proncovd,
oncoto!!

Oi procevé!

Disponivel em: https://decifrandoalingua.wordpress.com/category/linguistica/variacao-linguistica/
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Com base no texto 2, responda as questdes a seguir.

1 - Onde, geralmente, encontramos textos como o texto lido?

2 - Qual a finalidade desse texto?

3 - Qual variedade linguistica foi utilizada no texto 2?

4 - A variedade linguistica empregada no texto 2 estd de acordo com a situacao de
comunicagédo?

5 - E do ponto de vista gramatical, a variedade linguistica empregada no texto 2 esta
adequada ou inadequada? Por qué?

6 - Qual recurso foi utilizado no texto para construir humor?

Texto 3

Dick Browne. O melhor de Hagar, o horrivel, v. 2. L&FPM pocket, p.55-6 (com adaptacdes).

Disponivel em: http://blogdosquadrinhos.blog.uol.com.br/arch2008-08-01 2008-08-31.html

Com base no texto 3, responda as questfes a seguir.

1 - Na'tira, a personagem Helga utilizou a mesma variedade linguistica? Explique.
2 - As variedade linguisticas empregadas por Helga estdo adequadas a situagédo

comunicativa? Explique.


http://blogdosquadrinhos.blog.uol.com.br/arch2008-08-01_2008-08-31.html
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3 - Em relacdo a gramética, as fala de Helga estdo adequadas ou inadequadas?
Explique.

4 - Qual foi o fato que gerou humor no texto?

Texto 4

ACHAMOS QUE VOCE PASSA TEMPO DEMAIS
BATENDO PAPO NA INTERNET...

naum eh verdade >D/

W cartunista combr

Disponivel em: http://www.operal0.com.br/2014/05/redacao-variacao-linguistica.html

Com base no texto 4, responda as questdes a seguir.

1 - Qual fato gerou humor no texto 4?

2 - A fala do garoto foi adequada a situacdo de comunicacdo representada na tira?
Expligue.

3 - A fala do garoto esta de acordo com as normas gramaticais?

Quarta aula

Nesta aula, primeiramente, foi realizada a correcdo das questdes propostas na aula
anterior. Assim, primeiro foram realizadas a correcdo das questdes referentes a anedota que
utiliza o dialeto mineiro. Desse modo, a professora leu o texto, alguns alunos riram e outros,
qguando questionados se havia entendido os fatos narrados na anedota, responderam que nao.
Assim, a professora releu a anedota, traduzindo-a, ou seja, utilizando a variedade informal,

mas esta ndo imitava o dialeto mineiro. Por fim, os alunos falaram que entenderam os fatos


http://www.opera10.com.br/2014/05/redacao-variacao-linguistica.html
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narrados. Essa releitura foi importante porque ao corrigir a questdo seis, para enfatizar a
resposta dada pelos estudantes, a professora questionou se a segunda leitura da anedota tinha
transmitido humor, logo, a maioria da classe disse que ndo e percebeu que o fato que
desencadeou humor no texto foi o uso do dialeto mineiro.

No tocante a correcdo das questBes referentes ao texto 3, uma tira envolvendo as
personagens criadas por Charles Dickins, Hagar e Helga, os alunos tiveram maior dificuldade
para identificar o humor no texto e este ndo estava diretamente relacionado ao uso das
variedades linguisticas, ou seja, exigia do aluno a compreensdo textual em si. Outra
dificuldade apresentada, foi identificar as variedades linguisticas empregadas por Helga, pois
grande parte da turma ndo percebeu que a personagem usou as variedade informal e formal.
Quando questionados a respeito da funcdo do uso dessas variedades na tira, foi necessario que
a professora recorresse a leitura da linguagem néo verbal para que os alunos compreendessem
que Helga utilizou a variedade formal para intimidar seu esposo.

No tangente a correcdo das questdes relacionadas ao texto quatro, a charge, um grupo
significativo alunos reconheceu que a fala do garoto estava inadequada a situacdo de
comunicacgdo, entretanto, ndo percebeu que essa inadequacdo estava no fato do garoto ter
usado o internetés para dialogar com sua mae. Os alunos ndo conheciam o termo internetés e
ficaram um pouco surpresos com a existéncia dessa palavra. Quanto & atualidade da
linguagem empregada no texto os alunos ressaltaram que ndo sdo mais utilizados os icones
feitos a partir de sinais graficos e sinais de pontuacdo e sim 0s emoticons. Quanto ao uso da
palavra verdade, também foi observado pelos alunos que esta, atualmente, aparece nas redes
sociais na forma abreviada vdd.

Apos a correcao, foi solicitado aos alunos que respondessem as questdes referentes

aos textos 5 e 6.

Texto 5

NE3O QUE O

sMm! E O P ~

NOBRE COMPANHE P

ACHOU OMA GOWBADA! b - ACHOO OO 36! e as Witutes Es%:l::g;fﬂmbﬂ O‘gagfao
NO! | BABREA!

093

Fernando Gonsales. Nifauel Nidricon Tallin Aa © Taed- o tan si;en

Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=6641
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Com base no texto 5, responda as questdes a seguir.

1 - Nos dois primeiros quadrinhos, foi empregada qual variedade linguistica?

2 - A variedade linguistica empregada nos dois primeiros quadrinhos esta de acordo
com a situagéo de comunicagao? Explique.

3 - A variedade linguistica empregada nos dois primeiros quadrinhos esta de acordo
com a gramatica?

4 - No terceiro quadrinho foi utilizada qual variedade linguistica?

5 - A variedade linguistica empregada no terceiro quadrinho esta de acordo com a
situacdo de comunicacao? Por qué?

6 - A variedade linguistica empregada no terceiro quadrinho esta de acordo com as
normas gramaticais? Se ndo, como essas falas ficariam de acordo com a gramatica normativa?

7 - As variedades linguisticas empregadas na tira foram importantes para a

construcdo do humor? Justifique sua resposta.

Texto 6

FALO FLUENTEMENTE INGLES, ESPANHOL,
FRANCES, RUSSO, ITALIANO E ALEMAO!

Disponivel em: http://www.operal0.com.br/2014/05/redacao-variacao-linguistica.html

Com base no texto 6, responda as questdes a seguir.

1 - Qual a situagdo comunicativa representada no texto 6?
2 - A segunda fala da moca esta de acordo com a situagdo de comunicagao
representada na tira? Por qué?

3 - Qual fato provocou humor no texto?
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Quinta aula

Nesta aula, foi realizada a correcdo das questbes referentes aos textos 5 e 6.
Primeiramente, a professora realizou a leitura do texto 5. Depois, oralmente, realizou-se a
corregdo. Dentre as questdes propostas os alunos tiveram maior dificuldade para transcrever
para a variedade formal as oragdes: “Me da essa goiabada, cretino”, de modo que a professora
esclareceu que de acordo com as normas gramaticais, ndo se deve comecar as oragdes com
pronomes obliquos atonos e sim com verbos. Para isso a professora escreveu no quadro a
oracdo “Me da essa goiabada, cretino”, perguntou aos alunos qual era o verbo e depois qual
era 0 pronome, essas classes gramaticais foram anotadas embaixo da palavra e a professora
reforcou que conforme a gramatica normativa inicia-se as oracdes com verbos e depois 0
pronome fazendo essa transformacéo juntamente com os alunos.

Em relacdo a correcdo das questdes referentes ao texto 6, a maioria da turma
percebeu que a personagem da charge usou uma variedade linguistica inadequada para a
situacdo comunicativa, visto que ela ndo utilizou a variedade formal em uma entrevista de
emprego, porém compreenderam que o uso da variedade ndo formal estava adequado ao
contexto de producéo do texto considerando que este visa a producao de humor.

Na sequéncia, os alunos realizaram as atividades referentes ao texto 7, um artigo de
divulgacdo cientifica.

Texto 7

Woce® € hormmm “doramidonr™?

Bons dormidores sao pessoas e animados; por altimo, os que
cujo tempo de sono se aproxima dormem tarde e acordam tarde e
do tempo ernm que permanecem sO se sentem dispostos depois de
deitados. Assim, se vocé rola um tempo acordados. Em resumo,
Para um lado e para © outro ou a guantidade de sono e o meihor
fica olhando para © teto antes horario para dormir e acordar
de dormir, pode ser considerado wvariam de pessoa para pessoa,
um mau dormidor. Ha tambeéem mas as necessidades diarias de
os dormidores curtos, aguelies cada um devem ser respeitadas,
gque Nnecessitam de apenas cinco observando se ha fTadiga.,

a seis horas de sono para se indisposicao ou cansaco apos o
revigorarem:; os dormidores sono. Se isso acontecer com vocé,
longos, qgue necessitam de nove a converse com © Sseu responsavel
10 horas de sono; os dormidores e com o seu medico, afinal de
matutinos, que dormem cedo e contas, vocé ja sabe que dormir
acordam cedo, bem dispostos bem e aprender tém tudo a ver!

Disponivel em: http://neurymedeiros.blogspot.com.br/2013/04/dormir-para-aprender.html
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Com base no texto 7, responda as questdes a seguir.

1 - Onde encontramos textos desse tipo?

2 - Qual o objetivo desse texto?

3 - A qual género textual pertence o texto em estudo?

4 - Qual variedade linguistica foi empregada nesse texto?

5 - A variedade linguistica empregada no texto esta de acordo com a situacdo de

comunicacdo? Justifique sua resposta.

Sexta aula

Nesta aula, primeiramente, foi realizada a correcdo das questdes propostas na aula
anterior. Em relacdo a estas os alunos néo tiveram dificuldade para responder a questéo 1,
guanto a 2 a maioria disse que o0 objetivo do texto era informar. Assim, a professora
esclareceu que além de informar o texto também tem como finalidade divulgar estudos
cientificos com uma linguagem mais acessivel. No tocante a 3, os alunos ndo conheciam a
nomenclatura artigo de divulgacdo cientifica, assim a professora perguntou a qual area de
conhecimento pertencia o assunto abordado, pensaram e um aluno disse que era da area de
ciéncias, assim a professora disse que se tratava de um artigo de divulgacdo cientifica, ou seja,
os alunos conheciam o dominio discursivo, no entanto ndo sabiam o nome do género textual.

Quanto as questdes 4 e 5, os alunos ndo tiveram dificuldade para identificar a
variedade linguistica empregada, no caso, a norma padrdo, formal e compreenderam que essa
é adequada a situacdo comunicativa devido ao fato de o texto ser amplamente divulgado e ter
como objetivo divulgar fatos cientificos.

Ap0s a corregdo, a professora colocou a dudio do conto “Felicidade clandestina™ de
Clarice Lispector para os alunos ouvirem. Antes, a professora disse que os alunos iriam ouvir
uma narracdo, envolvendo duas personagens adolescentes e que estas eram bem diferentes,
entre as diferencas a professora informou que uma das personagens gostava de ler e a outra
ndo. Em seguida, colocou o audio. Além de ouvir, os alunos podiam acompanhar o audio por
meio do texto impresso, assim a professora deixou claro que ndo era obrigatério acompanhar
0 audio por meio do texto, isso ficava a critério do aluno. Terminado o audio, a professora

tentou retomar questdes referentes ao conto, mas os alunos ndo mostraram disposicdo para
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isso, aparentemente se mostravam cansados e como o término da aula estava proximo, a

docente optou por retomar o estudo do texto na préxima aula.

Sétima aula

No inicio da aula, a professora realizou a leitura oralizada do conto Felicidade
Clandestina de Clarice Lispector. Na sequéncia, em conjunto com os alunos, foram
explanados alguns aspectos a respeito do texto, estes se referiam as diferencas fisicas,
psicoldgicas e econdmicas existentes entre as personagens do conto lido, ao enredo, ao uso da
linguagem figurada e questdes de interpretacdo textual. Apds essa etapa, os discentes
responderam a questdes de compreensdo textual. Para finalizar, foi realizada a correcédo

coletiva das questbes propostas.

Texto 8

Felicidade clandestina - Clarice Lispector

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio arruivados. Tinha um busto
enorme, enquanto nds todas ainda éramos achatadas. Como se ndo bastasse, enchia os dois bolsos da blusa, por
cima do busto, com balas. Mas possuia 0 que qualquer crianca devoradora de historias gostaria de ter: um pai
dono de livraria.

Pouco aproveitava. E nds menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo menos um livrinho barato,
ela nos entregava em maos um cartdo-postal da loja do pai. Ainda por cima era de paisagem do Recife mesmo,
onde moravamos, com suas pontes mais do que vistas. Atrds escrevia com letra bordadissima palavras como
"data natalicia" e "saudade"”.

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganca, chupando balas com barulho. Como
essa menina devia nos odiar, nés que éramos imperdoavelmente bonitinhas, esguias, altinhas, de cabelos livres.
Comigo exerceu com calma ferocidade o seu sadismo. Na minha ansia de ler, eu nem notava as humilhacGes a
que ela me submetia: continuava a implorar-lhe emprestados os livros que ela ndo lia.

Até que veio para ela 0 magno dia de comegar a exercer sobre mim uma tortura chinesa. Como
casualmente, informou-me que possuia As Reinacgdes de Narizinho, de Monteiro Lobato.

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele, comendo-o, dormindo-o. E
completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu passasse pela sua casa no dia seguinte e que ela o
emprestaria.

Até o dia seguinte eu me transformei na prépria esperanca da alegria: eu ndo vivia, eu nadava devagar
num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.

No dia seguinte fui & sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num sobrado como eu, e sim
numa casa. Ndo me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos, disse-me que havia emprestado o livro a
outra menina, e que eu voltasse no dia seguinte para busca-lo. Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a
esperanca de novo me tomava toda e eu recomecava na rua a andar pulando, que era 0 meu modo estranho de
andar pelas ruas de Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a promessa do livro, o dia seguinte viria, os dias
seguintes seriam mais tarde a minha vida inteira, 0 amor pelo mundo me esperava, andei pulando pelas ruas
como sempre e ndo cai nenhuma vez.

Mas ndo ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono de livraria era tranqlilo e
diabdlico. No dia seguinte 14 estava eu a porta de sua casa, com um sorriso e o coracdo batendo. Para ouvir a
resposta calma: o livro ainda ndo estava em seu poder, que eu voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como mais
tarde, no decorrer da vida, o drama do "dia seguinte"com ela ia se repetir com meu coragdo batendo.

E assim continuou.Quanto tempo? N&o sei. Ela sabia que era tempo indefinido, enquanto o fel ndo
escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comegara a adivinhar que ela me escolhera para eu sofrer, as vezes
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adivinho. Mas, adivinhando mesmo, as vezes aceito: como se quem quer me fazer sofrer esteja precisando
danadamente que eu sofra.

Quanto tempo? Eu ia diariamente & sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes ela dizia: pois o livro
esteve comigo ontem de tarde, mas vocé so veio de manhd, de modo que o emprestei a outra menina. E eu, que
ndo era dada a olheiras, sentia as olheiras se cavando sob os meus olhos espantados.

Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa a sua recusa,
apareceu sua mae. Ela devia estar estranhando a aparicdo muda e didria daquela menina a porta de sua casa.
Pediu explicacdes a nés duas. Houve uma confuséo silenciosa, entrecortada de palavras pouco elucidativas. A
senhora achava cada vez mais estranho o fato de ndo estar entendendo. Até que essa mée boa entendeu. Voltou-
se para a filha e com enorme surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu daqui de casa e vocé nem quis ler!

E o pior para essa mulher ndo era a descoberta do que acontecia. Devia ser a descoberta horrorizada da
filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de perversidade de sua filha desconhecida e a menina
loura em pé a porta, exausta, ao vento das ruas de Recife. Foi entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e
calma para a filha: vocé vai emprestar o livro agora mesmo. E para mim: "E vocé fica com o livro por quanto
tempo quiser." Entendem? Valia mais do que me dar o livro: "pelo tempo que eu quisesse” é tudo o0 que uma
pessoa, grande ou pequena, pode ter a ousadia de querer.

Como contar o que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na mao. Acho que eu nao
disse nada. Peguei o livro. N&o, ndo sai pulando como sempre. Sai andando bem devagar. Sei que segurava o
livro grosso com as duas maos, comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa, também
pouco importa. Meu peito estava quente, meu coragdo pensativo.

Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, so para depois ter o susto de o ter. Horas
depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui passear pela casa, adiei ainda mais indo
comer pdo com manteiga, fingi que ndo sabia onde guardara o livro, achava-o, abria-o por alguns instantes.
Criava as mais falsas dificuldades para aquela coisa clandestina que era a felicidade. A felicidade sempre iria ser
clandestina para mim. Parece que eu ja pressentia. Como demorei! Eu vivia no ar... Havia orgulho e pudor em
mim. Eu era uma rainha delicada.

As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no colo, sem toca-lo, em éxtase
purissimo.

N&o era mais uma menina com um livro: era uma mulher com o seu amante.

Disponivel em:http://redebibliotecas.municipioarraiolos.pt/images/BIBLIOTECA/clarice_lispector_contos.pdf

Com base no texto 8, responda as questdes a seguir.

1 - A qual género textual esse texto pertence?

2 - Onde encontramos texto desse género textual?

3 - Reconte, oralmente, o enredo do texto lido?

4 - Quais sdo as diferencas existentes entre as personagens do texto?
5 - Qual o significado da palavra clandestino?

6 - Por que o titulo do texto é Felicidade Clandestina?

7 - Qual variedade linguistica foi empregada no texto lido?

Além das questdes referentes ao conto Felicidade Clandestina, também foram
propostas duas questdes relacionadas a todos os textos trabalhados. Sao elas:

1 - Dos textos lidos, quais sdo aqueles nos quais ha o predominio da norma culta?

2 - Com base nos textos lidos e considerando seus conhecimentos, em sua opiniéo,

para elaborar as regras gramaticais 0s gramaticos se baseiam em textos de quais areas?
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Oitava aula

Nesta aula, foi introduzido o conteido variacdo historica da lingua portuguesa. Para
isso, foram fornecidos aos alunos seis anuncios publicitarios antigos e proposto a eles que
retirassem dos textos palavras cuja escrita foi alterada. Os alunos se empenharam para
desenvolver a atividade e quando ndo sabiam se a escrita tinha sido alterada consultavam o
dicionario para tirar davidas. De modo geral, os discentes gostaram de realizar essa atividade
e, as vezes, se interessavam para saber o significado de algumas palavras vistas nos anuncios,
como ocorreu, por exemplo, com a palavra nevralgia. Durante a correcdo dessa atividade a
professora esclareceu que “algia” se referia a dor e logo um aluno deduziu que o radical
“nevr” se referia a nervo, desse maneira, foi concluido que a palavra nevralgia significa dor
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Nona aula

Nesta aula, foi proposto aos discentes que realizassem a atividade a seguir.

1-Distribua as palavras que voceé retirou dos textos publicitarios de acordo com os
grupos a seguir.

a) palavras que possuiam consoantes dobradas,

b) palavras que ndo eram acentuadas e atualmente possuem acento.

c) palavras que eram grafadas com ph.

d) palavras que possuiam “c” entre vogal e consoante,

e) palavras cujas consoantes cairam em desuso.

2- Considerando as palavras nas quais a grafia foi alterada, a escrita dessas palavras
foi aumentada ou reduzida?
3- Vocé conhece outras palavras cuja grafia ou acentuacdo foram alteradas com o

tempo? Quais?

Em relacdo a questdo 2, a maioria respondeu que as palavras cuja escrita foram
alteradas tiveram uma reducdo na escrita, outros, por sua vez, responderam que tinha sido
aumentada, pois apresentaram dificuldade para interpretar o enunciado dessa questao.

Quanto a resposta da questdo 3, a maioria da sala citou ideia e micro-ondas, na
verdade, foram poucos os que realmente responderam a questdo, grande parte copiou a
resposta de uma colega de sala, pois os alunos ndo associaram as mudancgas na escrita com o
acordo ortografico de 2009. Aqui, apenas uma aluna fez mencéo ao fato do trema ter caido em
desuso.

Antes de iniciar a correcdo, a professora leu os anuncios publicitarios em estudo e
levantou algumas questdes para que os estudantes identificassem o género textual, o objetivo
de cada andncio e também fez questionamentos, de modo que, os alunos observassem as

diferengas entre os andncios publicitarios antigos e os atuais.
Décima aula
Nesta aula, foi trabalhado um fragmento da cronica Antigamente de Carlos

Drummond de Andrade. O objetivo era levar os alunos a perceberem que na lingua algumas

palavras e expressdes caem em desuso, ou sdo utilizadas com menor frequéncia. Assim, foi
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proposto aos alunos que pesquisassem em dicionarios e na internet o significado de algumas
palavras e expressdes presentes no texto de Drummond que séo pouco utilizadas e outras néo
mais utilizadas. A atividade foi proveitosa, grande parte da turma a realizou, porém nao

encontraram o significado de algumas palavras e expressoes.

Antigamente

Antigamente, os pirralhos dobravam a lingua diante dos pais e se um se esquecia de arear 0s dentes antes de cair
nos bracos de Morfeu, era capaz de entrar no couro. Nao devia também se esquecer de lavar os pés, sem tugir
nem mugir. Nada de bater na cacunda do padrinho, nem de debicar os mais velhos, pois levava tunda. Ainda
cedinho, aguava as plantas, ia ao corte e logo voltava aos penates. Nao ficava mangando na rua, nem escapulia
do mestre, mesmo que ndo entendesse patavina da instru¢do moral e civica. O verdadeiro smart cal¢ava botina de
botdes para comparecer todo lird ao copo d’agua, se bem que no convescote apenas lambiscasse, para evitar
flatos. Os bilontras é que eram um precipicio, jogando com pau de dois bicos, pelo que carecia muita cautela e
caldo de galinha. O melhor era pdr as barbas de molho diante de um treteiro de topete, depois de fintar e
engambelar os coids, e antes que se pusesse tudo em pratos limpos, ele abria o arco.

ANDRADE, C. D.Poesia e prosa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1983 (fragmento).

Décima primeira aula

Nesta aula, foi realizada a correcdo da atividade proposta na aula anterior. Assim, foi
anotado no quadro o significado das palavras pesquisadas. Na sequéncia, a professora leu a
cronica explicitando o significado das palavras pesquisadas, para que os alunos pudessem
compreender melhor o sentido do texto, visto que ele apresenta muitos termos e expressoes

arcaicas.

Décima segunda aula

Nesta aula, os alunos foram orientados a formarem duplas e cada dupla deveria
escrever 0s conceitos de lingua e graméatica com base em seus conhecimentos. Antes de
iniciarem a atividade, a professora salientou que ndo era para pesquisar 0S conceitos
propostos, mesmo assim, grande parte das duplas consultaram dicionarios e a internet e
copiaram 0s conceitos. Ademais, as respostas das duplas, que ndo utilizaram material de

pesquisa, foram muito limitadas.
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Décima terceira aula

Nesta aula, a professora solicitou aos alunos que formassem as mesmas duplas da
aula anterior, entregou para elas os conceitos de lingua e gramatica produzidos e esclareceu
que deveriam reescrever os conceitos de lingua e gramatica com base na pesquisa em
dicionarios e em textos sobre esses conceitos que foram fornecidos pela docente. A ideia era
que os discentes reelaborassem os conceitos utilizando parafrases dos materiais pesquisados,
no entanto, isso Ndo ocorreu e a maioria da turma apenas copiou as informacdes contidas nos

dicionarios e nos textos consultados.

Décima quarta aula

Nesta aula, a professora retomou os conceitos de lingua e gramatica, ressaltando que
a gramatica normativa € um conjunto de regras que o falante deve seguir para se expressar na
norma culta. Além disso, salientou que ndo usamos a horma culta o tempo todo, uma vez que
a fala e a escrita devem ser adequadas a situacao de comunicacdo, por fim chamou a atencéo a
respeito das variedades linguisticas serem decorrentes de varios fatores: sociais, regionais,

histéricos, econdmicos, escolaridade e faixa etaria.

Producao inicial

Décima quinta aula

Nesta aula, foi realizada a primeira producdo, assim foi proposto aos alunos que
produzissem um artigo de opinido, como o tema de livre escolha, utilizando a linguagem
formal e tendo como publico-alvo os colegas de sala, professores, pais, também foi
esclarecido que os textos produzidos seriam publicados em uma espécie de jornal. Os alunos
se mostraram bastante interessados, dos alunos presentes quatro ndo desenvolveram a
atividade, na verdade um ndo deu importancia, agiu com desdém, dois acharam a atividade
muito complexa e outro, por sua vez, simplesmente nédo fez.

Embora ndo tenha havido a producdo de toda a turma, o desenvolvimento da
atividade foi positivo, visto que a maioria dos alunos realizaram a producdo. Além disso,
alguns se preocuparam com a linguagem utilizada no texto e perguntaram para a professora se

havia um modo de escrever determinados trechos com uma linguagem mais formal. Outros,
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por sua vez, fizeram questdo de pedir para a professora ler o texto para ver se estava bom.
Ademais, os alunos recorriam ao dicionario para tirar davidas de ortografia e esclarecer o
significado das palavras que pretendiam usar, mas ndo tinham clareza a respeito do
significado destas. Uma quantidade significativa entregou o texto no término da aula, outros
precisaram passar o texto a limpo em casa, pois, ndo houve tempo suficiente para eles

terminarem a atividade.

Moédulo 2 — Estudo do género textual artigo de opiniéo

Décima sexta aula

No inicio da aula, a professora recolheu os textos dos alunos que precisaram passar 0
texto a limpo em casa. A docente cobrou a atividade dos quatro discentes que ndo a
realizaram, foi em véo, eles continuaram sem fazé-la. A professora explicou novamente para
eles e para mais dois alunos que faltaram na aula anterior o que era para ser feito.

Na sequéncia, a professora entregou para os alunos o texto, publicado na Revista da
Semana, “As sacolas plasticas devem ser substituidas?” e solicitou a eles que identificassem a
polémica apresentada no texto, os argumentos favoraveis e os contrarios a polémica em
questdo, o contra-argumento e as propostas de solucdo para o problema apresentado. No texto
em estudo predomina a tipologia argumentativa e sdo apresentadas duas visdes diferentes em
relacdo a substituicdo das sacolas plasticas. A realizacdo dessa atividade foi individual e nédo

houve tempo habil para os alunos a concluirem.

POLEMICA
As sacolas de plastico devem ser substituidas?
Elas levam 300 anos para se decompor, mas ha divergéncias sobre como lidar com isso

Da redacéo - Revista da Semana - 15/10/2007

Quando surgiram, no fim da década de 1950, as sacolas de plastico eram motivo de orgulho das redes
de supermercados e simbolo de status entre as donas-de-casa. Em meio século, passaram de simbolo da
modernidade a vilds do meio ambiente. Celebridades como a atriz Keira Knightley e Ivanka Trump desfilam
hoje com sacolas de pano que trazem a inscricdo "I'm not a plastic bag"(Eu ndo sou uma sacola de
plastico),como a da foto abaixo.

O motivo: o plastico polui - e muito. As sacolas sdo incapazes de se decompor em curto prazo. Trata-
se, portanto, de uma decisdo logica: aboli-las dos supermercados. Parece evidente, mas ndo é tdo simples.
Existem divergéncias ambientais, culturais e politicas sobre como eliminar esse problema. Conheca os
argumentos de cada lado.

ACHAM QUE SIM As sacolas de plastico demoram pelo menos 300 anos para sumir no meio
ambiente. Em todo o mundo sdo produzidos 500 bilhGes de unidades a cada ano, o equivalente a 1,4 bilhdo por
dia ou a 1 milhdo por minuto. No Brasil, 1 bilhdo de sacolas sdo distribuidas nos supermercados mensalmente - o
gue da 66 sacolas por brasileiro ao més. No total, sdo 210 mil toneladas de plastico filme, a matéria-prima das
sacolas, ou 10% de todo o detrito do pais. Ndo ha davida: € muito lixo. Algumas alternativas estdo sendo
adotadas. Uma delas, muito popular na Europa e nos Estados Unidos, é o uso de sacolas de pano ou sacos e


http://www.revistadasemana.com.br/
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caixas de papel. Em Nova York, as que levam a inscri¢do "Eu ndo sou uma sacola de plastico™ viraram febre. Em
Sao Francisco, as sacolas de plastico foram banidas. Somente as feitas de produtos derivados do milho ou de
papel reciclado podem ser usadas. Outra solucdo é a cobranca de uma taxa por sacola, como acontece na Irlanda
desde 2002. O dinheiro é revertido em projetos ambientais. No Brasil, a principal alternativa sdo as sacolas de
plastico oxibiodegradaveis. Elas vém com um aditivo quimico que acelera a decomposi¢do em contato com a
terra, a luz ou a agua. O prazo de degradacéo é até 100 vezes menor - ou seja, uma sacola leva apenas trés anos
para desaparecer. O governo do Parana distribui gratuitamente essas sacolas. Muitos supermercados de Curitiba,
onde se consomem 900 milhdes de sacolas por ano, aderiram a novidade por conta prépria. O Péo de AcUcar
vende uma sacola feita de tecido semelhante ao usado em fraldas descartaveis por R$ 3,99 a unidade. A Casa
Santa Luzia, de S&o Paulo, oferece sacos de papel kraft, duas a trés vezes mais caros que as sacolas de plastico,
informa a Gazeta Mercantil. Projetos de leis estaduais para substituir as sacolas de plastico pelas
oxibiodegradaveis tramitam no Rio Grande do Sul, no Parana e no Rio de Janeiro. Em S&o Paulo, a Assembléia
Legislativa chegou a aprovar um projeto do deputado Sebastido Almeida (PT), que tornaria obrigatério o uso dos
oxibiodegradaveis. "O ideal seria a troca, pura e simples, do material plastico por pano ou papel. Mas a0 menos
um composto oxibiodegradavel poderia acelerar a decomposi¢do de bilhdes de toneladas que ficam no ambiente
a espera da degradacdo”, escreve Almeida em artigo na Folha de S.Paulo.

ACHAM QUE NAO A industria do pléstico publicou um informe nos jornais brasileiros na sexta-
feira 5 de outubro. Diz o texto: "O plastico faz parte da vida contemporanea, ¢ 100% reciclavel e estd em
milhares de produtos. Sem ele, ndo haveria computadores, seringas descartaveis, bolsas de soro e de sangue para
salvar vidas. O plastico tornou os automoveis mais leves, reduzindo a emissdo de CO2, causador do efeito estufa.
As sacolas plésticas sdo reutiliziveis, praticas, higiénicas e tém maltiplos usos. S&o particularmente importantes
para 80% dos consumidores que fazem compras a pé ou de 6nibus". Os fabricantes lancardo no dia 6 de
novembro uma campanha. Eles se comprometem a produzir sacolas mais resistentes (para evitar uso em excesso
e, com isso, reduzir o volume em 30%), estimular a utilizacdo de sacolas plasticas de uso continuo e desenvolver
acOes de educacdo sobre consumo responsavel, coleta seletiva, reciclagem e utilizacdo dos plasticos para a
geracdo de energia. Pode-se dizer tudo dos sacos de plastico - menos que eles ndo sejam préaticos. "Nunca
imaginei que, depois de adulta, voltaria a jogar Escravos de JO (brincadeira em que criangas passam objetos entre
si) com freqiiéncia", diz a repdrter Cristina Amorim, de O Estado de S. Paulo. Ela descreve a dificuldade em
acondicionar os produtos em sacolas de pano. As bananas ndo podem ficar sobre os tomates, e por ai vai. Com a
mudanca, diz, h4 outro problema: véo faltar sacos para descartar o lixo doméstico. O projeto de lei do deputado
petista Sebastido Almeida, determinando o uso de sacolas oxibiodegradaveis em S&o Paulo, foi vetado pelo
governador José Serra, do PSDB. Almeida diz que foi uma decisdo politica. Os tucanos ddo argumentos
técnicos. O aditivo que faz com que o plastico se degrade continuaria contaminando o ambiente por causa dos
catalisadores empregados, derivados de metais como niquel e manganés. "A tecnologia permite que o pléstico se
esfarele em pequenas particulas até desaparecer a olho nu, mas continua presente na natureza”, afirmou Xico
Graziano, secretario estadual de Meio Ambiente, a Folha de S.Paulo. Nem Inglaterra nem Canada, paises que
inventaram esse aditivo oxidegradavel, adotaram a tecnologia. Por que, pergunta, o Brasil empregaria essa
técnica?

Disponivel em: http://planetasustentavel.abril.com.br/noticia/atitude/conteudo_255967.shtml
(acessado em 19/03/2015 as 14:11)

Décima sétima aula

Mais uma vez, a professora cobrou a producéo inicial dos quatro alunos que ndo a
realizaram e dos dois faltosos. Estes a entregaram e apenas um dos quatro entregou a
atividade solicitada.

Dando continuidade a aula, a professora disponibilizou o tempo para que a turma
concluisse a atividade proposta na aula anterior. Ao ler as respostas dadas pelos alunos a
docente os orientou para que procurassem elaborar as respostas com base no texto, mas néo
realizando uma mera copia, ou seja, pediu aos discentes que organizassem as respostas com

suas palavras e retomando o enunciado da pergunta.


http://planetasustentavel.abril.com.br/noticia/atitude/conteudo_255967.shtml
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Décima oitava aula

Nesta aula, foi realizada a correcdo dos exercicios propostos nos quais os alunos
deveriam identificar com base na leitura do texto As sacolas plasticas devem ser substituidas?
o tema polémico gerador do texto, os argumentos favordveis, os contrérios, o contra-
argumento e as possiveis solucbes para o problema. Durante a corre¢do os estudantes foram
pouco participativos e estavam, aparentemente, sem disposicéao.

Em relacdo as perguntas propostas, os alunos continuaram com dificuldade para
elaborar a resposta, principalmente, na questdo na qual deveriam indicar o contra-argumento.
Ademais, s6 citaram como solucdo para o problema a resposta mais evidente, ou seja, a
substituicdo das sacolas plasticas por sacolas de pano, oxiobiodegradaveis, sacos de papel ou
sacolas de plastico mais resistentes que podem ser reutilizaveis. As solugbes mais
sofisticadas, ou melhor, menos do senso comum, como a criagdo de leis e de programas de
conscientizacdo ambiental, embora aparecessem no texto, ndo foram citadas pela turma. Esse

fato foi ressaltado pela docente.

Décima nona aula

Nesta aula, foi trabalhado o texto “Os pais fumantes influenciam seus filhos para que
fumem também?”. Esse texto apresenta dois pontos de vista, o de uma adolescente de 19 anos
que foi fumante dos 16 aos 19 e havia deixado de fumar ha dois meses. Ele defendia a tese de
que os pais fumantes influenciam os filhos a fumarem também. O ponto de vista oposto foi
apresentado por uma psicologa de 46 anos.

Inicialmente, a professora colocou o titulo do texto no quadro e pediu para os alunos
expressarem sua opinido, a maioria dos alunos ndo souberam argumentar para defender seu
ponto de vista apenas diziam que sim ou ndo. Depois de a professora muito insistir, surgiram
trés argumentos: dois contras e um a favor. Neste, uma aluna argumentou que 0s pais
fumantes influenciam os filhos a fumarem também devido ao fato de servirem de modelo para
os filhos. Em relagdo aos argumentos contras, o primeiro deles foi que os amigos influenciam
mais os adolescentes a fumarem e o segundo foi que os pais fumantes podem desenvolver
algumas doengas, dessa forma, os filhos percebem os maleficios do cigarro e ndo séo

influenciados pelos pais. Os argumentos dados foram anotados no quadro pela professora.
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Na sequéncia, foram formadas duplas, o texto foi fornecido aos alunos e a professora
estabeleceu qual das opiniGes cada dupla iria ler. Apds a leitura, as duplas deveriam
identificar a tese defendida no texto, os argumentos que dao sustentacdo a tese e a possivel
solugéo para o problema.

No decorrer da realizagcdo da atividade, a professora constatou que algumas duplas
estavam confundindo a tese com o primeiro argumento apresentado, também observou que
alguns alunos ndo conseguiam identificar os argumentos. Assim, foram realizadas as
intervencdes, nestas foram esclarecidas o que era a tese e reforcado que os argumentos sdo as

justificativas, as explicacdes usadas pelo autor para defender seu ponto de vista.

Pais fumantes influenciam seus filhos para que também fumem?

SIM

Acho que os pais fumantes influenciam sim seus filhos a fumarem também. Essa influéncia comeca de
um jeito bem inocente. Quando, por exemplo, o pai ou a mée pede para o filho buscar o0 mago de cigarros ou
pegar a caixa de fosforos na cozinha, a crianca sente um prazer de estar com algo proibido para ela nas méos. O
proximo passo vem quando os pais deixam o filho brincar com o cigarro. E de se esperar que, nio muito depois
disso, a crianga va roubar um cigarro para experimentar no banheiro. Assim pode comegar o vicio.

Afinal, quem pode negar que, ao fumar na frente dos filhos, os pais ndo despertem neles (ou pelo
menos em alguns deles ) 0 mesmo desejo? Os pais sdo modelos de comportamento dos filhos; admirar e imitar o
que os pais fazem é uma atitude normal de criancas e mesmo de pré-adolescentes.

Mesmo quando a crianca demonstra ser verdadeira antitabagista, pode mudar a cabega quando chega a
adolescéncia, pois se sente agora naturalmente mais atraida por fazer coisas erradas ou proibidas. Ja viciado, mas
ainda fumando escondido dos pais, o adolescente consegue guardar seu vicio em segredo por algum tempo, pois
0s pais fumantes ja esto acostumados com o cheiro e néo o sentem ao chegar perto do filho.

Depois de descoberto, o filho fumante tem muitos argumentos para se defender. Afinal, que moral tém
os pais fumantes de fazer discursos sobre os males do cigarro, 0s riscos a salde, a forca de vontade etc.? A opcao
mais honesta seria os pais tentarem parar de fumar junto com o filho, se ajudando e se apoiando mutuamente.
Este esforco em deixar o vicio também pode servir de exemplo e de estimulo para o jovem deixar de fumar.

Mas, mesmo que os pais continuem fumando e a argumentacdo do filho seja coerente, 0s pais nunca
deveriam se dar por vencidos, pois se aceitarem facilmente os comportamentos de risco do filho, este se sentira
vitorioso e nao tera limites, podendo logo mais se sentir autorizado a abusar de alcool, de maconha etc.

Caio Bergamo, 16 anos, é estudante do Ensino Médio. Tabagista dos 14 aos 16 anos, ha dois meses
deixou de fumar; seus pais ndo fumam.

NAO

Um pai ou uma mae que fumam podem trazer o cigarro para mais perto do adolescente , mas ndo
acredito que esse seja o fator decisivo que faga com que ele comece a fumar.

Penso que o cigarro ¢ atraente para o adolescente por ser um simbolo do mundo adulto. As vezes, do
mundo adulto que “deu certo”, como sugerem as propagandas de cigarro: homens e mulheres independentes,
felizes, bem-sucedidos... Mas, neste sentido, acredito que a midia exerca mais influéncia que o exemplo dos pais.

Fumar é um habito de uma parte da tribo humana que acolhe os que se identificam com e ela e com
seus rituais, linguagem, gestos comuns etc. Se um adolescente frequenta uma turma em que todos fumam, a
influéncia serd muito forte para que adote esse habito do grupo como seu. Nesses momentos, pedir ou dar um
cigarro ou fumar coletivamente facilita muito a aproximagéo com o outro e abre um canal de comunica¢do numa
linguagem comum a todos. O que importa é que o jovem se sinta integrado ao grupo, adotando 0s mesmos
padrdes e comportamentos da turma, que nessa etapa da vida € quem dita as normas.

Além disso, o cigarro pode ser muito prazeroso, pois sabemos que ele se relaciona em algum nivel
com as gratificacdes orais da infancia que podem ser reativadas em qualquer idade. Dessa forma ele pode muito
bem funcionar como substituto de alguma coisa ou de alguém que esta faltando, uma espécie de companheiro de
toda hora. Para alguns adolescentes o cigarro pode aplacar a ansiedade, funcionando como um apoio quando, por
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exemplo, eles tém de enfrentar uma situagdo social nova. A adolescéncia é uma fase carregada de situagdes
estressantes, e o cigarro, a exemplo de outras drogas, licitas ou ilicitas, tem o poder de relaxar.

Retomando a questdo da influéncia dos pais fumantes no tabagismo dos filhos, em parece que, se
ocorre de fato alguma influéncia, o mais comum é que ela opere no sentido contrario. Os filhos de pais fumantes
frequentemente abominam o cigarro, se sentem mal e se irritam quando os pais fumam por perto, e até mesmo se
preocupam com oS riscos que o cigarro representa para a saude dos pais, tentando persuadi-los para que parem
de fumar.

Vera Ldcia Scognamiglio, 47 anos, ndo-fumante, é psicloga e mae de Bruno, 9 anos.
(textos extraidos da revista Pais e teens — S&o Paulo)

Vigésima aula

Nesta aula, foi realizada a correcdo da atividade proposta na aula anterior.
Primeiramente, foi realizada a leitura oralizada e coletiva do texto no qual o autor defendia a
tese de que dos pais fumantes influenciam os filhos a fumarem também. Apoés a leitura, foi
solicitado as duplas responsaveis pela realizacdo da atividade com base no ponto de vista
citado que indicassem a tese, os argumentos e a possivel solugdo para o problema. Os alunos
componentes das outras duplas deveriam destacar, grifar no texto os aspectos citados.

Para a realizacdo da atividade com base no texto no qual a autora defende que os pais
fumantes ndo influenciam os filhos a fumarem foi repetido o processo descrito no paragrafo
acima. Aqui foi citado que a autora ndo apresenta uma proposta de intervencdo para o
problema. Com base nessa constatacdo, a professora explicou a estrutura do artigo de opinido
e enfatizou gque este pode ou ndo apresentar uma proposta de intervencado, assim, nesse ultimo
caso, 0 autor retoma a tese e procura justifica-la.

No final da aula, a professora distribuiu dez artigos de opinido para a turma, de modo
que cada aluno recebeu um artigo. Assim, a professora explicou que cada um iria apresentar
oralmente o texto recebido. Para isso, orientou-os a ler o texto e anotar a tese, 0s argumentos e
a proposta de solucdo ou reflexdo suscitada e salientou a importancia de se preparar para a
exposicdo oral. Os artigos de opinido abordavam o0s seguintes assuntos: pena de morte,
violéncia no Brasil, midia e o culto do corpo, gravidez na adolescéncia, desperdicio de
alimentos, escassez de agua potavel, drogas, obesidade infantil e meio ambiente versus

consumismo.

Vigésima primeira aula

Nesta aula, foi realizada a exposic¢éo oral dos artigos fornecidos pela docente na aula

anterior. Para isso, 0os alunos com mesmo artigo eram chamados a frente da sala para
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apresenta-lo, ou seja, a proposta era que um grupo de alunos apresentasse 0 mesmo artigo. A
proposta ndo foi exitosa, uma vez que dos trinta e trés alunos presentes apenas dez
apresentaram o texto oralmente, destes apenas dois realmente apresentaram, 0s oito restantes
realizaram a leitura do texto que servia de suporte para a apresentacdo. O restante da turma
ndo quis apresentar mesmo sendo em grupos, desse modo quatro artigos deixaram de ser

apresentados. Os textos apresentados oralmente seguem abaixo.

Escassez de Agua Potavel

Por Caroline Faria

Sabemos que a agua potavel é um recurso cada vez mais escasso no planeta. Em 2007
a ONU(Organizacao das NacGes Unidas) declarou que cerca de 1,1 bilhdes de pessoas em todo 0 mundo ndo tém
acesso a gua potével e estima-se que dois milhes de crian¢as morrem todos os anos pela falta dela ou de
saneamento bésico.

Parece controverso que o planeta terra, que € constituido por dois tercos de agua, ndo possa abastecer
sua populacéo que ja ultrapassou os 6 bilhes de individuos. Teoricamente, ela ndo deveria faltar. O problema
que quase toda esta agua encontra-se distribuida sob a forma de gelo ou agua salgada, o que impede seu
consumo imediato pelo homem. E para piorar, sua distribuicdo pela superficie do planeta é desigual.
Alguns lugares sdo naturalmente secos, 0 que exige que a agua tenha que ser captada longe do local onde sera
consumida, tornando necessarios investimentos em estruturas de captacdo e distribuicdo, além do tratamento.
Isso encarece e, muitas vezes inviabiliza seu acesso as pessoas que ndo tem tantas (ou nenhuma) condicdes de
pagar.

Como se j& ndo bastassem todas as dificuldades impostas pela natureza, junta-se a isso, as dificuldades
impostas pelo homem. Em regiGes como o Oriente Médio, por exemplo, a 4gua virou objeto de disputa entre
paises e um dos motivos que fazem perpetrar um dos conflitos mais antigos da humanidade. Na Africa, a agua ja
foi elemento de discriminagdo racial quando, na época do apartheid s6 os brancos podiam ter acesso a ela.

O grande problema, além dos ja apontados, é que nos lugares onde ha grande disponibilidade de agua,
ha uma “cultura de desperdicio” onde se prega, erroneamente, que a agua € um bem que nunca faltara.
Felizmente, essa cultura vem sendo combatida e, aos poucos, a popula¢do do mundo todo tém se conscientizado
da importancia de economizar e encontrar meios de reutilizar a agua de maneira mais racional.

No Brasil, um tema bastante discutido é a questdo da “cobranga pelo uso da agua”. Em alguns paises,
como a Franca e a Alemanha, a préatica de se cobrar pela captagdo e diluicdo de residuos em corpos d’agua ja é
bastante difundida, mas no Brasil, ainda sdo poucos os Estados que aderiram a idéia.

Na experiéncia brasileira 0s recursos conseguidos com esta cobranca ndo sdo suficientes para
financiar todos os custos que envolvem a recuperacdo da bacia impactada. Contudo cobrar pela utilizagdo da
agua faz com que haja o que podemos chamar de “conscientizacdo forcada™: ja que ¢ dificil convencer pela
razdo, convence-se pelo bolso. Claro que, neste caso, a cobranca é feita apenas para a captagdo e dissolugdo de
poluentes, ou seja, aplica-se apenas as indudstrias, companhias de saneamento e abastecimento e uso agricola,
todas estas, atividades que lucram com este uso.

Ja quando falamos na possibilidade de se cobrar pelo uso da 4gua do consumidor final (pessoa fisica),
a proposta, embora com boas intengdes, esbarra em um dos direitos basicos do homem que é ter suas
necessidades basicas de sobrevivéncia supridas; o que inclui acesso a agua potavel. Por isso, as propostas neste
sentido, costumam englobar um limite minimo de consumo dentro do qual o uso ndo é cobrado.

Parece demais dizer que se deve pagar pelo uso de um bem que deveria ser, por direito, de todos, para
pessoas que vivem em um pais com uma das maiores cargas tributarias do mundo. A questao é que tudo isso visa
inibir o desperdicio de um bem escasso e caro. Segundo estatisticas da Organizacdo das Nag¢bes Unidas, nos
locais de menor renda 0 acesso a agua costuma ser mais caro. As populacfes que vivem em favelas na América
do Sul, por exemplo, gastam em média 10% de sua renda com agua, enquanto que na Inglaterra isso ndo
ultrapassa o0s 3%.

Enfim, ha quem se preocupe com possiveis guerras futuras por causa da agua. Estes talvez pensem
que dois milhdes de criancas mortas por ano ainda é pouco. A verdade é que muito mais que dificuldades
geograficas e climatolégicas, o que existe de fato é o que Kemal Dervis, administrador do PNUD, e Trevor
Manuel, ministro de Financas Publicas da Africa do Sul, chamaram de falta de vontade politica (artigo publicado
em novembro de 2006 no site da ONU Brasil) por parte de governos e institui¢Ges.

Fontes
http://www.onu-brasil.org.br


http://www.infoescola.com/hidrografia/escassez-de-agua-potavel/
http://www.infoescola.com/hidrografia/escassez-de-agua-potavel/
http://www.infoescola.com/hidrografia/escassez-de-agua-potavel/
http://www.infoescola.com/geografia/africa/
http://www.infoescola.com/historia/apartheid/
http://www.infoescola.com/hidrografia/escassez-de-agua-potavel/
http://www.infoescola.com/geografia/america-do-sul/
http://www.infoescola.com/geografia/america-do-sul/
http://www.onu-brasil.org.br/

105
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http://www.socioambiental.org

Disponivel em: http://www.infoescola.com/hidrografia/escassez-de-agua-potavel/ Acessado em
19/03/2015

Pena de morte
Francisco Basso Dias (de Porto Alegre)
O assunto é polémico, contravertido, anticristdo, e tudo mais. Mas é discutivel. Temos que discutir.

N&o da mais para suportar o crescimento da violéncia e o clima de terror vivido pela populacdo
galcha e brasileira. Tudo porque o Estado esta sendo impotente para conter a delinqiiéncia. A vida ndo tem mais
valor. Qualquer um delinqui. As nossas leis sdo frouxas. Os chamados Direitos Humanos sé protegem 0s
bandidos. Eu nunca vi os tais Direitos Humanos prestarem qualquer tipo de ajuda a uma familia que tivesse sido
vitima da bandidagem. Nunca vi. O Estatuto da Crianca e do Adolescente é uma piada. Tutela, protege e
salvaguarda o criminoso. Acho que deve ser revisto.

O Brasil é o Unico pais no mundo onde o bandido é tratado a pdo-de-16. Preso tem que trabalhar e
"ganhar o pdo com o suor do seu rosto". Tem muito bandido que comete delito s6 para ficar na cadeia, porque
sabe que cama e comida ganha de gracga, sem nenhum esfor¢o. Esta manh&, eram seis horas, presenciei uma cena
cujos protagonistas envolvia um grupo de jovens e soldados da Brigada Militar, na esquina da Av. Borges de
Medeiros com a Salgado Filho.

Em menos de cinco minutos foram cercados por quatro viaturas e mais um camburdo da policia
militar. Foi bonito de se ver. Depois de levarem alguns cascudos, foram conduzidos a autoridade policial que
Ihes deu o destino merecido.

Para bandido, assaltante e arruaceiro ndo dé para dar moleza. Cacete neles.

Voltando ao tema pena de morte, vocés leram nos jornais o que um grupo de delinquentes fez com um
casal no Rio de Janeiro?

O advogado Marcelo José Viana, e a namorada, a publicitaria Paula Barreto da Silva, foram
protagonistas de mais um crime brutal. Rendidos por assaltantes quando saiam de um restaurante, os dois
tiveram o carro roubado e depois foram jogados a cerca de uns 10 metros penhasco a baixo da encosta da
Avenida Niemeyer, em S&o Conrado, na Zona Sul.

Milagrosamente, escaparam com vida.

Por sorte, 0 advogado ficou com o corpo preso a uma arvore e a publicitaria conseguiu agarrar-se as
pedras, de onde pediu socorro.

Segundo o casal, eles foram rendidos por quatro bandidos aparentando ter cerca de 18 anos, conforme
relato das vitimas. Perguntaram se Viana era policial e discutiram dentro do veiculo, pois parte do grupo queria
seguir para a casa do advogado. Na Avenida Niemeyer, os assaltantes ordenaram que o casal saisse do carro e
sentasse numa mureta protetora do penhasco. Viana foi o primeiro e, quando menos esperava, foi empurrado em
direcdo ao mar. A vitima avalia ter caido de uma altura de 10 a 15 metros. A vegetacdo amorteceu a queda, e ele
conseguiu se agarrar a uma arvore. Mais tarde a policia conseguiu prender os marginais que confessaram o
crime.

O que fazer num caso desses? Cadeia para esse tipo de bandido adianta? O negdcio é 0...injecédozinha
letal e acaba com essa escoria.

Se esse tipo de gente ndo tem nenhum sentimento pelo seu semelhante, porque a sociedade tem que ter
pena deles? Estuprador, assaltante e sequestrador, s6 tem uma pena....morte.

Francisco B.Dias — de P.Alegre (20.03.2009)
Disponivel em: http://www.clicerechim.com.br/articulistas-opiniao-francisco-basso-dias-20-03-
2009.htm

MEIO AMBIENTE X CONSUMISMO: QUAL A SUA POSTURA?
Prof. Marciana Alves Barbosa
Publicado em 15/05/2008 - 09:32:32

A sociedade consumista foi fundada a partir da revolucéo industrial.

A economia capitalista € um buraco sem fundo, quanto mais consumirmos, mais temos que consumir,
pois toda a estrutura da economia capitalista ¢ baseada no eterno “desenvolvimento sustentavel”, contraditorio
por si sO. Evidente que esse comportamento ndo é natural, nds ndo nascemos consumistas doentios. E, esse
consumo desenfreado, além de graves diferencas sociais, causa montanhas de lixo, que ainda ndo sabemos o que
fazer com elas.


http://www.uniagua.org.br/
http://www.socioambiental.org/
http://www.infoescola.com/hidrografia/escassez-de-agua-potavel/
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Para atender as chamadas “nossas necessidades”, as industrias que ndo tém medidas, investem cada
vez mais em tecnologia e muitas delas praticam os mais variados tipos de exploracdo: infantil, baixo salarios,
condicbes de trabalhos aviltantes, exploracdo e degradacdo dos animais. Com o aumento descontrolado do
€OoNsumo, 0S recursos naturais vao se escasseando e como consequéncia acontece a total degradacdo ambiental.

Mas 0 que é o consumismo? Poderiamos dizer, de maneira simplista, que é tudo aquilo que vocé
compra sem necessidade, s6 para atender apelos das propagandas, mostrar status.

E o que é degradacdo ambiental? E a mudanca (destruicdo) do meio ambiente através das nossas
atividades.

A degradacédo atinge toda a biodiversidade, principalmente em areas de alta densidade demogréfica. E
uma das principais responsaveis por essa degradacdo sdo as imensas montanhas de lixo provocadas pelo
consumismo.

Existem outros fatores responsaveis pela degradacdo ambiental como, o crescimento da populacéo, a
falta de saneamento, os métodos usados na agricultura moderna, falta de esclarecimento e educagdo da maioria
das pessoas. Mudar nosso comportamento em relagdo ao consumo é fundamental e sé através da Educacédo
teremos alguma chance de salvar nossa casa, nosso planeta.

Devemos comecar a partir de pequenas mudangas, e a pratica dos 4Rs (repensar, reduzir, reutilizar e
reciclar) do consumo consciente j& seria um bom comeco. Ensinar nossos jovens e criangas a pratica dos 4Rs.
Faca um cartaz bem grande e cole na parede da cozinha, por exemplo, todos de sua familia devem participar.

A CARTA DA TERRA, diz muito bem que chegou 0 momento de mudarmos:

“A escolha é nossa: formar uma alianga global para cuidar da Terra e uns dos outros, ou arriscar a
nossa destruicdo e a da diversidade da vida. S8o necessérias mudangas fundamentais dos nossos valores,
instituicBes e modos de vida. Devemos entender que, quando as necessidades bésicas forem atingidas, o
desenvolvimento humano sera primariamente voltado a ser mais, nao a ter mais.”

Os 4R do consumo consciente

Repensar

Refletir sobre os seus atos de consumo, buscando que seu comportamento e atitudes de consumo
contribuam para a constru¢do de um mundo melhor.

Reduzir

Consumir apenas 0 necessario e evitar a geracdo de lixo é o mais importante. Recusar sacolas e sacos
plasticos, evitar embalagens desnecessarias e uso de produtos descartaveis € um bom comeco.

Reutilizar

Aumentar a vida Util dos produtos e materiais também evita a geracdo de lixo. Escolher produtos com
maior durabilidade e evitar o desperdicio de recursos, por exemplo, usando os dois lados do papel, vale a pena.

Reciclar

N&o misturar os materiais reciclaveis (papéis limpos, vidros, plésticos, metais) com o lixo comum e
encaminhé-los para reciclagem é fundamental. Apdie programas de coleta seletiva e cooperativas de catadores.

A Mudanca comeca com Vocé!

Disponivel em: http://www.fmb.edu.br/ler_artigo.php?artigo=200

Droga: uma "doenca degenerativa" que esta debilitando o "organismo social" em que vivemos.
Fonte: Sempre Tops.

O consumo de drogas esta cada vez mais presente em nosso dia a dia, isso por que a circulacdo e o
trafico desse entorpecente se intensificaram enormemente nas Gltimas décadas por mais que as autoridades
tenham investido bastante no combate a entrada deste “virus” que afeta toda e qualquer pessoa
independentemente de classe social.

Os usuarios sao individuos que, na maioria das vezes, ndo possuem boas condic¢des financeiras o que
os levam a viverem em um verdadeiro inferno de desolagBes que ¢ o mundo de fantasias dos dependentes
quimicos. Infelizmente, as sociedades em geral jugam superficialmente os drogados sem saberem das suas
intimidades e histéria de vida, as quais estdo diretamente ligadas ao convivio familiar.

Geralmente, os viciados quimicos foram induzidos por amigos ou conhecidos a usarem drogas, uma
vez que estas lhes conferem uma sensacdo momenténea de prazer e bem estar. Mas, posso afirmar com certeza
que apos os efeitos alucinantes dos entorpecentes as consequéncias sao devastadoras e duradouras. Alias, 0 uso
de drogas proporciona, sem divida alguma, mais desvantagens para quem consome do que vantagens, se bem
que esta Ultima ndo existe para quem usa drogas, isso é simplesmente indiscutivel. Creio que ndo preciso entrar
em detalhes a respeito desse argumento, afinal de contas esta ndo é a minha intencéo, pois, suponho que todos ou
quase todos sabem sobre as consequéncias do uso continuo de drogas em geral. S6 lembrando aos leitores que
semanticamente a palavra droga ja define por completo a sua futilidade.

E importante lembrar também que conflitos familiares passam a ser constantes nos lares de qualquer
familia que possui pelo menos um dos membros dependente das drogas.
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Para finalizar quero deixar claro que o uso de drogas ndo s6 no Brasil, mas em todo o mundo esta
virando uma epidemia sem controle. Alids, ja virou uma “doenga degenerativa” que estd sufocando e
debilitando, de certa forma, o “organismo social" em que vivemos. Em outras palavras, as autoridades devem e
podem investir mais em politicas publicas e campanhas educativas voltadas ao combate tanto do trafico como do
uso de drogas, sobretudo em locais publicos. Afinal, os “donos” do poder também sdo seres humanos que,
consequentemente, fazem parte desse organismo social que, como uma joia preciosa, devemos zela-lo e protegé-
lo, pois é usufruto de todos, inclusive das novas geracdes. Acredito que em primeiro plano deve-se investir
principalmente em educacdo que é o combustivel que move todo e qualquer pais, estado ou cidade.

Marcondes Torres, estudante e blogueiro desde janeiro de 2012.
http://wwwmarcondestorres.blogspot.com.br/2012/08/exemplo-de-artigo-de-opiniao-sobre.html.
Acessado em 19/03/2015 as 15: 23.

Fome e Desperdicio de Alimentos

Milhares de pessoas no mundo todo passam fome, entretanto, o desperdicio de alimentos acontece
desde sua producdo até na nossa cozinha, demonstrando a necessidade de se rever conceitos e atitudes em
relacdo a esta situacéo.

A fome é um problema que assombra grande parte dos habitantes do planeta e para solucionar esta
questdo ndo basta aumentar a producdo de alimentos por intermédio da ampliacdo da &rea plantada ou pelo
aumento de safras, fazendo-se necessério que se tomem atitudes relacionadas também com o controle dos
desperdicios.

O ciclo de desperdicio de alimentos comega no campo, continua no transporte, na armazenagem e na
comercializagdo, para se fechar na cozinha do consumidor. Enquanto isso, milhares de pessoas padecem na fome
e na miséria.

Outrossim, faz-se necessario aqui fazer um paréntese entre a relagdo fome e desperdicio de alimentos,
visto que mesmo se fossem tomadas medidas de controle como parte de uma politica agricola, além de uma
campanha para melhor utilizacdo no preparo e consumo de alimentos, ndo estaria assegurado um maior acesso
desses géneros aos famintos.

Isto porque o custo e o consumo de alimentos dependem de variaveis sociais e de mercado que
determinam o acesso da populacdo aos alimentos. S&o elas: a concentragdo da terra e da renda, o desemprego e
as desigualdades do desenvolvimento econémico, agravantes dos mecanismos das inigiidades regionais, todas,
produtos de um processo de desenvolvimento desigual e excludente para a maioria.

Assim sendo, a relagdo entre desperdicio e fome nacional, tem sua razdo de ser, visto que acredita-se
ser possivel diminuir o preco dos alimentos se esta margem de perdas fosse exterminada dos célculos de
producdo, levando a um barateamento dos alimentos, porém, ndo se tem a pretensdo de resolver o problema da
fome no Brasil ou no mundo, simplesmente resolvendo a questdo dos desperdicios alimentares, por outro lado,
ndo é possivel conceber o desperdicio onde a fome ainda existe.

O desperdicio ¢ um mal que precisa ser combatido por todos e iniciado, preferencialmente dentro da
propria casa. Ndo se consegue grandes mudancas mundiais apenas pensando-se globalmente com projetos
mirabolantes. Grandes mudancas do comportamento universal comecam de forma humilde, com o exemplo
préprio. Pensar globalmente — agir localmente. Cada um faz a sua parte e o grande resultado se constroi.

Autor(a): Claudete Likes Penteado

Bacharel em Economia Domeéstica pela Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE.
Disponivel em: http://www.sermelhor.com.br/espaco/fome-e-desperdicio.html Acessado em
19/03/2015 as 16:08

Obesidade Infantil

A obesidade ¢ atualmente considerada uma epidemia em todo mundo. Ocorre em adultos e a cada dia
mais acomete criangas. Nos adultos sabemos que a obesidade estd associada diretamente com a hipertenséo,
doencas cardiovasculares e diabetes tipo 2.

Entretanto quando o excesso de peso (sobrepeso ou obesidade) se desenvolve na infancia tende a
persistir na vida adulta expondo precocemente a problemas de salde relacionados ao excesso de peso. Sem
contar que nas criancas pode causar também baixa autoestima. O desencadeamento do excesso de peso nos
pequenos tem origem diversa, podendo ser genética, elevado consumo calérico ou baixa frequéncia de atividade
fisica e até uma mistura de todos esses fatores.

As criangas adoram guloseimas, salgadinhos, refrigerantes e biscoitos e ainda trocam uma refeicéo
colorida e adequada nutricionalmente por fast food. Desta maneira aumentam o consumo de calorias. Estdo
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também adotando o estilo de vida sedentario dos adultos. Hoje as criancas gastam horas na frente da televiséo,
computador e video game reduzindo o tempo com atividades de elevado gasto energético.

Ao diagnosticar excesso de peso e maus habitos alimentares nesta faixa etaria a reeducacdo alimentar
com um nutricionista é de extrema importancia, pois a crianca adquire habitos saudaveis para a vida toda. Entdo
fique atento as orientagdes: Cuidado na escolha dos lanches, tanto aquele que leva ou compra na escola quanto
em casa. Dé preferéncia as frutas, sucos naturais e evite alimentos industrializados e fritos. Um adulto deve
acompanhar no controle das quantidades, qualidade e horéario das refeicfes. Estimule bons habitos alimentares
para toda a familia e ndo se esqueca que a alimentacdo dos pais € o principal exemplo para as criancas.

Lembre-se também que a atividade é essencial para o controle do peso das criangas e adultos. Procure
a orientagdo de um educador fisico.

Fonte: ANutricionista.Com - Glaucia Figueiredo Justo - CRN4 09100413 -Nutricionista em Vila
Velha.

Disponivel em: http://www.anutricionista.com/obesidade-infantil.html (acessado em 19/03/2015) as
16:45.

Ao término da aula, foram fornecidos dois textos sobre o programa do governo
federal Bolsa Familia, um era favoravel ao programa e 0 outro apresenta uma lista de
argumentos contrarios. Foi explicitado aos alunos que deveriam pesquisar sobre o tema, ler 0s

textos em casa e trazé-los para a proxima aula.

Bolsa Familia: dez anos de retra¢do da miséria e da excluséo

Seus beneficios alcangcam 14 milhdes de familias, o que equivale a 50 milhes de pessoas

O Brasil comemorou ontem os dez anos do Bolsa Familia — o maior programa de transferéncia de
renda do mundo. Seus beneficios alcancam 14 milhdes de familias, o que equivale a 50 milhdes de pessoas —
tudo isso com um orgamento de apenas R$ 23,95 milhdes, em 2013 — segundo o Ministério de Desenvolvimento
Social e Combate a Fome. Mais: seu sucesso atrai a atengdo de governos de todo o mundo. N&o é por acaso que
acaba de receber o Prémio Award for Outstanding Achievement in Social Security, espécie de Nobel concedido
a cada trés anos pela Associagdo Internacional de Seguridade Social (ISSA), entidade com sede na Suica.

Basta dizer que entre 2001 e 2011, as transferéncias sociais, e particularmente o Bolsa Familia,
responderam por cerca de 15% a 20% da reducéo da desigualdade da renda domiciliar per capita. Impacta até
mesmo 0 Produto Interno Bruto (PIB), pois cada R$ 1 repassado as familias estimula um aumento de R$ 1,78
neste. Um dos seus efeitos notaveis é a dinamizacdo da economia local, seja 0 comércio ou outros segmentos
econdmicos, em que antes s6 havia estagnacéo.

Os estudos demonstram que os indices de fecundidade entre as faixas de renda mais pobres cairam
rapidamente, nos Gltimos dez anos, em que pese a crenga disseminada por alguns criticos de que as familias
atendidas seriam incentivadas a ter mais filhos. O mesmo se diga do suposto “efeito-preguiga”, visto que os
indicadores de ocupag&o e procura por emprego sdo muito semelhantes entre beneficiérios e néo beneficiarios do
programa. Além do mais, ampliou a cobertura de vacinacdo e consultas pré-natais e reduziu as taxas de
hospitalizacdo em menores de cinco anos.

Dessa forma, metade dos beneficiarios do Programa Bolsa Familia (junto com a Acédo Brasil
Carinhoso) sdo criancas e jovens, que passaram a se alimentar melhor, a ponto de o indice de baixa estatura cair
de 16,8% em 2003 para 14,5% em 2013. Sobretudo, gerou uma queda notavel na taxa de mortalidade infantil. A
reducdo foi de 40% no Brasil e 50% no Nordeste, a regido mais pobre do Pais.

Sem falar nos seus efeitos educacionais: os estudantes do Bolsa Familia abandonam menos a escola e
repetem menos de ano. Enfim, um sucesso do qual o Brasil tem razéo de se orgulhar.

Disponivel em:
http://www.opovo.com.br/app/opovo/opiniao/2013/10/31/noticiasjornalopiniao,3155798/bolsa-familia-dez-anos-
de-retracao-da-miseria-e-da-exclusao.shtml

10 motivos para ser contra o atual Bolsa Familia

Antes de tudo, ndo sou contra as medidas emergenciais de distribui¢do de renda. O que sou contrario é
a atual forma como ela ocorre no Brasil.

O Bolsa Familia se consiste na unido e maior distribuicdo dos beneficios assistenciais criados no
governo Fernando Henrique. Atualmente, os gastos com o servi¢o fazem com que ndo haja no mundo uma bolsa
da Channel cravada de diamantes que seja mais cara do que 0 nosso Bolsa Familia.
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10 motivos para ser contra o atual Bolsa Familia

1- O Bolsa Familia se consiste meramente numa esmola, pois a familia ndo produz nada para receber
0 beneficio. Nunca nenhuma na¢do do mundo prosperou distribuindo esmolas ao seu povo. Muito pelo contrério,
0s paises desenvolvidos sdo aqueles em que o0 povo sobe de vida através do proprio esforco.

2- O Bolsa Familia pode até combater os efeitos, mas ndo combate a causa da pobreza. E como secar
0 chdo ao invés de tapar o buraco da goteira. O Bolsa Familia é uma medida emergencial que ndo resolve os
problemas estruturais do Brasil. Por mais necessaria que possa ser, ela ilude a muitos.

3- Como o Bolsa Familia traz um beneficio maior para quem tem mais filhos, muitos pobres acabam
tendo mais filhos para ganhar mais beneficios do Estado-provedor. Logo, mais pessoas carentes nascem e a
pobreza é perpetuada.

4- O Bolsa Familia tem um caréter assistencialista no Nordeste que faz com que muitos o vejam como
uma dadiva dos nossos atuais governantes. Logo, esse assistencialismo de Estado acaba influenciando muitas
pessoas humildes a dar seu voto a determinado partido, seja por gratiddo ou seja por medo de perder o que tem.

5- Premiar a ociedade é um erro. O assistencialismo acaba viciando o povo. Muitas sdo as pessoas que
preferem ficar em casa do que trabalhar, pois recebem seguro desemprego e Bolsa Familia.

6- O Bolsa Familia pode ser gasto com bebidas, drogas, prostituicéo, etc — diferente do finado Cheque
Cidaddo. Logo, o dinheiro do beneficio pode causar ainda mais maleficios para as familias. Ndo é a toa que
muitas familias podem sofrer por causa do Bolsa Familia.

7- Ndo existe um mecanismo de saida para quem recebe o beneficio. Logo, muitas pessoas ficam
aprisionadas na mediocridade do assistencialismo.

8- O Bolsa Familia ndo obriga as familias a aprenderem uma profissdo ou a fazer um curso técnico.
N&o basta dar o peixe, é preciso ensinar a pescar. Nao ha contrapartida ou qualquer servico que os beneficiados
recebam para adquirir o dinheiro suado dos contribuintes. A Unica contrapartida é a mulher ter os filhos na escola
e vacinados, o que j& € uma obrigacao constitucional.

9- Os gastos crescentes com o Bolsa Familia acabam aumentando os gastos do governo, que tera que
aumentar os impostos. Com mais impostos, 0s empresarios ndo se motivardo a investir em mais empresas para
criar mais empregos. Com menos empregos, ha menos comércio e mais pobreza. Com mais pobreza, mais
pessoas precisardo do Bolsa Familia. Com mais pessoas precisando do Bolsa Familia, mais votos terdo os
politicos populistas. Com mais politicos populistas, mais gastos no Bolsa Familia...

10- O Bolsa Familia ndo reduz o trabalho infantil. Muitas criangas batem ponto nas escolas, mas
continuam trabalhando. O Bolsa Familia deveria ter como adicional para a melhora das notas dos alunos e um
refor¢o para suas educac@es. De nada vale bater ponto nas nossas péssimas escolas publicas se a crianca se tornar
um analfabeto funcional.

Disponivel em: https://acidblacknerd.wordpress.com/2013/05/10/10-motivos-para-ser-contra-o-atual-
bolsa-familia-2/

Moddulo 3 — Producdo de pré-projetos de texto

Vigésima segunda aula

Nesta aula, foi proposto aos alunos que produzissem, em norma culta, um artigo de
opinido sobre o tema Bolsa Familia. Os alunos foram informados de que os textos produzidos
seriam publicados em material impresso, no formato de um jornal e teria como interlocutores
0s colegas de sala, pais e professores. Porém, antes de realizar a producdo os estudantes
deveriam fazer o pré-projeto de texto, este deveria conter a tese que sera defendida no artigo,
no minimo trés argumentos e uma proposta de intervencdo para o problema apresentado ou
uma reflexdo. S6 depois dessa etapa, € que os discentes escreveriam o artigo de opinido com
base nas informagdes contidas no pré-projeto de texto.


https://acidblacknerd.wordpress.com/2013/05/10/10-motivos-para-ser-contra-o-atual-bolsa-familia-2/
https://acidblacknerd.wordpress.com/2013/05/10/10-motivos-para-ser-contra-o-atual-bolsa-familia-2/
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Os alunos acharam a produgdo do pré-projeto muito dificil e disseram que a
producdo inicial tinha sido mais facil devido ao fato de eles terem escolhido o tema. Outro
problema encontrado foi que a professora forneceu os textos motivadores para os alunos na
aula anterior, solicitou que realizassem a leitura em casa e 0s trouxessem para a proxima aula,
entretanto, seis alunos ndo trouxeram o material de apoio para a producédo textual. Os alunos
ndo concluiram a atividade, dessa forma, foi solicitado que terminassem a atividade em casa e

entregassem na préxima aula.

Vigésima terceira aula

Nesta aula, foram recolhidos os pré-projetos de texto e seus respectivos textos, essa
atividade ficou para ser concluida em casa, porém pouquissimos alunos a realizaram. Logo,
tiveram que conclui-la em sala de aula. Quanto a eficacia desta, foram poucos os alunos que a
realizaram de modo suficiente, uma vez que o0s textos produzidos apresentam pouca
argumentacdo, alguns alunos ndo apresentaram argumentos, outros argumentaram pouco, isto
é, ndo souberam se posicionar e defender um ponto de vista, os paragrafos foram pouco
desenvolvidos. Além disso, uma parcela significativa ndo organizou o texto utilizando os
operadores argumentativos, apenas copiaram as informac6es do pré-projeto de texto, apenas
trés estudantes usaram os operadores argumentativos de modo adequado. Outros, por seu
turno, sequer dividiram o texto em paragrafos e ainda houve um caso em que o pré-projeto
ficou bem elaborado, apresentava argumentos consistentes, porém ao desenvolver o texto o
aluno ndo apresentou esses argumentos.

Outro problema encontrado foi a falta de motivagdo dos alunos, seguido das faltas,
pois dos 29 alunos presentes, apenas 17 entregaram as atividades propostas, destas, duas
continham somente o pré-projeto de texto, uma apresentava somente o texto e uma
apresentava o pré-projeto e a producdo escrita inconclusos. Em relacdo a falta, os trés alunos

que faltaram na ultima aula entregaram a atividade de modo incompleto.

Vigésima quarta aula

Tendo em vista as dificuldades apresentadas pelos alunos para argumentar e defender
um ponto de vista, nesta aula, foram explicitadas as caracteristicas do texto argumentativo por
meio do estudo de dois textos. O primeiro apresentava as caracteristicas dos textos nos quais

predomina a tipologia argumentativa e o segundo apresentava uma analise de um artigo de
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opinido ressaltando os elementos constitutivos desse género textual. Apds ler e explicitar
esses textos com a turma, a professora utilizou trés textos produzidos, na aula anterior, por
alunos dessa classe para serem analisados. Desse modo, a docente leu os artigos e coube aos
discentes julgarem se os textos atendiam a proposta de producdo, ou seja, se o texto produzido
se constituia um artigo de opinido, se ele defendia um ponto de vista por meio da tese e dos
argumentos e se continha uma reflex&o ou proposta de solugéo para o problema apresentado.
Dos trés textos selecionados para serem analisados pelos alunos, dois eram
considerados bons, visto que atendiam a proposta de producdo e um nédo atendia a proposta,
pois 0 aluno ndo conseguiu apresentar a tese e tampouco argumentar, embora apresentasse
algumas marcas que levavam a inferir que o autor era favoravel ao programa bolsa familia.
Para realizar a analise dos textos, a professora lia os textos, em voz alta, e ao término
da leitura os alunos teciam comentarios e julgavam se o texto constituia ou ndo um artigo de
opinido. Sendo assim, primeiramente, foi lido o Ultimo texto citado no paragrafo anterior,
logo, a maioria da turma percebeu que ele ndo defendia uma ideia e que o0 autor ndo conseguiu
argumentar. Porém, quando questionados se, mesmo assim, era possivel identificar o
posicionamento do autor em relacdo ao assunto abordado, o grupo constatou que o produtor
era favoravel ao programa Bolsa Familia. Na sequéncia, 0s outros textos foram lidos e 0s
estudantes perceberam a argumentacdo presente neles. O objetivo dessa aula foi apresentar
modelos de textos argumentativos, para que os alunos compreendessem melhor como este é

estruturado e, consequentemente, melhorar a argumentatividade nas futuras producdes.

Vigésima quinta aula

Nesta aula, foram lidas duas entrevistas retiradas do site da revista Epoca, ambas
abordam a questdo da reducdo da maioridade penal. Na primeira, a entrevistada € a deputada
federal Eryca Kokay que é contra a reducédo da maioridade penal; na segunda, a entrevistada €
a deputada federal Keiko Ota que é favoravel a reducdo da maioridade penal. Assim, a
professora ia lendo o0s textos e discutindo com a turma 0s argumentos presentes nas
entrevistas. Apdés a leitura dos textos, a professora prop6s aos alunos que realizassem um pré-
projeto de texto sobre o tema em discussdo. O pre-projeto deve conter o tema do texto, a tese,

trés argumentos e uma reflexdo ou solucéo para o problema apresentado.
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Keiko Ota: "A reducdo da maioridade penal ajudara a combater a criminalidade™

PEC que reduz a maioridade penal para 16 anos teve sua primeira vitdria na Camara. Confira opindo
de deputada favoravel a medida

A Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 171/93, que reduz a maioridade penal de 18 anos para 16
anos, tramita na Camara ha 20 anos, sem nunca conseguir avancar. Na terca-feira (31), no entanto, isso mudou.
Deputados da Comissdo de Constituicdo e Justica (CCJ) da Camara consideraram que a PEC nédo contraria a
Constituicdo. Agora, 0 texto seguira para uma comissao especial e, se novamente aprovado, ird a votacdo em
dois turnos no Plenério.

O texto é polémico, e sua admissdo pela CCJ foi bastante comemorada por deputados favoraveis a
medida, entre eles a deputada Keiko Ota (PSB-SP). Em entrevista a EPOCA por email, Keiko disse que a
reducdo atualiza a legislacdo. "Os adolescentes terdo todos os direitos preservados, s6 que agora serdo punidos”,
disse. Ela acredita que a PEC tem chances de ser aprovada ainda nesta legislatura.

EPOCA - Por que reduzir a maioridade penal para 16 anos no Brasil?

Keiko Ota - Devemos reduzir a maioridade penal para 16 anos para atualizar a legislagdo aos novos
tempos. Hoje, os jovens de 16 anos ja tém plena consciéncia dos seus atos. Temos visto que quadrilhas de
menores de idade altamente organizados praticam crimes com extrema violéncia e crueldade, muitas vezes mais
que adultos.

EPOCA - Como que a reducgio da maioridade pode ajudar a combater a criminalidade?

Keiko - A reducédo da maioridade pode ajudar a combater a criminalidade por meio de dois caminhos.
A punicdo é o primeiro, visto que a impunidade incentiva a pratica de crimes cada vez mais graves. O outro
caminho é impedir que jovens de 16 anos sejam aliciados para o crime. Isso protegerd os jovens de serem
influenciados por adultos criminosos que praticam crimes e obrigam jovens menores de idade a assumir a culpa,
diante de medidas socioeducativas brandas.

EPOCA - A redugio néo pode colocar em risco os direitos dos menores infratores?

Keiko - N&o. Eles terdo todos os direitos preservados, s6 que agora serdo punidos. Os adolescentes,
assim como todo cidaddo, também devem seguir leis e regras sociais para o convivio em sociedade. Temos que
melhorar o sistema prisional urgentemente e usar a inteligéncia para separar jovens e adultos do crime
organizado dos presos comuns, para que eles cumpram a pena em ambientes separados desses criminosos,
evitando que entrem na escola do crime. Além disso, educar a sociedade a respeitar as leis porque temos que ter
a certeza de que elas serdo cumpridas.

EPOCA - Na sua opini&o, a PEC tem chances de ser aprovada no Congresso?

Keiko - Eu creio que a PEC tem muitas chances de ser aprovada nesta legislatura por termos
deputados sensiveis a vontade popular ja demonstrada em pesquisas.

Disponivel em: http://epoca.globo.com/tempo/noticia/2015/04/keiko-ota-reducao-da-maioridade-
penal-ajudara-combater-criminalidade.html (Acessado em 15/05/2015)

Erika Kokay: "A reducéo da maioridade penal s6 esconde a incompeténcia dos gestores”

PEC que reduz a maioridade penal para 16 anos teve sua primeira vitoria na Camara. Confira opinao
de deputada contraria a medida

A Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 171/93, que reduz a maioridade penal de 18 anos para 16
anos, tramita na Camara ha 20 anos, sem nunca conseguir avangar. Na terca-feira (31), no entanto, isso mudou.
Deputados da Comissdo de Constituicdo e Justica (CCJ) da Camara consideraram que a PEC ndo contraria a
Constituicdo. Agora, 0 texto seguira para uma comissdo especial e, se novamente aprovado, ird a votagdo em
dois turnos no Plenério.

O texto é polémico e revoltou deputados ligados a defesa dos direitos humanos, como adeputada Erika
Kokay (PT-DF). Em entrevista a EPOCA por telefone, Kokay disse que levar adolescentes para as prisdes nao
resolve o problema da violéncia. "H& a invencdo de uma narrativa que diz que a culpa da violéncia é dos
adolescentes. Isso ndo é verdade. Eles sdo muito mais vitimas do que vitimizadores", diz. A deputada afirmou
que pretende entrar na Justiga contra a tramitacdo da proposta, que segundo ela é inconstitucional.

EPOCA - Por que ndo reduzir a maioridade penal para 16 anos no Brasil?

Erika Kokay - Pergunte a qualquer pessoa neste pais e ela vai dizer que o sistema prisional nio
recupera. O sistema tende a aprofundar a vida em conflito com a lei. Hoje, o0 nosso sistema prisional tem um
nivel de reincidéncia de mais de 70%. Ao passo que as medidas socioeducativas tém uma reincidéncia bem
menor, em torno de 20%. Se n6s partirmos do pressuposto que € preciso responsabilizar e a0 mesmo tempo
impedir o conflito com a lei, o sistema prisional ndo é a solucdo para quem tem 16 anos.

EPOCA - Como impedir que os adolescentes cometam crimes se eles ndo forem punidos?

Kokay - Néao é verdade dizer que ndo ha responsabilizacdo. Nds responsabilizamos as pessoas em
conflito com a lei a partir dos 12 anos. O adolescente pode cumprir até nove anos de medidas socioeducativas,
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sdo trés anos para cada medida. Esse discurso da reducdo da maioridade é na verdade uma construgdo, uma
cortina de fumaca para tentar esconder a incompeténcia e a negligéncia dos gestores, tanto municipais, estaduais
e da Unido.

H& a invencdo de uma narrativa que diz que a culpa da violéncia é dos adolescentes. Isso ndo é
verdade. Eles sdo muito mais vitimas do que vitimizadores. Os adolescentes entre 16 e 18 anos foram
responsaveis por apenas 0,5% dos homicidios cometidos no pais. Eles entram em conflito com a lei
majoritariamente por crimes contra o patriménio, porque vivemos em uma sociedade que diz que é preciso
consumir para ser respeitado. Sé que essa mesma sociedade ndo da o direito de consumir para todos. Em vez de
tentar resolver as verdadeiras causas da violéncia - a inoperancia dos gestores, falta de prioridades, auséncia de
politicas publicas -, estamos discutindo essas solugfes fast food, que ndo resolvem nada e apenas anestesiam a
sociedade.

EPOCA - Um dos argumentos para reduzir a maioridade penal ¢ que muitos menores acabam
trabalhando no trafico justamente porque ndo recebem as mesmas penas que os adultos.

Kokay - Ai vocé vé a incoeréncia da Camara. Recentemente, a Camara aprovou 0 agravamento da
pena para adultos que usam adolescentes para entrar em conflito com a lei. Outra medida tipificou como crime
guem vende bebidas alcodlicas a menores. Mas se a maioridade penal é reduzida, ndo sera mais possivel
responsabilizar o adulto por esses crimes. O adulto utiliza o adolescente, mas s6 o adolescente € punido.

EPOCA - Na sua opini&o, a PEC tem chances de ser aprovada no Congresso?

Kokay - Eu espero que ndo. Essa discussdo ndo é nova. A novidade, o carater inédito, é que ela ndo é
movida por um fato. Via de regra, esse tipo de debate surge quando ha uma comocao social por um atentado a
vida — e, diga-se, diminuiu 0 nimero de adolescentes que atentam contra a vida, quase pela metade. Entdo é uma
construgdo, um ataque contra o Estado democrético de direito. Do nosso ponto de vista, a maioridade penal é
uma clausula pétrea na Constituicdo. Ela foi expressamente estabelecida pelo constituinte, que a assegurou como
uma garantia dos direitos individuais. Se o Parlamento aprova essa PEC, e portanto passa a ndo considerar mais
a maioridade penal como cldusula pétrea, amanha ela pode ser reduzida para 14 anos, 12 anos, 10 anos. Noés ja
escutamos parlamentares dizendo que tem pessoas que nascem para matar, COmo se as pessoas ja nascessem em
conflito com a lei. Entdo vocé cria uma l6gica fascista, ndo-reflexiva, pautada no fundamentalismo penalista. Por
iss0, nOs devemos recorrer ao judiciario para impedir a tramitagdo dessa PEC.

Disponivel em: http://epoca.globo.com/tempo/noticia/2015/04/erika-kokay-reducao-da-maioridade-

penal-so-esconde-incompetencia-dos-gestores.html (Acessado em 10/05/2015)

Vigésima sexta aula

Nesta aula, foi solicitado aos alunos que, com base no pré-projeto de texto realizado
na aula anterior, produzissem, em norma padrdo, um artigo de opinido sobre a questdo da
reducdo da maioridade penal. Foi esclarecido que producdo teria como publico alvo os
colegas de classe, professores, pais e demais membros da comunidade escola.

Nas producdes foi constatado que a maioria dos estudantes conseguiu desenvolver o

texto demonstrando seu posicionamento em relagdo ao tema.

Moédulo 4 — Producéo final

Vigésima sétima aula

Nesta aula, a professora solicitou aos alunos que sugerissem temas que seriam

adequados para serem abordados em artigos de opinido. A docente também sugeriu alguns
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temas e todos eles foram elencados no quadro. Na sequéncia, foi explicitado que cada aluno
deveria escolher um dos temas, pesquisar sobre ele e depois organizar um pré-projeto de
artigo de opinido contendo a tese, no minimo trés argumentos e uma reflexdo ou proposta de
solucdo para o problema apresentado. Apos essa etapa, 0 discente deveria desenvolver seu
artigo de opinido. Poucos alunos, apenas dois, entregaram essa atividade, isso porque o Ultimo
dia de aula foi em um s&bado letivo e somente cinco alunos foram a aula, destes apenas dois

pesquisaram sobre o tema e realizaram a atividade proposta.

Vigésima oitava aula

Nesta aula, os alunos iniciaram 0 processo de reescrita. Assim, primeiramente a
professora explicitou como se daria a corre¢do dos textos. Para isso, esclareceu que cada
aluno iria ler o texto do colega e apontar as inadequac@es existentes por meio de cddigos e
explicou os cddigos a serem utilizados. Esclareceu, ainda, que os alunos contariam com o
apoio didatico de diciondrios e de gramaticas para sanar eventuais davidas.

Na sequéncia, entregou para cada aluno um texto de outro colega de sala e os alunos,
consultando o dicionério e a gramatica, apontavam as inadequacdes presentes nos textos. Ao
término da aula, as produces textuais foram recolhidas.

Vigésima nona aula

Nesta aula, a professora entregou as producdes com as marcagdes das inadequacoes
para seus respectivos autores, solicitou-lhes que cada um lesse seu texto observando as
marcagOes feitas pelos colegas, verificando se concordavam ou ndo com essas indicacoes.
Além disso, cada autor deveria observar se, no texto, havia outras inadequacfes e, caso
houvesse, marca-las com os codigos estabelecidos na aula anterior. Por Gltimo, a professora

recolheu os textos.

Trigésima aula

Nesta aula, a professora entregou 0s textos para seus respectivos autores e, solicitou-
Ihes que realizassem, com base nas marcacgdes feitas pelo autor e pelos colegas de sala, a
reescrita. Assim, a professora passou no quadro os codigos estabelecidos de modo que 0s

alunos pudessem consulta-los durante a reescrita. Ademais, esclareceu que os alunos usariam
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a gramatica e o dicionério para tirar duvidas e salientou que os alunos poderiam mudar 0s

trechos do texto que julgassem inadequados. Na sequéncia, cada aluno realizou a reescrita de

seu texto. Por ultimo, a professora recolheu a primeira versao do texto e a versao reescrita.
Para a realizacdo da reescrita, foram utilizados os seguintes codigos para indicar as

inadequacoes.

Cadigo Significado dos codigos

Acentuacéo

Pontuacao

Ortografia

Paragrafacédo

Concordancia

Coeréncia

Coesao

Uso de letra maiuscula e mindscula

©O©| O N| o O &l W DN =

Palavra inadequada

No capitulo a seguir, seré realizada a analise de seis textos produzidos pelos alunos,
destes, dois sdo considerados bons, dois médios e dois fracos. Para a realizacdo da analise,

sera comparada a primeira versdo dos textos selecionados e a reescrita destes.
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CAPITULO IV

Analise das redacdes

Este capitulo apresenta a andlise de textos, produzidos por alunos do 9° ano de uma
escola da rede municipal de ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. A proposta era
que os alunos produzissem, utilizando a norma padrdo, artigos de opinido para serem
divulgados por meio de material impresso. Os interlocutores desses textos sdo 0s colegas de
classe, pais, professores e demais membros da comunidade escolar.

Vale lembrar que, antes de a producéo ser solicitada, foi realizado o estudo do género
textual artigo de opinido no tocante a tematica, composicdo e funcdo. Antes de o aluno
produzir o texto, ele deveria realizar o pré-projeto de texto, isto €, um esbo¢o contendo o tema
da producdo, a tese, trés argumentos e uma reflexdo ou proposta de intervencdo para o
problema apresentado.

Aqui, serdo analisados seis textos®, dois considerados bons, dois médios e dois
fracos. O critério de selecdo destes levou em conta os fatores textuais: género textual,
coeréncia e coesdo e fatores linguisticos relacionados a norma padrdo. Desse modo, serdo
apresentadas a primeira versdo e a reescrita dos textos analisados, seguidas de um quadro no
qual h&d uma comparacdo entre essas duas versdes. Dando continuidade a andlise, sdo tecidas
consideracGes sobre o género textual solicitado, artigo de opinido, e 0s critérios de
textualidade coeréncia e coesdo. Na sequéncia, ha um levantamento das inadequacdes
referentes a norma padrdo que foram recorrentes nos textos estudados e, por ultimo, séo

sugeridas praticas didaticas para tentar dirimir as dificuldades dos alunos.

¥ Por questdes de ética, ndo serdo divulgados os nomes dos autores dos textos analisados. Os responséaveis pelos
alunos, cujos textos foram selecionados, assinaram uma autorizagdo que permite o uso desses textos.
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Texto 1- Primeira versao.

A reducdo da maioridade Penal

com a aprovacdo da PEC (a proposta de emenda constitucional) a criminalidade
juvenil diminuird em niveis consideravelmente altos e aceitaveis. Reduzindo a maioridade de
18 para 16 anos.

Primeiramente nos dias de hoje, jovens e adolescentes tem maturidade o suficiente
para diferenciar o certo do errado, sendo assim também tem maturidade o suficiente para
responder por seus atos. Vemos atualmente menores de idade cometendo crimes graves, como
por exemplo assaltando, e cometendo Homicidios a sangue frio, com requintes de crueldade,
até mesmo mais do que pessoas adultas. Se a PEC for aprovada os menores infratores seram
punidos, diminuindo por sua vez a criminalidade de jovens menores de dezoito anos.

Também devemos reduzir a maioridade penal para 16 anos, tratando-os como
adultos; sera diminuido também o indice de “aliciamento de menores para o crime”,
protegendo esses adolescentes de sem influenciados por adultos a cometerem delitos, e sendo
obrigados por eles a assumirem a culpa de seus crimes, pois se o jovem for detido e
condenado como os demais, os “adultos”, isso impedira que os jovens levem a culpa toda pelo
crime do adulto.

Além disso, os adolescentes devem seguir regras e respeitar a sociedade, como todo
cidaddo. Jovens estdo entrando para o0 mundo do crime cada vez mais rapido e com extrema
facilidade. com a aprovacdo da PEC, esses jovens se focardo mais nos estudos, educacéo,
socializacdo e outros principios importantes para sua formacdo como bom cidadao.

Como néo se pode misturar jovens ingressantes no crime com adultos do crime
organizado; temos que melhorar o sistema carcerario separando-os para que esses
adolescentes ingressantes no sistema prisional, ndo recebam influéncia desses criminosos
adultos. Ao receberem suas condenacdes, junto com a mesma recebam também medidas de
ressocializacdo para seu retorno a sociedade, deste modo também recebam monitoramento por
um orgao responsavél “a ser criado por uma comissdo de juizes e defensores”.
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Texto 1 — Versao reescrita
A reducéo da maioridade Penal

Com a aprovacdo da PEC (a proposta de emenda constitucional) a criminalidade
juvenil diminuird em niveis consideravelmente altos e aceitaveis. Reduzindo a maioridade
penal de 18 paral6 anos.

Primeiramente nos dias de hoje, jovens e adolescentes tem maturidade o suficiente
para diferenciar o certo do errado, sendo assim, também tem maturidade o suficiente para
responder por seus atos.Vemos atualmente menores de idades cometendo crimes graves,
como por exemplo assaltando, e cometendo Homicidios a sangue frio, com requintes de
crueldade, até mesmo mais do que pessoas adultas. Se a PEC for aprovada, os menores
infratores seram punidos, diminuindo por sua vez a criminalidade de jovens menores de
dezoito anos.

Também devemos reduzir a maioridade penal para 16 anos, tratando os como
adultos; sera diminuido também o indice de “aliciamento de menores para o crime”,
protegendo esses adolescentes de serem influenciados por adultos a cometerem delitos, e
sendo obrigados por eles a assumirem a culpa de seus crimes, pois se 0 jovem for detido e
condenado como os demais, os “adultos”, isso impedira que os jovens levem a culpa toda pelo
seu crime e pelo crime do adulto.

Além disso, os adolescentes devem seguir regras e respeitar a sociedade, como todo
cidaddo. Jovens estdo entrando para 0 mundo do crime cada vez mais rapido e com extrema
facilidade. Com a aprovacdo da PEC, esses jovens se focardo mais nos estudos, educacéo,
socializacdo e outros principios importantes para sua formagdo como bom cidadao.

Como ndo se pode misturar jovens ingressantes no crime com adultos do crime
organizado; temos que melhorar o sistema carcerdrio separando-os para que esses
adolescentes ingressantes no sistema prisional, ndo recebam influéncias desses criminosos
adultos. Ao receberem suas condenacgdes, junto com a mesma recebam também medidas de
ressocializacdo para seu retorno a sociedade, deste modo também recebam monitoramento por
um orgao responsavel “a ser criado por uma comissdo de juizes e defensores.

Quadro 1

Inadequacdes referentes aos elementos linguisticos

Texto 1
Auséncia de acentuacgio
Primeira verséo Versao reescrita

aceitaveis (l. 4) aceitaveis
seram (1.10) seram
diminuido (l. 13) diminuido
principios (1.21) principios
carcerario (1.23) carcerario
orgdo (1.27) orgao
juizes (1.27) juizes
responsavél responsavel

Acentuacdo inadequada




120

influénciados (1.14) | influénciados

Pontuacdo inadequada

(...) como por exemplo assaltando, e |(..) como por exemplo assaltando, e
cometendo crimes graves. (I. 9) cometendo crimes graves.

(...) a criminalidade juvenil diminuira em | (...) a criminalidade juvenil diminuira em
niveis consideravelmente altos e aceitaveis. | niveis consideravelmente altos e aceitaveis.
Reduzindo a maioridade de 18 para 16 anos. | Reduzindo a maioridade de 18 para 16 anos.

(. 4)

(...) com adultos do crime organizado; temos | (...) com adultos do crime organizado; temos

que (...) (I. 23) que (...)

Auséncia de pontuacao
Primeiramente nos dias de hoje, (...) (I. 6) Primeiramente nos dias de hoje, (...)
(...) sendo assim também (...) (1. 7) (...) sendo assim também (...)

(...), como por exemplo assaltando, (...) (1. 9) | (...), como por exemplo assaltando, (...)
Se a PEC for aprovada os menores infratores | Se a PEC for aprovada, os menores infratores

(..) (1. 10) (...)

(...) diminuindo por sua vez a criminalidade | (...) diminuindo por sua vez, a criminalidade
(. (I.11) _ (...) _

(...) para que esses adolescentes ingressantes | (...) para que esses adolescentes ingressantes
no sistema prisional, ndo recebam influéncia | no sistema prisional, ndo recebam influéncia

() (1. 24) ()
(...) deste modo também recebam (...) (I. 26) | (...) deste modo também recebam (...)
Ortografia
seram (1.10) \ seram

Concordancia nominal

Concordancia verbal

Regéncia

(...) para seu retorno a sociedade (...) (1.26) | (...) para seu retorno a sociedade (...)

Uso inadequado de letra: mailscula e minascula

Penal (1. 1) Penal
Homicidios (1. 9) Homicidios
com a aprovagéo da PEC (1. 20) Com a aprovacgéo da PEC (...)

Inadequacdo vocabular

Segmentacao de palavra

Acento diferencial

(...) jovens e adolescentes tem (...) (I .6) (...) jovens e adolescentes tem (...)
(...) também tem maturidade o suficiente (l. | (...) também tem maturidade o suficiente (...)
7)

A primeira versdo do texto 1, embora possua algumas inadequac@es, principalmente
no tocante a pontuacdo e acentuacdo, foi selecionado como exemplo de um bom texto, visto

que as inadequacOes ndo impedem a producéo de sentido. De modo que a compreenséo leitora
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deste ocorre com certa fluidez, ou seja, ndo ha dificuldade de compreensdo. Além disso, 0
texto atende satisfatoriamente o género solicitado — artigo de opinido.

Sendo assim, o texto em anélise pode ser considerado um artigo de opinido, ja que
defende claramente uma ideia e langa mao de argumentos para explica-la e justifica-la, como
€ comum nesse género textual, haja vista que ele “pertence a ordem do argumentar, uma vez
que o sujeito enunciador assume uma posi¢ao a respeito de um assunto polémico e a defende”
(Koche, Boff e Marinello, 2014, p.33). Aléem disso, o texto apresenta a estrutura do género
textual artigo de opinido descrita pelas autoras (idem, p.p. 34-35): situacdo problema,
discusséo e solugédo-avaliagéo.

Assim, no primeiro paragrafo, o autor ja expde a situacdo problema, no caso, a
reducdo da maioridade penal e se posiciona ao apresentar a tese de que a criminalidade juvenil
diminuira se for aprovada a proposta de emenda constitucional que reduzira a maioridade
penal.

No segundo, terceiro e quarto pardgrafos ha a presenca da discusséo relacionada ao
tema. No segundo paragrafo, o aluno constréi seu argumento partindo do pressuposto que 0s
jovens e adolescentes tém maturidade suficiente para diferenciar o certo do errado,
consequentemente, é capaz de responder por seus atos, logo devem ser punidos o que
resultard na diminuicdo da criminalidade juvenil.

No terceiro paragrafo, para sustentar a tese defendida o autor lanca mdo de um
argumento de consenso ao salientar que a reducdo da maioridade penal evitara que 0s jovens
sejam aliciados para o crime, fato que os protegera de serem influenciados por adultos e
evitara que aqueles paguem pelos crimes destes.

No quarto paragrafo, sdo apresentados dois argumentos. O primeiro deles consiste
em afirmar que os adolescentes devem seguir regras e respeitar a sociedade e o segundo
ressalta a importancia da aprovacao da redugdo maioridade penal para os jovens, pois se esta
for aprovada, segundo o enunciador do texto em andlise, os jovens se focardo mais nos
estudos, educacéo e socializacéo.

No quinto parégrafo, é apresentada a solugdo-avaliagdo do problema em discussao.
Dessa maneira, o autor propde que, caso a reducdo da maioridade penal seja aprovada, o
sistema carcerario deve ser melhorado de forma que os adolescentes infratores ndo cumpram
pena no mesmo ambiente dos criminosos adultos. Além disso, é proposto que o menor
infrator receba junto com a pena medidas de ressocializagdo e que sejam monitorados por

meio de um érgdo responsavel criado por juizes e defensores.
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Com base na andlise apresentada, pode-se afirmar que o texto 1 é coerente, pois nele

0 enunciador consegue defender a tese de que a reducdo da maioridade penal diminuira 0s

casos de delitos cometidos por menores infratores. Para isso foram utilizados, de modo

satisfatorio, argumentos que contribuem para a defesa dessa ideia.

A presenca de operadores argumentativos também contribuiu para que o texto tivesse

ndo s coeréncia, mas também coesdo sequencial. Segundo Koch (2015, p.49),

a coesdo sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por
meio dos quais se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados,
partes de enunciados, paragrafos e mesmo sequéncias textuais),
diversos tipos de relacdo semantica e/ou pragmatico-discursiva, a
medida que se faz o texto progredir.

A primeira versdo do texto em analise possui um repertorio variado desses

operadores, como se pode constatar por meio do quadro a seguir.

Quadro 2

Operadores

argumentativos

Exemplos

Adicéo

(e, também )

(...) consideravelmente altos e aceitaveis (...)

(...) assaltando, e cometendo Homicidios a sangue frio (...)

(...) a cometerem delitos, e sendo obrigados (...)

(...) os adolescentes devem seguir regras e respeitar a sociedade (...)
Jovens estdo entrando para 0 mundo do crime cada vez mais rapido e
com extrema facilidade.

(...) esses jovens se focardo mais nos estudos, educagéo, socializacéo
e outros principios importantes (...)

Também devemos reduzir a maioridade penal (...)

Conclusao

(sendo assim)

(...) sendo assim também tem maturidade o suficiente para responder

por seus atos.

Inclusdo
(também, além disso,

até mesmo)

Além disso, os adolescentes devem seguir regras (...)

Ao receberem suas condenacdes, junto com a mesma recebam
também medidas de ressocializag&o (...)

(...) deste modo também recebam monitoramento (...)
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(...) até mesmo mais do que pessoas adultas.

Finalidade (...) recebam também medidas de ressocializacdo para seu retorno a
(para) sociedade (...)
Exemplificacdo (...) cometendo crimes graves, como por exemplo assaltando, e
(por exemplo) cometendo Homicidios (...)
Comparacao (...) mais do que pessoas adultas (...)

(mais do que)

Condicéo Se a PEC for aprovada (...)
(se)
Explicacao (...) pois se o jovem for detido e condenado como os demais, 0s
(pois) “adultos” (...)

Além dos operadores argumentativos expostos no quadro, também colaboraram com
a coeréncia e coesdo do texto, o uso do sequenciador “primeiramente” e do adjunto adverbial
de tempo “nos dias de hoje”, ambos presentes no segundo paragrafo do texto. Foi utilizado
também o indicador de tempo “ao”, presente no inicio do segundo periodo do tltimo
paragrafo.

O texto ainda apresenta coesdo referencial por meio de pronomes, sinbnimos e
repeticdo de formas nominais. Para se referir aos menores infratores, por exemplo, o aluno
usou primeiro os substantivos jovens e adolescentes, depois para fazer a referenciacdo foram
usados as seguintes formas: menores de idade (I. 8), menores infratores (. 10), jovens
menores de dezoito anos (I. 11), menores (I. 13), esses adolescentes (I. 14), jovens (I. 15),
jovens (I. 16), adolescentes (l. 18), jovens (I. 19), esses jovens (l. 20), jovens ingressantes no
crime (I. 22), esses adolescentes ingressantes (l. 24). Para se referir aos menores infratores
também foram usados pronomes, como ocorre em tratando-os (l. 12), separando-os (I. 23) e
em seus atos (l. 8), sua formacao (l. 21), suas condenacdes (I. 25), seu retorno a sociedade (.
26).

Para referir-se aos adultos criminosos, primeiramente usou-se pessoas adultas (1. 10),
esta foi retomada por meio das seguintes formas: adultos (I. 14), seus crimes (I. 15), eles (l.
15), os demais (I. 16), os adultos (I. 16), do adulto (I. 17), adultos do crime organizado (l. 22),

desses criminosos adultos (1. 24).
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No ultimo parégrafo, a palavra condenacdes (1.25) é retomada por meio da palavra a
mesma (l. 25) e no final do terceiro paragrafo o pronome isso (I. 16) é usado para remeter ao
antecedente se o jovem for detido e condenado como os demais, “os adultos”.

Vale notar que o aluno utilizou no texto alguns argumentos presente em um dos
textos motivadores, no caso, a entrevista da deputada Keiko Ota para a revista Epoca. No
entanto, ndo foi realizada uma mera clpia, visto que os argumentos foram reformulados,
parafraseados e também foram acrescentadas informacdes novas, ou seja, ndo retiradas do
texto motivador. Além disso, 0 estudante fez o uso adequado de recursos coesivos que
propiciaram a boa organizacgdo textual e o encadeamento dos argumentos e dos paragrafos e
apresentou um bom repertério lexical. Devido a esses aspectos, 0 texto € considerado
satisfatorio.

No tocante as alteracdes ocorridas na versao reescrita do texto 1, observa-se que em
relacdo ao contetdo do texto ndo houve modificacdes, até porque este ja estava bem
construido.

Quanto a acentuacdo, das sete palavras que ndo apresentavam acento, apenas duas
passaram a ter a acentuacao adequada. Em relacdo a acentuacdo inadequada, os dois casos que
ocorreram na primeira versdo nao sofreram alteracfes na reescrita.

No tangente ao uso inadequado de pontuacdo, dos trés casos listados na primeira
versdo, nenhum deles sofreu alteracdo. No entanto, quando se trata de auséncia de pontuacao,
houve avanco, visto que, dos sete casos observados na primeira versao, trés foram corrigidos
na reescrita.

Em relacdo ao uso inadequado de letras maiusculas e mindsculas, dos trés casos que
aparecem na primeira verséo, dois mantiveram a inadequagao e um foi corrigido.

No que diz respeito as inadequacOes referentes a regéncia e ao uso do acento
diferencial, estas ndo foram modificadas na reescrita, 0 que é compreensivel, haja vista que,

esses dois casos sao de dificil aplicacdo até mesmo para os concluintes do ensino medio.



=

oo NOOTULPdW N

O S S G
O Ulhd WNRO

125

Texto 2 — Primeira versao

A reducdo da maioridade Penal

Reduzir a maioridade penal ndo reduzira problemas, mas causara mais deles.

Primeiramente, antes de reduzir a maioridade deve-se pensar em reorganizar e
reformar os presidios, pois com a atual maioridade penal (acima dos 18 anos) as condigdes
levadas pelos detentos estdo muito ruins. Com a reducdo para 16 anos, ficariam ainda pior.

N&o adianta reduzir a maioridade penal na intencdo de diminuir criminalidades, se
ndo houver uma educacdo apropriada para o adolescente. Apesar de que na hora de cometer
um crime ndo ha controle, os responsaveis devem estar sempre ensinando e mostrando as
consequéncias da criminalidade e assim por diante.

Além disso, com a atual maioridade penal, j& h4& uma detencdo para menores
infratores, onde h& medidas socioeducativas. E o sistema prisional conta com um nivel de
reincidencia de mais de 70%, enquanto as medidas socioeducativas tem em torno de 20% de
reincidencia.

Entdo, deve-se repensar a questdo da maioridade penal ser reduzida, pois as
consequéncias trazidas pela reducdo serdo mais graves do que as atuais.
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Texto 2 — Versao reescrita
A reducdo da maioridade penal

Reduzir a maioridade penal ndo reduzira problemas, mas causara mais deles.

Primeiramente, antes de reduzira maioridade, deve-se pensar em reorganizar e
reformar os presidios, pois com a atual maioridade penal, as condic6es levadas pelos detentos
estdo muito ruins. Com a reducéo para 16 anos, ficariam pior ainda.

Além disso, ndo adianta reduzir a maioridade penal, na intencdo de diminuir
criminalidades, se ndo houver uma educacgdo apropriada para o adolescente. Os responsaveis
devem estar sempre ensinando e mostrando as consequéncias da criminalidade.

Sem contar que com a atual maioridade penal, ha uma detencdo para menores
infratores, onde ha medidas socioeducativas.

O sistema prisional conta com um nivel de reincidéncia de mais de 70%, enquanto as
medidas socioeducativas tem em torno de apenas 20% de reincidéncias.

Entdo, deve-se repensar a questdo da reducdo, pois as consequéncias trazidas pela

mesma, serdo mais graves que as atuais

Quadro 3

Inadequacdes referentes aos elementos linguisticos

Texto 2

Auséncia de acentuagio

Primeira versao Versao reescrita

presidios (l. 5)
reincidencia (l. 13)
reincidencia (l. 14)

presidios
reincidéncia
reincidéncias

Acentuacdo inadequada

Pontuagéo inadequada

Auséncia de pontuacao

(...) antes de reduzir a maioridade deve-se

(.) (1. 4)

(...) pois com a atual maioridade penal
(acima dos 18 anos) as condigoes (...) (I. 5)

(...) antes de reduzir a maioridade, deve-se
(..)

(...) pois com a atual maioridade penal, as
condigdes (...)

Ortografia

Concordancia nominal

(...) ficariam ainda pior. (I. 6)

| (...) ficariam pior ainda.

Concordancia verbal

Regéncia

Uso inadequado de letra: maiuscula e mindscula
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Inadequacéo vocabular

Segmentacéo de palavra

Acento diferencial

(...) as medidas socioeducativas tem (...) (I. | (...) as medidas socioeducativas tém (...)
13)

A primeira versdo do texto 2, do ponto de vista da norma padrdo, apresenta poucas
inadequacOes. Ademais, atende satisfatoriamente o género textual artigo de opinido, haja vista
que apresenta argumentos que reforcam a tese de que a reducdo da maioridade penal néo
resolvera problemas, mas trard mais deles. Embora nédo esteja explicitado o problema ao qual
o0 texto se refere, o leitor, por meio do conhecimento de mundo, provavelmente, inferird com
facilidade que se trata de problemas de violéncia e crimes cometidos por menores de idade ou
envolvendo-os.

No segundo paradgrafo, para dar sustentacdo a tese, o enunciador constréi o
argumento partindo do fato que os presidios possuem estruturas precérias e os detentos
vivenciam condic¢@es ruins, na atual maioridade penal, 18 anos. Por meio desse fato é
levantada a hip6tese de que se a reducdo da maioridade penal for aprovada esses problemas
serdo agravados. O argumento € plausivel, visto que se a reducdo da maioridade penal for
aprovada aumentard o numero de detentos e, consequentemente, havera ainda mais
superlotacdo, problema comum no sistema prisional brasileiro, e problemas oriundos daquela.

No terceiro paréagrafo, o autor constréi o argumento enfatizando a importancia da
educacdo e da familia. Para ele, se ndo forem considerados esses fatores, a reducdo da
maioridade penal de nada adiantara, haja vista que “os responsaveis devem sempre estar
ensinando e mostrando as consequéncias da criminalidade”. Vale notar que, pelo contexto, a
forma verbal “ensinando” parece denotar o sentido de orientar.

No quarto pardgrafo, o autor argumenta que j& ha detencdo para 0s menores
infratores acompanhada de medidas socioeducativas. Esse discurso parece dialogar com o
discurso do senso comum, pois se acredita que os menores infratores ndo sofrem punicao
nenhuma. Para dar credibilidade ao que foi dito, 0 autor aponta que o grau de reincidéncia de
crimes cometidos por ex-detentos € bem maior, 70%, se comparados com 0 numero de
reincidéncia dos menores infratores que cumpriram medidas socioeducativas, 20%. Porém, o

autor ndo citou a fonte da informacéo citada.
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No ultimo parégrafo, na solugdo-avaliagdo, o aluno salienta que a redugdo da

maioridade penal deve ser repensada, retoma a tese apresentada e mantém seu posicionamento

ao reafirmar que “as consequéncias trazidas pela redugdo serdo mais graves do que as atuais”.

Como se pode notar, o texto possui coeréncia, haja vista que segue uma linha de

raciocinio em defesa de um ponto de vista. Ademais, 0 texto possui coesdo sequencial e

referencial. No quadro a seguir serdo apontados o0s operadores argumentativos que

contribuiram para o estabelecimento da coeréncia e da sequenciacdo na primeira versdo do

texto em estudo.

Quadro 4

Operadores

argumentativos

Exemplos

E o sistema prisional conta com um nivel (...)

(...) deve-se pensar em reorganizar e reformar os presidios (...)

(de mais de, do que)

Adicéo (...) ficariam ainda pior.
(ainda, e) (...) sempre ensinando e mostrando as consequéncias da
criminalidade (...)
E o sistema prisional (...)
Conclusao Entdo, deve-se repensar a questdo da maioridade penal ser reduzida
(entéo) (..)
Inclusdo Além disso, com a atual maioridade penal (...)
(além disso,)
Comparacao (...) um nivel de reincidencia de mais de 70% (...)

(...) serdo mais graves do que as atuais (...)

(mas, apesar de que)

Condicéo (...) se ndo houver uma educacdo apropriada para o adolescente.
(se)
Explicacao (...) pois com a atual maioridade penal (...)
(pois) (...) pois as consequéncias trazidas pela reducéo (....)
Oposicao (...) mas causara mais deles.

Apesar de que na hora de cometer um crime nédo ha controle (...)




129

Além dos operadores argumentativos, foram usado no segundo paragrafo o
sequenciador primeiramente (l. 4) e o referenciador deles (l. 3), substituindo o substantivo
problemas (l. 3).

No texto, aparece ainda outro caso de coesao referencial, a elipse. De acordo com
Koch (2015, p. 47) a elipse também é uma forma de remissdo a referentes textuais. No
segundo paragrafo, antes da forma verbal ficariam (I. 6) ha a omisséo do trecho as condicGes

levadas pelos detentos. (1. 33).

(...) pois com a atual maioridade penal (acima dos 18 anos) as condicdes levadas pelos

detentos estdo muito ruins. Com a reducgéo para 16 anos, @ ficariam ainda pior.

Em relacdo as alteragdes ocorridas na versdo reescrita do texto em analise, observa-
se que, no tocante ao conteddo, foram realizadas trés supressdes. A primeira ocorreu ha quinta
linha, ao ser suprimido o aposto “(acima de 18 anos)”. Ao utilizar esse recurso,
possivelmente, o aluno deduziu que ndo seria necessario explicitar a informacao suprimida,
uma vez que, é de conhecimento da sociedade que a atual idade da maioridade penal € a partir
dos dezoito anos. Logo, a informacdo suprimida era desnecessaria sua exclusao ndo afetou a
producdo de sentido do texto.

O segundo caso de supressdo ocorreu na oitava linha, ao ser retirado o trecho:
“Apesar de que na hora de cometer um crime ndo ha controle”. Provavelmente, o aluno
percebeu que esse fato poderia ndo estar em consonancia com a opinido apresentada, visto
que, esta ressaltava o papel dos responsaveis na educacao dos adolescentes.

O ultimo caso de supressdo aparece na ultima linha do texto, ao ser suprimido o “do”
da comparagdo “as consequéncias trazidas pela reducdo serdo mais graves do que as atuais”.
Essa supresséo foi acertada, haja vista que, o trecho ficou mais sintético e ndo sofreu alteracéo
no sentido.

Em relacdo ao uso dos operadores argumentativos, foi acrescentado, no inicio do
terceiro paragrafo, o operador “além disso”. Ja no inicio do quarto paragrafo, o operador
“além disso” foi substituido pelo “sem contar que”.

No tocante a falta de acentuacdo, as trés palavras que ndo apresentaram acento na
primeira versao foram acentuadas adequadamente na versao reescrita. O mesmo ocorreu no
que diz respeito a auséncia de pontuacéo, pois, os dois casos identificados, na primeira verséo,

foram pontuados adequadamente na reescrita.
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No tangente & inadequacdo referente a concordancia nominal, esta ndo foi corrigida,
porém o aluno alterou a posi¢do do adjetivo “pior”. Isso revela que o aluno percebeu que
havia uma inadequacao no trecho, o que ndo deixa de ser um fator positivo.

Em relacdo a falta do acento diferencial, essa inadequacdo ndo foi corrigida na

VErsao reescrita.

Texto 3 — Primeira versao
maioridade penal

maioridade penal projeto que ja era para estar tirando de circulacdo menores
infratores.

Para mim o governo Brasileiro ja deveria ter diminuido a maioridade para 16 anos
por que muintos jovens cometem crimes por que sabem que a lei esta do seu lado.

Tipo. Um jovem cometi um roubo de algun automovel. se essi jovem for pego pela
policia no maximo ficara 3 meses “comprindo medidas socios educativas”.

Hoje, os meninos de 16 anos ja tem plena conciencia do que esta praticando sabendo
que ndo serdo punidos rigosamente, quadrilhas de menores de idade organizados praticam
roubos, sequestros e em muntos casos com extrema violencia.

Por isso eu acho que o voverno deveria ter mais seriedadi com os menores infratores.
Fazendo novos presidios para colocar 0s menores a onde deveriam
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Texto 3 — Versao reescrita

‘maioridade penal:

Maioridade penal projeto que ja deveria estar tirando de circulagdo menores
infratores.

Para min o governo Brasileiro ja deveria ter diminuido a maioridade penal para 16
anos porque muintos jovens cometem crimes por que saben que a lei esta do seu lado.

Tipo quando o adolecente comete algun delito. Se esse adolecente for pego pela
policia ndo podera comprir uma pena muito longa pois ainda ndo responde pelos seus atos.

Hoje os meninos menores de 18 anos ja conseguem ter plena conciencia do que esta
praticando sabendo que ndo serdo punidos rigorosamente quadrilhas de menores de idade
muito Bem organizados cometem roubos, arrastdes, sequestros e em muintos casos com
extrema violéncia.

Por tanto eu acho que o governo deveria agir com mais seriedade com 0s jovens
infratores, construindo novas casas de guarda para tentar sauvar o futuro desses jovens.

Quadro 5
Texto 3
Auséncia de acentuagio
Primeira versao Verséo reescrita

ja(l. 3) ja
ja(l. 6) ja
esta (l. 7) esta
automovel (l. 8) -
policia (1. 9) policia
maximo (l. 9) -
ficara (. 9) -
ja(l. 10) ja
conciencia (I. 10) conciencia
esta (1. 10) esta
violencia (I. 12) violéncia
presidios (I. 14) -

Acentuacao inadequada

Pontuacao inadequada
Tipo. (I. 8) Tipo
(...) algun automovel. se essi jovem (...) (I. | (...) algun delito. Se esse adolescente (...)
8)
(...) os menores infratores. Fazendo novos | (...) 0s menores infratores, construindo novas

presidios (...) (I. 13) casas de guarda (...)

Auséncia de pontuacéo
maioridade penal projeto que ja (...) (I. 3) Maioridade penal projeto que ja (...)
Para mim o governo (...) (l. 6) Para min o governo (...)

se essi jovem for pego pela policia no | Se esse adolecente for pego pela policia ndo
maximo (...) (. 9) podera comprir uma pena muito longa (...)
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(...) os meninos de 16 anos ja tem plena | (...) 0s meninos menores de 18 anos ja
consciéncia do que esta praticando sabendo | conseguem ter plena conciencia do que esta
que (...) (I. 10) praticando sabendo que (...)
Por isso eu acho (...) (I. 13) Por tanto eu acho (...)
Ortografia
muintos (l. 7) muintos
por que (I. 7) por que
algun (1. 8) algun
comprindo (1. 9) comprir
socios educativas (1. 9) uma pena muito longa
conciencia (I. 10) consiencia
rigosamente (l. 11) rigorosamente
muntos (l. 12) muintos
voverno (I. 13) governo
seriedadi (1. 13) seriedade

Concordéancia nominal
- ‘ -
Concordancia verbal
- ‘ -
Regéncia
- ‘ -
Uso inadequado de letra: mailuscula e minuscula
maioridade penal (l. 1) :maioridade penal:
maioridade penal (1. 3) Maioridade penal
(...) o governo Brasileiro (...) (l. 6) (...) o governo Brasileiro (...)
Inadequacéo vocabular

Tipo. (l. 8) Tipo

aonde (l. 14) -
Segmentacdo de palavra

Acento diferencial
(...) 0s meninos ja tem plena consciéncia do | (...) 0s meninos menores de 18 anos ja
que esta praticando (...) (I. 10) conseguem ter plena consiencia do que esta
praticando (...)

O texto 3 é considerado um texto mediano, embora, o aluno ndo consiga desenvolver
0s argumentos tdo bem, se comparados aos textos 1 e 2, ele consegue expressar sua opinido
em relagéo ao tema.

No primeiro paragrafo, ndo ha claramente uma tese, mas o aluno se mostra favoravel
a reducdo da maioridade penal ao dizer que o projeto, no caso a proposta de emenda
constitucional, “ja era para estar tirando de circulagdo menores infratores”.

No segundo paragrafo, o autor argumenta que 0S jovens cometem crimes porque

sabem que a lei esta do seu lado.
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No terceiro pardgrafo, o estudante exemplifica o que foi dito no pardgrafo anterior,
introduzindo essa exemplificacdo por meio de um vocébulo tipico da modalidade oral da
lingua usado pelos jovens tipo (I. 8), para demonstrar que a punicdo para 0S menores
infratores ¢ branda “no maximo ficara 3 meses ‘cumprindo medidas socios educativas’”. (.
9). Note-se que as aspas em “cumprindo medidas sdcios educativas” foram empregadas como
um recurso para realgar que a pena ¢ muito “suave” ou para ironizar.

No quarto paragrafo, o aluno salienta que os jovens de 16 anos ja tém consciéncia de
se seus atos e cometem delitos porque sabem que ndo serdo punidos rigorosamente. Na
verdade, ele retoma, com outras palavras, a ideia do paragrafo anterior e faz uma parafrase de
um trecho da entrevista da deputada Keiko Ota retirada da revista Epoca. Como se verifica a

sequir.

Trecho da entrevista da deputada Keiko Ota.

Hoje, os jovens de 16 anos ja tém plena consciéncia dos seus atos. Temos visto que
quadrilhas de menores de idade altamente organizados praticam crimes com extrema

violéncia e crueldade, muitas vezes mais que adultos.

Trecho do texto do aluno

Hoje, os meninos de 16 anos ja tem plena conciencia do que esta praticando sabendo
gue ndo serdo punidos rigosamente, quadrilhas de menores de idade organizados praticam

roubos, sequestros e em muntos casos com extrema violencia.

Quadro 6
Entrevista Recurso utilizado Texto do aluno
Hoje, os jovens de 16 anos Copia Hoje, os meninos de 16 anos
ja tém plena consciéncia ja tem plena conciencia
dos seus atos Paréafrase do que esta praticando
Incluséo sabendo que ndo serdo
) punidos rigosamente
quadrilhas de menores de Excluséo de palavra quadrilhas de menores de
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idade altamente organizados idade organizados

praticam crimes Paréafrase praticam roubos, sequestros
- Incluséo e em muntos casos

com extrema violéncia Copia com extrema violéncia

O aluno iniciou o paragrafo da mesma forma do paragrafo da entrevista, depois
substituiu “dos seus atos” por “do que estd praticando”, inclui a informacao “sabendo que
ndo serdo punidos rigosamente”, copiou um trecho da entrevista excluindo o advérbio
altamente “quadrilhas de menores de idade organizados”, na sequéncia parafraseou o
seguinte trecho da entrevista “praticam crimes com extrema Vvioléncia e crueldade”,
reescrevendo — o da seguinte forma “praticam roubos, sequestros”, incluiu “e em muntos
casos” e copiou “com extrema violéncia”.

A estratégia usada pelo aluno ndo € condenavel, considerando que ele estd em
processo de formacdo. Além disso, como pode ser constatado, ele ndo realizou uma mera
cdpia, visto que inclui e excluiu palavras, reescreveu alguns trechos e copiou dois trechos da
entrevista. Sem contar que a parafrase é um recurso utilizado até mesmo no meio académico.

No quinto parégrafo, ao se posicionar dizendo que o governo deve ter mais seriedade
em relacdo aos menores infratores e construir novos presidios, de certa forma, o aluno esta
retomando a posicdo inicial quando foi dito que o “projeto ja era para estar tirando de
circulacdo os menores infratores”.

Como se pode constatar, 0 texto ndo apresenta um repertério variado de argumentos,
pois estes giram em torno da ideia que os menores de idade sabem que a lei esta do seu lado,
haja vista que ndo ha uma punicdo rigida. Embora o texto ndo apresente uma progressao em
relacdo ao tema abordado, ele é coerente, pois 0s argumentos ndo se contradizem e o aluno

conseguiu encadear as informagoes.

Quadro 7
Operadores
] Exemplos
argumentativos
Adicéo (...) praticam roubos, sequestros e em muntos casos (...)

(€)

Concluséo Por isso eu acho que o voverno (...)
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(por isso)
Tempo (...) os meninos de 16 anos ja tem plena consciéncia (...)
Y
Excesso temporal | (...) projeto que ja era para estar tirando(...)
(E)) (...) 0 governo Brasileiro ja deveria ter diminuido a maioridade (...)
Finalidade Fazendo novos presidios para colocar os menores a onde deveriam.
(para) (...) para estar tirando de circulagdo menores infratores.
Explicacao (...) porque muintos jovens cometem crimes
(porque) (...) Jjovens cometem crimes por que sabem que a lei esta do seu lado
()
Exemplificacéo Tipo. Um jovem cometi um roubo (...)
(tipo)

No texto sdo estabelecidas referenciacGes por meio de repeticdo de palavras, formas
nominais, pronomes e elipse. Para se referir a menores infratores (. 3) foram usadas as
palavras jovens (l. 7), seu lado (I. 7), um jovem (l. 8), esse jovem (l. 8), meninos de 16 anos (l.
10), menores de idade (I. 11), menores infratores (I. 13) e menores (l. 14).

Em relacdo as elipses, no texto aparecem trés casos, 0 primeiro esta presente no

segundo paragrafo, pois antes do verbo sabem (l. 7) esta omisso o referente muitos jovens.

(7).

muintos jovens cometem crimes por que @ sabem que a lei esta do seu lado

O segundo caso aparece no terceiro paragrafo, haja vista que houve a omissdo do

referente esse jovem (l. 8) antes do verbo ficara (l. 9).

Tipo. Um jovem cometi um roubo de algun automovel. se essi jovem for pego pela

policia no maximo ficara 3 meses “comprindo medidas socios educativas”.

O ultimo caso, ocorre no quarto paragrafo, foi omisso o sujeito eles antes do nao (l.
11).
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Hoje, os meninos de 16 anos ja tem plena conciencia do que esta praticando sabendo

que @ ndo serdo punidos rigosamente (...)

No tocante as alteragdes ocorridas na versao reescrita do texto em estudo, constata-se
que as modificacdes mais significativas dizem respeito a reestruturacdo do texto. Desse modo,
na reescrita, fica evidente a troca de palavras por sinbnimos, inclusao de verbos e adjetivos
que realgam o sentido do texto e inclusdo de palavras do mesmo campo semantico. Por meio
dessas alteracGes, nota-se que 0 aluno ndo se preocupou apenas em fazer uma mera revisao de
questdes gramaticais, mas foi além, procurando melhorar o contetdo do texto e, assim, dando
a este melhor clareza.

No quadro a seguir, sdo apresentadas as principais alteracOes realizadas na
reestruturacéo do texto.

Quadro 8

Primeira versao

Versao reescrita

Um jovem cometi um roubo de algum

automovel (l. 8)

Quando o adolescente comete algum delito

Se essi jovem for pego pela policia no
maximo ficara 3 meses “comprindo medidas

socios educativas”. (1. 9)

Se esse adolescente for pego pela policia ndo
podera comprir uma pena muito longa pois

ainda ndo responde pelos seus atos.

Os meninos de 16 anos ja& tem plena

conciencia do que esta praticando (...) (I. 10)

Os menino menores de 18 anos ja conseguem

ter plena conciencia do que esta praticando

()

menores de idade

)

organizados (I. 11)

quadrilhas de

(...) quadrilhas de menores de idade muito

Bem organizados.

(...) praticam roubos, sequestros (...) (I. 13)

(...) cometem roubos, arrastdes, sequestros

()

Por isso eu acho que o voverno deveria ter
mais seriedade (...) (l. 13)

Por tanto eu acho que o governo deveria agir

com mais seriedade (...)

Fazendo novos presidios para colocar 0s

menores a onde deveriam. (I. 14)

Construindo novas casas de guarda para

tentar salvar o futuro desses jovens.
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Em relagdo a acentuacdo, dos doze casos listados no quadro, cinco foram acentuados
adequadamente, quatro foram suprimidos na reescrita, dois ndo sofreram alteragdes e um foi
acentuado indevidamente “violéncia”.

Quanto a pontuacdo inadequada, dos dois casos citados, um foi pontuado
adequadamente e o outro ndo sofreu alteracdo. No tocante a auséncia de pontuagdo, dos cinco
casos observados na primeira verséo do texto nenhum apresentou alteragoes.

No tangente as inadequacgdes ortograficas, dos dez casos observados na primeira
versdo do texto, trés foram grafados adequadamente, um foi substituido e os demais
permaneceram com inadequacoes.

No que diz respeito ao uso inadequado de letra mailscula e minuscula, das trés
ocorréncias presentes na primeira versao, uma foi corrigida adequadamente na reescrita, as
outras duas ndo foram alteradas.

No tocante ao uso inadequado do acento diferencial, a forma verbal “tem” (1.10), foi

substituida pelo infinitivo verbal “ter”.

Texto 4 — Primeira versao

mée Brasileira

Com o Bolsa familia a mae Separada consegue Trabalhar e com a Renda que Resebe
comsegue mater uma familia.

E tabem os alunos consegue estuda e Repeten de anos menos, com o Bolsa familia os
alunos nad ream na Escola Para comer e Sim Para estudar ja que eles Sairam da Pobreza.

E a desigualdade no Brasil e muito grande mas com o Bolsa familia ajudou muitas
mulheres a Serem tratada igual e foi Reduzido en até 15% e 20% e o Brasil vai ficando cada
vez melhor.
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Texto 4 — Versao reescrita

Mae Brasileira
Com o bolsa familia mée Separada consegue trabalhar e com a Renda que Resebe
consegue mater uma familia. Eles ream mais as Escolas os alunos conseguem Etudar mais
aprender melhor e se alimentara melhor.
A Desigualdade no Brasil com as nulheres sdo grades, mas o Bolsa familia ajuda a
estabelecer uma igualdade. Depois da Bolsa familia teve reducéo de até 20% da desigualdade.

Quadro 9

Texto 4

Auséncia de acentuagio

Primeira versao Versdo reescrita
familia (1. 3) familia
taben (l. 5) -
Sairam (l. 6) -
e(l.7) Séo
Acentuacao inadequada
Pontuacdo inadequada
Auséncia de pontuacao

Com o Bolsa familia a mae Separada (...) (I.
3)

(...) com o Bolsa familia os alunos (...) (I. 5)
(...) e sim para estudar ja que (...) (I. 6)

(...) E a desigualdade no Brasil e muito
grande mas com o Bolsa familia (...) (1. 7)

Com o Bolsa familia a mae Separada (...)

(1.3)

(...) Eles ream mais as Escolas os alunos (...)

(...) os alunos conseguem etudar mais
aprender melhor (...)
(...) A desigualdade no Brasil com as

nulheres sdo grade, mas com o Bolsa familia

(...)

Ortografia
Resebe (I. 3) Resebe
comsegue (I. 4) consegue
mater (. 4) mater
ream (1. 6) ream
taben(l. 5) -
estuda (l. 5) Etudar
Repeten (l. 5) -
en (l. 8) -

Concordancia nominal

(...) o Bolsa familia ajudou muitas mulheres
a Serem tratada igual (...) (l. 8)

(...)o Bolsa familia ajuda a estabelecer uma
igualdade (...)

Concorda

ncia verbal

(...) os alunos consegue estuda (...) (I. 5)

(...) os alunos conseguem Etudar (...)

Reg

éncia

Os alunos nad ream na Escola (l. 6)

Eles ream mais as Escolas 0s alunos
conseguem Etudar mais (...)




Uso inadequado de letra: maiuscula e minascula

mée (I. 1) Mée
Brasileira (l. 1) Brasileira
Bolsa familia (l. 3) bolsa familia
Separada (l. 3) Separada
Trabalhar (1. 3) trabalhar
Renda (1. 3) Renda
Resebe (l. 3) Resebe
Repeten (l. 5) -

Escola (I. 6) Escolas
Para (l. 6) -

Para (l. 6) -

Sim (1. 6) -

Sairam (l. 6) -

Serem (l. 8) -
Pobreza (l. 6) -
Reduzido (1. 8) Reducéo

Inadequacéo vocabular

Segmentacao de palavra

Acento diferencial

O texto 4 apresenta muitos desvios relacionados a modalidade escrita da norma
padrdo, ndo apresenta situacdo-problema, € pouco argumentativo, visto que ndo ha uma
discussdo e sim uma exposicao de fatos referentes ao tema e nao apresenta solucdo-avaliacéo.
Assim, o texto ndo atende plenamente ao género textual solicitado artigo de opinido. Porém,
esse texto € considerado mediano se comparado com os textos 4 e 5.

No primeiro paragrafo, o aluno quis dizer que o programa Bolsa familia € viavel,
pois complementa a renda familiar, propiciando as maes separadas manterem suas familias.

No segundo paragrafo, o aluno expde que o programa é importante porque com esse
auxilio os alunos conseguem estudar, repetem menos e ndo vdo para a escola para se
alimentarem, mas para estudar, visto que sairam da linha de pobreza.

No ultimo paragrafo, o aluno tentou dizer que o programa do governo federal
propiciou a reducédo das desigualdades sociais, apresentando um dado de forma fragmentada:
“foi Reduzido em até 15% e 20% ", pois ndo especificou o que foi reduzido. Na verdade, ele
quis dizer que houve a reducdo de 15% a 20% da desigualdade da renda domiciliar per capita.
Esse dado foi retirado do texto motivador “Bolsa Familia: dez anos de retracdo da miséria e
da exclusao”, porém o aluno ndo conseguiu apresenta-lo de modo a dar consisténcia a seu

texto.
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Note-se que, para 0 enunciador, as mulheres passaram a ser tratadas com mais
igualdade, isso permite deduzir que ao utilizar o termo mulheres (1. 8) ele esteja se referindo
as mées separadas (I. 3) e assim dando ao texto o titulo Mae brasileira.

O texto em estudo possui coeréncia, pois embora ndo haja a defesa clara de uma
ideia, pelos fatos expostos se percebe que o aluno é favoravel ao programa Bolsa Familia.

Em relacdo ao uso dos operadores argumentativos, 0 texto apresenta poucos
operadores e repete muito o e, sendo que este aparece sete vezes, inclusive € usado para

introduzir o segundo e terceiro paragrafos.

Quadro 10
Operadores Exemplos
argumentativos
Adicéo (...) consegue Trabalhar e com a Renda (...)
e) E tabem os alunos (...)

(...) consegue estuda e Repetem de anos menos (...)
(...) Para comer e Sim Para estudar (...)
E a desigualdade no Brasil (...)

(...) a Serem tratada igual e foi Reduzido (...)
(...) e o Brasil vai ficando cada vez melhor.

Explicacao (...) ja que eles Sairam da Pobreza.
(1a que)
Inclusdo (...) tabem os alunos consegue estuda (...)
(também)
Oposicao (...) mas com o Bolsa familia ajudou (...)
(mas)

Foi usado ainda o operador até (I. 8) “foi Reduzido em até 15% e 20%”, segundo
Koch (1992, p. 31) este ¢ usado para assinalar “o argumento mais forte de uma escala
orientada no sentido de determinada conclusdo”. No texto do aluno, esse operador realmente
foi empregado em uma tentativa de marcar o “argumento” mais forte, no caso, a reducgéo das

desigualdades sociais, porém o aluno ndo conseguiu argumentar e ndo se sabe se ele o0 usou de
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modo consciente ou se foi apenas coincidéncia. Porém, foi constatado que o uso desse
operador ndo consiste em copia do texto motivador.

No tocante a referenciacéo, ela € constituida basicamente pela repeticdo de palavras,
como os alunos (l. 5) e (. 6) e Bolsa familia (I. 3), (I. 5) e (I. 7) e ha apenas uma retomada por
pronomes. No segundo parégrafo, o pronome eles (l. 6) esté substituindo o referente alunos (1.
6). Parece que no Gltimo paragrafo o objeto direto muitas mulheres (I. 7) faz alusdo a mée
separada (I. 3).

Aparece no primeiro paragrafo um caso de elipse, pois antes do verbo recebe (I. 3)

esta omisso o pronome ela que se refere a mae separada (1. 3).

(...) a mée Separada consegue Trabalhar e com a Renda que @ Resebe comsegue mater uma

familia.

No que diz respeito as alteracBes ocorridas na reescrita, nota-se que o aluno, no
terceiro paragrafo da primeira versdo, apresenta um fato de modo amplo “a desigualdade no
Brasil e muito grande”, ja, na reescrita, essa desigualdade ¢ delimitada ao afirmar que: “a
Desigualdade no Brasil com as nulheres sdo grades”.

Outra alteracdo na estrutura do texto é realizada ao substituir o trecho: “o Bolsa
familia ajudou muitas mulheres a serem tratada igual” por “o Bolsa familia ajuda a
estabelecer uma igualdade”. Nesse caso, houve uma melhora no nivel vocabular.

Quanto ao segundo paragrafo da primeira versdo, este, na reescrita, foi reduzido e
incorporado ao primeiro paragrafo, essa alteracdo dificultou a compreensdo do texto, pois,
nela, o sujeito “os alunos” foi substituido por “eles”, sem que antes aparecesse o referente.
Sendo que, o sujeito, “os alunos”, foi incluido, posteriormente, na continuagéo do paragrafo.

No tocante a auséncia de acentuacdo, observa-se que, na reescrita, das quatro
palavras listadas, uma foi acentuada adequadamente, duas foram suprimidas e a forma verbal
“¢”, grafada “e” foi substituida pelo “sao”.

Em relacdo a auséncia de pontuacdo, dos quatro casos apontados, um foi pontuado.

Quanto as inadequacbes de ordem ortografica, dos oito casos encontrados na
primeira versdo, um foi escrito adequadamente, trés continuaram com a mesma inadequac&o,
trés foram suprimidos e, em um caso, a inadequagdo foi corrigida, mas foi acrescida outra
inadequacdo. Desse modo, a forma do infinitivo verbal “estudar” foi grafada “estuda”, na

primeira versdo e “etudar”, na reescrita.
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No tangente & concordancia verbal, a inadequacdo que aparece na primeira versao
néo foi corrigida na reescrita.

No que diz respeito as inadequacdes relacionadas a regéncia, o trecho, da primeira
versao “os alunos nad ream na Escola” foi reescrito da seguinte forma: “Eles ream mais as
Escolas”, ou seja, o “na” foi substituido “as”, mas o acento grave nao foi usado.

Quanto ao uso inadequado de letras maidsculas, nota-se que, dos 16 casos presentes
na primeira versdo, trés foram corrigidos, sete foram suprimidos e seis continuaram

inadequados.

Texto 5 — Primeira versao

A reduz dos crines usados 0s jovens tenos qi aprova esa lei ai todos os cabesa das
quadrilha iran Parar de usar 0s jovis

Poren tenos qui cuida dos jovis sindo na cadeia eles Podem ficar Pior e

Hoje os jovens de 16 anos fasem muitas coisas ruins eles vao Pagar pelos seus atos
eso ten gi acaba os crine

as Pesoas ira parar de coneter un crine sindo eles iran ter quise Preso eu acho qi
anaioria dos dos crine iran Parar hum Pouco con esa lei as Pesoas iran ter mais responsalilisa
pelos seu atos qui jovems

Tenos qui faser cadeias nudadas Para os jovens qi eles tenha qui ralar bastante
acordar sedo é estrabalhar dentro da cadeia temos qui coloca separados 0s Presos 0s mais
locos e os mais ainda cada hun noseu lugar tenqui fazer huna cadeia qui eles eran ter qui
carpir pega no Pesado iso irar Parar muito atos de crimosos.
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Texto 5 — Versao reescrita

A reducdo dos crime usados os jovems tenos qui aprovar Essa lei ai todos os cabesa
das quadrilha eram Parar de usar 0s jovems nos ndo na cadeia eles Poderan ficar Pior

Hoje os jovems de 16 anos fazém muitas coisas ruins eles vado Pagar Pelos seu
Proprio atos isso tem qui acabar os crimes. as Pesoas irar Parar Cometer um crime sindo eles
eram ter quiser Prezo e um Pouco com essa lei as Pessoas iran ter mais Responsabilidade
Pelos seus atos

Temos qui fazer cadeias mudadas Para os jovems que eles tenha qui ralar bastante
acordar Sedo ir trabalhar dentro da cadeia tenos qui colocar separados dos Presos mais locos e
0s mais colocar cada hun em seus lugares

Mantar cadeias espesiais Para 0s jovens separados das outras Pesoas ruin

Quadro 11

Texto 5

Auséncia de acentuacdo

Primeira verséo Versao reescrita

ai (1.1) ai
Poren (l. 3) -

Acentuacdo inadequada

& (1. 10) E

Pontuacdo inadequada

Auséncia de pontuacéo

Hoje os jovens (...) (I. 4)

(...) fasem muitas coisas ruins eles vao
(.. 4)

(...)iran Parar de usar os jovis (1. 2)

A reduz dos crines usados 0s jovens tenos
() (1. 1)

(...) tenos gi aprova esa lei ai (...) (1. 1)
Poren tenos qui cuida dos jovis (...) (I. 3)
(...) tenos qui cuida dos jovis sindo na
cadeia (...) (1. 3)

(...) eles vdo Pagar pelos seus atos eso tem
giacaba (...) (I.5)

as Pesoas ira parar de coneter un crine
sindo(...) (I. 6)

(...) sindo eles iran ter quise Preso eu acho
(...) (l.6)

(...) eu acho gi anaioria dos dos crine iran
Parar hum Pouco (1. 7)

(...) con esa lei as Pesoas iran ter mais
responsalilisa pelos seu atos (...) (I. 8)

(...) cadeias nudadas Para os jovens qi eles

(1.9)

(...) qi eles tenha qui ralar bastante acordar

Hoje os jovems (...)
(...) fazém muitas coisas ruins vao (...)

(...) eram Parar de usar os jovems .

A reducéo dos crime usados o0s jovems,
tenos(...)

(...) tenos qui aprovar Essa lei ai (...)

(...) eles vao Pagar Pelos seu proprio atos
isso tem qui acabar (...)
as Pesoas irar Parar Cometer um crime, sindo

(..)

(...) sindo eles eram ter quiser Prezos (...)

(...) com essa lei as Pessoas iran ter mais
Responsabilidade Pelos seus atos (...)
(...) cadeias mudadas Para os jovems que eles

()

(...) que eles tenha qui ralar bastante, acordar
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sedo € estrabalhar (...) (1. 9)

(...) estrabalhar dentro da cadeia temos qui
coloca (...) (I. 10)

(...) temos qui coloca separados 0s Presos 0s
mais locos e os mais ainda (...) (I. 11)

(...) os mais ainda cada hun noseu lugar (...)
(1. 12)

(...) tenqui fazer huna cadeia qui eles eran
ter qui carpir pega no (...) (I. 11)

(...) pega no Pesado iso irar Parar muito atos
de crimosos (I. 11)

sedo ir trabalhar (...)

(...) trabalhar dentro da cadeia tenos qui
colocar (...)

Temos qui colocar separados dos Presos mais
locos e 0s mais colocar (...)

(...) os mais colocar cada hun en seus lugares

(.-)

Mantar cadeias espesiais (...)

Ortografia
reduz (l. 1) reducao
crines (1. 1) crime
usados (I. 1) usados
qui (l. 1) qui
poren (I. 3) -
aprova (l. 1) aprovar
esa(l. 1) Essa
cabesa (I. 1) cabesa
iran (1. 2) eram
jovis (1. 2) jovems
tenos (1. 3) -
qui (. 3) -
cuida (l. 3) -
jovis (1. 3) -
sindo (l. 3) -
fasem (1. 4) fazém
eso (I. 5) iSO
ten (1.5 tem
qgi (1. 5) qui
acaba (l. 5) acabar
crine (1. 5) crimes
Pesoas(l. 6) Pesoas
coneter (I. 6) cometer
un (l. 6) un
crine (1. 6) crine
sindo (I. 6) sindo
iran (l. 6) eram
qi (1. 6) -
crine (1. 7) -
iran (1. 7) eram
hun (1. 7) un
con (1. 7) com
esa(l.7) essa
Pesoas (I. 7) Pessoas
iran (1. 7) eran
responsalilisa (1. 7) Responsabilidade
qui (l. 8) -

jovems (I. 8)
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tenos (1. 9)

qui (1. 9)

faser (1. 9)
nudadas (I. 9)
qui (1. 9)

qui (1. 9)

sedo (I. 10)
estrabalhar (l. 10)
qui (I. 10)
coloca (l. 10)
locos (1. 11)
hun (l. 11)
huna (l. 11)

qui (1. 11)

eran (l. 11)

qui (1. 11)

pega (I. 12)

iso (I. 12)

irar (1. 12)
crimosos (I. 12)

temos
qui

faser
mudadas
que

qui

sedo
trabalhar
qui
colocar
locos
hum

Concordancia nominal

A reduz dos crine (1. 1)

os cabesa (1. 1)

das quadrilha (I. 2)

os crine (I. 5)

(...) eles iran ter quise Preso (...) (l. 6)

(...) eu acho qui anaioria dos crine iran Parar

(...) (1. 6)
(...) pelos seu atos (...) (I. 8)

A reducéo dos crime (...)

0s cabesa

das quadrilha

0S crimes

(...) eles eran ter quiser Prezo (...)

(...) Pelos seus atos (...)

Concorda

ncia verbal

(...) as Pesoas ira (...) (l. 6)
(...) eles tenha (...) (1. 9)

(...) as Pesoas erar (...)
( )elestenha(...)

Regéncia

Uso inadequado de letra: maiuscula e minuscula

Parar (I. 2)
Poden (l. 3)
Pior (1. 3)
Pagar (l. 4)
Pesoas (l. 6)
Preso (l. 6)
Parar (1. 7)
Pouco (I. 7)
Pesoas (l. 7)
Para (l. 9)
Presos (l. 10)
Pesado (I. 12)
Parar (1. 12)

Parar
Poderan
Pior
Pagar
Pesoas
Prezos
Pouco
Pessoas
Para
Presos

Inadequacao vocabular
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ai(l. 1) ai

Reduz (1. 1) reducao

cadeias nudadas (1. 9) cadeias mudadas

0s Presos os mais locos (I. 11) dos Presos mais locos
Segmentacdo de palavras

(...) eles iran ter quise Preso (...) (I. 6) Eles eram ter quiser Prezos (...)

(...) eu acho qui anaioria dos crine (...) (1. 7) | -

(...) noseu lugar (...) (I. 11) (...) en seus lugares (...)

(...) tenqui fazer huna cadeia (...) (I. 11) -

Acento diferencial

No texto, percebe-se que o enunciador € favoravel a reducdo da maioridade penal,
porém ele ndo consegue expressar sua opinido de maneira eficaz, pois o texto apresenta
algumas incoeréncias que, juntamente com a falta de pontuacdo, dificulta a producdo de
sentido. Observa-se que no texto aparece um unico sinal de pontuacdo: o ponto final para
encerrar o Ultimo parégrafo.

O inicio do texto é confuso, pois parece que o aluno quer abordar a questdo da
reducdo da maioridade penal, mas acaba falando sobre a reducdo dos crimes usando 0s
jovens. Na sequéncia, ele escreve “tenos qi aprova esa lei”, porém a lei, ou melhor, a proposta
de emenda constitucional ndo foi mencionada nem € esclarecida na continuacdo do texto, ou
seja, ndo apresenta referente. No quarto pardgrafo aparece novamente “esa lei” (l. 7), sem
especifica-la. Isso dificulta a compreensdo, principalmente se o leitor do texto ndo teve acesso
a proposta de producdo. Entretanto, é possivel compreendé-lo pelo menos parcialmente, para
isso é necessario que o leitor lance mao de seu conhecimento de mundo, faca inferéncias e
dispenda um pouco mais de tempo.

No segundo paragrafo, o aluno tenta salientar que é necessario orientar os jovens,
pois se forem presos poderdo ficar ainda piores. No entanto, ndo conclui a ideia exposta:
“Poren tenos qui cuida dos jovis sindo na cadeia eles Podem ficar Pior e” (l. 3).

O aluno ndo consegue organizar o terceiro paragrafo, pois faltam informacdes que
dariam mais clareza ao texto, como por exemplo, depois da palavra ruins (. 4) o aluno
poderia ter usado a virgula e incluido com a reducdo da maioridade penal, “eles vao Pagar
pelos seus atos”. Ao usar a palavra crines (l. 5), o estudante esta esclarecendo o que deve
acabar, o problema é que ele usou o pronome isso, eso (l. 5) que parece retomar muitas coisas
ruins (1. 4). De certa forma, ha uma redundancia, afinal o que deve acabar, muitas coisas ruins
ou os crimes? Se bem que é possivel inferir que o complemento verbal “os crimes” esta

contido em “muitas coisas ruins”.
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O quarto paragrafo comega com o referenciador as pessoas, mas a quem ele se refere:
aos cabecgas das quadrilhas (l. 1), ou seja, aos adultos que usam 0s jovens para cometer
crimes, ou aos jovens de 16 anos? Na continuacdo do paragrafo, aparece novamente esse
referenciador (l. 7). Nesse caso, € possivel supor que a palavra estd se referindo aos adultos
gue usam 0s jovens para cometer crime e assumi-lo, sozinho. Isto, se for levado em conta que,
com a aprovagdo da PEC, os menores de idade ndo mais se responsabilizardo pelo crime do
adulto, “con esa lei as Pesoas iran ter mais responsalilisa pelos seu atos qui jovems”. Ou seja,
o adulto terd que assumir seus delitos. E uma interpretacdo possivel, mas talvez nio seja a
mais apropriada.

No ultimo paragrafo, o aluno sugere que sejam construidas cadeias diferenciadas
para receber os jovens infratores: “Tenos qui faser cadeias nudadas Para os jovens” ¢ que
nesta haja uma puni¢do mais rigida que “eles tenha qui ralar bastante acordar sedo é
estrabalhar dentro da cadeia”. Também parece propor que 0s jovens ndo cumpram a pena com
os adultos “temos qui coloca separados os Presos os mais locos e os mais ainda cada hun
noseu lugar”. No final do texto, ndo € possivel saber a quem o pronome eles (I. 11) se refere
“tenqui fazer huna cadeia qui eles eran ter qui carpir pega no Pesado iso irar Parar muito atos
de criminosos”. Afinal, refere-se a todos 0s presos ou s para os jovens infratores?

Como se pode constatar, o aluno tem algo a dizer, mas ndo consegue organizar as
ideias e se expressar. Ademais, usou duas vezes os elementos coesivos de referenciagdo de
forma ineficaz, haja vista que o interlocutor ndo consegue identificar com precisdo a que ou a
guem estes se referem como foi mencionado.

Assim, para retomar os jovens (l. 1) foram usados os jovis (I. 2), dos jovis (l. 3), eles
(I. 3), jovens de 16 anos (l. 4), seus atos (l. 4), jovems (I. 8), jovens (I. 9) e eles (I. 9). O
pronome isso foi usados duas vezes, “eso tem gi acaba os crines ” (I. 5) e “eles eran ter qui
carpir pega no Pesado iso irar Parar muito atos de criminosos ” (l. 12).

O texto também apresenta poucos operadores argumentativos.

Quadro 12
Operadores Exemplos
argumentativos
Adicéo (...) acordar sedo ¢é estrabalhar (...)
(e)
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Concluséao (...) tenos qi aprova esa lei ai todos os cabesa das quadrilha iran
. Parar de usar os jovis (...)
(ai)
Oposicao Poren tenos qui cuida dos jovis (...)

(porém, sendo)

Alternéncia (...) as Pesoas ira parar de coneter un crine sindo eles iran ter quise

(sendo) Preso (...)

O texto ndo pode ser considerado um artigo de opinido, haja vista que ndo ha
exposicao da situacdo-problema, a discussdo é muito fragmentada, apresentando trechos de
dificil compreensdo. Na solucdo-avaliacdo, também héa problemas de compreensao, pois nédo é
possivel entender se a punicdo mais rigida deve ser aplicada a todos 0s presos ou somente
para 0s mais jovens.

Em relacdo a reescrita, no texto em andlise, foi observado que das duas palavras que
apresentavam auséncia de acentuacdo, uma foi acentuada e a outra suprimida.

No tocante a auséncia de pontuacdo, ndo houve avancos, pois dos dezenove casos
listados, nenhum sofreu alteragéo.

Quanto a ortografia, observa-se que dos 58 casos listados, dezoito foram grafados
corretamente, vinte continuaram inadequados, dezoito foram suprimidos e, em dois casos,
houve uma tentativa de acerto, como ocorre em “jovis” (1.2) e “fasem” (1.4), grafados, na
reescrita, “jovems” e “fazém”.

No tangente & concordancia nominal, dos sete casos relacionados, dois foram
corrigidos e os demais ndo foram alterados. Quanto a concordancia verbal, os dois casos
listados ndo apresentaram alteracdes.

Em relagdo ao uso inadequado de letra maidscula, dos treze casos pontuados, trés
foram suprimidos e os demais continuaram inadequados.

No quesito inadequacdo vocabular, dos quatro casos apresentados, um foi
devidamente substituido, “reduz” por “redu¢do”; dois continuaram inadequados, porém, o
“ai” passou a ser acentuado e a palavra “mudadas” foi grafada corretamente; ja 0 outro
continuou inadequado “dos Presos mais locos”, quando o adequado seria “dos presos mais
perigosos”.

No que diz respeito & segmentacdo de palavras, dos quatro casos apresentados na
primeira versdo, dois foram suprimidos, um continuou inadequado e o outro foi parcialmente
corrigido “en seus lugares” ao invés de “noseu lugar”.

Texto 6 — Primeira versao
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A reducao da mauoridade Penal

— O Que as coisa mais reduz a mariodade Penal Que acomtese como Que reducéo
da maouodade Pode ojudar o crimes Penal. Que acomtese Que o cremes Sdo Para 0 nuneras
cremes S&o adalescentes e adulto Que ferce vc e adolescemte Que roupa Por Eles Tope viver
compras Pessouas Que fala Pra aprender Seda com crines adolescentes de trésze anos ga
roupa ga vai Preso Preso = ndo ele vai na casa de menor Que Sai dela Quanto ele completar
18 anos ou com Que tope Sair dela se ela sai dela ela ropar de novo egora e ele ndo vai mais
na casa de menor e ele vai na capeia Que e pior o crines pemal vai 20, anos de cadeia mais ele
ndo sabe Que na Pemtro Pode ate acomtese muitas coisa
Que ele Pode ate de Pemsar Se ele mesmo Se matar la dempro na cadeia ou os Preso Pode
madar ele crines Penal ndo e Brincadeira e Pura maldade
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Texto 6 — Versao reescrita

A reducdo da mauoridade Penal
—Coisa mais reduz e maior marioridade Penal Pode ajuda Qrimes Penal Sdo os numeros Para
o crine adalescente Para o adulto fez adolescemtes foi vocé roba Por Que vocé Que entra
nessa vida do Qrime vocé Pode deixa ele ficar muito Preco e as criancas de 9 anas faz coisa
Que Pode deixa ele ficar muito imQregado vai na casa de meor de idade o adulto vai Preco
Por Que ele roubo um carro ou ele robd uma casa ou um bamgo ou troga de tiro com Policia e
SeQuestro com uma criamca ou Pode Pegar o a cadeia ou Pega a Pena de morte

Quadro 13
Texto 6
Auséncia de acentuagio
Primeira versao Versao reescrita
reducao (I. 1) reducao
ga(l.7) -
ate (1. 9) -
ate (. 10) -
e(l. 12) -
e(l.12) -

Acentuacdo inadequada

Pontuacdo inadequada

— O Que as coisa mais reduz (...) (I. 3) — Coisa mais reduz (...)
(...) vai 20, anos (1. 9) -

Auséncia de pontuacao

Ortografia
mauoridade (l. 1) mauoridade
mariodade (I. 3) marioridade
maouodade (I. 4) -
acomtese (1. 3) -
ojudar (l. 4) -
acomtese (I. 4) -
cremes (1. 4) Qrimes
adalescentes (I. 5) adalescentes
vc (1. 5) voce
adolescemte (l. 5) adolescemtes
roupa (I. 5) roba
tope (1. 5) pode
Pessouas (l. 6) -

Pra (l. 6) -
Seda (l. 6) -
crines(l. 6) Qrime
trésze (l. 6) -
ga (l. 6) -
roupa (I. 7) roubo
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ga(l.7)
Quanto (I. 7)
anas (I. 8)
tope (l. 8)
ropar (l. 8)
capeia (l. 9)
crines (I. 9)
Pemal (l. 9)
mais (1. 9)
na(l. 9)
Pemtro (1. 9)
acomtese (l. 9)
Pemsar (. 11)
dempro (I. 11)
madar (l. 12)
crines (1. 12)

matar

Concordancia nominal

as coisa (l. 3)

o crimes (l. 4)

0 nuneras cremes Sao (l. 4)

se ela Sai dela ela ropar de novo egora e ele
ndo vai mais na casa de menor (1. 8)

muitas coisa (l. 10)

o crines Pemal (l. 9)

0s Presos Pode madar ele (I. 11)

crines Penal ndo e Brincadeira e Pura
maldade (1. 12)

coisa
Qrimes
S&0 0s numeros Para o crine (...)

Concorda

ncia verbal

o cremes Sao (l. 4)

(...) Eles tope viver (l. 5)
Pessouas Que fala (...) (I. 6)

0s Presos Pode madar ele (l. 11)

Qrimes Penal S&o os nameros (...)

vai na casa (...) (1. 9)
vai na capeia(...) (1. 9)

Uso inadequado de letra: maiuscula e minuscula

Penal (1. 1)
Que (I. 3)
Penal (1. 3)
Que (I. 3)
Que (I. 3)
Pode(l. 4)
Penal (1. 4)
Que (I. 4)
Séao (I. 4)
Para (1. 4)
Sao (I. 5)
Que (1. 5)
Que (1. 5)

Penal

Penal

Pode
Penal

Séo
Para

Que
Que
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Por (l. 5) -
Eles (1. 5) -
Tope (I. 5) Pode
Que (1. 6) Que
Pessouas (l. 6) -
Pra (l. 6) -
Seda (l. 6) -
Preso (l. 7) Preco
Preso (. 7) Preco
Que (1. 7) -
Sai (1. 7) -
Quanto (I. 7) -
Que (I. 8) -
Sair (1. 8) sair
Que (1. 9) -
Que (1. 10) -
Pemtro (I. 10) -
Pode (1. 10) -
Que (I. 11) -
Pode (I. 11) -
Pemsar (I. 11) -
Se (1. 11) -
Preso (I. 11) preso
Pode (1. 11) Pode
Penal (l. 12) -
Brincadeira (1. 12) -
Pura (. 12) -

Inadequacéo vocabular

Segmentacéo de palavras

dela (I. 8) -
egora (1. 8) -

Acento diferencial

O texto é de muito dificil entendimento, pois apresenta muitas inadequag¢fes em
relacdo a norma ortografica, inclusive ndo e possivel deduzir o que esta escrito em nuneras (.
4) e ferce (I. 5). Além disso, a pontuacgéo é praticamente inexistente, visto que o unico sinal de
pontuacdo empregado no texto, o travessdo, (I. 2) esta inadequado. Observe que aparece 0
sinal de igual (l. 7), na tentativa de explicar que o adolescente ndo vai preso e sim para a casa
de guarda “adolescentes de trésze anos ga roupa ga vai Preso Preso = ndo ele vai na casa de
menor”. O texto também ndo apresenta paragrafacao.

Em relacdo ao conteudo do texto, esta bastante precério, até porque o aluno fala em
“crimes penal”, o que seria isso? Algo dificil de supor, talvez a puni¢do que o adolescente

recebera se cometer crimes. A atribuicdo de sentido as duas primeiras linhas do texto e a
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primeira metade da terceira é quase impossivel. A partir da segunda metade da terceira linha,
pressupde-se que o adolescente rouba para poder viver e fazer compras “adolescemte Que
roupa Por Eles Tope viver compras”. Na sequéncia, parece dizer que os adolescentes sdo
influenciados a entrar cedo no mundo do crime e com treze anos ja roubam e véo para a casa
de guarda de onde s6 saem quando completam 18 anos. Se ele roubar de novo, agora néo ird
mais para a casa de guarda e sim para a cadeia, local em que podem acontecer muitas coisas,
como, por exemplo, o adolescente se suicidar ou ser morto.“Que ele Pode ate de Pemsar Se
ele mesmo Se matar”, “ou os Preso Pode madar ele”.

Com base no exposto, conclui-se que o aluno ndo entendeu a proposta de producéo e
consequentemente ndo conseguiu desenvolvé-la. Cabe ressaltar que o tema foi discutido em
sala e a professora leu e explicou os dois textos motivadores, sem contar que os alunos
tiveram acesso a esses textos um dia antes da producdo e foi solicitado que eles os lessem em
casa e pesquisassem sobre o tema. Mas, mesmo assim, o estudante aparenta ndo saber do que
trata a proposta de reducdo da maioridade penal, visto que discorreu sobre o que ja acontece
na atual maioridade penal.

O texto ndo atende ao género textual artigo de opinido, haja vista que, ndo apresenta
a situacdo-problema, discussdo e solucdo-avaliagdo, além de ndo haver nele indicios do
posicionamento do enunciador.

No tocante a coeréncia, esta é bastante precaria devido a alguns fatores, como, por
exemplo, a falta de habilidade do aluno para desenvolver e organizar as ideias, a dificuldade
que apresenta para grafar corretamente, ja que em alguns casos ndo € nem possivel deduzir o
que esta escrito.

Em relacdo ao uso dos elementos coesivos, o que parece cumprir a funcdo de
encadeador aparecendo doze vezes no texto. Para se referir a adolescentes foi empregado o
pronome eles. Depois, aparece adolescentes de treze anos que é substituido por: ele, (1.7), (l.
7), ela (I. 8), ela (I. 8), ele (1.9), (1.9), (.11), (1.11), (1.11). Note-se que existe uma confusao
relacionada ao género do substantivo adolescente, visto que este apresenta uma sé forma para
os dois géneros, sendo necessario determina-lo por meio de seu antecedente. Ao retomar
adolescente de treze anos, ora usou-se 0 pronome masculino ele, ora o feminino ela,
predominando o masculino, este aparece oito vezes, o feminino ocorre duas vezes. O mais
adequado era manter uma uniformidade, e, como parece tratar-se de generalizacdo, 0 mais

comum €é usar 0 masculino, como € recorrente na lingua.
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No texto foram identificados poucos operadores argumentativos, como se constata no

quadro a seguir.

Quadro 14
Operadores Exemplos
argumentativos
Adicéo (...) S@o adalescentes e adulto (...)
@) (...) ropar de novo egora e ele nédo (...)
(...) ele ndo vai mais na casa de menor e ele vai na capeia (...)
Tempo (...) ga roupa
- ...) ga vai Preso
(i4) ()9
Oposicao (...) ele vai na capeia mais ele ndo sabe Que na PemtroPode ate
(mas) acomtese muitas coisa (...)
Inclusédo Que na PemtroPode ate acomtese muitas coisa
(até)

Em relacdo a reescrita, observa-se que o texto apresenta algumas alteraces, mas nédo
melhorou o sentido. Além disso, nota-se uma reducdo no tamanho do texto, pois na primeira
versdo ha doze linhas e na segunda, nove.

O texto continua sem ocorréncia de sinais de pontuacdo, também permanece sem
paragrafacao.

No tocante a auséncia de acentuacdo, ndo houve melhora, visto que, dos seis casos de
inadequacao, cinco foram suprimido e um mantido.

Quanto as inadequacGes de ordem ortogréafica, dos trinta e cinco casos listados, trés
foram corrigidos adequadamente, 21 foram suprimidos, sete permaneceram inadequados ou
foram grafados de outra forma, porém com inadequagdes. Houve trés tentativas de acerto:
“vc”, (L.5), grafado vocé; “roupa”, leia-se rouba, (1. 5) e (1.7) gratado “roba” e “robo”.

No tangente as inadequacdes referentes a regéncia, ambas foram suprimidas.

Em relagdo as concordancias nominais e verbais, ndo houve avangos.

No que diz respeito ao uso inadequado de letra mailscula, dos quarenta casos
listados, vinte e cinco foram suprimidos, treze foram mantidos e apenas dois foram corrigidos.

Aqui, encerra-se a analise dos textos produzidos e reescritos pelos alunos da turma
cuja metodologia foi aplicada. Na sequéncia, sera apresentada a andlise das inadequagoes
linguisticas que foram recorrentes na primeira versdo dos textos analisados, seguida de

possiveis propostas de intervencao.
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Analise das inadequacdes linguisticas

Em relagdo a acentuacdo, foi observado que em todos os textos analisados aparecem
palavras que ndo foram acentuadas e, em alguns casos, as palavras foram acentuadas
indevidamente, como é o caso do &, que deixou de ser acentuado duas vezes (T*5, I. 10) e (T®,
I. 12) e da palavra influenciados (T1, I. 14). Nesse ultimo caso, a inadequacao decorre do fato
de a palavra “influéncia” ser acentuada, pois é comum o aluno fazer comparacdes e seguir
modelos, o problema é que, no que tange a acentuacdo, ndo é valido tomar como modelo
palavras que possuem o mesmo radical, pois o que est4 em jogo é a tonicidade da palavra. E
por isso que muitas pessoas grafam inglésa, porque tiveram como referéncia a palavra inglés.

Os textos 2, 3 e 4 ndo apresentam palavras acentuadas indevidamente. Na verdade,
foi constatado que o mais comum é ndo acentuar, 33 casos, do que acentuar indevidamente, 3
casos.

No que diz respeito a pontuacao, verificou-se que somente o texto 2 ndo apresentou
inadequacBes. Sendo que em T5 e T6, a virgula ndo foi empregada. Em T5, o ponto final foi
usado duas vezes e em T6, o Unico sinal de pontuacdo que aparece, 0 travessdo, foi
empregado inadequadamente.

Quanto as inadequac0es referentes a norma ortografica, foi observado que os textos
nos quais os estudantes conseguiram desenvolver melhor a proposta de producdo, T1 e T2,
ndo apresentaram esse tipo de inadequacdo. No tocante aos desvios mais frequentes, estes
estdo relacionados a influéncia da oralidade. Nesse sentido, foi constatado que os alunos
apresentam dificuldades para empregar o r indicador do infinitivo verbal, pois na fala é
comum a supressdo desse fonema. Esse desaparecimento de fonema no final da palavra se

chama apocope, segundo Silva (2013, p.144),

No Brasil, o tratamento dado ao [r] de final de palavra se faz
preferentemente por apocope, isto é, por queda da consoante: [kd’ta],
[be’be], [su’bi], [profe’so] etc. Uma vez que a alternancia da silaba
tonica (junto, em alguns casos, com a alternancia de vogal alta e vogal
baixa) ja permite distinguir o infinitivo do verbo conjugado, o [r] pode
ser dispensado para a identificagdo do infinitivo.

4 Aqui T1 se refere ao texto 1, T2,a0 texto 2 e assim sucessivamente.
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Assim, sdo ouvidas diariamente pronincias como fala ao invés de falar. Desse modo,
em T5 e T4, ha, respectivamente, registros como “aprova” (I. 1) e “estuda” (I. 5) E
interessante notar que a base da escrita nesse caso € a oralidade, mas a prondncia nao é
seguida totalmente com base nesta, haja vista que os alunos ndo costumam acentuar na escrita
dos verbos de primeira e segunda conjugacdo a vogal da ultima silaba. Logo, a escrita do
verbo no infinitivo assume o registro do verbo conjugado na terceira pessoa do singular do
presente do indicativo, como exemplifica o filélogo (idem, p.144): “presente [‘abri] —
infinitivo [a’bri], presente [‘fala] — infinitivo [fa’la], presente [‘kata] — infinitivo [ka’ta],
presente [‘ovi] — infinitivo [0’vi], presente [‘sabi] — infinitivo [sa’be], presente [‘vivi] —
infinitivo [vi’ve]”.

O desvio em pauta foi frequente em T5, aparecendo cinco vezes. No entanto, o aluno
empregou adequadamente o r para indicar o infinitivo catorze vezes, isso significa que o
professor precisa chamar a atencdo do discente para que este fique mais atento ao grafar
verbos no infinitivo.

Nos textos 5 e 6, houve casos de sincope, isto €, 0 apagamento de fonemas no meio
da palavra. Em T5 o apagamento ocorre em loco (I. 11) e em T6 no registro pra (l. 6).

Em T5 e T6, também ocorrem casos de inser¢ao, como a epéntese “desenvolvimento
de fonema no interior da palavra” (Silva, idem, p.6) e a protese, inser¢do de fonemas no inicio
da palavra. O primeiro caso ocorre em T6, pessouas (l. 6), mais (I. 9) e o segundo em T5
estrabalhar (l. 10).

Nota-se também a influéncia da oralidade em palavras nas quais ocorre o alcamento,
isto é, fendmeno fonologico “que envolve a elevagdo da propriedade de altura da lingua das
vogais médias-altas [€] e [0] que se realizardo como vogais altas [i] e[u]” (Silva, 2011, p.49).
Esse fenbmeno ocorre uma unica vez em T3, no registro seriedadi (1.13) e, em T5, ocorre
treze vezes, onze no registro qui (. 1), (1. 3), (1. 5), (1. 6), (1.8), (1. 9), (1. 9), (1.9), (I. 10), (I. 11)
e (1.11) e duas em sindo.(l. 3) e (l. 6).

Foi observado que os autores de T4 e T5 apresentam dificuldades para codificar sons
nasais. Em T4, o aluno deixou de registrar digrafos nasais duas vezes: mater (1.4) e taben
(1.5), mas empregou esse tipo de digrafo adequadamente catorze vezes. No texto 5, 0 n que
compde o digrafo nasal deixou de ser usado trés vezes: usados (I. 1) e jovis (I. 2) e (I. 3). Em
relacdo ao Ultimo caso, verifica-se que, em T5, o aluno empregou adequadamente a palavra
jovens trés vezes, registrando uma vez jovems e duas jovis (l. 8). Ainda em T5, para registrar
o digrafo nasal tonico &o, o aluno empregou o digrafo nasal atono an, isso ocorreu quatro

vezesem iran (l. 2), (1. 6), (1. 7) e (I. 7) e uma vez em eran (l. 11).
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Em T3, ocorrem dois casos de nasalizagdo, isto ¢, “a transformacdo de um fonema
oral em nasal [...] em virtude da influéncia de uma consoante nasal proxima (m, n), ou por
analogia (Silva, 2013, p.146). Em muintos (I. 7) e muntos (I. 12), a nasalizacdo ocorre devido
a influéncia do fonema nasal m, assim o aluno quer representar na escrita essa nasalizacao e
acaba por cometer desvios de ortografia.

Foi observado que os alunos 5 e 6 possuem dificuldade para grafar adequadamente
o0s sons do s. Em T5 aparecem 0s seguintes casos de inadequacéo: esa (I. 1) e (. 7), iso (I. 12)
eeso (I.5), pesoas (l. 6), sedo (I. 10) e cabesa (I. 1). Em T6, aparecem 0s seguintes registros:
acomtese (1. 3), (I. 4), (1. 9) e seda (I. 6). O aluno 5 também troca z por s, fasem (l. 4) e faser
(. 9). Tanto o aluno 5, quanto o aluno 6 empregam corretamente s com som de z. Os erros
relacionados ao uso de s e z decorrem do fato do sistema ortografico apresentar variadas
formas de representar 0 som do s: s, SS, SC, S¢, XC, XS, C, ¢ e do s ainda poder representar 0 som
de z.

Outra inadequacéo recorrente em T3, T4 e T5 € a substituicdo de m por n no final das
palavras No tocante ao T3, observa-se que isso ocorreu apenas uma vez em algun (l. 8), sendo
gue em sete casos houve o emprego adequado. No tangente ao T4, foram constatados trés
casos: taben (I. 5), repeten (1. 5) e en (l. 8) e sete casos grafados corretamente. Em T5 hé as
seguintes inadequacdes: poren (I. 3), poden (I. 3), ten (1. 5), un (I. 6), con (I. 7) e hun (1. 7) e (.
11), foi verificado que o aluno 5 ndo emprega o m final.

Também foi observado, em T5 e T6, a troca de m por n entre vogais. Em T5
aparecem os seguintes caso: crines (l. 1), (I. 5), (I. 6) e (. 7), coneter (l. 6), tenos (I. 3) e (1. 9)
e huna (l. 11). Em T6 hé as seguintes ocorréncias: crines (I. 6), (I. 9) e (I. 12). Constatou-se
ainda em T5, a troca de m por n em inicio de palavra: nudadas (l. 9).

Em relacdo ao uso do m e n antes de consoante, verifica-se que o autor de T6
apresenta uma tendéncia em trocar o n por m antes de consoante que nao sejam p e b. Como
ocorre em: acomtese (l. 3), (I. 4) e (I. 9), adolescemte (l. 5), pemsar (I. 11), pemtro (l. 9).
Houve o emprego adequado de m e n em: adalescente (l. 5), adolescentes (l. 6), completar (1.
7), dempro (l. 11), quanto (I. 7) e compras (l. 6).

Ocorre, em T6, a troca de n por m entre vogais em: pemal (l. 9).

Nota-se que o autor do texto 6 apresenta dificuldade para empregar corretamente as
letras p, b, d, t, pois o aluno parece ndo diferenciar o som que essas letras representam. Assim,

foram constatas as seguintes trocas relacionadas a essas letras:
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- d por p, essa troca ocorre nas palavras pode grafada tope (l. 5) e dentro, grafada
pemtro (1.9).

-p por t, ocorre na palavra pode, grafada tope (1.5).

-b por p, ocorre na palavra roubar, grafada ropar (I. 8) e rouba, grafada roupa (I. 7).

-t por p, ocorre na palavra dentro, grafada dempro (I. 11).

-t por d, ocorre na palavra matar, grafada madar (I. 12).

-d por p, ocorre na palavra cadeia, grafada capeia (1. 9).

-d por t, ocorre na palavra quando, grafada quanto (1.7).

Segundo Morais (2010, p. 37) existe uma tendéncia em confundir e trocar as letras p
por b, t por d e f por v na escrita devido ao fato de cada um desses pares possuirem apenas um
traco distintivo minimo no aparelho fonador, ou seja, 0s sons sao bastante parecidos. No caso
das p e b, ambas sdo oclusivas, bilabiais e sé se diferem porque p é desvozeado e b é vozeado.
No tangente ao par t e d, as duas sdo oclusivas e alveolares, sendo que t é desvozeado e d
vozeado. Ja no caso de f e v, ambas sdo fricativas e labiodentais, diferindo-se apenas porque f
é desvozeada e v vozeada. No caso em estudo, o aluno tem dificuldade para grafar letras que
representam sons oclusivos, isto €, aqueles em que “o fluxo de ar encontra uma interrupgao
total, seja pelo fechamento dos labios, seja pela pressdo da lingua sob a arcada dentaria ou sob
0 palato duro etc.” (Oliveira s/ ano, p.7), como ocorre em p, b, t e d.

Em T6, a palavra maioridade aparece grafada de trés formas mauoridade, troca o i
por u; mariodade, suprimi o0 i e 0 0, acrescenta o depois da silaba ri e maouodade, suprimi i e
substitui a silaba ri por uo. Todas as vezes em que essa palavra foi empregada em T6 seu
registro estava inadequado.

Nas palavras de T6 ha algumas trocas de vogais, como, por exemplo, a troca de o por
a, de a por o e i por e. Como ocorre em: adalescente (l. 5), seda (I. 6), cremes (l. 4) e (I. 5),
ojuda (l. 4). As trocas de o por a e i por e, SO sdo justificaveis se for considerada a semelhanga
no tragado, isto €, na forma de grafa-las usando a letra cursiva e em alguns casos consiste em
variagdo linguistica. Pois do ponto de vista fonético e fonoldgico ndo é possivel explica-las,
pois 0 comum é trocar o por u, € e por i, Como em minimu para menino.

Nota-se que em T6 ha uma oscilagdo ao grafar as palavras adolescente e crime, a
primeira foi grafada com o duas vezes (I. 5) e (I. 6) e com a uma vez (I. 5), ja a segunda foi

grafada com i duas vezes (l. 6) e (I. 9) e com e duas vezes (I. 4) e (I. 5).
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Em T6, também ocorre a troca das consoantes g por j diante de a e de | por n. No
primeiro caso, a palavra ja foi grafada ga (I. 7) e ga (l. 6). O fato é que o g s6 tem som de j
diante de e e i. Ja no segundo caso, para grafar 14, grafou-se na (I. 9).

Na producdo textual, também ha casos de inser¢do de vogal, como ocorre em
pessouas (I. 6), e de consoante, como em trésze (l. 6).

Para finalizar as consideraces sobre as inadequagfes ortogréficas, observa-se que
em T5 as palavras uma e um foram grafadas com h inicial: huna (I. 11) e hun (1. 7) e (I. 11).

Em relacdo ao uso inadequado de letras, verificou-se que todas as palavras de T6
iniciadas com p, q, s, e, b e t foram grafadas com letra maidscula. J4 em T5, o aluno tende a
grafar o p no inicio da palavra com letra mailscula. Isso ocorre catorze vezes em T5, ja 0 p no
inicio de palavras foi gafado com letra minuscula no meio do texto apenas trés vezes. Em T4,
foi recorrente o registro com letra maiuscula das palavras iniciadas com b, r, s e p. Em T3
aparece apenas um palavra grafada com letra inicial inadequada, no caso a palavra Brasileiro
(. 6). JA em T1, o aluno empregou uma vez letra minuscula depois do ponto final (I. 20) e
duas vezes letra mailscula no interior de frases Penal (l. 1) e Homicidios (l. 9).

No tocante a ndo segmentacdo de palavra, essa inadequacdo ocorreu quatro vezes em
T5 (1. 6), (I. 7), (1. 11) e (. 11) e duas vezes em T6 (l. 8) e (I. 8).

Em suma, foi constatado que boa parte das inadequacdes presentes nos textos sdo
oriundas da influéncia da oralidade na escrita. Assim, verificaram-se varios desvios
ortograficos e de concordancia nominal e verbal que sdo préprios da variante oral falada pelo
aluno. Observa-se também que nos textos nos quais ocorreram mais marcas de oralidade
houve pouco desenvolvimento e articulagéo das ideias, fato este verificado em T5 e T6. Isso
significa que seus produtores, embora estejam cursando o nono ano do ensino fundamental,
ainda ndo se apropriaram da lingua escrita e apresentam muitos problemas de alunos no inicio
da alfabetizacdo, como, por exemplo: a troca excessiva de letras, ndo segmentacdo de
palavras, uso inadequado de letras maiusculas, entre outros. Com base nisso, é possivel
afirmar que os autores de T5 e T6 tiveram pouco contato com a modalidade escrita, ou seja,
faltou-lhes e falta em sua aprendizagem algo essencial: a leitura, pois 0 acesso ao cddigo
escrito so é possivel por meio dela.

Por meio dos problemas constatados, verifica-se que o ensino de lingua materna
precisa partir de situacGes da lingua em uso e ndo do ensino descontextualizado da gramatica
normativa. Isso s é possivel se tomarmos como objeto de ensino textos orais e escritos, ndo

sO de autores diversos, mas também do préprio aluno. O ensino que parte da produgdo do
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aluno é produtivo, uma vez que a reescrita dele vai ao encontro das reais necessidades do
aluno. Ja o trabalho com a producdo de outros autores e com textos pertencentes as esferas
literaria, jornalistica, publicitaria, cientifica, entre outras é importante, haja vista que por meio
deles o estudante tera contato com uma gama variada de géneros textuais, o que lhe propiciara
0 desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, ampliacdo do repertorio lexical e o
contato com o cddigo escrito e com diversas construgdes linguisticas.

A seguir serdo sugeridas possiveis propostas de intervencdo para os problemas
apresentados nos textos analisados, para isso sera considerado que o ensino de lingua devera
ter como ponto de partida e de chegada a producédo de textos orais e escritos (Geraldi, 2013,
p.135). Em termos de ensino, a producdo de géneros textuais escritos ocorre por meio de um
processo que envolve leitura, escrita e reescrita.

Para tentar amenizar os problemas relacionados as marcas de oralidade na escrita,
sugere-se que sejam realizadas atividades de retextualizagdo, segundo Marcuschi (2010, p.

48), essas atividades

[...] sdo rotinas usuais altamente automatizadas, mas ndo mecanicas,
gue se apresentam como acdes aparentemente ndo problematicas, ja
que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas reformulacdes dos
mesmos textos numa intrincada variacdo de registros, géneros
textuais, niveis linguisticos e estilos.

As atividades de retextualizacdo sdo também chamadas de refaccdo e reescrita e
consistem em reformular um mesmo texto.
A seguir sera apresentado um quadro, retirado de Marcuschi (idem, p. 48), com

possibilidades de retextualizagéo.

Possibilidades de retextualizagéo

1. Fala —  Escrita (entrevista oral — entrevista impressa)
2. Fala — Fala (conferéncia — traducdo simultanea)
3. Escrita — Fala (texto escrito — exposic¢éo oral)
4. Escrita —  Escrita (texto escrito — resumo escrito)

A sugestdo aqui é solicitar a um aluno que narre uma anedota, ou conto de terror ou
simplesmente um fato de seu cotidiano e gravar essa narracao. Depois, coletivamente, ouvir a
narracdo e transcrevé-la conservando, o mais fiel possivel, as marcas de oralidade e pedir aos

estudantes que registrem o texto. Na sequéncia, com base na transcri¢cdo da fala, realizar
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coletivamente, a retextualizagdo, de modo a transformar o oral no escrito. Ao realizar esse
tipo de atividade pela primeira vez, € aconselhavel que a retextualizacéo seja coletiva. Depois,
quando os alunos ja souberem como proceder, é recomendavel realizar coletivamente a
transcricdo do texto oral e individualmente a retextualizacdo. 1sso porque os alunos poderédo
ndo transcrever o texto de modo fiel, tentando retextualiz-lo diretamente e sem reflexdo.

Esse tipo de atividade propiciard ao aluno refletir sobre sua propria lingua, perceber
que a oralidade se difere da escrita, sem contar que o discente necessitara lancar méo de
recursos exigidos na escrita de textos narrativos, como, por exemplo, pontuacao para indicar
falas das personagens, verbos dicendi, uso de tempos verbais do pretérito, sequenciacdo dos
fatos, caracterizacdo de personagens, entre outros. Ou seja, mesmo sem ser enfatizado estara
se trabalhando com o0s géneros textuais, até porque todo texto se materializa em um
determinado género.

No tocante aos géneros textuais escritos que os alunos ndo dominam, é necessario
realizar um estudo organizado e sistematizado destes, de modo que o discente compreenda a
composicdo, estrutura linguistica e funcdo do género alvo. SO depois da analise e
compreensdo do género é que a producdo deve ser solicitada. Depois do texto produzido, €
necessario que o aluno o reescreva quantas vezes forem necesséarias até que o texto consiga
transmitir o que o enunciador pretende expressar. A ideia aqui € que um aluno indique no
texto do outro as inadequacdes, para depois 0 autor reescrever seu texto. Ao realizar com
frequéncia esse procedimento, o aluno ganhara autonomia para corrigir seu proprio texto e o
de outros. Para realizar a indicacdo de erros e a reescrita, o aluno devera consultar o
dicionario e a gramatica para sanar duvidas.

Outra sugestdo de atividade de retextualizacdo é a reescrita de textos mudando o foco
narrativo, aqui, pode-se tomar como base o género textual entrevista e solicitar aos alunos que
reescrevam algumas das respostas dadas pelo entrevistado mudando o foco narrativo de
primeira para terceira pessoa. A atividade se tornara ainda mais produtiva se antes da
realizacdo dela o professor em conjunto com os alunos lerem o texto explorando ndo sé os
aspectos relacionados ao género, mas também realizando a compreensédo textual de modo a
perceber o posicionamento do entrevistado e 0 que esta por tras desse posicionamento.

Sugere-se ainda tomar como base um determinado género narrativo como, por
exemplo, a crbnica, e ap0s a compreensdo desta, solicitar aos alunos que a reescrevam
mudando o narrador e a situacdo. Pois, se muda o narrador, também muda a perspectiva.

Assim, o aluno ampliara sua capacidade comunicativa. Depois do texto produzido é
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necessario realizar a reescrita, pois ndo se pode perder de vista o foco do ensino de lingua:

leitura, escrita e reescrita.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida e descrita nesta dissertagdo teve como objetivo geral aplicar
uma proposta metodoldgica “diferenciada” para o ensino de Lingua Portuguesa, de forma que,
os alunos pudessem ampliar sua competéncia comunicativa por meio da leitura de diversos
géneros textuais e da escrita e reescrita de artigos de opinido. Desse modo, a pesquisa
procurou estar em consonancia com o objetivo do ensino de lingua portuguesa proposto pelos
Parametros Curriculares Nacionais (1998), que ¢é fazer com que o aluno amplie seu dominio
discursivo e faca uso deste nas mais diversas situacGes comunicativas, principalmente, nas de
uso publico de linguagem.

A proposta metodoldgica foi aplicada em uma turma de 9° ano, com 38 alunos, de uma
escola publica da rede municipal de ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Nesse
contexto, o objeto de andlise é constituido por textos produzidos por esses alunos e um
questionario sobre o ensino de lingua, principalmente, no tocante a pratica de producao
textual, que foi respondido por um professor de lingua portuguesa.

Para a realizacdo da pesquisa, primeiramente, fez-se necessario buscar subsidios
tedricos para nortear o ensino de lingua portuguesa. Sendo assim, no primeiro capitulo,
denominado Estado da arte, ha a revisdo de alguns conceitos essenciais para 0 ensino de
lingua, sdo eles: lingua, gramética, linguistica textual, texto, critérios de textualidade, géneros
textuais / discursivos, artigo de opinido, ensino de lingua, leitura e producdo textual.

Em relacdo ao conceito de lingua, foi realizada uma revisdo deste com base nas
perspectivas estruturalista, cognitivista e sociointeracionista. Porém, a pesquisa considera a
concepgdo sociointeracionista, visto que esta é mais abrangente, pois, vé a lingua como uma
atividade sociohistorica, cognitiva e interativa. Ou seja, a lingua ¢ uma “atividade
sociointerativa situada” (Marcuschi, 2008, p.59). Além disso, nessa concepcao, a lingua néo é
uma mera ferramenta de comunicacdo, como defendido pela teoria da comunica¢do, mas um
modo de interagir e agir sobre o outro.

Em relacdo as consideracdes sobre gramatica, foram utilizadas como embasamento
tedrico as consideragdes de Possenti (2001) e Travaglia (2009). Desse modo, sdo apresentados
trés conceitos de gramatica, sdo eles: gramatica normativa, descritiva e internalizada, suas
respectivas nocoes de erro e a implicacdo desses conceitos no ensino de lingua.

Nas consideracdes sobre linguistica textual, hd um breve histérico da trajetoria desse

ramo da linguistica. Para tracar esse percurso, foram utilizados como referencial tedrico os
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estudos de Favero e Koch (2007), Koch (2015) e Marcuschi (2008). Assim, sdo apresentados
trés momentos da linguistica textual: o da analise transfréstica, o da construgdo de gramaticas
textuais e o da construcao de teorias de texto. Dessa forma, foi demonstrado que os estudos da
linguistica textual tiveram como ponto de partida as relacdes estabelecidas entre as frases.
Depois, houve uma tentativa de construir gramaticas de texto, para, finalmente, chegar ao
processo de organizagédo global do texto, o estudo de textos orais, a relacdo entre oralidade e
escrita, as questdes de ordem cognitiva, tais como referenciacdo, inferenciacdo, acessamento
ao conhecimento prévio e os estudos dos géneros textuais analisados a partir da perspectiva
bakhtiniana. Para finalizar esse topico, foi explicitada a aplicabilidade das contribuicdes da
LT no ensino de lingua.

Dando sequéncia a fundamentacao tedrica, foram tecidas consideracdes a respeito de
texto. Nesse tdpico, os conceitos de texto forma apresentados tomando como ponto de partida
0s conceitos de lingua. Dessa forma, sdo apresentados os conceitos de textos dentro da
perspectiva de lingua como instrumento de comunicagdo, como representacdo do pensamento
e como forma de interacdo. Entretanto, para a realizacdo da pesquisa foi considerada a
concepcao de texto da perspectiva interacional de lingua. Essa escolha se deu em decorréncia
de essa concepcao ser mais abrangente em relagdo as outras, isso porque ela considera 0s
aspectos linguisticos, sociais e cognitivos. Sem contar que, 0s sujeitos envolvidos no processo
de interacdo sdo vistos como seres ativos, diferentemente, das outras duas concepcoes
apresentadas, nas quais, 0s receptores sao vistos como sujeitos passivos.

Em seguida, foram apresentadas as consideracdes sobre os sete fatores de textualidade
postulados por Beaugrande e Dressler. Assim, primeiramente, com base em Marcuschi
(2008), foi esclarecido que esses fatores ndo sdo estanques e categdricos, tampouco podem ser
vistos como principios, pois eles se prestam mais a dar acesso a construcdo de sentido que
darem suporte para a boa formacao textual. Na sequéncia, foram explicitados os critérios de
textualidade cotextuais, isto é, com foco nos mecanismos linguisticos referenciais presente no
texto, ou seja, a coeréncia e coesdo e 0s contextuais, com foco na situagdo de comunicacéo,
sdo eles: informatividade, situacionalidade, intencionalidade, aceitabilidade e
intertextualidade. Ao descrever cada um dos outros critérios, procurou-se evidenciar que eles
colaboram para a construcao da coeréncia no texto.

Em relagdo aos géneros textuais / discursivos, as consideraces sobre esse conceito
partiram dos estudos de Bakhtin (2011) e Marcuschi (2008). Assim, primeiramente foram
esclarecidas as denominagdes géneros discursivos e géneros textuais. Em seguida, apresentou-

se 0 conceito de género discursivo, discorreu-se sobre a relativa estabilidade deste, como se
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origina, estrutura composicional e seu carater historico, social e linguistico. Para finalizar esse
topico, foi ressaltado o uso dos géneros textuais no processo de ensino e aprendizagem de
lingua materna com base na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (1998).

Apls as consideracdes sobre os géneros textuais / discursivos foram tecidas
consideracOes sobre o género textual artigo de opinido. Assim, foi apresentado o conceito de
artigo de opinido, as estratégias linguisticas das quais o0s autores langam mao ao produzir um
artigo de opinido, a estrutura desse género e 0s principais tipos de argumentos encontrados no
género em pauta.

Na sequéncia, foram apresentadas as consideracdes sobre o ensino de lingua,
enfatizando-se que muitas vezes esse ensino é confundido com o ensino de gramatica
normativa e expondo, com base em Possenti (2001), as implicacGes que esse conceito acarreta
no ensino de lingua. Ademais, o tépico apresenta os objetivos do ensino de lingua portuguesa
com base em Travaglia (2009), seguido de propostas para o ensino produtivo de lingua.

Em relacdo as consideracdes sobre leitura, sdo apresentadas, com base em Leffa
(1996), duas perspectivas antagonicas e complementares que resultam em uma concepcao
conciliatéria entre essas duas perspectivas. Na primeira perspectiva, centrada no texto, a
leitura é entendida como um processo de extracdo de significado do texto. J& na segunda,
centrada no leitor, a leitura é vista como atribuicdo de sentido ao texto. Ambas as perspectivas
possuem problemas e limitacBes, nesse contexto, tanto Leffa (1996) como Solé (1998)
apontam para a terceira perspectiva: o modelo interativo (Solé, 1998). Neste, € necessario
considerar o papel do leitor, o papel do texto e o processo de interacao entre o leitor e o texto.

Para finalizar a revisdo do arcabouco teorico, foram tecidas consideracfes sobre a
producdo textual. Nestas foram explicitados os conhecimentos ativados ao produzir textos,
sdo eles: conhecimento linguistico, conhecimento enciclopédico, conhecimento de textos e
conhecimentos interacionais. Também foram explicitados, com base em Antunes (2009), os
procedimentos necessarios para o trabalho com a producéo de textos escritos em sala de aula,
sdo eles: planejar, escrever e reescrever.

No segundo capitulo, denominado “Analise do questionario e metodologia”, foi
apresentado e analisado um questionario sobre o ensino de lingua, principalmente, no
tangente a pratica de producdo textual. Este tinha como objetivo analisar a metodologia
aplicada pelo respondente para ensinar lingua e foi respondido por um professor de lingua
portuguesa, com nove anos de experiéncia em sala de aula. O questionario é composto por 26

perguntas, sendo que a primeira delas se refere ao publico-alvo atendido pelo docente e sobre
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0 publico preferido deste. A segunda diz respeito ao eixo teméatico com o qual o respondente
prefere trabalhar. A terceira e a quarta contemplam, respectivamente, o ensino de gramatica e
interpretacdo de texto. A quinta pergunta, na verdade, € um topico, uma indicacdo de que as
questdes propostas na sequéncia, organizadas alfabeticamente de “a” a “v”, se referem a
pratica de producdo textual.

Ainda no segundo capitulo, foram apresentadas as consideracdes sobre o referencial
tedrico que subsidia o procedimento sequéncia didatica (Dolz, Noverraz Schneuwly, 2004) e a
proposta metodologica norteadora da pesquisa: uma sequéncia didatica contemplando,
principalmente, a leitura, escrita e reescrita do género textual artigo de opinido. A sequéncia
didatica proposta foi dividida em quatro modulos denominados: estabelecendo definicdes,
estudo do género textual artigo de opinido, producéo de pré-projeto de textos e producdo final.

No terceiro capitulo, intitulado “Desenvolvimentos das etapas do processo e analise
dos resultados”, ha a descricdo detalhada, aula por aula, do desenvolvimento das etapas da
proposta metodoldgica, ou seja, a aplicacdo dos mddulos da sequéncia didatica, o objetivo e a
analise destes. Ademais, foram apresentados todos os textos trabalhados durante a aplicacao
das atividades propostas na sequéncia didatica, bem como as atividades propostas.

Dessa forma, no desenvolvimento do primeiro modulo da sequéncia didatica,
procurou-se levar os alunos a conceituarem de modo adequado lingua e gramética. Sendo
assim, nesse moédulo os alunos foram levados a refletirem sobre o uso das variedades
linguisticas por meio da leitura e realizacdo de atividades contemplando diversos géneros
textuais, tais como: tira, anedota, charge, artigo de divulgacdo cientifica e conto. Para
trabalhar a variacdo historica da lingua, foram propostas atividades tomando como objeto de
analise anuncios publicitarios antigos.

No desenvolvimento do segundo modulo foram desenvolvidas atividades cujo objetivo
era levar os alunos a conhecerem melhor o género textual artigo de opinido, no tocante a
estrutura composicional e ao tema. Para isso, foi realizada a leitura e estudo de diversos textos
de opinido, e, procurou-se sempre evidenciar as caracteristicas e estrutura do género textual
artigo de opinido. Durante o desenvolvimento desse modulo, os alunos comegaram a
compartilhar um vocabuléario técnico, assim, era comum ouvi-los falarem em tese e
argumentos.

Durante o desenvolvimento do terceiro médulo, os problemas comegaram a surgir.
Assim, as primeiras producdes apresentavam pouca argumentacdo e algumas néo
apresentavam, de forma clara, a tese defendida. Logo, foi necessario rever a estrutura do

artigo de opinido, para isso foram explicitadas as caracteristicas do texto argumentativo por
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meio do estudo de dois textos. O primeiro apresentava as caracteristicas dos textos nos quais
predomina a tipologia argumentativa e 0 segundo apresentava a analise de um artigo de
opinido. Na sequéncia, foram selecionados alguns textos dos alunos, estes eram lidos pela
professora e caberia a turma julgar se o texto estava bem construido ou ndo. Dessa forma, 0s
alunos comecgaram a perceber os pontos fracos de seus textos.

No desenvolvimento do quarto mddulo, os alunos tinham como objetivo a ser
alcancado produzir um artigo de opinido com o tema de sua escolha. Para isso, 0s estudantes
foram motivados a pesquisarem sobre o tema do texto a ser produzido. Apds pesquisarem 0
tema, foi solicitado que montassem o pré-projeto de texto e com base neste produzissem a
primeira versdo. Apos essa etapa, cada aluno apontou no texto do colega, por meio de cddigos
as inadequacdes referentes a norma padrdo. Depois, cada aluno reescreveu seu texto com base
nas indicacbes dos colegas. Para indicar as inadequac®es e realizar a reescrita, 0s alunos
usaram dicionarios e gramaticas como material de apoio.

No quarto capitulo, denominado “Analise das redagdes”, é apresentada a analise de
seis textos produzidos pelos alunos da turma, na qual a proposta metodoldgica foi aplicada.
Desses textos, dois sdo considerados bons, dois médios e dois fracos. Em relacédo aos critérios
de selecdo dos textos analisados, foram considerados os fatores textuais: género textual,
coeréncia e coesdo e fatores linguisticos relacionados a norma padréo.

Dessa forma, foram apresentadas a primeira e a Ultima versdo de cada texto
selecionado, seguidas de um quadro comparativo no qual ha as inadequacdes linguisticas
presente na primeira versao da producédo e a forma como estas ficaram ap0s a reescrita. Além
do quadro comparativo, foi realizada uma analise, no tocante ao quesito género textual.
Também foi apresentado um quadro contendo os operadores argumentativos presentes na
primeira versdo dos textos estudados, seguido da explicitacdo dos elementos coesivos que 0s
textos apresentam e, por ultimo, foram analisadas as alteracfes ocorridas na versao reescrita.

Ao comparar a primeira versdo do texto produzido com a versdo reescrita, constatou-
Se que, ao reescrever seu texto, o aluno ndo faz uma mera revisdo gramatical, visto que alguns
trechos da primeira versdo foram suprimidos, outros foram reescritos e trechos novos foram
acrescentados na versdo reescrita, como ocorreu, principalmente, na reescrita do texto 3. A
partir disso, pode-se concluir que, ao corrigir os textos dos colegas, o aluno se apropria de
modelos de estruturas linguisticas e emprega-os em sua producdo, ampliando, assim, sua

competéncia comunicativa.
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Apos a anédlise dos textos, foi realizada a analise das inadequacgdes linguisticas que
foram recorrentes nos textos estudados. Por meio dessa andlise, foi evidenciado que o0s
principais problemas apresentados na producdo textual estdo relacionados a influéncia da
modalidade oral da lingua na escrita. Isso revela que os alunos tém pouco contato com a
lingua escrita, ou seja, falta-lhes algo essencial no ensino e aprendizagem da lingua, o contato
com a modalidade escrita da lingua, sendo que este s6 € possivel por meio da leitura.
Ademais, por meio da analise, foi observado que, em alguns casos, embora o aluno esteja
cursando o 9° ano do ensino fundamental, ele ainda ndo se apropriou da lingua escrita e
apresenta muitos problemas de alunos no inicio da alfabetizacdo, como, por exemplo: a troca
excessiva de letras, ndo segmentacdo de palavras, uso inadequado de letras maiusculas,
desconhecimento dos sinais de pontuacdo, entre outros. Esse problema indica que a escola
falhou na alfabetizacdo e continuou falhando durante os anos finais do ensino fundamental,
pois, aparentemente, ndo foi realizado nenhum trabalho para tentar recuperar a aprendizagem
do aluno e garantir que ele progrida em sua formacéo académica.

Para finalizar, sdo sugeridas possiveis propostas de intervencdo para os problemas
apresentados nos textos analisados, para isso, foi considerado que o ensino de lingua devera
ter como ponto de partida e de chegada a producéo de textos orais e escritos (Geraldi, 2013, p.
135). Além disso, buscou-se respaldo teérico em Marcuschi (2010), ao propor atividades de
retextualizacéo de textos orais e escritos.

Por meio da metodologia aplicada nesta pesquisa, foi constatado que grande parte
dos alunos, depois de algumas tentativas, conseguiu produzir um texto gque se aproximava do
género textual artigo de opinido. Na primeira producdo, cujo tema era livre, os alunos
apresentaram muita dificuldade para fazer o recorte tematico e ao produzirem mesclavam
temas. A partir da segunda producdo, na qual o tema foi delimitado pela professora, esse
problema foi aos poucos sendo amenizado.

No decorrer da aplicacdo da metodologia, 0s estudantes se mostraram bastantes
preocupados em utilizar uma linguagem adequada para a situacdo comunicativa. Por meio
disso, percebe-se a importancia de, ao se proporem producgdes textuais, delimitar o publico
alvo, a linguagem a ser utilizada e o suporte no qual o texto circulard socialmente, visto que
os alunos tém mais clareza da situagdo comunicativa a ser alcangada.

Outro aspecto relevante da metodologia aplicada foi propiciar aos alunos
pesquisarem sobre o tema a ser abordado, pois a professora sempre incentivava os alunos a
buscarem informacdes sobre o tema a ser abordado no texto e enfatizava que o primeiro passo

para dissertar € conhecer o tema. Alguns alunos tornaram-se muito autbnomos, chegando ao
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ponto de uma professora, mée de aluno, dizer que o filho estava se tornando um cientista
social, pois sabia quase tudo sobre o programa Bolsa Familia e que a incomodava muito, pois
fazia perguntas sobre o programa as quais ela ndo sabia responder e, depois de algum tempo,
ele pesquisava na internet e trazia as respostas para ela. Passado alguns dias, a mée afirmou
que ndo aguentava mais, pois agora o filho estava pesquisando e queria saber tudo sobre a
reducdo da maioridade penal. Ou seja, o trabalho com o texto contribui para que o aluno
conheca diversas informagfes e pontos de vista sobre um tema e construa sua visdo sobre
este, assim, o estudante adquire ndo s6 autonomia, mas também criticidade.

Considerando as reflexbes acerca do ensino de lingua e o arcabougo tedrico
apresentado, nota-se que é possivel desenvolver um ensino de lingua mais produtivo, mas
para isso, faz-se necessario uma mudanca de postura por parte do professor. Primeiramente,
no que tange ao conceito de lingua, pois este determina o fazer didatico. Em segundo lugar, é
aconselhavel que o docente busque subsidios teéricos para propor situacGes de ensino-
aprendizagem mais eficazes, de modo a atender as reais necessidades do aluno e contribuir
para a ampliacdo da competéncia discursiva deste. Nesse contexto, faz-se pertinente que o
ensino de lingua deixe de ser entendido como o ensino descontextualizado de gramatica, pois,
ao tomar o ensino de gramatica como ensino de lingua, o aluno poderd ndo ver sentido na
analise de frases descontextualizadas e pouco ou nada usuais.

Portanto, para que o ensino de lingua seja realmente significativo, devem ser
propostas atividades que propiciem ao aluno dominar o cédigo escrito e a norma padrao. Para
isso, Vé-se a necessidade de tomar como objeto de ensino de lingua os fatos da lingua em uso
por meio de textos orais e escritos produzidos pelos alunos ou por terceiros. Pois, o trabalho
que parte da producdo linguistica do aluno vai ao encontro de suas reais necessidades. J& 0
trabalho com textos de terceiros propicia ao discente ter contato com variadas estruturas
linguisticas e ampliacdo do repertdrio lexical, fatores dos quais ele podera langar mdo em suas
atividades discursivas. Sem contar que, por meio do texto é possivel trabalhar ndo so a leitura

e as producdes orais e escritas, mas também a analise linguistica.
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