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RESUMO

Esta pesquisa consiste em um estudo teorico-pratico sobre a proficiéncia leitora de
alunos do 8° ano do ensino fundamental, a partir do trabalho com o género
discursivo noticia. Parte da hipétese de que, se os discentes participarem um projeto
pedagdgico, fundamentado nas orientacées metodologicas de Lopes-Rossi (2008) e
gue promova a leitura de enunciados concretos do género noticia, poderdo
desenvolver habilidades, aumentando seu nivel de proficiéncia leitora. A vista disso,
a investigacdo tem como objetivo geral refletir sobre os niveis de compreenséao
leitora de alunos do 8° ano, no decorrer de um projeto de leitura com o0 género
discursivo noticia e, como objetivos especificos: a) observar quais estratégias de
processamento do texto os alunos do 8° ano conseguem depreender no momento
da leitura de textos do género noticia; b) verificar se os alunos depreendem os
conhecimentos que estdo implicitos no texto; c) observar se 0s alunos conseguem
construir sentidos no texto a partir das marcas linguistico-enunciativas. A luz da
Linguistica Aplicada, a investigacdo, vinculada ao Projeto de Pesquisa Praticas de
Linguagem e Formacdo Docente, da UFPA, campus de Castanhal, tem por
pressupostos a concepcdo dialdgica da linguagem, a partir dos tedricos do Circulo
de Bakhtin e de pesquisadores que seguem esta vertente. Caracteriza-se como
pesquisa-acdo, qualitativo-interpretativa, de cunho etnografico e de natureza
aplicada realizada em uma escola da rede estadual de ensino, na cidade de
Belém/PA. Buscando responder a questdo de como o trabalho com o género noticia,
desenvolvido no interior de uma intervencédo pedagogica alicercada na metodologia
de projetos proposta por Lopes-Rossi (2008), pode contribuir para o
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos do 8° ano do ensino
fundamental, realizamos, primeiramente, um diagnostico da turma, a partir da
implementacdo de uma atividade de leitura de um enunciado concreto do género
discursivo noticia, para verificar o nivel de compreenséo leitora dos alunos. Em
seguida, a partir do diagndstico realizado, elaboramos uma proposta de intervencao
pedagdgica com o referido género e a implementamos em uma turma do 8° ano.
Posteriormente, selecionamos as respostas-enunciados escritas de dez
participantes, como mostra representativa das respostas dadas as dez questdes,
para analisarmos qualitativamente o nivel de compreenséo leitora dos discentes. Os
resultados demonstraram que, ap0s a intervencdo, os discentes conseguiram
depreender estratégias de processamento do texto essenciais a compreensao do
enunciado. Assim, refletram sobre o componente textual, identificaram as
informacbes explicitas, inferiram as implicitas, reconstruiram o0s seus
processamentos e produziram sentidos ao enunciado, apresentando habilidades
caracteristicas dos niveis de compreensao literal e inferencial. Além disso,
perceberam o efeito de sentido produzido pela escolha e emprego de determinada
marca linguistico-enunciativa, inferindo a intencionalidade discursiva do enunciador.
De modo geral, a maioria dos alunos ampliou suas leituras, para alcancar o sentido
do texto, produzindo respostas de cunho pessoal, evidenciando habilidades do nivel
de compreensédo interpretativa. Concluimos que a implementacdo do Projeto
Pedagogico de Leitura com o Género Discurso Noticia contribuiu para o
desenvolvimento da competéncia em leitura dos alunos do 8° ano, aumentando seu
nivel de proficiéncia leitora.

Palavras-chave: Dialogismo. Proficiéncia Leitora. Ensino Fundamental. Género
Discursivo Noticia.



ABSTRACT

The present study consists of a theoretical and practical investigation on the reading
proficiency of 8th grade students at elementary school, starting from a work that
deals with the news discursive genre. The research hypothesis is that, if students
take part in a pedagogical reading project, based on the methodological guidelines
by Lopes-Rossi (2008), which provides them the reading of concrete statements as
regards the news genre, they are able to develop some skills, increasing their level of
reading proficiency. In these terms, the general objective of this investigation is to
reflect on the reading comprehension levels of 8th grade students throughout the
reading project aforementioned, which focuses on the news discursive genre. Thus,
the specific objectives are: a) to observe which text processing strategies these 8th
grade students can comprehend while reading news genre texts; b) to verify if
students understand the implicit knowledge in the text; c) to observe if, starting from
linguistic-enunciative marks, students can construct meanings as regards the text. In
the light of Applied Linguistics, this research, associated to the Project of Research
Practices of Language and Teacher Training, at the Federal University of Para
(UFPA), Campus of Castanhal, is correlated to the dialogical conception of language,
relying on Bakhtin Circle theorists and researchers who follow such field of study. It is
characterized as an action-research, qualitative-interpretative, of ethnographic and
applied nature, carried out at a public state school, in Belém, Para, Brazil. As a
means of answering the question of how the work with the news genre, developed
within a pedagogical intervention based on the methodology of projects proposed by
Lopes-Rossi (2008), can contribute to the development of the reading competence of
these 8th grade elementary students, we first performed a class’ diagnosis,
implementing a reading activity with concrete statements of the news discursive
genre, so as to verify the students’ reading comprehension level. Then, based on the
diagnosis made, we elaborated a proposal of pedagogical intervention with the
aforementioned gender and implemented it in a group of 8th grade elementary
students. Thereafter, we selected the written responses of ten participants, as a
representative sample of the answers given to ten questions — in order to qualitatively
analyze their reading comprehension level. The results showed that, after the
intervention, the students were able to understand essential text processing
strategies for comprehending the statements. Therefore, they reflected on the textual
component, identified the explicit information, inferred the implicit ones, rebuilt their
processes and produced meanings to the utterance, presenting abilities that are
characteristic of the levels of literal and inferential comprehension. Besides that, they
noticed the meaning effect produced by choosing and using of a particular linguistic-
enunciative mark, inferring the discursive intentionality of the enunciator. Overall,
most students expanded their reading, in order to reach the meaning of the text,
producing personal answers, denoting interpretative comprehension skills. We
conclude that the implementation of the Reading Pedagogical Project with the News
Discursive Genre contributed to the development of the reading competence of 8th
grade students, increasing their level of reading proficiency.

Keywords: Dialogism. Reading Proficiency. Elementary School. News Discursive
Genre.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa (LP) tem sido muito discutido nas ultimas
décadas e, consequentemente, passado por diversas mudancas. As discussdes
giram em torno de questionamentos sobre o fracasso desse ensino, buscando
investigar e compreender suas possiveis causas, propor solucbes e
encaminhamentos tedricos e praticos que possam contribuir para o melhor
desenvolvimento e resultado do processo de ensino e aprendizagem.

Ao seguir uma perspectiva tradicional, o ensino de LP esteve extremamente
ligado a tradicdo da analise gramatical. Segundo Marinho (1997, p. 87), “muito
tempo e esforco eram gastos com o ensino da metalinguagem e ndo com 0 ensino
da lingua”. Esse ensino, a priori, destinava-se a uma clientela composta
praticamente por filhos de pessoas da elite nacional que, ao ingressarem na escola,
ja possuiam certo dominio da norma padréao. Posteriormente, com a democratizacéo
do ensino, segundo Geraldi (1996), os filhos de pessoas das classes sociais
populares tiveram acesso a escola e trouxeram consigo diferentes formas de falar e
compreender o mundo, ocasionando mudanca significativa no perfil da clientela
escolar.

Com uma clientela maior, surge a necessidade de contratacdo de
professores. Devido a insuficiéncia de profissionais qualificados que atendessem a
demanda, foi necessaria uma formacdo de professores em carater de urgéncia,
diminuindo, assim, as exigéncias para atuar como docente.

Entre outros fatores®, a formacéo deficitaria do professor associada a um
ensino pautado em uma concepcdo de linguagem que nao abria espaco para a
discusséo da variagdo linguistica e que objetivava levar o aluno a dominar, apenas,
a lingua padréo e a modalidade escrita da lingua, ocasionou o surgimento das mais
diversas complicacées® no ensino e aprendizagem de lingua materna. Nessa
tendéncia, os problemas no ensino aprendizagem de LP foram se avolumando,

gradativamente, de modo que se estabeleceu uma crise generalizada.

! Escolas mal estruturadas, falta de materiais e equipamentos pedagdgicos, falta de bibliotecas
equipadas e em funcionamento, desvalorizagcdo do professor, nimero elevado de alunos por turma
etc.

2 Altos indices de reprovagdo na disciplina Lingua Portuguesa, evaséo escolar, dificuldades no ensino
aprendizagem de leitura e interpretacéo textual, producéo textual escrita e oral, uso do livro didéatico
como Unico material pedagdgico, dificuldades na producao de material didatico, entre outros.
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Nesse contexto, as pesquisas linguisticas problematizam o ensino tradicional
e trazem novas perspectivas para o ensino do portugués. A década de 1980
corresponde a um periodo de vasta producao nesse aspecto e de constante debate
sobre o estabelecimento do interacionismo. Nessa perspectiva, propde-se uma
reformulacdo das bases tedricas do ensino de LP, fundamentando-o na concepgéo
de linguagem como forma de interacdo social. Assim, o ensino de lingua deveria
centrar-se, como defende Geraldi (2006), nas praticas de leitura de textos, de
producdo de textos e de analise linguistica (AL). No entanto, conforme mostram
alguns estudos®, houve uma interpretacéo equivocada acerca dessa reformulacéo. O
ensino de LP movimenta-se de um extremo ao outro: em determinado momento
ocorria excessivo enfoque ao estudo gramatical, em outro, o seu completo
abandono.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN), no final
da década de 1990, alicercados nos fundamentos da perspectiva interacionista de
linguagem, assinalam uma reorganizacdo de ensino de LP que permanece até a
atualidade. No entanto, as orientacdes propostas pelos PCN nao foram suficientes
para que ocorressem mudancas significativas, posto que, mesmo apos mais de uma
década de sua publicagdo e implementacdo, a maioria de nossos alunos chega ao
final da educacao basica com baixa proficiéncia nas habilidades de leitura e escrita.
Esse déficit € facilmente constatado a partir dos resultados das avaliagdes externas,
como a ANRESC* que aponta as lacunas em relagéo & aprendizagem dos alunos.

Como percebemos, apesar das contribuicdes das pesquisas cientificas e das
diretrizes oficiais, o processo de ensino e aprendizagem de LP permanece em crise.
Dessa forma, concebemos que a oposi¢cado entre o tradicional e as inovacfes néo
s&o suficientes para sanar as dificuldades. E nesse contexto que atuamos como
professora de LP no ensino fundamental.

Contamos com uma experiéncia profissional, como professora, de onze anos

na rede publica de ensino do estado do Amapa. Inicialmente, trabalhamos com

3 Travaglia (2005), Possenti (1996), Britto (2012), entre outros.

* A ANRESC (Avaliacdo Nacional de Rendimento Escolar), mais conhecida como Prova Brasil, € uma
das trés avaliacdes nacionais que comp8e o SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica). A
Prova Brasil € uma avaliac@o externa censitaria, ocorre a cada dois anos, sendo aplicada a alunos do
5° e 9° ano do Ensino Fundamental regular das escolas publicas. Tem como objetivo avaliar a
gualidade de ensino ministrado nas escolas publicas de ensino fundamental, buscando fornecer
dados para cada unidade de ensino e, desta forma, redirecionar o trabalho em busca de melhorias
na qualidade de ensino ofertado.
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turmas de 1° ao 5° ano do ensino fundamental e, a partir de 2007, apds nossa
graduacdo em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa, com turmas de 6° ao
9° ano. Atuamos, também, desde 2010, na rede publica de ensino do municipio de
Almeirim, estado do Par&, em turmas de 6° ao 9° ano.

No cotidiano escolar, experienciamos as mesmas preocupacdes e problemas
gue nossos companheiros de carreira. Varios alunos chegam ao 6° ano de
escolaridade sem saber ler e escrever, outros apresentam sérias dificuldades na
producdo, compreenséo e interpretagao de textos. Diante dessa realidade, docentes
sentem dificuldades na realizacdo da tarefa de ensinar e os discentes em aprender.
Infelizmente, alguns deles terminam o 9° ano de escolaridade sem avancos
significativos nessas competéncias. Ademais, somos constantemente cobrados e
criticados quanto ao baixo desempenho de nossos educandos.

Compreendemos que, em um contexto de constante precarizacdo® do
trabalho docente, tais criticas e cobrangas nao se sustentam, visto que as melhorias
no ensino aprendizagem de LP dependem de politicas publicas que englobem além
da formacéo inicial e continuada de professores, outros investimentos que melhorem
suas condi¢des de trabalho.

Apesar de todo um contexto desfavoravel a realizacdo de nossa prética
docente, somos conscientes do n0sSSoO compromisso no que se refere ao ensino de
lingua materna. Ao longo de nossa atividade e formacéao profissional, sempre demos
a devida importancia ao ensino e aprendizagem das préaticas de linguagem. No
entanto, entre elas, a pratica de leitura de texto é a que mais nos preocupa. Desse
modo, conhecer e compreender a forma como os alunos leem, verificar se as
mediacdes do professor nas atividades de leitura sdo adequadas e eficientes, saber
como auxiliar os alunos no processo de ensino e aprendizagem de leitura sempre
fizeram parte de nossos interesses e inquietagoes.

Atualmente, participando do Programa de Mestrado Profissional em Letras —
PROFLETRAS, temos a oportunidade de realizar esta pesquisa e, a0 mesmo tempo,

intervir na realidade vivenciada por alunos e professores do ensino fundamental.

® A precarizacéo esta relacionada, principalmente, ao processo de intensificagdo do trabalho docente
— muitos professores trabalham 60 horas semanais em sala de aula e, acrescente-se a essa jornada,
0 tempo gasto com os trabalhos extra-sala, como: producdo e correcdo de atividades e provas,
preenchimentos de cadernetas e relatérios, reunides, desenvolvimento de projetos e oficinas -, e a
uma série de outros elementos, como: péssimas condi¢des de infraestrutura, turmas superlotadas,
violéncia, alunos indisciplinados, pais omissos, falta de autonomia, baixos salarios, ambiente
estressante, novas demandas sem a prévia formacao etc.
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Logo, no primeiro ano do mestrado e durante o curso de cinco disciplinas® ofertadas
pelo referido programa, procuramos aprofundar nosso entendimento sobre a pratica
de leitura de textos. Nesse mesmo periodo, comegcamos a participar do projeto de

"’ cujas leituras,

pesquisa intitulado “Praticas de linguagem e formagdo docente
discussbes e reflexdes intensificaram nosso interesse pela temética e ampliaram
Nnossos conhecimentos sobre a perspectiva bakhtiniana, sobretudo no que se refere
aos estudos da linguagem e dos géneros discursivos.

A partir das leituras de textos tedricos, das discussdes, dos trabalhos
desenvolvidos e dos aprendizados oriundos do curso da disciplina Aspectos
Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita, ministrada pela Professora
Dra. Mércia Cristina Greco Ohuschi, sentimos mais seguranca e estimulo para
desenvolver um trabalho que contemple a pratica de leitura de textos.

Nesse sentido, consideramos, para o desenvolvimento das habilidades de
leitura no ensino fundamental, a possibilidade de uma abordagem que busca a
reorientacdo do ensino e aprendizagem de LP, a partir da reflexdo sobre a prética de
leitura, a luz da Linguistica Aplicada (LA). Pautamo-nos na perspectiva socio-
historica da linguagem e na vertente dos géneros discursivos, a partir do
Interacionismo Social, embasadas nos pressupostos tedricos do Circulo de Bakhtin.

Assim, delimitamos o tema de nosso trabalho e optamos por desenvolver um
estudo tedrico-pratico sobre a proficiéncia leitora de alunos do 8° ano, a partir de um
trabalho com o género discursivo noticia. Sabemos das dificuldades encontradas
pelos alunos no que se refere a compreensao leitora, portanto, esperamos contribuir
para a discussao e a reflexdo sobre um problema que tanto preocupa professores e
pesquisadores que reconhecem a importancia da leitura para o desenvolvimento e
insercao social do individuo. Contextualizado o tema, partimos da hipétese de que,
se o0s discentes participarem de um projeto pedagogico, fundamentado nas
orientacdes metodologicas de Lopes-Rossi (2008) e que promova a leitura de
enunciados concretos do género noticia, poderdo desenvolver habilidades,

aumentando seu nivel de proficiéncia leitora.

® As disciplinas ofertadas foram: Alfabetizacdo e letramento; Texto e ensino; Fonologia, variacdo e
ensino; Elaboracéo de projetos e tecnologia educacional; Aspectos sociocognitivos e metacognitivos
da leitura e da escrita.

! Projeto desenvolvido na UFPA — campus de Castanhal e coordenado pelas professoras: Dr2. Marcia
Cristina Greco Ohuschi e Dr2. Zilda Laura Ramalho Paiva.
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Dentre a diversidade de géneros discursivos existentes, concebendo-0s como
eixo de articulacdo e de progressao curricular, selecionamos o género noticia devido
a circulacédo e importancia que desempenha socialmente. Consideramos necessaria
a apropriacdo desse género pelos alunos, tendo em vista o desenvolvimento da
capacidade de estranhamento e reflexdo diante de determinados textos, o que
possibilitara uma aprendizagem mais significativa capaz de contribuir para a
formacéao cidada do educando.

Com relacdo ao publico, para desenvolvermos a proposta de intervencao,
escolhemos o 8° ano do ensino fundamental por, em nossa pratica pedagogica,
identificarmo-nos com alunos na faixa entre 12 a 14 anos de idade. Geralmente,
esses alunos sdo bastante participativos, criativos e possuem certo grau de
autonomia na execucdo de atividades decorrentes de projetos, embora, a maioria
deles apresente dificuldades na escrita e na leitura. No que se refere a estruturacao
da proposta, adotamos, dentre o0s procedimentos metodolégicos, o projeto
pedagogico para leitura e producdo de géneros discursivos na escola de Lopes-
Rossi (2008).

No projeto de pesquisa que apresentamos ao PROFLETRAS, em meados de
2016, salientamos interesse em realizarmos essa investigagdo a partir de nossa
realidade em uma escola publica no Distrito de Monte Dourado, municipio de
Almeirim, estado do Para. Essa escolha consistiu no fato de que varias de nossas
inquietagdes se originaram das vivéncias resultantes do trabalho desenvolvido nessa
instituicdo, em turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental, com o componente
curricular LP. Porém, ao discutirmos o projeto com nossa orientadora e
esclarecermos qual o meio de transporte existente para a nossa localidade de
origem, sobre o tempo e os recursos financeiros necessarios para o deslocamento,®
percebemos a inviabilidade de nosso projeto inicial. Isso ocorreu devido ao periodo
previsto e adequado — primeiro semestre de 2017 — para a implementagdo da
proposta de intervencdo ser concomitante ao curso das trés ultimas disciplinas
ofertadas pelo Programa. Esclarecemos que essa dificuldade com relacdo ao
deslocamento, do mesmo modo, inviabilizou nossa permanéncia em sala de aula,
pois, para cursar o mestrado, foi necessario nos licenciarmos de nossa atividade

docente pelo periodo de dois anos. Diante disso, recebemos a orientacdo para

® Na subsec&o 3.2 desta Dissertacdo, fazemos uma breve explicacédo sobre esse contexto.
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procurarmos uma escola em Belém ou regido metropolitana que possibilitasse tanto
0 desenvolvimento da pesquisa e da proposta de intervencdo quanto o curso das
disciplinas. Apés algumas visitas e conversas com direcdo escolar e professores,
recebemos a autorizagdo para realizarmos nossa pesquisa em uma escola da rede
estadual de ensino, localizada em um bairro periférico, na cidade de Belém, estado
do Para.

Além da trajetoria académica e profissional, relacionamos como justificativa
para a realizacdo deste estudo a necessidade de pesquisas de intervengdo com
relacdo a pratica de leitura de textos. Tendo em vista realizar uma pesquisa na area
da LA que possa servir de referencial tedrico e pratico para estudantes,
pesquisadores e professores que atuam no ensino fundamental com LP, buscamos
verificar na producédo académica os estudos ja realizados sobre leitura ancorados na
perspectiva interacionista da linguagem e dos géneros discursivos. Ressaltamos
quatro pesquisas: as dissertacdes de mestrado de Sousa (2009), Caetano (2015) e
Barreto (2016); a tese de doutorado de Barbosa (2001).

Sousa (2009) investigou o tratamento dado a noticia de jornal em livros
didaticos de LP do ensino fundamental, analisando a natureza das propostas de
leitura de noticias apresentadas por autores de cinco cole¢des didaticas de 52 a 82
série aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2008). A autora
procurou avaliar se as propostas de leitura contribuem para a consecucdo dos
objetivos de LP previstos nos PCN que tratam dessa disciplina. Os resultados
obtidos indicaram que as atividades sugeridas nas cole¢des analisadas priorizam a
estrutura formal da noticia em detrimento do funcionamento discursivo desse
género, revelando, assim, a necessidade de se adequar as propostas de leitura com
0 género noticia a fim de que possam verdadeiramente contribuir para a formacéao
de leitores competentes desse género especifico.

Ao desenvolver uma pesquisa-acéo participante, Caetano (2015) pretendeu
investigar de que forma o trabalho com o género noticia jornalistica contribui para o
desenvolvimento do leitor/escritor numa interacdo da atividade escolar com o
cotidiano do educando. Para isso, organizou uma sequéncia didatica com textos do
género e aplicou-a em uma turma de corre¢do de fluxo | do ensino fundamental, de
uma escola da rede estadual, do Rio Grande do Norte. Os resultados obtidos

demonstraram que o trabalho com o género noticia despertou o interesse pela
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leitura nos alunos e contribuiu para o desenvolvimento do leitor e produtor de texto e
para o ensino e aprendizagem de lingua materna.

Barreto (2016) desenvolveu uma pesquisa-acdo, qualitativo-interpretativa, de
tipo etnografico e de natureza aplicada, pautada na concepc¢do dialdgica da
linguagem numa perspectiva bakhtiniana. A autora pesquisou 0s niveis de
responsividade de uma turma de alunos do 9° ano do ensino fundamental, durante a
realizacao de atividades de leitura com o género discursivo charge. Os resultados da
investigacdo evidenciaram a manifestacdo da responsividade discente,
comprovando a eficacia das atividades desenvolvidas no interior de um projeto de
leitura com género discursivo.

Em sua tese de doutoramento, a partir de pressupostos tedricos de base
enunciativo-discursiva da linguagem, Barbosa (2001) objetivou contribuir para o
desenvolvimento de projetos de trabalho na area de LP, articulados em torno dos
diferentes géneros do discurso, tal como postulados por Bakhtin (2003). Para tanto,
a autora busca contemplar varios niveis de concretizacdo curricular previstos pelos
PCN. Nesse percurso, debate sobre alguns problemas de ordem tedrico-
metodologica que entravam a articulacdo do trabalho em torno dos géneros do
discurso. Dentre as questfes que dao origem a esses problemas, debate e indica
possiveis solucbes para as seguintes: critérios de selecdo de géneros e de
estabelecimento de progressées curriculares, procedimentos para selecao de corpus
e para descricdo de géneros e parametros para a elaboracao de projetos de trabalho
e de materiais didaticos. A titulo de ilustragdo de como vislumbrar certo
procedimento de descricfes e andalise dos géneros, a estudiosa apresenta quadros-
sinteses da descricéo e analise do género noticia impressa.

Consideramos que o diferencial de nossa pesquisa esta na analise dos niveis
de compreensdo leitora nas respostas-enunciados dos alunos, em relagdo as
atividades de leitura desenvolvidas durante a implementagdo de um projeto
pedagogico. Acreditamos que nosso trabalho complementa os estudos citados.
Como se trata de uma pesquisa aplicada, procuramos observar o que Barbosa
(2001) apresenta com relacdo aos problemas existentes, na préatica, com relagdo a
ordem tedrico-metodolégica em torno do trabalho com os géneros discursivos. A
investigacdo de Sousa (2009) aumentou nosso interesse em elaborar material
pedagogico com o género discursivo noticia, que diferentemente do tratamento dado

pelo livro didatico de LP, priorize o funcionamento discursivo do género e contribua
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para o desenvolvimento de habilidades de leitura do aluno, aumentando seu nivel de
proficiéncia leitora. Os trabalhos de Caetano (2015) e Barreto (2016) nos
impulsionaram a verificar outros aspectos referentes a pratica de leitura, nessa
investigacdo, os niveis de compreenséo leitora dos discentes em uma turma do 8°
do ensino fundamental.

A partir de nossa trajetoria profissional e académica e das justificativas
relacionadas, estabelecemos a questdo norteadora deste estudo que consiste em:
como o trabalho com o género noticia, desenvolvido no interior de uma intervencao
pedagdgica alicercada na metodologia de projetos proposta por Lopes-Rossi (2008),
pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos do 8° ano
do ensino fundamental? Orientados por essa questdo, temos como objetivo geral
refletir sobre os niveis de compreenséo leitora de alunos do 8° ano, no decorrer de
um projeto de leitura com o género discursivo noticia. Para tanto, tracamos 0s
seguintes objetivos especificos: a) observar quais estratégias de processamento do
texto os alunos do 8° ano conseguem depreender no momento da leitura de textos
do género noticia; b) verificar se os alunos depreendem os conhecimentos que estao
implicitos no texto; c) observar se os alunos conseguem construir sentidos no texto a
partir das marcas linguistico-enunciativas.

Com relacédo a organizacdo do texto, esta Dissertacdo é composta por cinco
secoes, incluindo esta introducao, além da concluséao.

Na secdo 2, Abordagens teodricas da pesquisa, apresentamos a
fundamentacdo teorica basilar de toda a investigacdo. Na primeira subsecao,
refletimos sobre a perspectiva interacionista da linguagem, a partir dos pressupostos
tedricos de Bakhtin/Volochinov (1999), Bakhtin (2003) e de pesquisadores que
seguem essa vertente. Na segunda, abordamos os aspectos, concepc¢oes, etapas,
ensino de leitura, focalizando a pratica de leitura de acordo com o interacionismo. Na
terceira subsecdo, discorremos sobre o0s géneros discursivos a luz da teoria
bakhtiniana. Na quarta, tratamos sobre as propostas metodoldgicas para o ensino e
aprendizagem dos géneros na escola. Na ultima subsecé&o, caracterizamos o0 género
discursivo noticia, em relacdo aos seguintes aspectos: contextualizagdo historica,
definicdo, condi¢des de producéo e construgdo composicional.

Na secdo 3, O percurso metodolégico da pesquisa, primeiro,
apresentamos a caracterizacdo da pesquisa. Posteriormente, relatamos sobre o

contexto da investigacdo, apresentando o espaco em que a desenvolvemos e 0s
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sujeitos pesquisados. Em seguida, descrevemos 0s passos metodoldgicos, além das
aulas e das atividades implementadas na turma 8° ano A. Por ultimo, apresentamos
0 percurso realizado na constituicdo do corpus e categorias de analise.

A secao 4, Projeto pedagoégico de leitura com o género discursivo
noticia, apresenta, na integra, a proposta de intervencdo didatica, seus modulos
didaticos com suas respectivas etapas e atividades.

Na secdo 5, Andlise dos dados e discussao dos resultados, iniciamos,
com a exposicdo da atividade diagnéstica e dos resultados obtidos a partir dos
dados coletados. Em seguida, apresentamos a analise dos dados coletados na
atividade final, a discusséo dos resultados obtidos e comparacao entre os resultados
obtidos na atividade final com os resultados obtidos na atividade diagndstica.

Na dltima secdo, Conclusdo, retomamos o0s objetivos propostos,
relacionando-os aos resultados obtidos, desenvolvendo, assim, as nossas

consideracodes finais.
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2 ABORDAGENS TEORICAS DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos 0s aspectos tedricos da pesquisa. Assim,
primeiramente, refletimos sobre a linguagem como processo de interagao verbal, tal
como proposta pelo Circulo de Bakhtin e transposta para o contexto de ensino da
LP, no Brasil, por Geraldi (2006), sob a denominacéo de linguagem como forma de
interacdo. Em seguida, focalizando a pratica de leitura de acordo com o
interacionismo, abordamos 0s aspectos, concepcdes, etapas e ensino de leitura. Na
sequéncia, discorremos sobre 0s géneros discursivos a luz da teoria bakhtiana e de
pesquisadores que seguem essa vertente; tratamos, também, sobre a metodologia
de projetos de leitura e escrita de Lopes-Rossi (2008). Por dltimo, caracterizamos o

género discursivo noticia.

2.1 INTERACAO VERBAL

Bakhtin/Volochinov (1999) desenvolveram sua proposta de concepcao de
linguagem — a interac@o verbal — a partir de criticas as duas grandes orientacdes
filoséfico-linguisticas da época: o subjetivismo individualista e o objetivismo abstrato.

Para a primeira, a enunciagdo € monologica e “se apresenta como um ato
puramente individual, como uma expressdo da consciéncia individual, de seus
desejos, suas intengbes, seus impulsos criadores, seus gostos, etc.”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV,1999, p.110-111). Os representantes do subjetivismo
individualista refletem sobre a enunciacdo monolégica da lingua a partir de uma
abordagem do ato da fala individual. Nessa perspectiva, o fendbmeno linguistico tem
sua esséncia no ato da criacao individual e assemelha-se ao ato de criagao artistica.
As leis da psicologia individual sdo as leis que explicam os fatos linguisticos e a
linguistica € a ciéncia da expressao.

A teoria de expressdo que fundamenta o subjetivismo individualista é definida
como “tudo aquilo que, tendo se formado e determinado de alguma maneira no
psiquismo do individuo, exterioriza-se objetivamente para outrem com a ajuda de
algum coédigo de signos exteriores” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,1999, 111). Nesse
sentido, supfe-se certo dualismo entre interior e exterior, porém fica explicita a

primazia do conteudo interior, pois se considera que essencial é o interior, que todas
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as forcas criadoras e organizadoras da expressdo estdo no interior e que, por
conseguinte, todo ato de expressao se constroi no interior e procede do interior.
Bakhtin/Volochinov (1999), ao criticarem essa teoria de expressédo, afirmam

gue é radicalmente falsa, pois

O conteddo a exprimir e sua objetivagdo externa sédo criados, como vimos, a
partir de um Unico e mesmo material, pois ndo, existe atividade mental sem
expressdo semidtica. Consequentemente, é preciso eliminar de saida o
principio de uma distingdo qualitativa entre o conteldo interior e a
expressdo exterior. Além disso, o centro organizador e formador ndo se
situa no interior, mas no exterior. Nao é a atividade mental que organiza a
expressdo, mas, ao contrario, € a expressdo que organiza a atividade
mental, que a modela e determina sua orientagdo
(BAKHTIN/VOLOCHINOV,1999, p.112).

Para os autores, qualquer aspecto da expressao-enunciacdo sera
determinado pela situacdo social mais imediata em que ocorre a enunciacdo em
guestdo. Nos géneros discursivos, € clara essa manifestacdo, sendo perceptivel
nesses discursos a relacdo existente entre o enunciado concreto e o meio socio-
histérico em que ocorre a interacdo verbal. Portanto, enunciado e situacdo de
enunciacao sao interdependentes, posto que as construcdes de sentidos dependem
dessa juncao.

Na producdo do género discursivo noticia, por exemplo, o locutor (jornalista),
ao construir o seu discurso, atenta ndo somente para quem S80 0S Seus provaveis
ouvintes (leitores), mas também, para o contexto em que se situam os interlocutores
(jornalista e leitores) do processo de interagcdo. Assim, no momento da enunciagcao
do fato noticioso, é considerado o espaco social e o tempo histérico em que ocorrem
os fatos e em que se situam os interlocutores, o conhecimento que eles possuem a
respeito da tematica do fato relatado e a posicéo valorativa deles diante do que é
apresentado.

Na segunda orientacdo, “a enunciagdo como um todo ndo existe para a
linguistica” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,1999, p.105). A lingua é vista como um
sistema de normas rigidas e imutaveis, ou seja, como um produto acabado e que,
portanto, pode ser transmitido de geracédo a geracdo. Nessa acepcéao, a enunciacao
€ monoldgica e fechada, e os limites que a ultrapassam ficam excluidos pela
reflexdo linguistica. A frase complexa € o alcance maximo da linguistica, a qual

atribui a retérica e a poética o estudo da estrutura da enunciacdo completa. Dessa
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maneira, as formas linguisticas isoladas — fonética, morfologia, sintaxe — substituem
a dindmica da fala, sendo ignoradas as realiza¢6es linguisticas do falante.

Os autores afirmam que “(...) a separacdo do signo de seu conteudo
ideoldgico constitui um dos erros mais grosseiros do objetivismo abstrato”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV,1999, p.96). Essa afirmacéo € facilmente constatada, uma
vez gque a reflexdo linguistica de carater formal-sistematico possui, em sua base de
métodos, procedimentos praticos e tedricos elaborados para o estudo de linguas
mortas que conduzem a uma posicdo conservadora em relacdo as linguas vivas,
tratando-as como algo estagnado e acabado.

O objetivismo abstrato desconsidera a enunciacdo completa em seu contexto
real de uso, consequentemente, ndo é compativel com uma abordagem historica e
viva da lingua, provocando a incapacidade de se compreender 0 processo gerativo
interno da lingua. Dessa maneira, ao concluirem sua andlise critica do objetivismo

abstrato, Bakhtin/VVolochinov (1999, p. 108) ressaltam que

a lingua, como sistema de formas que remetem a uma norma, nao passa de
uma abstracado, que s6 pode ser demonstrado no plano teérico e pratico do
ponto de vista do deciframento de uma lingua morta e do seu ensino. Esse
sistema ndo pode servir de base para a compreenséo e explicacdo de fatos
linguisticos enquanto fatos vivos e em evolugdo. Ao contrario, ele nos
distancia da realidade evolutiva e viva da lingua e de suas func¢fes sociais,
embora os adeptos do objetivismo abstrato tenham pretensées quanto a
significagdo sociolégica de seus pontos de vista.

De acordo com Ohuschi (2013, p. 35), os autores, ao criticarem o subjetivismo
individualista e o objetivismo abstrato, “rejeitam a enunciagcdo monoldgica, em que
se apoiam as duas orientagdes, defendendo uma enunciagdo dialégica”. Nessa
perspectiva, segundo Faraco (2009, p.120), o Circulo bahktiniano, ao construir sua
concepcgao de linguagem, “(...) parte da assercao de que a realidade fundamental da
linguagem é o fenbmeno da interagdo verbal’. Logo, de acordo com
Bakhtin/Volochinov (1999, p.123),

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagcdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo fenbmeno social
da interacao verbal, realizada através da enuncia¢do ou das enunciagdes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (grifos
dos autores)
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Os autores entendem a lingua como um fenémeno social de interagédo verbal,
visto que sO produz sentido quando inserida no contexto das relacdes entre 0s
sujeitos, desse modo a lingua ndo € uma expressdo do pensamento ou somente
estrutura de formas linguisticas, mas um processo dialégico de evolugdo ininterrupto
realizado por meio da interag&o verbal dos locutores em diferentes situa¢des sociais.

Assim, para Bakhtin/Volochinov (1999), a enunciacao é socialmente dirigida e
determinada pela situacdo social mais imediata. Logo, o exterior € 0 centro
organizador de toda enunciagdo, a qual é definida em funcdo de um interlocutor.
Nesse sentido, a orientacdo da palavra em funcéo do interlocutor € muito importante
uma vez que “toda palavra comporta duas faces” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999,
p.113, grifos dos autores), ou seja, a palavra se estabelece em virtude de proceder
de alguém e ao mesmo tempo se dirigir para alguém, constituindo-se, desse modo,
0 meio de interagdo entre o enunciador e seu interlocutor

A palavra é elaborada em virtude da relacdo que o locutor mantém com seu
interlocutor, dessa maneira, toda comunicacdo verbal esta inserida num dialogo
continuo. Para Bakhtin/Volochinov (1999, p.114), o grau de consciéncia de um
sujeito depende de seu grau de orientacdo social e, a partir da tomada gradual de
consciéncia de qualquer sensacao, pelo sujeito, estabelece-se um discurso interior
gue pode ser prolongado por uma expressao exterior. Quando o locutor se expressa,
dirige-se a alguém. Dessa forma, “mesmo os gritos de um recém-nascido séo
orientados para a mae” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999, p. 114). Nesse sentido, em
suas vivéncias sociais, 0 sujeito, ao dirigir a palavra ao outro, espera uma reacao,
uma resposta a sua acao.

Destarte, Bakhtin/ Volochinov (1999, p. 112) sustentam que “(...) Nao pode
haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com tal interlocutor, nem
no sentido préprio nem no figurado” e apresentam dois tipos de interlocutor -
“interlocutor real” e “representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor”.
Além desses, apresentam a nogao de “terceiro”, que, de acordo com Ohuschi (2013,
p. 38), € “representada, na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, pelo horizonte

social definido”. Os autores asseveram que

A enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor [e] variara se se tratar de uma
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pessoa do mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na
hierarquia social (...). Na maior parte dos casos, € preciso supor além disso
um certo horizonte social definido e estabelecido que determina a criacao
ideoldgica do grupo social e da época a que pertencemos, um horizonte
contemporéneo da nossa literatura, da nossa ciéncia, da nossa moral, do
nosso direito (BAKHTIN / VOLOCHINOV,1999, p.112, grifos dos autores).

Ohuschi (2013, p. 39) destaca que Bakhtin, na obra Estética da criacao
verbal, retoma a nocado de “terceiro” e a concebe como “supradestinatario, um
destinatario terceiro, idealizado, superior”.

Portanto, o interlocutor, no didlogo, ndo € apenas um simples ouvinte, ao
contrario, exerce um papel ativo nas relacdes interacionais, seja ele real,
representante médio do grupo social ou horizonte social definido. E em fungdo do
interlocutor que a palavra se configura, da posicdo social que ele ocupa em relacéo
ao locutor e do meio social em que se ambos estéo situados.

As reflexbes do Circulo de Bakhtin sobre a interacdo verbal fomentam os
estudos sobre a linguagem e seu ensino e aprendizagem. Garcez (1998), ao abordar
guestBes de ensino, estabelece que o interlocutor pode ser representado de trés
formas diferentes: real, aquele que ¢é palpavel, que possui uma imagem
real/concreta, ou seja, que esta presente no ato da enunciacao; virtual, aquele que é
ideal, passivel de existéncia, ou seja, aquele que ndo estd presente no ato da
enunciacao, mas cuja imagem o locutor pode construir; e 0 destinatario superior ou
superdestinatario, aquele que representa uma ideologia ou alguma instituicdo que
estabelece preceitos sociais.

Em razdo de concebermos que “o indice substancial (constitutivo) do
enunciado é o fato de dirigir-se a alguém” (BAKHTIN, 2003, p. 320) e de nosso
trabalho esta circunscrito a area de ensino e aprendizagem de leitura, buscamos, a
partir dessa perspectiva de Garcez (1998), ilustrar quais sdo 0s provaveis
interlocutores no processo de producdo escrita do género discursivo noticia, pois,
consideramos ser essencial que os alunos, ao lerem um enunciado concreto do
género em questdo, consigam perceber quais 0os provaveis interlocutores do autor
desse enunciado.

Para exemplificar, de forma ampla, tomamos como base o processo de
producéo e circulacdo de noticia publicada por empresa jornalistica. Nessa situacgéo,
o interlocutor real do autor do género discursivo noticia sera o editor-chefe do jornal,

gue aprovara ou nao a publicacdo, na integra, da noticia ou fard as adaptacdes
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necessarias no texto de acordo com o interesse e o perfil da empresa para a qual o
jornalista trabalha. No entanto, durante o processo de producdo da noticia, o autor
escreve adequando sua linguagem, em funcdo de um interlocutor virtual, o qual
constitui o publico-alvo que deseja atingir - o consumidor / leitor do jornal, ou seja, as
pessoas que compram o jornal, que acessam paginas jornalisticas e leem as
noticias. No momento em que a noticia € publicada e passa a circular socialmente,
seja em locus fisico ou virtual, o jornalista ao fazer parte de determinado grupo ou
pretendendo fazé-lo, pressupfe um interlocutor superior — composto por um
conjunto de ideologias, assim, monitora sua escrita de modo que atenda aos
propdsitos desse grupo.

Como percebemos, a enunciacdo constitui-se o produto do processo de
interagdo verbal entre os interlocutores. Dessa forma, de acordo com
Bakhtin/Volochinov (1999, p. 124), “(...) a lingua vive e evolui historicamente na
comunicagao verbal concreta”. Assim, a ordem metodolégica para o estudo da
lingua, proposta por Bakhtin/Volochinov (1999, p. 124), deve ocorrer da seguinte

maneira;

1. As formas e os tipos de interacdo verbal em ligagdo com as condicdes
concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciacfes, dos atos de fala isolados, em
ligag&o estreita com a interagdo de que constituem os elementos, isto é, as
categorias de atos de fala na vida e na criacdo ideoldgica que se prestam a
uma determinacao pela interacéo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacéo linglistica
habitual.

A ordem metodoldgica proposta pelos autores para o estudo da lingua segue
a mesma ordem da evolugdo real da lingua, ou seja, parte das dimensfes sociais
para as mudancas das formas da lingua, pois ndo se pode dissociar o signo das
formas concretas da comunicacao social.

Reiteramos que os estudiosos propuseram uma ordem metodologica para o
estudo da lingua e ndo para o seu ensino. Portanto, no que se refere ao ensino da
lingua, o que houve foi uma adaptacdo dessa proposta® por diversos pesquisadores.

A proposta bakhtiniana de interacdo verbal chegou ao Brasil, no contexto de

ensino da LP, no periodo de 1980 a 1990, sob a denominacédo de linguagem como

° Refletimos sobre a adaptagdo, para o ensino da lingua, da ordem metodolGgica proposta por
Bakhtin/Volochinov (1992), na subsecédo 2.4, em que discutimos sobre as propostas metodolégicas
para o ensino dos géneros discursivos.
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forma de interagéolo. Nessa época, 0 pais passava por um processo de transi¢do do
Regime Militar para a democratizacdo. A abertura politica do pais impulsionou maior
oferta de vagas no ensino publico e também muitas discussdes sobre as diretrizes
para a disciplina Portugués e para o ensino-aprendizagem de LP. As pesquisas das
ciéncias linguisticas® se intensificam e passam a influenciar o ensino de lingua
materna.

Geraldi, com a publicacdo da obra O texto na sala de aula, no ano de 1984,
contribui de maneira significativa nesse processo. O estudioso afirma que “toda e
gualquer metodologia de ensino articula uma opcéo politica — que envolve uma
teoria de compreenséo e interpretacao da realidade - com os mecanismos utilizados
em sala de aula” (GERALDI, 2006, p, 40). Por isso, no ensino de LP, uma resposta
ao questionamento para que ensinamos o0 que ensinamos inclui “tanto uma
concepcao de linguagem quanto uma postura relativamente a educag¢do. Uma e
outra se fazem presentes na articulagdo metodologica” (GERALDI, 2006, p.41, grifos
do autor).

Segundo Silva (2004), é nesse contexto que o Ministério da Educacao
constitui uma Comissédo Nacional para o Aperfeicoamento do Ensino/Aprendizagem
da Lingua Materna'®. Jodo Wanderley Geraldi, Magda Soares, entre outros
especialistas tanto em linguistica quanto em literatura, compuseram essa comissao,
cujo relatorio conclusivo composto de diretrizes e recomendacdes foi apresentado
em 1986.

Assim, na década de 1990, houve dois grandes marcos nessa perspectiva — a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de n® 9394
em 1996 e a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 3° e 4°

ciclos do Ensino Fundamental em 1998. Segundo Zanini (1999, p.83), 0 ensino de

1% Geraldi (1984), grande estudioso brasileiro dos pressupostos bakhtinianos, buscou renomear as
orientaces filosofico-linguisticas: subjetivismo individualista, objetivismo abstrato e interagédo verbal,
respectivamente, como linguagem como expressdo do pensamento, linguagem como instrumento de
comunicacao e linguagem como forma de interagao.

' Segundo Travaglia (2005, p. 23), a linguagem como forma ou processo de interacdo “é
representada por todas as correntes de estudo da lingua que podem ser reunidas sob o rétulo de
linguistica da enuncia¢@o. Aqui estariam incluidas correntes e tais como a Linguistica Textual, a
Teoria do Discurso, a Andlise do Discurso, a Analise da Conversacao, a Semantica Argumentativa e
todos os estudos de alguma forma ligados a Pragmatica”.

12 Comissao instituida pelo Ministério da Educacao por meio do Decreto n° 91.372, de 26 de Junho de
1985 e integrada por Aurélio Buarque de Hollanda, Abgar Renault, Antonio Houaiss, Celso Ferreira
da Cunha, Celso Pedro Luft, Fabio Lucas Gomes, Francisco Gomes De Mattos, Magda Becker
Soares e Raimundo Jurandy Wangham. Jodo Wanderley Geraldi e Nelly Medeiros de Carvalho
compuseram a comissdo em substituicdo, respectivamente, de Aurélio Buarque de Holanda e
Francisco Gomes de Matos.
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lingua que antes se realizava “a luz de concepgdes ja credibilizadas por uma pratica
reveladora de fragil eficacia”, a partir da nova LDB “se realiza, tentando costurar num
unico processo a teoria e a pratica” orientando “os professores de forma mais
autorizada”. A publicagdo dos PCN e sua chegada as escolas intensificam as
discussbes sobre o ensino de LP pautado na concepcdo interacionista da
linguagem, sobre os objetivos e o0 objeto de ensino da lingua. Nesse contexto, o
ensino de LP pautado na concepcdo de linguagem como instrumento de
comunicacdo ndo mais se sustentaria, tanto pelas circunstancias do periodo de
redemocratizacdo do Brasil quanto pelas influéncias das pesquisas das ciéncias

linguisticas, e vai cedendo espaco para um ensino cuja preocupacao basica

€ levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica de sua lingua,
mas, sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira
critica, sobre o mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da
lingua como instrumento de interac¢&o social.

A reflexdo sobre a lingua é feita mediante a compreensado, a andlise, a
interpretacdo e a producdo de textos verbais. Desse modo, podemos
considerar que, na concepgdo dialégica de linguagem, o discurso se
manifesta por meio de textos. (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011,
p.490).

Zanini (1999, p. 83) enfatiza que “O texto aqui (...) revela uma dinamicidade, a
gual ndo se buscava nos textos produzidos nas décadas anteriores. O texto aqui é
revelador de um discurso (...) tem alma, e nao tdo somente forma”. Nessa logica, as

teorias linguisticas aprofundam a concepcao de texto. Koch (2011, p.17) ao referir-

se a essa tematica, explica:

(...) na concepcao interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos séo
vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado o
proprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos. Desta forma ha
lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,
somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interacéo. (grifos da autora)

Como percebemos, na concepcao interacionista de linguagem, o texto é
considerado como lugar de interacdo, pois € a partir dele que os interlocutores, em

dado contexto, agem e interagem na troca de informacfes e na construcdo de

sentidos. Assim, os PCN, fundamentados nessa concepc¢ao, enfatizam que

(...) ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as
qgue decorrem de uma analise de estratos - letras/fonemas, silabas,
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palavras, sintagmas, frases - que, descontextualizados, sao normalmente
tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a
competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade béasica do ensino
s6 pode ser o texto (BRASIL, 1998, p. 23).

Os PCN, apresentando-se contrarios as abordagens tradicionais, propdem
uma reorientacdo das praticas de ensino de LP e redefinem seu objeto de ensino,
desse modo o texto torna-se essencial para o processo de ensino-aprendizagem.
Porém, a integracdo da reformulacdo do ensino da lingua - presente nos
documentos oficiais e apontadas por pesquisadores - as praticas pedagdgicas
apresenta algumas dificuldades e o ensino de lingua materna é frequentemente
acusado de estar em crise. Fato esse evidenciado, conforme Zanini (1999, p. 85),
“pela constatacdo do baixo nivel de desempenho linguistico dos nossos alunos em
situacdes concretas de utilizagdo da lingua”. Para a autora, isso significa que é o
momento de “(...) Fazer interagir teoria e préatica — pratica e teoria” (ZANINI, 1999, p.
84).

Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011) salientam que, devido a grande relevancia
atribuida ao texto, apés a década de 1980, ocorreu uma interpretacdo equivocada
da proposta interacionista, visto que muitos entenderam que a gramatica nado
poderia ser mais ensinada. Sob esse viés, no ensino de LP, “enfocou-se apenas a
leitura e a producéo de textos ou o texto foi tomado como pretexto para o ensino
gramatical” (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p.491). Os autores explicam
gue, ao contrario disso, 0 método sociolégico preconizado por Bakhtin/Volochinov

(1999), na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem,

j& entendia o estudo da lingua partindo, primeiramente, do contexto social
mais imediato, abordando, posteriormente, as caracteristicas do género,
para, depois, estudar as marcas linguistico-enunciativas mais relevantes.
Assim, postulava-se ndo abandonar o ensino gramatical, mas aborda-lo de
uma maneira contextualizada, cuja utilizacdo fizesse sentido ao aluno
(FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p.491).

Isso significa que o ensino de LP, embasado na concepcéo interacionista de
linguagem, ndo pressupde a exclusdo do ensino aprendizagem da gramatica, mas,
conforme Zanini (1999, p. 84), “Significa oportunizar-lhes a aproximacdo com a
modalidade padrdo-culta, tdo importante quanto aquela que eles ja dominam e

necessaria para a compreensao e interpretacao de outros discursos”.
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Conforme Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011 p. 497), “a linguagem é
concebida de maneira diferente a cada momento social e historico, evidenciando seu
carater dindmico no meio social”. Em decorréncia disso, temos em cada momento
social, histérico e politico uma concep¢do de linguagem que norteia a pratica
pedagdgica do ensino de LP.

Desse modo, a partir da analise das concepcbfes de linguagem e suas
implicacdes no ensino de LP, percebemos que a pratica pedagogica - definicdo de
objetivos, escolha de contetdos, ado¢cdo de metodologias etc. - é o reflexo de qual
concepcao de linguagem norteia de forma clara ou intuitiva, o trabalho do professor.
Logo, segundo Travaglia (2005, p. 21), “0 modo como se concebe a natureza
fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho com a lingua
em termos de ensino”.

A partir dessa percepcdo, consideramos que o professor de LP, ao
fundamentar sua pratica pedagogica em determinada concepc¢do de linguagem,
poderd, de acordo com o caminho vislumbrado, considerar as outras concepcoes, e
assim, incluir em seu fazer pedagodgico possibilidades de desenvolvé-lo de forma
mais produtiva e relevante. A esse respeito, Zanini (1999, p. 86) afirma que “Néao
devemos condenar, nem desprezar o que foi feito, porque cada etapa contribuiu, de
alguma forma, para os professores que hoje lutam por uma escola melhor”.

Nesta subsecéo tedrica, refletimos sobre a interagdo verbal pensada pelo
Circulo de Bakhtin, fazendo uma relacdo com a concepcédo interacionista, assim,
denominada e propagada no Brasil. Passemos, em seguida, a reflexdo sobre a

pratica de leitura.

2.2 A PRATICA DA LEITURA

Nesta subsecao, discorremos sobre a préatica de leitura em sala de aula, a
relevancia dela na participacdo social dos sujeitos e sobre os valores incorporados
aos discursos sobre a promocao de leitura. Na sequéncia, tratamos a respeito das
diferentes concepcgdes de leitura que subjazem o ensino, relacionando-as ao papel
assumido pelo leitor. Em seguida, discorremos sobre as etapas do processo de
leitura, procurando descrevé-las e relaciona-las aos tipos de perguntas nas

atividades de leitura. Além disso, abordamos sobre os aspectos cognitivos da leitura,
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sobre as estratégias de processamento do texto e a construgdo de sentidos na

leitura.

2.2.1 A leitura em sala de aula

A leitura € uma habilidade de fundamental importancia que o ser humano
pode desenvolver. O dominio da leitura possibilita 0 acesso a varias informacdes, a
aquisicdo de novos conhecimentos, a construcdo de opinides, a compreensao das
relaces existentes entre pessoas ou fatos e, por conseguinte, a participacdo ativa
no mundo letrado e mais consciente na sociedade.

O processo de aquisicdo de leitura e de seu desenvolvimento ndo é facil.
Constitui-se em algo bastante desafiador para a maioria dos alunos, professores,
pais, entre outros. Comumente, esse processo inicia-se na escola, e desta espera-
se que viabilize o ensino de leitura de forma eficiente. Porém, nem sempre a escola
consegue realizar essa tarefa.

Britto (2003, p. 134) afirma que

Ler é uma maneira de estar informado e, neste sentido, de participar do
espaco publico; € um instrumento intelectual importante, articulando o
dominio de discursos e formas de pensar bastante especificas; € uma acéo
tipicamente metacognitiva, j& que no momento em que lé a pessoa nao
apenas explora um contetdo como reflete sobre o texto que o apresenta de
maneira muito mais intensa do que ocorre com outros meios; € uma
situacdo que favorece o pensamento reflexivo e analitico, ja que supde
monitoramento ativo e consciente da atividade intelectual; € uma
possibilidade aguda de experiéncia estética sobre um objeto cultural
intensamente elaborado e reelaborado.

Durante o ato de ler, sdo envolvidos ndo apenas 0s aspectos cognitivos e
metacognitivos, mas também aspectos socioculturais, em que o leitor usa suas
experiéncias para atribuir significado ao texto lido. Geraldi (2013) expde que o leitor
|é um texto escrito e, a0 mesmo tempo, relaciona-o a conhecimentos que possui
sobre o tema e, assim, atribui uma significagéo ao texto.

Segundo Britto (2003, p.116), devido ao fato de considerarmos que “o habito
da leitura é algo valioso e desejavel’, acabamos por nao refletir sobre alguns valores
agregados aos discursos sobre leitura. Para o autor, essa € uma tematica que
envolve varios aspectos, entre eles, 0s aspectos éticos e politicos. Nesse sentido, 0

7

discurso da promocao de leitura é que essa seja "uma forma de ampliar a
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participacdo popular na vida publica e, desta maneira, aprofundar a democracia”
(BRITTO, 2003, p.118). Essa € uma tese “parcialmente sustentavel” (BRITTO, 2003,
p.133), pois

(...) ndo sdo as habilidades pressupostas na leitura ou o gosto ou a
determinacéo de ler que promovem a democracia e a participacao social; ao
contrario, é a possibilidade de participar da sociedade que permite o acesso
a leitura. Dado que a sociedade capitalista, na forma em que se constitui, é
estruturalmente excludente (...) (BRITTO, 2003, p. 134-135).

O autor assegura que a leitura, certamente, € um instrumento indispensavel
para a participacdo no espago urbano-industrial e que ao sistema néo interessa que
o sujeito seja excluido socialmente, o que de fato interessa é “que a instrugéo (...
atue como forma de incluséo relativa” (BRITTO, 2003, p.136), capaz de tornar o
sujeito mais produtivo, consumidor de produtos e respeitador de valores
hegemaonicos.

Embora o quadro que se apresente seja preocupante e desestimulante, acdes
sdo necessarias. Britto (2015, p 34) afirma que a escola “é lugar préprio de aprender
e de aprender coisas que nao se aprendem no trato da vida cotidiana”, portanto, a
escola como um espaco privilegiado onde o conhecimento cientifico € divulgado e

sistematizado, precisa direcionar um trabalho efetivo no ensino de leitura.

O desafio maior na formagéo do leitor estd exatamente em produzir um
ambiente e um movimento que, confrontando-se com objetos estranhos ou
estranhando objetos conhecidos possamos progressivamente ampliar a
critica, a liberdade e a criatividade em nossas acdes e escolhas (BRITTO,
2015, p. 50).

O autor conduz suas analises e chega a constatacdo de que € preciso pensar
uma educacao de atitude, que fuja dos discursos faceis e da adesao tranquilizante
ao ja conhecido.

Geraldi (2006, p. 90) defende que a leitura € uma das trés praticas em que
deve ser centrado o ensino e aprendizagem de LP. O autor sustenta que “Na escola
nao se léem textos, fazem-se exercicios de interpretacdo e analise de textos. E isso
nada mais é do que simular leituras”, portanto, a leitura analisada a partir das
praticas escolares, ndo se enquadra no conceito sustentado por Marisa Lajolo

(1982ab, p.59 apud GERALDI, 2006, p.90)

Ler ndo € decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um texto.
E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significacdo, conseguir
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relaciona-lo a todos os outros textos, significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da propria
verdade, entregar-se a essa leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra
nao prevista.

Confirmando o que postula a autora, Geraldi (2006) afirma que a leitura é um
processo de interacdo entre leitor e autor mediada pelo texto, momento em que o
leitor assume um papel ativo na busca de significacdes para aquilo que Ié. Nesses
termos, uma questdo fundamental a ser respondida € como associar uma
concepcao de leitura, concebida como processo de interlocucédo, com as praticas de
leitura nas aulas de LP. Para o autor, a resposta depende da forma como se
compreende e interpreta o fendmeno da linguagem.

Ao questionar a postura de leitores ante o texto, Geraldi (2006), sem querer
estabelecer uma tipologia de vivéncias de leituras, recorda de sua experiéncia
concreta de leitores algumas possiveis posturas e as destaca: a leitura como busca
de informacoes; a leitura como estudo do texto; a leitura como pretexto e a leitura
como fruicdo do texto. Atesta que o leitor, diante de qualquer texto, pode manter
gualquer uma dessas relagcdes de interlocu¢cdo com o texto/autor.

Na leitura como busca de informacfes, o objetivo do leitor é extrair alguma
informacéo do texto. O aluno, ao ler um texto apenas para responder as questdes de
interpretacado, participa de um processo de simulacdo de leitura. No entanto, esse
tipo de leitura, sendo norteado pela questdo “para qué?”, pode ser orientada de
outras formas, como: ler o texto para responder as perguntas estabelecidas em
forma de roteiro e ler o texto para extrair as informacdes nele contidas sem seguir
um roteiro. Nessa direcdo, € possivel ir além das informacdes superficiais do texto,
chegando até suas informa¢des mais profundas.

Ja para a leitura como estudo do texto, o autor apresenta um roteiro, o qual
classifica como amplo e Util, que consiste em especificar no texto: a tese, 0s
argumentos, 0s contra-argumentos e a coeréncia entre tese e argumentos. Nesse
direcionamento, é possivel que o leitor dialogue com texto e que essa interlocucao
seja mais efetiva.

A leitura do texto como pretexto serve para a producao de outros textos, como
por exemplo, ler uma narrativa para depois dramatiza-la. Geraldi (2006) defende a
utilizacdo desse procedimento devido a interlocucdo que se estabelece. Na leitura

como fruicAo do texto, o autor tenta recuperar uma experiéncia que esta
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praticamente distante das aulas de LP que é o ler por ler, sem se preocupar com 0
controle do resultado.

Ler por prazer € fundamental para o esfor¢co do incentivo a leitura. Para esse
fim, faz-se necessério recuperar trés principios basicos da vivéncia de um leitor. O
primeiro é o percurso como leitor — o contato com o primeiro livro e 0s passos
realizados enquanto leitor. Em seguida, as escolhas dos livros que lera - motivada
pelas indicacdes de amigos, curiosidade etc. Enfim, a quantidade de livros lidos —
implica na qualidade da leitura, pois a profundidade atingida diante um texto
depende das leituras anteriores.

Concebemos que todas essas posturas sao possiveis de serem adotadas no
processo de ensino e aprendizagem de leitura, considerando as necessidades
apresentadas pelos alunos-leitores, o contexto em que estdo inseridos e as
condi¢cbes de trabalho oferecidas ao professor. No entanto, para desenvolvé-las, o
docente, a partir de seu embasamento teérico a respeito das concepc¢des de
linguagem e de leitura, precisa propor um trabalho pedagdgico que promova o
desenvolvimento de habilidades, ampliando o nivel de proficiéncia leitora dos
aprendizes.

2.2.2 As concepgdes de leitura

Travaglia (2005, p. 21) relata que “0 modo como se concebe a natureza
fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho com a lingua
em termos de ensino”. Nesse sentido, pressupde-se que as propostas didaticas de
leitura apresentam tracos caracteristicos da concepcao que o professor tem sobre o
ato de ler.

E fato que “A histéria do ensino de leitura na escola brasileira demonstra que
varias concepgdes de leitura perpassam pelas salas de aula” (MENEGASSI, 2010,
p. 168). A vista disso, o autor, sob o viés da LA, expde as principais concepcdes de
leitura e as classifica de acordo com o foco de trabalho que cada perspectiva de
leitura se concentra, séo elas: leitura com foto no autor, leitura com foco no texto,
leitura com foco no leitor e leitura com foco na interag&o autor-texto-leitor.

Na primeira concepgao, “O foco de atencédo é, pois, o autor e suas intengdes”
(MENEGASSI, 2010, p.169). A leitura nessa perspectiva consiste em uma atividade

em que leitor tem a funcéo de captar a representacdo mental do autor materializada
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no texto e as suas “intengdes”. Dessa forma, o leitor agindo passivamente, nao
contribui para a atribuicdo de sentidos ao texto.

Entendemos que uma pratica pedagégica de leitura, pautada nessa
perspectiva, ndo colabora com o desenvolvimento de habilidades do aluno-leitor,
pois ele nao terda oportunidade de realizar uma leitura prépria em que possa
manifestar suas ideias decorrentes dessa leitura. Efetivamente, o estudante
exercitard a estratégia de procurar no texto a informacdo que lhe for solicitada,
fazendo o pareamento do texto com algum trecho da pergunta realizada. Menegassi
(2010, p. 169) relata que o aluno pode apresentar “uma resposta generalizante” e,
simplesmente, aguardar a correcdo do professor.

Na concepcgao de leitura com foco no texto, cabe ao leitor, apenas, “o
reconhecimento do sentido das palavras e estruturas do texto” (MENEGASSI, 2010,
p. 170), uma vez que a leitura é entendida como uma atividade, na qual o leitor
necessita centrar a sua atencdo na materialidade e na linearidade linguistica do
texto.

Nessa perspectiva, o texto € o polo mais importante, possui um significado
preciso, exato e completo. Ao leitor cabe refletir diante dos vocébulos e
desempenhar esforco e persisténcia em busca do significado do texto. A
compreensao ocorre do texto para o leitor, nesse sentido, a leitura € um processo
ascendente e vista como decodificacao (LEFFA, 1996).

A escola, frequentemente, nas atividades de leitura, desenvolve a¢des ligadas
a uma visdo estruturalista da linguagem que entende o texto como coédigo e o
privilegia no processo de leitura. Nessa perspectiva, o leitor € um sujeito passivo
diante do texto, cabendo-lhe realizar uma leitura decodificadora, isto &, buscar
informacBes na superficie textual para a construcdo de sentidos. O texto, por sua
vez, ocupa grande destaque por ser considerado o portador de sentidos. Sobre essa

questdo, Possenti (1999, p. 170) enfatiza que o estruturalismo

(...) produziu algumas fragilidades légicas, como a que assume que se a
lingua é analisavel como sistema de signos em algum nivel, entdo ela é um
cadigo e, se ela é codigo, cbdigo sera tudo o que contiver algum dos seus
elementos. Inclusive o texto. Assistiu-se entdo a uma avassaladora moda de
estruturalismo, que teimava em extrair o sentido s6 do texto. (grifo do autor)

Menegassi (2010) explana que, na concepc¢ao de leitura com foco no leitor, 0

significado atribuido ao texto advém “dos conhecimentos prévios [que o leitor possui]
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armazenados em sua memoria” (MENEGASSI, 2010, p. 173) e na obtengao desse
significado, ndo séo validas as informacfes fornecidas pelas pistas textuais, mas,
sim aquelas que o leitor traz para o texto. Assim, o leitor € compreendido como “o
foco central da leitura” (MENEGASSI, 2010, p. 173)

Nesse sentido, o significado do texto decorre da contribuigdo e da experiéncia
do leitor ao processa-lo. O leitor exerce um papel ativo diante do texto e, a partir de
alguns de seus aspectos, como titulo, gréaficos, autor, entre outros, levanta hipoteses
e, durante a leitura, inicia um processo de teste dessas hip6teses confirmando-as ou
rejeitando-as. A leitura € um processo descendente e € entendida como atribuicdo
de significado (LEFFA, 1996). Essa vertente teorica a respeito de leitura prioriza o
leitor e 0 entende como fonte dos sentidos. HA uma inclinacdo em admitir como
adequada a variedade de producdo de sentidos sem considerar a materialidade
linguistica textual. Revelando-se contrdrio a leitura que prioriza apenas o leitor,
Possenti (1999, p. 172) declara que

Explicar a leitura do leitor - por que um leitor leu o que leu — é uma questédo
absolutamente legitima, algo que, alids, pode ser feito compativelmente com
explicar leituras com base no texto. Isto €, ao se discutir por que alguém leu
um texto como leu, uma das possibilidades a ser contemplada é que se
conclua que o leitor pode ter manobrado mal. Pode-se explicar que tenha
lido o que leu, sem que se tenha que concordar com a leitura.

O estudioso destaca que o leitor, como arbitro do sentido, pode manobrar mal
no processo de interpretacdo. Ressalta, também, ser muito provavel ouvir uma
“resposta (pés-moderna, pos-tudo): ‘mas esta € a minha leitura!” (POSSENTI, 1999,
p. 172, grifo do autor), diante de questionamentos sobre a atribuicdo de determinado
sentido a um texto ou da suposicdo de que determinado autor ndo pensa. Nesse
sentido, acentua que ha um equivoco no deslocamento do centro das atencdes no
gue diz respeito a leitura e producao de sentidos.

Tanto a perspectiva do texto quanto a perspectiva do leitor sédo consideradas
como concepcdes restritas de leitura, visto que ddo énfase na construgdo de sentido
centrando-se em apenas um dos participantes: o texto ou o leitor. A esse respeito,

Menegassi e Angelo (2010, p. 25) afirmam:

O conceito de leitura como atribuicdo, centrado primordialmente no leitor,
assim como o conceito de leitura como decodificacdo, centrado no texto,
s&80 conceitos comuns na escola, com os quais o professor e 0s alunos se
deparam constantemente. Ambos apresentam pontos positivos e negativos
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ao trabalho com leitura, tudo depende de como o professor vai trabalhar a
leitura com os alunos.

Menegassi (2010) declara que, na concepcao de leitura com foco na interacéo
autor-texto-leitor, a leitura ocorre em uma relacéo dialdgica e os participantes desse
processo “se encontram no texto, que é o lugar em que a interacdo verbal se
constitui” (MENEGASSI, 2010, p. 175). O autor ressalta que, apesar de haver lugar,
no texto, para os mais diversos tipos de implicitos, ele “delimita os sentidos
possiveis, ndo permitindo o vale-tudo na leitura”. O significado dele decorre do
processo de interacdo entre o leitor e o texto. A leitura integra os processamentos
ascendentes e descendentes, ou seja, relaciona as informagdes presentes no texto
as informacdes que o leitor possui (MENEGASSI; ANGELO, 2010).

Kleiman (2016, p.71) enfatiza que, na leitura como interacéo, a relacéo que se
estabelece entre leitor e autor € uma “responsabilidade mutua”. Para a autora,
mesmo que haja divergéncias de opinides e objetivos, tanto o leitor quanto o autor
devem empenhar-se para que 0s pontos de contato sejam mantidos. Destarte, é

importante que, na leitura,

(...) tanto a responsabilidade do autor como do leitor sejam consideradas
maiores: o autor, que detém a palavra, por assim dizer, por um turno
extenso, como um monolégo, deve ser informativo, claro e relevante. (...) Ja
o leitor, deve acreditar que o autor tem algo relevante a dizer no texto, e que
o dira clara e coerentemente (KLEIMAN, 2016. p. 72).

As atividades pautadas na perspectiva de leitura com foco na interacao
promovem uma relacéo dialégica entre os interlocutores, os quais dialogam entre si
por intermédio do texto. Nelas é possivel produzirmos mais perguntas do que nas
atividades pautadas em outras concepg¢des, devido haver no texto “uma gama de
implicitos que (...) possibilita a construgdo de sentidos possiveis” (MENEGASSI,
2010, p. 179). Essas perguntas facilitam a producdo de sentidos pelos alunos, por
isso, € fundamental o professor saber produzi-las e organiza-las, agindo como
mediador no processo de ensino e aprendizagem da pratica de leitura.

Ao fazer uma representacdo esquematica dessa concepcdo, Menegassi

(2010, p. 175-176), assinala que

O texto apresenta informagdes ao leitor-aluno, que, por sua vez, também
leva ao texto seus conhecimentos prévios sobre o tema apresentado,
produzindo-se uma interagdo, com caracteristicas idiossincraticas, isto &,
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préprias do leitor, Unicas, pessoais. Nesse processo, ha um dialogo entre o
texto e o leitor, em que ambos fornecem informacdes a cada um deles,
iniciando-se o processo de producéo de sentidos, em funcdo dos aspectos
sécio-histérico-ideoldgicos presentes tanto no texto, quanto na situagéo de
recepcao de leitura.

O autor esclarece que 0 mesmo processo acontece com o professor, porém,
h& outra interacao idiossincratica, pois cada leitor faz a sua proépria leitura do texto
em virtude da sua histéria de vida, de suas relacBes sociais, de suas concepcdes
ideoldgicas e de seus conhecimentos prévios. Menegassi (2010) complementa que a
perspectiva de leitura com foco na interacdo propicia a relagdo dialdgica entre
professor e aluno durante o processo de leitura, a qual contribui para que, juntos,
construam sentidos para o texto.

Diante das diversas concepg¢des apontadas, optamos por embasar nossa
pesquisa nos pressupostos tedricos que amparam a concepc¢ao de leitura com foco
na interacdo. Ressaltamos que ndo pretendemos desconsiderar as contribuicdes
das demais concepcdes, mas utilizd-las no momento que se fizer necessario.
Corroboramos Menegassi e Angelo (2010), ao ressaltarem que o professor pode
embasar seu trabalho em uma ou outra concepgédo, mas que “a pratica demonstra
gue a maneira mais adequada de trabalho com a leitura com os alunos ainda € o
ecletismo tedrico” (MENEGASSI, 2010, p. 34).

Consideramos que, a partir dessa concep¢ao, seja possivel produzirmos
atividades que promovam a relacdo dialégica entre os interlocutores durante o
processo de leitura. Ou seja, atividades que permitam o0 encontro entre o aluno
(leitor) e o seu interlocutor (autor) por meio da leitura de um enunciado concreto
(texto), de forma que essa interacdo possibilite ao aluno-leitor agir de forma ativa
durante esse processo e perceber que o autor, por meio de pistas deixadas no texto,
interage como leitor, expressando suas concepg¢des e conhecimentos. Assim, para a
construcdo do significado do texto, o aluno precisa considerar, em sua leitura, ndo
apenas 0s aspectos linguistico-discursivos do texto, mas também, os seus
conhecimentos prévios, as suas relacdes histérico-sociais e as suas opinides.

Além disso, no processo de ensino e aprendizagem, essa relacao dialégica se
estende a relacao entre professor e aluno, pois, o docente, durante a mediacao, ao
realizar sua leitura, também se fundamenta em suas préprias vivéncias e crencas.

Dessa maneira, a atribuicdo de sentidos ao texto passa ser o resultado da

juncéo da interacao verbal, por meio do texto, realizada tanto pelo professor quanto
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pelo aluno. Nessa perspectiva, somos otimistas em pensar que, dificilmente, o aluno
realizara qualquer leitura, ao contrario, acreditamos que os discentes terdo suas
habilidades de leitura ampliadas, tornando-se leitores proficientes, capazes de
posicionar-se criticamente diante do dizer alheio.

Portanto, entendemos que o docente, no momento da realizacdo do trabalho
pedagogico, percebe quais as reais necessidades de sua turma. Diante disso, é
importante que ele conheca e compreenda as diferentes concepcdes de leitura,
assim, podera escolher a concepcdo que orientard suas praticas, de modo que
encaminhe atividades de leitura produtivas e eficazes. Na proxima subsecao,

discorremos sobre as etapas do processo de leitura.

2.2.3 Etapas do processo de leitura

A partir do conhecimento teérico sobre as concepcdes de leitura, buscamos
relaciond-lo com as nossas experiéncias profissionais como professora de LP e
percebemos a necessidade de aprofundarmos nossos conhecimentos sobre as
etapas do processo de leitura e sobre atividades que subsidiam o trabalho com essa
pratica linguageira. Para esse fim, buscamos embasamento nos estudos de
Menegassi (1995; 2010).

Menegassi (1995) afirma que o processo de leitura, segundo a postura da
Psicolinguistica Aplicada a Leitura, é composto, basicamente, por quatros etapas:
decodificacdo, compreenséao, interpretacdo e retencdo. O autor, ao tratar dessa
tematica, adota a postura de Cabral (1986) sobre as diferencas entre as etapas de
leitura, por considera-la mais abrangente e explicativa. Assevera, ainda, que
“coexistem, no dominio das pesquisas cientificas sobre leitura, principalmente dos
estudos da LA e da pratica escolar, diferentes perspectivas de leitura” (MENEGASSI
2010 p. 168). Desse modo, as propostas de atividades de leitura que visam ao
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos séo resultantes da viséo que o
professor tem sobre o ato de ler. Conforme o pesquisador, 0s pressupostos teéricos
de cada perspectiva de leitura determinam em guem ou no que se concentra o foco
do trabalho com leitura.

Salientamos que, por uma questao didatica, apresentamos, separadamente,
as etapas do processo de leitura. No entanto, € importante esclarecer que, durante o



42

ato de ler de um leitor proficiente, elas se realizam ao mesmo tempo e
harmonicamente.

A decodificacdo € a primeira das etapas do processo de leitura, decorrendo
dela a concretizacdo de todo o processo restante. Segundo Menegassi (1995),
existem dois niveis de decodificagdo: um primario ou decodificacdo fonoldgica, que
se limita a identificacdo visual do signo linguistico; um secundario, relacionado a
compreensao, ou seja, € nesse nivel que inicia o processo de apreensdo de
significados, resultado do reconhecimento do cddigo escrito e sua ligagdo com um
significado.

Consoante Menegassi (2010), as atividades de leitura que contemplam a
etapa de decodificacdo enquadram-se numa perspectiva de leitura com foco no
texto, ou seja, tais atividades exigem do leitor, apenas, o foco “na materialidade e
linearidade linguistica, uma vez que ‘tudo esta dito no texto’, nao precisando sair
dele, ja que as informagdes armazenadas pelo leitor ndo sao consideradas”
(MENEGASSI, 2010, p. 169-170). O autor assevera que, se 0 ensino esta sendo
subsidiado pela concepc¢ao de leitura com foco no texto, o aluno sera conduzido a
responder “perguntas de identificacdo textual”. Alerta que essa “é uma concepgao
necessaria a formacao do leitor, contudo sua manutengdo como estratégia de ensino
nao permite o desenvolvimento desse leitor’ (MENEGASSI, 2010, p. 170).

Na segunda etapa, denominada de compreensdo, 0 leitor consegue
depreender a tematica do texto. Isso ocorre a partir de um “mergulho” no texto, de
forma que o leitor consiga “reconhecer e captar os topicos principais do texto; (...)
conhecer as regras sintaticas e semanticas da lingua usada; (...) conhecer as regras
textuais; (...) poder depreender a significacdo de palavras novas; (...) inferenciar”
(MENEGASSI, 1995, p.87). O estudioso propala que existem trés niveis de
compreensao: literal, inferencial e interpretativo.

No nivel literal de compreenséo, o leitor ndo infere, visto que, preocupado tao
somente com que se apresenta na superficie do texto, realiza apenas uma leitura
superficial. Nesse nivel, de acordo com Menegassi (2010 p. 179), as perguntas séo
de “resposta textual”, isto é, “sdo perguntas cujas respostas se encontram literal e
diretamente no texto”. Porém as respostas ndo estdo pareadas nas perguntas, ou
seja, elas ndo sao transcricbes de trechos do texto, resultados de achados
encontrados pelo aluno decorrente da comparacéo entre palavras do comando das

perguntas e palavras do texto. De maneira oposta, o aluno precisa compreender o
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enunciado e realizar uma atividade de interacdo com o texto para poder construir a
resposta.

No nivel inferencial de compreensédo, o leitor amplia seus esquemas
cognitivos ao fazer incursdes no texto e retirar informagdes que nem sempre estao
na superficie textual, mas que podem ser inferidas a partir de marcas textuais do
autor. Menegassi (2010) afirma que as perguntas que contemplam esse nivel de
compreensao sao aquelas de “resposta inferencial’, isto &, “sdo perguntas cujas
respostas podem ser deduzidas a partir do texto, (...), mas exigem que o leitor
relacione os diversos elementos do texto lido, produzindo algum tipo de inferéncia”
(MENEGASSI, 2010, p. 180). As respostas, portanto, estdo implicitas no texto. Para
resolucdo desse tipo de pergunta, o aluno tera que relacionar seus conhecimentos
prévios com os elementos do texto e, a partir das pistas neste deixadas, deduzir
aquilo que esté implicito.

No nivel interpretativo de compreensao, o leitor afasta-se do texto e comeca a
relacionar as informacfes do texto aos conhecimentos prévios que possui sobre o
assunto em foco, o que permite a ampliacéo da leitura. As perguntas nesse nivel de
compreensao sao de “de resposta interpretativa”, em outras palavras, “sao
perguntas que tomam o texto como referencial, porém as respostas ndo podem ser
deduzidas exclusivamente dele” (MENEGASSI, 2010, p. 181). A producdo das
respostas exige do aluno que relacione os conhecimentos prévios que possui com a
tematica discustida no texto. A partir dessa relacao, o aluno produz uma resposta de
cunho pessoal, “com manifestagdes idiossincraticas” (MENEGASSI, 2010, p. 181). O
estudioso reitera que ndo € valida qualquer resposta, pois as perguntas de resposta
textual e inferencial realizadas anteriormente conduzem o aluno a refletir sobre o
tema do texto e articula-lo as suas experiéncias pessoais. Por isso, defende que as
perguntas de resposta interpretativa sejam apresentadas no final da atividade.

A interpretacdo é a etapa em que o leitor associa os conhecimentos que ja
possui aos conteudos que o texto fornece, reflete sobre seus conhecimentos e
informacdes, ampliando-os, reformulando-os ou refutando-os, faz julgamentos de
valor demonstrando, dessa maneira, seu posicionamento critico frente a tematica.
Menegassi (1995, p. 88) afirma que “Para que a interpretagdo ocorra, € necessario
gue a compreensao a preceda, caso contrario, ndo ha possibilidade de sua

manifestacao”. Essa etapa esta literalmente relacionada ao nivel interpretativo de
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compreensao, pois, € a partir desse nivel que se inicia a interpretacdo — terceira
etapa do processo de leitura.

A retencdo, ultima etapa do processo de leitura, “é responsavel pelo
armazenamento das informac¢des mais importantes na memdéria de longo prazo
(Cabral, 1986)” (MENEGASSI, 1995, p. 88). Essa etapa acontece em dois niveis: a
partir da compreensao e apos a interpretacdo. No primeiro nivel, o leitor ndo utiliza a
interpretacdo, de forma que retém, apenas, a tematica e 0s topicos principais do
texto. No segundo nivel, o leitor ao utilizar a interpretacdo, retém na memoria, além
da temética e dos topicos principais do texto, informac¢des que modificam seus
conhecimentos prévios e ampliam seus esquemas cognitivos. A retencdo decorrente
da interpretacdo é mais profunda, pois as informacfes retidas na memoria Sao
resultantes do julgamento de valor do proprio leitor.

Menegassi (1995) ressalta que, apesar do processo de leitura ser dividido em
quatro etapas, elas ocorrem simultaneamente. Compreendemos ser importante a
apropriacdo da teoria apresentada pelos professores, pois possibilitara um trabalho
com leitura de forma mais consciente.

Admitimos que o ato de ler ndo deva consistir apenas na decodificacao
fonoldgica do signo linguistico. Precisa abranger as demais etapas do processo de
leitura, de forma que o leitor adentre no texto em busca dos implicitos e que dialogue
por meio do texto com o autor. Assim, podera refletir sobre esse discurso alheio,
posicionando-se criticamente frente a ele, construindo e reconstruindo, de forma
coerente, 0s seus proprios discursos.

Portanto, é imprescindivel que, no momento da elaboracao das atividades de
leitura a serem implementadas em sala de aula, o docente considere a importancia
de cada uma das etapas do processo de leitura, fazendo as adequacdes pertinentes
as reais condicbes e necessidades dos discentes. Assim, propora atividades
capazes de contribuir no processo de desenvolvimento das habilidades de leitura em

seus alunos.

2.2.4 Caminhos que auxiliam na construcao do sentido do texto

Na busca da compreensdo de um texto, o leitor precisa estar ativamente
envolvido nesse processo. Para isso, € necessario que se fundamente tanto em

elementos extralinguisticos como em elementos linguisticos. Nesse sentido, Kleiman
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(2016) ressalta que hd caminhos que auxiliam nessa busca, como: a) a ativagcdo dos
conhecimentos prévios; b) o estabelecimento de objetivos para a leitura; c) as
estratégias de leitura.

A ativac@o dos conhecimentos prévios consiste em o leitor acionar 0s Varios
niveis de conhecimentos que adquiriu, no decorrer de sua existéncia, para utiliza-los
no momento da leitura. Nessa perspectiva, por meio da interacdo desses niveis, 0
leitor constroi 0 sentido do texto. Portanto, o ato de ler exige a utilizacdo dos
conhecimentos prévios, 0s quais sdo essenciais no processo de compreensao.

Devido a essa importancia, Kleiman (2016, p. 15) afirma, categoricamente,
‘Qgue sem o0 engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera
compreensao”. Quanto aos niveis desses conhecimentos, a autora apresenta trés:
conhecimento linguistico, refere-se a pratica de conhecer a estrutura e as regras da
lingua e, também, sobre o seu uso; conhecimento textual, esta relacionado as
estruturas textuais e ao reconhecimento dos diversos tipos de textos e de formas de
discurso (narrativo, descrito, argumentativo); conhecimento de mundo ou
conhecimento enciclopédico, refere-se aos saberes adquiridos formalmente ou
informalmente, a partir das experiéncias oriundas das interagcdes sociais.

J& o estabelecimento de objetivos para a leitura esta relacionado a intencéo
com que o sujeito Ié um texto. Para Kleiman (2016), € necessario estabelecer
objetivos a leitura, para que se tenha um aproveitamento melhor. Assim, ao centrar
sua atencdo em aspectos relevantes aos seus propoésitos, o leitor consegue
selecionar informagbes que o auxiliardo no processamento do texto escrito,
conduzindo-o a compreensao.

A autora menciona que ha evidéncias inequivocas e apresenta uma evidéncia
experimental, as quais demonstram que nossa capacidade de processar e
memorizar informacdes e detalhes de um texto é aperfeicoada quando lemos
orientados por um objetivo de leitura.

Para a estudiosa, cada leitura tem um carater individual e Gnico, pois, todo
sujeito carrega consigo seus proprios conhecimentos prévios e, geralmente, |é um
texto a partir de um objetivo especifico. Essas peculiaridades sao determinantes
para a construcdo do sentido, portanto, um mesmo enunciado pode ser
compreendido de forma distinta, dependo do objetivo do leitor. Ratificando essa

assergao, expde que “alguns especialistas em leitura afirmam que ndo ha um
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processo de compreensdo de texto escrito, mas que ha varios processamentos de

leitura, tantos quantos forem os objetivos do leitor” (KLEIMAN, 2016, p. 34-35).
Nesse sentido, 0 estabelecimento prévio de um objetivo especifico favorece a

interagdo leitor-texto-autor e torna-se um excelente mecanismo a ser utilizado no

processo de ensino e aprendizagem de leitura. Entretanto, no contexto escolar,

(...) a atividade de leitura é difusa e confusa, muitas vezes se constituindo
apenas em um pretexto para copias, resumos, analise sintatica, e outras
tarefas do ensino de lingua. Assim, encontramos o paradoxo que, enquanto
fora da escola o estudante é perfeitamente capaz de planejar as a¢cbes que
o levarao a um objetivo pré-determinado (por exemplo, elogiar alguém para
conseguir um favor), quando se trata de leitura, de interacdo a distancia
através do texto, na maioria das vezes esse estudante comeca a ler sem ter
ideia de onde quer chegar, e, portanto, a questdo de como ird chegar la (isto
€, das estratégias de leitura) nem sequer se pde (KLEIMAN, 2016, p.32).

Essa incongruéncia que, por vezes, ocorre dentro das salas de aula, dificulta
0 desenvolvimento das atividades de leitura. Ler por imposi¢cdo, sem um objetivo
especifico ou para realizar tarefas tradicionais de ensino e aprendizagem de lingua
constitui-se em uma atividade enfadonha e sem sentido para os alunos.

Ao refletirmos sobre a capacidade do sujeito de, em suas atividades diarias,
delinear seus procedimentos para atingir determinado objetivo, avaliamos que, nas
atividades de leitura, em sala de aula, o aluno poderd, perfeitamente, estabelecer
objetivos para essa tarefa. No entanto, corroboramos Kleiman (2016) ao afirmar que
diante de um leitor inexperiente, o qual tenha perdido, na escola, o habito de “pensar
e decidir por si mesmo sobre aquilo que ele 1€, (...) o adulto pode, provisoriamente,
superimpor objetivos artificialmente criados para realizar uma tarefa interessante e
significativa para o desenvolvimento do aluno” (KLEIMAN, 2016, p.38).

Nessas circunstancias, o fato de o professor propor objetivos para a leitura
dos alunos n&o pode ser considerado algo prejudicial que Ihes tolham a liberdade e
a criatividade, ao contrério, essa acdo constitui-se valida, pois servira como um
referencial para eles, dando-lhes base para que possam, no decorrer do processo
de ensino e aprendizagem, estabelecer os seus proprios objetivos de leitura. Porém,
no desenvolvimento dessa pratica, o docente precisa considerar o género discursivo
qgue serd lido. Kleiman (2016, p. 36) afirma que “a forma do texto determina, até
certo ponto, os objetivos de leitura®, pois lemos um jornal com determinado
propdsito, o qual difere, completamente, do propdsito que temos para ler um artigo

cientifico. Dissertando sobre esse aspecto, Lopes-Rossi (2005, p. 5) explana que



47

(...) Cada género discursivo, de acordo com seu propd@sito comunicativo,
permite o estabelecimento de alguns objetivos de leitura independente do
assunto especifico do texto porque um leitor proficiente de um género busca
determinadas informacdes inerentes a atividade comunicativa que aquele

género realiza.

No processo de ensino e aprendizagem de leitura, o professor figura o leitor
mais experiente. Nesse sentido, consideramos que podera, a partir das
caracteristicas constitutivas dos géneros discursivos, definir com quais objetivos os
alunos leréo ou construir em conjuntos com eles esses objetivos.

Outro caminho que auxilia na busca da compreensdo de um texto é
constituido pelas estratégias de leitura, as quais séo definidas por Menegassi (2005,
p.77) como “procedimentos conscientes ou inconscientes utilizados pelo leitor para
decodificar, compreender e interpretar o texto e resolver os problemas que encontra
durante a leitura”.

As estratégias de leitura sdo, para Kleiman (2013, p 74), “operagdes regulares
para abordar o texto”. A autora as classifica em estratégias cognitivas e estratégias
metacognitvas. As primeiras sdo aquelas operacdes realizadas pelo leitor, durante o
processamento do texto, de forma inconsciente e automatica, para atingir
determinado objetivo. Na execucdo desses procedimentos, sdo utilizados os
conhecimentos possuidos sobre a estrutura e o funcionamento da lingua. Assim, o
processamento é realizado sem a reflexdo consciente por parte do leitor, pois esse
processo inferencial automatico € modulado e guiado por principios, como: o
principio de economia ou de parciménia, principio de canonicidade, principio da
distancia minima, principio da coeréncia e principio da relevancia (KLEIMAN, 2016).

As estratégias metacognitivas sdo operacdes realizadas pelo leitor, de forma
consciente, as quais promovem reflexdes sobre os proprios saberes, controlando-os
e regulando-os. S0 acionadas e executadas quando durante o processamento do
texto, o leitor se depara com informac¢des que ndo condizem com suas expectativas
e concepcdes. Diante disso, desautomatiza suas estratégias cognitivas e inicia um
processo ativo de monitoracdo consciente da leitura por meio de estratégias

metacognitivas. Kleiman (2016) ressalta que

Embora as atividades de natureza metacognitivas sejam idiossincraticas,
individuais, é possivel o adulto propor atividades nas quais a clareza de
objetivos, a predicdo, autoindagagcdo sejam centrais, propiciando assim
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contextos para 0 desenvolvimento e aprimoramento de estratégias
metacognitivas na leitura (KLEIMAN, 2016, p. 47).

Compactuamos com que preconiza a autora sobre a proposi¢cao de atividades
gue possibilitem o desenvolvimento de estratégias de processamento de texto, pois,
mesmo os leitores experientes que realizam automaticamente o processamento de
enunciados dos mais diversos géneros discursivos, em algum momento, diante de
algo que |he é estranho, precisa desautomatizar o seu processo de leitura, refletir
sobre ele para chegar a compreensdo. Assim, acreditamos que no processo de
ensino e aprendizagem de leitura, a realizacdo continua dessas atividades pelo o
aluno (leitor menos experiente) viabilizara a expanséo de estratégias metacognitivas
essenciais e pertinentes para o ato de ler. No entanto, em nossa pratica, €
necessaria a consciéncia de que por serem procedimentos que envolvem o cognitivo
e 0 metacognitivo, no ensino, as estratégias “ndo podem ser tratadas como técnicas
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas” (SOLE, 1998, p.70).

Conforme Kleiman (2016), o estabelecimento de objetivos, citado
anteriormente, e a formulacdo de hipotese sédo exemplos de atividades que implicam
reflexdo e controle consciente sobre os préprios saberes, as quais sdo relevantes
para a compreensao do texto escrito. Nesse sentido, é possivel propor o ensino de
estratégias a partir da modelagem de estratégias metacognitivas. Porém, quando se
trata de estratégias cognitivas, devido a sua inacessibilidade, a autora propbe o
ensino de habilidades linguisticas que consistem no desenvolvimento de habilidades
verbais implicitas aos automatismos dessas estratégias. Ou seja, o aluno seria
instruido a desautomatizar o seu processo de leitura e a realizar a andlise textual,
ampliando a sua competéncia textual por meio do desenvolvimento da capacidade
de usar seu conhecimento gramatical implicito e sua capacidade de usar o
vocabulario (KLEIMAN, 2013).

Como percebemos, o processo de leitura € compreendido como um conjunto
de estratégias cognitivas e metacognitivas de processamento do texto. Nessa
perspectiva, o ensino de estratégias metacognitivas e o ensino de habilidades
linguisticas se completam e permitem que ambas sejam ampliadas, pois, a
propor¢cdo que o aluno concebe uma estratégia metacognitiva e a emprega,
adequadamente, no processamento do texto, sucessivamente, pontencializa suas

estratégias cognitivas.
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Apobs discorrermos sobre os caminhos mencionados por Kleiman (2016), que
auxiliam na busca da compreensdo de um texto, passamos a discussdo sobre a
pratica de AL como meio de construcdo de sentidos na leitura. Antes, trazemos uma
breve contextualizagdo historica.

Segundo Mendoncga (2006), a expressao andlise linguistica foi cunhada no
artigo Unidades bésicas do ensino de portugués, de Geraldi, em 1984. Inicialmente,
0 autor propde que a pratica de AL seja realizada a partir dos textos produzidos
pelos alunos, durante o processo de reescrita, sendo abordado apenas um problema
especifico de cada vez. Posteriormente, em 1991, na obra Portos de Passagem, o
estudioso propde que a pratica de AL seja realizada, a partir das praticas de leitura e
producao de textos e no interior dessas praticas.

Nesse sentido, Geraldi (2013) explana que, no interior da pratica de AL, sao
desenvolvidas as atividades epilinguisticas e as metalinguisticas. As primeiras
proporcionam a reflexdo sobre 0 uso dos recursos expressivos da lingua em funcéo
das atividades linguisticas em que esta engajado o produtor/enunciador. As
segundas permitem realizar uma reflexdo pormenorizada sobre 0S recursos
expressivos da lingua, a partir da qual podem ser construidas no¢des adequadas a
categorizagao desses recursos.

Segundo Mendonca (2006), a AL revela-se em oposicdo ao ensino de lingua
focado na gramatica tradicional. Assim, a pratica de AL alicercada na concepcéao
interacionista da linguagem busca refletir sobre a linguagem, evidenciando os efeitos
de sentido dos recursos linguisticos, a partir dos textos social e historicamente
produzidos.

Ritter (2012) compreende que o desenvolvimento de atividades de AL é
essencial no ensino reflexivo e contextualizado de gramatica. A autora considera
gue é por meio dos recursos linguistico-enunciativos selecionados e empregados
pelo locutor/autor na produgcdo de enunciados € que analisamos o0s aspectos da
situacdo enunciativa e os aspectos da individualidade desse sujeito que se revela e
se mostra no texto.

Ao refletirmos sobre essas consideragfes, percebemos a necessidade do
desenvolvimento de atividades de AL no processo de ensino e aprendizagem de LP.
Dessa maneira, buscamos, na literatura, esclarecimentos sobre o ensino tradicional
da gramatica normativa e sobre o ensino por meio da reflexdo acerca do uso dos

recursos linguisticos, pautado na interacdo. Nessa perspectiva, entre outros estudos
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consultados, apresentamos o de Mendoncga (2006), no qual, por meio de um quadro,
estabelece uma comparacdao, diferenciando o ensino de gramatica da prética de AL.

A seguir, reproduzimos o quadro-sintese elaborado pela estudiosa, para salientar

essas diferencgas:

Quadro 1: Sintese comparativa entre ensino de gramatica e préatica de AL

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepgédo de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.

Concepgdo de lingua como acéo interlocutiva
situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentacdo entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de leitura e de
producdo textual.

Integracdo entre os eixos de ensino: a AL é
ferramenta para a leitura e a produ¢éo de textos.

Metodologia  transmissiva, baseada na
exposicdo dedutiva (do geral para o particular,
isto €, das regras para o exemplo) +
treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na inducao
(observacdo dos casos particulares para concluséo
das regularidades/regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades metalinguisticas
e epilinguisticas.

Enfase nos contelldos gramaticais como
objetos de ensino, abordados isoladamente e
em sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem a
varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos), apresentados e
retomados sempre que necessario.

Centralidade na norma-padréo.

Centralidade nos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as especificidades
dos géneros, uma vez que a analise € mais de
cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento desses géneros
nos contextos de interacdo verbal.

Fuséo do trabalho com os géneros, na medida em
gue contempla justamente a interseccdo das
condicdes de producdo dos textos e as escolhas
linguisticas.

Unidade privilegiada: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacdo e classificacéo de
unidades/funcBes morfossintéticas e correcao.

Preferéncia por questBes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparacao e reflexdo sobre
adequacdo e efeitos de sentido.

Fonte: (MENDONCA, 2006, p. 207)

Como percebemos, o ensino de gramatica privilegia a palavra, a frase e o

periodo, pautado em uma concepcao que vé a lingua como imutavel. A pratica de
AL, no entanto, supera essa concepcao e viabiliza um ensino que privilegia o texto e
a interacao entre os sujeitos.

Ao buscarmos atender um dos objetivos especificos de nossa pesquisa
“‘observar se os alunos conseguem construir sentidos no texto a partir das marcas
linguistico-enunciativas”, na producédo das atividades de AL para compor o projeto
pedagdgico de leitura com o género discursivo noticia, procuramos fundamentacéo
no roteiro para elaboracdo de atividades de AL, de Ohuschi e Paiva (2014),

conforme expomos no Quadro 2:
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Quadro 2: Roteiro para elaboracéo de atividades de AL

- Partir do texto que esta sendo trabalhado;

- Inserir a teoria do elemento gramatical a ser trabalhado;

- Propiciar reflexdo sobre o efeito de sentido do elemento gramatical em funcao do contexto
de producéo do texto;

- Propiciar reflex@o sobre a estrutura e o funcionamento do elemento gramatical.

Fonte: (OHUSCHI; PAIVA, 2014, s/p)

Conforme as pesquisadoras, as informacfes desse roteiro servem para
auxiliar os professores na construcdo de atividades de AL. As estudiosas alertam
gue ndo podemos considera-lo uma receita pronta e inalteravel. Ao contrario, o
roteiro constitui-se como uma sugestao que pode ser adaptada de acordo com o que
se pretende abordar. A sequéncia de encaminhamentos sugeridos pelas autoras
organiza um trabalho que engloba tanto as atividades epilinguisticas quanto as
metalinguisticas. Dessa maneira, possibilita ao aluno a reflexdo sobre os efeitos de
sentidos produzidos pelos recursos linguistico-enunciativos, considerando a
dimensdo social do género. Além disso, permite a reflexdo sobre o elemento
gramatical, tendo em vista a compreensao de sua estrutura e funcionamento.

Dessa maneira, concluimos a discusséo sobre: a pratica de leitura em sala de
aula, as concepcdes de leitura e as etapas desse processo, além da reflexdo acerca
dos caminhos que auxiliam na construcéo do sentido. Na proxima subsecao, a partir

do viés bakhtiniano, discorremos sobre 0s géneros discursivos.

2.3 A PERSPECTIVA BAKHTINIANA DOS GENEROS DISCURSIVOS

Nas orientagdes curriculares nacionais, figura, visivelmente, a perspectiva de
ensino de LP por meio de géneros discursivos, a qual é decorrente do que
determinam os PCN, como exemplificamos, a seguir, com trés dos objetivos gerais

elencados para o ensino e aprendizagem de LP para o Ensino Fundamental:

e expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com
eficacia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos
— tanto orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus
destinatérios, aos objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados;

(...)

e compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam em
diferentes situac6es de participacdo social, interpretando-os corretamente e
inferindo as intencfes de quem os produz;

(.)
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e utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo como
proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informagdes contidas
nos textos: identificar aspectos relevantes; organizar notas; elaborar
roteiros; compor textos coerentes a partir de trechos oriundos de diferentes
fontes; fazer resumos, indices, esquemas, etc.; (BRASIL, 2001, p. 41- 42)

Nessa perspectiva, ao pensarmos 0 ensino e aprendizagem de lingua
materna, pautado na perspectiva dialdgica da linguagem, consideramos que a
adocéao dos géneros discursivos como eixo de progressao e de articulagao curricular
pode contribuir para a implementacgéo de atividades de leitura, producao de textos e
AL que proporcionem a percepcdo das praticas sociais e a reflexdo sobre elas.
Assim, nas aulas de LP, ao concebermos o texto como enunciado que se concretiza
por meio de géneros do discurso, exploramos a situacdo social da interacdo, as
experiéncias e as posi¢cdes assumidas pelos sujeitos participantes dessa interagao.
Ao seguirmos a perspectiva dos géneros discursivos, iniciamos a discussdo sobre
eles, abordando a sua definicdo, os seus tipos e como séo constituidos.

Como assevera Bakhtin (2003), todas as diversas esferas da atividade
humana (esfera do cotidiano, escolar, juridica, religiosa etc.) possuem uma ligacédo
precisa com a linguagem, sendo que nessas esferas sdo construidos infinitos
géneros discursivos. Assim, 0s sujeitos diante de uma situacdo de interacéo verbal,
participam dessa interacdo, fazendo uso da lingua por meio de enunciados
concretos e Unicos, sejam eles da modalidade oral ou da escrita. Como esses
enunciados sdo produzidos no interior das diversas esferas da atividade humana, a
producdo deles sera determinada pelas condi¢cdes peculiares de cada situacdo de
interacdo e pelas finalidades de cada uma dessas esferas.

Rodrigues (2005) esclarece como Bakhtin e o Circulo concebem os géneros
discursivos. Inicialmente, destaca que “ha a negagdo de que os géneros sejam
apenas uma forma e, que, portanto, possam ser distinguidos pelas suas
propriedades formais” (RODRIGUES, 2005, p. 164), pois o género nao é criado e
nem definido pela forma. Em seguida, relata que os géneros sao correlacionados
pelos estudiosos as esferas da atividade humana, uma vez que, s6 é possivel
compreender como 0s géneros se constituem e como ocorre o funcionamento deles,
a partir de determinada situacéo de interacdo, dentro de uma esfera social. Portanto,
cada esfera formula, historicamente, “na/para a interagédo verbal géneros discursivos

que Ihe sdo proprios” (RODRIGUES, 2005, p. 164).
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Bakhtin (2003, p. 262) denomina como “géneros do discurso” 0s ‘tipos
relativamente estaveis de enunciados” (grifos do autor), que se constroem no interior
de cada esfera de utilizacdo da lingua. A partir dessa definicdo, € admissivel a
afirmacdo de que os géneros sdo tipos de enunciados mutaveis, ou seja, que se
transformam e se moldam, nas interagdes sociais, de acordo com o desenvolvimento
e complexidade das esferas da atividade humana.

Faraco (2009) explica que, com essa definicdo, Bakhtin da relevo a
historicidade dos géneros, isto €, chama a atencdo para o fato de os tipos de
enunciados ndo serem imutaveis, ao contrario, serem “maleaveis e plasticos”, uma
vez que acompanham a dinamicidade e a transformacédo das atividades humanas.
Além disso, é dado relevo a imprecisdo das caracteristicas e fronteiras dos géneros,
ou melhor, destaca que néo é possivel tentar parar aquilo que evolui e nem estipular
fronteiras para algo indefinido. Nesse sentido, os géneros discursivos, dentro de
uma esfera da atividade humana, tém de ser abertos “a continua remodelagem, tém
de ser capazes de responder ao novo e a mudanga” (FARACO, 2009, p. 127).

Essas caracteristicas dos enunciados ndo impedem o reconhecimento de
semelhancas e recorréncias de fatos e acdes em situagOes interacionais, as quais
caracterizam a relativa estabilidade dos enunciados. Dessa maneira, a abordagem
bakhtiniana sobre o0s géneros discursivos agrega estabilidade e mudanca:
estabilidade quando ha a reiteracdo de aspectos recorrentes nas atividades
humanas; mudanca quando essas atividades se transformam, abrindo-se para o
novo.

Da continua evolucdo das esferas da atividade humana e das necessidades
de interacdo social surgem novos géneros. Nesse processo, embora alguns
desaparecam, permanece disponivel aos usudrios da lingua um amplo repertério de
géneros discursivos. Bakhtin (2003) afirma que falamos, apenas, por meio deles,
gue nossa vontade discursiva se realiza, primeiramente, na escolha de determinado
género discursivo, depois, na aplicacdo e adaptacdo dessa intencédo discursiva ao
género selecionado. Dessa maneira, moldamos nosso discurso de acordo com o
género apropriado a situacdo discursiva.

O estudioso elucida que se ndo houvesse um repertdrio de géneros do
discurso, se nos nao tivessemos o dominio deles e, a cada situacdo de
comunicacao, fosse necessario produzir originalmente cada enunciado, seria quase

impossivel a realizacdo da comunicacdo discursiva. Ressalta que varias pessoas
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gue dominam adequadamente a lingua, dentro das esferas que conhecem, em
termos praticos, empregam com seguranca e habilidade as formas de géneros que
as compdem, mas nas esferas desconhecidas, cujas formas de géneros nao
dominam, sentem-se completamente impotentes na situagéo discursiva.

A titulo de exemplificacdo, apresentamos a seguinte situacdo: suponhamos
gue um estudante do 6° ano do ensino fundamental ja tenha tido contato (lido,
estudado, comentado) com géneros da esfera literaria como fabulas, contos, lendas
etc., que possua um excelente dominio desses géneros, tanto na leitura quanto na
escrita. No entanto, caso esse aluno ndo possua essas experiéncias com O0sS
géneros tipicos da esfera jornalistica, podera apresentar dificuldades na leitura e na
escrita de artigos de opinido, noticias ou reportagens.

Diante 0 exposto, percebemos o quanto €é importante o ensino e
aprendizagem das praticas de linguagem utilizando enunciados concretos dos mais
diversos géneros discursivos, pois, segundo Bakhtin (2003, p. 285), “quanto melhor
dominamos o0s géneros tanto mais livremente o empregamos, tanto mais plena e
nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (...), realizamos de modo
mais acabado o nosso livre projeto de discurso”. Assim, compreendemos ser
necessario implementar intervencdes pedagogicas que proporcionem aos alunos
aumentar seus repertorios de géneros de diferentes esferas, assim, como emprega-
los, adequadamente, de acordo com as situagcbes comunicativas.
Consequentemente, essas experiéncias vivenciadas em sala de aula podem
extrapolar esse espaco e contribuir para as praticas sociais desses sujeitos.

Ao advertir sobre a extrema diversidade de géneros discursivos, Bakhtin
(2003) relaciona essa realidade com as possibilidades das esferas da atividade
humanas que também séo infinitas. Para o autor, isso decorre da necessidade de
comunicacdo entre os individuos, pois, conforme surgem novas situacdes de
interacdo social dentro das esferas da atividade, também se criam novos géneros -
moldados de acordo com a natureza dessas esferas - para contemplarem essas
demandas, ampliando, dessa forma, o repertorio de géneros.

Embora haja essa grande heterogeneidade dos géneros discursivos, Bakhtin
(2003, p. 263) nado estabelece uma tipologia para eles, mas, sem “minimizar a
extrema heterogeneidade dos géneros discursivos e a dificuldade dai advinda de
definir a natureza geral do enunciado”, estabelece a diferenga basilar entre eles e os

classifica em: géneros primarios (simples) e géneros secundarios (complexos).
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Ao analisar a exposicdo de Bakhtin sobre essa classificagdo, Rodrigues
(2005, p.169) depreende que o fildsofo russo realiza uma diferenciacdo historica,
pautada na concepcao socioideolégica da linguagem, utilizando como critério de
agrupamento a distincdo que estabelece entre “as ideologias do cotidiano e as
ideologias estabilizadas e formalizadas”.

Assim, 0os géneros primarios (dialogo, bilhete, carta pessoal, telefonema etc.)
sao constituidos nas interacfes verbais que ocorrem naturalmente em situacdes de
comunicacao discursiva imediata, no contexto das ideologias do cotidiano. Ohuschi
(2013, p. 64) esclarece que esses géneros constituem-se “especialmente na
oralidade, e em alguns tipos de escrita informal, como bilhetes e cartas pessoais”.

JA os géneros secundéarios (contos, fabulas, noticia, teses cientificas,
estatutos, leis etc.) sdo constituidos, predominantemente, na modalidade escrita da
lingua, em interagBes verbais ocorridas em situagfes de comunicagdo discursiva
mais elaboradas e complexas, no contexto das ideologias estabilizadas e
formalizadas.

Os géneros primarios e secundarios possuem uma relacdo de
interdependéncia entre si. Bakhtin (2003, p. 263-264) esclarece que 0s géneros

secundarios, em seu processo de formacao

incorporam e reelaboram diversos géneros primarios (simples), que se
formaram nas condicbes da comunicacdo discursiva imediata. Esses
géneros primarios, que integram os complexos, ai se transformam e
adquirem um carater especial: perdem o vinculo imediato com a realidade
concreta e os enunciados reais alheios: por exemplo, a réplica do didlogo
cotidiano ou da carta do romance, ao manterem a sua forma e o significado
cotidiano apenas no plano do conteddo romanesco, integram a realidade
concreta apenas através do conjunto do romance, ou Sseja, COmo
acontecimento artistico-literario e ndo da vida cotidiana. No seu conjunto o
romance € um enunciado, como a réplica do didlogo cotidiano ou uma carta
privada (ele tem a mesma natureza dessas duas), mas a diferenca deles é
um enunciado secundario (complexo).

Em vista dessa interdependéncia, géneros primarios e secundarios mesclam-
se, no processo de interagdo verbal, adquirindo outras particularidades. Faraco
(2009) relata que, na realizacdo de muitas de nossas atividades, frequentemente,
passamos do plano secundario para o primario ou vice-versa. Para exemplificar, o
autor cita a mesclagem que pode ocorrer, no contexto académico, do género
secundario conferéncia com o género primario piada. Explica que durante a

realizacdo de uma conferéncia, pode ocorrer de 0 expositor contar uma piada com o
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objetivo de chamar a atencédo dos interlocutores. Ao mostrar que a mesclagem
também ocorre de forma inversa, ou seja, que 0 género primario pode incorporar o
secundario, o estudioso apresenta a atividade de um camel6 que ao anunciar a
venda de seu produto, pode realiza-la com um ar de conferéncia.

A compreensao da constituicdo dos géneros do discurso, a partir de suas
esferas ou da fusdo de géneros pertencentes a esferas distintas, podera auxiliar os
alunos na compreensdo e interpretacdo de enunciados concretos durante a
aprendizagem da pratica de leitura. Faraco (2009) menciona que, para estudarmos o
dizer, temos que fazé-lo a partir das esferas da atividade humana, da mesma
maneira, se quisermos estudar “qualquer das inumeras atividades humanas, temos
gue nos ocupar dos tipos de dizer (dos géneros do discurso) que emergem, se
estabilizam e evoluem no interior daquela atividade” (FARACO, 2009, p. 126).
Portanto, acreditamos ser de suma importancia que, no processo de ensino e
aprendizagem, os discentes conhecam quais sdo os elementos constitutivos dos
géneros e percebam a relagdo que possuem com 0O contexto em que Sao
produzidos.

Segundo Bakhtin (2003), os géneros refletem as condicbes especificas e as
peculiaridades tipicas das esferas em que estéo inseridos, as quais sao observaveis
por meio de trés elementos que constituem o enunciado concreto: o conteudo
tematico (tema/sentido global do enunciado), o estilo (recursos linguisticos
disponiveis na lingua: lexicais, fraseoldgicos e gramaticais), e a construcao
composicional (procedimentos para a estruturacdo e acabamento do enunciado).
Para o filésofo, esses elementos séo inseparaveis do todo do enunciado.

O conteudo tematico corresponde aos temas que podem ser abordados em
enunciados concretos pertencentes a um determinado género, ndo se tratando,
apenas, de um assunto particular, mas de um sentido especifico, determinado pelas
condi¢des de producgdo. Assim, a orientagdo de sentido é determinada tanto pelos
elementos verbais quanto pelos elementos ndo-verbais da interacdo verbal. Fiorin
(2008), fundamentando em Bakhtin, explica esse elemento constitutivo do género,
exemplificando por meio de cartas de amor. Segundo o estudioso, o conteldo
tematico desse género discursivo é o das relagbes amorosas, no entanto, cada carta
versa sobre um aspecto especifico, fazendo um diferente recorte tematico.

O estilo refere-se a selecdo de recursos linguisticos, disponiveis na lingua,

para a producdo do enunciado, de acordo com a intencéo discursiva. Para Bakhtin
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(2003, p. 265), “todo estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas
tipicas de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso”. Dessa maneira, onde
houver estilo, havera género. O autor declara que os estilos individuais, assim como
os estilos em geral da lingua, realizam os géneros discursivos.

O estilo individual corresponde as marcas idiossincraticas presentes no
enunciado, ou seja, sdo as escolhas realizadas de acordo com o projeto de dizer do
autor. Ja o estilo em geral da lingua decorre das marcas linguisticas especificas de
determinado género. Bakhtin (2003) afirma que todo enunciado, devido ser
individual, pode refletir a individualidade do falante, ou seja, pode apresentar estilo
individual. No entanto, nem todos os géneros sdo favoraveis a essa realizacdo. O
autor menciona que o estilo individual possui condicbes mais produtivas de se
efetivar nos géneros da literatura de ficcdo, pois se constitui uma das finalidades
desses géneros. JA& em géneros mais padronizados e estaveis como documentos
oficiais, as condicfes de efetivacdo da individualidade sdo minimas, podendo refletir,
apenas, 0s aspectos mais superficiais da individualidade.

De acordo com Fiorin (2008, p. 62), as sele¢cdes que constituem o estilo s&o
realizadas “em fungdo da imagem do interlocutor e de como se presume sua
compreensao responsiva ativa do enunciado”, em outras palavras, a caracterizagao
do estilo € decorrente do emprego dos recursos linguisticos selecionados pelo
falante ou escrevente, com objetivo de comunicar algo a alguém e, em decorréncia
desse ato enunciativo, receber uma resposta de seu interlocutor.

Diante dessas exposi¢des, corroboramos Gomes (2016, p. 72) ao depreender

que

se o estilo resulta do processo das escolhas individuais em contato com as
escolhas modeladas pelas rela¢des sociais mais amplas, o sujeito na teoria
bakhtiniana ndo € um ser assujeitado pelo contexto social em que esta
inserido, assim como também ndo age soberano em sociedade, sem
gualquer influéncia desse meio.

Trazemos essa compreensdo para o processo de ensino e aprendizagem da
lingua materna e acrescentamos que 0 nao assujeitamento do individuo pelo
contexto social depende de sua proficiéncia como leitor e produtor de enunciados
concretos. Nessa perspectiva, destacamos a importancia do estudo do estilo, por
meio da AL, para que os alunos, durante a leitura de enunciados concretos,

consigam perceber os efeitos de sentidos produzidos pelas escolhas linguisticas
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realizadas pelos enunciadores, ou que, na condicdo de produtores de enunciados,
consigam realizar escolhas linguisticas adequadas que contemplem as suas
intencdes discursivas.

A construcdo composicional se refere a estruturacdo e ao acabamento do
enunciado, ou seja, ao modo como ele, diante de uma situagéo social especifica, foi
organizado textualmente. Segundo Sobral (2009), essa textualiza¢cdo do enunciado
se configura a partir da forma arquiteténica, a qual corresponde ao projeto de dizer
do autor.

Bakhtin (2003, p. 283) postula que “aprendemos a moldar o nosso discurso
em forma de géneros e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu
género pelas primeiras palavras, adivinhamos (...) uma determinada construcéo
composicional”’. Desse modo, todo projeto discursivo sera realizado em forma de
género, demandando, assim, sempre uma forma composicional. Logo, no momento
em que um enunciado de determinado género discursivo se realiza no contexto
social, é facilmente reconhecido.

Fiorin (2008) explica esse aspecto, apresentando o exemplo do género
discursivo carta. O autor declara que, rapidamente, reconhecemos esse género, pois
ele possui caracteristicas composicionais (local, data, saudacdo, despedida,
assinatura) que facilitam esse reconhecimento e o distingue de outros géneros.

Geralmente, no contexto de ensino e aprendizagem das praticas de
linguagens por meio de géneros discursivos, a tendéncia é propor seu estudo,
considerando sua estrutura como algo fixo e imutavel, como se fosse uma féorma, um
molde a ser usado nas diversas situacdes de interagcdo, sem considerar o projeto
discursivo do falante ou escrevente e nem o contexto de producéo. Essa realidade
se concretiza, seja em decorréncia da deficiente fundamentacao tedrica de grande
parte dos professores, seja em decorréncia da forma como Sdo propostas essas
praticas em muitos materiais didaticos disponiveis. Essa pratica ndo amplia o
repertorio de géneros discursivos dos alunos de forma que eles possam emprega-
los nas diversas situacdes de interacdo. Ao contrario, proporciona, apenas, 0
reconhecimento das propriedades estruturais e organizacionais do enunciado.

Os elementos que constituem os géneros discursivos — conteddo tematico,
estilo e construcdo composicional, sdo partes integrantes de um todo e suas
peculiaridades sdo determinadas dentro das esferas da atividade humana na qual

sao produzidos. Ohuschi (2013, p. 66-67) salienta que esses “trés elementos estéo



59

ligados ao contexto de produgédo do género”, assim, a compreensdo de um género
discursivo s6 se efetiva quando o relacionamos a sua situagdo social imediata de
producdo. Nesse sentido, “é preciso entender quem sio os interlocutores, em que
situacao real se encontram, qual o papel que ocupam na sociedade, em que época
histérica se deu a enunciagao” (OHUSCHI; OLIVEIRA; LUPPI, 2010, p.2). Portanto,
em situacdo de ensino e aprendizagem de linguas, tendo como base os géneros
discursivos, deve-se partir da situacdo social mais imediata, ou seja, 0 ensino das
praticas de linguagem deve ser iniciado pela andlise do contexto de producdo do
enunciado concreto de um género discursivo especifico.

No ambito do ensino e aprendizagem de LP, desde a criagdo dos PCN, a
adocdo dos géneros discursivos, tendo como base os estudos bakhtinianos, €
amplamente difundida por todo o Brasil e tem sido aceita pelas escolas das redes
publicas e privadas dos municipios e estados. O estabelecimento desse principio
tedrico, no entanto, ndo assegurou, em muitos casos, a implementacdo de uma
pratica pedagdgica condizente com a perspectiva adotada.

Ocorre que muitos de nos — professores de LP —, ao produzirmos propostas
pedagdgicas com géneros do discurso, ainda elaboramos atividades focalizando
mais ou somente 0Ss aspectos estruturais dos enunciados concretos,
desconsiderando os aspectos da situacdo discursiva. Dessa maneira, € comum a
implementacédo de propostas completamente desvirtuadas da perspectiva dialégica
da linguagem. Sobre esse contexto, Barbosa (2000, p.158) esclarece que isso

acontece

seja porque alguns [educadores] relacionam essa proposta [de trabalho com
géneros na perspectiva de base enunciativa/discursiva da linguagem] com
as exploragfes tipologicas estruturais que ja realizam, supondo ser a
mesma coisa, seja porque ndo sabem exatamente o que propor no lugar
das préticas ja consagradas, por ndo conseguirem realizar uma descri¢édo
de género e uma transposicdo didatica adequadas, por razdes diversas —
falta de condicdes ideais de trabalho, de materiais didaticos e paradidaticos
nessa perspectiva, de formacdo para tal, ou por um ndo entendimento real
da perspectiva tedrica em questao.

Para que o trabalho com géneros discursivos seja de fato adequado e
proveitoso, € necessario que as atividades sejam elaboradas considerando néao
somente o0s aspectos da textualidade, mas, principalmente, os elementos da

situacdo discursiva. Assim, numa proposta de leitura de um enunciado concreto do
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género noticia, por exemplo, é possivel abordar diferentes aspectos®® referentes ao
contexto de producéo, ao contetdo tematico, ao estilo e a construcdo composicional,
0S quais auxiliardo os discentes no processo de leitura, possibilitando a
compreensao e a interpretacdo, adequada, do enunciado concreto lido.

No que se refere ao contexto de producdo, o professor pode conduzir 0s
alunos a identificarem determinados aspectos e refletirem sobre eles, como a data e
o local de publicacdo da noticia, em que jornal ela foi publicada, quem a escreveu,
guem sao 0s seus provaveis leitores, qual o posicionamento ideolégico do jornal,
com que finalidade a noticia foi produzida, quais os lugares sociais ocupados pelos
interlocutores.

Quanto ao conteudo tematico, a abordagem deve evidenciar o fato noticiado,
0 porqué de ele ter se tornado noticia, se ele provoca a empatia dos leitores etc.

No tocante ao estilo, o docente pode propor a identificacdo e a discusséo
sobre as marcas linguistico-enunciativas presentes no enunciado e que contribuem
para 0 seu propdésito comunicativo, como as marcas de impessoalidade, a primazia
pelo uso do modo indicativo, 0 uso da terceira pessoa etc. Além disso, pode-se
refletir sobre a adequacéo da linguagem (mais formal, mais coloquial, combinacg&o
entre formal e coloquial) e das escolhas lexicais (assassinou, matou, fuzilou)
realizadas pelo jornalista de acordo com os posicionamentos ideoldgicos do jornal e
de para quem ele é direcionado.

Ao explorarem os aspectos da construcdo composicional, os alunos podem
ser levados a perceber como as informagdes sdo ordenadas na noticia e o porqué
dessa ordenacéo; a identificarem o lide, como ele é composto e qual a fungcdo que
desempenha; além disso, podem discutir sobre qual a funcéo da fotografia, da linha
fina, da legenda etc.

Concebemos que desenvolver um trabalho com géneros discursivos na
perspectiva bakhtiniana possibilita o contato dos alunos com as diferentes formas de
dizer que circulam socialmente, oriundas das situacdes comunicativas ocorridas nas

mais diversas esferas da atividade humana. Para que os alunos possam incorporar

13 Destacamos gue, nesta subsecao, apresentamos, a titulo de exemplificacdo, uma breve discussao
sobre alguns aspectos dos elementos da situagdo discursiva do género noticia que podem ser
abordados em uma atividade de leitura. Por pensarmos tal como Barbosa (2002) no que se refere as
dificuldades de educadores em realizarem a descricdo de géneros, na subsecdo 2.5 desta
Dissertacao, apresentamos, de forma aprofundada, a configuracdo social e estrutural do género
discursivo noticia, na qual exploramos 0 seu desenvolvimento sdcio-histérico, o contexto de
producédo, o contetdo temético, o estilo e a constru¢do composicional. Ressaltamos que esse suporte
tedrico foi essencial para a elaboracdo de nossa proposta de intervencéo.
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essas formas de dizer aos seus repertérios e utiliza-las devidamente nas situacdes
de interacdo a eles apresentadas, é preciso estuda-las de maneira sempre
relacionada com o contexto de producédo e circulacdo do género. Assim, essas
experiéncias se tornam essenciais para o desenvolvimento da competéncia
discursiva dos alunos.

Outro fator importante no planejamento de propostas pedagodgicas
corresponde a selecdo dos géneros discursivos que serdo utilizados durante os
bimestres letivos e ano/ciclos escolares. Segundo Barbosa (2000, p. 157), uma
selecdo criteriosa dos géneros “possibilita a elaboragcdo de uma progressao
curricular mais articulada”, a qual ajudaria a evitar a ineficacia dos programas

curriculares. A estudiosa ressalta que

a abertura curricular pode ser vista com bons olhos, na medida em que
permite uma maior mobilidade por parte do professor, que tem espago para
construir sua programacdo e pode adequar melhor os conteldos ao seu
grupo classe, por outro, essa abertura demasiada apresenta sérios riscos,
dos quais destacaremos dois: o fato de se poder repetir o mesmo conteudo,
focado da mesma forma, durante anos a fio, e o fato de n&o se construir
uma reflexdo vertical acerca do curriculo, 0 que o torna fragmentado e
desarticulado (BARBOSA, 2000, p. 158).

Como percebemos ndo basta apenas seguir a perspectiva tedrica dos
géneros discursivos, é necessario definir quais dentre eles serdo abordados durante
a educacdo basica. Para essa definicdo, segundo a autora, precisam ser
considerados alguns critérios, como as necessidades dos alunos elencadas nas
diretrizes curriculares gerais; a familiaridade que possuem com 0 género e com 0O
conteudo tematico tipico desse género, entre outros.

Assim, na construcdo de nosso projeto de pesquisa, priorizamos o0 género
discursivo noticia, inicialmente, de acordo com a realidade da escola em que
atuamos como professora de LP, depois, por coincidir de esse género ser trabalhado
de maneira sistematica, na instituicdo em que realizamos esta pesquisa, N0 mesmo
ano escolar que haviamos escolhido previamente.

Consideramos que o trabalho com o género discursivo em sala de aula é uma
forma de proporcionar aos alunos a experiéncia de retomar situacdes sucedidas em
suas préaticas sociais extraescolares e discuti-las de maneira pertinente e critica.
Dessa maneira, € estabelecida uma relacdo entre a escola e o que ocorre fora dos

muros dela, constituindo-se uma atividade interessante e produtiva, pois 0s assuntos
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e tematicas reportados nas noticias, frequentemente, sdo do conhecimento dos
discentes, ndo estando desligados da realidade deles.

Alves Filho (2011, p. 90) salienta que “a noticia € um dos géneros aos quais
as pessoas estdo mais intensamente expostas em sua vida cotidiana porque ela é
difundida em inameros lugares e suportes (bancas de revistas, televisdo, radio,
jornal impresso, (...)". Logo, a noticia faz parte do dia a dia dos alunos, e sua leitura,
nesse contexto, embora seja utilitaria, demanda certas reflexdes que eles néo
conseguem realizar de modo intuitivo. Assim, atividades de leitura desse género, em
sala de aula, planejadas e mediadas pelo professor podem levar os alunos a
perceber, por exemplo, as diferentes posturas ideoldgicas presentes nos relatos de
um mesmo fato, que as noticias tém a funcéo social (explicita) de relatar fatos atuais
e relevantes, mas que em algumas delas é possivel perceber outras funcdes
(implicitas).

Além disso, os estudantes precisam tomar consciéncia de que os leitores de
noticias sdo induzidos a acreditar que os fatos noticiados sdo verdadeiros, no
entanto, nem sempre eles os sdo. Isso porque os jornalistas, em busca do
ineditismo, as vezes, relatam fatos fundamentados em testemunhos inveridicos ou
narrados de forma parcial. Além disso, os jornais, em prol de seus interesses, podem
ser tendenciosos em sua fungéo de informar.

Ao ler enunciados concretos do género noticia, em sala de aula, refletindo e
guestionando sobre esses aspectos, 0 aluno pode ampliar suas compreensdes
sobre os fatos sociais, construir sua propria opinido e se posicionar de maneira
segura e critica diante deles. Dessa maneira, as aulas por meio de géneros
discursivos ao reportarem as praticas sociais da comunidade em que os alunos
vivem, possibilitam um didlogo com o contexto histoérico-social deles, promovendo
variadas reflexdes, de modo que contribuem na formacdo desses sujeitos para o
exercicio da cidadania.

Apos finalizarmos a explanacgéo, a partir da perspectiva bakhtiniana, sobre os
a definicdo dos géneros discursivos, sobre as suas trés dimensfes constitutivas e
discussdo a respeito da importancia do trabalho com eles nas aulas de lingua
materna. A seguir, explanamos sobre as propostas metodolégicas para o emprego

deles em sala de aula.
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2.4 PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE GENEROS
DISCURSIVOS

Como discutimos na secao 2.1, Bakhtin/Volochinov (1999) propéem uma
ordem metodolégica para o estudo da lingua, a qual foi adaptada por diversos
pesquisadores para o contexto de ensino e aprendizagem de linguas. Segundo Rojo
(2005, p. 199),

aqueles que adotam a perspectiva dos géneros do discurso partirdo
sempre de uma andlise em detalhe dos aspectos sOcio-histéricos da
situacdo enunciativa, privilegiando sobretudo, a vontade enunciativa do
locutor — isto €, sua finalidade, mas também e principalmente sua
apreciacdo valorativa sobre seu(s) interlocutores) e tema(s) —, e, a partir
desta analise, buscardo as marcas linguisticas (formas do texto/enunciado e
da lingua — composicéo e estilo) que refletem, no enunciado/texto, esses
aspectos da situacdo. (grifos da autora)

Logo, o ensino e a aprendizagem das préticas de linguagem, a partir dos
géneros discursivos, pautados na teoria bakhtiniana, precisam iniciar pela analise de
seu contexto de producdo, para, depois, investigar seu conteudo tematico,
construgdo composicional e estilo verbal. Dessa maneira, para a concretizagdo de
acdes pedagogicas coerentes com esses pressupostos, € necessario pensar
possibilidades metodologicas de como efetivar o trabalho com os géneros
discursivos nas aulas de lingua materna.

Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004) propdem o procedimento Sequéncia
Didatica (SD) e esclarecem que se trata de “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ, NOVERRAZ e SCHENEUWLY, 2004, p. 97). A SD tem por finalidade auxiliar
o aluno a se apropriar, gradualmente, das caracteristicas linguisticas e discursivas
de determinado género, de forma que esses conhecimentos o auxilie na adequacéao
de sua fala ou escrita em uma dada situacao de interagao verbal.

Nessa perspectiva, 0s autores sugerem que o trabalho seja organizado a
partir de uma estrutura base. Assim, o desenvolvimento da SD deve ser iniciado com
a apresentacdo da situacdo, que visa despertar o interesse do aluno para a
producdo do género selecionado. Em seguida, os discentes elaboram a produgéo
inicial, a qual permite ao professor avaliar os conhecimentos que a turma ja possui

sobre o0 género e quais ndo possuem. A partir disso, o professor pode ajustar as
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atividades que serdo trabalhadas nos modulos, procurando adequéa-las as
necessidades da turma. Posteriormente, sdo desenvolvidos os modulos. Nessa
etapa, as dificuldades apresentadas na producéo inicial precisam ser abordadas de
modo sistematico e aprofundado. O trabalho € concluido com producéo final,
durante a qual, a turma coloca em pratica os conhecimentos adquiridos.

Numa perspectiva da Pedadogia Histérico-Critica, Gasparin (2002) apresenta
a possibilidade de uma elaboracdo didatica denominada de Plano de Trabalho
Docente (PTD). O autor fundamenta sua concep¢cédo metodoldgica na teoria dialética
do conhecimento e enfatiza que “a nova metodologia de ensino-aprendizagem
expressa a totalidade do processo pedagdgico, dando-lhe centro e direcdo na
construcao e reconstrugao do conhecimento” (GASPARIN, 2002, p. 5). Assim, para
a producéo e desenvolvimento de um PTD, € necessario analisar o contexto em que
professor e alunos estdo inseridos, verificando de quais préticas sociais eles
participam. Essas informacdes permitirdo que ajam conscientemente em busca de
conhecimentos tedricos que permitam a reflexdo sobre suas praticas cotidianas.

Ressaltamos que a proposta metodolégica elaborada por Gasparin (2002)
ndo estad voltada especificamente para o ensino e aprendizagem de lingua, no
entanto, seus principios tedricos autorizam adapta-la para esse ensino, o qual
possui 0s géneros discursivos como eixo de articulacdo e progressdo curricular,
como propde Perfeito (2012).

Lopes-Rossi (2008), pautada em suas experiéncias como formadora e
capacitadora de professores, esclarece que embora haja, por parte dos discentes,
interesse em realizar um trabalho com os géneros discursivos, faltam-lhes
embasamento tedrico e exemplos de como desenvolvé-lo na prética. Ao refletir
sobre isso, apresenta, como exemplo pratico, uma proposta metodolégica, a qual
denomina de Projeto pedagdgico para leitura e producdo de géneros discursivos na
escola.

Para a autora, por meio dessa metodologia, € possivel proporcionar aos
alunos a leitura de diversos géneros, a discussao sobre o uso e as suas funcdes
sociais. Além disso, ressalta que, quando favoravel, é viavel que os alunos realizem
a producdo escrita e a circulagdo social desses géneros. Nesse sentido, o
desenvolvimento de projetos pedagdgicos possibilita aos alunos a apropriagdo “de
caracteristicas discursivas e linguisticas de diversos géneros, em situacdes de
comunicacgao real” (LOPES-ROSSI, 2008, p. 62)
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Ao planejarmos acdes pedagogicas, com 0 género noticia, que fossem
coerentes com 0s pressupostos tedricos que fundamentam essa pesquisa e,
também, com seus objetivos, optamos pela a proposta metodologica tal como
pensada por Lopes-Rossi (2008), sobre a qual passamos a discorrer.

A proposta metodoldgica desenvolvida pela pesquisadora se estrutura em trés
moédulos didaticos, nesta sequéncia: 1) Leitura para a apropriacdo das
caracteristicas tipicas do género; 2) Producéo escrita do género de acordo com suas
condi¢cdes de producao tipicas; 3) Divulgacdo ao publico, de acordo com a forma
tipica de circulacdo do género.

Os modulos possuem seus objetivos especificos e sdo constituidos por
sequéncias de atividades didaticas. O primeiro médulo € composto por uma série de
atividades de leitura orais e escritas, a partir de varios enunciados concretos do
género discursivo selecionado. As atividades devem ser elaboradas e propostas
com o0 objetivo dos alunos explorarem as condicbes de producdo e circulacdo, a
tematica e a construcdo composicional do género e, assim, desenvolvam suas
habilidades de leitura e se preparem para a producédo escrita dele.

No segundo médulo, a sequéncia de atividades didaticas € promovida com
objetivo dos alunos realizarem uma produgéo escrita de um enunciado concreto do
género discursivo escolhido. Assim, as atividades devem consistir, primeiramente,
na definicdo de um tema presumido pelos alunos como de interesse para o publico-
alvo, seguida da elaboracdo de um esboco geral para orientar a producao escrita do
género; da obtencao de informacdes que fundamentardo suas producgdes de acordo
como o género € produzido na sociedade; da producao de, no minimo, duas versdes
do texto, acompanhadas de revisdes colaborativas e corre¢des; concluindo com a
versao final do texto.

No terceiro médulo, os envolvidos no projeto precisam tomar uma série de
providéncias para que seja realizada a divulgacdo das producdes escritas dos
discentes fora da sala de aula e até mesmo fora da instituicdo. A autora ressalta
gue, essas acdes precisam ser planejadas de acordo com as peculiaridades de cada
evento de divulgacéo.

Lopes Rossi (2008) sintetiza as etapas de desenvolvimento da proposta

metodolégica em um esquema, conforme figura a seguir:
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Figura 1: Esquema do Projeto pedagdégico para leitura e producdo de géneros discursivos na
escola, de Lopes-Rossi (2008)

Maodulos didaticos Sequéncias didaticas
Leitura para Série de atividades de leitura, comentarios e discussdes de
apropriagao das _) varios exemplos do género para conhecimento de suas
caracteristicas tipicas caracteristicas discursivas, tematicas e composicionais
do género discursivo (aspectos verbais e nio verbais).

Série de atividades de produgio:
- planejamento da produgio (assunto, esbogo geral, forma
de obtengao de informagdes, recursos necessarios)

Produgio escrita do - coleta de informagdes
género de acordo _) - produgao da primeira versio

com suas condigdes - revisdo colaborativa do texto
de produgdo tipicas - produgao da segunda versio

- revisao colaborativa do texto
— produgao da versao final, incluindo o suporte para
circulagcio do texto.

Divulgagio ao Série de providéncias para efetivar a circulagio da produgio

publico, de acordo — dos alunos fora da sala de aula e mesmo da escola, de acor-

com a forma tipica de do com as necessidades de cada evento de divulgagio e das
circulagio do género caracteristicas de circulagio do género

Fonte: (LOPES-ROSSI, 2008, p.63)

Esse esquema representa a proposta metodoldgica, na integra, com todos os
moédulos didaticos, englobando a leitura de enunciados concretos de determinado
género, a producao escrita do género e a divulgacédo ao publico das producdes dos
alunos.

Segundo Lopes-Rossi (2008), a proposta pode ser adaptada pelo professor,
de acordo com as necessidades da turma. Em determinado momento, o docente
pode priorizar o trabalho com a leitura e fazer a adaptacdo, apenas, do primeiro
moddulo, pois a leitura de géneros discursivos nem sempre demanda a producédo
escrita deles. Entretanto, caso proponha a producdo textual, o projeto integrard o
primeiro e o segundo mdédulo, pois a producéo escrita “pressupde sempre atividades
de leitura para que os alunos se apropriem das caracteristicas discursivas dos
géneros que produzirdo” (LOPES-ROSSI, 2008, p. 63). Além disso, a estudiosa
alerta para o fato de que nem todos os géneros sdo adequados para a producao
escrita na escola, devido ser dificil reproduzir a dimensédo social (contexto de

producdo e circulacéo) de alguns deles em sala de aula.
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Por ser flexivel, essa proposta possibilita a elaboracdo e implementagéo de
projetos didaticos com variados géneros discursivos, desenvolvendo as praticas de
linguagem de forma apropriada e relevante. Além disso, pode ser utilizada em
projetos amplos ou mais especificos.

Dessa maneira, considerando que o foco de nossa pesquisa consiste em
refletir sobre os niveis de compreenséao leitora dos alunos, produzimos um projeto
pedagogico com o género discursivo noticia, a partir da adaptacdo do médulo de
leitura da proposta metodoldgica desenvolvida por Lopes-Rossi (2008).

Exposta a discusséo sobre as propostas metodoldgicas para o emprego dos
géneros discursivos em sala de aula, discorremos, na proxima subsecédo, sobre a

configuracdo social e estrutural do género discursivo noticia.

2.5 O GENERO DISCURSIVO NOTICIA

Iniciamos esta reflexdo pela contextualizacdo histérica do género noticia.
Conforme Lage (1993, p. 8), a noticia tem sua origem na Idade Média, periodo em
que “as informacdes disponiveis para a populagcdo vinham embutidas em decretos,
proclamacdes, exortacbes e nos sermdes das igrejas”. Essa situacdo comecou a
mudar a partir do século XlIl, com a expansao da atividade comercial, que ocasionou
a ligacdo entre o Oriente e a Europa. Nesse periodo, 0s navios chegavam a Europa
trazendo mercadorias, técnicas e informagdes. A acumulagédo de capital resultou na
organizacdo da atividade artesanal e na alfabetizac&o, e as cOpias manuscritas, que
antes eram determinadas pelo duque ou bispo e lidas em voz alta por um letrado,
passaram a ser pregadas nos muros e determinadas por banqueiros e comerciantes.
Posteriormente, essas técnicas e informacgdes, favoreceram a invengdo da imprensa
em 1452 por Gutenberg. Em virtude da colonizacdo da América e do acumulo de
riquezas, a burguesia empenha-se pela conquista do poder. Nesse contexto, surgiu
“a imprensa periddica” (LAGE, 1993, p. 10)

O autor relata que o primeiro jornal impresso circulou em 1609, em Bremen,
na Alemanha. Nessa época, 0s jornais informavam fatos de interesse mercantil.

Mas a burguesia tinha que lutar em outras frentes e logo usou os jornais na
sua arrancada final sobre os palacios. A Igreja e o Estado tentaram conter
0S impressos com o index e a censura; mais tarde, os aristocratas langavam
seus proprios periédicos, sempre menos interessantes porque, na guerra de

opinido, ndo tinham muito que dizer. Foram anos e anos de intensa luta
politica, em que a informacdo aparecia como tema da analise dos
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publicistas, da denlncia dos panfletarios, do puxa-saquismo, dos escritores
cortesdos (LAGE, 1993, p.11).

Essa situacdo ocorria, em parte, porque a edicao de jornais demandava baixo
investimento, o que facilitava o surgimento de varios periddicos. Lage (1993) salienta
gue na segunda metade do século XIX, o impulso da Revolucdo Industrial suscitou
um numero crescente de trabalhadores que aprendia a ler e passava a consumir 0S
jornais; a producdo de jornais passou a ser mecanizada e organizada no mesmo
perfil do capitalismo industrial, tornando-se um empreendimento empresarial; e a
maioria dos custos editoriais passou a ser subsidiada pela publicidade. Todos esses
fatores contribuiram para queda da censura na maior parte da Europa Ocidental.
Assim, os jornais ampliaram a area de servicos e incorporaram os folhetins, os
horéscopos e os quadrinhos em suas paginas. Segundo Lage (1993, p. 13), nessa
circunstancia “a noticia terminaria sendo a matéria-prima principal, conformando-se
a padrbes industriais através da técnica de producdo, de restricdes do cddigo
linguistico e de uma estrutura relativamente estavel”

Feita a contextualizacdo histérica, partimos para a definicho do género
noticia. Na obra Dicionario de géneros textuais, o verbete “noticia” é definido como
sendo

relato(v.) ou narrativa (v) de fatos, acontecimentos, informagfes, recentes
ou atuais, do cotidiano, ocorridos na cidade, no campo, no pais ou no
mundo, os quais tém grande importancia para a comunidade e o publico

leitor, ouvinte ou espectador. Esses fatos sdo, pois, veiculados em jornal,
revista, radio televisao, internet... (COSTA, 2009, p. 158).

A noticia, de acordo com os agrupamentos de géneros sistematizados por
Dolz e Schneuwly (2004, p.60), pertence a ordem do relatar, apresenta como
dominios sociais de comunicacdo a documentacdo e a memorizacdo das acdes
humanas e tem como capacidades de linguagem dominantes a representacdo pelo
discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo.

Do ponto de vista da estrutura, Lage (1993, p. 16, grifos do autor) define a
noticia como “o relato de uma série de fatos a partir do fato mais importante ou
interessante; e de cada fato, a partir do aspecto mais importante ou interessante”.
Para o autor, a construcdo de uma noticia ndo se constitui uma narrativa de
acontecimentos ordenados por sua sequéncia temporal, mas uma exposicao de

acontecimentos ordenados atendendo os critérios de importancia ou de interesse de
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forma decrescente, de acordo com a perspectiva de quem os expde ou de quem
supostamente 0s ouve.

O autor salienta que no processo de producdo de uma noticia ha trés fases: a
selecdo, a ordenacédo e a nomeacao dos eventos. Lage (1993, p. 22-26) explicita
gue na construcdo do texto noticioso, a pragmatica da relacdo entre o jornalista e 0
publico determina “restricdbes especificas no codigo linguistico”, além disso,
apresenta varias dessas restricées. Aponta “a limitagdo do codigo” como um recurso
gue possibilita o aumento da comunicabilidade, que favorece a producdo da
mensagem e ‘reduz a amplitude de conteudos a serem comunicados”, visto que o
universo das noticias € dado como o das aparéncias do mundo.

Quanto “a linguagem jornalistica” ressalta que as restricbes, sendo bem
gerais, impedem os usos estilisticos intencionais como as reticéncias, os pontos de
exclamacao e interrogacgéo, entre outros; impdem o uso obrigatério de 32 pessoa que
além de ser uma estratégia de afastamento do texto, busca conferir objetividade.
Explica que ao codificar a mensagem e envia-la ao receptor exigi-se “a
impessoalidade do redator”, uma vez que a noticia € constantemente submetida a
edicdo e o sistema produtor de noticias e os receptores estdo inseridos no meio
social.

Relata que “a retdrica da noticia é referencial, por definicao”, e, que devido a
sua construcao ser dessa forma, o modo indicativo é utilizado para se reportar ao
mundo objetivo, e a noticia certificada como “axiomatica”, sendo avaliada pela
veracidade dos fatos que é constatada pela adequacédo dos enunciados aos fatos
relatados. Desse modo, justifica-se “a aversao a referéncias imprecisas” e orienta-se
evitar, por exemplo: 0 uso de adjetivos que podem variar de uma perspectiva para
outra, trazendo para noticia uma noc¢do vaga sobre determinada informacdo; a
escrita de expressdes como “alguns manifestantes” e optar por nimeros exatos ou
aproximados.

Sobre a construcdo composicional, Lage (1993) esclarece que a noticia
possui uma estrutura relativamente estavel, composta por lead* e documentacao.

Segundo o estudioso (1993, p.26 -27), o lead “é o primeiro paragrafo da noticia em

14 «| ead” & um vocabulo da lingua inglesa que significa conduzir, liderar, orientar. Adaptado para a

lingua portuguesa como “lide”, de acordo com o dicionario Aurélio (1999), tem a seguinte definicao
“parte introdutéria de matéria jornalistica, na qual se procura dar o fato, objetiva e sinteticamente, com
o fim de responder as questdes: o qué, quem, quando, onde, como e por qué. Alguns autores
empregam a grafia “lead”, outros preferem o termo aportuguesado “lide”. Neste trabalho, resolvemos
manter a forma empregada por cada um dos autores, em suas respectivas obras.
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jornalismo impresso, embora possa haver outros leads em seu corpo”. O autor
ressalta que o lead, “na sintese académica de Laswell, informa quem fez o que,
quando, onde, como, por que e para qué”. Explicita que a estrutura interna do lead
classico “como proposigdo completa” (LAGE, 1993, p.31) deve conter um sintagma
verbal, um sintagma nominal (sujeito), complementos verbais e quatro ou cinco
sintagmas circunstanciais. Para o autor, a organizacdo dos elementos que compdem
o lead classico € ordenada “a partir da notacdo mais importante, excluido o verbo”.
(LAGE, 2005, p.75). Nesse sentido, entre outras possibilidades, exemplifica que se o
sujeito constituir-se elemento mais importante da oracdo principal, esta deve iniciar-
se pelo sujeito.

Lage (1993, p.36) salienta que ha uma série de tipos de lead raros, mas todos
procedentes do lead classico e na obra Teoria e Técnica do Texto Jornalistico (2005,
p. 76-77) apresenta trés desses tipos de lead. O autor explana que na cobertura de
eventos com muitas informagbes de destaque, comumente, € utilizado o “lead
resumo”, devido essas informacgdes precisarem ser condensadas na mesma matéria
de jornalismo impresso diario; o “lead flash” é utilizado, por vezes, para designar
uma relacao retérica entre diferentes eventos, isso ocorre com o emprego de uma
frase curta para iniciar o texto; em oposi¢cdo ao lead classico onde os fatos séo
relatados a partir da notagdo mais importante, o “lead narrativo” — como se fosse um
conto de poucas linhas - relata os fatos de forma sucessiva, conduzindo ao climax.

Definida como “complemento do lead” (LAGE, 1993, p. 27), a documentagao
pode ser organizada em um ou mais paragrafos e tem a funcdo de detalhar e
acrescentar informagcfes ao lead. O autor relata que no jornalismo impresso, a
organizagao dos “leads e documentacdes” pode ocorrer de diferentes maneiras, de
acordo com os desdobramentos dos acontecimentos nas “24 horas de periodo de
cobertura de um diario” (LAGE, 2005, p. 37).

Van Dijk (2004) focaliza a estrutura da noticia do ponto de vista da analise do
discurso, mais especificamente sobre suas estruturas teméaticas e esquematicas. O
autor entende por estrutura tematica “a organizagao geral de ‘topicos’ globais sobre
0s quais versa um exemplar de noticia” e por estrutura esquematica os esquemas™
que “sao usados para descrever a forma global de um discurso” (VAN DIJK, 2004, p.
122-123).

> Van Dijk (2004, p. 123) ressalta que utiliza 0 emprego do termo tedrico “superestrutura” para

descrever os esquemas.
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No que se refere a estrutura tematica, o tedrico enfatiza que os usuarios da
lingua e, por conseguinte, leitores possuem a capacidade de topicalizar ou
sumarizar um discurso que leram ou ouviram, apontando as informacdes mais
importantes. Essa capacidade de derivar macroestruturas semanticas de um texto
possibilita a simplificagdo do contetdo.

Segundo o autor, um determinado texto pode possibilitar a extracdo de um ou
mais tépicos ou sumarios. A sumarizacdo pode detalhar os aspectos essenciais ou
priorizar o aspecto mais expressivo. Os topicos sao formulados, geralmente,
desconsiderando os detalhes do texto, mas podem ocorrer generalizacbes e
abstracdes. Os topicos podem ser subjetivos, indicando o que € mais relevante a
partir do ponto de vista do autor ou dos leitores; e parte dos topicos inferidos esta
inserida no préprio texto.

Expomos até o momento, de acordo com Van Dijk (2004), sobre a natureza
cognitiva da macrointerpretacdo. Ao relatar sobre o que um leitor realiza diante de
um texto, o autor ressalta que o processo é diferente. No inicio da leitura de um
texto, apesar de dispor de informacdes limitadas, o leitor tenta extrair um topico a
partir dos conhecimentos que possui do contexto ou do proprio tipo de texto. Assim,
o leitor ndo espera até finalizacdo da leitura de um texto para extrair um topico, ao
contrario, ele formula topicos, ainda que provisorios, que serdo confirmados ou nao
no decorrer da leitura. Sendo que durante a derivacdo de topicos, o leitor utiliza
macroestratégias adequadas para esse processo.

Para o autor, as manchetes e o lead séo recursos textuais fundamentais para
a construcdo da estrutura tematica da noticia, pois possibilitam a realizacdo de
hipoteses sobre a informac&o mais relevante do texto. Esses elementos explicitam
de antem&o a macroestrutura do autor do texto, o leitor, por sua vez, pode
acrescentar uma informacéo diferente, dependo de suas experiéncias, concepgoes e
acoes.

Com relacao a estrutura esquematica, o estudioso declara que o esquema ou
superestrutura € uma forma convencional organizadora do conteudo global dos
artigos noticiosos. Assevera que o esquema fixo e de carater convencional da
noticia torna-se conhecido, nem que seja de forma implicita, por jornalistas e
leitores. Nessa perspectiva, construiu uma representacdo do esquema do discurso

noticioso em categorias, a qual é habilmente abordada por Alves Filho (2011, p. 98)
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[As] noticias contém as seguintes categorias: manchete, lead, episédio
(eventos e consequéncias/ reagfes) e comentarios. A manchete e o lead
tém como funcdo resumir o evento para captar a atencdo dos leitores para
os fatos relevantes que possam lhes dizer interesse. O episédio objetiva
relatar em mais detalhes o fato noticioso, indicando os eventos que
ocorreram e quais consequéncias ou reacdes eles provocaram; 0S
comentarios objetivam divulgar como atores sociais envolvidos direta ou
indiretamente no fato — mas néo redator — avaliam o que ocorreu.

Van Dijk (2004) explicita que ha certa rigidez quanto a ordenacgéo de algumas
categorias e flexibilidade em relagdo a outras. A Manchete e o Lead, por exemplo,
sao categorias que sempre vém em primeiro lugar. Ressalta como essencial para a
compreensao da ordenacdo das categorias do género noticia o conhecimento da

estrutura de relevancia e do principio da recéncia. O autor observa que

um tratamento puramente formal, estruturalista, dos esquemas da noticia
tem suas limitacBes. Ele nos permite especificar estruturas noticiosas fixas,
candnicas, mas dificimente as muitas variagbes e as estratégias
dependentes de contexto. Ndo da conta da interacdo de diversas condicdes
que operam ‘ao mesmo tempo’, como temas, esquema (parciais), principios
de relevancia e de ‘recéncia’ (VAN DIJK, 2004, p. 151).

Realizada uma breve contextualizacéo histérica do género discursivo noticia,
sua definicdo e a caracterizacdo de sua estruturacdo, das marcas linguisticas e de
seu contexto geral de producdo, procuramos averiguar as principais caracteristicas
desse género a partir da teoria bakhtiniana dos géneros do discurso. Assim,
buscamos fundamentacdo em pesquisas da LA.

Para a descricdo e andlise dos géneros, Barbosa (2001, p. 183) apresenta
uma proposta que segue um movimento top-down'®. A autora salienta que na
perspectiva da ordem metodolégica sugerida por Bakhtin, essa proposta segue o

seguinte percurso metodoldgico:

e caracterizacdo da esfera de circulagdo do género;

estudo da socio-histéria de desenvolvimento do género, quando
isso for possivel;

caracterizacéo da situacdo de producéo dos textos selecionados;
andlise do contetdo tematico;

analise da construcdo composicional;

analise do estilo de género;

analise do estilo de autor, quando for o caso.

'® Barbosa (2001) utiliza a proposta para a descri¢do e andlise de géneros que segue um movimento
top-down e justifica utilizar essa terminologia filiada a outras correntes teéricas, devido tal proposta de
analise parecer condizente com a perspectiva que assume em seu trabalho — a bakhtiniana.
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Sob tal enfoque, a autora apresenta em quadros-sinteses a descricdo e
analise do género noticia, ilustrando o que pode ser considerado e como podem ser
feitas essas descricdes e analises de géneros. A partir dessas sinteses, expomos 0s
principais aspectos levantados pela autora sobre a esfera da atividade/esfera de
comunicacao, situacdo de producao, conteudo tematico, construgdo composicional e
estilo.

Barbosa (2001, p. 185), ao tratar sobre a esfera da atividade/esfera de
comunicacdo, destaca que “a esfera imprensa é composta por uma série de
empresas privadas que, como quaisquer outras, visam o lucro”. Segundo a autora, a
publicidade representa “grande parte dos ganhos de um jornal” e o preg¢o do espago
publicitario depende da tiragem do jornal. Por isso, ha uma acirrada competicéo
entre as empresas concorrentes em busca de conquistar leitores. A estudiosa ainda
esclarece que “a instituicdo imprensa controla e manipula informacdes em escala
industrial e mundial” e que “a matéria jornalistica” sofre diversos tipos de censura
motivados “por interesses econémicos e politicos”, independente da nacdo ser ou
ndo democratica.

A respeito da situacao de producgao, Barbosa (2001, p. 185-186) expde:

a) Os leitores sao “multiplos e desconhecidos”, posto que o perfil de leitor de
um jornal especifico s6 é conhecido estatisticamente;

b) O redator as vezes aparece identificado, outras vezes nédo. “Ele obedece a
uma diretriz geral editorial de um jornal” e a noticia que escreve pode sofrer
alteragOes pelo editor;

c) Os “acontecimentos ou fatos do mundo” sdo o objeto da noticia, e esta
busca afirmar-se como verdadeira;

d) Devido a periodicidade dos jornais ser diaria, comumente, ha uma
excessiva agilidade no “processo de escrita de uma noticia”;

e) O objetivo proferido pelos jornais é o de “informar os leitores (...) o mais
neutramente possivel e com a maior fidedignidade possivel’;

f) O “suporte material da noticia [¢é o ] jornal”, o qual constitui-se em um
“periddico diario perecivel, de duragao fugaz”;

g) Duas formas de coleta e tratamento da informacao: “sensacionalismo x
imparcialidade”. No sensacionalismo, a coleta de informagao é realizada “a qualquer
preco e de qualguer maneira, muitas vezes, sem nenhum critério de apuracdo e

organizagao dos fatos”. A imparcialidade é manifestada quando ocorre “a busca do
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desenvolvimento de métodos de pesquisa para apuragdo e tratamento da
informacao”;

h) Busca-se ser imparcial “na selegao, coleta e divulgagédo da informagao”, no
entanto, “uma imparcialidade total € impossivel’, uma vez que o redator precisa
escolher os itens lexicais que vai utilizar e como vai relatar o fato;

i) Mesmo diante de varias modificacbes ocorridas nos jornais, a noticia
“continua sendo a ‘matéria prima’ dos jornais” e considerada “um bem de consumo”,
devido a maioria dos leitores comprarem jornais em razdo das noticias;

j) O tipo de publico que se deseja atingir € um dos fatores determinantes para
“a existéncia de diferentes tipos de jornal’. Por isso, € muito comum que uma
empresa jornalistica possua mais de um tipo de jornal;

No que concerne ao conteudo tematico, Barbosa (2001, p. 186) salienta que
“a noticia pode ser vista como o relato de transformacgfes, deslocamentos ou
enunciacdes observaveis no mundo e consideradas de interesse para o publico”.
Esclarece que “o universo da noticia é as aparéncias” e que 0s conhecimentos
essenciais e tedricos séo utilizados, apenas, quando necessarios “para explicar ou
contextualizar fatos”. A autora apresenta a definicdo do Manual de redacéo da Folha

de Sao Paulo para a caracterizacdo do contetdo temético da noticia:

“Importancia da noticia — critérios elementares para definir a importancia
de uma noticia:

a) ineditismo (a noticia inédita € mais importante do que a ja publicada);

b) improbabilidade (a noticia menos provavel € mais importante do que a
esperada);

C) interesse (quanto mais pessoas possam ter sua vida afetada pela noticia,
mais importante ela é);

d) apelo (quanto maior a curiosidade que a noticia possa despertar, mais
importante ela é);

e) empatia (quanto mais pessoas puderem se identificar com o personagem
e a situacdo da noticia, mais importante ela é).

(Retirado do Novo Manual da Redacéo - Folha de S. Paulo (1992)).

No que se refere a construcdo composicional e ao estilo, Barbosa (2001, p.
187-188) sintetiza os aspectos principais da noticia, da seguinte forma:

a) “Estruturacédo geral”: os acontecimentos sdo organizados, geralmente, de

forma decrescente e de acordo com a importdncia ou interesse “na

perspectiva de quem conta e, sobretudo, na suposta perspectiva de quem

ouve”. O primeiro paragrafo da noticia, também chamado de lead, deve

informar “quem, fez o que, a quem, quando, onde, como, por que e para qué”.
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E possivel aparecer outros leads no corpo da noticia. Essa estruturagéo geral
da noticia “se deve a intengao ultima de ‘capturar’ o leitor”, por isso procura
“mastigar’ para o leitor a informagao”, deixando a noticia facil e rapida de ser
lida e compreendida.

b) “Existéncia de enunciados mais referenciais e inexisténcia de enunciados
opinativos”;

c) “Privilégio do modo indicativo”;

d) “Uso da terceira pessoa’;

e) “Marcas de impessoalidade”

f) “Evita-se o uso de adjetivos testemunhais e subjetivos (alto, chocante, bela,
préspero, etc.)”, permitindo ao leitor fazer seu proprio julgamento.

g) “Ha uma grande presenga de palavras que indicam precisdo como
nameros, numerais (placa de carro, a hora exata, o numero de desabrigados,
etc.). Esse recurso evita “as afericdes subjetivas” e confere a noticia um
carater objetivo.

h) O lead é composto, comumente, por verbos nos tempos perfectivos, sendo
empregado o “perfeito - se a noticia € de fato acontecido - ou futuro do
presente - se a noticia anuncia fato previsto”. O emprego desse recurso
imprime mais especificidade ao fato noticiado.

i) “Adequacéo e escolha lexical:” algumas escolhas lexicais sdo exigidas nao
apenas pelo género, “mas também a questdes ideoldgicas e ao veiculo em
que o texto serd impresso — tipo do jornal”’. Ha jornais dirigidos a diferentes
publicos — “a uma certa elite econdémica e cultural (...) a classes populares”.

j) “Usa-se, na maioria das vezes, o0 tempo presente nas manchetes ou titulos
da matéria”, com o objetivo de aproximar o leitor ao fato.

k) Na linguagem, procura-se conciliar “combinagdes ou expressdes possiveis
no registro coloquial e aceitas no formal”, objetivando além de “uma

comunicacgao eficiente” a “aceitagao social’.

A autora ressalta que os itens a, j e k

possuem uma rela¢cdo mais direta com a consideracdo de um determinado
leitor, enquanto que os itens b, c, d, e, f, g e h relacionam-se mais com o
fato de que uma noticia pretende-se verdadeira. Esses ultimos elementos
acabam por produzir um efeito de realidade. Nao basta uma noticia ser
verdadeira, é preciso que ela parec¢a verdadeira (BARBOSA, 2001, p. 188).
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Ao delinearmos as principais caracteristicas do género noticia, finalizamos
esta secdo, em que apresentamos a fundamentacéo tedrica basilar de toda nossa
investigacao. Nela, refletimos sobre a linguagem como processo de interacao verbal,
a partir dos pressupostos bakhtinianos. Abordamos, ainda, sobre a pratica de leitura
- as diferentes concepcoes, as etapas —, ainda discorreremos sobre 0s aspectos
cognitivos, as estratégias de processamento do texto e a construcdo de sentidos.
Versamos, também, sobre os géneros discursivos a luz da teoria bakhtiniana e as
propostas metodoldgicas para o0 ensino e aprendizagem dos géneros na escola. Por
ultimo, reportamo-nos a contextualizacao histoérica, definicdo, condicbes de producgéo
e construcdo composicional do género discursivo noticia. Na secdo seguinte,

tratamos sobre a metodologia da pesquisa.
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3 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Para realizarmos esta pesquisa, foi necessaria, previamente, a elaboracdo de
um trajeto a ser percorrido, com 0 objetivo de nortear nossos passos para que
pudéssemos alcancar os objetivos propostos. Nesse sentido, esta se¢cdo destina-se
a descricdo do percurso metodologico adotado para a realizacdo de nossa
investigacao. Primeiro, apresentamos uma breve caracterizacéo do tipo de pesquisa
adotado. Depois, relatamos sobre o contexto da investigacdo, apresentando o
espaco em que a desenvolvemos e 0s sujeitos participantes. Em seguida,
descrevemos 0s passos metodolégicos. Por Ultimo, apresentamos o0 percurso

realizado na coleta de dados e as categorias de analise

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Nesta pesquisa, investigamos como o trabalho com o género discursivo
noticia pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos do
8° ano do ensino fundamental. Em face dessa pergunta, realizamos uma pesquisa
caracterizada como pesquisa-acdo, qualitativo-interpretativa, de cunho etnogréfico e
de natureza aplicada. Sobre esses aspectos, discorremos a seguir.

Quanto a pesquisa-acdo, buscamos embasamento no conceito oriundo dos

estudos de Thiollent (2008), o qual afirma que

(...) a pesquisa-acao é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢do ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2008, p.16).

Nesse sentido, a realizacdo da pesquisa-acdo em contexto escolar constitui-
se em uma acao adequada e eficaz, uma vez que os problemas existentes nas salas
de aulas, frequentemente, demandam ac0es intervencionistas. A aplicabilidade
desse tipo de pesquisa, no referido contexto, deve-se ao fato de a pesquisa-acéo ter
como principio basico o desenvolvimento de acbes capazes de responder aos
problemas de maneira ativa, buscando a participacdo e a interacdo dos sujeitos

envolvidos.
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Além disso, a sala de aula é um ambiente que permite o envolvimento de
alunos e professor de forma dinamica durante o desenvolvimento da pesquisa.
Thiollent (2008) ressalta que a pesquisa-acdo, ao contrario da pesquisa tradicional,
privilegia aspectos coletivos buscando “alcangar realizagbes, acbes efetivas,
transformacgdes ou mudangas no campo social” (THIOLLENT, 2008, p.45).

Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) salienta que, ao desenvolver a pesquisa-acao, 0
professor externa “seu compromisso de refletir sobre a prépria pratica, buscando
reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias”. Nessa
l6gica, essa € uma atividade que resulta no aprimoramento da pratica pedagoégica do
professor e, consequentemente, na melhoria da aprendizagem de seus alunos.

Compreendemos que nossa pesquisa se enquadra a proposta metodolégica
da pesquisa-acdo, por na posicdo de pesquisadora, termos nos envolvido
rigorosamente no desenvolvimento da pesquisa, produzindo um plano de agdo com
passos e objetivos devidamente planejados, tendo em vista a resolugcdo de uma
problematica diagnosticada. Nesse sentido, na busca da resolucdo do problema,
mantivemos um envolvimento direto e constante com os sujeitos aprendizes, como
passamos a discorrer.

Primeiro, realizamos uma diagnose, a partir da implementacdo de uma
atividade de leitura de um enunciado concreto do género discursivo noticia, em uma
turma do 7° ano do ensino fundamental. Posteriormente, a partir dos dados
coletados nessa atividade, constatamos que esses alunos apresentavam baixo nivel
de compreenséao leitora.

Em seguida, passamos a refletir sobre esse diagndstico e, a partir disso,
elaboramos uma proposta de intervencdo, a qual implementamos aos mesmos
alunos, jA& em uma turma do 8° ano, no periodo letivo de 2017. Dessa forma,
intervimos nesse problema, conjuntamente com o0s sujeitos envolvidos, buscando
contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora desses alunos.

Assim, acreditamos gque nossa pesquisa torna-se relevante para o contexto
escolar por permitir, durante o seu desenvolvimento, a flexibilizacdo das acbes
planejadas, possibilitando a ressignificacdo da pratica pedagdgica em funcéo do que
se pretende alcancar.

Optamos por uma abordagem qualitativa, pois ndo pretendemos enumerar,

mensurar ou tabular a frequéncia e a intensidade de fenbmenos ou dados, o0 que
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desejamos é compreendé-los e interpreta-los. Além disso, pretendemos propor
respostas ao problema discutido por meio de uma intervencéo pedagogica.

Embasadas em Bogdan e Biklen (1982), Ludke e André (1986, p.13)
explicitam que a pesquisa qualitativa “envolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes.” As autoras também destacam que “a analise dos dados tende a
seguir um processo indutivo”, ou seja, € a partir da analise dos dados que as
abstracdes vao se consolidando.

André (1995, p. 22) esclarece que embora haja uma literatura razoavel sobre
a pesquisa qualitativa, o conceito desse tipo de pesquisa ainda nao foi
satisfatoriamente discutido, resultando “em criticas ou defesas, as vezes pouco
fundamentadas, de posicdes, sem que se explicite de que tipo de pesquisa
qualitativa cada um esta falando”.

Vasconcelos (2002, p. 282) salienta que Erickson (1988) opta por utilizar a
terminologia “interpretativa” ao reportar-se “a todo o conjunto de enfoques da
investigacao observacional participativa”. A autora relata que, assim, ele o faz devido
a terminologia ser mais abrangente do que outras, para evitar a conotacdo de se
considerar os enfoques qualitativos como fundamentalmente nédo-quantitativos, por
focalizar o aspecto essencial da semelhanca entre diferentes enfoques e, também,
em virtude de o interesse da investigacdo centrar-se no significado humano. Em
razao disso, assim como Ohuschi (2013), optamos pelo emprego do termo
“qualitativo-interpretativa” neste trabalho.

Lidke e André (1986) mencionam a pesquisa do tipo etnografico como uma
das formas que se destaca entre as diversas que uma investigacdo qualitativa pode
assumir. Na area educacional, esse tipo de pesquisa possui progressiva aceitacao,
devido ao seu potencial em investigar problemas escolares. Porém, torna-se
necessario destacar que “a etnografia € um esquema de pesquisa desenvolvido
pelos antropologos para estudar a cultura e a sociedade” (ANDRE, 1995, p. 27).

A estudiosa ressalta que os interesses dos etndgrafos e dos pesquisadores
da educacao séo distintos, enquanto aqueles se centram na descricao de um povo,
esses tém como foco central o processo educativo. Essa distingdo faz com que nas
investigacoes de questbes educacionais, ndo sejam necessarios ser cumpridos

certos requisitos da etnografia pelos pesquisadores da educagcdo. A autora
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complementa que na educacéao realizam-se adaptacdes da etnografia, o que a leva
concluir “que fazemos estudos do tipo etnogréafico e ndo etnografia no seu sentido
estrito” (ANDRE, 1995, p. 28). Nessa I4gica, adotamos o termo “cunho etnografico”.

Com relacéo a natureza da pesquisa, primeiramente, salientamos a distingdo
entre pesquisa fundamental e aplicada. Segundo Laville e Dionne (1999, p. 85-86) a
pesquisa fundamental “tem por motivacdo preencher uma lacuna nos
conhecimentos”. Esse tipo de pesquisa destina-se, inicialmente, a ampliar os
conhecimentos disponiveis e que poderdo, em momento adequado, ser empregados
para auxiliar na resolucdo de problemas existentes no meio social. A pesquisa
aplicada, conforme Laville e Dionne (1999, p.86) “tem por motivagdo principal
contribuir para resolver um problema (...) presente em nosso meio, em nossa
sociedade”. Caracteriza-se pela “aplicagdo de conhecimentos ja disponiveis” para
conhecer e compreender as suas causas, para depois propor solucdes, podendo
contribuir tanto na ampliacdo da compreensao do problema quanto na sugestao de
novas abordagens.

Estabelecida essa distincdo, compreendemos que a nossa pesquisa
caracteriza-se como de natureza aplicada, uma vez que nao tencionamos com esta
investigacao realizar um preenchimento de lacunas nos conhecimentos, como assim
o faz uma pesquisa de natureza fundamental. Diversamente, ao alicercarmos
nossos estudos na perspectiva soécio-histérica da linguagem e dos géneros
discursivos, a partir dos pressupostos teéricos do Circulo de Bakhtin e de
pesquisadores que seguem essa vertente, buscamos explorar e compreender esses
conhecimentos ja disponiveis, para posteriormente aplicd-los na realizacdo da
diagnose de um problema existente no processo educativo e na construcdo de uma

proposta de intervencéo, visando contribuir na resolucao do problema diagnosticado.

3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Antes de discorrermos sobre o contexto da investigacdo, retomamos a
justificativa apresentada na introducdo deste trabalho quanto a realizacdo da
pesquisa em um espaco alheio ao contexto no qual desenvolvemos nossas

atividades profissionais. Esclarecemos que isso ocorreu devido ao tipo de transporte
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disponivel’, atualmente, entre Belém/PA (local onde o PROLETRAS é ofertado pela
UFPA) e Monte Dourado/PA (local onde residimos e trabalhamos), o qual
demandaria muito tempo e recursos financeiros para nosso deslocamento, além de
0 periodo previsto e adequado — primeiro semestre de 2017 — para a implementacao
da proposta de intervencdo ser concomitante ao curso das trés ultimas disciplinas
ofertadas pelo programa. Essa dificuldade referente ao deslocamento, igualmente,
impossibilitou que continuassemos desenvolvendo nossas atividades profissionais,
pois, para frequentar as aulas do mestrado, foi necessario nos licenciarmos de
nossas atividades de sala de aula pelo periodo de dois anos.

Por essas razfes, procuramos uma escola em Belém/PA, para realizarmos a
nossa investigacao. Nessa busca, apds algumas visitas e conversas com direcao
escolar e professores, recebemos a autorizagdo para realizarmos nossa pesquisa
em uma escola da rede estadual de ensino.

Nossa primeira visita a escola foi no dia 5 de agosto de 2016, na
oportunidade, conversamos com uma das Vvice-diretoras, que, apds ouvir-nos,
encaminhou-nos para dialogarmos com o diretor da escola. No dia 08 de agosto,
apresentamos nosso projeto de pesquisa ao diretor e demonstramos o interesse em
realizarmos a investigagao naquela instituicdo. A equipe diretiva concordou com a
nossa proposta, mediante a aceitacdo da docente Vitéria'® que, no momento,
trabalhava com o 7° ano A — publico com o qual realizamos o diagnostico - e da
docente Amélia que, conforme pré-lotacdo da instituicdo, ministraria aulas de LP
para esses alunos em 2017, ja na turma 8° ano A, periodo no qual desenvolvemos a
proposta de intervencdo. Assim, apos entregarmos um oficio da coordenacdo do
curso, recebemos a autorizacao para iniciarmos nosso trabalho na escola.

Posteriormente, com o objetivo de reunir dados que nos possibilitassem um
conhecimento mais rapido da realidade da escola e dos sujeitos participantes,
elaboramos quatro questionarios como instrumentos de investigacdo (Anexos A, B,
C e D), os quais foram direcionados a equipe administrativa e técnico-pedagdgica da

escola e a docente Vitéria. Salientamos que esses instrumentos ndo sao objetos de

o transporte fluvial, atualmente, € o Unico meio de transporte coletivo que liga diretamente a cidade
de Belém/PA ao Distrito de Monte Dourado — Almeirim/PA. O percurso entre essas duas localidades é
de, aproximadamente, 398 milhas nauticas. O tempo gasto estimado em viagens de balsas é de 46 a
48 horas no trecho Belém/Monte Dourado e de 32 a 34 horas no trecho de Monte Dourado/ Belém.

8 Com o objetivo de preservar a identidade das professoras participantes, solicitamos que elas
escolhessem seus préprios pseudénimos. Assim, a denominagédo Vitéria corresponde ao pseud6nimo
da professora de lingua portuguesa do 7° ano A, em 2016, e Amélia ao da professora de lingua
portuguesa do 8° A, em 2017.
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andlise de nosso foco de investigagdo, serviram, apenas, para que conhecéssemos
a escola e os sujeitos participantes.

Realizada essa breve contextualizacdo, principiamos a dissertacdo sobre o
contexto investigado. A instituicdo escolar, na qual realizamos esta pesquisa,
localiza-se na cidade de Belém, estado do Pard. E uma escola da rede estadual de
ensino que funciona nos turnos matutino, vespertino e noturno. No ao letivo de 2016,
atendeu 1069 alunos da educacdo basica, distribuidos no Ensino Fundamental I,
Ensino Fundamental Il e EJA/Ensino Médio.

A escola segue as diretrizes propostas pela Secretaria Estadual de Educacao
e conta com: uma equipe gestora formada por um diretor e duas vice-diretoras; o
servico de trés coordenadoras educacionais, as quais sao lotadas uma por turno de
funcionamento da instituicdo; uma equipe de secretaria escolar composta pela
secretéria e agentes administrativos; um corpo docente composto por professores
graduados e alguns pos-graduados; e, com 0s servicos de apoio prestados por
porteiros, vigias, cozinheiras, agentes administrativos, zeladores, serventes.

Embora seja construida em area bastante ampla, a escola encontra-se
deteriorada, quase todos os ambientes precisam de reformas. As 14 salas de aula,
por exemplo, apesar de espacosas, estdo com o forro cedendo, infestagcbes de
pombos, iluminacéo precéria, mobiliario desgastado e sem ventiladores.

Com relacdo a biblioteca, o espaco é totalmente inadequado, o acervo é
minimo e ndo ha um servidor destinado ao servico. A sala de informatica é
climatizada, equipada por 25 computadores, ha professor designado para organizar
os trabalhos, porém a conexdo de internet as vezes é lenta. A escola possui sala
multifuncional para o atendimento educacional especializado (AEE), quadra
poliesportiva, cozinha, refeitério, depdsitos, sanitarios para alunos e servidores,
espacgos especificos para direcdo, servico técnico, professores e secretaria.

Verificamos com a coordenacdo pedagogica e com a professora Vitoria o
plano de curso norteador do trabalho docente para o ano de 2016. Recebemos um
documento em fase de elaboracéo, que, em termos gerais, direcionam um trabalho
gue visa ao desenvolvimento da linguagem oral e escrita por meio de atividade
leitura, escrita e gramatica, utilizando os géneros discursivos. A docente informou
gue, no inicio dos anos letivos, os professores se reunem de acordo com as suas

disciplinas e elaboram o plano de curso em conformidade com o livro didatico que
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sera utilizado naquele ano. A seguir, passamos para uma breve analise dos sujeitos

participantes da pesquisa.

3.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa, inicialmente, foram 33 alunos do 7° ano A do
ensino fundamental do turno matutino. Em 2016, desses 33 alunos, 25 participaram
do diagnéstico. Em 2017, ano de implementacdo da proposta de intervencao,
apenas, 14 deles passaram a compor a turma do 8° ano A. Portanto, houve
alteracdo no que se refere a0 numero e aos sujeitos da pesquisa. Esse
acontecimento era previsivel, visto que, anualmente, ha reprovacdes, transferéncias
de alunos para outras turmas ou unidades escolares e recepc¢do de novos alunos.

De acordo com as informacgdes oriundas do questionario 3 (Anexo C) aplicado
a docente Vitoria e dos questionarios 1 e 4 (Anexo A e D, respectivamente) aplicado
a equipe administrativa e técnico-pedagogica, apresentamos a composicdo da
turma 7° ano A, de 2016. Em seguida, descrevemos 0s sujeitos que a compoe.

Essa turma iniciou com 34 alunos. Do inicio do ano letivo até junho, ocorreu a
transferéncia de um aluno. No periodo da realizagcdo do diagnostico, 33 alunos
frequentavam as aulas, sendo 13 meninos e 20 meninas. A faixa etaria dos alunos é
de 13 a 16 anos e, embora, 19 deles possuam a idade correspondente ao ano de
escolaridade, 14 estdo em situacéo de atraso escolar.

Em relacdo a aprendizagem, os alunos apresentam certas habilidades como
manusear computador, celular, televisdo, DVD; gostam de cantar, dancar, ouvir
musicas, de competicdes esportivas; a maioria utiliza a Internet. Todavia, eles tém
dificuldades em expressar-se verbalmente, fazendo a devida adequacdo as
intengbes e situacbes comunicativas. As dificuldades se intensificam no que diz
respeito a leitura e escrita, geralmente, ndo conseguem compreender e interpretar
0s textos e nem produzi-los adequadamente. No entanto, nesta pesquisa, optamos
por trabalhar as dificuldades referentes a leitura.

Quanto a turma do 8° ano A, na qual implementamos a proposta de
intervencdo, relatamos sobre sua composicdo a partir do relatério de alunos
matriculados fornecido pela secretaria escolar. A matricula inicial dessa turma é de
31 alunos, sendo que 27 deles foram promovidos em decorréncia de aprovacao na

série/ano anterior, 1 aluna que permaneceu retida no 8° ano devido reprovacgéao e 3
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alunos recepcionados de outras unidades escolares. No periodo de desenvolvimento
da proposta, 30 alunos frequentavam as aulas, sendo 10 meninos e 20 meninas. A
faixa etaria deles € de 12 a 16 anos, sendo que a maioria (19 alunos) esta na idade
adequada ao ano de escolaridade.

Com base em nossas observacdes realizadas durante o periodo de
implementacdo da proposta pedagogica, fazemos uma breve exposicdo em relacéo
aos sujeitos que compdem a turma do 8° ano A/ 2017, visto que, na subsecao 3.5
desta Dissertagcdo, apresentamos o detalhamento do que foi observado. Assim,
discorremos: os alunos sdo bastante habilidosos no manuseio de recursos
tecnoldgicos; comunicam-se, oralmente, com certa facilidade, respondendo aos
guestionamentos do professor, questionando, relatando fatos ou expressando suas
opinides, durante as discussfes nas rodas de conversa, no entanto, varios deles
demonstraram acanhamento no momento de apresentacdo oral de suas atividades;
apresentam muitas dificuldades nas atividades de leitura e na organizacdo da
producao escrita de respostas; sdo ativos, porém, alguns chegam a ser irrequietos,
exigindo do professor por em prética, constantemente, a habilidade de dominio de
classe; a maioria deles consegue, dentro de sala de aula, desenvolver trabalhos
individuais e em equipes.

Ao concluir essa subsecéo, ressaltamos que escolhemos o 8° ano do ensino
fundamental (para realizar a intervencao) devido a algumas razdes. Primeiramente,
porque em nossa pratica pedagdgica nos identificarmos com discentes que
compdem as turmas desse ano de escolaridade, pois, geralmente, sdo bastante
comunicativos, produtivos e mais independentes na realizacdo de atividades
decorrentes de projetos. Depois, porque na nossa pratica em anos anteriores,
percebemos que os alunos do 8° ano apresentaram muitas dificuldades em
atividades de leitura com o género discursivo noticia, entre elas: a de perceber se ha
neutralidade ou ndo na forma como o fato foi noticiado, de resolver questdes de
leitura de nivel inferencial, de perceber a relacdo entre a imagem e 0 assunto tratado

na noticia e ou fato noticiado.

3.4 PASSOS METODOLOGICOS

Nossa investigacdo iniciou-se a partir da conclusdo de quatro disciplinas
ofertadas no primeiro semestre de 2016, pelo PROFLETRAS/UFPA, as quais
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possibilitaram o aprofundamento de nossos conhecimentos sobre a pratica de leitura
de textos. Nesse periodo, durante a disciplina Elaboracdo de Projetos e Tecnologia
Educacional, ministrada pela Professora Dr2. Isabel Cristina Franca dos Santos
Rodrigues, tivemos a oportunidade de elaborar nosso projeto de pesquisa. Além
disso, iniciamos nossa participagdo no projeto de pesquisa intitulado “Praticas de
linguagem e formagao docente” (UFPA-Castanhal). Todas essas atividades
intensificaram nosso interesse pela tematica deste trabalho e ampliaram nossos
conhecimentos. Entretanto, foi a partir das atividades e aprendizados provenientes
do curso da disciplina Aspectos Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da
Escrita, ministrada pela Professora Dr2. Marcia Cristina Greco Ohuschi, que
aclaramos 0s conceitos tedricos sobre a pratica de leitura, definimos a proposta
metodoldgica a ser utilizada e delimitamos o tema de nosso trabalho.

Apds a conclusédo da disciplina, ajustamos o projeto de pesquisa e recebemos
as orientagdes para iniciarmos a investigacdo. Desse modo, mediante a autorizacao
para a realizacdo de nossa pesquisa, iniciamos a investigacdo sobre o contexto
escolar e sobre os sujeitos participantes.

Nesse processo, utilizamos quatro questionarios como instrumentos de
investigacdo (Anexos A, B, C e D). As informagbes obtidas por meio deles
possibilitaram um conhecimento, mesmo que superficial, da realidade da escola e
dos sujeitos participantes. Destacamos que temos consciéncia das limitacdes desse
conhecimento inicial sobre os sujeitos aprendizes, pois 0 obtivemos a partir da 6tica
da docente Vitéria nas respostas dadas por ela. Porém, esse foi um passo inicial e
necessario, visto que nao trabalhAvamos com esses sujeitos e precisdvamos
elaborar uma atividade diagnéstica e implementa-la a eles.

O proximo passo foi a elaboracdo de uma atividade diagnéstica®®, que
consiste em uma atividade de leitura de um enunciado concreto do género
discursivo noticia, com o objetivo de verificar qual o nivel de compreenséo leitora
dos alunos patrticipantes.

Apoés conversamos com a docente Vitoria, no dia 26 de setembro de 2016,
implementamos a atividade diagnéstica a turma do 7° ano A do ensino fundamental.

Nesse processo, utilizamos duas horas aulas de 45 minutos cada, referentes aos

19 A atividade diagnéstica se encontra, na integra, no Apéndice A desta Dissertacéo.
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horarios de aulas da professora, naquele dia, e mais 26 minutos da aula seguinte,
gue nos foram cedidos pela professora de geografia da turma, para que seis alunos
concluissem a resolucéo da atividade.

De posse da atividade resolvida pelos alunos, iniciamos a andlise dos dados.
Em seguida, passamos a reflexdo sobre os resultados obtidos, visando melhor
conhecé-los e interpreta-los, para depois iniciarmos a elaboracdo da proposta de
intervencdo, com atividades adequadas e eficientes para agir sobre o problema
discutido.

Nossa proposta de intervengdo consiste em um Projeto Pedagdgico de
Leitura, fundamentado na metodologia de projeto pedagdgico para leitura e
producdo de géneros discursivos na escola, de Lopes-Rossi (2008). Constitui-se da
adaptacdo do recorte do primeiro modulo, denominado Modulo de leitura, de um
projeto intitulado “O género noticia nas aulas de lingua portuguesa: uma proposta de
leitura e escrita”, o qual produzimos durante o curso da disciplina Aspectos
Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita, ofertada pelo
PROFLETRAS/UFPA, no segundo semestre de 2016. A producdo desse projeto
teve por finalidade a apresentacdo como requisito parcial da avaliacdo da disciplina
e como parte da composi¢cédo de um livro que esta sendo organizado pela professora
da disciplina, para futura publicacéo.

Na elaboragédo do projeto “O género noticia nas aulas de lingua portuguesa:
uma proposta de leitura e escrita”, buscamos aporte tedrico em Lopes-Rossi (2008),
a qual propde um trabalho pedagdgico com géneros discursivos organizado em trés
moédulos: modulo de leitura, médulo de producdo escrita e médulo de divulgacéo
publico. Ao seguir essa orientacdo, com o modulo de leitura, pretendemos o
desenvolvimento da competéncia leitora e o0 conhecimento dos elementos
constitutivos do género discursivo noticia por meio de atividades de leitura. J& no
modulo de producgdo escrita, 0 proposito € o aumento da competéncia comunicativa
dos alunos por meio de atividades de producédo textual do referido género, que
considerem o processo de escrita como trabalho. No ultimo médulo, a finalidade é a
divulgacdo das noticias produzidas pelos alunos, que ocorrerd por meio da
exposicdo dos textos em um mural no corredor da escola e durante a reunido
bimestral dos pais, de forma que a comunidade escolar tenha acesso a essas

producdes.
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7

Como ja sinalizado anteriormente, nossa proposta de intervencdo € uma
adaptacdo do moédulo de leitura desse projeto, atendendo, assim, ao objetivo geral
de nossa investigacdo. A priori, definimos, a partir de nossas reunides®, iniciar o
desenvolvimento da proposta de intervencdo no dia 20 de margo de 2017. No
entanto, devido alteragcées no planejamento escolar, tivemos que redefinir essa data.

Desse modo, visando a disponibilizacdo de horas/aula e do periodo para a
realizacdo da proposta de intervencéo, elaboramos um breve resumo de como a
estruturamos e o0 apresentamos a docente Amélia, conforme exposto no Quadro 3.
Destacamos que as informagdes contidas nesse quadro correspondem ao NoOSSO
planejamento inicial, de modo que nele relacionamos os blocos didaticos, suas
respectivas etapas e atividades e a quantidade de horas aulas previstas para

realiza-los.

Quadro 3: Quadro-sintese da carga horaria prevista para a implementacao da proposta de
intervencao no 8° ano A

PROJETO PEDAGOGICO DE LEITURA COM O GENERO DISCURSIVO NOTICIA

Detalhamento dos blocos didaticos em etapas e atividades Carga-horaria
prevista

Bloco didatico I: Familiarizagdo com o género discursivo noticia 6h/a
12 etapa: Apresentacao do projeto e dos objetivos pretendidos;

22 etapa: Ativacdo dos conhecimentos prévios sobre o género
discursivo noticia;

Atividade 1: Didlogo sobre o género discursivo noticia em uma roda de
conversa,

Atividade 2: ldentificagdo de enunciados concretos do género noticia
durante o0 manuseio de materiais impressos e observacdo de materiais
digitais.

32 etapa: Leitura global de quatro enunciados concretos do género
discursivo noticia. (Anexos E, F, G e H)

Atividade: Leitura global e exposicdo oral sobre a dimensdo social do
género (contexto de producao e circulacéo).

Bloco didatico II: Reflexdo e discussao sobre a tematica “combate ao | 12h/a
bullying nas escolas”.

12 etapa: Ativacdo dos conhecimentos prévios sobre a tematica
“‘combate ao bullying nas escolas”;

Atividade: Lendo memes sobre a Lei Federal n°® 13.185/2015.

22 etapa: Lendo a noticia Dilma sanciona lei contra o bullying, e escolas
devem impedir a intimidacdo. (Anexo E);

Atividade 1: Leitura do titulo da noticia para levantamento de hipéteses
sobre o que o texto informa;

20 05/08/16 — Reunido com a vice-diretora; 08/08/16 — Reunido com o diretor; 23/08/16 — Reunido
com a coordenadora pedagégica do turno da manha; 15/09/16- Reunido com a vice-diretora; 16/09/16
— Reunidao com a coordenadora pedagdgica do turno da manh@ e com a secretaria; 23/09/16 —
Reunido com a vice-diretora.
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Atividade 2: Leitura da noticia Dilma sanciona lei contra o bullying, e
escolas devem impedir a intimidacao.

32 etapa: Aprofundando os conhecimentos sobre a tematica “combate
ao bullying nas escolas”

Atividade 1: Pesquisando sobre a Lei Federal n° 13.185/2015;
Atividade 2: Elaboracédo de cartazes a partir das informacgdes coletadas
na pesquisa,

Atividade 3: Apresentacdo e explanagdo das informacdes obtidas na
pesquisa sobre a Lei Federal n® 13.185/2015.

Bloco didético Ill: Leitura da noticia Governo paraense inicia combate | 12h/a
ao bullying nas escolas (Anexo F)

12 etapa: Leitura global do enunciado concreto;

Atividade 1: Motivacéo para a leitura do enunciado concreto e ativagédo
dos conhecimentos prévios dos alunos;

Atividade 2: Questbes escritas sobre a dimenséo social do género.

22 etapa: Estabelecimento de objetivos para a leitura detalhada do
enunciado concreto;

32 etapa: Leitura detalhada do enunciado concreto.

Atividade 1: Leitura individual e silenciosa seguida de leitura oral
compartilhada, realizada pela professor;

Atividade 2: Roda de conversa — exposicdo oral das impressdes tidas
sobre a tematica do enunciado concreto e sobre o que ele significa;
Atividade 3: Questdes referentes ao contetido temético;

Atividade 4: Atividade final: a) Questdes referentes a compreenséo, a
interpretacdo textual e ao estilo; b) Questdes referente a construgéo
composicional.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Em seguida, de acordo com o que havia planejado e das necessidades de
trabalho com a turma, a docente concordou com a carga horéria prevista para o
desenvolvimento da proposta e definiu o periodo mais adequado para implementéa-
la.

ApOs a concessao pela professora Amélia das trinta horas/aula solicitadas,
efetuamos as devidas adaptacdes no projeto e, no dia 29 de marco de 2017,
iniciamos o desenvolvimento da proposta de intervencdo, na turma 8° ano A,
concluindo as atividades no dia 29 de maio de 2017. Nesse interim, utilizamos seis
aulas por semana, totalizando trinta e quatro horas/aula. Devido a alguns entraves,
como a falta de abastecimento de agua na escola e os dias de paralisacdo dos
professores para participarem das lutas da categoria, concluimos a intervencdo no
inicio do segundo bimestre letivo. Outro fator que contribuiu para esse impasse foi a
prépria dinamica organizacional da escola, como tocar o sinal, de 15 a 20 minutos
antes do horario previsto para a conclusao da ultima aula e, ocasionalmente, inserir

a turma em atividades extras sem prévio conhecimento do professor.
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Em seguida a implementacdo da proposta de intervencdo, descrevemos na
proxima subsecdo, como ocorreram as aulas e as atividades desenvolvidas em sala

de aula.

3.5 AS AULAS E AS ATIVIDADES IMPLEMENTADAS NA TURMA 8° ANO A

Desenvolvemos nossa proposta de intervencdo em 34 hora-aulas, no periodo
de 29/03/17 a 29/05/17. Como jA mencionado anteriormente, a proposta consiste em
um projeto pedagdgico de leitura com o género discursivo noticia, o qual foi
estruturado em trés blocos didaticos, compostos de etapas e atividades.

O bloco didatico | foi desenvolvido nos dias 29 e 30/03/17, em um total de 4
aulas. Na primeira etapa desse bloco, objetivamos obter o engajamento dos alunos
no projeto, para isso nos apresentamos a turma, em seguida, explanamos o projeto
e 0s objetivos pretendidos com a sua realizacdo. Cabe salientar a boa receptividade
gue tivemos na turma.

A segunda etapa tinha por objetivo ativar os conhecimentos prévios dos
discentes sobre o género noticia. Para alcanca-lo, desenvolvemos duas atividades:
na primeira, em uma roda de conversa, realizamos um didlogo sobre o género; na
segunda, apresentamos a eles alguns exemplares impressos de jornais e revistas,
para que manuseassem e observassem esses materiais. Percebemos que os alunos
tém o contato com género noticia por meio de TV, de jornais impressos e internet,
além disso, constatamos que quase todos identificaram o género noticia nos
materiais apresentados. Embora a atividade tenha sido favoravel a ativacdo dos
conhecimentos prévios e ao desenvolvimento da oralidade deles, tivemos certa
dificuldade em organiza-los em circulo e comecar a discusséo, pois houve muita
agitacdo. Em virtude disso, ao final do primeiro encontro, a professora Amélia nos
alertou que n&o conseguiriamos realizar trabalhos com o “grupdo” ou em equipes,
pois 0s alunos da escola eram indisciplinados, o que inviabilizava a realizacdo de
atividades em equipes.

Na terceira etapa, por meio de uma atividade desenvolvida em equipes,
permanecemos com O objetivo de ativar os conhecimentos prévios dos alunos,
agora, por meio do conhecimento basico da dimensdo social da noticia. Nesse
sentido, a atividade proporcionou-lhes a realizacdo de uma leitura global de quatro

enunciados concretos do género discursivo noticia, que tivessem o contato com 0s
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portadores textuais desses enunciados e, por ultimo, que expusessem oralmente as
observactes realizadas pela equipe. Percebemos o interesse e a satisfacdo dos
discentes em realizar a atividade dessa etapa, além disso, a organizacdo das
equipes ocorreu de forma mais rapida e menos tumultuada. Outro dado relevante é
gue a maioria dos alunos apresentou dificuldades em expor suas observacoes
oralmente.

O bloco didatico Il foi desenvolvido no periodo de 04/04/17 a 08/05/17,
totalizando 14 aulas. Na primeira etapa desse bloco, o objetivo foi estimular os
alunos para a reflexdo e a discussdo sobre a temética “combate ao bullying nas
escolas™, a partir da leitura de enunciados concretos do género discursivo meme.
Foram formadas trés equipes, as quais tiveram acesso a esses enunciados por meio
do grupo de WhatsApp da turma (organizado por nés no dia anterior). Leram 0s
enunciados, discutiram sobre o tema tratado e socializaram, oralmente, suas
percepcdes. Constatamos que todas as equipes identificaram a tematica, conforme

exemplificamos com uma fala de cada equipe:

E1: “A gente entendeu que as escolas vao ser obrigadas combater o bullying
dentro da escola’.

E2: “A presidente Dilma fez uma coisa boa para os alunos. Ela vai acabar com o
bullying nas escolas”.

E3: “No6s achamos que a lei vai chegar na escola, mas o0s alunos véo continuar
fazendo bullying e maldades”.

Notamos um avancgo no desenvolvimento da oralidade dos discentes, pois
varios deles falaram, demonstrando estar mais tranquilos e seguros. A tematica
despertou-lhes o interesse, visto que foram além do que propusemos, relatando
casos de bullying. Ainda na primeira etapa, visando que refletissem sobre as
implicagbes da leitura nos ambientes virtuais, direcionamos nove perguntas,
oralmente, a turma. A titulo de exemplificacdo, mostramos os subitens a), b) e ¢) da

guestdo 9 e as respostas de trés alunos, respectivamente:

9. O meme é um género discursivo facilmente encontrado nos ambientes
virtuais. Circula nas redes sociais e se espalha rapidamente, alcangcando um

?l Na subsec¢do 5.1 desta Dissertagdo, mencionamos sobre a definicdo da tematica tratada nos
enunciados concretos utilizados na proposta de intervencao.
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namero excepcional de publico. Porém, esse género carrega em seu conteudo,
apenas, recortes minimos dos fatos, e, em muitos casos, constituem-se de
informacgdes equivocadas dos acontecimentos. Diante disso, responda:

a) Podemos tomar como verdadeiras as informacfes contidas em todos os
memes aos quais, diariamente, lemos?

b) Como devemos agir em busca de informacgdes reais e confiaveis?

c) O que vocés acham de passar informacbes sem ter certeza de sua
veracidade?

Jordan: “Eu acho que ndo podemos acreditar de primeira. E melhor desconfiar,
porque tem muita mentira e invenc¢do. Tem muita gente que gosta de humilhar e
faz meme dos outros”.

Vilella: “Bem. Tem coisa que ta na cara que é verdade, porque a gente vé
falarem também na televisdo e ai a gente sabe que é. S6 que tem muita mentira
espalhada na internet”.

Yasmin Sofia: “Eu néo ia cair numa dessa. Passar noticia pra frente sem saber
se é verdade pode dar muita confuséo, briga até”.

Na segunda etapa, continuamos a reflexdo e a discussédo sobre a tematica
“combate ao bullying nas escolas”, além disso, buscavamos que o0s alunos
percebessem como as informagdes sdo postas ao publico por meio dos memes e
das noticias. Com essa expectativa, foram desenvolvidas duas atividades em
equipe. A primeira consistiu na leitura, apenas, do titulo da noticia para
levantamento de hipéteses sobre o que o texto poderia informar. Na segunda
atividade, realizaram, inicialmente, a leitura silenciosa da noticia Dilma sanciona lei
contra o bullying, e escolas devem impedir a intimidacdo. Em seguida, tentaram
realizar a leitura compartilhada. No entanto, como ocorreu muito barulho, uma
equipe reclamando da outra, foi necessario desfazermos as equipes e formamos um
grande circulo, para entdo, conduzirmos a leitura compartilhada.

Na terceira etapa, propomos trés atividades em equipes para que pudessem
aprofundar os conhecimentos sobre a tematica. Na primeira, sob nossa orientacao,
realizaram uma pesquisa sobre a Lei Federal n°® 13.185/2015. O trabalho foi
desenvolvido no laboratério de informatica da escola (no turno da tarde), com o
auxilio da professora responsavel pela sala ambiente. Na segunda atividade, os
discentes, com a nossa mediacao, elaboraram cartazes, a partir das informacdes
provenientes da pesquisa. No desenvolvimento da terceira atividade, as equipes
apresentaram e explanaram seus cartazes, em seguida, em circulo, a turma exp6s
suas opinides sobre os pontos da explanacdo que achou relevantes. Foi um

momento muito rico de discussdes, no qual aproveitamos para esclarecer aos
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alunos que as noticias possibilitam o conhecimento aparente sobre determinados
fatos, e que sdo necessarias pesquisas e leituras para a obtencdo de mais
conhecimentos. Quanto a apresentacdo das equipes, percebemos a dificuldade em
realizarem a atividade (nervosismo, inseguranca), além disso, alguns membros das
equipes ndo se comportaram adequadamente, fazendo piadas e interrompendo as
apresentacoes.

O bloco didatico Il foi desenvolvido no periodo de 10/05/17 a 29/05/17,
totalizando 16 aulas. Com o desenvolvimento da primeira etapa desse bloco,
tinhamos como objetivos motivar os alunos para a leitura detalhada da noticia
Governo paraense inicia combate ao bullying nas escolas, além de despertar os
conhecimentos prévios deles sobre a tematica abordada e sobre o género discursivo
noticia. Para que esses objetivos fossem atingidos, foram implementadas duas
atividades. Na primeira, apresentamos o titulo da noticia aos discentes para que
lessem, observassem e resolvessem sete questbes. A partir dessas perguntas,
instigamos-lhes a anteciparem hipoteses e a construirem inferéncias, as quais
confirmariam ou ndo durante a leitura. Responderam a todas as questdes e, apesar
de ndo terem demonstrado dificuldades em resolvé-las, percebemos durante analise
das respostas que algumas delas ndo foram adequadas. Assim, devolvemos a
atividade e sugerimos formas de adequacdo das respostas, esclarecendo os
equivocos mais recorrentes. Durante a segunda atividade, realizaram uma leitura
silenciosa do enunciado concreto e resolveram, individualmente e por escrito, treze
guestbes, ampliando seus conhecimentos sobre a dimensdo social da noticia em
analise, além de sistematizarem as informacdes obtidas em outras atividades.

Percebemos a dificuldade de alguns discentes na resolucdo da segunda
atividade, resultante da falta de compreensdo de determinadas palavras ou
expressdes presentes nas questdes. Diante disso, foi necessaria nossa constante
mediacao, lendo os enunciados e explicando termos como: propdsito comunicativo
do texto, esferas da atividade humana, publico-alvo, fato noticiado de forma neutra,
além de exemplificar cada um deles. A producdo escrita das respostas foi outra
dificuldade que constatamos, pois eles escreviam as respostas de forma
descontextualizada da pergunta. A vista disso, produzimos conjuntamente as
respostas de duas questdes para que as utilizassem como exemplo. Apds essa
orientacdo, demonstraram mais atencdo na escrita das respostas, sempre nos

chamando para confirmar se estavam adequadas suas producoes.
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Na segunda etapa, em um trabalho cooperativo com os alunos, buscamos
estabelecer os objetivos para nortear a proxima etapa do projeto: a leitura detalhada
da noticia. Percebemos que ndo sabiam o significado de alguns termos e
expressdes, como “tendenciosidade”, “atores sociais” e “existéncia das vozes
sociais”, diante disso, foi necessaria a realizagdo de uma exposigao detalhada.

A terceira etapa do bloco didatico Ill € composta por quatro atividades.
Durante a primeira, os discentes realizaram a leitura individual e silenciosa, em
seguida, realizamos a leitura oral compartilhada. Na segunda atividade, em uma
roda de conversa, foram instigados a expressarem suas impressdes sobre a
tematica do enunciado concreto. Na terceira, entregamos-lhes duas questdes
referentes ao conteludo tematico, as quais eles resolveram individualmente e por
escrito. Durante a realizacao das trés primeiras atividades dessa etapa, os alunos ao
exporem seus posicionamentos, ao realizarem perguntas e ao responderem aos
Nossos questionamentos, deixaram transparecer a progressao dessas habilidades.
Constatamos, também, um pequeno avanco na producao de respostas escritas.

A quarta atividade dessa etapa é composta por duas sec¢fes de questdes, as
quais foram resolvidas, individualmente e de forma escrita, pelos alunos. Na primeira
sec¢do, resolveram quinze questfes referentes & compreensao, a interpretacéo, ao
estilo e ao processamento do texto. Na segunda, resolveram sete questbes
referentes a construcdo composicional do género discursivo noticia. Alguns deles
apresentaram muitas dificuldades em compreender as perguntas, por isso, foi
necessaria a nossa constante mediagdo em sala de aula, auxiliando-lhes nas
dificuldades encontradas.

Ressaltamos que, nos dois ultimos dias de desenvolvimento do projeto,
contamos com a presenca constante da professora Amélia, pois pretendia que os
alunos realizassem a producgéo escrita do género discursivo noticia. Como nesses
dias, foram resolvidas questdes referentes a construcdo composicional desse
género, considerou que esse conhecimento era essencial para o trabalho que
planejava efetivar.

Ocorre que a professora Amélia, ao observar o desenvolvimento de nossas
aulas, ficou interessada em conhecer, na integra, a metodologia de projetos de
leitura e escrita de Lopes-Rossi (2008). A vista disso, apresentamos a professora, a
titulo de embasamento tedrico, um artigo da referida autora, e como exemplo

pratico, o projeto de nossa autoria intitulado “O género noticia nas aulas de lingua
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portuguesa: uma proposta de leitura e escrita”, do qual fizemos um recorte do
Modulo de leitura e a partir dele construimos o “Projeto pedagdgico de leitura com o
género discursivo noticia” que compde a nossa proposta de intervencao”. A partir
disso, auxiliamos a professora na adaptacdo do Modulo de producdo escrita e na
implementacéo das primeiras aulas desse médulo.

Ao concluirmos a descricdo das aulas e das atividades desenvolvidas durante
nossa intervencdo na turma, na proxima subsecdo, passamos a descrever como

constituimos o corpus de nossa pesquisa e as categorias de analise.

3.6 CONSTITUICAO DO CORPUS E CATEGORIAS DE ANALISE

O corpus desta pesquisa € constituido a partir das atividades de leitura
respondidas, de forma escrita, pelos discentes no decorrer da implementacédo do
instrumento diagndstico e da atividade final do projeto pedagdgico de leitura.

Estruturamos essas atividades por meio de perguntas de leitura, a partir da
proposta de Menegassi (2010). Essas perguntas contemplam: as etapas de
decodificagdo, compreensao (em seus trés niveis: literal, inferencial e interpretativo)
e interpretacdo, conforme discutido por Menegassi (1995); a estratégia de
processamento de texto (KLEIMAN, 2016); a analise linguistica, consoante 0s
estudos de Ohuschi e Paiva (2014).

No que concerne a atividade diagnéstica, as questdes que a compdem foram
produzidas com o objetivo de averiguar qual o nivel de compreenséo leitora dos
participantes antes da intervencdo pedagogica. Em vista disso, buscamos compé-la
com duas perguntas de leitura com foco no texto e sete perguntas com foco na
interacdo autor-texto-leitor. Em sintese, apresentamos a organizacao da atividade

diagnéstica, conforme o Quadro 4:

Quadro 4: Quadro-sintese da elaboracao da atividade diagnéstica

Género discursivo: Noticia.
Enunciado concreto: Da depressdo ao podio.

QUESTAO OBJETIVO
Q1; Q2 - Foco no texto: etapa de | Avaliar se os alunos conseguem localizar informacdes
decodificacao. explicitas no texto.

Q3 - Foco na interacdo: etapa de | Avaliar se os alunos conseguem estabelecer a relacéo
compreensdo (nivel literal de | causa e consequéncia que esté explicita no texto.
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compreensdao)

Q4 - Foco na interacdo: etapa de
compreensao (nivel inferencial de
compreensdao)

Verificar se os alunos conseguem compreender o texto,
fazendo inferéncias, com o auxilio de elementos nao
verbais como foto, quadrinhos, desenhos.

Q5(a); Q5(b); Q5(c) - Foco na
interacao: estratégia de
processamento de texto.

Verificar se os alunos foram capazes de inferir o
sentido de uma expressdo dentro de determinado
contexto.

Q6 - Foco na interacdo: etapa de
compreensao (nivel inferencial de
compreenséo).

Verificar se os alunos conseguem produzir inferéncias
a partir da relacdo de elementos textuais.

Q7(a); Q7(b) - Foco na interacao:
etapa de compreensdao (nivel
interpretativo de compreenséo).

Verificar se os alunos conseguem fazer a relacdo dos
contelidos apresentados no texto aos conhecimentos
que eles possuem.

Q8 - Foco na interacdo: etapa de
interpretacao.

Verificar se os alunos conseguem articular a temética
do texto as suas vivéncias pessoais, produzindo sua
propria opinido.

Q9 - Foco na interacdo: andlise
linguistica.

Verificar se 0s alunos conseguem perceber o efeito de
sentido que determinado recurso expressivo imprime

ao texto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

De posse dos dados coletados a partir do instrumento diagnostico, optamos
por analisar as respostas-enunciados de todos os participantes, referentes as nove
guestbes que a compdem, porém, para exemplificarmos as respostas, escolhemos,
de forma aleatéria, as atividades de dez discentes. Na identificacdo desses sujeitos,
a fim de preservarmos sua identidade, utilizamos nomes de jornalistas brasileiros
como pseudénimos.

Ja com relacdo a atividade final, elaboramos perguntas de leitura com o
objetivo de averiguar se depois da intervencao pedagogica, o nivel de compreensao
leitora dos participantes aumentou. Como na diagnose, percebemos que o0s alunos
apresentam poucas dificuldades em responder perguntas com foco no texto,
optamos por compor a atividade final, somente, com perguntas de leitura com foco
na interagdo autor-texto-leitor.

Além disso, corroboramos Menegassi (2010) ao propalar que, no processo de
ensino e aprendizagem, nas séries iniciais do ensino fundamental, as perguntas com
foco no texto sdo apropriadas e relevantes, pois 0 aluno ainda esta se apropriando
do codigo escrito. Ja nas séries finais dessa etapa da educacao basica, as questdes

de leitura com foco na interacdo sdo as que devem ser priorizadas. Para o autor, a

22 Utilizamos como pseuddnimos os nomes dos seguintes jornalistas: Celso Freitas, Christiane Pelajo,
Gléria Maria, Jodo Jadson, Miriam Leitdo, Paloma Tocci, Priscilla Castro, Rachel Sheherazade,
Sandra Annenberg e William Bonner.
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medida que evolui “o nivel de maturidade cronoldgica e linguistico-discursiva dos
alunos” (MENEGASSI, 2010, p. 172), as perguntas de leitura também devem evoluir.
Portanto, essa estratégia permite o desenvolvimento das habilidades de leitura, além
do amadurecimento do posicionamento critico dos alunos frente aos textos que
circulam socialmente.

Em suma, dos dados coletados a partir da atividade final, selecionamos as
respostas-enunciados escritas de dez alunos participantes, como mostra
representativa das respostas dadas as dez questbes, escolhidas entre as demais,
que compdem a atividade. No quadro a seguir, expomos as questdes selecionadas e

0s objetivos pretendidos com a sua implementacao:

Quadro 5: Quadro-sintese das questdes, da atividade final, selecionadas para analise

Género discursivo: Noticia.
Enunciado concreto: Governo paraense inicia combate ao bullying nas escolas

QUESTAO OBJETIVO
Foco na interacdo autor-texto-leitor

Q1l; Q3 — Etapa de compreensdo: | Verificar se os alunos interagem com o0 texto,
nivel literal de compreensao. buscando nele, literalmente, as informacdes
explicitas basilares para a producdo de respostas
aos questionamentos.

Q4(a); Q8 — Etapa de compreensao: | Investigar se os alunos conseguem compreender o
nivel inferencial de compreenséao. texto, fazendo inferéncias, a partir das pistas
textuais deixadas pelo autor, deduzindo, dessa
maneira, as informacdes implicitas no texto.

Q10(a); Q11 - Etapa de | Avaliar se os alunos compreendem o enunciado,

compreensdo: nivel interpretativo de | estabelecendo a relagdo entre a tematica discutida

compreensao. no texto e os conhecimentos que eles possuem
sobre ela.

Q14 — Etapa de interpretacao. Verificar se o0s alunos interpretam o texto,

articulando suas vivéncias pessoais a temética
discutida no texto, refletindo sobre os seus
conhecimentos e posicionando-se criticamente
frente a ela, emitindo um juizo de valor.

Q2; Q7 - Estratégia e | Observar se os alunos conseguem inferir o sentido
processamento do texto. de uma expressdo dentro de determinado contexto;
se eles identificam as ligagbes coesivas, as quais
estabelecem a coeréncia local e auxiliam na
construcao do sentido global do texto.

Q5(@) - Analise linguistica: | Verificar se 0s alunos conseguem perceber o efeito
epilinguistica®. de sentido que determinada marca linguistico-
enunciativa imprime ao texto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

% Na atividade final, apresentamos aos alunos questdes epilinguisticas e metalinguistica, no entanto,
visando atender ao terceiro objetivo especifico da pesquisa, optamos por analisar, apenas, uma
guestdo epilinguistica para verificarmos se 0s discentes conseguiam perceber o efeito de sentido que
determinada marca linguistico-enunciativa imprimia ao enunciado.
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Ressaltamos que as questdes, tanto da atividade diagndstica, quanto da final,
foram identificadas com a letra Q e com o nimero que ocuparam na ordenacdo da
atividade, acrescidas de letras minusculas quando trata-se de subitens. Com relacéo
a selecdo dos participantes da atividade final, adotamos os seguintes critérios:

1° - alunos que participaram da atividade diagnostica;

2° - alunos que obtiveram maiores indices de frequéncia nos blocos didaticos
realizados;

3° - alunos que participaram, ativamente, dos blocos didaticos realizados
(lendo, respondendo aos questionamentos, perguntando, expressando opinido,
interagindo com os colegas na realizacao de atividades em equipe).

Ao observar esses critérios, formamos um grupo de quatorze participantes, do
gual foram selecionados, aleatoriamente, dez alunos. Tendo em vista preservar-lhes
a identidade, na producéo deste texto, utilizamos os pseuddnimos escolhidos pelos
estudantes para denomina-los. No quadro a seguir, apresentamos de modo sucinto

a constituicdo desse grupo de participantes:

Quadro 6: Grupo de participantes formado a partir dos critérios estabelecidos

Blocos didaticos
Aluno | Pseuddnimo Atividade | Presencas | Auséncias Participagéo ativa
diagndstica nas atividades
01 Emely X 28 6 X
02 Jade X 34 0 X
03 Jennifer X 30 4 X
04 Jessy Aline X 34 0 X
05 Jordan X 34 0 X
06 Julie X 32 2 X
07 Luck X 34 0 X
08 Melissa - 34 0 X
09 Oliver - 32 2 X
10 Rebeca X 32 2 X
11 Vilella X 32 2 X
12 Willian - 30 4 X
13 Yasmin X 32 2 X
14 Yasmin Sofia X 32 2 X

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na andlise das respostas-enunciados escritas, buscamos verificar e explanar
guais os niveis de compreensao dos alunos: a) nivel literal de compreensao, b) nivel
inferencial de compreensédo, c) nivel interpretativo de compreensdo; quais as

estratégias de processamento do texto os alunos participantes conseguiram



98

depreender no momento da leitura do enunciado concreto do género discursivo
noticia; se eles depreenderam as informacdes explicitas e implicitas no enunciado;
se, a partir das marcas linguistico-enunciativas, conseguiram realizar a analise
linguistica e atribuir sentidos ao texto. Para isso, tomamos por base os estudos de
Menegassi (1995; 2010), Kleiman (2016) e Ohuschi; Paiva (2014), Paiva e Ohuschi
(2016). Nossas analises também consideraram as anotacfes que fizemos, em
caderno de campo, sobre 0s questionamentos e as a¢des dos alunos no decorrer do
desenvolvimento do Projeto Pedagdgico de Leitura.

Nessa perspectiva, nosso propoésito consistiu em verificar se o nivel de
compreensao leitora dos participantes aumentou apos a realizacdo da proposta de
intervencdo, comparando os resultados obtidos na atividade final com os resultados
obtidos na atividade diagndstica.

Desse modo, finalizamos a se¢do metodoldgica, na qual caracterizamos e
apresentamos o0 tipo de pesquisa, 0 seu contexto, 0s sujeitos participantes, o0s
passos metodologicos utilizados, as aulas e as atividades desenvolvidas durante a
intervencdo, 0 material coletado para constituicdo do corpus e as categorias de

andlise. A seguir, na se¢do 4, descrevemos a nossa proposta de intervencao.
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4 PROJETO PEDAGOGICO DE LEITURA COM O GENERO DISCURSIVO
NOTICIA

Nesta secdo, apresentamos a proposta de intervencdo pedagogica. Trata-se
de um Projeto Pedagdgico de Leitura, fundamentado na metodologia de projeto
pedagogico para leitura e producdo de géneros discursivos na escola, de Lopes-
Rossi (2008).

Como explicitamos na subsecdo 3.4, o projeto inicial elaborado na disciplina
Aspectos Sociocognitivos e Metacognitivos da Leitura e da Escrita contemplava as
praticas de leitura e escrita, porém, como o foco da nossa investigacdo é refletir
sobre os niveis de compreensao leitora de alunos do 8° ano do ensino fundamental,
no decorrer de um projeto de leitura com o género discursivo noticia, fizemos uma
adaptacao apenas do modulo de leitura.

Desse modo, ele esta organizado em trés blocos didaticos, com suas
respectivas etapas e atividades, que possibilitam ao aluno o conhecimento da
dimensdo social (contexto de producéo e circulacdo), do conteudo tematico, da
construcdo composicional, do estilo do género discursivo noticia, e a compreenséo e

interpretacdo dos enunciados concretos lidos.

4.1 BLOCO DIDATICO | - FAMILIARIZACAO COM O GENERO DISCURSIVO
NOTICIA

Este bloco didatico sera desenvolvido em trés etapas. Recomendamos que,
na primeira etapa, o professor®* apresente o projeto e os objetivos pretendidos com
a sua implementacdo; na segunda, desenvolva atividades visando a ativacdo dos
conhecimentos prévios sobre o género discursivo noticia; na terceira, proponha uma

leitura global de enunciados concretos desse género.

12 etapa: Apresentacédo do projeto e dos objetivos pretendidos

4 Esclarecemos que esta proposta de intervencdo pedagdgica esté direcionada ao professor, mesmo
sendo nos, pesquisadora, quem o implementou em sala nesta investigacdo.Optamos por deixar o
discurso direcionado ao professor, pois consideramos que o projeto pode ser utilizado por qualquer
docente que demonstre interesse por esta investigacdo, podendo ser adaptado de acordo com a
realidade de cada turma.
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Sugerimos que os trabalhos iniciem-se com a explanacéao do professor para a
turma sobre o desenvolvimento do projeto e os objetivos pretendidos. E provavel
gue essa atitude desperte o interesse dos alunos e resulte em um melhor

engajamento no projeto proposto.

22 etapa: Ativacdo dos conhecimentos prévios sobre o género discursivo

noticia

Nessa etapa, antes da leitura dos textos, o professor pode desenvolver
algumas atividades com os alunos, de forma que ative 0os conhecimentos prévios

deles sobre o0 género discursivo noticia.

Atividade 1: Dialogo sobre o género discursivo noticia em uma roda de

conversa

O professor pode promover uma interacdo com os alunos por meio de uma
roda de conversa, fazendo-lhes perguntas oralmente, como:

1. Vocés tém o costume de assistir a jornais televisivos?
2. O que normalmente ocorre nesse tipo de programa?
3. Os fatos relatados em jornais televisivos também podem ser relatados em
jornais impressos e em paginas da internet. Vocés leem informa¢cdes em jornais
impressos, em revistas, em paginas virtuais?
4. Desses portadores textuais, em quais vocés mais gostam de ler sobre os fatos
noticiados? Em jornais impressos, revistas ou paginas da internet?
5. Vocés se lembram de algum fato recente que foi amplamente noticiado pelos
jornais televisivos, impressos, revistas e paginas da internet?
6. Em um jornal impresso, que tipo de noticia interessa a vocés? Noticia sobre

economia, educacao, esportes, entretenimento, violéncia, investimentos?

Atividade 2: Ildentificacdo de enunciados concretos do género discursivo
noticia durante o manuseio de materiais impressos e a observacdo de

materiais digitais
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7

Logo apés a roda de conversa, é produtivo mostrar aos alunos alguns
exemplares impressos de revistas, dos jornais de maior producéo e circulacdo na
cidade em que eles residem, de jornais produzidos em outros estados do Brasil e em
outros paises. Importante, também, exibir noticias publicadas em péaginas de
internet. Na impossibilidade de proporcionar esse contato dos alunos com os

diferentes suportes, sugerimos a exibicdo de imagens por meio de data show.

32 etapa: Leitura global de quatro enunciados concretos do género discursivo

noticia

Esta etapa tem por objetivo a ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos
por meio do conhecimento basico da dimensao social do género noticia a partir de
uma “leitura global dos elementos verbais e ndo-verbais mais destacados do texto,
ou seja, daquilo que um leitor percebe num primeiro contato com o texto, numa
leitura rapida” (LOPES-ROSSI, 2005. p.5). Pode ser desenvolvida por meio da

atividade que sugerimos a seguir.

Atividade: Leitura global e exposicdo oral sobre a dimensédo social do género

(contexto de producéo e circula¢éo)

Para que o aluno apreenda a dimensao social do género noticia, é pertinente
gue |Ihe seja propiciado o contato com o género, a partir de varios exemplares
publicados em diferentes portadores. Se a atividade for com cdépias de textos,
sugerimos que o professor assegure aos alunos o contato com o portador do género
em estudo, levando para a sala de aula, no minimo, um exemplar do portador. Na
execucao dessa atividade, recomendamos desenvolver os seguintes procedimentos:

e Solicitar que os alunos formem quatro grupos;
e Distribuir aos grupos cépias de quatro noticias publicadas em diferentes

suportes (Anexos E, F, G e H);

e Fazer circular jornais e revistas, entre 0s grupos, orientando para que eles
verifiguem se nesses portadores consta(m) algum (ns) dos textos que

receberam;
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e Solicitar que observem como os portadores textuais sdo organizados e como
0s textos em estudo sao apresentados nesses portadores;

e ApOs os portadores textuais passarem por todas as equipes, solicitar que
cada equipe escolha um dos textos para andlise. Orientar que o texto
escolhido ndo deve coincidir com os das outras equipes. Assim, seréao
analisadas quatro noticias diferentes;

e Definido o texto a ser analisado pela equipe, esclarecer sobre as diversas
observagcbes que podem ser realizadas em um texto: quando e em qual
suporte o texto foi publicado, quem redigiu o texto, qual o espago que o texto
ocupa no suporte, o que chama atencéo no texto em um olhar rapido, o titulo,
as fotografias, entre outros;

e Provavelmente, as equipes perceberdo que apenas dois dos textos
distribuidos estdo presentes no locus fisico, ou seja, no jornal impresso.
Diante disso, esclarecer que os demais textos foram publicados em locus
virtual, ou seja, em uma pégina da internet. Orientar que observem a cépia do
texto e tentem identificar, por meio dos dados linguisticos, onde o texto foi
publicado.

Apbés esse momento, € importante solicitar que apresentem o0s textos,
expondo oralmente as observacbOes realizadas pelas equipes. A partir dos
conhecimentos prévios demonstrados pelos alunos, se houver necessidade, o
professor, em sua fala, podera acrescentar informacfes e explicitar as que néo

forem por eles percebidas.

4.2 BLOCO DIDATICO Il — REFLEXAO E DISCUSSAO SOBRE A TEMATICA
“COMBATE AO BULLYING NAS ESCOLAS”

As atividades deste bloco didatico foram organizadas em trés etapas.
Sugerimos que o professor implemente atividades variadas: na primeira etapa,
atividade com enunciados concretos do género discursivo meme, visando ativar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica “combate ao bullying nas
escolas”; na segunda, atividades de leitura de um enunciado concreto do género

discursivo noticia; na terceira, realizacdo de pesquisa, elaboracdo de cartazes,
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exposicdo e explanacdo das informagOes obtidas na pesquisa, objetivando o

aprofundamento dos conhecimentos sobre a tematica em discusséao.

12 etapa: Ativacdao dos conhecimentos prévios sobre a tematica “combate ao

bullying nas escolas”

Nesta etapa, por meio da atividade a seguir, os alunos serdo estimulados a
ler, refletir e discutir sobre a tematica “combate ao bullying nas escolas” a partir dos
textos previamente selecionados, em ambientes virtuais, pelo professor. Além da
abordagem acerca da tematica, a atividade tem como propdsito trazer, para dentro

da sala de aula, a reflexdo sobre as implicacdes da leitura em ambientes virtuais.

Atividade: Lendo memes sobre a Lei Federal n° 13.185/2015

Para esta atividade, sugerimos que a turma seja divida em trés grandes
grupos. Primeiramente, com o recurso data show, o professor pode apresentar trés
memes a turma, realizando, apenas, a leitura oral da linguagem verbal presente
neles. Em seguida, é necessario distribui-los, entregando copia impressa deles as
equipes. Outra possibilidade seria o professor repassa-los aos alunos via WhatsApp.
Depois, os alunos podem ser orientados a realizar a leitura do enunciado concreto
recebido, fazer a relacéo entre a linguagem verbal e a linguagem né&o-verbal, discutir
gual o tema tratado e o que eles ja conhecem sobre o tema. Por Ultimo, cada grupo
socializara com a turma a percep¢ao que seus membros tiveram a partir da leitura
do meme.

Apés essa socializacdo, o professor pode conduzir os alunos a reflexdo sobre
as implicagbes da leitura nos ambientes virtuais, direcionando-lhes alguns
guestionamentos, como:

1. Acabamos de realizar uma atividade que tem como base textos denominados
‘memes”. Vocés ja conheciam esse género discursivo?

2. No dia a dia, vocés tém acesso aos memes por meio de qué?

3. O que vocés acham dos memes? Gostam de |é-los?

4. Como é para vocés a leitura desse género discursivo? E facil compreender a

mensagem ou n&ao?
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5. Os textos lidos por vocés sdo memes sobre a Lei Federal n® 13.185/2015. A
partir da leitura desses textos, € possivel realizar o detalhamento desta lei?

6. Ao ler o meme A, inferimos que a presidente Dilma Rousseff pretende acabar
com a prética de bullying na escola. Deduza: quais as a¢fes que ela intenciona
realizar?

7. O meme “B” nos informa sobre a entrada em vigor da lei que obriga escolas e
clubes a combater o bullying. Em sua opinido, o bullying precisa ser combatido
nas escolas? Por qué?

8. Releia o trecho “Combate ao Bullying: AGORA E LEI!” retirado do meme “C”.
Reflita: a existéncia dessa lei mudarad as realidades vivenciadas nas escolas
brasileiras com relacéo ao bullying? Por qué?

9. O meme € um género discursivo facilmente encontrado nos ambientes virtuais.
Circula nas redes sociais e se espalha rapidamente, alcancando um numero
excepcional de publico. Porém, esse género carrega em seu conteudo, apenas,
recortes minimos dos fatos, e, em muitos casos, constituem-se de informacdes
equivocadas dos acontecimentos. Diante disso, responda:

a) Podemos tomar como verdadeiras as informacdes contidas em todos os
memes aos quais, diariamente, lemos?

b) Como devemos agir em busca de informacdes reais e confidveis?

¢) O que vocés acham de passar informagdes sem ter certeza de sua veracidade?
d) Vocés acham que é possivel ao leitor tornar-se profundamente informado sobre

um tema ao ponto de falar sobre ele de forma minuciosa?

Figura 2: Meme A%

_—

COM O BULLYING NA ESCOLA

%% Fonte: http://geradormemes.com/media/created/>. Acesso em: 27 fevereiro 2017.
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Figura 3: Meme B*

Lei que obriga
escolas e clubes
a combaterem
bullying entra
em vigor.

O projeto estabelece que sejam realizadas campanhas
educativas e fornecida assisténcia psicolégica, social
e juridica as vitimas e aos agressores.

| ‘]cmﬁoﬁcial @cnj_oficial ;

Figura 4: Meme C*’

Combate ao Bull

AGORA E LEI
A Eseola da Inteligéncia e a
dei Anlibullying 13.185/2015

22 etapa: Lendo a noticia Dilma sanciona lei contra o bullying, e escolas devem

impedir a intimidacédo (Anexo E)

Em continuagao a reflexado e discusséo sobre a tematica “combate ao bullying
nas escolas”, o professor pode selecionar, em ambiente virtual, um enunciado
concreto do género discursivo noticia que esteja relacionado ao fato tratado pelos
memes lidos na etapa anterior. Dessa maneira, podera provocar, por meio da
comparacao, a percepcdo de como as informac¢des sdo postas ao publico por meio
dos memes e das noticias. Sugerimos a sele¢édo da noticia Dilma sanciona lei contra
o bullying, e escolas devem impedir a intimidacdo. A partir dessa noticia, o docente

pode propor atividades de leitura, como as que propomos a seguir:

%6 <https://auaguarani.files.wordpress.com/>. Acesso em: 27 fevereiro 2017.
27<http://esco|auniverso.com.br/imagens/ANTIBULLYING/>. Acesso em: 27 fevereiro 2017.


https://auaguarani.files.wordpress.com/2016/02/bullyinglei.png
http://escolauniverso.com.br/imagens/ANTIBULLYING/
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Atividade 1: Leitura do titulo da noticia para levantamento de hipoteses sobre

0 que o texto informa

Propomos desenvolver esta atividade em grupos de, no maximo, cinco
componentes. Primeiramente, os alunos receberado, apenas, o titulo da noticia Dilma
sanciona lei contra o bullying, e escolas devem impedir a intimidagao.
Seguidamente, € importante que o professor leia este titulo para eles, para depois,
entregar-lhes algumas questdes escritas, conforme sugerimos a seguir.

A partir dessas interrogacgdes, os alunos serdo motivados a discutirem sobre o
gue leram, acionando os conhecimentos prévios deles sobre o género discursivo
noticia e sobre a tematica “bullying”, a qual é bastante recorrente nos ambientes
escolares e que, por meio da atividade diagnéstica de leitura previamente
implementada, constatamos que faz parte da realidade deles. Assim, com base na
leitura do titulo da noticia e em seus conhecimentos prévios, os discentes,
provavelmente, levantardo hipéteses sobre o que a noticia informara.

E necessario informar as equipes que as respostas serdo socializadas em

momento posterior, portanto, sera necessario que anotem as respostas no caderno.

1. Dilma sanciona lei contra o bullying, e escolas devem impedir a intimidagéo é o
titulo da noticia postada no portal Correio Braziliense, no dia 09/11/16. O que
esse titulo sugere?

2. Pelo titulo, é possivel imaginar qual o fato relatado na noticia? Qual seria esse
fato? Por qué?

3. Além do fato relatado, o que mais vocés preveem a partir da leitura do titulo?

Atividade 2: Leitura da noticia Dilma sanciona lei contra o bullying, e escolas

devem impedir a intimidagao

Sugerimos iniciar com 0s mesmos grupos da atividade anterior, distribuindo
uma copia do enunciado concreto a cada aluno, solicitando que facam a leitura
silenciosa. Em seguida, as equipes podem fazer a leitura compartilhada. Neste
momento, os alunos leitores irdo expondo a sua compreensdo do que estao lendo.
Essa dinamica possibilita a discussao sobre cada paragrafo lido. Posteriormente, os

grupos podem expor, oralmente, a turma as respostas da atividade realizada a partir
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da leitura do titulo da noticia, dizendo se as hipoteses levantadas foram confirmadas
ou ndo com a leitura da noticia na integra. Apds a conclusdo das exposicoes, as
equipes serdo orientadas a responder as questdes a seguir, cujas respostas

poderdo, também, ser expostas, a turma.

1. Vocés ja sofreram bullying? Possuem algum amigo ou conhecido que passou
por essa situacao? Em caso afirmativo, relate aos colegas como isso ocorreu?

2. Vocés ja cometeram atos de bullying? Em que local? Com quem? Por qué?

3. Na escola, vocés conhecem alunos que cometem atos de bullying? O que
vocés acham dessa postura deles?

4. O que vocés acham: a lei n° 13.185/2015, sancionada pela presidente Dilma
Rousseff, resolve o problema do bullying? Por qué?

5. De acordo com a noticia, para a Associa¢cdo de Pais e Alunos das Instituicbes
de Ensino do Distrito Federal (Aspa- DF), a sancdo da Lei n° 13.185/2015 € uma
acao efetiva na eliminacdo do bullying na escola? Por qué?

6. Além da Lei n® 13.185/2015, que a¢cBes vocés acham que sdo necessarias para
combater e prevenir as ocorréncias de atos de bullying nos ambientes escolares?
7. Agora, verifiguem se as indagacdes a seguir sdo possiveis de ser identificadas
a partir, apenas, da leitura da noticia Dilma sanciona lei contra o bullying, e
escolas devem impedir a intimidac&o:

a) E possivel caracterizar os atos que configurem violéncia fisica ou psicolégica?
b) E possivel dizer qual a classificacdo da intimidagéo sistematica (bullying) de
acordo com as ac0Oes praticadas?

c) E possivel saber quais sio todos os objetivos do Programa de Combate a

Intimidacao Sistematica (Bullying)?

Na sequéncia, o professor pode conduzir os alunos a perceberem que as
indagacdes feitas nos itens “a@”, “b” e “c” da questdo 7 ndo podem ser identificadas a
partir da leitura da noticia Dilma sanciona lei contra o bullying, e escolas devem
impedir a intimidacéo, devido o propdsito comunicativo desse enunciado concreto
ser o de, apenas, informar os fatos ocorridos sobre a Lei 13.185/2015. Além disso, é
importante levar os alunos a pensarem que as informagdes e conhecimentos
obtidos, por meio da leitura de enunciados concretos do género discursivo noticia,

podem ser examinados e complementados a partir de outras leituras.
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32 etapa: Aprofundando os conhecimentos sobre a tematica “combate ao

bullying nas escolas”

Como forma de aprofundar o conhecimento sobre a tematica, sugerimos,
além das atividades de leitura dos enunciados concretos de géneros discursivos
‘meme” e “noticia”, a realizacdo de uma pesquisa sobre alguns aspectos Lei n°
13.185/2015.

Atividade 1: Pesquisando sobre a Lei Federal n°® 13.185/2015

Para a realizacdo desta atividade, recomendamos dividir a turma em quatro
equipes e que cada uma delas, por meio de sorteio, escolha um dos aspectos a ser
pesquisado. Em seguida, o professor pode prosseguir os direcionamentos para o
desenvolvimento do trabalho por meio de explicacdes orais a turma e comandos

orientadores escritos para cada equipe, conforme, propostas a seguir.

Explicagdes orais a turma:

e Esclarecer que a pesquisa sera sobre alguns aspectos da Lei Federal n°
13.185, de 6 de novembro de 2015;

e Indicar sites para pesquisa
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2015/Lei/L13185.htm
http://www.brasil.gov.br/governo/2015/11/presidenta-dilma-sanciona-lei-de-
combate-ao-bullying
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=09/11/201&jorn
al=1&pagina=1&totalArquivos=96

e Solicitar aos alunos que pesquisem e imprimam imagens relacionadas com o
aspecto sorteado pela equipe, as quais serao utilizadas na producao dos
cartazes;

e Definir com os alunos o tempo para a realizacdo da pesquisa e o0 prazo de
entrega das informacdes obtidas.

Comandos orientadores escritos para cada equipe:

e Equipe 1- Conforme a Lei n° 13.185, de 6 de novembro de 2015, a

intimidac&o sistematica (bullying) é caracterizada quando ha violéncia fisica
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ou psicolégica. Quais atos que caracterizam esses tipos de violéncia?
Pesquise sobre isso.

Equipe 2 — Conforme a Lei n° 13.185, de 6 de novembro de 2015, a
intimidacéo sistematica (bullying) pode ser classificada de acordo com as
acOes praticadas. Pesquise sobre isso.

Equipe 3 — A Lei n® 13.185, de 6 de novembro de 2015, instituiu o Programa
de Combate a Intimidacdo Sistematica (Bullying) em todo o territério nacional.
Quais os objetivos desse programa? Pesquise sobre isso.

Equipe 4 — De acordo com a Lei n° 13.185, de 6 de novembro de 2015, ha
intimidacéo sistematica na rede mundial de computadores, também chamada

de ciberbullying. Pesquise sobre isso.

Atividade 2. Elaboracédo de cartazes a partir das informacdes coletadas na
pesquisa

Sugerimos que a elaboragdo dos cartazes ocorra em sala de aula e com a

mediacdo do professor. Este procedimento viabiliza a realizacdo das atividades do

trabalho de uma forma direcionada e eficaz, possibilitando ao docente verificar se as

informacgBes coletadas pelos alunos sao auténticas, se houve algum equivoco no

acesso as informacdes, se as imagens sdo adequadas ao aspecto da lei que cada

equipe esta abordando etc. Para iniciar a atividade, o professor pode solicitar aos

alunos que organizem suas equipes (as mesmas da atividade anterior) e anotar no

guadro as seguintes orientacoes:

Todas as equipes — Elaborem um cartaz utilizando as informacbes e as
iImagens coletadas durante a pesquisa sobre a Lei Federal n°® 13.185/2015,
explicitando o aspecto abordado pela equipe;

Equipe 1- Explicitar os atos que caracterizam a intimidacao sistemética,;
Equipe 2 — Explicitar cada tipo de classificacdo de intimidag&do sistematica,
relacionando-os as suas respectivas agoes;

Equipe 3 — Explicitar todos os objetivos do Programa de Combate a
Intimidacao Sistemética (Bullying);

Equipe 4 — Explicitar como ocorre o ciberbullying.



110

Atividade 3: Apresentacao e explanacao das informacdes obtidas na pesquisa
sobre a Lei Federal n° 13.185/2015

Apéds a conclusédo da elaboracdo dos cartazes, o professor pode solicitar as
equipes que se organizem para apresentar e explanar, oralmente, seus cartazes a
turma. Em seguida, é importante que se proporcione um momento de discussao.
Para isso, o docente pode solicitar aos alunos que formem um circulo e, depois,
incentiva-los a expressarem algum ponto que chamou a atencdo deles e que
gostariam de destacar.

Esse momento permitira mais esclarecimentos sobre a tematica discutida e,
também, a percepcdo de que a noticia Dilma sanciona lei contra o bullying, e
escolas devem impedir a intimidacdo relata o acontecimento de fatos, no caso a
sanc¢do da Lei 13.185/2015, sua publicacdo no Diario Oficial da Unido e a critica de
pontos da lei pela associacdo de pais e alunos do DF, mas nao apresenta a lei na
integra. Portanto, é importante esclarecer aos alunos que as noticias possibilitam
aos leitores o conhecimento aparente sobre determinados fatos, e que o
conhecimento aprofundado sobre esses fatos requer outras leituras, pesquisas e
discussbes. Caso necessario, 0 professor pode explicar que o uso limitado do
cbdigo, na noticia, reduz o que sera relatado sobre determinado fato, funcionando
COMO um recurso que permite o aumento da comunicabilidade da noticia, uma vez

que “o universo da noticia € as aparéncias” (BARBOSA, 2001, p. 186).

4.3 BLOCO DIDATICO IIl - LEITURA DA NOTICIA GOVERNO PARAENSE INICIA
COMBATE AO BULLYING NAS ESCOLAS

O desenvolvimento deste bloco didatico seguira algumas etapas. Sugerimos
que, na primeira etapa, o professor proponha uma leitura global do enunciado
concreto; na segunda, sistematize o estabelecimento de objetivos de leitura; e, na

ultima etapa, viabilize uma leitura detalhada do enunciado concreto.

12 etapa: Leitura global do enunciado concreto Governo paraense inicia
combate ao bullying nas escolas (Anexo F)
Esta etapa tem por objetivo a motivacdo para a leitura detalhada do

enunciado concreto, a ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre a
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tematica abordada e sobre o género discursivo noticia. O professor pode

desenvolvé-la por meio das atividades sugeridas a seguir:

Atividade 1: Motivacdo para a leitura do enunciado concreto e ativacado dos

conhecimentos prévios dos alunos

Nesta atividade, os alunos serdo motivados a realizarem a leitura do
enunciado concreto e, também, estimulados a ativarem seus conhecimentos prévios
sobre a sua tematica. Nesse sentido, o professor pode apresentar o titulo da noticia
aos alunos, solicitando-lhes que o observem e facam predicbes sobre qual o
conteudo da noticia. Em seguida, cada aluno pode oralizar suas percepcdes. Assim,
as falas e as ideias dos colegas, além de ampliarem os conhecimentos que 0s
alunos ja possuem, podem despertar o interesse pela leitura, na integra, da noticia.
Ademais, o docente percebera qual o conhecimento dos alunos sobre o assunto,
podendo confirmar a pertinéncia de seu planejamento ou reelabora-lo, fazendo as
adequacdes necessarias.

Em seguida, o professor pode apresentar aos alunos alguns questionamentos
elaborados a partir do titulo, para que eles reflitam e tentem respondé-los. Dessa
forma, os discentes antecipardo algumas hipoteses sobre o conteddo do texto,
assim como construirdo inferéncias, as quais serdo confirmadas ou nao durante a
leitura detalhada.

1. Com base na leitura do titulo Governo paraense inicia combate ao bullying nas
escolas, responda:

a) E possivel afirmarmos que héa ocorréncia de bullying nas escolas paraenses?
b) Por qué?

c) Qual a palavra do titulo que nos permite afirmar isso?

2. Na visédo do governo do estado do Para, o bullying nas escolas paraenses € um
problema grave? Por qué?

3. Quais serdo os agentes (pessoas) que trabalhardo nesse combate ao bullying?
4. Quais agdes serédo utilizadas nesse combate?

5. Quiais tipos de bullyng ser&o combatidos?

6. Havera punicdo a quem pratica atos de bullying?

7. Que tipo de punicédo?
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Atividade 2: Questdes escritas sobre a dimenséao social do género

Com o objetivo de ampliar o conhecimento dos alunos sobre a dimenséao
social da noticia em analise e sistematizar as informacdes reunidas, elaboramos
uma atividade com algumas questdes sobre esses aspectos, a qual podera ser
utilizada ou adaptada pelo professor. Para esse fim, o professor pode solicitar aos
alunos que resolvam, individualmente, a atividade. Posteriormente, entregara a cada
um deles uma coépia da noticia Governo paraense inicia combate ao bullying nas
escolas. Em seguida, os alunos serao orientados a realizar uma leitura silenciosa da

noticia, a analisar as questdes da atividade e a respondé-las por escrito.

% A propdsito do que vocés ja conhecem sobre o género discursivo noticia e sobre
a noticia Governo paraense inicia combate ao bullying nas escolas, discutam entre si
e respondam aos gquestionamentos a seguir:
1. Em geral, quem escreve o género discursivo noticia?
2. Quem escreveu essa noticia que vocé acabou de ler?
3. A partir da leitura do texto, da andlise de como foi elaborado, da linguagem
utilizada pelo autor, € admissivel afirmar que o propésito comunicativo do texto é:
( ) vender um produto;
( ) informar sobre um fato ocorrido;
( ) informar sobre um fato que acontecer;
( ) expor a opinido do autor;
( ) orientar, aconselhar, fornecer instrucoes;
4. Com bases em que informacdes a noticia foi produzida?
5. Conforme vimos anteriormente, o género discursivo noticia pode ser publicado
em diferentes portadores textuais. Em qual portador foi publicado a noticia lida?
6. Um género discursivo pode circular em diferentes esferas da atividade humana,
porém enquadra-se em uma esfera particular devido a refletir as condicdes
especificas e as finalidades dessa esfera. Dessa maneira, qual a esfera de
circulacao do género discursivo noticia?
( ) esfera religiosa;
( ) esfera juridica;
( ) esfera jornalistica;

( ) esfera literaria;
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( ) esfera escolar.
7. Quando a noticia foi publicada?
8. Em que local (cidade, estado, pais) a noticia foi publicada?
9. Ao produzir um texto, o autor o faz pensando em determinado publico-alvo.
Quais os publicos-alvos mais provaveis da noticia lida?
10. Se um provéavel leitor I1é a noticia, por que o faz?
11. Que tipo de influéncia esse leitor sofre em decorréncia dessa leitura?
12. Os fatos ocorridos na sociedade sédo relatados, principalmente, por meio de
noticias. Isso ocorre de forma neutra? Comente.
13. Com relacado a noticia lida, o fato ocorrido foi noticiado de forma neutra? Por

qué?

O professor pode estipular um tempo para que desenvolvam as atividades.
Logo depois, recomendamos que dialogue com a turma a respeito dos
guestionamentos e das respostas a eles atribuidas, abrindo espaco para as
emissdes de opinides dos alunos e fazendo as devidas consideracdes e
adequacdes. E importante orientar os alunos que, diante das discussées, facam as

corregbes em suas anotacgoes.

22 etapa: Estabelecimento de objetivos para a leitura detalhada do enunciado

concreto Governo paraense inicia combate ao bullying nas escolas

Depois de realizada a atividade escrita sobre a dimenséo social do enunciado
concreto, e antes de sua leitura detalhada, serdo estabelecidos os objetivos de
leitura. Segundo Lopes-Rossi (2005, p.5), “cada género discursivo, de acordo com
seu propésito comunicativo, permite o estabelecimento de alguns objetivos de leitura
independente do assunto especifico do texto”. A autora explica que é importante ir
além disso. Nosso projeto pretende abranger o proposito comunicativo explicito e o
implicito, a relacdo que se estabelece entre o contexto de producéo e o contexto de
circulacdo. Para tanto, aconselhamos a realizacdo de um trabalho cooperativo entre
professor e alunos no estabelecimento desses objetivos e apresentamos algumas
sugestdes a serem consideradas no momento de defini-los e elabora-los.

e Identificacdo do fato relatado no texto e do assunto especifico por ele

retratado;
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e Verificagao de detalhes sobre o fato relatado;

e Restabelecimento do propdsito comunicativo explicito;

e Percepcao da existéncia de um proposito comunicativo implicito;

e Verificacdo da relacao entre titulo e assunto do texto;

e Andlise da foto/imagem, se apenas ilustra o fato ou permite outras leituras;

e Percepcdo do uso de recursos que visam conferir ao texto veracidade e
credibilidade;

e Avaliacdo da neutralidade ou tendenciosidade do meio de comunicacao/ ou
do texto lido;

¢ |dentificacéo dos atores sociais envolvidos no fato relatado;

e Analise da existéncia das vozes sociais.

32 etapa: Leitura detalhada do enunciado concreto Governo paraense inicia

combate ao bullying nas escolas

A leitura detalhada parte dos objetivos propostos. Assim, 0s alunos,
orientados por objetivos de leitura previamente estabelecidos, buscardo retomar
suas expectativas, que poderdo ser ou ndo confirmadas. Esse é um processo
gradativo, pois € possivel que alguns alunos, diante de expectativas ndo atingidas,
procurem verificar novidades, informagdes Uteis e interessantes no texto. Outros
alunos podem ndo ter essa percepgdo e iniciativa. E 0o momento propicio ao
professor para avaliar qualitativamente o nivel de compreensdo dos alunos e, de
acordo com suas observacOes, reformular as atividades planejadas. Segundo
Lopes-Rossi (2004, p. 8), os comentarios que o aluno faz a partir da leitura orientada
por objetivos de leitura “demonstram que ele compreendeu o texto no nivel que
interessava para aquela atividade de leitura ou que soube identificar informacdes
diferentes daquelas esperadas.” A esse posicionamento da autora, acrescentamos
gue também pode ser verificado, a partir das anotacdes e observagcdes do aluno, se

ele compreendeu o texto no nivel que interessava para aquela atividade de leitura.

Atividade 1: Leitura individual e silenciosa, seguida de leitura oral

compartilhada realizada pelo professor
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Para iniciar esta etapa, sugerimos que o professor solicite aos alunos que
leilam o texto individualmente e de forma silenciosa, depois, 0 professor podera

realizar uma leitura oral compartilhada.

Atividade 2: Roda de conversa — exposicado oral das impressdes tidas sobre a

temética do enunciado concreto e sobre o que ele significa

Em seguida, em uma roda de conversa com os alunos, o professor pode
instiga-los a expressarem suas impressdes sobre a temética do enunciado concreto
e sobre o que a noticia significa, para, depois, iniciar o trabalho com as atividades
gue visem avaliar os conhecimentos assimilados pelos alunos decorrentes da leitura
detalhada do enunciado concreto, em relacdo ao conteddo tematico, a
compreensdo, a interpretacdo, ao estilo e & construgcio composicional. E necessario
que essas atividades sejam resolvidas, individualmente, pois a partir delas

constituiremos parte do corpus de nossa pesquisa.

Atividade 3: Questdes referentes ao conteudo teméatico

01. O texto relata um fato importante para a area educacional e pée em destaque
um assunto muito frequente na sociedade. Qual é esse assunto?

02. Resuma em uma frase o assunto principal do texto.

Atividade 4: Atividade final

Com o objetivo de desenvolver as habilidades dos alunos no processo de
leitura, elaboramos esta atividade alicercada na perspectiva de leitura com foco na
interacdo autor-texto-leitor (MENEGASSI, 2010). Nela sdo contempladas questdes
referentes a compreenséo, a interpretacdo, ao estilo e a construcdo composicional
do texto. No entanto, ao considerarmos a implementacdo pedagogica dessa
atividade e o foco de nossa pesquisa, 0 qual esta voltado para a reflexdo sobre os
niveis de compreenséo leitora dos alunos, resolvemos estrutura-la em duas secoes:
a) Questbes referentes a compreensdo, a interpretacdo e ao estilo; b) Questdes
referentes a construcdo composicional. Embora essas questdes sejam apresentadas

em secOes distintas, ressaltamos que, segundo Bakhtin (2003), a construcéo
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composicional € um dos elementos constituintes do género discursivo, portanto,
indissociavel dos demais.

Na primeira secao, as perguntas contemplam as etapas de compreensao (nos
niveis literal, inferencial e interpretativo) e interpretacdo e estdo ordenadas de
acordo com a sequenciacdo sugerida por Menegassi (2010). Em meio a essas
guestdes, inserimos, também, perguntas relacionadas ao processamento do texto
(para atender a um dos objetivos especificos da pesquisa) e questdes de AL
(contendo aspectos epilinguisticos e metalinguisticos). Tanto as perguntas de
processamento do texto, quanto as de AL auxiliam na construcdo de sentidos do
texto, por esse motivo encontram-se na mesma secdo das questbes de
compreensao e interpretagdo. Na segunda se¢do, as perguntas séo referentes a
constru¢do composicional, em razdo de contribuirem na percepcédo da relagéo entre

o ordenamento dos elementos que compdem o género e o projeto de dizer do autor.

Questdes referentes a compreensao, a interpretacéo e ao estilo

01. A noticia relata que professores, coordenadores e representantes de 27
escolas participardo de uma palestra, na sede da Delegacia Geral em Belém,
sobre o combate ao bullying nas escolas publicas e particulares de Belém e
regido metropolitana. Por que a palestra € dirigida apenas para as pessoas que
trabalham nas escolas? (Questéo de nivel literal da etapa de compreenséao).

02. Releia o trecho “O programa vem na esteira da aprovacdo da lei

13.185/2015...”. Observe a expressao destacada e diga qual € o sentido que ela
expressa nesse contexto. (Questéo de estratégia de processamento de texto)

03. A politica de prevencao ao bullying do governo paraense é semelhante a outro
programa existente no Brasil. Em que se assemelha? (Questdo de nivel literal da
etapa de compreensao).

04. Ao lermos o titulo da noticia Governo paraense inicia combate ao bullying nas
escolas, é possivel depreendermos alguns dados. Analise esse titulo e responda:
(Questao de nivel inferencial da etapa de compreensao).

a) O indice de ocorréncia da pratica de bullying, nas escolas paraenses, €
expressivo ou nao? Explique.

b) Por que o governo paraense inicia o combate ao bullying nas escolas?

c) Como seria esse combate?
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* Leia, atentamente, as informagdes que constituem este quadro:

Importante RELEMBRAR
Verbos sdo palavras que exprimem acéo, estado e fendbmeno da natureza.
Ex. andar —» agcdo  Ex. ficar - estado  Ex. anoitecer — fendmeno da natureza

05. Agora, observe o termo destacado no titulo da noticia Governo paraense
inicia combate ao bullying nas escolas. O termo “inicia” € uma forma flexionada
do verbo “iniciar” e expressa uma acgao. A acio expressa pelo verbo pode ocorrer
em diversos tempos tendo como referéncia 0 momento em que se fala. (Questao
de AL, epilinguistica)

a) Considerando o momento em que o jornalista escreve a noticia, a forma verbal
“inicia” empregada no titulo se refere a uma acgéao ja ocorrida, que esta ocorrendo
ou que ainda vai ocorrer? Que efeito de sentido é produzido pelo emprego dessa
forma verbal?

b) Se o titulo fosse redigido da seguinte forma: Governo paraense iniciara
combate ao bullying nas escolas, o efeito de sentido seria 0 mesmo? Por qué?

06. Observando a fotografia, percebemos alunas adolescentes manuseando
celulares em um ambiente escolar. Qual a relagédo dessa imagem com 0 assunto
tratado na noticia? (Questdo de nivel inferencial da etapa de compreensao).

07. No trecho “O material vai orientar ainda sobre a navegacéo segura na web...”,
o termo “O__material” reporta-se a qué? (Questdo de estratégia de
processamento de texto)

08. Apods os encontros de formacdo de agentes de prevencdo ao bullying, que
serdo realizados no decorrer do ano de 2016, sera elaborada uma cartilha
contendo diversas orientagcbes sobre o bullying, entre elas, orientacbes sobre
como navegar de forma segura na web e o convivio mais seguro nas redes
sociais. Quais seriam essas orientacfes? (Questdo de nivel inferencial da etapa
de compreensao).

09. Releia este trecho da fala da delegada Vanessa Lee e observe o termo em
destaque: “Depois voltamos a conversar com os professores para avaliar o que
se pode melhorar’. E possivel afirmar quando voltardo a conversar com 0s
professores? Por qué? (Questado de estratégia de processamento de texto)

10. Faca uma relacédo entre o que vocé conhece sobre a pratica do bullying, os

fatos sobre essa pratica que ocorrem em sua escola e o que vocé leu na noticia
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sobre o inicio do programa do governo paraense de combate ao bullying nas
escolas. (Questao de nivel interpretativo da etapa de compreensao).

a) Que sugestdes vocé daria ao governo paraense, como forma de contribuicéo
ao programa de combate ao bullying nas escolas publicas e particulares de Belém
e regido metropolitana?

b) Qual seria a sua acdo diante de um ato de pratica de bullying contra vocé ou
contra alguém nas dependéncias internas de sua escola?

11. O ciberbullying — variag&o virtual do bullying € uma pratica muito comum entre
0s jovens — também serd combatido nas escolas a partir do programa do governo
paraense. Quais conhecimentos vocé tem sobre essa variacao do bullying? Como
isso ocorre? (Questao de nivel interpretativo da etapa de compreensao).

12. De acordo com a noticia, a politica de prevencao ao bullying nas escolas do
Para inicia-se com uma palestra e continuar4d ao longo de 2016 com Varios
encontros de formacdo. ApGs esses encontros, sera elaborada uma cartilha que
contera orientacdes contra o bullying, o ciberbullying e no¢cdes de como identificar
essas praticas de intimidacdo sistematica. Esse programa traria beneficios aos
alunos de sua escola especificamente? De que forma? (Questdo da etapa de
interpretacao)

13. O que vocé pensa sobre o programa do governo do Para? (Questdo da etapa
de interpretacéo)

14. Em sua opinido, as familias, por meio de alguns representantes, poderiam ter
sido contempladas nesse programa de formacdo e na futura elaboracdo da
cartilha? Por qué? Quais contribuicdes as familias poderiam trazer ao programa?

(Questéo da etapa de interpretacao)

* Leia com atencao as informagdes do quadro a seguir:

Importante RELEMBRAR

Os verbos apresentam variacdes de acordo com o tempo em que as acdes acontecem.
Sao trés os tempos verbais basicos da lingua portuguesa: pretérito (passado), presente
e futuro.

O pretérito, também conhecido como passado, expressa um fato ja ocorrido. EX.
Sabado, passeei com meus amigos.

O presente expressa um fato que ocorre no momento da fala ou uma acédo que se
repete. Ex. Passeio com meus amigos todos os sabados.

O futuro expressa um fato que ainda ocorrerd. Ex. Na préxima semana, passearei
com meus amigos na Praca da Republica.




119

15. Releia o trecho abaixo, retirado do texto Governo paraense inicia combate ao

bullying nas escolas, para responder as questdes a seguir.

A Policia Civil e o Pro Paz promovem na proxima quinta-feira (2) uma palestra
sobre o combate do bullying nas escolas publicas e particulares de Belém e regido
metropolitana. A palestra acontecer& na sede da Delegacia Geral em Belém e contaréd
com professores, coordenadores e representantes de 27 escolas.

a) As palavras destacadas no texto expressam acles. “Promovem” expressa
uma acdo que ocorre no presente, enquanto “acontecera” e “contara”
expressam acdes futuras. Explique qual o efeito de sentido produzido pelo uso
simultdneo dos tempos presente e futuro na noticia lida. (Questdo de AL,
epilinguistica)

b) Se as acdes da Policia Civil e do Pro Paz ja tivessem ocorrido, como ficaria o
trecho acima? Reescreva-o. Caso haja necessidade, faca as devidas
adequacdes, em seguida, explique as alteracdes ocorridas nos verbos. (Questao

de AL, metalinguistica)

Importante SABER
O verbo é formado por um radical, pela vogal temética e pelas desinéncias.
O radical serve como base do significado. Ex. cantar — cant.
A vogal tematica prepara o radical para receber as desinéncias e também indica a
gue conjugacao o verbo pertence:
e 12conjugacao: terminado em ar. Ex. cantar.
e 22conjugagéo: terminado er. Ex. viver.
e 32 conjugacdo: terminado em ir. Ex. sorrir.
As desinéncias indicam as flexdes de modo e tempo ou de nimero e pessoa dos
verbos:
e A desinéncia modo-temporal indica o0 modo e o tempo do verbo (presente do
indicativo, futuro do presente do indicativo etc.).
Ex. cant — re — i (“re” indica que o verbo esta conjugado no futuro do pretérito
do indicativo).
e A desinéncia numero-pessoal indica pessoa e numero do verbo (123, 22 ou 32
pessoa do singular ou do plural).
Ex. cant — re — i (“i” indica que o verbo estd conjugado na 12 pessoa do
singular).

c) Frequentemente, na escrita, os alunos confundem o uso do verbo na 32 pessoa
do plural no pretérito perfeito do indicativo com a 32 pessoa do plural no futuro do
presente do indicativo. Com o auxilio do professor, preencha o quadro a seguir,
com a estrutura do verbo “promover” nos tempos “pretérito perfeito do
indicativo” e “futuro do presente do indicativo”. (Questdo de AL,

metalinguistica)
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PRETERITO PERFEITO DO INDICATIVO
Radical Vogal temética Modo-temporal NUmero-pessoal
Promov 0] /] [
e u
/] stes
Promov e
FUTURO DO PRESENTE DO INDICATIVO
Radical Vogal tematica Modo-temporal NuUmero-pessoal
Promov e re [
ra e
mos
e
Promov e

d) No texto Governo paraense inicia combate ao bullying nas escolas, qual seria o

sentido se a frase fosse “A Policia Civil e o Pro Paz promoverdo na préxima

quinta-feira (2) uma palestra...”? (Questao de AL, epilinguistica)

e) Observe o0 quadro e expligue qual é a diferenca entre “promoveram” e

“promoverao”.

formas verbais na escrita? (Questao de AL, metalinguistica)

Questdes referentes a construgdo composicional

Por que as pessoas, geralmente, confundem o uso dessas

Antes de iniciarmos o estudo sobre a constru¢cdo composicional do género

discursivo noticia, observe as anotacdes no quadro a seguir:

Uma noticia, geralmente, compde-se de duas partes: sumario e corpo.
O sumario subdivide-se em: titulo e lide
O corpo da noticia amplia o lide, detalhando o fato noticioso.
Além do titulo, lide e corpo do texto, os jornalistas utilizam-se de varios outros recursos na
elaboracéo de noticias, como: foto com legenda, subtitulo também chamado de linha fina.

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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01. O trecho Governo paraense inicia combate ao bullying nas escolas
corresponde ao titulo da noticia lida. Releia-o atentamente e responda:

a) Qual a relacdo estabelecida entre o titulo e o0 assunto tratado no texto?

b) Que efeito o titulo produz no leitor?

02. O subtitulo ou linha fina € um trecho que aparece logo apos o titulo. Nessa
noticia, a linha fina constitui-se do seguinte trecho: “Palestra na proxima quinta-
feira € o Inicio de prevengdo a intimidagéo, incluindo a virtual”. Observe,
atentamente, a linha fina da noticia e responda:

a) Qual a funcdo desempenhada pela linha fina nesta noticia?

b) Qual (is) informacéo (6es) complementar (es) é (sdo) fornecida (s) pela linha
fina?

03. Observe a fotografia da noticia. Que leitura (s) a fotografia permite?

04. Legenda € uma frase curta que acompanha as fotografias, graficos e
desenhos nas matérias jornalisticas. Apresenta, normalmente, duas funcdes:
descrever a ilustracdo e dar apoio a matéria, informando sobre os fatos
noticiados. Na noticia lida, a fotografia ndo esta acompanhada de legenda. Crie
uma legenda para a foto.

05. O lide consiste normalmente no primeiro paragrafo da noticia, constituindo-se
a parte que apresenta um resumo de poucas linhas, fornecendo respostas as
questdes fundamentais do jornalismo: o qué? Quem? Quando? Onde? Como?
Por qué? Releia a noticia, identifique o lide e responda as questbes a seguir:

a) quem (as pessoas envolvidas, instituicbes, associacdes etc.)?

b) o que (o fato ocorrido ou que ocorrera)?

c) onde (o lugar onde o fato ocorreu ou vai acontecer)?

d) quando (quando o fato ocorreu ou ocorrerd)?

e) por que (por que o fato aconteceu ou acontecera)?

06. O género discursivo noticia, geralmente, € composto de informacdes
principais e de informacdes menos relevantes. Observe a organizagdo das
informagdes na noticia lida e responda:

a) As informacbes que aparecem no topo da noticia, ou seja, no lide, sdo as
principais ou as menos relevantes?

b) E quais as que compdem o restante do corpo do texto?
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c) Escreva um pequeno paragrafo retratando como sao organizadas as
informacdes na noticia e o porqué de tal organizacao.

07. As noticias relatam fatos sem apresentar a opinido do redator, mas podem
apresentar opinides, declaragcbes e depoimentos de pessoas envolvidas na
situacdo ou de especialistas no assunto. Na noticia lida, ha uma ocorréncia desse
tipo.

a) A guem pertence essa fala?

b) Que efeito é gerado pela insercdo dessa fala com relacdo as informacdes
veiculadas pela noticia?
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5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, apresentamos a analise dos dados coletados, organizados em
trés subsecBes. Na primeira, apresentamos a andlise da atividade diagnostica. Na
segunda, a andlise da atividade 4, que compde a 32 etapa do bloco didatico llI,
denominada de “Atividade final” composta de questdes referentes a compreenséo, a
interpretacdo, ao estilo e a construgdo composicional do texto”. Na terceira
subsecdo, apresentamos a andlise comparativa entre os dados referentes a analise

da atividade diagnéstica e os dados da atividade final.

5.1 ANALISE DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA®®

O instrumento diagndstico utilizado consiste em uma atividade de leitura,
respondida por escrito, de um enunciado concreto do género discursivo noticia,
tendo como objetivo verificar qual o nivel de compreenséo leitora dos alunos
participantes, quais as maiores dificuldades que eles apresentam. A partir desse
diagndstico, foi possivel elaborarmos uma proposta de intervencdo capaz de agir
sobre as dificuldades apresentadas, de modo a contribuir para o desenvolvimento
dessa competéncia dos alunos. Além disso, os resultados do diagnostico permitem
comparar o desenvolvimento dos alunos antes e apos a implementacao da proposta
de intervencgéo.

A atividade diagnéstica foi desenvolvida com a turma do 7° ano A do ensino
fundamental, no dia 26 de setembro de 2016. Nesse dia, a docente Vitéria nos
acompanhou até a turma e fez as devidas apresentacfes. Os alunos ja tinham
conhecimento sobre a realizacdo da atividade, porém desconheciam a data em que
ocorreria. Foram bem receptivos. Logo depois, apresentamos a atividade aos alunos
e explicamos como ocorreria. Utilizamos, para a realizagdo dessa agéo, duas horas
aulas de 45 minutos cada, referentes aos horarios de aulas de Vitdria, naquele dia, e

mais 26 minutos da aula seguinte, que nos foram cedidos pela professora de

?8 Salientamos gue a andlise da atividade diagnéstica antecedeu, cronologicamente, a elaboracao do
Projeto Pedagdgico de Leitura com o Género Discursivo Noticia. No entanto, por questbes de
organizagdo da Dissertacdo, optamos por apresenta-la na se¢do em que, também, analisamos a
atividade final.



124

geografia da turma. Estavam presentes vinte e cinco alunos e todos participaram do
diagnéstico, realizando, individualmente, a atividade.

Feita essa contextualizacdo, apresentamos a seguir o enunciado concreto do
género discursivo noticia utilizado, logo apos, as questdes elaboradas, seu objetivo
e o0s resultados oriundos do desenvolvimento das atividades pelos alunos
participantes, enfocando o percentual de respostas em conformidade com o que a
guestdo propde. Também, apresentamos para cada questdo um exemplo de
resposta-enunciado considerada adequada e, na inexisténcia desse tipo de
resposta, expomos uma que atendeu parcialmente ao propésito da questdo. Para
isso, escolhemos, aleatoriamente, as atividades de dez alunos, entre as vinte e cinco
gue dispunhamos. Visando a preservacao da identidade dos discentes, realizamos a
identificacdo deles com pseuddnimos. Ressaltamos que a atividade diagndstica
elaborada se encontra, na integra, tal como foi implementada aos alunos, no

apéndice A.

Figura 5: Noticia Da depressao ao podio.

Da depressao ao pédio

Rafaela Silva, Diego Hypolito e Poliana Okimoto tiveram de superar o disturbio para
ganhar medalha na Rio-2016. Sdo exemplos de superacdo que podem ajudar outros
pacientes.

Superacdo Diego

Hypolito superou
quedas para triunfar

- na Rio-2016 4

Lucas Faraldo
rio2016 @lancenet.com.br

Rafaela Silva, Diego Hypolito e Poliana Okimoto, além das medalhas conquistadas
na Rio-2016, tém ao menos mais uma semelhanca: superaram diagnésticos de depressao
nos ultimos anos para chegar ao pddio no maior evento esportivo do planeta. E podem
agora servir de inspiracao — e salvagéo — para pacientes que sofram do disturbio.
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Antes de mais nada, é importante enfatizar que depressdo néo é "frescura". Baixa
autoestima, perda de interesse em muitas atividades e dores sem motivo aparente levam ao
suicidio até 7% dos adultos diagnosticados, segundo estudo publicado em 2014 pela
Universidade de Oxford, dos Estados Unidos.

— Sempre que um atleta é confrontado com desafios, ele acaba sofrendo um
blogueio. Para superar as provas, tem de impedir que os acontecimentos ruins voltem a tona
— explica Vinicius Hirota, professor de educagédo fisica com énfase em desenvolvimento
humano.

E bloqueios dos mais diversos foram superados por Rafaela, Diego e Poliana. A
judoca, vitima de ataques covardes nas redes sociais apés ser derrotada em Londres-2012,
se afastou dos tatames, pois sé conseguia chorar ao pensar em judd. O ginasta foi demitido
do Flamengo depois de falhar em Pequim-2008 e Londres, perdeu dez quilos e foi
hospitalizado por conta de ansiedade elevada. A nadadora, que abandonou a prova da
maratona aquatica em 2012 com quadro de hipotermia, cogitou encerrar sua carreira antes
da Rio-2016.

— A depressdo ameaca ndo s a carreira esportiva de uma pessoa, mas a prépria
vida dela - sintetiza Eduardo Cillo, psic6logo esportivo.

Esse exemplo dos medalhistas é fantastico. Quantas medalhas foram concorridas
em mais de 100 anos de Olimpiadas? Pouquissimas comparadas ao numero de
competidores. Isso € uma histéria de superacdo, mostra que os atletas sofreram, mas
treinaram, se dedicaram e ai o resultado foi positivo — aponta Hirota.

E o que sdo esses atletas sendo pessoas dando a volta por cima em algo no qual
sentem prazer em praticar? E justamente nisso que pacientes diagnosticados com
depressao podem se espelhar. Afinal, eles também sdo pessoas buscando superagao.

— As medalhas desses atletas tém um valor muito grande para uma pessoa que esta
passando por dificuldade — diz Cillo, que complementa:

— O gue mais emociona na histéria desses trés esportistas é ver que 0 momento ruim
ou 0 momento no qual ndo vemos saida ou esperanca ndo é necessariamente o fim. E um
momento. Se tiver paciéncia, cuidado, a gente pode sair dessa situacdo e voltar a ter
momentos de felicidade plena na vida. Isso ndo s6 para o atleta, mas para qualquer pessoa.
Isso é emocionante, da esperanca.

Fonte: O LIBERAL, Belém, 21 de agosto de 2016.

Salientamos que, para a elaboracéo das perguntas, pautamo-nos nos estudos
de Menegassi (1995; 2010) e Kleiman (2016), no que se refere especificamente a
leitura, e Ohuschi e Paiva (2014), com relacéo as questdes de AL.

Com o intuito de avaliarmos se os alunos possuem a capacidade de localizar

informacgdes explicitas no texto, elaboramos as questfes 1 e 2.

Q1. A noticia relata que trés esportistas tiveram que superar um distarbio para
ganhar medalha na Rio-2016. Quem sdo esses esportistas?

Q2. De acordo com a noticia, qual foi o distirbio que os trés esportistas tiveram
gue superar para ganhar medalha na Rio-2016?

Q1 e Q2 se enquadram numa perspectiva de leitura com foco no texto,
contemplando apenas a primeira etapa da leitura, denominada de decodificacao.

Assim, “a leitura € uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua
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materialidade e linearidade linguistica” (MENEGASSI, 2010. p. 169). Dessa forma,
essas questdes exigem do aluno a simples tarefa de recorrer ao texto, identificar
nele as informacdes que estdo em sua superficie e depois copia-las como resposta.
O resultado do diagndstico informou que 92% dos alunos conseguiram
identificar, na superficie do texto, a informacdo apropriada e transferi-la como
resposta da Q1. Ja na Q2, o percentual de respostas adequadas foi de apenas 62%.
Pudemos inferir, a priori, a partir dos dados da Q1, que os alunos ndo apresentam
muitas dificuldades em responder perguntas desse tipo. No entanto, o fato de muitos
alunos ndo atingirem esse objetivo na Q2 chamou nossa atencdo. Por isso,
analisamos o comando da questdo e inferimos que a palavra “disturbio” pode ter
dificultado a compreensdo do enunciado pelos 38% dos alunos que nao
responderam, adequadamente, a questao. Nesse caso, é possivel que esses alunos
nao tenham compreendido o sentido denotado pela palavra “disturbio” e ainda nao
tenham ultrapassado “um nivel primario de simples decodificacao visual’
(MENEGASSI, 1995, p. 87).
Exemplificamos a resolucéo das questdes 1 e 2, com as respostas de Paloma

Tocci e Gloria Maria, respectivamente:

Paloma Tocci: “Rafaela Silva, Diego Hypolito e Poliana Okimoto”

Gloria Maria: “Depresséo”

A questdo elaborada a seguir visa avaliar se o0s alunos conseguem

estabelecer a relacdo causa e consequéncia que esta explicita no texto.

Q3. Quais as consequéncias desse distlrbio na vida desses trés esportistas?

A Q3 situa-se numa perspectiva de leitura com foco na interagdo e enquadra-
se no nivel literal da etapa de compreensdo. Esse nivel ocorre, de acordo com
Menegassi (1995, p.87), “quando o leitor se detém exclusivamente ao texto, a ‘leitura
superficial’ das ideias ali contidas”. A resposta a esse tipo de pergunta esta explicita
no texto, porém nao esta pareada na pergunta. Para resolvé-la, o aluno tem que
compreender o enunciado e, no momento da leitura do texto e producdo da
resposta, realizar um trabalho continuo de interacdo com o texto, utilizando-se de

estratégia de processamento de texto.
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Nessa questdo, 0s participantes ndo obtiveram éxito, ndo foi constatada
nenhuma resposta adequada. Os alunos ndo conseguiram depreender uma
estratégia cognitiva relacionada “as nossas expectativas em relagado a ordem natural
no mundo” (KLEIMAN, 2016, p.57) que se reflete na linguagem e pressupde a
materializagdo linear dos elementos formais. Nesse caso, “a causa antecede o
efeito”. Grande parte dos alunos nao teve essa percepcgao e confundiu “causa” com
‘consequéncia”. Outros, ndo realizaram o trabalho continuo de interacdo e
atribuiram como resposta elementos de um paragrafo anterior do texto que trata das
consequéncias da depressdo, mas de uma forma geral.

Para verificarmos se o0s alunos conseguem compreender o texto, fazendo
inferéncias, com o auxilio de elementos ndo verbais como foto, quadrinhos,

desenhos, elaboramos a Q4.

Q4. Ao relacionar a fotografia com o que é apresentado na noticia, é possivel deduzir
qual sentimento toma conta de Diego Hypolito ao receber a medalha? Justifigue sua
resposta.

Q4 se enquadra na perspectiva de leitura com foco na interacdo, no nivel
inferencial da etapa de compreensao. Segundo Menegassi (1995, p. 87-88), esse
nivel “permite que se fagcam incursées no texto, retirando informacdes que nem
sempre estdo em nivel superficial. O uso de inferéncias permite ao leitor uma
expansao nos seus esquemas cognitivos”. A resposta a este tipo de questionamento
nao esta explicita no texto, mas implicita, de forma que o leitor podera deduzi-la a
partir da relacdo de diversos elementos do texto, produzindo inferéncias. A esséncia
da Q4 é averiguar a capacidade do aluno de estabelecer relagdes entre a fotografia
e 0s signos linguisticos que compdem o texto e, entdo, produzir uma inferéncia a
partir dessa relacéo.

Na resolucéo dessa questdo, somente 48% dos alunos conseguiram realizar
inferéncia, estabelecendo relacdes entre a fotografia e 0s signos linguisticos. Além
disso, durante a resolucdo dessa questdo, muitos alunos nos chamavam e
perguntavam a forma como poderiam resolvé-la, porém, como se tratava de um
diagnéstico, ndo pudemos realizar a mediacdo. Uma das perguntas que nos intrigou
foi: “professora, eu tenho que adivinhar o que ele sentiu?”. Esse questionamento
deixou claro que o aluno precisa conhecer e saber utilizar as estratégias de

processamento do texto. Diante disso, inferimos que os alunos apresentam
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dificuldades em responder esse tipo de questionamento porque, provavelmente,
tiveram poucas oportunidades de resolver questdes como essa, em Seus percursos
escolares.

Exemplificamos a resolucdo da Q4, com a resposta de Sandra Annenberg:

Sandra Annenberg: “Um Sentimento de muita felicidade pela medalha
conquistada e orgulhoso de si mesmo por ter superado a depressao”.

Para avaliarmos se o0s alunos conseguem produzir inferéncias a partir da

relacao de elementos textuais, apresentamos a Q6.

Q6. Observe o seguinte trecho “A judoca, vitima de ataques covardes nas redes
sociais ap6s ser derrotada em Londres- 2012, se afastou dos tatames, pois sO
conseguia chorar ao pensar em judd.” Vamos imaginar: quais Seriam eSses
ataques covardes? Que comentarios seriam esses postados nas redes sociais?

A Q6 também se enquadra no nivel inferencial da etapa de compreensao.
Nessa questdo, os alunos devem produzir inferéncia a partir da relacdo entre os
diversos elementos textuais lido. A construcdo da resposta pelo aluno deve pautar-
se em ‘pensar sobre o texto e buscar resposta fora dele’ (MENEGASSI, 2010,
p.180). Nessa questdo, 44% dos alunos responderam apropriadamente.

Exemplificamos a resolucdo da Q6, com a resposta de William Bonner:

William Bonner: Seriam ataques rasistas. Seriam cometarios muitos rasistas tipo
vocé e Nega e vocé ndo merecia participar”.

Produzimos a Q5 com o propoésito de verificarmos se os alunos foram

capazes de inferir o sentido de uma expressao dentro de determinado contexto.

Q5. A noticia apresenta algumas expressfes que comumente ouvimos. Releia
0s trechos a seguir, observe as expressdes em destaque e diga qual € o sentido
que elas expressam nesse contexto.

a) “E o que séo esses atletas sendo pessoas dando a volta por cima...”

b) “Para superar as provas, tem de impedir que 0s acontecimentos ruins voltem
atona...”

¢) “...mas treinaram, se dedicaram e o resultado foi positivo...”
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A Q5, composta pelos subitens (a), (b) e (c), foi construida numa perspectiva
de leitura com foco na interacdo, buscando despertar o conhecimento prévio do
aluno, mais especificamente, os conhecimentos enciclopédicos e linguisticos.
Kleiman (2016, p. 15) assevera que “a compreensao de um texto € um processo que
se caracteriza pela utilizagdo de conhecimento prévio”, portanto, na construgdo de
sentido ao texto, o leitor precisa acionar seus niveis de conhecimento e relaciona-los
entre si.

Na resolucdo desse tipo de questdo, somente o conhecimento linguistico do
leitor e 0 conhecimento dicionarizado sobre verbetes da lingua ndo séo suficientes
para inferir o sentido das expressfes. Faz-se necessario que o aluno recorra a uma
estratégia metacognitiva, voltando a leitura do texto, fazendo a relacéo entre texto e
contexto, acionando seus conhecimentos de mundo, para conseguir produzir o
sentido.

O resultado do diagnéstico demonstrou que 36% dos alunos conseguiram
inferir o sentido da expressdo da Q5(a) e, das questdes 5(b) e 5(c), apenas 16%. A
partir desses baixos indices, podemos deduzir que o0s alunos apresentam
dificuldades em voltar ao texto, relacionar texto ao contexto e, assim, inferir um
sentido para as expressoes que |lhes foram apresentadas.

Exemplificamos a resolucdo das questdes 5(a), 5(b) e 5(c), com as respostas

de William Bonner, Gléria Maria e Paloma Tocci, respectivamente:

William Bonner: “dando a volta por cima significa que vocé superou tudo”.
Gldria Maria: “Eles tenham que esqueser as coisas ruis”

Paloma Tocci: “que eles se dedicaram ‘lutaram’ e no fim conseguiram a
medalha.”

Elaboramos a questao a seguir para avaliarmos se alunos conseguem fazer a
relacdo dos conteldos apresentados no texto aos conhecimentos que eles

possuem.

Q7. Leia este trecho da fala do professor de educacao fisica Vinicius Hirota:
“Sempre que um atleta é confrontado com desafios, ele acaba sofrendo um
bloqueio”. Baseando-se em suas vivéncias (amizades, familiares, religiosas),
responda:
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a) Quais os desafios, mais comuns, enfrentados pelos adolescentes na trajetoria
escolar?

b) Os estudantes superam tranquilamente esses desafios em suas vidas ou
apresentam problemas ao tentar supera-los?

A Q7 composta pelos subitens (a) e (b), também situa-se numa perspectiva
de leitura com foco na interacdo, porém contempla outro nivel da etapa de
compreensdo: o de nivel interpretativo. E um nivel de compreensdo “mais elevado
gue os anteriores, pois o leitor comeca a deixar o texto, a expandir sua leitura (...)
esse nivel permite que se faca a ligacdo dos conteludos que o texto apresenta aos
conhecimentos que o leitor possui” (MENEGASSI, 1995, p. 88). A resposta a esse
tipo de questdo ndo pode ser deduzida exclusivamente do texto, é preciso
estabelecer relagdo entre os conhecimentos prévios e aquilo que o texto significa.

Nas questbes 7(a) e 7(b), constatamos que apenas 32% e 8%,
respectivamente, conseguiram expandir a sua leitura, fazendo a relacdo do que o
texto apresenta e significa com os conhecimentos que possuem.

Entre os vinte e cinco alunos participantes, 20% deles produziram respostas a
guestdo 7(a), as quais consideramos que atenderam parcialmente ao proposito da
guestao, pois os textos traziam marcas da intencionalidade do que pretendiam dizer,
porém a coesao e a organizacao textual ndo permitiram classificarmos as respostas
como adequadas. Citamos como exemplo a resposta de Rachel Sheherazade: “os
estudos e o bulyng na escola apelidos ruim”. Ja na questdo 7(b), esse percentual
aumentou para 32%. Para exemplificar, apresentamos a resposta de Christiane
Pelajo: “Sim muitos tem dificuldade para os desafios”. Diante disso, compreendemos
gue os alunos precisam desenvolver a habilidade de organizagdo textual na
producdo de respostas e inferimos que, provavelmente, a maioria dos alunos
responderia, apropriadamente, aos dois questionamentos, se a producdo da
resposta fosse oral.

Salientamos que as respostas dadas a questdo 7(a) foram fundamentais para
nossa pesquisa, no que se refere a definicdo do tema tratado nos enunciados
concretos que serdo utilizados na proposta de intervengdo, pois ao analisarmos as
respostas consideradas adequadas e as que atenderam parcialmente ao objetivo da
guestao proposta, observamos, entre elas, que o bullying foi o desafio mais citado

pelos alunos.
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Exemplificamos a resolucdo das questbes 7(a) e 7(b), com as respostas de

Paloma Tocci e Jodo Jadson, respectivamente:

Paloma Tocci: “O Buling e muito visto nas escola no mundo todo. ja sofrir buling i
é ruim de mais”.

Jodo Jadson: “A maioria dos alunos sim superam tranquilamente mas outros
néo”.
Propomos a Q8 para investigarmos se o0s alunos conseguem articular a

tematica do texto as suas vivéncias pessoais, produzindo sua prépria opiniao.

Q8. Na noticia, vocé tem exemplos da trajetéria realizada e desafios superados
pelos esportistas em busca de seus objetivos em uma competicdo. Nas

[

respostas anteriores ‘a” e ‘b” da 7% questdo, vocé elencou os desafios
enfrentados por um adolescente em sua trajetéria escolar e a forma como
superam esses desafios. Faca uma avaliacdo sobre esses desafios e explique o
gue seria necessario para vocé supera-los.

A Q8 foi construida numa perspectiva de leitura com foco na interacdo e
enquadra-se na etapa da leitura nomeada de interpretagdo. De acordo com
Menegassi (1995, p. 88), nessa etapa “o leitor amplia seu cabedal de conhecimentos
e de informacgdes, reformulando conceitos e ampliando seus esquemas sobre a
tematica do texto”. Para responder esse tipo de questionamento, o aluno é levado a
relacionar seus conhecimentos prévios com aquilo que o texto significa, articulando
o “tema do texto a sua vida pessoal, criando uma interpretagao textual prépria, com
manifestagdes idiossincraticas” (MENEGASSI, 2010, p.181).

Nessa questdo, nenhum dos vinte e cinco alunos participantes conseguiu
produzir resposta que representasse o0 seu posicionamento em relacdo a situacdo
apresentada pelo texto, explicando sua opinido. No entanto, 68% dos alunos
produziram respostas a Q8, as quais atenderam parcialmente ao propdsito da
guestdao. Podemos dizer que a situacao € similar ao que percebemos nas respostas
dadas as questbes 7(a) e 7(b).

Exemplificamos a resolucdo da Q8, com as respostas de William Bonner,

Sandra Annenberg e Mirian Leitao:

William Bonner: “seria necessario ter coragem”.
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Sandra Annenberg: “néo ligando para oque as pessoas falam e se importar com
sua propia opniao”.

Mirian Leitdo: “acho que mais questoes familiar: amor, carinho, atencao,
valorizacéo etc’.

Com o propésito de avaliarmos se os alunos conseguem perceber o efeito de

sentido que determinado recurso expressivo imprime ao texto, apresentamos a Q9.

Q9. No trecho “Se tiver paciéncia, cuidado, a gente pode sair dessa situacdo e
voltar a ter momentos de felicidade plena na vida”, a expressdo em destaque faz
referéncia a primeira pessoa do plural “nés”. Qual o efeito de sentido produzido,
na fala do psicélogo Eduardo Cillo, pelo uso dessa expressao?

A questédo (9), também, foi construida numa perspectiva de leitura com foco
na interacdo. Trata-se de uma atividade epilinguistica que pretende levar o aluno a
reflexdo sobre qual o efeito de sentido determinado recurso expressivo imprime ao
texto. Ritter (2010 apud OHUSCHI; PAIVA, 2014, s/p), ao explicar as atividades
epilinguisticas, cita como exemplo uma discussao que pode ocorrer sobre os efeitos
de sentidos de uma determinada expressao vocabular durante a leitura de um texto.

Para resolver a Q9, o aluno foi instigado a refletir sobre o efeito de sentido
produzido pelo uso da forma inovadora “a gente” no enunciado em analise.
Esperdvamos que o aluno percebesse a intencionalidade discursiva do autor do
enunciado, relacionando a marca enunciativa as condi¢des de produgéo do texto.

O resultado diagndstico demonstrou a extrema dificuldade dos alunos em
refletirem sobre a escolha que o enunciador faz de determinado recursivo expressivo
para manifestar a sua intencionalidade discursiva, pois nenhum dos vinte e cinco
participantes obteve éxito em sua resposta.

Ao concluirmos a analise da atividade diagnostica, apresentamos, conforme o
guadro a seguir, uma sintese dos resultados obtidos para melhor visualizacdo

desses dados.

Quadro 7: Quadro-sintese dos resultados da diagnose

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

TIPO DE QUESTAO Questéao Respostas adequadas
e a Q1 92%
Decodificagcéo Q2 62%
Compreensao literal Q3 0%

Compreensdo inferencial Q4 48%
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Q6 44%

Compreensao interpretativa Q7(a) 32%
Q7(b) 8%

Interpretacéo Q8 0%
Estratégia de processamento do texto gggzg igzjz
Q5(c) 16%

Andlise linguistica Q9 0%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

5.2 ANALISE DA ATIVIDADE FINAL

A atividade final consiste em duas secOes de atividades de leitura,
respondidas por escrito, elaboradas a partir de um enunciado concreto do género
discursivo noticia, intitulado Governo paraense inicia combate ao bullying nas
escolas.

Como, em nossa pesquisa, buscamos evidenciar os niveis de compreenséo
leitora dos discentes, selecionamos, para analise, apenas, as respostas-enunciados
referentes as questbes que compdem a primeira secdo dessa atividade. S&do
perguntas de leitura referentes a compreensao, a interpretacdo e ao estilo do texto,
produzidas com foco na interacdo autor-texto-leitor, de acordo com os estudos de
Menegassi (2010).

A primeira secdo de atividades, composta de quinze perguntas, foi
implementada aos alunos do 8° ano A do ensino fundamental, durante a ultima etapa
do projeto pedagdgico de leitura que desenvolvemos na turma. Nesse processo,
houve nossa constante mediacdo em sala de aula, auxiliando os discentes nas
dificuldades encontradas e observando para que resolvessem todas as questoes,
individualmente e de forma escrita.

A partir do material coletado com a realizagéo dessa se¢ao, selecionamos dez
guestbes e as respostas-enunciados dadas a elas por dez alunos. Esses
participantes foram definidos seguindo critérios preestabalecidos e identificados por
pseuddnimos, conforme j& exposto na subsecdo 3.6 desta Dissertacdo. Assim,
constituimos uma mostra representativa do corpus coletado, para depois
procedermos a analise.

Pautados nos estudos de Menegassi (1995; 2010), Kleiman (2016), Ohuschi;
Paiva (2014) e Paiva e Ohuschi (2016), na andlise das respostas-enunciados

escritas, procuramos averiguar 0s niveis de compreensdo dos alunos (literal,
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inferencial e interpretativo), as estratégias de processamento do texto utilizadas
pelos alunos durante a leitura do enunciado concreto, se eles conseguiram
depreender as informacdes que estdo explicitas e implicitas no enunciado e se,
conseguiram atribuir sentidos ao texto a partir de suas marcas linguistico-
enunciativas. Além disso, consideramos as anota¢des em nosso caderno de campo,
oriundas das observacdes durante a implementacdo da intervencédo pedagdgica.
Organizamos textualmente as perguntas de leitura e suas respectivas
respostas nos seguintes topicos: a) questdes de compreensdo literal (Q1 e Q3); b)
questdes de compreensédo inferencial (Q4(a) e Q8); ¢) questdes de compreensao
interpretativa (Q10(a) e Q11); d) questdo de interpretacdo (Q14); e) questbes de
estratégia e processamento do texto (Q2 e Q7); e) questdo de AL: epilinguistica

(Q5(a)).

5.2.1 Questdes de compreensao literal

Com o objetivo de verificarmos se os alunos, durante o processo de leitura,
interagem com o texto, buscando nele, literalmente, as informacdes explicitas para a
producdo de respostas as perguntas que lhes sdo direcionadas, propusemos as

duas questbes a seguir.

Q1. A noticia relata que professores, coordenadores e representantes de 27
escolas participardo de uma palestra, na sede da Delegacia Geral em Belém,
sobre o combate ao bullying nas escolas publicas e particulares de Belém e
regido metropolitana. Por que a palestra € dirigida apenas para as pessoas que
trabalham nas escolas?

Q3. A politica de prevencao ao bullying do governo paraense é semelhante a
outro programa existente no Brasil. Em que se assemelha?

As questdes 1 e 3 contemplam o nivel literal da etapa de compreensao. Como
ja referido anteriormente, esse nivel ocorre quando o leitor demonstra que
compreendeu o enunciado da questao e a partir de uma “leitura superficial” do texto,
encontra nele as informacfes apresentadas de forma explicita (MENEGASSI,1995,
p. 87). Embora as informacgfes estejam na superficie textual, para resolver perguntas
de leitura desse nivel de compreensdo, o aluno-leitor precisa compreender o
enunciado da pergunta e interagir ativamente com o0 texto, uma vez que as

perguntas sdo elaboradas de modo que ndo tragam pistas textuais em sua
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construcdo que possibilitem ao aluno, apenas, identificar no texto a informacao
requerida  (MENEGASSI, 2010). As respostas, portanto, ndo sado copias de
determinado trecho do texto, ao contrario, sua producdo exige uma articulacéao
coerente entre as informagdes encontradas.

Dessa maneira, esperavamos que os alunos ndo encontrassem dificuldades
em resolver essas duas questdes. Isso porque, em etapas anteriores do bloco
didatico lll, ja haviam realizado varias atividades a partir do enunciado concreto
Governo paraense inicia combate ao bullying nas escolas, entre elas: leitura global
do referido enunciado, atividade escrita sobre a dimensao social do género noticia a
partir da leitura silenciosa do texto, estabelecimento de objetivos para a leitura
detalhada. Além disso, entendemos que a localizacdo de informacdes explicitas na
materialidade textual facilitaria a producéo de respostas apropriadas.

Com a Q1, esperavamos que os alunos, a partir das informacdes explicitas no
texto, respondessem que a palestra foi dirigida apenas para as pessoas que
trabalham nas escolas, porque o objetivo do governo paraense era formar agentes
de prevencao ao bullying nas escolas.

No que se refere a Q1, dos 10 alunos selecionados, sete obtiveram éxito em
suas respostas. Trés, no entanto, ndo responderam de forma apropriada. A seguir, a
titulo de exemplificacdo, expomos duas respostas adequadas dadas pelos discentes
a Q1.

Oliver: “A palestra é dirigida apenas para as pessoas que trabalham nas escolas

porque é para orientar eles os professores, coordenadores é diretores porque

isto acontece mais nas escolas™.

Rebeca: “A palestra é dirigida apenas para pessoas que trabalham nas escolas
por que na escola tem o maior indice de Bullying, entdo o governo quer formar
essas pessoas para combater o Bullying”.

Oliver e Rebeca estdo entre o0s sete estudantes que resolveram,
apropriadamente, a Q1. Ao observamos as duas respostas, notamos que 0s alunos
compreenderam o enunciado da questdo e articularam de forma coerente as
informagBes explicitas para construirem suas respostas, como é possivel confirmar
nos seguintes trechos: ‘porque € para orientar eles os professores, coordenadores é

” [

diretores”, “entdo o governo quer formar essas pessoas para combater o Bullying”.

2 A transcricdo das respostas obtidas foi realizada na integra, de forma idéntica ao que os alunos
escreveram. Ressaltamos que ndo constitui foco de nossa pesquisa a analise, nas respostas dos
alunos, de aspectos formais da escrita.
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Além disso, Oliver, Rebeca e mais trés alunos desse grupo extrapolaram o que
haviamos solicitado com a pergunta. Trouxeram para suas respostas explicacdes,
como: “porque isto [0 bullying] acontece mais nas escolas”, “por que na escola tem o
maior indice de Bullying”. Essas explicacbes foram produzidas com base em
informagBes que ndo estdo explicitas no texto. Compreendemos que elas séo
oriundas dos conhecimentos enciclopédicos dos discentes, adquiridos,
provavelmente, tanto das leituras e discussfes realizadas em sala de aula, quanto

de outras experiéncias discursivas anteriores.

Jessy Aline: “A palestra é dirigida apenas para os que trabalham nas escolas
porque a maioria dos atentados sdo ocorridos nas escolas”.

Melissa: “A palestra e dirigida apenas pelos pessoas da escola porque o governo
guer acabar com o bullying que muitas pessoas sofrem diariamente”.

Ja os alunos Jessy Alinne e Melissa estdo entre os trés estudantes que néo
resolveram, de forma apropriada, a Q1. A partir de suas respostas, € possivel supor
que esses estudantes demonstraram nao ter compreendido a questdao-enunciado.
Diante disso, ndo articularam, coerentemente, as informacfes encontradas na
superficie textual e construiram suas respostas, somente, a partir de elementos
extralinguisticos. Outra possibilidade que levantamos consiste no imediatismo na
resolucdo de atividades. E provavel que, diante de uma temaética ja bastante
discutida em sala de aula, o aluno tenha inferido, de imediato, informacdes implicitas
no texto — a de que “a maioria dos atentados sdo ocorridos nas escolas”, que “o
governo quer acabar com o bullying”, que “muitas pessoas sofrem [bullying na
escola)] diariamente” — e construido suas respostas com base nelas, ndo atentando
para o que foi solicitado na pergunta.

Ainda sobre a Q1, por meio das respostas analisadas, percebemos que todos
os alunos retomaram o topico frasal para estruturar suas respostas, demonstrando
gue internalizaram os conhecimentos oriundos de nossa mediagdo. A maioria
conseguiu realizar essa retomada sem nenhuma dificuldade e de forma satisfatoria
como podemos constatar na resposta da estudante Jessy Aline: “A palestra é
dirigida apenas para os que trabalham nas escolas porque...”. Alguns deles, no
entanto, apresentaram dificuldades no emprego das preposi¢cdes, como observamos
na resposta de Julie: “A palestra € dirigida apenas pelos coordenadores e

professores e representantes porque...”. Outros ndo atentaram para o complemento
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das oracfes, como € possivel verificar neste trecho da resposta de Yasmin Sofia: “A
palestra e dirigida porque...”. Nele percebemos que a aluna omitiu o complemento
“apenas para as pessoas que trabalham nas escolas” da forma verbal “dirigida”.

Esclarecemos que a organizagao estrutural das respostas produzidas pelos
alunos nao se constitui foco em nossas andlises, por isso, fazemos esse
detalhamento, apenas, nas respostas dadas a Q1. No entanto, sabemos que a
internalizacdo desse conhecimento e a habilidade em utiliza-lo de forma apropriada,
para expressar a compreensao obtida de determinada leitura, € fundamental para
que os discentes produzam respostas adequadas e coerentes.

Na Q3, apos afirmarmos que a politica de prevencdo ao bullying do governo
paraense € semelhante a outro programa existente no Brasil, perguntamos aos
alunos em que esse programa se assemelhava ao outro. Como resposta,
esperdvamos que os alunos respondessem que 0s programas eram semelhantes no
sentido de combater o bullying no ambiente escolar.

Quanto a Q3, observamos que as respostas dos dez alunos selecionados
foram adequadas ao proposito da pergunta. Os discentes compreenderam o sentido
da questado, perceberam as informacfes explicitas no texto e as articularam para a

elaboracao de suas respostas, conforme exemplificamos com as respostas a seguir:

Rebeca: “O programa do govemo paraense é semelhante ao outro programa
nesse aspecto o programa do governo e a lei tem a mesma intencdo de
combater o bullying”.

Yasmin Sofia: “O pograma do governo paraense e semelhante ao outro pograma
nessa prevencado ao bullying os dois sdo semelhante por que os dois querem
combater o bullying nas escolas”.

Rebeca, Yasmin Sofia e mais seis estudantes elaboraram respostas que
atenderam, especificamente, aquilo que lhes foi solicitado na questédo. Dentre os dez
alunos selecionados, apenas dois sairam da materialidade linguistica concreta e

expandiram suas respostas:
Jordan: “Os progra sdo semelhantes no aspequito de tentar previnir e acabar
com qualquer tipo de bullying”.

Julie: “O programa do governo paraense e semelhante ao outro programa no
objetivo de acabar com o bullying e combater”.



138

Jordan, além de produzir uma resposta coerente com as informacdes
explicitas no texto, conseguiu retomar informacéo de outras atividades realizadas em
sala, como “acabar com qualquer tipo de bullying” e acrescenta-la em sua resposta.

Julie, também, saiu do cotextual e acrescentou o verbo “acabar”.

5.2.2 Questbes de compreensao inferencial

Para investigarmos se os alunos conseguem compreender o texto, fazendo
inferéncias, a partir das pistas textuais deixadas pelo autor, deduzindo, dessa

maneira, as informacdes implicitas, apresentamos a eles as questdes 4(a) e 8.

Q4. Ao lermos o titulo da noticia Governo paraense inicia combate ao bullying
nas escolas, é possivel depreendermos alguns dados. Analise esse titulo e
responda

a) O indice de ocorréncia da pratica de bullying, nas escolas paraenses, é
expressivo ou hao? Explique.

Q8. Apods os encontros de formagéo de agentes de prevencdo ao bullying, que
serdo realizados no decorrer do ano de 2016, sera elaborada uma cartilha
contendo diversas orientacées sobre o bullying, entre elas, orientacbes sobre
como navegar de forma segura na web e o convivio mais seguro nas redes
sociais. Quais seriam essas orientacoes?

As questdes 4(a) e 8 se enquadram no nivel inferencial da etapa de
compreensao. Segundo Menegassi (2010), nesse nivel, o leitor consegue ampliar
seus esquemas cognitivos ao adentrar no texto e perceber, por meio de elementos
textuais, informacdes que ndo estdo presentes em sua superficie. Para resolver
perguntas de nivel inferencial, o aluno-leitor precisa relacionar os elementos
presentes no texto aos seus conhecimentos prévios e, assim, realizar inferéncias,
produzindo sentidos ao enunciado. Dessa maneira, a resposta a esse tipo de
pergunta “ndo esta no texto, esta na relagdo do texto com as inferéncias produzidas
pelo leitor’ (MENEGASSI, 2010, p. 180). Portanto, os discentes terdo que refletir
sobre o que leram, mas deverdo buscar as respostas no contextual, ou seja, em
elementos extralinguisticos.

Como resposta a Q4(a), esperavamos que os alunos, a partir dos elementos
textuais “inicia combate”, presentes no titulo da noticia, inferissem que o indice de

ocorréncia da pratica de bullying nas escolas paraense € expressivo. Além disso,
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presumiamos que eles dessem uma explicacdo l6gica, com base em seus
conhecimentos de mundo, para as suas respostas, como: alguém sé combate aquilo
gue existe de forma expressiva e incomoda; as acfes erradas precisam ser
combatidas; quando algo incorreto acontece na sociedade, o governo precisa tomar
medidas.

Conforme apresentamos a seguir, as respostas a Q4(a) evidenciaram que 0s
dez alunos selecionados conseguiram adentrar no texto, identificar as pistas
textuais, refletir sobre elas, relaciona-las aos seus conhecimentos de mundo,
produzir inferéncias e construirem respostas-enunciados coerentes a questao que

lhes foi proposta.

Jade: “O indice de ocorréncia da pratica de bullying nas escolas paraenses, €
expressivo, porque se nao fosse expressivo o governo néo iria combate-/o”.

Jessy Aline: “O indice de ocorrencia da pratica de bullying e expressiva porque o
governo faz uma agéo para combate o bullying”.

Jordan: “O indice é expressivo, poque nhao seria iniciado o combate do bullying
se ndo fosse”.

Julie: “O indice de ocorréncia de pratica de bullying é expressivo, porque se ndo
acontecesse nas escolas eles ndo precisariam combater e fazer leis efc...”.

Melissa: “O indice de ocorréncia da prética de Bullying nas escolas e expressivo,
porque se nao houvesse ocorréncia 0 governo paraense ndo iniciaria um
combate ao bullying nas escolas”.

Oliver: “O indice de ocorréncia da pratica de bullying, nas escolas paraenses, €
expressivo porque o0 governo paraense hao ia inicia uma coisa que ndo existe”.

Rebeca: “O indice de olcorréncia da pratica do Bullying e expressivo, porque se
ndo houvesse o Bullying o governo ndo ia precisar combater eles ndo iam
combater uma coisa que nao existe.

Vilella: “O indice de ocorréncia de pratica de bullying é exprecivo, porque o
bullying e visivel porque muitas pessoas sofrem com o bullying e se apenas
lancarem uma lei eles ndo vao conseguir combater”.

Yasmin: “O indice é expressivo, porque se ndo houvesse nas escolas eles ndo
fazeriam a lei para esse combate ao bullying’.

Yasmin Sofia: “O indice de ocorrencia e expressivo, porque se ndo fosse
expressivo ninguém combateria o bullying nas escolas”.

No entanto, vale ressaltar que a producdo dessas respostas-enunciados

dependeu de um trabalho arduo envolvendo a professora-pesquisadora e os alunos.
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Durante a resolugcéo da Q4(a), os discentes demandaram muito a nossa mediacgao.
A dificuldade inicial surgiu em funcdo de eles nao entenderem a pergunta “O indice
de ocorréncia da pratica de bullying, nas escolas paraenses, € expressivo ou nao?”.
Diante disso, fizemos o questionamento em voz alta, dando énfase a entonagéo,
mas percebemos, na expressdo facial de alguns deles, que continuavam sem
entender. Entdo, indagamos a turma se havia alguma palavra naquela questao que
eles nao conheciam o significado. De imediato, apontaram as palavras “indice” e
“‘expressivo”. Logo, com outros enunciados, por meio de exemplos praticos,
apresentamos aos discentes o significado das palavras. Além disso, falamos da
importancia do uso do dicionario para verificar verbetes, cujos significados
desconhecemos.

Segundo Kleiman (2016, p.17), “o conhecimento linguistico desempenha um
papel fundamental no processamento do texto” (grifo da autora) e a falta dele pode
ocasionar problemas a compreensdo. Como constatamos, o desconhecimento da
conceituagao dos termos “indice” e “expressivo” no enunciado da Q4(a) causou um
problema de ordem linguistica para os alunos, dificultando suas compreensoes.
Assim, se ndo houvesse nossa mediacdo, grande parte dos alunos nao conseguiria
resolvé-la adequadamente.

A segunda dificuldade manifestou-se em funcdo de alguns discentes nao
saberem quais conhecimentos acionar para responder a questdo, como podemos
constatar na seguinte duvida: “tia, de onde eu tiro essa resposta? Da minha cabeca
ou do titulo do que a senhora deu?”. Dessa maneira, intervimos explicando que a
resposta deveria partir de elementos presentes no titulo da noticia, os quais
deveriam ser relacionados com os conhecimentos que eles possuiam sobre o tema
tratado. Ademais, recorremos a exemplificacdo com outros enunciados.

Nas respostas de Julie, Vilella e Yasmim a Q4(a), identificamos que esses
alunos, ao explicarem o porqué da ocorréncia da pratica de bullying nas escolas ser
expressivo, mencionaram o termo “lei(s)’. Nesses registros, os discentes
demonstraram seus conhecimentos enciclopédicos internalizados oriundos das
atividades realizadas no desenvolvimento do bloco didatico | do projeto pedagdgico
de leitura, como: leitura de memes sobre a Lei Federal n°® 13.185/2015; leitura da
noticia Dilma sanciona lei contra o bullying, e escolas devem impedir a intimidacao;

pesquisa realizada, em equipes, sobre a referida lei.
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Na Q8, tencionavamos que, em suas respostas, os alunos elencassem
possiveis orientacées sobre como navegar de forma segura na web e, dessa
maneira, conviver de forma mais segura nas redes sociais (sem ser vitima de
ciberbullying e nem pratica-lo). Para isso, eles precisavam refletir sobre a pergunta,
sobre o texto e inferir quais seriam as orientacbes que comporiam a cartilha cuja
elaboracdo ocorreria apos os encontros de formacédo de agentes de prevencdo ao
bullying.

Diante das respostas-enunciados dos alunos a Q8, observamos que nove
alunos responderam adequadamente. Todavia, um ndo conseguiu elaborar sua

resposta de acordo com o que foi solicitado no comando da questéo.

Jade: “As orientagcbes para ter um convivio mais seguro nas redes sociais
seriam: ndo mandar videos de intimidade de pessoas, ndo aceitar falar com os
estranhos virtualmente”.

Oliver: “As orientagbes para combater isto sdo: ndo mandar nudes, ndo mandar
videos sexuais, ndo faze bullying pelo celular, ndo copatinha videos é fotos
intimas ¢ efc...”.

Vilella: “As orientagbes para conviver seguro na web: é guardar coisas da sua
intimidade e néo fica mostrando porai para as pessoas néo ficarem ferindo vocé
ou vocé ferir alguém”.

Yasmin Sofia: “As orientagbes pra conviver seriam: ndo aceitar pessoas que
vocé ndo conheca no facebook, ndo manda nudes pras pessoas que vocé
conheca ou ndo conheca e se elas mandarem pra vocé procure seus pais e
avise eles que eles vao orienta vocé”,

Jade, Oliver, Vilella e Yasmin Sofia estdo entre os nove alunos que
conseguiram atender ao proposito da pergunta. Com base em suas respostas,
deduzimos que eles refletiram sobre a pergunta e, a partir da leitura do texto,
relacionaram o0s elementos presentes nele aos seus conhecimentos prévios,
inferindo quais seriam as orientagdes que comporiam a cartilha.

Ao observar os discursos desses alunos, nos trechos “n&do mandar videos de

P A1t

intimidade de pessoas”, “néo faze bullying pelo celular, ndo copatinha videos é fotos
intimas”, “ndo manda nudes pras pessoas que vocé conhega ou ndo conhega”, “‘ndo
fica mostrando porai [coisas de sua intimidade] para as pessoas néo ficarem ferindo
vocé ou vocé ferir alguém”, reconhecemos informagbes decorrentes de seus

conhecimentos enciclopédicos ampliados pela pesquisa sobre a Lei Federal n°
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13.185/2015 e pela apresentagcédo oral do cartaz produzido por uma equipe de
alunos, no qual foi explicitado como ocorre o ciberbullying.

Yasmin Sofia, em sua resposta, foi aléem do que Ihe foi exigido na pergunta. A
aluna diante da hipotese de alguém receber “nudes” por meio virtual, determina aos
seus pares que confiem o fato ocorrido aos pais, justificando que eles irdo orienta-

los.

Jordan: “As orientagoes para navegar seguro na web é ndo aseitar pessas
estranhos”,

Ao analisarmos a resposta-enunciado de Jordan a Q8, constatamos que o
aluno ndo conseguiu atender ao que |he foi solicitado na questdo. Nessa resposta,
ao embasar-se em informacfes contextuais, manifestou habilidade de inferir. No
entanto, produziu um enunciado muito objetivo, no qual aborda a temética de forma
geral e apresenta uma Unica orientacdo “(...) é nao aseitar pessas estranhos”.
Percebemos que o aluno ndo considerou o que lhe foi solicitado no comando da
guestao, ndo apresentando as orientacdes relacionadas a um dos aspectos do tema
tratado: o ciberbullying.

Durante a resolucdo de Q8, quase todos os alunos interagiram conosco,
primeiramente, querendo constatar se a compreensdao que eles tiveram do
enunciado da questdo era adequada. Depois, se a resposta construida estava de
acordo com a pergunta. Dos alunos que solicitaram nossa mediacdo, apenas dois
ndo haviam entendido a pergunta, todos produziram respostas satisfatorias.

Convém salientar que varias situacfes chamaram nossa atencdo nessa
interacdo, entre elas: a percepcdo dos alunos de que a resolucdo da questao inicia-
se pela compreenséo da questdo-enunciado; o avango na compreensdo da pergunta
e na habilidade de realizar inferéncias; a escrita e reescrita das respostas no

caderno para depois passar para folha de atividade.
5.2.3 Questdes de compreensao interpretativa
Propusemos as questdes 10(a) e 11 aos alunos, com o intuito de avaliarmos

se eles compreendiam o enunciado, estabelecendo a relacdo entre a tematica

discutida no texto e os conhecimentos que eles possuiam sobre ela.
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Q10. Faca uma relacdo entre o que vocé conhece sobre a prética do bullying, os
fatos sobre essa pratica que ocorrem em sua escola e o que vocé leu na noticia
sobre o inicio do programa do governo paraense de combate ao bullying nas
escolas.

a) Que sugestdes vocé daria ao governo paraense, como forma de contribuicdo
ao programa de combate ao bullying nas escolas publicas e particulares de
Belém e regido metropolitana?

Q11. O ciberbullying — variacao virtual do bullying é uma pratica muito comum
entre os jovens — também sera combatido nas escolas a partir do programa do
governo paraense. Quais conhecimentos vocé tem sobre essa variacdo do
bullying? Como isso ocorre?

As questbes 10(a) e 11 sao perguntas que se enquadram no nivel
interpretativo da etapa de compreenséo. De acordo com Menegassi (1995), nesse
nivel, o leitor consegue ampliar sua leitura e aproximar-se da etapa de interpretacéo,
pois precisa ativar seus conhecimentos prévios e associa-los aos conteudos
apresentados no texto. Dessa forma, para alcancar o sentido do texto, o aluno-leitor
necessita articular esses elementos de modo pertinente. Essa habilidade
possibilitara a producdo de uma resposta de cunho pessoal, no entanto, ndo pode
ser qualquer resposta.

Menegassi (2010) defende a ideia de que as perguntas de compreensao
interpretativa devam ser apresentadas aos alunos, apds as perguntas de
compreensao literal e inferencial. Propala ser possivel que o aluno-leitor, depois de
interagir com o texto e produzir inferéncias, produza respostas a partir de “uma
interpretacao textual propria, com manifestagdes idiossincraticas” (MENEGASSI,
2010, p. 181)

A partir da Q10(a), previamos que os alunos produzissem uma resposta de
cunho pessoal dando sugestfes que contribuissem com o programa de combate ao
bullying nas escolas paraenses. Para isso, esperdvamos que eles fizessem a
relacdo entre os conhecimentos prévios que possuem sobre a pratica de bullying
(oriundos de suas vivéncias escolares e extraescolares) com as informacdes obtidas
na leitura da noticia Governo paraense inicia combate ao bullying nas escolas.

No que concerne a Q10 (a), verificamos nas respostas de todos os alunos
selecionados, a habilidade de elaborar uma resposta pessoal, a partir de uma

interpretacdo individual do texto, produzida em decorréncia da articulagdo dos
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conteudos presentes na noticia e 0s seus conhecimentos prévios sobre a tematica
abordada.

Acrescentamos que o0s discentes produziram respostas-enunciados
singulares e diversificadas. Diante disso, de acordo com as peculiaridades
observadas, estabelecemos o0s seguintes agrupamentos: cinco alunos
apresentaram, em suas respostas, duas ou mais sugestdes ndo mencionando a
realizacdo de palestras (acao inicial proposta pelo governo paraense); trés, além das
palestras, sugeriram outras agfes; dois alunos limitaram-se a ideia de realizagéo de

palestras, porém, direcionadas a outros publicos, conforme expomos a seguir:

Jordan: “para contribuir com o governo eu sugeriria que o combate au bullying
fosse imediato e protestos parando a cidade inteira”.

Julie: “para contribuir com o governo, eu dou como sugestdo que o governo faga:
ter inspetor, ter psicologo para auxiliar as vitimas e agressores, gue 0S
professores dem mais aula sobre o assunto bullying que tivesse mais trabalho
em equipes para o alunos convivessem em harmonia e res peito”.

Oliver: “Como sugestao ao governo para combater o bullying, eu diria: pra
espusa os alunos das escolas, para conversar com 0s pais dos alunos, colocar
mais espetores nas escolas pra vigia, o diretor fazer esportes com os alunos
para eles se respeitarem”.

Vilella: “Para contribuir com o governo, eu diria que eles colocassem psicologo
nas escolas e colocassem esportes para nos ficamos bem fisicamente e
conversar com nossos pais”.

Yasmin: “Como sugestdo ao governo para combater o bullying, eu diria:
conversar com os pais sobre seus filhos, ver de que forma eles agem em sua
propria casa ou saber lidar com certos alunos que sao dificil de lidar na escola”.

Ao analisarmos as respostas de Jordan, Julie, Oliver, Vilella e Yasmin,
constatamos que todos conseguiram produzir respostas adequadas ao solicitado na
guestdo. Os alunos, ao sugerirem acdes como formas de contribuicdo ao programa
instituido pelo governo paraense, expressaram habilidades em expandir suas
leituras, relacionando o que é discutido na noticia (inicio do combate ao bullying nas
escolas) aos seus conhecimentos prévios sobre a pratica de bullying em ambiente
escolar e aos fatos sobre essa pratica. Ao nao fazerem referéncia a acao de realizar
palestras, subentendemos que eles validam a intervencdo do governo e propdem
outras possibilidades de acdes. Em sintese, expomos a andlise, apenas, das
respostas de Jordan, Julie e Oliver:
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Jordan demonstra uma enorme preocupagao com o problema e sugere que
as acbes ocorram imediatamente. Ao mencionar “protestos parando a cidade
inteira”, o aluno propfe uma acdo mais abrangente, que extrapole os muros da
escola e envolva outros sujeitos. Inferimos, a partir desse aspecto, que o discente é
consciente da notoriedade provocada pela agao.

“Protestos” sédo eventos frequentes na cultura brasileira, fazendo parte,
provavelmente, das experiéncias de Jordan. Segundo Kleiman (2016), a partir de
nossas vivéncias sociais, adquirimos determinados conhecimentos enciclopédicos.
Quando sao acionados no momento adequado, esses conhecimentos determinam
“as nossas expectativas sobre a ordem natural das coisas” (KLEIMAN, 2016, p. 26),
sendo essenciais a compreensao leitora.

Julie sugere acbes possiveis de serem desenvolvidas no ambiente escolar,
envolvendo alunos e professores, como: aulas sobre o bullying e a dinamica de
realizar trabalhos em equipes para exercitar a harmonia e o respeito entre os alunos.
Além disso, sugere a necessidade de servigos efetivados por inspetor e psicélogo. A
discente deixa subentendido ser preciso a fiscalizacdo das a¢cdes dos alunos por um
profissional, no caso, o inspetor; menciona, explicitamente, ser necessario o auxilio
de psicologos as vitimas de bullying e aos seus agressores.

Oliver, na sugestéo ‘pra espusa os alunos da escola”, manifesta intolerancia
com os discentes envolvidos em atos de bullying. Inferimos que ele propde essa
acao radical para ser executada pelos gestores da escola e direcionada aos alunos
praticantes de atos de intimidacdo sistemética. No entanto, em seguida, sugere
outras medidas condizentes com o propdésito do programa, como: didlogo com os
pais dos alunos, contratacdo de mais inspetores para as escolas e realizacdo de
projetos esportivos, organizados pela dire¢ao escolar, com o objetivo de promover o

respeito entre os alunos.

Jessy Aline: ‘para combater com o governo eu dou como sugestdo que o
governo faca uma palestra sobre o bullying e que possam ter dias com
pissicologo”.

Rebeca: “Para contribuir com o governo, eu dou como sugestédo que o governo
faca palestra com os alunos, colocava um psicologo em todas as escolas,
conversa com 0s pais dos alunos, efc...”.

Yasmin Sofia: “Como sugestao ao governo para combater o bullying, eu diria que
eles fizesem palestras atividades dentro de sala de aula coloca psicologos nas
escolas coloca mais espetores, esportes conversar com os pais.
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Jessy Aline, Rebeca e Yasmin Sofia também conseguiram produzir respostas
de cunho pessoal adequadas ao solicitado na questdo. As alunas retomam a acao
inicial do programa em realizar palestras, afirmando a validade da acéo, e sugerem
outras acgles interventivas. Para exemplificar, apresentamos a analise sobre a
resposta-enunciado de Rebeca.

A aluna expressa de forma objetiva sua compreensdo, inicia suas
contribuicdes, sugerindo que sejam realizadas palestras para os alunos. Depois,
recomenda que todas as escolas tenham um psicélogo. Em seguida, propde que
haja conversas com os pais dos alunos, encerrando suas contribuicbes com o

pressuposto de que ha mais acdes que possam ser desenvolvidas.

Jade: “Como sugestdo ao governo para combater o bullying, eu diria para fazer
mais palestras com os alunos e pais”.

Melissa: “Como sugestdo ao governo para combater o bullying eu sugeria que o
governo paraense fizesse mais palestras nas escolas publicas e particulares de
Belém sobre essa lei combatendo o bullying”.

Jade e Melissa, apesar de terem elaborado respostas pessoais
correlacionadas ao tema tratado na noticia, ndo propuseram outras acdes, somente,
seguem a acao inicial do governo de realizar palestras. No entanto, as discentes
propdem que elas contemplem outros publicos. Jade sugere a realizacdo de
palestras para os pais e alunos. Melissa aconselha que elas sejam realizadas nas
escolas publicas e particulares de Belém, mas ndo especifica para quais publicos,
deixando subentendido que todos o0s sujeitos da escola precisam de
esclarecimentos sobre a lei de combate ao bullying.

Com o primeiro questionamento da Q11 “Quais conhecimentos vocé tem
sobre essa variacdo do bullying?”, pretendiamos que 0s alunos expusessem quais
0s seus saberes sobre o ciberbullying. Prevendo que poderiam responder direta e
objetivamente, informando que ndo 0s possuiam, acrescentamos mais uma
interrogativa a questao, com o objetivo de que eles relatassem como ocorre a pratica
dessa variacéo do bullying. Dessa maneira, com a primeira pergunta, seria provavel
gue os discentes mencionassem que o ciberbullying é praticado virtualmente por
meio da internet, nas redes sociais, nos blogs etc. A segunda pergunta possibilitaria
gue eles relatassem, de forma geral, como a pratica de ciberbullying ocorre,

fundamentando-se em informacdes obtidas por meio de leituras, discussdes da qual



147

tenham participado, entre outras possibilidades. Além disso, imaginamos ser
possivel que os alunos exemplificassem casos de ocorréncia fundamentados em
experiéncias proprias, em fatos ocorridos com pessoas de seu convivio social ou em
eventos de grande repercussao nos meios de comunicagao.

Dessa maneira, nas respostas dadas a Q11, averiguamos que sete alunos
responderam em consonancia ao que lhes foi requerido. Trés ndo consideraram a

guestao na integra e responderam, unicamente, a primeira pergunta que a compoe.

Julie: “O ciberbullying ocorre da seguinte maneira: pela internet e redes sociais
onde pessoas dvulgam fotos e algumas pessoas fazem comentarios ofensivos
ofendem’”.

Vilella: “O cyber bullying ocorre quando uma pessoa chinga a outra é também
guando as pessoas nao respeitam as intimidades das outras e normalmente
comega na internet, no celular e na escola”.

Jullie e Vilella estdo entre os sete estudantes que responderam, de modo
adequado, a Q11. Os discentes demonstraram que compreenderam a questao e que
conhecem sobre o assunto ciberbullying, apresentado brevemente na noticia lida.
Em vista disso, acionaram seus conhecimentos prévios sobre esse tipo de
intimidacdo sistemética, relacionando-os a esse aspecto do assunto abordado no
texto, produzindo uma compreensao interpretativa propria.

Julie exprimiu sua compreensao de forma objetiva, demonstrando que possui
informacdes a respeito do ciberbullying. No entanto, ndo ampliou sua resposta,
apenas, cita dois exemplos de como ele ocorre, conforme podemos verificar no
trecho “pessoas dvulgam fotos e algumas pessoas fazem comentarios ofensivos
ofendem”. Compreendemos que a aluna poderia ter explicitado a intencdo com que
as pessoas divulgam fotos (ridicularizar, ofender, intimidar etc.), para que pudesse
ser configurado como pratica de bullying virtual. Isso poderia ser informado da
mesma forma como caracterizou de “ofensivos” os comentarios realizados por
determinadas pessoas.

Na resposta-enunciado de Vilella, percebemos que, também, possui
conhecimentos prévios sobre o bullying virtual. O discente consegue relaciona-los ao
aspecto do assunto abordado na noticia e requerido na questdo, realiza uma
compreensao interpretativa individual, conseguindo exterioriza-la, de forma verbal e
adequada, por meio da escrita. Inicia sua resposta explicando que o ciberbullying

“ocorre quando uma pessoa chinga a outra é também quando as pessoas hao
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respeitam as intimidades das outras”. Em seguida, explica que esse tipo de variacao

do bullying “normalmente comega na internet, no celular e na escola”.

Jessy Aline: “O ciberbullying ocorre de uma seguinte maneira: ocorre pela
internet é bullying virtual’.

Melissa: “A pratica de ciberbullying ocorrer da seguinte maneira: Atravez das
redes sociais que existem e outras paginas”.

Yasmin: “O ciberbullying acontece de uma seguinte forma: pelo meio da internet
e que por meio dessa via virtual E que acontece muitos fatos sobre jovens que
praticam o bullying pela internet”.

Jessy Aline, Melissa e Yasmin demonstraram que ndo compreenderam o
comando da questdo e a consideraram de forma parcial, visto que resolveram,
meramente, a primeira pergunta que a compde. Assim, explicaram que o
ciberbullying ocorre por meio da internet, nas redes sociais e em outras paginas
virtuais. Em decorréncia de terem desconsiderado a segunda pergunta “Como isso
ocorre”, deixaram de acionar outros conhecimentos prévios que possuem sobre o
assunto, oriundos de suas vivéncias.

Diante disso e do fato desses alunos, entre outros, nao terem requerido nossa
mediacdo durante a resolucdo de Q11, construimos algumas hipéteses: a forma
como questionamos ndo foi pertinente ao que pretendiamos como resposta; 0s
discentes, devido a pressa, ndo observaram a Ultima indagacdo; ndo houve a
compreensao do comando da questdo; houve falta de interesse em retomar uma
discusséo iniciada em uma questao anterior.

De modo geral, as respostas-enunciados dadas a Q10(a) e a Q11
demonstraram que a maioria dos alunos, para alcancar o sentido do texto, ampliou
suas leituras. Os discentes, ao produzirem respostas pessoais, ativaram seus
conhecimentos prévios sobre a tematica discutida na noticia, articulando-os as
informacdes nela expressas textualmente, evidenciando, assim, uma compreensao

interpretativa.

5.2.4 Questdo da etapa de interpretacéo

Propusemos a Q14 aos alunos, para verificarmos se eles interpretavam o

enunciado, articulando suas experiéncias a tematica discutida no texto, refletindo
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sobre os seus conhecimentos e posicionando-se criticamente frente a ela, de forma

gue emitissem um juizo de valor.

Q14. Em sua opinido, as familias, por meio de alguns representantes, poderiam
ter sido contempladas nesse programa de formacédo e na futura elaboracao da
cartilha? Por qué? Quais contribuicdes as familias poderiam trazer ao programa?

A questdo 14 se enquadra na etapa de interpretacdo do processo de leitura.
Menegassi (1995) explica que nessa etapa o leitor consegue ampliar seus
conhecimentos e esquemas sobre a tematica discutida no texto, reformulando suas
concepcdes anteriores, sendo capaz de posicionar-se criticamente frente a ela, por
meio de julgamentos de valor. Para resolver perguntas de interpretacdo, o aluno-
leitor, além de articular os conhecimentos prévios sobre a teméatica tratada no texto
aos conteudos que ele fornece, precisa emitir um juizo de valor. Diante disso, as
respostas as perguntas de interpretacdo sado resultados das diferentes
interpretacdes realizadas pelos alunos, visto que suas manifestacbes sé&o
idiossincraticas.

Como resposta a Q14, esperavamos que os alunos respondessem que as
familias poderiam ter sido contempladas no programa de formacdo e na futura
elaboracado da cartilha, explicando o porqué dessa contemplacédo e apresentado as
contribuicdes que elas poderiam oferecer ao programa.

Na elaboracdo dessa questéo, tivemos o cuidado de utilizar o termo “as
familias”, englobando, de modo geral, todos os tipos de organizagdes familiares, de
forma que o aluno-leitor, mesmo diante de uma situacao familiar que para ele fosse
peculiar, ndo encerrasse o didlogo conosco, respondendo de forma negativa a
guestdo. Todavia, como a manifestacdo da interpretacéo € individual e depende dos
conhecimentos que cada aluno-leitor jA possui sobre a tematica abordada no texto,
do modo como cada um deles percebe e sente as situacfes vivenciadas e da forma
como reage diante delas, consideramos ser possivel receber uma negativa como
resposta. No entanto, para considerarmos que houve interpretacdo, o aluno
precisaria explicar o porqué da ndo contemplacdo das familias para participar do
programa de formacéo e da futura elaboracao da cartilha, justificando que elas néo
contribuiriam com o programa.

As respostas-enunciados a Q14 demonstraram que os dez alunos

selecionados conseguiram alcancar a interpretacdo do texto. Os discentes
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articularam seus conhecimentos prévios aos fornecidos pelo texto, ampliaram seus
esquemas sobre a tematica discutida, posicionaram-se de forma critica, emitindo um

juizo de valor, conforme apresentamos a seguir.

Jade: “Sim, as familias poderiam ter sido contempladas por causa das
contribuigbes delas, elas poderiam dizer como nos somos e agimos”.

Jessy Aline: “As familias poderiam participa de toda as reunibes para que eles
possam falar porque ele conhecem os finhos”.

Jordan: “Na minha opiniao as familiias poderiam ser contempladas por meio
contando como os filios se comportam casa mas nossa familia conhece mais
agente do que qualquer pesoa”.,

Julie: “As familias poderiam ter sido contempladas porque os pais sdo as
pessoas que entenden seus filhos e poderiam da opinides e pode saber mais
sobre o assunto bullying e sabe mais como agir nesses casos”.

Melissa: “A familia deveriam se contempladas por que elas ajudariam muito os
filhos e a escola com participagdo delas nas reunides, elas poderiam colabora
com a escola sobre a comportagdo dos filhos em casa’.

Oliver: “As familias poderiam ser contempladas, porque a familia que conhece os
alunos por vive mais tempo com eles que os trabalhadores das escolas”.

Rebeca: “As familias poderiam sim ser contempladas, porque eu acho que 0s
responsaveis sabe mais sobre seus filhos, sabe como lidar com seus filhos”.

Vilella: “As familias poderiam ser contempladas por que 0s nossos pais, tios e
tias conhecem mais nds alunos, eles podem falar sobre o0s nossos
comportamentos’.

Yasmin: “As familias poderiam ser contempladas sim, porque 0S N0sSS0s pais nos
conhece mais e pelo fato de ajudar ainda mais essa cartilha. A familia ajudaria
muito para esse programa’.

Yasmin Sofia: “As familias poderiam ter sido contemplada nesse programa as
familias poderiam ajudar a melhorar atividades dentro de sala de aula com os
pais e falar como eles poderiam se comunica com os filhos falando sobre o
bullying”.

Como percebemos, os discentes atentaram ao que lhes foi interrogado na
guestdo. Todos responderam de forma opinativa, seguida de uma justificativa, no
entanto, percebemos que as respostas foram breves e objetivas. A titulo de
exemplificacdo apresentamos, a seguir, a andlise das respostas-enunciados de
Jordan e Oliver.

Jordan, embora apresente muitas dificuldades na escrita formal, responde de

forma direta e opinativa, deixando isso claramente marcado no frecho “Na minha
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opinido as familias poderiam ser contempladas”. Em seguida, o aluno explica que as
familias contribuiriam para o programa, contando como os filhos se comportam em
casa. Por ultimo, ao mencionar que “nossa familia conhece mais agente do que
qualquer pesoa”, o discente justifica o porqué da participacdo das familias.
Observamos que, inicialmente, Jordan fala de modo geral, no entanto, ndo consegue
manter-se afastado e inclui-se no discurso como sujeito, cuja familia o conhece mais
do que qualquer outra pessoa.

Oliver manifestou seu posicionamento a favor da participacdo das familias,
justificando que elas sdo quem conhecem os alunos, devido conviverem mais tempo
com eles do que as pessoas que trabalham na escola. Notamos na fala do discente
0 embasamento nos conhecimentos oriundos da leitura da noticia Dilma sanciona lei
contra o bullying, e escolas devem impedir a intimidacdo, das discussdes realizadas
em sala de aula etc. Todavia, no trecho “a familia que conhece os alunos por vive
mais tempo com eles que os trabalhadores das escolas”, fica evidente e
incontestavel que o conhecimento enciclopédico do aluno foi fundamental para a

concretizacdo de sua interpretacao.

5.2.5 Questdes de estratégia de processamento de texto

Kleiman (2016, p. 49) afirma que “a reflexdo em torno da compreenséo de
textos ndo pode deixar de passar por uma reflexdo sobre o componente textual
desse processo”. Segundo a estudiosa, o autor materializa suas intengbes na
superficie textual utilizando elementos linguisticos e gréficos, cabendo ao leitor, por
meio do formal, a tarefa de recupera-las. Para isso, precisa buscar suporte nao
apenas em elementos extralinguisticos, mas também em elementos linguisticos.

Dessa maneira, com o propésito de que os alunos refletissem sobre o
componente textual, suas relagdes coesivas internas e sobre o uso de expressdes

em um contexto especifico, solicitamos que resolvessem as questdes 2 e 7.

Q2. Releia o trecho “O programa vem na esteira da aprovacdo da lei
13.185/2015...”. Observe a expressao destacada e diga qual é o sentido que ela
expressa nesse contexto.

Q7. No trecho “O material vai orientar ainda sobre a navegacdo segura na
web...”, o termo “o material” reporta-se a qué?
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Por meio de Q2, procuramos investigar se os alunos foram capazes de inferir
o sentido de uma expressado dentro de determinado contexto. Para resolver essa
pergunta, o aluno-leitor, provavelmente, utilizaria uma estratégia cognitiva de leitura
e 0 processamento inferencial seria automdtico, caso ja tivesse internalizado o
conhecimento linguistico sobre o sentido metaférico da expressédo “vem na esteira”.
Entretanto, caso ndo possuisse esse conhecimento, precisaria desempenhar um
esforco individual para o alcance do processamento. Nessa situacdo, o discente
precisaria desautomatizar seu processo de leitura, recorrer a uma estratégia
metacognitiva, refletir sobre o contexto e mobilizar seus conhecimentos linguisticos e
de mundo, para a producéo de sentido.

Vale relembrar que as estratégias cognitivas “regem os comportamentos
automaticos, inconscientes do leitor, e 0 seu conjunto serve essencialmente para
construir a coeréncia local” (KLEIMAN, 2016, p. 55). Ou seja, na utilizagdo dessas
estratégias, os procedimentos realizados pelo leitor ocorrem de forma automatica e
inconsciente. Ja sobre as estratégias metacognitivas, a autora enfatiza que elas
conduzem a acOes realizadas de forma consciente. O uso dessas estratégias
promove reflexdes sobre os proprios saberes, possibilitando ao sujeito o
desenvolvendo de seus conhecimentos metacognitivos ao longo de sua existéncia.

Dessa maneira, na leitura de enunciados concretos, o aluno-leitor, diante de
algo inesperado que provoque duvidas ou interrup¢céo no processo de compreensao,
precisa desautomatizar suas estratégias cognitivas e realizar a monitoracéo
consciente de sua leitura. Nesse contexto, a mediagdo perspicaz e ativa do
professor € de fundamental importancia, no sentido de auxiliar os discentes no
estabelecimento de estratégias metacagonitivas, na utilizacdo dessas estratégias e
no desenvolvimento desses conhecimentos.

Em continuacdo a andlise, esperavamos que, em suas respostas a Q2, os
discentes relatassem que, a expressédo “vem na esteira”, naquele contexto, significa
gue o programa do governo paraense foi pensado depois da criacdo da lei
13.185/2015, seguindo-a como orientacdo. Porém, como o sentido da expressao
depende dos conhecimentos prévios dos alunos, imaginamos que as respostas-
enunciados poderiam ser diferentes.

De acordo com os dados apresentados a seguir, constatamos que, entre 0s
dez participantes selecionados, nove produziram respostas-enunciados a Q2, as

guais consideramos que atenderam parcialmente ao proposito da questéao.
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Jade: “Nesse contexto, a expressao “vem na esteira” significa que a lei vem na
frente da palestra.”

Jordan: ‘A expressado “venaisteira” nessecontexto que alei ven na frente e
apalestra ven atras.”

Julie: “A expressao “vem na esteira” significa que a palestra vem depois da lei.”

Melissa: “Nesse contexto a expressdo “vem na esteira” significa que a lei vem na
frente da palestra.”

Oliver: “A expressdo “Vem na esteira” o sentido que ela expressa nesse contexto
é que a lei vem na frente da palestra.”

Rebeca: “A expressdo “Vem na esteira”, nesse Contexto ela expressa que a
palestra Vem depois as lei.”

Vilella: “Nesse contexto, A expressdo “Vem na Esteira” tem o sentido que a
palestra Vem depois da lei.”

Yasmin: “A expressdo “vem na esteira”, significa que a palestra vem depois da
lei nesse contexto.”

Yasmin Sofia: “A expressdo “‘vem na esteira” e que tem a expressdo que a lei
vem na frente e a palestra vem atras.”

Observamos, nessas respostas, que os alunos reconheceram que “vem na
esteira” € uma expressdo de uso na LP, portanto valida. No entanto, atentaram,
apenas, para o sentido literal do elemento “vem” e, embora tenham percebido o
sentido conotativo do elemento “esteira”, ndo conseguiram perceber que o
significado resultante da expressdo em sua totalidade, independe do significado dos
elementos isolados que a compdem. Esses elementos combinados no interior da
expressao nao preservam seus sentidos independentes, constituindo, dessa
maneira, uma expressao cuja extensao de sentido € completamente metaforica.

Para a compreenséo desse tipo de expressédo, é necessario que o aluno-leitor
estabeleca a relacdo entre os seus conhecimentos linguisticos e a cultura de seu
povo. O aluno precisa perceber que o componente referencial esta relacionado aos
conhecimentos prévios, portanto, precisa mobilizar seus saberes vivenciados e
adquiridos para alcancar o sentido da expressao no contexto especifico em que se
encontra.

Consideramos que os alunos atenderam parcialmente aos propédsitos da

questao, porque, apenas, mencionaram que a expressao “vem na esteira”, naquele
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contexto, tem o sentido de indicar que a palestra (o programa do governo paraense)
vem depois da lei (Lei 13.185/2015). Porém, os discentes ndo mencionaram que 0
programa tinha a lei como orientacéo ou que os dois possuiam objetivos parecidos.
Na resolucdo de Q2, consideramos que a aluna Jessy Aline ndo conseguiu
resolver a questdo adequadamente e nem atendeu de forma parcial aos propositos

da questéo.

Jessy Aline: “Nesse contexto, a expressdo “vem na esteira” tem o sentido de
falar quem vem ates e quem vem depois.”

Como podemos observar, a aluna consegue perceber o sentido metaférico da
expressao, mas nao menciona a lei, nem o programa e nem em que os dois se
relacionam. Inferimos que a aluna se alicercou em nossas explicacdes (resultantes
da mediacdo implementada para auxiliar os alunos na resolucdo da questdo), mas
nao relacionou a expressado “vem na esteira” ao contexto em que se encontrava
inserida.

A partir de Q7, buscamos avaliar se os alunos foram capazes de identificar as
ligacbes coesivas internas do texto, reconstruindo o processamento desses
elementos. Para resolver essa questdo, o aluno-leitor precisava fazer uso de uma
estratégia cognitiva de leitura, estabelecendo relacdes entre os elementos formais
do texto que foram empregados para a construgao da coeréncia local.

Na resolucédo de Q7, “o processo inferencial automatico” (KLEIMAN, 2016, p.
55) do aluno-leitor, isto é, a busca inconsciente de ligacdes coesivas no texto, seria
regulado pelo principio de economia ou de parcimdnia, mais especificamente, pela
regra de recorréncia, mediante o mecanismo de substitui¢ao.

Logo, a partir de Q7, esperavamos que os alunos percebessem no termo “o
material” que o artigo definido “0” indica que nao € a primeira vez que esse elemento
€ mencionado no texto. Dessa forma, eles precisariam procurar, no contexto,
imediatamente anterior, um antecedente para o termo “o material’. Nesse processo,
previamos que os discentes constatassem que esse termo € uma substituicdo do
termo “a cartilha”.

As respostas-enunciados dadas a Q7 demonstraram que nove dos dez alunos
selecionados, conseguiram reconstruir o processamento dos elementos coesivos (0

termo “o material” em substituicdo do termo “a cartilha”), conforme exibimos a seguir.
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Jade: “O termo “o0 material” refere-se ao termo “a cartilha™.
Jessy Aline: “O termo “O material” refere-se ao termo a carlilha™.
Jordan: “O termo o material refere-se ao termo “acartilha™.

Julie: “O termo “O Material” refere-se a “cartilha’™.

Oliver: “O termo “O material” refere-se ao termo “A cartilha™.
Rebeca: “O termo “o Material” refere-se a “Cartilha™

Vilella: “O termo “O material” Refere-se a “Cartilha™

Yasmin: “O termo “o material” refere-se “A cartilha™.

Yasmin Sofia: “O termo “o material” refere-se ao termo “a cartilha™.

Todavia, convém salientar, que durante a resolucdo de Q7, a maioria da
turma demonstrou ndo compreender o enunciado da pergunta, devido desconhecer
o significado da palavra “reporta-se”. Diante dessa situagéo, instigamos os alunos a
sugerirem um significado para a palavra, e, a medida que surgiam as proposic¢des,
iamos discutindo até chegarmos a conclusdo de que ‘“reporta-se” poderia ser
substituido por “refere-se”.

Em seguida, observamos que alguns discentes conseguiram concluir a
atividade, sem nosso auxilio, demonstrando realizar uma leitura mais fluente,
utilizando estratégias cognitivas. Outros, no entanto, ndo conseguiram resolver a
guestado e diante de suas dificuldades, solicitaram nossa intervencdo. Essa atitude
demonstrou que embora as estratégias cognitivas sejam eficazes, em casos em que
ha falha na compreenséo, elas ndo funcionam de modo efetivo. Consequentemente,
esses alunos passaram a utilizar estratégias metacognitivas, visto que comecaram a
agir de forma consciente e ativa na resolucéo da falha na compreensao.

Ainda sobre as respostas-enunciados a Q7, identificamos que apenas Melissa

nao conseguiu responder adequadamente a questao.

Melissa: “O Termo “o Material” refere-se ao Termo ciberbullying.”

Melissa faz parte de um grupo de trés discentes da turma que apresentaram
muitas dificuldades na resolugcdo de Q7, solicitando, reiteradamente, a nossa

intervencdo. A esse grupo de alunos, propiciamos um atendimento individualizado,
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com objetivo de que eles conseguissem reconstruir a substituicao (de “a cartilha” por
“o material”) realizada pelo autor da noticia.

Porém, essa atividade nédo foi algo facil de desempenhar, pois havia pressa,
por parte dos alunos, em resolver a questdo, sem observar o texto e sem refletir
sobre a resposta dada. Agiam como se estivessem “adivinhando”, pois quando
indagavamos o porqué da resposta, ndo sabiam explicar. Diante disso, orientamos a
turma para que nao informassem aos colegas a resposta que deram a Q7. Em
seguida, com outros enunciados, dialogando com a turma, apresentamos exemplos
de substituicbes em componente textual. Por fim, solicitamos aos trés alunos que
relessem, de forma atenciosa, o paragrafo em que se encontrava o termo “o

material”’, buscando identificar o antecedente para o referido termo.

5.2.6 Questdo de andlise linguistica

De acordo com o roteiro de Ohuschi e Paiva (2014), produzimos a questao
5(a) para verificarmos se os alunos conseguiam perceber o efeito de sentido que

determinada marca linguistico-enunciativa imprime ao enunciado.

* Leia, atentamente, as informacdes que constituem este quadro:

Importante RELEMBRAR
Verbos sao palavras que exprimem acao, estado e fenbmeno da natureza.
Ex. andar — acdo  Ex. ficar —» estado  Ex. anoitecer — fen6meno da natureza

Q5. Agora, observe o termo destacado no titulo da noticia “Governo paraense
inicia combate ao bullying nas escolas”. O termo ‘inicia” € uma forma flexionada
do verbo ‘iniciar’ e expressa uma ag¢do. A acdo expressa pelo verbo pode
ocorrer em diversos tempos tendo como referéncia 0 momento em que se fala.

a) Considerando o momento em que o jornalista escreve a noticia, a forma
verbal “inicia” empregada no titulo se refere a uma agéo ja ocorrida, que esta
ocorrendo ou que ainda vai ocorrer? Que efeito de sentido € produzido pelo
emprego dessa forma verbal?

Q5(a) é uma atividade epilinguistica. Segundo Geraldi (2013), esse tipo de
atividade possibilita a reflexdo sobre a linguagem, a partir das atividades linguisticas
em que o falante esteja engajado. Nesse sentido, no interior da leitura do enunciado

concreto Governo paraense inicia combate ao bullying nas escolas, com essa
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guestdo, instigamos a reflexdo dos alunos sobre os recursos linguisticos
empregados pelo enunciador da noticia nessa situacdo de interacéo.

Com Q5(a), pretendiamos que os alunos, considerando 0 momento em que 0
jornalista escreveu a noticia Governo paraense inicia combate ao bullying nas
escolas, primeiramente, identificassem que o emprego da forma verbal “inicia” nesse
titulo, referia-se a uma acéo que ainda iria ocorrer. Depois, que refletissem sobre
esse emprego e esclarecessem qual o efeito de sentido produzido por ele nesse
contexto.

A partir disso, esperavamos que os alunos inferissem que a intencionalidade
discursiva do jornalista ao empregar, no titulo da noticia, a forma verbal “inicia”, no
presente do indicativo, provavelmente, seria a de aproximar o leitor de um fato que
ainda ocorreria, ou seja, que o jornalista tencionava chamar a atencao do leitor para
o fato, dando a entender que ja estivesse ocorrendo, seduzindo-o para a leitura
completa da noticia.

Ao analisarmos as respostas-enunciados dos alunos a Q5(a), constatamos
gue dos dez alunos selecionados, cinco conseguiram atender ao proposito da
guestao; um respondeu, adequadamente, a primeira pergunta e, parcialmente, a
segunda; dois alunos resolveram, apropriadamente, apenas a primeira pergunta; um
aluno respondeu, parcialmente, apenas a segunda pergunta; um aluno nao
conseguiu atender ao proposito da questdo. A seguir, expomos, detalhadamente,

essas constatacoes.

Julie: “A acgdo ainda vai ocorrer: o jornalista usou o verbo inicia para chamar
atencdo ao leitor e para informar que esta proxima uma palestra.

Melissa: “A ac¢éo ainda vai ocorrer, o jornalista usou o verbo ‘inicia” com o
objetivo de espertar o leitor para a palestra que vai ocorrer”,

Rebeca: “A acéo ainda vai ocorrer. O jornalista uso esse ‘inicia” Com o intuito de
aproximar e leitor do fato que ainda Vai ocorrer.”

Vilella: “A ag¢do ainda vai Ocorrer. O jornalista usou a palavra ‘“iniciar” Com o
intuito de Chama atencdo para destacar que ta préximo de Acontecer uma
palestra.

Yasmin: “A acéo ainda vai ocorrer. O jornalista usou o verbo inicia para as
pessoas ficarem atentas no fato que acontecera e nao para saber em ultima hora
e que pessoas possam entender 0 que 0 governo quer passar para as pessoas.
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Julie, Melissa, Rebeca, Vilela e Yasmin conseguiram atender ao propésito da
guestao, resolvendo adequadamente as duas perguntas. Como podemos observar
nas respostas dadas a primeira pergunta que compde Q5(a), esses alunos
perceberam que a forma verbal “inicia” empregada no titulo da noticia indicava uma
acdo que ainda iria ocorrer. Com relacdo a segunda pergunta, as respostas, embora
diferenciadas em suas composi¢des, apontam a mesma percep¢ao: que o jornalista
usou a forma verbal “inicia” com intuito de chamar a atencéo do leitor para um fato (a

palestra) que ainda vai ocorrer.

Jade: “A acdo ainda vai ocorrer. O jornalista usou o verbo ‘inicia” para chamar
atencdo das pessoas.”

Jade percebeu que a forma verbal “inicia” empregada no titulo da noticia
indicava uma acao que ainda iria ocorrer, respondendo, adequadamente, a primeira
pergunta. Com relacdo a segunda pergunta, embora tenha inferido que “o jornalista
usou o verbo ‘inicia” para chamar a atengédo das pessoas”, consideramos que a sua
resposta esta parcialmente adequada, pois ndo esclareceu para o0 qué o jornalista

gueria chamar a atengéo.

Jessy Aline: “A ag¢do ainda vai ocorrer. O jornalista usa para combate o bullying.”

Yasmin Sofia: “A acdo ainda vai ocorrer. O jornalista escreveu a noticia com o
objetivo de informa o leitor que vai acontecer uma palestra contra o bullying nas
escolas.

Jessy Aline e Yasmin Sofia conseguiram atender ao propdésito da primeira
pergunta de Q5(a), no entanto, ndo responderam, adequadamente, a segunda.

Inferimos que as alunas ndo compreenderam o comando da questéao.

Jordan: “O joralista. usa apalavra imicia para chamar aateg¢do do leitor e chama
atecao.

Percebemos na resposta-enunciado de Jordan que ele ignora a primeira
pergunta de Q5(a) e responde, parcialmente, a segunda. O aluno percebe que a
forma verbal “inicia” € usada pelo jornalista com o objetivo de chamar a atencéo do
leitor, além disso, afirma que essa estratégia € eficaz, como podemos perceber
neste trecho: “e chama ate¢do”, porém, Jordan ndo informa para o qué o jornalista

gueria chamar a atencao.
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Oliver: “O jornalista usa essa palavra ‘inicia” pra avisa os leitores que o conbate
au bullying vai acontecer uma palestras pra combate o bullying nas escolas.

Oliver ndo conseguiu atender ao propésito da questdo. O discente
desconsiderou a primeira pergunta que compde Q5(a), tentou resolver a segunda,
mas construiu uma resposta confusa, fundamentada no que a noticia informa e néo
no efeito de sentido produzido pela marca linguistica “inicia”. Isso nos leva a inferir
que Oliver apresentou dificuldade em compreender o comando da questdo, néo
conseguindo perceber a intencionalidade discursiva do jornalista.

Durante a resolucao de Q5(a), os alunos nao tiveram dificuldades em resolver
a primeira pergunta. Embora a forma verbal “inicia”’, empregada no titulo da noticia,
estivesse flexionada no presente do indicativo, o que segundo a teoria gramatical
expressa um fato que ocorre no momento da fala ou uma acgéo que se repete, 0s
alunos, refletindo sobre a leitura do enunciado concreto e o emprego de “inicia”
naquele contexto, perceberam a intencionalidade discursiva do jornalista e oito, dos
dez discentes selecionados, responderam que tratava-se de uma agéo que ainda iria
ocorrer.

Porém, na resolucao da segunda questéo: “Que efeito de sentido é produzido
pelo emprego dessa forma verbal?”, os alunos demonstraram que néao
compreenderam o comando da questdo, dizendo que era muito dificil e que nao
sabiam resolver. Diante disso, por meio de nossa mediacdo, tentamos auxilid-los na
compreensao dessa atividade. Primeiro lemos e explicamos toda a Q5(a), desde o
guadro que a antecede. Em seguida, discutimos a primeira pergunta e solicitamos
gue observassem a resposta que construiram, pois era fundamental para a
resolugdo da segunda pergunta. Por fim, orientamos os alunos que considerassem a
noticia em sua totalidade, pois o emprego da palavra “inicia”, naquele contexto,
expressava a intencionalidade discursiva do jornalista.

Depois dessas explicacfes, alguns alunos demonstraram ter alcancado a
compreensao, porém ndo conseguiam produzir, de forma escrita, as respostas.
Outros, disseram que ndo haviam entendido. Nesse contexto, simulamos uma
situacdo de interacdo, produzimos um pequeno enunciado, e a partir dele

orientamos, de forma exemplificativa, a resolucéo da questéo.
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Ao finalizarmos a discusséo sobre os dados selecionados a partir da atividade
final, alcancamos um total de cem respostas-enunciados analisadas. Assim, no

guadro a seguir, de forma concisa, demonstramos os resultados obtidos.

Quadro 8: Quadro-sintese dos resultados finais

ATIVIDADE FINAL

TIPO DE QUESTAO Questao Respostas adequadas

i Q1 70%
Compreensao literal 03 100%
. . Q4(a) 100%
Compreenséo inferencial 08 90%
Compreensao interpretativa Q10(a) 100%
Q11 70%

Interpretacéo Q14 100%
o Q2 0%
Estratégia de processamento do texto Q7 90%
Andlise linguistica Q5(a) 50%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

5.3 ANALISE COMPARATIVA: DA DIAGNOSE A ATIVIDADE FINAL DA
PROPOSTA INTERVENCIONISTA

A motivacdo inicial para a realizacdo deste trabalho foi a inquietacdo
provocada pelos inumeros questionamentos que formulamos durante nossa
trajetéria como docente de LP no ensino fundamental. Destacando-se, entre eles, os
guestionamentos em torno da pratica de leitura de textos. Diante disso, nesta
pesquisa, buscamos refletir sobre os niveis de compreenséo leitora dos alunos,
observando como eles leem; além de verificar se, no processo de ensino e
aprendizagem de leitura, nossas mediacdes contribuem para o desenvolvimento da
competéncia leitora desses alunos.

Na fase preliminar da pesquisa, por meio de uma atividade diagnostica,
concluimos que os alunos participantes apresentavam baixo nivel de compreensédo
leitora e elencamos quais as suas maiores dificuldades. Diante dessa diagnose,
reafirmamos a hip6tese de que o trabalho com o género noticia, por meio de um
projeto pedagogico, contribui para o desenvolvimento de habilidades de leitura do
aluno, aumentando seu nivel nessa proficiéncia. Nessa perspectiva, elaboramos
uma proposta de intervencao e a implementamos na turma, visando contribuir para o

desenvolvimento da competéncia leitora.
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Assim, para que pudéssemos realizar uma andalise comparativa entre 0s
resultados obtidos antes do desenvolvimento da proposta de intervencdo e 0s
resultados obtidos depois, contemplamos, na atividade final, os mesmos tipos de
questdes que apresentamos na atividade diagndstica.

Na sistematizacdo desses dados, devido termos analisado as respostas-
enunciados dos vinte e cinco participantes da atividade diagnéstica e apenas de dez
participantes da atividade final, optamos por transformar os resultados em

percentuais, conforme expomos no quadro a seguir.

Quadro 9: Comparacao entre os dados analisados

ATIVIDADE ATIVIDADE
~ DIAGNOSTICA FINAL
TIPO DE QUESTAO Questéao Respostas | Questao Respostas
adequadas adequadas

. Q3 0% Q1 70%
Compreensao literal 3 X 03 100%

. . Q4 48% Q4(a) 100%
Compreensdo inferencial 06 44% 08 90%
Compreensdo interpretativa Q7(a) 32% Q10(a) 100%

Q7(b) 8% Q11 70%
Interpretacéo Q8 0% Q14 100%
Estratégia de processamento do Q5(a) 36% Q2 0%
texto Q5(b) 16% Q7 90%

Q5(c) 16% - -
Andlise linguistica Q9 0% Q5(a) 50%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Ao compararmos os resultados obtidos entre a atividade diagndstica e a
atividade final, constatamos que houve um aumento significativo no nivel de
compreensao leitora dos participantes, sendo incontestaveis seus avancos no
processo de leitura apds a realizagdo da proposta de intervencdo. Para ilustrarmos
esses avangos dos alunos, estabelecemos a comparagao entre os resultados
obtidos por eles em cada tipo de questéo.

Iniciamos com as questdes de compreenséao literal. Como é possivel observar
no quadro acima, na Q3 da atividade diagnostica, nenhuma das respostas-
enunciados foi considerada adequada. No entanto, na atividade final, a partir das

respostas-enunciados a Q1 e a Q3, foi constatado que esse indice aumentou para,

3% Esclarecemos que, na atividade diagnéstica, propomos questdes com foco no texto, porém devido
os resultados demonstrarem que poucos alunos apresentam dificuldades em resolvé-las, ndo as
contemplamos na atividade final.
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respectivamente, 70% e 100%. Embora, 30% das respostas a Q1 tenham sido
inadequadas, podemos afirmar que a maioria dos discentes conseguiu interagir com
o texto, identificar em sua superficie as informacfes que estdo explicitas,
articulando-as de forma coerente para produzir sentidos ao texto.

Com relagdo as questdes de compreensdo inferencial, na atividade
diagnéstica, apenas 48% e 44% das respostas-enunciados foram adequadas as
guestbes 4 e 6, respectivamente. Apds a proposta de intervencdo, o desempenho
dos alunos na resolugcdo desse tipo de questdo foi ampliado, como podemos
observar, na atividade final, a partir do percentual de respostas adequadas de 100%
a Q4(a) e de 90% a Q(8). Como podemos observar, apenas 10% das respostas-
enunciadas dada a Q8 estavam inadequadas. Esses dados nos permitem sustentar
gue os discentes compreenderam o texto, adentrando nele, identificando as pistas
textuais e refletindo sobre elas. Além disso, conseguiram relaciona-las aos seus
conhecimentos de mundo e produziram inferéncias.

Quanto as questdes de compreensdo interpretativa, percebemos que,
inicialmente, os alunos apresentavam muitas dificuldades em resolvé-las, pois, nas
guestdes 7(a) e 7(b) da atividade diagndéstica, podemos confirmar que, somente 32%
e 8% das respostas-enunciados, nessa ordem, foram consideradas adequadas.
Posteriormente, fundamentados nos resultados de 100% e 70% de respostas-
enunciados adequadas a Q10(a) e a Q11 respectivamente, da atividade final,
inferimos que varios discentes conseguiram compreender o enunciado lido, visto que
em decorréncia da articulagcdo da tematica discutida no texto e os conhecimentos
que eles possuem sobre ela, realizaram interpretacdes individuais, produzindo
respostas pessoais. Enfatizamos a ocorréncia de 30% de respostas-enunciados
dadas a Q11, as quais foram consideradas como parcialmente adequadas, pois
como podemos confirmar na subsecdo 5.2 desta Dissertagdo, trés alunos néao
consideraram a Q11 na integra e responderam, somente, a primeira pergunta que a
compoe.

No que se refere as questbes de interpretacdo, os dados indicam que
nenhuma das respostas-enunciados dadas a Q8 da atividade diagndstica foi
considerada adequada. Na Q14 da atividade final, o indice de respostas adequadas
chegou a 100%. A partir desses dados, € possivel afirmar que os discentes
ampliaram seus niveis de leitura, chegando a interpretacdo do texto. Ou seja,

articularam suas vivéncias pessoais a tematica nele discutida, refletiram sobre esses
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conhecimentos, ampliaram seus esquemas sobre a tematica e posicionaram-se
criticamente frente a ela, emitindo um juizo de valor.

Nas questdes de estratégia e processamento de texto, o resultado da
atividade diagnostica demonstrou que 36% das respostas-enunciados dos alunos a
Q5(a) foram adequadas. Nas questdes 5(b) e 5(c), esse indice baixou para 16%.
Esses baixos resultados evidenciaram a necessidade de trabalharmos
sistematicamente as estratégias de processamento do texto com os alunos, o que
ocorreu durante a intervencdo. A partir das respostas-enunciados dadas a Q2 e a
Q7 da atividade final, constatamos um aprimoramento das habilidades dos alunos
em refletirem sobre o componente textual. Na Q2, apesar de nenhuma resposta-
enunciado ter sido considerada adequada, 90% foram consideradas parcialmente
adequadas, pois os alunos conseguiram inferir o sentido de uma expressao dentro
de um determinado contexto, porém, de forma parcial. Nessa questao, houve 10%
de respostas inadequadas. Ja a partir das respostas-enunciados a Q7, inferimos que
os discentes, ao refletirem sobre o texto, conseguiram reconstruir 0 processamento
dos elementos coesivos, 0s quais estabelecem a coeréncia local e auxiliam na
construcdo do sentido global do texto, pois 90% das respostas foram consideradas
adequadas e, apenas, 10% inadequadas.

Quanto as questdes de AL, os dados explicitam que, na Q9 da atividade
diagnéstica, nenhum aluno demonstrou possuir a habilidade de perceber o efeito de
sentido produzido pela escolha de determinado recurso linguistico empregado pelo
enunciador. Porém, a partir dos resultados de 50% de respostas-enunciados
adequadas e de 40% parcialmente adequadas a Q5(a) da atividade final, inferimos
gue essa habilidade foi moderadamente ampliada. Ressaltamos que, apenas, 10%
das respostas a Q5(a) foram inadequadas.

Diante desses resultados, confirmamos nossa hipétese inicial de que o
desenvolvimento de um projeto pedagdgico de leitura, com o género discursivo
noticia, elaborado a partir da proposta metodoldgica de Lopes-Rossi (2008), auxilia
no desenvolvimento de habilidades de leitura do aluno, aumentando seu nivel de

proficiéncia leitora.
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CONCLUSAO

No decorrer deste trabalho, esclarecemos que atuamos como professora de
LP, no ensino fundamental, na rede publica estadual e municipal de ensino, fazemos
parte de um contexto, no qual a maioria dos alunos conclui essa etapa da educacéo
basica, apresentado baixa proficiéncia nas habilidades de leitura e escrita. Diante
disso, podemos dizer, com propriedade, que essa triste realidade provém das
condi¢des precéarias impostas tanto aos professores quantos aos alunos. Assim, tal
cenario, ndo pode ser considerado responsabilidade do docente ou dos sujeitos
aprendizes.

Acreditamos que em qualquer processo de formacdo, nés — professores -
precisamos, primeiramente, compreender que a deficiéncia do processo de ensino e
aprendizagem é o reflexo de um contexto macro, envolvendo varios fatores que,
associados, contribuem para essa realidade. Depois, na condicdo de um dos
sujeitos desse processo, tendo consciéncia do papel social que desempenhamos,
precisamos atender, de acordo com nossas atribuicbes e possibilidades, as
demandas que nos sdo apresentadas. Dessa forma, ndo podemos prescindir de
participar de uma formacao continuada, nem tdo pouco, deixar de cobra-la. Assim, o
PROFLETRAS constitui-se em uma excelente oportunidade de refletir, dentro do
contexto em que atuamos, sobre nossas praticas pedagogicas e,
consequentemente, ressignifica-las.

Embora, devido as vérias adversidades, ndo tenhamos realizado a pesquisa
de campo em uma das escolas na qual desenvolvemos nossas atividades
profissionais, podemos afirmar que o planejamento deste trabalho e sua execucéo,
pautado em um aporte teérico-metodolégico consistente e seguindo uma orientacédo
pertinente, foi substancial para a nossa formacdo docente. Com a mesma
importancia, mencionamos a intera¢cdo, no curso, com colegas professores do
ensino fundamental e professores-formadores, a qual possibilitou diversas
discussoes, trocas de experiéncias, aprendizagens e reflexdes.

Ao concebermos a linguagem em sua concepcédo dialégica e a vertente dos
géneros discursivos, de acordo com 0s pressupostos teéricos do Circulo de Bakhtin
e de pesquisadores que seguem essa vertente, iniciamos esta pesquisa, delimitando
0 seu tema como um estudo tedrico-pratico sobre a proficiéncia leitora de alunos do

8° ano do ensino fundamental, a partir do trabalho com o género discursivo noticia.
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Refletindo sobre nossa pratica e dialogando com a teoria por meio de leituras,
procuramos aprofundar nossos conhecimentos tedrico-metodologicos. Dessa forma,
ao consideramos o0s géneros discursivos como eixo de progressdo e articulacéo
curricular, partimos da hipotese de que, se os discentes participassem de um projeto
pedagodgico de leitura, fundamentado nas orientaces metodolégicas de Lopes-
Rossi (2008) e que promova a leitura de enunciados concretos do género noticia,
poderiam desenvolver habilidades, aumentando seu nivel de proficiéncia leitora.

Ao cogitarmos sobre essa hipGtese e buscarmos respostas a questdo de
como o trabalho com esse género pode contribuir para o desenvolvimento da
competéncia em leitura dos alunos do 8° ano, definimos como objetivo geral refletir
sobre os niveis de compreensao leitora desses alunos, no decorrer de um projeto de
leitura com o género discursivo noticia. Para tanto, tracamos, como objetivos
especificos: a) observar quais estratégias de processamento do texto os alunos do
8° ano conseguem depreender no momento da leitura de textos do género noticia; b)
verificar se os alunos depreendem os conhecimentos que estdo implicitos no texto;
c) observar se os alunos conseguem construir sentidos no texto a partir das marcas
linguistico-enunciativas.

A partir disso, ao planejarmos nossas agfes pedagodgicas, produzimos um
projeto pedagdgico de leitura fundamentado na proposta de Lopes-Rossi (2008) e o
implementamos aos alunos do 8° ano A, de uma escola publica estadual, localizada
no municipio de Belém, estado do Para.

Nessa perspectiva, retomamos 0 primeiro objetivo especifico da pesquisa,
“‘observar quais estratégias de processamento do texto os alunos do 8° ano
conseguem depreender no momento da leitura de textos do género noticia”.

Assim, na producao da atividade final do projeto pedagdgico, atentamos para
gue todas as perguntas fossem com foco na interagdo, requerendo em suas
resolucbes a utilizagdo de estratégias de processamento de texto. Logo,
oportunizamos aos alunos o desenvolvimento de habilidades que contribuissem para
0 aumento de sua proficiéncia leitora.

Conforme dissertamos, na secédo 5, deste trabalho, consideramos que o
primeiro objetivo foi devidamente alcangado, visto que, a partir da analise das
respostas-enunciados dadas, pelos alunos, a Q2 e a Q7 e de nossas observacdes
em sala de aula, foi possivel concluirmos que os discentes refletiram sobre o

componente textual, inferiram o sentido de determinada expressdo dentro de um



166

contexto, identificaram o0s elementos coesivos do texto e reconstruiram o0s
processamentos desses elementos. Nesse processo, alguns discentes, por meio de
estratégia cognitiva de leitura, realizaram o processamento inferencial automatico.
Outros, no entanto, apos a tentativa malsucedida nesse processamento, precisaram
desautomatizar suas estratégias cognitivas e, com nossa media¢do, por meio de
estratégias metacognitivas, monitoraram, conscientemente, suas leituras. Assim, no
momento da leitura do enunciado concreto Governo paraense inicia combate ao
bullying nas escolas, os alunos conseguiram depreender estratégias de
processamento do texto essenciais a compreensdo do enunciado.

Ao procurarmos, com o segundo objetivo especifico, “verificar se os alunos
depreendem os conhecimentos que estdo implicitos no texto”, impulsionamo-lhes,
inicialmente, a desenvolver habilidades do primeiro nivel de compreensédo. Assim,
por meio de perguntas de leitura de compreenséo literal, buscamos que eles
realizassem uma leitura superficial do enunciado a procura de informacdes
explicitas, para que, depois, mediante um trabalho continuo de interacdo com o texto
e utilizando-se de estratégias de processamento, articulassem de forma coerente
essas informacgodes e produzissem sentidos ao enunciado.

Posteriormente, propusemos perguntas de compreensao inferencial,
objetivando o desenvolvimento de habilidades do segundo nivel de compreenséo.
Expomos, na secéo 5, as analises das respostas-enunciados dadas pelos discentes
a Q4(a) e a Q8. A partir dessas reflexdes, constatamos que, em sua maioria, 0s
alunos conseguiram adentrar no texto, identificaram as pistas textuais, refletiram
sobre elas, relacionaram esses elementos aos seus conhecimentos prévios e
produziram inferéncias, construindo sentidos ao enunciado.

Diante disso, consideramos que, no processo de leitura, os alunos
apresentaram habilidades caracteristicas do nivel de compreensédo inferencial.
Portanto, avaliamos que o segundo objetivo foi alcangado. No entanto, vale ressaltar
gue a realizacdo das atividades, buscando o desenvolvimento dessas habilidades,
demandou muito a nossa mediacdo. Nesse processo, realizamos juntamente com o0s
alunos um trabalho bastante arduo, mas que, pelos resultados obtidos, tornou-se
bastante gratificante.

Ao retomarmos o terceiro objetivo especifico, “observar se os alunos
conseguem construir sentidos no texto a partir das marcas linguistico-enunciativas”,

esclarecemos que, para atingi-lo, buscamos a compreensdo de como produzir
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atividades de leitura que contemplassem a analise dos recursos linguisticos
empregados nos enunciados concretos. Assim, na atividade final do projeto
pedagogico de leitura, de acordo com o roteiro proposto por Ohuschi e Paiva (2014),
produzimos questdes de AL, as quais implementamos aos alunos para verificarmos
se eles conseguiam perceber o efeito de sentido que determinada marca linguistico-
enunciativa imprimia ao enunciado.

No decorrer da pratica de leitura, propusemos a realizacdo de uma
abordagem reflexiva e contextualizada sobre o emprego de formas verbais
presentes no enunciado. Na secdo 5, expomos as andlises das respostas-
enunciados dadas a Q5(a), as quais evidenciaram que apenas 50% dos alunos
perceberam o efeito de sentido produzido pela escolha de uma forma verbal
realizada pelo enunciador da noticia. A partir desses dados, deduzimos que esses
discentes inferiram a intencionalidade discursiva do jornalista. Deste modo,
consideramos que o terceiro objetivo foi alcancado.

Ressaltamos que, na resolucdo das questdes de AL, varios estudantes
deixaram claro, em suas falas, que nédo conseguiam resolver algumas delas, pois as
consideraram dificeis. Apesar disso, notamos que se sentiram desafiados e
mostraram-se interessados em resolvé-las. Assim, interagiam conosco, ora pedindo
orientacdes de como proceder, ora querendo confirmacdo se suas respostas
estavam adequadas.

Dessa maneira, chegamos ao objetivo geral da pesquisa, “refletir sobre os
niveis de compreensao leitora de alunos do 8° ano, no decorrer de um projeto de
leitura com o género discursivo noticia”. Compreendemos que o desenvolvimento de
todas as atividades do projeto pedagogico de leitura, anteriores a realizacdo da
atividade final, foram substanciais para os resultados alcancados pela turma.

Elaboramos a proposta de intervencdo, tendo em vista um ensino
contextualizado e dialégico de LP, durante o qual pudemos atuar ativamente como
mediadora. Nessa perspectiva, primeiramente, proporcionamos aos alunos a
familiarizagcdo com o género discursivo noticia e a apreenséo da dimenséao social do
género, ou seja, 0 contexto de producado e circulagdo. Em seguida, promovemos a
reflexdo e a discussdo sobre a tematica, “combate ao bullying nas escolas”,
abordada no projeto. Finalizamos a intervencdo com a leitura da noticia Governo

paraense inicia combate ao bullying nas escolas.
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Propusemos varias atividades, as primeiras, em equipes; as Ultimas,
individualmente. Assim, os discentes realizaram a leitura global e a leitura detalhada
dos enunciados, ora de forma individual e silenciosa, ora de forma compartilhada;
participaram ativamente de rodas de conversas, comentando, respondendo e
realizando perguntas; pesquisaram, produziram cartazes e realizaram exposicdes
orais; estabeleceram, com a nossa parceria, objetivos para a leitura detalhada de
uma noticia; responderam a questionamentos oralmente e por escrito.

Ressaltamos que além da leitura de enunciados concretos do género
discursivo noticia, oportunizamos aos alunos a leitura de enunciados dos géneros
meme e lei. Com a leitura dos memes, despertamos-lhes os conhecimentos prévios
sobre a tematica discutida no projeto e os levamos a reflexdo sobre as implicacfes
da leitura em ambientes virtuais. JA o trabalho com a lei, possibilitou que eles
ampliassem seus conhecimentos sobre a tematica, para isso, realizaram uma
pesquisa e, consequentemente, a leitura detalhada do enunciado, seguida da
elaboracao, apresentacao e explanacao de cartazes.

Durante o andamento do projeto, percebemos que poucos alunos
demonstraram prontiddo desde o inicio. A maioria foi desenvolvendo suas
habilidades leitoras paulatinamente. Observamos que foram se acostumando a
efetivar atividades em equipes; acionando seus conhecimentos prévios e
relacionando-os as leituras realizadas; empregando, de modo consciente, as
estratégias de leitura; adequando a escrita de suas respostas-enunciados;
relacionando a temética discutida a realidade vivenciada por eles. Dessa maneira,
podemos dizer que a hipétese que levantamos, inicialmente, foi confirmada, pois, 0s
discentes, durante a participacdo no projeto do projeto pedagdgico de leitura,
elaborado conforme as orientacbes metodolégicas de Lopes-Rossi (2008), leram
enunciados concretos do género noticia, assim, expandiram suas habilidades de
leitura, as quais possibilitaram que ampliassem seus niveis de compreensao leitora
e alcancassem a etapa de interpretacao.

Salientamos que esta pesquisa estabeleceu parametros para a nossa pratica
pedagdgica, pois compreendemos que o desenvolvimento de um trabalho com
géneros do discurso, na perspectiva bakhtiniana, ndo corresponde focalizar apenas
0s aspectos estruturais dos enunciados concretos, visto que essa pratica
proporciona, somente, 0 reconhecimento das propriedades estruturais e

organizacionais do enunciado. Ao contrario disso, deve considerar os elementos da
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situacdo discursiva, ampliando o repertério de géneros dos alunos, para que eles
possam empregar, adequadamente, essas diferentes formas dizer, nas mais
variadas situacdes de interacdo. Logo, o processo de ensino e aprendizagem dos
géneros deve iniciar a partir da situacao social mais imediata, para depois, investigar
seu conteudo tematico, construgdo composicional e estilo verbal. Além disso,
ampliamos nossos conhecimentos sobre propostas metodolégicas de como efetivar
o trabalho com os géneros discursivos nas aulas de LP.

No que se refere a prética de leitura, aprimoramos nossos saberes sobre as
concepcoes, etapas e perguntas leitura, sobre as estratégias de processamento de
texto e sobre o desenvolvimento dessa préatica em contexto escolar. Dessa maneira,
ao compreendermos o processo de ensino e aprendizagem de leitura com uma
atividade dialdgica, na qual os sujeitos interagem e produzem sentidos, foi possivel
elaborarmos uma proposta pedagodgica condizente com a perspectiva adotada e
implementa-la aos alunos, podendo verificar sua valia por meio da analise de seus
desempenhos. Além disso, ao refletirmos sobre a nossa atuacdo como mediadora e
sobre os conhecimentos tedrico-metodologicos adquiridos, ressignificamos o nosso
saber e fazer docente.

Ainda no que diz respeito as contribuicdes da pesquisa, mesmo ciente das
limitacbes (desenvolvimento da intervencdo em, somente, uma turma, utilizando
como foco central, apenas um género discursivo), consideramos que o0 seu contetudo
e seus resultados possam interessar ao meio académico. Cremos que aqueles que
a consultarem poderdao ampliar seus conhecimentos sobre o desenvolvimento da
pratica de leitura, por meio de géneros discursivos, em aulas de LP. Assim,
certamente, poderdo adequar o projeto pedagogico as suas realidades e
desenvolver um trabalho reflexivo e contextualizado, pautado na concepcgao
dialégica da linguagem. Além disso, é possivel té-lo como orientagdo para producao
de outros projetos com diferentes géneros.

Para finalizarmos, esperamos que este trabalho fomente a discussédo entre
nés, professores do ensino fundamental, para que promovamos um ensino de LP,
por meio de um processo interativo, valorizando as praticas sociais dos discentes.
Nesse sentido, especificamente, ao que concerne a leitura em contexto escolar, que
seja oportunizada aos discentes a interacdo, mediada pelo texto escrito, com

diferentes discursos.
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APENDICE A — ATIVIDADE DIAGNOSTICA

BTV
SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Mestranda: Angélita dos Santos Conceigéo Silva
Orientadora: Dra. Mércia Cristina Greco Ohuschi

Aluno (a): Data: I

Leia com atencéo a noticia a seguir:

Da depresséo ao podio
Rafaela Silva, Diego Hypolito e Poliana Okimoto tiveram de superar o
distarbio para ganhar medalha na Rio-2016. S&o exemplos de superacdo que

podem ajudar outros pacientes.
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Rafaela Silva, Diego Hypolito e Poliana Okimoto, além das medalhas
conquistadas na Ri0-2016, tém ao menos mais uma semelhanca: superaram
diagnésticos de depressédo nos ultimos anos para chegar ao pédio no maior evento
esportivo do planeta. E podem agora servir de inspiracdo — e salvacdo — para
pacientes que sofram do distarbio.

Antes de mais nada, é importante enfatizar que depressao nao é "frescura".
Baixa autoestima, perda de interesse em muitas atividades e dores sem motivo
aparente levam ao suicidio até 7% dos adultos diagnosticados, segundo estudo
publicado em 2014 pela Universidade de Oxford, dos Estados Unidos.

— Sempre que um atleta é confrontado com desafios, ele acaba sofrendo um
blogueio. Para superar as provas, tem de impedir que 0s acontecimentos ruins
voltem a tona — explica Vinicius Hirota, professor de educacéo fisica com énfase em
desenvolvimento humano.

E blogueios dos mais diversos foram superados por Rafaela, Diego e Poliana.
A judoca, vitima de ataques covardes nas redes sociais ap0s ser derrotada em
Londres-2012, se afastou dos tatames, pois s6 conseguia chorar ao pensar em judd.
O ginasta foi demitido do Flamengo depois de falhar em Pequim-2008 e Londres,
perdeu dez quilos e foi hospitalizado por conta de ansiedade elevada. A nadadora,
gue abandonou a prova da maratona aquatica em 2012 com quadro de hipotermia,
cogitou encerrar sua carreira antes da Rio-2016.

— A depressdo ameaca nao sO a carreira esportiva de uma pessoa, mas a
prépria vida dela - sintetiza Eduardo Cillo, psicélogo esportivo.

Esse exemplo dos medalhistas € fantastico. Quantas medalhas foram
concorridas em mais de 100 anos de Olimpiadas? Pouquissimas comparadas ao
namero de competidores. Isso € uma histéria de superacdo, mostra que os atletas
sofreram, mas treinaram, se dedicaram e ai o resultado foi positivo — aponta Hirota.

E 0 que sdo esses atletas sendo pessoas dando a volta por cima em algo no
qual sentem prazer em praticar? E justamente nisso que pacientes diagnosticados
com depressao podem se espelhar. Afinal, eles também sdo pessoas buscando
superagao.

— As medalhas desses atletas tém um valor muito grande para uma pessoa
gue esta passando por dificuldade — diz Cillo, que complementa:

— O gue mais emociona na historia desses trés esportistas € ver que 0

momento ruim ou o0 momento no qual ndo vemos saida ou esperanca ndo é
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necessariamente o fim. E um momento. Se tiver paciéncia, cuidado, a gente pode
sair dessa situacao e voltar a ter momentos de felicidade plena na vida. 1sso ndo so
para o atleta, mas para qualquer pessoa. Isso é emocionante, da esperanca.

O LIBERAL, Belém, 21 de agosto de 2016

1. A noticia relata que trés esportistas tiveram que superar um distarbio para ganhar
medalha na Rio-2016. Quem sao esses esportistas?
R:

2. De acordo com a noticia, qual foi o distlrbio que os trés esportistas tiveram que
superar para ganhar medalha na Rio-20167?
R:

3. Quais as consequéncias desse disturbio na vida desses trés esportistas?
R:

4. Ao relacionar a fotografia com o que é apresentado na noticia, é possivel deduzir
gual sentimento toma conta de Diego Hypolito ao receber a medalha? Justifique sua
resposta.

R:

5. A noticia apresenta algumas expressdes que comumente ouvimos. Releia 0s
trechos a seguir, observe as expressfes em destaque e diga qual é o sentido que
elas expressam nesse contexto.

a) “E o que sao esses atletas sendo pessoas dando a volta por cima...”
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b) “Para superar as provas, tem de impedir que 0os acontecimentos ruins voltem a
tona...”
R:

c) “...mas treinaram, se dedicaram e o resultado foi positivo...”
R:

6. Observe o seguinte trecho “A judoca, vitima de ataques covardes nas redes
sociais apOs ser derrotada em Londres- 2012, se afastou dos tatames, pois sO
conseguia chorar ao pensar em judb.” Vamos imaginar: quais seriam esses ataques
covardes? Que comentarios seriam esses postados nas redes sociais?

R:

7. Leia este trecho da fala do professor de educacéo fisica Vinicius Hirota: “Sempre
gue um atleta € confrontado com desafios, ele acaba sofrendo um bloqueio”.
Baseando-se em suas vivéncias (amizades, familiares, religiosas), responda:

a) Quais os desafios, mais comuns, enfrentados pelos adolescentes na trajetdria
escolar?

R:

b) Os estudantes superam tranquilamente esses desafios em suas vidas ou
apresentam problemas ao tentar supera-los?
R:
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8. Na noticia, vocé tem exemplos da trajetéria realizada e desafios superados pelos
esportistas em busca de seus objetivos em uma competicdo. Nas respostas
anteriores “a” e “b” da 72 questdo, vocé elencou os desafios enfrentados por um
adolescente em sua trajetoria escolar e a forma como superam esses desafios. Faca
uma avaliacdo sobre esses desafios e expligue 0 que seria necessario para vocé
superé-los.

R:

9. No trecho “Se tiver paciéncia, cuidado, a gente pode sair dessa situacdo e voltar
a ter momentos de felicidade plena na vida”, a expressdo em destaque faz
referéncia a primeira pessoa do plural “nés”. Qual o efeito de sentido produzido, na
fala do psicélogo Eduardo Cillo, pelo uso dessa expressao?

R:
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ANEXO A — QUESTIONARIO (1) APLICADO A EQUIPE ADMINISTRATIVA E
TECNICO-PEDAGOGICA DA ESCOLA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Mestranda: Angélita dos Santos Conceigio Silva
Orientadora: Dra. Marcia Cristina Greco Ohuschi

ANALISE DO CONTEXTO \ :
Nome da/ instituigﬁo:'?)bgg?,a, Ma,d,wcgﬂ Ao Corvonrwa }m'n,ota;rnm[a_(g
2 Meduweg 7 Sonta Aoz

Enderego: __ V1 Vorg be s
N S /IN Bairro: __ Scicrici meerdor  Municipio V32 4e rru
Estado_ Peue .ol Cep: Telefone: 32 44— 2+ 1T

Etapa (s) de ensino da Educacéo Basica ofertada (s) pela escola:
( ) Educagao Infantil (%) Ensino Fundamental ) Ensino Médio

Modalidade (s) de ensino da Educagédo Basica ofertada (s) pela escola:

(x") Educagdo Especial &) EJA () Educacgio Profissional
Quantitativo de turmas e alunos: »

Educagio Infantil: VLo turmas noue alunos
Ensino Fundamental I: 4 turmas A1 alunos
Ensino Fundamental II: X5 turmas Y4+ alunos
Ensino Médiof EJA ) A 4 turmas > Q_i:-'_ alunos
Educagio Profissional naoe turmas TuoLg alunos
Educagdo Especial: nOw turmas nae alunos
EJA: MALEYY turmas Cue  alunos
Quantitativo de turmas formadas em 2016: 3 1 turmas

Quantitativo de alunos matriculados em 2016: 1 069 alunos

Funcionamento da institui¢do — turnos em que sdo ofertadas as aulas-
< ) Manhia (i) Tarde (,‘() Noite

Belém. &  de setembro de 2016.
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ANEXO B — QUESTIONARIO (2) APLICADO A EQUIPE ADMINISTRATIVA
TECNICO-PEDAGOGICA DA ESCOLA

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Mestranda: Angélita dos Santos Conceigéo Silva

Orientadora: Dra. Mércia Cristina Greco Ohuschi

ANALISE DO CONTEXTO

A organizagdo do nimero de alunos por turma € definido por algum documento normativo

(PPP, Portaria da Seduc, Regimento) ?

R: tortaua da SEDUC

Existe algum curriculo em que a aula, projeto, plano de curso deve se encaixar? Caso

afirmativo qual a filosofia educacional desse curriculo? Quais abordagens costumam ser
utilizadas? R: M MW @ cuwnieude adalselocde /PQQQ-'

SEDUC M@M&MWWW
aﬁ@m,d,o. LDBmqu
J

Existem materiais didaticos ou planos de curso prontos que se possam aproveitar, ou € preciso

criar tudo a partir do zero? R: Q,Q«C;«mu QLW% Gonean -He, Ne ,Qu—
e dudalce mww&uﬂe/pcum@mv&amwwn

o pPance oMU OO dmaé@mdiwvsg. 0 plane &
@W@wd,@mbawabo.ﬁvm Aodes oo puferrous de moly
Quais e quantogs‘%s MBWWD /{){}f quadm bmcalxa e
amplificada, data-show, computadores,etc.)? DVD - 2 / TV -4 / M’tﬂ' ,OJWTVCQ‘
2/ ou oy 4 /
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cam@mpwmda 3 [pata rhow - 2| Lowsa infiratisa 4/
cempiladenss we Soboratbie - 25 ) cempdadess admi. -5
/nd}_Q}ee%/?)}WWuas 5/% &jamu%sptm
Mep Hep - 1

Existem salas ambientes para se dar a aprendizagem além das salas definidas para as
atividades didrias ? Quais? Faga uma breve descrigdo de cada ambiente (climatizado, precisa

de reforma, inadequado devido... etc).

Biblioteca /dvmci%@dq wetsda de wfovma | ispace wna-
e Guade w%mmmw Adada g erogmi-
?j&) b%ajx}yacﬂa

Sala multifuncional (video, data-show TV escola) ﬂw MASamen & ,@al%’lam
devJ,mm\o,&m PN MOV M) Zéub midias.

Sala multifuncional (AEE) ,a&(/m, 2.0my au,ad,q,g W WQ,OML(/ILQD

PNE | Jam, u/ma,mwa,ﬂ;e Mda’rwm'mwwmm
(Mendermer wides alunes PNE pot e Ma a peciiwdade

e Jetagae para Tarde ¢ nodi . LOIApa;@ ¢ adkquacle ownm%ad&
Quadra poliesportiva j&g/m Cem nuecer’sdade de AP LeS, Cem
silocée o gsbwbung. das Viges | neu clrdina. da Guodaa,

N ke o em Leda dlo .

Piscina m, Lomen p/s,pa,qg Pora GWM

Auditsrio o , Temen ewpace para cersliucan

Laboratério de informética 08,{/,71, - Cem ,O)NanL Omoa,a,dada ,mah -
7 U T 4 v
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csande de ruportn ne Tlhade | mou bancada, alem
.da,_GZLmﬂ_%a&al? 4 clomalisode o acvqiade .

Outros nio listados acima: Tl -

Com relagdo aos espagos destinados aos servigos burocraticos, administrativos etc, quais os
espagos existentes na escola? Quantos? Faga uma breve descrigdo de cada ambiente (atende a

necessidade, climatizado, precisa de reforma, inadequado devido... etc)

Sae 14,
Salas de aulaf%ﬁm WMTT\,OLT\}\@ /20 adlﬁ,ua,d/ab mas Com e

,Vmwcwﬁmdg Com Ami).uxa,cae dxpcmwea nae A weribidade-
J\-% joouco. ¢ /‘ryle/t:a)u,a WW mﬂ(’/QLmaanadxa.
Mp@uwz,pﬂmw rvelsdiaoue

Secretaria @imwv& Cem me [Pana adecar

oy MKW | me{%‘fbwu@mme,\xﬂw c&ﬂmﬂ,a,d,a,
eom dumuimocée nagpeiued

Diretoria_: ¢ ' T -
la:tw(a,ola. MW @QQ Befm mw&waw 3 u/pa/wﬂwo
ﬂom;ﬁ@oxw

Vice-diretoria 1\ Aa podew de 13 - duucde

Coordenagdo Pedagogwa@maua&&_qﬂ,_‘z@mmm M,

elmadiseda Yrea_ durmunacae ¢ Jrom mebidicne .

Sala de professores 51/771, U A5G | Com LAPALE W IJZU’"%
NACAR ecaua mebilidrue Bom 2 Qparulive ﬂrm@@&@w&ﬁ
(TV) clymadispda.

CozmhaQ&/m, Com 9@% da AAIQ/H/DUZ/LQD Wkﬁ’ﬁg’ﬁm
TodhiSws ﬁomd/aﬂ o sews olibedemiticer muide
/om&gd@y aﬁoym% neved | Nae Climatada. o pPece Wuminada
Refeltorlogﬁ,_(/_r&, o Png'g dg M Q 4!2@4!(1 da 2 digg—
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saparne @ ahunes, nds dumalisada. , s espake berr,
nde de repanes.
Samtano;nmo de alunos_ Y , sende um moncudine ¢ (9‘6&—9
W M/}WMW velbho , hem condi-
M/bg
Sanitarios — uso exclusivo de servidores 3, Sencle 4 J./ﬂMJICLdB o@w
wmada Ty ﬁﬂmmu, o udhpas | com pebsmas eends -
e rwchidande e Jupares .
Deposxtos ;ﬁea/ 5 N aﬁammvtba ( W) Wir\t@
(peGuene) . maliniais doservsed (om ’Mao@emfws%) Veéce
@QLWWLW Pouca Lurminacas -
OUTROS ESPACOS Qnawu/@e Local peguens, nae climatiyadly,
yerae:s JMumimacae, imfestade ,oe'u " marwmibonde (coda) -
Xoox : Local Coedide onde & wdilinade per eubra
pirhea oo eenbiate cpeguend, 1o oZma%ode wrods -

Guoce, quents -

RECURSOS HUMANOS
Qtd Fune¢io/ cargo Qtd Fune¢ao/ cargo
@4 |diretor/a 0.2 | Porteiros ( tzrcevizaden)
2 | vice-diretor (a) ) | Zeladores ]
Professores Q5 |Servente
(4. | Secretarios P2 | Merendeira
auxiliares / secretaria
@3 |técnico / pedagogo (a) Qtd outras funcoes
QR | técnico /psicologo (a) 021 wonos
@ | técnico/ nutricionista (a) 2 | @peracienaw
(@ | tecnico / assistente social :
()@ | técnico/bibliotecario(a)

A gestdo escolar foi eleita pela comunidade escola ou ¢ indicag@o do 6rgao mantenedor?

R: McwmdmdapdaSEouc o Vecodougas izﬁu&z
10&@& I ?WGIQ,O(L Z ﬂlﬂ”’-ﬂ)’m 136}777@
/peéa m Boccharn o 1 Ve~ dougae wzbu,ada-
M@G&M@Uw&w&n

Belém, 0221 de setembro de 2016.
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ANEXO C — QUESTIONARIO (3) APLICADO A DOCENTE VITORIA

SERVIGCO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Mestranda: Angélita dos Santos Conceigao Silva
Orientadora: Dra. Marcia Cristina Greco Ohuschi

SUJEITOS DA PESQUISA - Alunos da turma 7° ano “A” — Ano letivo: 2016

Como vocé descreve o desenvolvimento dos alunos com relagdo a compreensao e

interpretacao de textos?

. ) =—ced «
U'\,cbbrv:., nw _zﬂb\’rm j-efm SOOI NCLANINOL O D ,trLULLM

E com relagdo a producgdo textual escrita?

R: Wﬁd@ iy oS o e 5 <o o cSioksy, Siana, I;a«/[;u LA -

,,Uui»u O o[A«Lou/dLo,anb LD ﬂi;ku JLQA cluney Mmao
scdw/m J\:y{fr\ﬁxm Mt ,Laq,m o quw

&oq&MAM o AN e O%&%Lxﬂw J\?’gﬁu

Como é a produgao textual oral desses alunos?

f i { O
R: alimnes Lonvenbon | ,Q}Q/\I::”Lf £ y AMNOAS YLO .)vg/“b(\

o . V\/\/Qz\ WW L boJ‘—a— O W\MQMO\M
A_L—yer\Lanm
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Nos projetos realizados na escola e nas atividades em sala de aula, o que os alunos
do 7° ano “A” mais gostam de fazer? (Ler, escrever, apresentar trabalho oralmente,
participar de encenagfes, cantar, dangar, jogos educativos, atividades esportivas
etc).

R: \gfb O)&unm A:M:zfg;xzm e A-ﬁﬂ\m)\. (-ft‘x.»-r‘l_»fa.am CAs —
ST fvvxwm/) /dtbj w um,c,bicmjfx

Esses alunos conseguem desenvolver trabalhos de pesquisa utilizando a internet?

R: %.Q% Lm Mmlm A;; }\rwzm s JL:aa fnd«
e S, e "\yu.l.-znym .k-anszr\, /EBQMJ M“@% ‘?’”L

Mb«uﬁlfmi Q-»QQM\I wnﬁ-ﬂm/rv\‘ o LYY *’L—@J;L

Como € o0 desempenho desses alunos na apresentagao de trabalhos ut;llzando

recursos tecnolégicos?

@f‘.: O«L«w\,g‘; ka@i}“""f“’\ L’:ﬁ&"'ﬂf‘,ﬂ)\) © Co Qs Q A o

7

R:
W‘- SN0 L b ), TV efer  onn smouss

/

!

Belém, 15 de setembro de 2016.
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ANEXO D — QUESTIONARIO (4) APLICADO A EQUIPE ADMINISTRATIVA E
TECNICO-PEDAGOGICA DA ESCOLA

SERVICO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Mestranda: Angélita dos Santos Conceicao Silva

Orientadora: Dra. Marcia Cristina Greco Ohuschi

SUJEITOS DA PESQUISA

Faremos uma pesquisa exploratéria com os alunos da turma 7° ano “A” ., que sera
realizada a partir de uma atividade diagndstica, a ser aplicada no segundo semestre de 2016
(entre 20 de setembro a 20 de outubro), visando recolher dados que possam diagnosticar as
habilidades e, principalmenté, as dificuldades que os alunos possuem na leitura de um
determinado género discursivo. A diagnose fundamentara melhor a proposta de intervengido

que sera aplicada em 2017 (entre 15 de margo a 15 maio).

Obs. A proposta de intervengdo sera aplicada na turma de 8° ano formada pelos alunos que

participaram do diagndstico.

Turma: 7° ano “A” Turno: Manha

DESCRICAO TOTAL

Alunos matriculados

Alunos transferidos

Alunos remanejados

O b= [

Alunos que abandonaram

Alunos freqiientes g j

Sexo feminino 2,0

Sexo Masculino A3
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Qual a faixa etaria dos alunos que compde a turma 7° ano “A”/ 20167

R: L ,g,a,uta, e, ¢ de 1B oo

e
Quantos alunos até 13 anos? R: H:a, 26 olrngo

Hé alunos acima de 15 anos de idade? Quantos? R: Sty , Of clunrug

Os alunos se enquadram na faixa etaria esperada para esta série ou existe uma distorgdo
série/idade?

R_Hol 19 (degemeve) odumes Cug k. zwadnam ne fouxa.
LRun. . ﬂ[,c(, 14 (C,wféna@) «G,Qu/meﬁo e MMW/LC&‘LC{,E

Belém, ’16 de setembro de 2016.
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ANEXO E — TEXTO DE APOIO DOS BLOCOS DIDATICOS | E I

Dilma sanciona lei contra o bullying, e escolas devem impedir a intimidagcéo

O texto foi divulgado no Diario Oficial desta segunda-feira (9). Associacéo de pais e
alunos do DF critica pontos da medida
postado em 09/11/2015 13:56

O Diério Oficial da Unido desta segunda-feira (9) trouxe a lei n° 13.185/2015,
sancionada pela presidente Dilma Rousseff, que obriga escolas e clubes a adotarem
medidas de prevencdo e combate ao bullying. O texto havia sido aprovado, em
outubro, pela Camara dos Deputados. A lei passa a vigorar em 90 dias, ou seja, em
9 de fevereiro.

O Programa de Combate & Intimidagdo Sistematica define bullying como a
pratica de atos de violéncia fisica ou psiquica exercidos intencional e repetidamente
por um individuo ou grupo contra uma ou mais pessoas com 0 objetivo de intimidar
ou agredir, causando dor e angustia a vitima.

Docentes e equipes pedagdgicas deverdo ser capacitados para implementar
acbes de prevencdo e solucdo do problema. Além disso, pais e familiares serdo
orientados para identificar vitimas e agressores. Outro ponto presente no documento
€ a realizacdo de campanhas educativas e o fornecimento de assisténcia
psicolégica, social e juridica as vitimas e aos agressores.

A Associacao de Pais e Alunos das Instituicdes de Ensino do Distrito Federal
(Aspa- DF) considerou a iniciativa louvavel, mas acredita que ainda esta longe de
erradicar o problema de forma eficiente. Segundo a organizacéo, a lei ndo prevé
uma resposta para o agora e € necessario, além de a¢cdes de conscientiza¢do, que o

ambiente escolar seja controlado por monitores.

Fonte: Correio Brasiliense.com, Brasilia, 09 nov. 2015.
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ANEXO F — TEXTO DE APOIO DOS BLOCOS DIDATICOS | E IlI

Governo paraense inicia combate ao bullying nas escolas

Palestra na préxima quinta-feira é o inicio de programa de prevencéo a intimidacéao,

incluindo a virtual

Por: Redacdo ORM News
Em 27 de maio, 2016 - 15h25 - Educacéao

A Policia Civil e o Pro Paz promovem na proxima quinta-feira (2) uma palestra
sobre o combate do bullying nas escolas publicas e particulares de Belém e regido
metropolitana. A palestra acontecera na sede da Delegacia Geral em Belém e

contara com professores, coordenadores e representantes de 27 escolas.

Foto: Divulgacédo (Seduc)

O encontro é o ponto de partida para um programa de formacdo de agentes
de prevencdo ao bullying nas escolas do Para. O programa vem na esteira da
aprovacao da lei 13.185/2015, que instituiu 0 programa de combate a intimidacao
sistematica voltado a comunidades escolares de todo o pais.

A palestra € organizada por um grupo de trabalho que envolve a Delegacia
Especializada no Atendimento a Crianca e ao Adolescente (Deaca), a Divisdo de
Prevencédo a Crimes Tecnolégicos (DPRTC) e o Programa Pro Paz. Uma cartilha
deve ser elaborada ap0s os encontros a serem realizados ao longo de 2016. 'Esse é

s6 o primeiro momento. Depois voltamos a conversar com os professores para



http://www.ormnews.com.br/upload/arq_arquivo/2016/05/244270.jpg
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avaliar o que se pode melhorar. O objetivo é expandir essa orientagcdo também ao
interior do Estado’, afirma a delegada Vanessa Lee, da DPRTC.

A cartilha trara orientacbes contra o bullying e sua variagdo virtual, o
ciberbullying, além de nocdes sobre como é possivel identificar as praticas e
combaté-las. O material vai orientar ainda sobre navegagdo segura na web e o

convivio mais seguro nas redes sociais.

Fonte: ORM News, Belém, 27 mai. 2016.
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ANEXO G — TEXTO DE APOIO DO BLOCO DIDATICO |

Escola Santo Afonso teré sistema de identificacao

A direcdo da Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo Afonso, no
Telégrafo, em Belém, reuniu-se na manha de ontem com pais e responsaveis pelos
alunos para definir estratégias de seguranca e funcionamento da unidade de ensino.
No dia 31 de agosto, o estudante Eduardo Cordeiro, 12 anos, morreu apés chegar
em casa machucado depois da aula. Entre as medidas definidas na reunido esta um
sistema de identificacdo reforcado de quem entra e sai da escola. Além disso, em
conjunto com os pais, sera providenciado um cadastro dos responsaveis por buscar
os filhos na escola. Todos os alunos passardo a usar uma carteira escolar. Dois
servidores vao reforcar o monitoramento dos estudantes nos ambientes da escola. O
conselho escolar sera reestruturado. A direcdo prop6s ainda a formacéo do conselho
de pais e projetos pedagodgicos esportivos.

“A reunido foi produtiva. E assim que se resolvem os desafios. Faltam mais
projetos no esporte para orientar as criangas. O corpo pedagogico tem que estar
mais presente. A educacdo é uma via de mao dupla, porque ela comeca em casa,
com os valores, o exemplo dos pais, e segue na escola”, disse a pedagoga Sheila
Santana Silva, 40 anos, mae de dois ex-alunos e de uma sobrinha que atualmente
estuda na Escola Santo Afonso.

A Secretaria de Estado de Educacédo do Para (Seduc) informou que mantém o
atendimento psicossocial, em conjunto com o Pro Paz, a comunidade escolar, e por
meio da Ouvidoria apura as circunstancias da morte do estudante Eduardo Cordeiro.
Ontem, as 17h, na Igreja de Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, no Telégrafo,

houve a missa do sétimo dia de Eduardo Cordeiro.

Fonte: O LIBERAL, Belém, quarta-feira, 7 de setembro de 2016.
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ANEXO H — TEXTO DE APOIO DO BLOCO DIDATICO |

Inquérito revela que Eduardo foi agredido e a Policia ja tem o suspeito

EDUARDO SOUZA - ARQUIVO O LIBERAL

LA L
Eduardo foi agredido e também caiu, disse delegada

Eduardo de Souza Cordeiro, 12 anos, foi agredido e a Policia Civil ja
identificou o suspeito, conforme o inquérito que apurou as circunstancias da morte
do estudante, concluido na tarde da ultima segunda-feira, 31, e ja enviado a Justica.
O menino morreu apés deixar a escola publica onde estudava, no Telégrafo, no més
de agosto. Segundo a delegada Adriana Magno, além da agressao, também houve
uma queda acidental. “O que nao conseguimos precisar € 0 que aconteceu primeiro,
mas os dois fatos existiram”, explica. A Policia vai abrir um procedimento contra o
suspeito. “Nao podemos dar muitas informagdes, mas o suspeito da agressao era
alguém com acesso a escola e com idade escolar. Agora vamos apurar o nivel de
culpa dele. Isso ndo deve demorar muito”, diz ela.

Eduardo Souza Cordeiro morreu na madrugada de 31 de agosto, no Pronto
Socorro Municipal Mario Pinotti, em Belém. A familia garante que a crianca foi
espancada dentro da Escola Estadual Santo Afonso, no Telégrafo, e ndo resistiu.
Ainda segundo familiares, Eduardo sofria bullying e a familia ja havia procurado a
direcéo da escola por causa do problema.

Segundo o laudo necroscopico do Instituto Médico Legal (IML), a morte de

Eduardo foi causada em decorréncia de uma hemorragia interna.
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Apdés a morte do menino, a Secretaria de Estado de Educacdo (Seduc)
informou que apurava as duas versdes para o fato: a de que o aluno sofreu uma
gueda durante o intervalo de aula, e a outra de que foi vitima de agressdes
motivadas por bullying, ainda que a escola ndo tenha historico de agressdes entre
estudantes.

Para a familia, Eduardo foi espancado. O tio da crianca Mauro Guedes disse
gue os ferimentos apresentados por Eduardo foram graves demais para um
acidente. “Teve que tirar o baco dele, perfurou um pulméo, nés tamos querendo
saber o motivo dessa agressao, os detalhes de como foi que aconteceu isso”, disse.

Eduardo faria 13 anos em 31 de setembro e a morte do menino abalou a
familia. “Eu estou rezando muito, pedindo muito para Deus me dar forca para
conseguir superar essa dor. Estou cobrando justica porque ndo aguento mais isso. A
saudade € grande e a cada dia que passa tudo lembra ele... Toda lagrima que eu
chorar ndo vai acalmar nunca meu coragao. Isso € inaceitavel”’, disse a mae da
vitima, Silvia Cordeiro, ao G1.

O menino morreu tentando ser reanimado no Pronto Socorro Municipal.
“Chegamos a levar ele para casa, mas ele tinha muitos hematomas, ficou roxo.
Levamos pro Pronto Socorro, fizeram exames, tentaram reanimar. Umas trés horas
[da madrugadal], ele teve cinco paradas cardiacas e morreu as 4h”, conta Rosilene
Leal, tia da vitima.

JA para os funcionarios da Escola Estadual Santo Afonso, ndo houve
agressao. “O que aconteceu foi uma fatalidade em hora de intervalo. O menino
correndo, brincando. Em momento algum teve briga. Até porque quando tem
qualquer tipo de briga eles formam logo aquela rodinha e comega ‘briga, briga,
briga’. E n&o foi. Os colegas ficaram super preocupados”, disse a secretaria Vilma
Rabelo.

Para a Escola, os ferimentos apresentados por Eduardo foram consequéncia
de um acidente, durante uma brincadeira. “Ele caiu na area e bateu a costela.
Colocamos bolsa de gelo, e levaram o menino andando. Ele saiu andando com o tio
e a avo’, afirmou a professora Regina Monteiro. De acordo com o IML antes da
pericia necroscopica, a certiddo de oObito de Eduardo indica a ruptura de baco,

escoriacOes externas e hematomas.

Fonte: O LIBERAL, Belém, quarta-feira, 2 de novembro de 2016.




