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RESUMO

Este trabalho desenvolveu-se a partir da inquietacdo com o fato de manter-se ainda na escola
um modelo de ensino que torna os alunos passivos, que ndo veem utilidade naquilo que esta
sendo ensinado. Tem por objetivo contribuir para os estudos e ao ensino de lingua portuguesa,
a partir da investigagdo de que maneira atividades organizadas por meio de géneros
discursivos orais e escritos contribuem para a ampliagdo da capacidade linguistico-discursiva
dos alunos com base na proposta das Atividades Didaticas Integradas (ADIs) a oralidade,
leitura, escrita e reflexdo linguistica idealizada por Moura (2017) por meio de agbes
desenvolvidas com alunos do Ensino Fundamental, numa perspectiva interacionista e
dialogica da lingua. As bases tedricas que respaldam este trabalho sdo os pressupostos de
Bakhtin (2011, 2013, 2016), Voldchinov (2017), Vygotsky (1998), e em estudos de
pesquisadores como Marcuschi (2008, 2010a, 2010b), Kleiman (2007,2008, 2016), Moura
(2017a, 2017b, 2018), Antunes (2003), entre outros, que fazem o estudo do ensino da lingua
levando em consideracdo a funcdo interativa dela nas praticas sociais. A metodologia
desenvolvida neste projeto € pesquisa qualitativa, caracterizada como pesquisa-acdo, em que
procura-se interpretar, compreender o objeto a ser estudado, uma forma de refletir sobre as
atividades de ensino de lingua portuguesa com base nas ADIs e como esse processo €
recebido pelos alunos e professor. Assim, além de pesquisador, coloca-se também na
perspectiva de professor. A descricdo e analise dos dados ocorrem a partir da elaboracédo e
desenvolvimento do projeto de intervengdo realizado com alunos de 9° ano do Ensino
Fundamental. Para isso, utiliza-se o diario de campo, gravagdes para registrar as acoes, falas e
situacbes ocorridas. A pesquisa aponta, a partir dos dados e resultados coletados, que a
proposta das ADIs por meio dos géneros discursivos proporciona o protagonismo do aluno
em sala de aula, pois ele ¢é incentivado a se por como sujeito do discurso, concordando ou
discordando, na oralidade e na escrita, sendo que o professor assume o papel de agente de
letramento, o que conduz a formacao de sujeitos responsivos.

Palavras-Chave: Atividades Didaticas Integradas; Ensino; Géneros Discursivos; Dialogismo;
Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This work developed from the concern with the fact that a teaching model that still makes the
students passive, who see no use in what is being taught, is still in school. It aims to
contribute to the studies and teaching of the Portuguese language, by investigating how
activities organized through oral and written discursive genres contribute to the expansion of
students' linguistic-discursive capacity based on the proposal of Integrated Teaching
Activities. (ADIs) to orality, reading, writing and linguistic reflection idealized by Moura
(2017) through actions developed with elementary school students, in an interactionist and
dialogical perspective of the language. The theoretical bases that support this work are the
assumptions of Bakhtin (2011, 2013, 2016), Voldchinov (2017), Vygotsky (1998), and studies
by researchers such as Marcuschi (2008, 2010a, 2010b), Kleiman (2007,2008 , 2016), Moura
(2017a, 2017b, 2018), Antunes (2003), among others, who study the teaching of language
taking into account its interactive role in social practices. The methodology developed in this
project is qualitative research, characterized as action research, which seeks to interpret,
understand the object to be studied, a way to reflect on Portuguese language teaching
activities based on ADIs and how this process is received by students and teacher. Thus,
besides being a researcher, he also puts himself in the perspective of teacher. Data description
and analysis occur from the elaboration and development of the intervention project carried
out with 9th grade students. For this, it was used the field diary, recordings to record the
actions, speeches and situations that occurred. The research points, from the data and results
collected, that the proposal of the ADIs through the discursive genres provides the
protagonism of the student in the classroom, because he is encouraged to put himself as
subject of the speech, agreeing or disagreeing, in orality and in writing, and the teacher
assumes the role of literacy agent, which contributes to the formation of responsive subjects.

Keywords: Integrated Teaching Activities; Teaching; Discursive genres; Dialogism;
Portuguese language.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa encontra-se, ainda, muito focado em ensinar “0 certo e
o errado”, a decoragdo de normas, além da pouca participacdo dos alunos, na maioria das
escolas. A atitude passiva dos estudantes em sala de aula é um fator muito recorrente e, talvez,
eu possa afirmar que ainda é cultural na educacéo brasileira. No entanto, com os documentos
oficiais e as provas externas governamentais que medem o desempenho das escolas, como o
SAEB, o SISPAE e 0 ENEM, trazendo a tona a realidade do ensino-aprendizagem dos alunos
brasileiros e, por exigirem, também, um ensino unificado, levaram muitos professores a
refletir sobre suas préticas, o que agucou ainda mais o interesse de linguistas e de
pesquisadores. Assim, muitos estudos sobre propostas pedagodgicas no ensino da Lingua
Portuguesa existem e continuam desenvolvendo-se no Brasil, ampliando o nivel de discussao
e de pesquisa sobre esse assunto. Entretanto, dentro dos muros da escola, o ensino tradicional
ainda ocorre, uma vez que muitos professores ainda continuam presos aos moldes
conservadores, cujo professor é o transmissor das informacdes, cabendo ao aluno o dever de
absorvé-las e toma-las como verdades prontas e acabadas, devendo, ainda, memoriza-las para
resolver provas, testes ou listas de exercicio.

A partir dos estudos feitos durante as aulas do curso de Mestrado Profissional —
PROFLETRAS - passei a me inquietar ainda mais com a realidade da escola em que trabalho,
e de muitas escolas pelo Brasil inteiro, onde ainda ocorre a permanéncia de uma estrutura
educacional que forma alunos passivos, 0s quais ndo compreendem a utilidade daquilo que
estdo aprendendo e, por consequéncia, ndo desenvolvem o uso competente da leitura, da
escrita e da oralidade nas situagdes de interagdo social. Essa situacdo sempre me incomodou,
pois percebia a falta de interesse nas aulas de lingua portuguesa por parte dos alunos: leituras
desmotivadas, falta de vontade em utilizar a escrita e a oralidade, as vezes me sentindo até
incompetente por ndo conseguir desenvolver em meus alunos as habilidades necessarias para
0 uso competente da lingua.

Diante disso, para a realizagdo desta pesquisa e para o desenvolvimento do projeto de
intervencdo, fazia os seguintes questionamentos:
e Como ensinar a Lingua Portuguesa de maneira que se torne significativa para os
alunos e os tornem mais participantes em sala de aula?
e Que mudancas devem ocorrer no agir do professor para isso?
e Os alunos nédo se interessam em ler e nem compreendem textos. Que agles sdo

necessarias para resolver essa situacdo?
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e Os alunos escrevem textos monovocais, sdo passivos nas atividades em sala de aula,
ndo compreendem a utilidade daquilo que estdo aprendendo. Como ampliar a
capacidade linguistico-discursiva deles?

Por isso, defendemos que essa realidade precisa ser pensada e renovada, nos professores

temos que refletir sobre o ato de ensinar: ensinar para qué? De que forma?

O objetivo da pesquisa € investigar de que maneira atividades organizadas por meio de
géneros discursivos orais e escritos contribuem para a ampliacdo da capacidade linguistico-
discursiva dos alunos com base nas ADIs, de que forma isso ocorre levando em consideragdo
o docente, o aluno e o contexto escolar em que a pesquisa estard inserida. Para tanto foi
necessario:

e Compreender os géneros discursivos como praticas sociais que levam a capacidade de
reflexdo no ambito da interacdo comunicativa nas quais os alunos precisam ter uma
atitude responsiva;

e Verificar em que ponto as Atividades Didaticas Integradas se diferenciam de outras
propostas de ensino de lingua;

e Apresentar as Atividades Didaticas Integradas, como se organizam e suas implicacdes
para o ensino de lingua portuguesa;

e Organizar e desenvolver um projeto de intervencdo com base na proposta das ADIs;

e Verificar no projeto de intervencdo através do registro e da coleta de dados o
desenvolvimento dos alunos, além da postura do professor;

e Analisar o papel do professor como mediador da aprendizagem nas agdes propostas;

e Analisar como se da o processo de ensino e aprendizagem com 0s alunos em cada
atividade desenvolvida no projeto de intervencao.

Este trabalho vem trazer a tona reflexdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa, pois
mesmo com as dificuldades, nos, professores, temos de tomar atitudes para mudar a situacdo
na qual se encontram os alunos, ndo devemos usar os problemas que ocorrem na educagédo
para ndo fazer nada. Por isso a elaboragéo desse projeto, que, a partir da inquietacdo causada
pelos resultados de baixo desempenho dos alunos nas avaliacbes governamentais e na escola,
pela atitude passiva nas atividades em sala de aula, apresenta uma sugestdo/alternativa
didatica, visando contribuir com o ensino de Lingua Portuguesa. Séo as Atividades Didaticas
Integradas (ADIs), desenvolvidas na pratica da oralidade, da leitura, da escrita e da reflexao
linguistica, propostas por Moura (2017), por meio do ensino de géneros discursivos, com

alunos do Ensino Fundamental, em uma perspectiva interacionista e dialogica da lingua, a fim
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de que os alunos possam se tornar sujeitos ativos e reflexivos que falam, leem, escrevem e
ouvem nas diferentes situag@es de uso da lingua, ou seja, nas préaticas sociais.

Para isso, utilizo uma abordagem tedrica fundamentada prioritariamente nas
concepcdes dialdgicas da linguagem de Bakhtin (2011, 2013, 2016) e ensino de géneros
discursivos, Voldchinov (2017), Vygotsky (1998), e em estudos de pesquisadores como
Marcuschi (2008, 2010a, 2010b), Kleiman (2007,2008, 2016), Moura (2017a, 2017b, 2018,
2019), Antunes (2003), entre outros, que realizam o estudo do ensino da lingua levando em
consideracdo a funcdo interativa dela nas praticas sociais. Também os trabalhos de Neres
(2018) e Coelho (2018), mestres em Letras da turma do PROFLETRAS/2017.

Desta forma, esta dissertacdo pretende contribuir para os estudos do ensino de lingua,
a fim de que os professores tenham subsidios praticos para desenvolver um ensino por meio
de géneros que prioriza a interacdo social. Ndo € criar uma férmula de como ensinar, mas
apontar que tem de haver reflexdo, pesquisa e analise das teorias para desenvolver suas
atividades/acbes na escola de acordo com a realidade do contexto escolar, como afirma
Volochinov (2017, p. 216) “o centro organizador de qualquer enunciado, de qualquer
expressao ndo estd no interior, mas no exterior: no meio social que circunda o individuo.”

Para a experimentagdo empirica, a proposta das ADIs ¢é desenvolvida com alunos de 9°
ano do Ensino Fundamental em uma escola de zona urbana, no municipio de Curug, Oeste do
Para, onde atuo como professora ha mais de dez anos. Para isso, desenvolvo acdes,
organizadas por meio dos géneros orais e escritos da ordem do narrar, argumentar, descrever e
expor, partindo de um tema “Bullying na escola” que perpassa por esses géneros.

Assim, este trabalho encontra-se organizado em cinco capitulos:

No primeiro, apresenta-se esta Introducdo, o problema da pesquisa, além de os
objetivos que me levaram a desenvolver este trabalho de dissertacéo.

O segundo capitulo intitula-se Ensino de Lingua Portuguesa: que concepcdo de
linguagem ensinar? em que desenvolvo a fundamentacéo tedrica que trata das concepcodes de
linguagem no ensino de Lingua Portuguesa, dos géneros discursivos e dialogismo, o
letramento e algumas praticas didaticas de ensino relacionando-as com as ADISs.

O terceiro capitulo Atividades Didaticas Integradas (ADIs): por uma ampliacdo da
capacidade linguistico-discursiva dos alunos apresento as Atividades Didaticas Integradas,
suas caracteristicas e concepgdes para 0 ensino de acordo com as postulacbes de Moura

(2017), idealizador dessa proposta.
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No quarto capitulo, descrevo os Procedimentos Metodoldgicos realizados para o
desenvolvimento da pesquisa, explicando a pesquisa qualitativa e o percurso utilizado para
realiza-la como projeto de intervencdo e de coleta de dados.

No quinto capitulo, realizo a Descri¢édo e a Analise dos dados, apresentadas com base
no projeto de intervencdo desenvolvido com os alunos, por meio da coleta de dados das
gravacOes de &udio, do diério de campo e de producdes escritas pelos alunos.

Nas Consideracdes Finais, apresento a relevancia dessa pesquisa e minhas conclusdes

sobre os resultados obtidos.
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2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: QUE CONCEPCAO DE LINGUAGEM
UTILIZAR?

O ensino de Lingua Portuguesa que privilegie a leitura, a escrita e a oralidade ¢ um
direito que deve ser proporcionado aos alunos. Cabe & escola fazer isso. No entanto, isso deve
ser feito partindo de uma concepcao de linguagem, a fim de ter objetivos de ensino que néo
sejam sO de ensinar “a lingua do certo”, conforme o ensino tradicional, baseado nos
parametros da gramatica normativa. E necessario ampliar a capacidade cognitiva dos alunos
para poderem escrever e falar a fim de argumentar, avaliar, intervir sobre varios assuntos, ou
seja, dinamizar a capacidade discursiva deles, torna-los sujeitos com atitude responsiva. Por
isso, a concepcdo de linguagem na qual este trabalho se baseia é a postulada por Bakhtin e o
Circulo em que a interacdo e o dialogismo nas praticas sociais sdo fatores preponderantes para
0 desenvolvimento do sujeito como agente responsivo. Sobre a atitude responsiva, Bakhtin
(2016, p. 24-25) explica que

[...] o ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso,
ocupa simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posi¢do responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, prepara-se para usa-lo, etc.; essa
posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o processo de audigéo e
compreensdo desde o seu inicio, as vezes literalmente a partir da primeira palavra do
falante. Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza responsiva
(embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); [...]

Diante dessas considerag0es, reflito que enquanto os alunos néo séo colocados como
sujeitos criticos, que refletem sobre a lingua que utilizam, de forma que alcancem o
protagonismo no agir comunicativo, eles vao continuar sendo apenas meros reprodutores do
que Ihes é solicitado, sem entender o que estdo fazendo, nem para que serve. Como professora
de Ensino Fundamental, cometi todos as situac@es de ensino condenadas aqui, por isso sei até
onde elas levam o aluno, ou seja, a um aprendizado vazio, € como remar no mar em meio a
um nevoeiro e, quando ele passa, ndo se chegou a lugar nenhum, nem se saiu do lugar. Os
alunos, na maioria das vezes, passam 12 anos na Educacdo Béasica remando no nevoeiro e 0
professor € o capitdo. No entanto, as vezes, o professor por ndo ter embasamento teorico-
metodologico e conceitual necessario, e tampouco buscar ou ter a oportunidade de formacéo
continuada, apega-se a gramatica normativa, por dar menos trabalho (sé tem que ensinar as
regras e listas e passar questionarios de fixagdo aos alunos) e é cultural na sociedade brasileira
que s6 sabe Lingua Portuguesa quem domina a norma-padrdo. Nesse sentido, Volochinov

(2017, p. 193) argumenta que
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0 pensamento gramatical sistematico inevitavelmente teve de ocupar uma posicao
conservadora e académica em relagdo a lingua viva, ou seja, tratd-la como se
estivesse finalizada, pronta e, consequentemente, encarar com inimizade todo tipo de
novidade linguistica. De modo formal, o pensamento sistematico sobre a lingua é
incompativel com a sua compreensao viva e historica (grifo meu).

A partir dos argumentos de Voldéchinov, percebemos que tratar a lingua como um
produto pronto e acabado € exclui-la do contexto historico e social em que ela ocorre, é
estagné-la. No contexto escolar, tal situagdo acontece quando se analisam frases soltas para
classificagBes ou busca-se em textos palavras ou expressdes para nomear. E importante
compreender, como Voldchinov (2017) explica que a lingua é viva, por isso seu carater
dinamico.

Hoje em dia, fala-se em ensinar a lingua por meio de texto, isto &, o texto, como objeto
de ensino, tem sido trazido para a realidade da atividade pedagodgica, mas a visdo de texto
tradicionalmente na escola € como estrutura, como algo pronto e acabado, priorizando o
escrito. Todos utilizam o texto, a questdo é como o usam, como é abordado. Segundo Moura
(2019) “o texto, assim como a lingua, € espago de interacdo, se ¢ interagao ndo ¢ uma coisa
morta, fria, ¢ uma ag@o dos sujeitos na lingua”. Isto quer dizer que enquanto ndo mudar a
visdo tradicional de texto como um produto acabado, de onde serve apenas para extrair
informacdes e aprender normas, ndo havera mudanca no processo de aprendizagem do aluno,
por isso ndo ha como nédo fazer uma reformulacdo nas atividades didaticas utilizadas em sala
de aula.

Bakhtin (2016, p. 118) postula que “a lingua € dialdgica por sua natureza social”, desta
forma, ensinar com texto € levar em considera¢do a interacdo, pois 0 texto € espaco de
interacdo, conforme aponta Vygotsky (2000, p. 11) “a linguagem ¢, antes de tudo, um meio de
comunicagdo social, de enunciagdo ¢ compreensdo.” Desse modo, entra a responsividade do
sujeito, pois ele vai agir no uso da lingua através dos géneros discursivos, que sao as praticas
sociais, de acordo com a perspectiva bakhtiniana. E necessario levar essa visdo de ensino para
a escola a fim de transformar os alunos em sujeitos autbnomos, que tém empoderamento nas
situagdes sociais nas quais ele precisa agir.

Nessa perspectiva que este trabalho se desenvolve. Além disso, busco perceber o papel
do professor como “mediador” do ensino-aprendizagem da lingua, proposto por Vygotsky,
para a construcdo de sujeitos responsivos, huma perspectiva voltada para a pratica social, tal

caracteristica docente ainda é novidade em muitas escolas, pois, segundo Kleiman (2007, p.9)

Uma das grandes dificuldades de implantacdo de um programa que vise ao
desenvolvimento linguistico-discursivo do aluno por meio da préatica social reside na
incompatibilidade dessa concep¢do com a concepgdo dominante do curriculo como
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uma programacéo rigida e segmentada de contelidos, organizada sequencialmente do
mais facil ao mais dificil.

Esse sistema tradicional, ensinar por meio de contetdos reificados que devem ser
estritamente obedecidos, € um empecilho para o professor, ou uma valvula de escape para
alguns que preferem esse modo mais pratico a ter que pesquisar, analisar e produzir atividades
que ampliem a capacidade linguistico-discursiva dos alunos. As vezes, é mais facil culpar o
aluno pelo fracasso e se eximir que partir para a agdo que vai ajuda-los a melhorar. Assim,
mesmo com a imposi¢do de contetdos a serem repassados, hd como desenvolver atividades
gue vao manter relacdo com eles e trabalhar o agir comunicativo. Tudo depende do
compromisso, estudo e esfor¢o do professor, além do apoio da escola. E importante ressaltar,
mais uma vez, que ndo cabe atribuir a culpa dos problemas de ensino apenas ao professor,

pois muitos fatores interferem para que isso aconteca. De acordo com Gatti (2010, p. 1359)

maltiplos fatores convergem para isso: as politicas educacionais postas em acéo, o
financiamento da educago basica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais,
hébitos estruturados, a naturalizacdo em nossa sociedade da situacdo critica das
aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as formas de estrutura e gestéo
das escolas, formacdo dos gestores, as condi¢des sociais e de escolariza¢do dos pais
¢ méaes de alunos das camadas populacionais menos favorecidas (os ‘sem voz’) e,
também, a condicdo do professorado: sua formagdo inicial e continuada, os planos
de carreira e salério dos docentes da educagdo bésica, as condigdes de trabalho nas
escolas.

No entanto, o professor precisa sair do lugar-comum, ndo esperar que os outros lhe
digam o que e como fazer em suas aulas. E uma atitude rebelde e libertadora, pois, nos
moldes de ensino hoje, o professor é chamado a ensinar de acordo com as imposi¢des do
sistema, pois a técnica e a instrumentalizacdo ainda ditam as regras na escola. Nas politicas
neoliberais, o professor tem de ser formatado pelo sistema, sem autonomia, devendo seguir

apenas o que lhe é imposto.

Essa situagdo tem de ser modificada. Para que isso ocorra, o professor precisa ter
autonomia em sala de aula, construir suas acGes pedagogicas, seguir uma concepcdo de
linguagem de acordo com a sua realidade escolar. Cabe refletir: Para que ensinar? O que
ensinar? Como ensinar? Negar o rotulo de “transmissor de conhecimento”, mas, Sim, assumir-
se como um estudioso da lingua, refletindo e também conduzindo seus alunos a refletirem
sobre a lingua através da leitura, da escrita, da oralidade e da reflexdo linguistica, pois “a
mudanga no ensino do portugués ndo estd nas metodologias ou nas técnicas usadas. Estd na
escolha do objeto de ensino, daquilo que fundamentalmente constitui o ponto sobre o qual
lanca os nossos olhares.” grifo da autora (ANTUNES, 2003, p. 108)
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Toda escola tem de ter uma concepcdo de ensino para nortear tudo o que sera
trabalhado com os alunos. Isso porque nossas propostas de ensino séo feitas por concepgoes
alimentadas por nés que, geralmente, ndo tém utilidade nenhuma para o ensino da lingua, ou
seja, as praticas escolares sdo tdo distantes das praticas do mundo. Tal situacdo ndo deveria

acontecer, nesse sentido explica Moura (2017c, p, 562) que

as atividades de linguagem constituem loci sociais e instrumentos por meio dos
quais as interacOes se efetivam, € por meio de tais atividades que o conhecimento
humano é construido e, consequentemente, instituido enquanto significado
socialmente relevante para os individuos situados em contextos especificos, a partir
dos quais esses mesmos individuos se reconhecem como atores e ndo como meros
transmissores de informacdes.

Levando em consideracdo tais premissas, € na escola que devem ser criados espacos
para se experimentar as praticas sociais letradas e, desta forma, assumir os letramentos que
existem na vida social. Esse deve ser o objetivo em todos os ciclos do trabalho escolar,
conforme aponta Kleiman (2007). Isso quer dizer que ndo ha utilidade ficar ensinando o que
ndo terad sentido nenhum para o aluno, como decorar listas e nomenclaturas que nao servirdo
para a sua vida social, no entanto, na verdade, irdo impedi-lo de agir por se achar incapaz.

Segundo Vygotsky (2000, p.247), “esse método de ensino de conceitos ¢ a falha
principal do rejeitado método puramente escolastico de ensino, que substitui a apreensdo do
conhecimento vivo pela apreensio de esquemas verbais mortos e vazios”. E preciso fazé-los
perceber a funcdo social do que eles estudam, sé assim havera aprendizagem.

Os alunos j& trazem um conhecimento de mundo que deve ser levado em
consideracao, pois todo falante tem uma acéo responsiva em maior ou menor grau, ja tem um
conhecimento do sistema da lingua que usa, de acordo com Bakhtin (2011). Por isso, o
importante é fazé-los pensar, ter a atitude reflexiva. Levar a formacdo dos sujeitos para que
eles possam intervir, refletir, contestar sobre aquilo que ouve ou I|é. Na perspectiva
bakhtiniana, a fala e a enunciacdo, na sua natureza social, ndo individual devem ser
valorizadas no estudo da lingua.

Como se percebe, para que ocorra um ensino que valoriza a lingua em sua natureza
social e dialogica, ndo se faz necessario trabalhar separadamente as atividades de linguagem:
oralidade, leitura, escrita e reflexdo linguistica, pois, caso ocorra, volta-se para 0 ensino
normativo/tradicional, o que na maioria das vezes acontece. Na verdade, a integracdo dessas
atividades ocorre, 0 que precisa € o professor se aperceber disso e desenvolver atividades
integrando-as. Nesse sentido, Moura (2017, p. 564) postula que a busca para uma

transformacéo nas acdes pedagdgicas deve prever
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A necessidade de praticas obsoletas presas a essa tradicdo, ja que nem todos 0s
docentes se reconhecem como sujeitos imersos em contextos dessa natureza,
cabendo as instituicbes formadoras, publicas ou privadas, desencadear processos
efetivos de educacdo continua desses profissionais. Por outro lado, ja reconhecendo
a existéncia de praticas lacunares e insuficientes, podemos partir delas e,
progressivamente, viabilizar caminhos para a sua superagdo, entendendo que, num
determinado tipo de acdo pedagdgica, nem tudo se constitui como incoerente e sem
sentido, ou, ja fazendo sentido naquele contexto de ensino e aprendizado precisa ser
avaliado/repensado (...)

Os argumentos de Moura me fazem refletir que ndo basta s6 ter o conhecimento,
temos que querer assumir a responsabilidade do ensino de Lingua Portuguesa, o que ndo é
facil, pois atuamos em institui¢cbes esquecidas pelos governos, com moldes neoliberais de
ensino, desvalorizacao da profissdo, alunos desinteressados, com a autoestima baixa e que, as
vezes, nem respeitam mais o professor. No entanto, cruzar os bragos € dar vazdo a que essas
situacBes aumentem, € se tornar mais um dos atores que contribuem para o fracasso do
ensino-aprendizagem e a desigualdade social. E por isso que Moura (2017a) afirma que
ensinar a Lingua Portuguesa € um ato politico de respondibilidade.

Os PCNs (1998), baseados em teorias sociointeracionistas, declaram que o ensino de
Lingua Portuguesa deve possibilitar o conhecimento dos géneros discursivos e sua
compreensdo critica de que sdo praticas sociais em que o sujeito lida no seu cotidiano. Nesse
caso, é preciso utilizar atividades didaticas com énfase na interacdo social e 0s recursos
linguisticos que sustentam essas atividades. O ensino com base em géneros € um dos critérios
essenciais para desenvolver as intervencdes didaticas, de acordo com os PCNs. E com base
nessas reflexdes que este trabalho foi pensado e pretende seguir essa perspectiva de analise do
ensino de lingua para que possa ampliar os horizontes de professores e de estudiosos que
veem 0 ensino como uma forma de transformar a realidade social e humana de sujeitos que
ficaram ainda presos em redomas de regras, de imposicdes e de discriminacao.

Os géneros do discurso abordados em sala de aula devem ter utilidade para o aluno e
nédo apenas serem estudados para aprender a estrutura formal deles. Assim, nas a¢bes em sala
de aula, o movimento deve ser da pratica social para o “conteudo” que segundo Kleiman
(2007) pode ser entendido como procedimento, comportamento, conceito a ser mobilizado
naquela situacdo. Isso quer dizer que se aprende o0 género para agir em sociedade, mas esse
aprender sO acontece se for através de um ensino reflexivo e ndo apenas metalinguistico.

Conforme postula Moura (2017b, p. 7)

0os conhecimentos a serem mobilizados ou construidos na escola devem estar
atrelados as motivagGes mais imediatas dos aprendizes, de modo que possam ndo so
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engajar-se nas atividades propostas, como também possam buscar outros
conhecimentos.

A partir das consideraces de Moura e Kleiman, podemos compreender que
proporcionar ao aluno o protagonismo nas atividades, leva-lo a refletir sobre a utilidade
daquilo que estd aprendendo para seu agir em sociedade sd@o agdes muito relevantes para
desenvolver a ampliacdo da capacidade linguistico-discursiva do aprendiz nas diversas
situagdes de interacdo social. Essa é a concep¢édo de linguagem desta pesquisa.

2.1 GENEROS DISCURSIVOS E ENSINO

Os estudos sobre os géneros, muito recorrente hoje em dia, ndo séo novos, pois desde
a Grécia Antiga falava-se sobre eles, analisando a producéo e a circulacdo do discurso. Claro
que, hoje, eles tém caracteristicas muito distintas da época de Aristoteles em que a andlise era
mais estética e artistica. A partir da linguistica de texto e a andlise conversacional olhou-se
com atencgdo para 0s géneros, principalmente, com os estudos de Bakhtin e o Circulo. Assim,
propostas de ensino e pesquisas pautados nos géneros discursivos vém ocorrendo com muita

frequéncia no Brasil.

Mediante o exposto, consideramos que 0 ensino por meio dos géneros é importante
para o ensino-aprendizagem da leitura e da producdo de textos orais e escritos, pois considera
seus usos e funcBes em determinado campo da atividade humana, numa situacdo de
comunicagdo (BEZERRA, 2010).

Opto pelo termo género “discursivo” devido este trabalho seguir a perspectiva
bakhtiniana. Sabe-se que muitos autores, como Marcuschi, utilizam o termo géneros
“textuais”. Para Marcuschi (2008, p. 155),

género textual refere os textos materializados em situagbes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diéria
e que apresentam padrGes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composic¢Bes funcionais, objetos enunciativos e estilos concretamente realizados na
integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas. Em contraposi¢édo

aos tipos, 0s géneros sdo entidades empiricas em situagdes comunicativas e se
expressam em designagdes diversas, constituindo em principio listagens abertas.

Com Bakhtin e o Circulo, o estudo dos géneros discursivos obteve consideravel
desenvolvimento, visto que muitos estudiosos se referem as concepcbes bakhtinianas ao
abordar o ensino de lingua. Nessa linha teorica, a definicdo de género pode ser entendida
como tipos de enunciados (orais e escritos) relativamente estaveis, vinculados aos diversos

campos da atividade humana e apresentam elementos proprios da finalidade e de condicdes
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especificas do género: conteldo temaético, estilo e construcdo composicional (BAKHTIN,
2011). Compreendemos, assim, que 0S géneros discursivos se apresentam em todas a
situacbes de comunicacdo social, por esse motivo sdo diversos. Nesse sentido, Bakhtin (2016,

p. 12) esclarece que

a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de género do
discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha
complexidade.

Desta forma, para melhor esclarecer o conceito de géneros discursivos, utilizo as

palavras de Rojo (2015, p. 64) quando diz que

diferentes modos de vida e circunstancias ligados a diversas esferas/campos de
comunicagdo, por sua vez relacionadas com os varios tipos de atividade humana e
determinadas, em ultima instancia, pela organizacdo econdmica da sociedade,
gerariam tipos tematicos, composicionais e estilisticos de enunciados/textos
relativamente estaveis — 0s géneros.

Isto quer dizer que os textos sdo construidos sempre em um ou outro género, conversa
informal, lista de compras, cartaz de anuncios, avisos, fatura da conta de luz, conto, poemas,
sdo alguns exemplos dos inUmeros géneros que existem. Por isso, é importante conhecer
como funcionam os géneros, como se realizam, para que haja uma melhor compreensao
textual e, por consequéncia, ampliar a produgdo escrita e oral dos textos nas atividades

intercomunicativas.

Os géneros discursivos sdo o produto da organizagéo e da estabilidade das atividades
comunicativas que se realizam no dia a dia, isto ¢, “caracterizam-Se muito mais por suas
funcBes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas
e estruturais.” (MARCUSCHI, 2010, p. 20).

E por esse motivo que a heterogeneidade dos géneros do discurso deve ser levada em
consideracdo, por isso que Bakhtin define os géneros em primarios e secundarios. No entanto,
conforme afirma Moura (2019) “os géneros ndo se classificam somente em primarios e
secundarios, entre estes ha outros géneros intermediarios”, ou seja, os géneros ndo se fecham
numa visao dicotdmica, pois isso acaba levando a uma diferenca funcional e Bakhtin (2011, p.
262) chama atencdo para esse fato quando diz “a heterogeneidade funcional, como se pode
pensar, torna os tragos gerais dos géneros discursivos demasiadamente abstratos e vazios.”.
Nesse sentido, Moura (2019) considera que ha géneros que ndo sdo nem primarios, nem

secundarios como é o caso dos géneros do dominio jornalistico, a noticia, por exemplo.
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Para compreender o texto, é necessario considerar essa situacdo do género do discurso.
Assim, 0s géneros primarios produzidos na interacdo social sdo simples, constituem-se numa
comunicacdo imediata, espontanea: dialogo, bilhete, conversa espontanea. Por outro lado, os
géneros secundarios sdo mais complexos, seguem uma organizacdo que se adequara a esfera
de comunicacdo a que eles pertencem: romance, artigo de opinido, poema, entre outros. Além
disso, Bakhtin (2016) afirma que os géneros secundarios se formam pela incorporacdo e
reformulacdo dos géneros primarios, modificando-os. Nesse caso, observem que entre
primario e secundario existem intermediarios, como o exemplo da noticia que néo € simples,
nem tdo complexa, mas que se integra entre os géneros, pois nao ha uma linha fechada que os
demarca, eles se formam e transformam de acordo com o contexto histérico-social de uso da

lingua.

Nessa perspectiva, devido a diversidade dos géneros discursivos, pois as atividades
sociais também sdo diversas (BAKHTIN, 2016), é muito importante compreendermos a
constituicdo do género: contetido temético, estilo e construgdo composicional. E o que leva o
sujeito a perceber a intencdo, que género estd sendo desenvolvido e suas particularidades.
“estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e sdo igualmente determinados
pela especificidade de um campo da comunicagdo.” (BAKHTIN, 2016, p. 12).

O conteudo tematico tem a ver com o significado do enunciado, isto é, sobre o que ele
trata, o sentido da totalidade do enunciado, Unico e definido, € o seu tema. Assim, quando o
sujeito vai produzir um género oral ou escrito, se apropria de um tema, que faz parte de um
campo da atividade humana - campo temaético - para desenvolver o género discursivo. Se vou
escrever uma carta de reclamacéo para a prefeitura sobre o lixo nas ruas, o campo tematico é
administragdo pablica, mas o tema é lixo urbano.

O estilo é onde o género se define, pois segundo Bakhtin (2011) onde ha estilo ha
género, por isso quando se altera o estilo, muda-se o género discursivo. Entdo, podemos
entender o estilo como um constituinte do género que determina sua unidade. O que vai
determinar o estilo séo as esferas da atividade humana, conforme postula Bakhtin (2011), ou
seja, cada esfera da atividade humana vai exigir determinadas condi¢des de comunicagéo que
corresponderdo a um estilo que integrara um género.

A construcdo composicional pode ser compreendida como 0 modo como o género se
organiza ou estrutura, por exemplo, a estrutura de um oficio é diferente de uma receita de
culinéria, ou de uma noticia. Por isso, o interlocutor, logo percebera e fard a distin¢cdo dos
géneros. As vezes, sem perceber, nem saber. Nesse caso, podemos citar 0s tipos textuais
definidos por Marcuschi (2008, p. 154) como “construgdes tedricas em geral uma sequéncia
subjacente aos textos), definida pela natureza linguistica de sua composicdo (aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes logicas, estilo)” que fazem parte da construgido
composicional e organizam-se nos géneros. Tais tipos sdo conhecidos como argumentativo,
descritivo, expositivo, narrativo e injuntivo (MARCUSCHI, 2010). Vale ressaltar que pode



26

ocorrer o fato de um género discursivo realizar um tipo textual ou mais de um, tudo depende
da intencdo do autor do discurso e da situacdo de comunicagdo. Por exemplo, um romance
contém, predominantemente, a narracdo (conta uma histdria), mas também usa a descricdo
(descreve as personagens, cendrios, situagdes), em algumas situacGes realiza a argumentacdo
(opinido do narrador ou de personagens sobre determinado assunto).

Nessa compreensdo dos elementos constituintes dos géneros é importante entender que
eles sdo indissociaveis, isto €, um ndo se realiza sem 0 outro no género, pois um tema vai
ocorrer a partir de um estilo que ocorrera numa determinada constru¢do composicional.

Na concepgdo bakhtiniana, os géneros permitem a interacdo e a préatica social da
linguagem, ou seja, sdo 0S géneros que nos inserem socialmente, pois organizam nossa
comunicacdo. Nao utilizamos os géneros aleatoriamente nas situagdes discursivas, mas o seu

uso depende dos interesses que temos. Conforme explica Bakhtin (2016, p. 37-38),

a vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de certo género
do discurso. Essa escolha é determinada pela especificidade de um dado campo da
comunicagdo discursiva, por consideragdes semantico-objetais (tematicas), pela
composicao pessoal dos seus participantes, etc. Em seguida, a intencéo discursiva do
falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, é aplicada e adaptada ao
género escolhido, constitui-se e desenvolve-se em determinada forma de género
(grifo do autor).

Como vimos, o0 sujeito do discurso tem um conhecimento intuitivo dos géneros para

interagir, por isso, quanto mais géneros conhece, mais capacidade discursiva tera.

E nessa perspectiva que nos professores devemos atuar na pesquisa, nos estudos e na
pratica em sala de aula para que o ensino da lingua seja, de fato, visto pelos alunos como algo

atil, que tenha funcionalidade para eles nas rela¢6es sociais.

Coelho (2018, p. 24), para reforcar a ideia de um ensino pautado nos géneros
discursivos, argumenta que

ensinar com géneros, portanto € uma alternativa para fugir do formalismo, da

anulagdo das vozes dos sujeitos, da imposicdo de um modelo de lingua irreal,

abstrato, em que a lingua fica a disposicdo do falante. E, na verdade, uma

possibilidade para garantir o protagonismo linguistico dos estudantes frente &s
diversas e variadas praticas sociais.

Quando apresentamos um ensino focado apenas na forma e na norma, afastamo-nos
dos géneros discursivos, mas quando o foco € o sentido e o contexto, aproximamo-nos deles
em sua funcdo e em sua abordagem coerentes. Isto quer dizer que o ensino pautado s6 na
forma ndo é suficiente, mas sim uma abordagem do sentido do texto - do que se diz, como se

diz — que ¢é a abordagem dos géneros discursivos proposta por Bakhtin (2016). Assim, torna-
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se relevante falar sobre o ensino de Lingua Portuguesa, levando em consideragdo os géneros
discursivos devido aos diversos estudos e propostas que tém se levantado sobre o tema na
educacdo brasileira, ademais, dialoga muito bem com a proposta das ADIs que servirdo de
base neste trabalho.

No entanto, ndo queremos dizer que a forma seja desprezada, pois, em muitos casos,
sdo as formas que constroem o género. Marcuschi (2010a) afirma que, quando sabemos
utilizar um género do discurso, ndo é a forma que dominamos, mas sim a maneira eficiente de
realizar com a linguagem objetivos especificos em situacdes sociais particulares. Por isso que,
segundo Bakhtin (2016), os géneros sdao sociais e histdricos, pois foram construidos pelo
homem ao longo do tempo. E, por serem sociais e histéricos, sempre novos géneros vao
surgindo. Agora com as novas midias, 0s géneros ganham uma nova roupagem Sao
multimodais: usam a palavra, as imagens, formas etc. Muitos se hibridizam, ou seja, um
género se apropria da estrutura de um outro género, tudo depende da intengédo do sujeito que
produz o discurso na oralidade ou na escrita.

A proposta desenvolvida no projeto de intervencdo justamente é partir do tema ou eixo
organizador, conforme sugere Paula (2019), “Bullying na escola” para perpassa-lo pelos
géneros roda de conversa, resumo, curta-metragem, noticia, artigo de opinido, carta
argumentativa, comentario oral e escrito, folder e palestra. Tais géneros foram escolhidos
porque consideramos significativos para o processo de aprendizagem dos alunos. Em relacédo

a escolha do tema, baseei-me em Cristdvéo (2010, p. 107) que propde assim:

quanto ao tema a ser escolhido para o desenvolvimento das atividades com o género
em sala de aula, ele deve ser suficientemente interessante e permitir a emergéncia de
posi¢cdes controversas e uma progressdo no desenvolvimento das capacidades dos
alunos. Para essa escolha, quatro dimensGes devem ser levadas em consideragéo:

(@) A dimenséo psicoldgica, incluindo as motivacgdes, a afetividade e os interesses
dos alunos;

(b) A dimensdo cognitiva, refletindo a complexidade do tema e o estatuto do
conhecimento dos alunos;

(c) A dimenséo social, envolvendo a densidade social do tema, suas potencialidades
polémicas, a relagdo entre eles e o0s participantes, os aspectos éticos, sua
presenca real no interior ou no exterior da escola e a possibilidade de, com ele,
se desenvolver um projeto de classe;

(d) A dimensdo didatica, que demanda que o0 tema ndo seja excessivamente
cotidiano, mas que possa ser apreensivel.

Com base nesses pressupostos, considero que o tema “Bullying na escola” tem uma
relevancia, pois ocorre no cotidiano dos alunos e em outros lugares da sociedade também. O

que contribui para desenvolver no aluno valores como o respeito e a alteridade.
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Seguindo as dimensdes do tema para ser escolhido propostas por Cristovéao (2010): na
dimensdo psicoldgica, a motivacdo é perceber as consequéncias do que o bullying causa para
combaté-lo; na dimensdo cognitiva, os alunos refletirdo mais sobre o tema, ampliando seu
repertorio de conhecimentos, pois outras situacdes virdo a tona a partir do tema desenvolvido;
na dimensao social, o tema envolve todos da escola e fora dela, dai a importancia do projeto
de intervencdo; para finalizar, na dimensdo didatica, o tema pode ser apreensivel e
modificador do sujeito se for bem conduzido, sendo este um dos objetivos deste trabalho e o
que a autora pretende mostrar.

Nesse percurso, as ADIs conduzem as agfes por meio de varios géneros sobre o
mesmo tema. O professor deve dinamizar as atividades e mostrar o objetivo de cada uma.
Assim, basta que o sujeito seja levado a perceber a funcionalidade que os géneros podem
trazer para a sua vida em sociedade, as escolhas linguisticas que devem ser feitas, para que a

atitude responsiva ganhe vez na situacdo de interacao desse sujeito.

2.1.1 Dialogismo no ensino de Lingua Portuguesa

O estudo dos géneros leva a perceber que um texto ndo se constitui apenas da voz do
autor, mas traz outras vozes que se chamam- vozes sociais. De acordo com Bakhtin (2016) a
palavra é cheia de discursos alheios, carregada de sentidos diferentes, levando em
consideracdo a pratica social e contexto. O sujeito constréi o seu texto com base no que ja foi
dito. Na verdade, os discursos sdo resultados de outros discursos, convocados quando o
individuo vai enunciar. Esse atrelamento com os discursos é o dialogismo.

Dessas consideracdes, fica claro o conceito de dialogismo proposto por Bakhtin (2011,
p. 300) em que “o enunciado sempre responde (no sentido amplo da palavra) de uma forma ou

de outra aos enunciados do outro que o antecederam.” Isto confirma o postulado de Moura
(2017a, p. 5):

o dialogismo proposto por Bakhtin ndo é dialogo, nem troca de informagGes,
constitui, entdo, um principio por meio do qual nos interpomos ou intervimos nos
discursos em veiculagdo no mundo, ndo s6 para concordar com eles, mas tambhém
para interrogar, retrucar, avaliar, contra-argumentar, discordar.

Mediante 0 exposto, podemos dizer que vocé ndo vive no mundo interagindo da
mesma forma, depende muito do contexto de interacdo e esse contexto é diversificado. Uma
coisa é voceé ir ao banco e fazer uma reclamac&o pessoal para o gerente, ou fazer um artigo de
opinido sobre 0s juros bancarios. Todas as praticas sdo multiplas, dependendo das percepcdes
da pratica, o sujeito vai agir de uma forma diferente. Por isso que Moura (2018) afirma que “¢
necessario propiciar situacdes em que o aluno possa falar, pois quando eles falam, eles
argumentam e vao construindo sua capacidade discursiva.”
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Por isso que Voléchinov (2017) explica que

o0 enunciado alheio é percebido ndo por um ser mudo, que ndo sabe falar, mas por
um ser humano repleto de palavras interiores. Todas as suas vivéncias — 0 assim
chamado fundo de apercepcédo — sdo dadas na linguagem do seu discurso interior e é
apenas assim que elas entram em contato com o discurso exterior percebido. Uma
palavra entra em contato com outra palavra. E no contexto desse discurso interior
que ocorre a percepcao do enunciado alheio, a sua compreenséo e avaliacdo, isto é, a
orientacdo ativa do falante. (p. 254)

A partir do que foi dito, o dialogismo proposto por Volochinov e Bakhtin nos mostra
que nas situagcdes de comunicacdo o sujeito age responsivamente porque vai refletir, opinar,
discordar ou concordar, assim se constrdi o enunciado. Isso deveria ser considerado na escola.
O aluno n&o interage e nem constroi saberes s6 na escola, mas em sociedade, trazer as praticas
sociais para as atividades de ensino deve ser o foco nas aulas de Lingua Portuguesa (e das
demais disciplinas) a fim de que o aluno possa “confrontar, discordar e refletir, pegando
posicGes de outras posicdes, outras vozes sociais. Isso é dialogia. Ao me posicionar, me
aproprio de outros discursos” (MOURA, 2018).

2.2 LETRAMENTO

Letramento é um conceito recente que surgiu para que haja uma melhor compreensdo
das praticas sociais da linguagem na escrita e na leitura em relacdo a alfabetizacdo. Isto
porque percebeu-se a insuficiéncia do ato de alfabetizar (na visdo tradicional) para abranger
todas essas préticas. O trabalho com as ADIs tem um dialogo com o letramento, pois segundo
Soares (2004), letramento pode ser compreendido como o desenvolvimento competente das
habilidades de leitura e de escrita em praticas sociais. Desta forma, é importante ressaltar que
alfabetizacdo e letramento se relacionam e sdo indissociaveis. Assim, quando ndo ha uma
compreensdo dessa relagéo entre alfabetizacdo e letramento, corre-se o risco de primar pela
tendéncia a escolarizagdo do letramento, conforme chama a atengdo Marcuschi (2010b), como
se houvesse um so letramento, aquele do ambiente escolar — a aquisicdo da escrita ou aquilo
que Street (2014, p. 68) chama de “modelo autonomo de letramento”, pois compreende o
letramento como pratica social, para isso critica 0 modelo autbnomo de letramento,
geralmente, imposto pelas escolas e politicas publicas que impdem um conjunto reificado de
competéncias, desvinculadas do contexto social; assim, defende um “modelo ideoldgico”,
pois as préaticas letradas sdo produtos da cultura, da historia e dos discursos e devem ser
estudadas em situagoes reais.

E nessa perspectiva de letramento como prética social ligada ao uso da leitura e da

escrita que este trabalho se guia, pois dialoga com a teoria bakhtiniana dos géneros e o
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dialogismo. Haja vista que as préticas de letramento sdo 0s comportamentos e as
conceitualizagOes sociais e culturais, conferindo sentido aos usos da leitura e/ou da escrita
(STREET, 2014) e os professores, desse modo, precisam partir do conhecimento/préaticas
letradas que os alunos trazem de casa. A escola deve se ajustar a realidade do aluno. Assim, as
ADIs desenvolvem-se priorizando o letramento, ou letramentos, utilizados nas diversas

situacgdes reais de interacdo comunicativa dos alunos.

Seguindo essa linha de pensamento, o professor entdo tem o papel de “agente de
letramento”, conceito definido por Kleiman (2007), cujo objetivo € desenvolver, nas
interacbes com os educandos, seus conhecimentos linguisticos e de mundo voltados para a
escrita, afim de construir sentido naquilo que é objeto de reflexdo na leitura e na escrita. A
partir desta pratica, refletimos sobre o professor frente aos novos contextos de pesquisa no
ensino de lingua e nos documentos governamentais.

Com o pressuposto de que a escola deve ampliar a capacidade discursiva do aluno, na
perspectiva do dialogismo de Bakhtin e do letramento, o foco é o aluno ser conduzido a
compreender a funcéo social daquilo que 1€, escreve e ouve. As praticas sociais - 0S géneros
discursivos - devem ser trazidas para a escola, sé assim pode acontecer o letramento de
maneira competente, pois, na realidade de hoje, muitas vezes, “as préaticas escolares sdo téo
distantes das praticas do mundo que h& um fosso muito grande da prética escolar que deveria
levar para o letramento das praticas fora da sociedade”, como aponta Moura (2017d). Nessa
perspectiva, o letramento considera o que e como se |&, escreve ou fala, ou com a partir dessas
atividades o sujeito assimilar conhecimentos que vao possibilita-lo a intervir, refletir, agir
discursivamente, refletindo sobre os discursos presentes nas atividades comunicativas e poder,
a partir dessa reflexdo, optar por uma posicdo que vai além das posi¢fes ja impostas ou
cristalizadas. Entdo, podemos compreender que o letramento envolve véarias capacidades para
0 desenvolvimento do aprendizado do aluno.

2.3 PROPOSTAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
PROJETOS DE ENSINO E SEQUENCIA DIDATICA (SD)

O professor de Lingua Portuguesa que pretende transformar/mudar suas praticas para
contribuir para o ensino-aprendizagem de seus alunos geralmente é aquele que busca a
formacdo continuada e pesquisa os estudos sobre o ensino da lingua e as proposta didaticas
que véo nortear seu trabalho em sala de aula. Assim, abordaremos como exemplo aqui para
analisar e compreender os Projetos de Ensino propostos pelos PCNs (1998) e as Sequéncias
Didaticas (SD) elaboradas por Schnewly e Dolz (2004), fazendo uma relacdo com as ADIs
(MOURA, 2017). A analise dessas propostas sdo relevantes neste trabalho, pois “visam um
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ensino significativo e diferenciado no trabalho com a lingua e tem os géneros discursivos
como objeto de ensino.” (COELHO, 2018, p. 33)

Os projetos de ensino ja foram propostos pelos PCNs (1998, p. 62) “os projetos sdo
situacOes linguisticamente significativas, em que faz sentido, por exemplo, ler para escrever,
escrever para ler, ler para decorar, escrever para ndo esquecer, ler em voz alta em tom
adequado.”. Constituem-se de atividades desenvolvidas a partir de um tema que pode
envolver até outras disciplinas, havendo a interdisciplinaridade, com objetivos de
aprendizagem pre-determinados e um produto final. Desta forma, o projeto didatico
possibilita ao aluno saber quais sdo 0s objetivos das atividades desenvolvidas e para que
finalidade, assim fortalece o compromisso do educando com a sua prépria aprendizagem.

E um recurso muito necessario ao ambiente escolar e mantém uma relagdo com as
Atividades Didaticas Integradas, pois pode-se desenvolver as a¢fes das ADIs em um projeto
de ensino. O que vale destacar € que o professor tem de ter o cuidado para ndo transformar
esse projeto em algo reificado, pois as ADIs proporcionam aos alunos situages em que eles
vao trazer vozes sociais e promover eventos em que o docente vai ter que trabalhar essas
situacGes com os alunos, ndo despreza-las e, como ja havia um projeto com atividades prontas
antes, pode ndo querer sair da programacao projetada.

A Sequéncia Didatica (SD) é uma proposta que organiza atividades de maneira
sequenciada voltadas para um género oral ou escrito, foi criada por Schneuwly e Dolz, os
quais consideram que a finalidade dessas atividades é levar o aluno a dominar melhor um
género textual.

Para melhor esclarecer essa proposta, Schneuwly e Dolz (2004, p. 61) explicam que

essa ideia sera discutida em trés etapas: a nogdo de género serd situada em relacéo a
de prética de linguagem e de atividade de linguagem; seu funcionamento no quadro
escolar ser4 examinado; um caminho seré esbogado para melhor conhecer e precisar
esse funcionamento.

Assim, nessa perspectiva, a finalidade é que se estude um género a partir da
organizacédo de etapas, em que cada uma vai trabalhar as dificuldades de producédo dos alunos,
até que chegue a producéo final do género em estudo.

Tomando como base a proposta das ADIs para relacionar com a SD é possivel notar
gue ambas desenvolvem-se por meio dos géneros discursivos. No entanto, o foco das ADIs
ndo é apenas um sO género durante as atividades, como a proposta de Schnewly e Dolz, mas a
ampliacdo discursiva do aluno por meio das praticas sociais que tomardo como ponto de apoio
géneros orais e escritos, pois as atividades desenvolvidas sdo cicilicas e, por isso, se
entrelacam. Coelho (2018) argumenta que separar um género para ser estudado € uma
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repeticdo das tradicionais analises que veem a lingua como mero elemento de comunicagdo, e
esse é o principal ponto em que as ADIs véo se diferenciar da SD, ndo se prioriza um género
especifico, mas as praticas sociais em que o aluno estara envolvido para agir, desenvolver-se
linguisticamente através da leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica.

Desta forma, as propostas de ensino citadas trazem um bom arcabouco tedrico para
ajudar o professor a desenvolver acfes que podem contribuir para o ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa. No entanto, o professor deve estar atento para ndo se fechar em praticas
reificadas que o impossibilitardo de se apropriar das situacdes sociais que surgirdo para
incentivar a autonomia do aluno, fazé-lo se colocar como um sujeito que reflete, fala e escreve

ativamente e de maneira coerente e ética nas préaticas sociais.
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3 ATIVIDADES DIDATICAS INTEGRADAS (ADIs): POR UMA AMPLIACAO DA
CAPACIDADE LINGUISTICO-DISCURSIVA DOS ALUNOS

As ADIs sdo uma proposta de ensino idealizada por Moura (2017), baseada na
perspectiva de interacdo dialdgica bakhtiniana, tem como objetivo ampliar a capacidade
linguistica e discursiva do individuo. E para isso acontecer, é importante o trabalho com os
géneros do discurso, pois a delimitacdo dos géneros a serem trabalhados com essas atividades
faz com que o aluno perceba a rede intercomunicativa que a lingua apresenta na escrita,
oralidade, leitura e reflexdo linguistica. Por isto, neste capitulo apresentarei as sessdes que
abordam cada uma dessas atividades de linguagem, a fim de melhor esclarecer como se
desenvolvem nas ADIs e sua importancia para 0 ensino de Lingua Portuguesa numa
concepcao interativa e dialdgica, fazendo um parametro com os moldes de ensino tradicional.

Geralmente, o professor valoriza uma atividade de linguagem e discrimina outra, sem
perceber a interconectividade que ha entre elas, por exemplo, nas tradicionais aulas de
redacdo prioriza-se s6 a escrita, como se para escrever o aluno ndo precisasse entender a
utilidade daguela atividade, conhecer e compreender o tema a ser desenvolvido, refletir sobre
ele e compartilhar ideias oralmente com o professor e os colegas. O docente precisa
compreender que, numa atividade de produgdo de texto, a leitura acontece, é necessério dar
importancia a oralidade e os alunos refletem linguisticamente. Essa € a integracdo das
atividades.

Na figura abaixo, ilustra-se como se da a integracdo entre as atividades de linguagem e
0 género, nenhuma atividade se sobressai sobre a outra, ocorre um entrelagamento, nada é
estanque, tudo estando em um movimento ciclico. Isto quer dizer que ndo ha uma atividade
privilegiada, todas sdo imprescindiveis para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos no

ensino de Lingua Portuguesa.
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Figura 1 — ilustracéo das ADIs

Fonte: Gréfico ilustrativo da estrutura ciclica das ADIs (NERES, 2018)*.

Desta forma, as Atividades Didaticas Integradas propdem o trabalho com os géneros
discursivos, partindo de um tema de relevancia para a formacdo cidada do aluno. Tal tema,
antes, foi determinado pelo professor ou pela turma e perpassa por varios géneros, de maneira
gue mantenha a integracdo entre as atividades de linguagem citadas acima, sem que nenhuma
se sobreponha sobre a outra, ou seja, nenhuma sera desprezada nas aulas de Lingua
Portuguesa, todas deverdo ser abordadas e desenvolvidas, sem serem tratadas isoladamente,
pois todas tém o mesmo grau de importancia. N&do que as ADIs venham como uma proposta
substituta da Sequéncia Didatica, mas vem para complementar o ensino, até aliando-se ou
dialogando com outras propostas.

A contribuicdo das ADIs, principalmente, € que ela nos leva a pensar no aluno como
sujeito social, que deve olhar o texto e ver o que se diz, como se diz e quem diz, em que
contexto histdrico, com que vozes sociais. O que é uma novidade, pois os professores nao
foram formados/nem sdo incentivados para isso, o essencial € os alunos ficarem calados, o
professor ser o dono do saber. Desta forma, os estudante assumem uma posi¢do secundaria na
sala de aula, conforme adverte Rego (2012).

Assim, para modificar essa realidade reificadora e excludente, ressalto que o professor
precisa levar em consideragdo o contexto social dos alunos e o conhecimento de mundo que
eles trazem para a escola, a fim de mapear que temas podem ser necessarios para serem
trabalhados com eles. 1sso pode ser feito a partir de um diagndstico feito antes pelo professor

para planejar as atividades a serem desenvolvidas, pois de acordo com Neres (2018, p. 36) “a

1 Nesse grafico, Neres (2018) utiliza o termo analise linguistica, ao invés de reflexdo linguistica, por em seu
trabalho seguir ainda a nomenclatura apontado pelos PCNs. No entanto, este trabalho defende o termo reflexdo
linguistica por ser definido por Moura (2017) autor da proposta.
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escola deve ndo s6 absorver os saberes prévios trazidos pelos alunos, como sistematiza-los de
modo que sempre os tenha como ponto de partida para o ensino”. Todo professor atento
consegue, ao longo do tempo, perceber os temas e situacdes sociais que sao de relevancia para
trabalhar com os alunos pelas vozes sociais trazidas nos discursos deles.

No entanto, muitos educadores ainda tém aquela visdo de que o aluno ndo tem
conhecimento nenhum e sé vai adquiri-lo na escola, os conhecimentos trazidos de sua
comunidade sdo deixados de lado, desvalorizados. Parece que os estudantes tém duas vidas: a
real que vive em sua comunidade, com a familia; e aquela abstrata que s6 se concretiza na
escola, mas que ndo tem significado nenhum fora dela.

As ADIs apresentam-se com a proposta de que “devem ser construidas dialogicamente
e devem ser formuladas visando a formagéo de sujeitos responsivos” (MOURA, 2018). Isto &,
sujeitos agentes e ndo passivos que possam interferir nas atividades didaticas propostas, ou
seja, individuos construidos nas acbGes da linguagem, capazes de intervir/interferir nas
diferentes praticas sociais. E o que Moura (2017a) chama de agir comunicativo.

Para Moura (2017c) as acdes de ensino devem considerar atividades de ensino-
aprendizagem que se relacionem com as praticas sociais que ocorrem na sociedade atual, a
fim de que o individuo possa compreender e conhecer essas praticas como essenciais as suas
acbes em sociedade que, muitas vezes, sdao privilégio da classe dominante, sendo de uso
apenas dela e ndo de todos.

E uma proposta que coloca em questio um desejo, hoje em dia, da maioria dos
professores: uma maior participacdo dos alunos em sala de aula, um protagonismo discente,
cujas atividades desenvolvidas sejam um coletivo e n&o apenas o professor exercendo o papel
do Unico agente participativo.

Nessa perspectiva, a responsividade ¢ uma condigd0 necesséria para 0 sujeito no
mundo, na perspectiva bakhtiniana, nessa relagcdo entre as praticas orais e escritas com a
leitura, numa relacdo dindmica e ciclica, em que o0s géneros orais perpassam 0 escrito, de
maneira construtiva. Em relagdo aos géneros, os mesmos sentidos perpassam Varios géneros
sobre diferentes perspectivas. Ndo ha um anico género a ser a base de ensino das ADIs, mas
ha a possibilidade de varios géneros serem compreendidos pelos alunos no processo ciclico
das atividades de linguagem, por isso as a¢des se organizam em ciclos, pois um ciclo perpassa
outro, ndo terminam, se relacionam entre si. O estudo dos principios tedricos das ADIs,
postulado por Moura (2017), na perspectiva interacionista, fez-me compreender que ha varios
significados na linguagem, ndo s6 na lingua, que perpassam varias praticas e que implicam a

posicdo do sujeito em relacdo as ideias que sdo ditas nos géneros. Desta forma, temos que
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perceber a escola como um espago politico, conforme argumenta Moura (2018) em suas
postulacgdes sobre o ensino das ADIs.

3.1 ORALIDADE

A oralidade permite a construcdo do sujeito responsivo se for bem desenvolvida em
sala de aula, o que geralmente ndo acontece: as atividades com a oralidade sdo pouco
valorizadas ou feitas para “aprender a ler direito” com voz audivel, entonagdes e prosddia
corretas. 1sso ndo leva o aluno a refletir sobre a lingua e nem a compreender o que esta lendo.
Atividades como essa retiram da oralidade a sua fungdo social, pois “a oralidade apresenta a
mesma dimensao interacional pretendida para a escrita e para a leitura.” (ANTUNES, 2003, p.
99). A oralidade faz parte das praticas sociais, em variados géneros discursivos, assim, é
importante trazer para os alunos textos de diferentes géneros que os instiguem a falar com
atitude responsiva. Isto porque as atividades de ensino devem ser feitas através das praticas
sociais levando em consideracdo que os alunos ja se comunicam oralmente dentro e fora da
escola, pois eles tém competéncias comunicativas que devem ser exploradas e desenvolvidas.

Outra questdo que é necessario apontar aqui é a oposi¢do apresentada entre oralidade e
escrita, muito utilizada no ensino normativo e tradicional da lingua. Nesse caso, a escrita é
vista como o uso “correto” da lingua e a oralidade como o uso mais descuidado, espontaneo.
Tal oposicdo ndo € verdade, pois 0 que determina a monitoragdo ou ndo dos usos da
linguagem s&o os géneros orais ou escritos. E por isso que devemos compreender a
importancia de se trabalhar com a oralidade na escola. Nessa linha de pensamento, Moura
(20173, p. 9) postula que

a préatica da oralidade ndo é somente um meio pelo qual o sujeito diz alguma coisa,
mas um instrumento sociopolitico de construcdo das identidades integrantes do
espago escolar, que se expressam segundo 0s cddigos sociais e culturais dos grupos
a que pertencem.

De acordo com as postulacdes de Moura, percebemos o principal foco do ensino da
oralidade com as ADIs, em que é necessario compreender o carater interacional da oralidade e
sua importante fungdo no dominio discursivo do aluno para poder se colocar como sujeito
ativo, capaz de argumentar, perguntar, refletir, opinar e ouvir, tornando-se assim capaz de
discernir em sociedade criticamente. E por isso que as a¢des desenvolvidas ocorrem em um
ambiente organizado, para que a oralidade ocorra de maneira ética e respeitosa, de maneira
gue os alunos aprendam, principalmente, a ouvir o0 que o outro diz sem discriminar, podendo

ndo concordar, e ndo ter preconceito sobre a fala do colega. Conduzi-los desta forma, é uma
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tarefa dificil, pois os alunos ndo estdo acostumados com essa pratica, isto €, utilizar a
oralidade como forma de aprendizado, com funcdes especificas, dependendo da pratica social
em que ird utiliza-la.

Assim, no contexto escolar, devem ser organizadas atividades que envolvam a
oralidade integrada a leitura e a escrita. Quando isso é feito, a reflexdo linguistica acontece.
Como disse antes, elas sdo interconectadas. Varias atividades com géneros discursivos podem
fazer isso como, por exemplo, roda de conversa, comentario oral, debate. Além do que, a

retextualizacdo € um recurso que vale a pena ser utilizado, pois, segundo Moura (2019),

quando vocé rediscursivisa, vocé faz outro texto, vocé altera forma do texto, vocé
diz mais, traz outras informagdes e traz outros modos de dizer aquilo. Porque vocé
esta alterando o texto e interfere nele. O trabalho com a gramatica é o trabalho com
o discurso. O sujeito diz mais, amplia. A reflexdo linguistica acontece na
retextualizagdo. No momento em que eles organizam o texto que produziram.

A retextualizacdo € uma sugestdo dada por Moura, nesta atividade o aluno primeiro
fala sobre o tema, argumenta ou contra-argumenta, apreende informacdes e depois agrega seu
discurso oral a um género escrito. As ADIs, propdem a retextualizacdo e rediscursivisagcdo

como recursos frequentes nas agdes em sala de aula.

3.2 ESCRITA

N&o ha como negar que a escrita € uma modalidade privilegiada na escola, mas a
forma como é abordada no ensino continua formando pessoas que escrevem textos sem
sentido, unimodais (KLEIMAN, 2008) e monovocais, isto €, o autor desses textos escreve
seguindo uma forma imposta pelo professor, mas ndo se coloca no texto, o estilo do autor ndo
aparece. Parece que escreve por obrigacéo, e talvez seja mesmo, pois, geralmente na escola, o
aluno ndo vé utilidade naquilo que escreve, até porque o leitor, na maioria das vezes, é o
professor.

Nessa perspectiva, percebemos que a escrita para muitos alunos é o tormento das aulas
de Lingua Portuguesa e para o professor também. E comum ouvir nas rodas de conversa na
sala de professores “Os alunos sdo péssimos na escrita”, “Tem muito erro na hora de escrever,
nem parece aluno de nivel fundamental”, “Nao consigo fazer meus alunos escreverem
direito”. Entretanto, vale perguntar: Que atividades estdo sendo desenvolvidas que ndo estdo
conseguindo fazer os alunos escreverem? O que eles escrevem (as ideias) s@o levados em
consideracdo ou sO a ortografia e estética do texto? Os alunos sdo esclarecido sobre a

finalidade daquilo que vao escrever, qual é o género discursivo e quem sera o publico-leitor?



38

S&o questdes que devem ser levadas em consideracdo para desenvolver atividades de
escrita que vao realmente conduzir os alunos a uma producéo de texto compensatoria.

Partindo da concepcdo de que a linguagem é uma pratica interativa que acontece no
convivio social (MARCUSCHI, 2008), a escrita precisa ser apresentada para os alunos como
pratica que tenha utilidade, pois os alunos ndo veem serventia em escrever quando € proposta
a atividade de producdo escrita na escola, ndo sdo motivados, ou seja, veem-na como uma
atividade da instituicdo que ndo tem serventia fora dela.

As atividades de producdo de texto, geralmente, focam no texto final, sem levar em
consideracao todo o processo de construgdo do texto, pois nesse momento é importante fazer
o aluno refletir sobre sua producdo, é quando ocorre a reflexdo linguistica de maneira
significativa. Outro fator é que a avaliacdo das producgdes escritas, realizada pelo professor,
geralmente, leva em consideracdo mais o aspecto formal (ortografia, letra, concordancia, entre
outros), ou seja, a preocupacao ¢ higienizar o texto desses “erros”, mas o aspecto discursivo e
semantico pouco é observado.

Segundo Moura (2017¢) os aspectos discursivos, textuais e sociorretoricos devem ser
o cerne do ensino de lingua, e para isso, os alunos devem se apropriar deles, por intermédio

do professor. E a abordagem estilistica que Bakhtin (2013, p. 28) chama a atencéo, pois

sem a abordagem estilistica, o estudo da sintaxe ndo enriquece a linguagem dos
alunos e, privado de qualquer tipo de significado criativo, ndo Ihes ajuda a criar uma
linguagem propria; ele os ensina apenas a analisar a linguagem alheia ja criada e
pronta (grifo do autor).

Diante dessa consideracdo, compreendemos que, nessa abordagem, os estudantes séo
levados a perceber quando e para que devem utilizar determinadas formas na construgéo de
seus textos.

Assim, no trabalho com as ADIs no que concerne a producdo escrita de textos, o
primeiro passo é esclarecer aos alunos que a linguagem acontece no convivio social, em
diferentes situacdes, na modalidade oral ou escrita, “mediante as quatro habilidades
linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever.” (PASSARELI, p. 116, 2012). Nas aulas de
Lingua Portuguesa é necessario fazer os alunos refletirem sobre a funcdo social e o proposito
comunicativo do que ird ser escrito, ou seja, saber 0 que irdo escrever e para quem irdo
escrever, propiciando situacfes favoraveis para que o aluno interaja, reflita e veja utilidade
nas agoes didaticas desenvolvidas para a vida em sociedade.

A proposta de integracdo entre as quatro atividades de linguagem nas ADIs promove
essa concepcao de ensino, em que o trabalho com os géneros escritos e 0s orais em sala de

aula leva em consideragdo os campos das atividades sociais a que eles pertencem e incentiva
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os alunos a refletirem sobre o funcionamento da lingua, assim, evitam-se atividades
metalinguisticas e desenvolvem-se atividades epilinguisticas, utilizando situagdes da vida

pratica. Nesse sentido, Kleiman (2008, p. 508) afirma que

A estruturacdo do ensino em torno da préatica social é uma estratégia de didatizacéo
que, na nossa experiéncia, tem se mostrado eficiente e relevante na formacéo de
professores, fornecendo um modelo que pode, depois, ser recontextualizado pelo
professor na sua esfera de atividade, do ensino escolar.

Diante de tais consideracdes, podemos considerar que o professor tem o papel
de mediador do ensino-aprendizagem da lingua na perspectiva de Vygotsky, ou agente de
letramento (KLEIMAN), para assim colaborar para a construcdo de sujeitos responsivos,

saindo da préatica prescritiva e higienista.

3.3 LEITURA

E de consenso que um dos problemas mais enfrentados pelos professores em sala de
aula é a falta de interesse dos alunos pela leitura, muitos ndo tém nem o héabito de ler. Isso se
explica por varios motivos, como o contexto familiar em que ndo ha o incentivo a leitura, a
escola que ndo oferece ambientes de leitura, as vezes, nem biblioteca ha e, quando existe, ndo
ha uma acdo desenvolvida para incentivar a pratica da leitura. As aulas sdo simulacros de
leitura, devendo o aluno resolver questionarios sobre um texto ou extrair informacfes para
resolver exercicios gramaticais. Enfim, em um pais onde ndo ha uma cultura da leitura, muito
pouco se faz para mudar essa situacdo nas escolas.

A aprendizagem é construida na interacdo, aprender a ler, ndo é so decodificar, mas ler
com compreensdo (KLEIMAN, 2000). Diante dessas afirmacdes, considero que o leitor ndo
pode ser passivo, caso contrario, nao ocorre a interacdo, ou seja, ndo ha construcdo de sentido.
O professor precisa dinamizar tais acfes, mediar a leitura para que os alunos possam percebé-
la como uma atividade social. Dai vem a importancia do ensino com géneros discursivos,
entendendo-os como enunciados concretos, reais unidades da comunicacdo discursiva como
postulou Bakhtin (2011).

As ADIs propdem essa dinamizagdo que acontece quando o professor traz textos de
diferentes géneros sobre um mesmo tema ou Vvarios temas com 0 mesmo género que
instiguem os alunos a refletir, a falar, ou seja, a tomar a atitude responsiva (MOURA, 2018).
Com isso, € importante mostrar os objetivos da leitura aos estudantes: ler para se informar, ler
para escrever, por exemplo, sem ser uma leitura doutrinaria, unilateral. E valido afirmar que

para a proposta das ADIs leitura e escrita ndo sdo dicotomizadas, mas complementares.
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A funcéo da leitura, na maioria das vezes, é deturpada nas escolas, vista como uma
forma de ludicidade, a velha expressdo “ler por prazer”. No entanto, a leitura vai muito mais
além disso, tem funcéo social e politica e isso deve ser mostrado aos alunos. De acordo com
Kleiman (2000, p. 10) a leitura é uma préatica social que remete a outros textos e a outras

leituras, pois

ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em agéo todo 0 nosso sistema de
valores, crencas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu nossa
sociabilizacdo primaria, isto é, o grupo social em que formos criados.

Um dos problemas é que o professor, em muitos casos, ndao é leitor, entdo como
podera desenvolver as habilidades de leitura nos alunos se ele préprio ndo I€. No entanto, ndo
devemos jogar a culpa toda para cima do professor porque depende muito da realidade dele,
as vezes nao possui nem condicBes de comprar livros e materiais para ler, devido a
desvalorizacdo profissional e econémica que enfrenta na sociedade, o que o leva a ter a
autoestima baixa, perdendo a vontade de pesquisar, de buscar novas maneiras de melhorar
suas praticas.

Desta forma, as atividades de leitura na escola, na maioria das vezes sdo confusas, sem
objetivo, o aluno Ié como um protocolo, ou seja, porque foi ordenado pelo professor a fazer,
mas que para ele ndo tem uma finalidade especifica, logo ndo atribuira sentido aquilo que vai
ler e, conforme Kleiman (2016), a leitura desmotivada ndo leva a aprendizagem.

Por isso, considero ser necessario que a escola assuma a real funcéo da leitura que, na
perspectiva interacionista e dialégica bakhtiniana, € um processo de produgdo/construcéo de
sentido. Assim, quebram-se velhas crencas de que leitura é para treinar a falar em voz alta,
“viajar no mundo da imaginagdo” ou para aprender as normas gramaticais.

A proposta das ADIs aponta o ensino da lingua numa concep¢ao de que esta constitui
um espago social e cultural de interacdo, proporcionando ao sujeito e situacdes de acesso a
cidadania atraves da integracéo de leitura, oralidade, escrita e reflexao linguistica. No caso da
leitura, a interacd@o entre autor e leitor deve ocorrer de maneira dialogica, em que a construgéo
de sentido proporcione uma formac&o responsiva ao leitor, esse € o processo de letramento
como pratica social, na perspectiva de Street (2014), que leva os alunos a pensar e refletir.

Desta forma, a escola tem que propiciar mais acesso a leitura, escrita, oralidade e
reflexdo linguistica (MOURA, 2017b). E o professor de Lingua Portuguesa (e considero
também os professores das outras disciplinas) precisa compreender isso para desenvolver
atividades que véo levar o aluno a utilizar a leitura, percebendo para que ele esta lendo, em

que género e que utilidade tera para sua vivéncia em sociedade.
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Geralmente, alunos e pais de alunos ndo veem a atividade de leitura como importante
para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa. Ainda existe a visdo de que so se aprende
a lingua estudando as regras gramaticais. Sem perceber que uma das melhores formas de
aprender a lingua € com ela em uso, e a leitura traz isso. No entanto, como ndo é mostrado
isso a eles, ndo percebem essa fungéo da leitura, e a veem s6 como uma atividade sem sentido
e sem importéncia. Portanto, o ensino da leitura tem que dar empoderamento aos alunos, a fim

de que deixem de ser meros repetidores das vozes, principalmente, da voz do professor.

3.4 REFLEXAO LINGUISTICA

O maior questionamento do professor de Lingua Portuguesa, quando conhece as novas
concepcOes de ensino que criticam o ensino da gramética prescritiva/tradicional é: devo ou
ndo ensinar gramatica?

A tradicdo de ensino ainda é a de ensinar os alunos a classificar, a decorar
nomenclaturas, a conhecer as formas “certas” de falar e escrever a Lingua Portuguesa. Entéo,
causa estranhamento ao professor, acostumado nesse contexto, quando entra em contato com
as novas concepcles de ensino, as quais mostram que ensinar gramatica ocorre nos fatos da
lingua que s6 sdo vistos nas praticas discursivas constituidas pelo texto.

Digo isso, porque foi 0 que aconteceu comigo. E muito importante refletir sobre a
minha atuacdo como docente, pois sdo j& treze anos que ensino a Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental e nove no Ensino Médio. Digo importante porque nesse periodo a
transformacéo da pessoa e profissional sempre aconteceu, mas, nas praticas, muita coisa ficou
reificada como o ensino da gramética tradicional. Isso para mim sempre foi o topico essencial
para ser apresentado aos alunos, pois, eu acreditava, so assim iriam aprender a escrever e ler
“direito”. Entretanto isso ndo acontecia, meus alunos ndo atingiam meus objetivos, novos
estudos surgiam sobre o ensino de lingua, sempre batendo no ponto o ensino de gramatica
como causa dos fracassos no processo de aprendizagem dos alunos. Questionava-me: o que
faco para mudar essa situacdo? A contribuicdo tedrica e didatica que recebi no
PROFLETRAS me fez refletir que o docente precisa “vestir a camisa”, ou seja, querer
realmente mudar para assumir que precisa estudar mais e tornar-se professor pesquisador.

Nessa perspectiva, as ADIs propdem mediar a reflexdo linguistica com os ensino dos
géneros discursivos integrando com a leitura, escrita e oralidade. Tal mediacdo acontece
quando o aluno € levado a reflexdo linguistica a partir dos dialogos e debates em sala de aula,
da leitura e suas proprias producdes textuais de um determinado género para compreender
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melhor o funcionamento da lingua. Quando vocé 1€, faz a reflexdo linguistica, pensa sobre o
que 1é, é a metarreflexividade, conforme aponta Moura (2018). A mesma coisa na oralidade,
vocé pensa, reconstroi, amplia, é uma atitude reflexiva. O mesmo na escrita, por isso que
nenhum texto é um produto pronto e acabado, mas sempre um processo continuo. Uma nova
reflexdo na leitura leva a uma nova oralidade, que leva a uma outra escrita, nunca as
atividades sdo estanques. Quando o sujeito 1€, fala ou escreve produz outros sentidos, amplia-
os, reconstroi sentidos diferentes. E esse fato que leva a atitude responsiva.

Vale ressaltar que ndo estamos pregando o abandono ao ensino da gramatica, até
porque é impossivel, pois todo texto tem gramatica e, de acordo com Antunes (2014) a
gramatica é um dos componentes que constitui a lingua, mas ndo é o Unico, isto quer dizer que
lingua ndo ¢ a mesma coisa que gramatica. E “ndo existe uma gramatica fora da lingua.”
(ANTUNES, 2014, p. 25). O que se critica aqui é o ensino da gramatica normativa, que é
reificado, foca apenas no ensino do que ¢ “certo e errado”, como se existisse um so tipo de
uso da lingua que é a norma-padréo; e deixa de lado aspectos da lingua que levam o estudante
a refletir, a ver a lingua em uso e a relevancia das construcGes utilizadas no texto para

constituir sentido a ele.

As ADIs enfatizam que o texto ndo deve ser utilizado como pretexto para o ensino de
regras gramaticais, mas como objeto de estudo que leva os alunos a perceberem que, para se
compreender o texto, as palavras e as construcdes gramaticais tém fungdes especificas, ou
seja, essa reflexdo é feita durante a compreensao do texto. A sintaxe de uma receita culinaria
ndo é a mesma de um artigo de opinido, entdo isso deve ser levado em consideracdo. Moura
(2018) afirma que “dependendo do contexto em que 0 género opera, Vocé vai haver um tipo
de gramatica, um tipo de estrutura da lingua, mas ela estd sempre imersa nesse contexto,
fazendo sentido ali, ndo no sentido geral da lingua.” Assim, ndo ha necessidade de ensinar a
gramatica com frases soltas para decorar normas, pois para haver sentido é necessario analisar
a construcao no todo do texto, ou seja, no contexto em que o género se apresenta.

Bakhtin(2011) ja chama a atencdo para a diferenca entre oracdo e enunciado, pois
oracdo nao tem um sentido pleno como o enunciado, por isso ndo deve ser analisada sozinha
no estudo da lingua. De acordo com Bakhtin (2016, p. 133), “ndo se pode responder a uma
oracdo porque em si mesma ela ndo afirma (nem nega). Ela sé se torna afirmacao no contexto,
na relagdo com outras oragdes na totalidade de um enunciado”, dessa forma ndo ha proveito
em estudar a sintaxe seca, descontextualizada ou em tOpicos porque ndo vai haver sentido:

semantica e morfologia séo interligadas, ndo ha como estuda-los separadamente.
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Tais premissas reforcam que, na escola, o aluno tem de aprender a pensar sobre a
lingua, pois para haver aprendizado deve haver reflex@o, o texto deve ser analisado para
compreender como as escolhas linguisticas foram feitas. Com isso, € possivel afirmar que

ampliar a competéncia discursiva do individuo € ampliar a competéncia gramatical dele.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresento os procedimentos metodologicos que utilizei para
desenvolver esta dissertacdo. Assim, primeiro falo do tipo de pesquisa que realizo neste
trabalho, depois apresento o contexto da pesquisa e 0 projeto de intervencdo desenvolvido

para coleta de dados e andlise da pesquisa.

4.1 A PESQUISA

Para a realizacdo deste projeto, a pesquisa é qualitativa, caracterizada como pesquisa-
acao. Considero qualitativa porque, segundo Tozoni-Reis (2010), toda pesquisa na area da
educacdo e das ciéncias humanas é assim denominada. E ainda Tozoni-Reis (2010, p. 115)
explica que

a pesquisa qualitativa defende a ideia de que, na producdo de conhecimentos sobre
os fendmenos humanos e sociais, nos interessa mais compreender e interpretar seus
conteudos do que descrevé-los, explica-los.

Isso quer dizer que a pesquisa qualitativa procura interpretar, compreender o objeto a
ser estudado. No caso deste trabalho, uma forma de refletir sobre as atividades de ensino de
Lingua Portuguesa com base nas ADIs e como esse processo € recebido pelos alunos e
professor. Assim, além de pesquisadora, coloco-me também na perspectiva de professora.
Uma forma de trazer contribui¢cdes para o avango nos estudos e nas pesquisas sobre 0 ensino
de lingua de maneira reflexiva e critica.

Caracteriza-se como pesquisa-acdo porque “por um lado investiga, produz
conhecimento sobre a realidade estudada e, por outro e a0 mesmo tempo, realiza um processo
educativo para o enfrentamento dessa mesma realidade” (TOZONI-REIS, 2010, p. 142).
Desta forma, parti de um problema, a fim de buscar respostas a pergunta desse problema,
entendendo que nada é pronto e acabado. Nesta pesquisa percebemos isso, pois novos
questionamentos surgem, além de que h& a ampliagdo dos conhecimentos sobre o ensino da
lingua. A organizagdo dos caminhos da pesquisa baseia-se na proposta de Minayo (2009a),
que divide em trés etapas o processo do trabalho cientifico: fase exploratoria, trabalho de
campo e analise e tratamento do material empirico e documental.

Na fase exploratoria, defino o objeto a ser pesquisado, 0 método de pesquisa, O

cronograma do desenvolvimento do trabalho, assim como a linha tedrica a ser utilizada.
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O trabalho de campo realiza-se da seguinte maneira: primeiro, fiz a reviséo
bibliogréfica relativa a linha tedrica e ao ensino de géneros discursivos. A partir disso, foi
possivel refletir sobre os géneros do discurso e sua relevancia para o ensino de Lingua
Portuguesa. Também analiso algumas outras propostas de ensino de lingua fazendo uma
relagdo com as ADIs. Para apresentar o conceito e organizacdo estrutural das Atividades
Didaticas Integradas, estudo trabalhos que ja foram desenvolvidos com essa proposta, realizo
entrevistas e orientacdo com o idealizador desta metodologia de ensino, o Professor Dr.
Heliud Luis Maia Moura e faco a leitura de textos que falam sobre as ADIs. Apos isso,
elaboro e desenvolvo o projeto de intervencdo que serve de base para a anélise das atividades
desenvolvidas, tomando as ADIs como proposta de ensino em sala de aula.

Na Gltima etapa, a analise e tratamento do material empirico e documental, participo
como observador participante, baseada em Minayo (2009b), realizo a pesquisa e observo as
situacdes na escola, mas também participo modificando a realidade do contexto da pesquisa.

Com base nessa metodologia, Minayo (2009a, p. 70) afirma que

0 observador, no caso, fica em relacdo direta com seus interlocutores no espago
social da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social deles, no seu
cenario cultural, mas com a finalidade de colher dados e compreender o contexto da
pesquisa.

Além disso, faco a organizacao dos dados coletados a partir das anota¢des do caderno
de campo, gravacdo das falas e fotografias. Com essa organizacdo, faco a analise dos dados a
fim de interpretar e refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa, baseada no objetivo geral

deste trabalho.

4.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma escola na zona urbana do municipio de Curud,
no Pard, com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, essa instituicdo atende um publico
diversificado.

A escola Municipal Sdo Raimundo Nonato, oferece o Ensino Fundamental de 6° a 9°
ano e Educacéo de Jovens e Adultos — EJA de 3?2 a 42 Etapa, nos turnos matutino, vespertino e
noturno (apenas a EJA). Hoje tem matriculados cerca de 559 alunos, na faixa etaria entre 10 a
35 anos, moradores de diferentes bairros da cidade. Encontra-se localizada na Rua Frei
Rodolfo Hartman, s/n, Bairro Centro, o CEP é 68210-000. Ocupa um prédio de andar térreo,
composto por 08 salas de aula, 01 sala de diretoria, 01 sala de professores, 01 quadra
poliesportiva, 01 sala de secretaria, 01 sala de coordenacdo pedagogica, 02 banheiros de
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funcionérios, 08 banheiros masculinos para alunos, 08 banheiros femininos para alunas, 01
cozinha, 01 despensa, 01 almoxarifado, 01 cantina coberta. O laboratério de informética, a
biblioteca e a sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
(AEE) foram desativados, ndo funcionam mais na escola e 0s recursos desses locais estdo

dispersos ou ndo existem mais.

Figura 2 — Escola Municipal Sdo Raimundo Nonato

—

Fonte: Arquivo da pesquisadora / outubro de 2019.

Seu quadro funcional é formado por 01 diretor, 01 vice-diretor, 01 secretaria, 07
agentes administrativos, 03 coordenadores pedagdgicos, 36 professores efetivos, todos com
formacdo em nivel superior, 10 auxiliares de servigos gerais, 04 vigias e 02 inspetores
escolares.

A escola atende a um publico muito heterogéneo, oriundos de vérias classes sociais,
religides e seitas, predominando a religido catolica e a evangélica; também além da zona
urbana, estudam nela alunos de comunidades rurais vizinhas, muitas vezes, vém de transporte

particular como motocicleta, bicicleta ou énibus escolar quando ha.



47

4.2.1 OPUBLICO-ALVO DO PROJETO DE INTERVENCAO

O publico-alvo do projeto de intervencgéo sao alunos do 9° ano — turma A — do Ensino
Fundamental, turno matutino, no total de 36 alunos, 20 meninos e 16 meninas, entre 13 a 15

anos, desses alunos 04 estdo em dependéncia de estudo, nenhum é repetente.

Figura 3 — Alunos 9°A

AL
20

Fonte: arquivo da pesquisadora / fevereiro de 2019.

Ao verificar o historico de ensino-aprendizagem deles, a maioria estudou na escola
pesquisada desde o 6° ano do Ensino Fundamental. Nesse periodo em que passaram na escola,
04 desses alunos apresentaram atitudes de mal comportamento, a maioria apresenta notas
baixas nos anos anteriores.

E uma turma mesclada, com atitude passiva, quero dizer, foram acostumados em
situacdes na sala de aula em que so6 o professor fala e eles ficam em siléncio. Por isso, este é 0
maior desafio desse trabalho, leva-los a atitude responsiva. Outra situagdo que considerei

curiosa é que ha mais meninos do que meninas, pois, geralmente, a realidade é o oposto disso.

4.3 A GERACAO DOS DADOS

Para registrar a proposta de intervencao, seu desenvolvimento na sala de aula e coleta
e analise de dados, utilizei alguns critérios metodoldgicos baseada em Minayo (2009b) como:
participar da pesquisa como observador participante, a fim de compreender a realidade do
contexto em que a pesquisa estd inserida; o diario de campo onde registro todas as

informagdes que acho relevantes para fazer a anélise dos dados; fiz gravacOes para registrar as
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acOes, falas e situacOes ocorridas, a fim de responder ao questionamento levantado pelo
problema da pesquisa. A organizacdo da transcricdo dos dialogos apresentada na descrigdo
das atividades de intervencdo foi baseada nas normas do Projeto NURC/SP.

O detalhamento das atividades desenvolvidas na intervencao esta na proposta descrita

a sequir.

4.3.1 Proposta de Intervencao

A seguir apresento detalhadamente como o projeto esta organizado a fim de proporcionar
ao leitor uma melhor compreensao dos objetivos que levaram a construcdo desse projeto e ter

subsidios para desenvolver outros projetos de intervencdo com base nas ADIs.

4.3.1.2 O Projeto de Intervencéo

O Projeto de Intervencdo é uma abordagem que, através da sua aplicacdo com 0s
alunos de 9° ano do Ensino Fundamental, me ajuda a compreender como as atividades
contribuem para a ampliacdo da capacidade linguistico-discursiva dos alunos, tornando-os
sujeitos responsivos com base na proposta das ADIs, que integra oralidade, escrita, leitura e
reflexdo linguistica, através da relacdo ciclica em torno de géneros discursivos, numa
perspectiva interacionista e dialégica de Bakhtin. O projeto de intervencdo contard com a
carga-horaria de 40 horas/aulas, realizada no 1° semestre do ano letivo de 2019.

Como foi dito acima, o foco do projeto de intervencdo s&o as ADIs e o
desenvolvimento dessa proposta, a fim de analisar como ela ocorrerd nas acdes com 0s
alunos, ou seja, como se da a discursividade deles, a participagdo nas atividades, se as
atividades desenvolvidas realmente ampliam a capacidade linguistico-discursiva do estudante
e o desenvolvimento do protagonismo dele que pouco vemos em sala de aula. Perceber
também qual o papel do professor nesse processo e refletir sobre isso, pois ele ndo sera o
unico sujeito da acdo, mas o mediador/agente de letramento.

Em relacdo aos géneros, ndo sera definido um Unico género a ser trabalhado, mas as
atividades percorrerdo por alguns géneros, principalmente os que sdo da ordem do argumentar
e expor, devido a tematica trabalhada no projeto de intervengdo “Bullying na escola”, série e
faixa etaria dos alunos. A proposta € trabalhar um tema que percorra varios géneros para que
0 aluno perceba a funcdo social deles nas diferentes situagbes de comunicagéo.
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Titulo do Projeto: “Todos juntos contra o Bullying na escola”
Problemética: A violéncia fisica e psicolégica cometida pelos atos de bullying na escola.
Publico-alvo: 9° ano do Ensino Fundamental.
Tempo estimado de duracéo: 40 horas/aula com 45 minutos cada.
Recursos didaticos: copias de: noticia, carta argumentativa, artigo de opinido, folder; papel
madeira, cartolina, pincel atbmico permanente, pincel para quadro branco, caixa de som, data-
show, notebook (ou computador), pendrive, impressora, celular.
A tematica do projeto

O tema “Bullying na escola” trata de um assunto muito recorrente no Brasil e no
mundo e chega a escola pelos atos de agressdes verbais e fisicas constantes, praticados por um
individuo ou um grupo de individuos, causando dor, constrangimento e angustia a vitima, o
que pode levar, consequentemente, em alguns casos, a depressdo ou ao suicidio. O que leva a
pratica do bullying é o preconceito, o desrespeito ao proximo, geralmente vindo de uma
sociedade exclusivista, que privilegia certos comportamentos e menospreza outros. Cabe a
escola, principalmente, combater isso, e ndo ser 0 palco onde acontece.

O tema foi escolhido porque sempre me inquietou os atos de bullying na escola em
que trabalho, fui vice-diretora nessa instituicdo e o maior problema que enfrentava junto a
gestdo era esse (apelidos, intimidacéo, violéncia fisica, furtos, difamacédo) o que até levou uma
aluna a querer se suicidar e alguns alunos a se mutilarem com o uso de l&mina. Por isso, achei
relevante esse tema, pois precisamos combater o bullying na escola, é uma questdo de
humanidade e desenvolver atitudes valorativas nos alunos, pois, como afirma Rojo (2015), a
escola deve privilegiar atividades que abordem esferas de circulacdo do discurso que serdo
importantes para a vida cultural, privada e publica dos alunos. Portanto, o tema em questdo
faz parte da esfera de participacdo social que muito ocorre nas escolas e que deve ser

combatido, pois prejudica o convivio em sociedade de muitas pessoas.

Portanto, como as ADIs fazem com que os alunos falem e tragam as vozes socias, é
possivel compreender quais as principais causas e consequéncias do bullying no contexto
social desta escola para combaté-lo. E um tema que traz uma série de situagdes sociais que
refletem na préatica do bullying como: sexualidade, desigualdade social, racismo, xenofobia,
machismo, entre outros que podem ser explorados neste ou em outros projetos de ensino, pois
nada é estanque; e o desenvolvimento desse tema traz vozes sociais que podem ser

desenvolvidas em outras atividades. Com isso, possibilita desenvolver nos alunos a
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compreensdo dos valores sociais para tornarem-se sujeitos ativos e com senso critico, a fim de

melhorar suas relacfes em sociedade.

4.3.1.3 Objetivo Geral

Desenvolver uma acdo pedagdgica na qual estejam integradas as atividades de leitura,

escrita, oralidade e reflexdo linguistica, as ADIs, por meio do ensino dos géneros discursivos.

4.3.1.4 Objetivos Especificos

Propor atividades aos alunos que integrem oralidade, leitura, escrita e reflexdo
linguistica.

Desenvolver os multiplos saberes necessarios a interacao nas praticas sociais.
Desenvolver uma escrita critica e reflexiva.

Desenvolver estratégias de leitura.

Levar os alunos a reflexdo linguistica nas atividades desenvolvidas.

Propiciar o estudo de diferentes géneros discursivos, percebendo sua fungéo social.
Ampliar a capacidade responsiva do aluno: concordar, discordar, refletir, sugerir em
situacOes de interacédo social;

Levar o aluno a perceber o funcionamento da lingua em situacdes de uso em géneros

orais e escritos.

4.3.1.5 Descri¢do resumida das a¢Oes desenvolvidas no projeto de intervencéao

As acdes do projeto ocorreram em 4 ciclos organizados em 14 atividades de ensino, no

periodo de fevereiro a maio, que compde o 1° bimestre e 2° bimestre. Veja a descri¢do

resumida, a seguir, dos ciclos:

1° ciclo (09 horas/aula de 45 minutos cada): apresenta o tema “Conhecendo o tema
Bullying na escola” e faz uma abordagem do conhecimento prévio que os alunos t€ém
sobre 0 tema, através de roda de conversa, apresentando informac6es que eles ainda

ndo conheciam, por meio da leitura de um texto informativo, reflexdo linguistica do
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comentario, curta-metragem para socializar a compreensdo através da oralidade e

escrita.

e 2°ciclo (07 horas/aula de 45 minutos cada): o tema ¢ “Leitura de noticia e producdo
de cartaz” em que e desenvolve atividade em grupo de leitura de noticia, roda de
conversa para compreensdo da leitura e reflexdo linguistica, pesquisa sobre o tema,
producdo e exposicao de cartaz.

e 3°ciclo (9 horas/aula de 45 minutos cada): foi idealizado com o tema “O que se diz ¢
se pensa sobre o Bullying” as atividades s3o roda de conversa, leitura de artigo de
opinido, leitura de carta argumentativa e producdo escrita de carta argumentativa e
reflexdo linguistica.

e 4°ciclo (15 horas/aula de 45 minutos cada): cujo tema ¢é “Palestra Todos Juntos contra
0 bullying” em que os alunos sdo solicitados a promover o género palestra a partir da
reflexdo do género, com producdo de folder. Desta forma, os alunos sdo quem
construirdo seu texto oral para ser apresentado e os recursos multimodais que seréo
utilizados. A apresentacdo dessa palestra foi feita aos alunos das outras turmas da
escola.

Com isso, esse projeto apresenta atividades que visam ao protagonismo dos alunos em
contextos reais de interacdo, em que o estudo da lingua se da por meio de géneros e 0s
alunos seré@o os produtores/atores das a¢Ges tanto na leitura, escrita quanto na oralidade. A
reflexdo linguistica € constante, pois a percepcdo das fungdes e propositos de uso de
determinada construcdo nos géneros discursivos ocorre a todo momento, na analises dos

textos, na leitura e na producéo oral e escrita de géneros.



52

5 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Apresento neste capitulo a descricdo e andlise dos dados das Atividades Didéticas
Integradas (ADIs) de oralidade, de leitura, de escrita e de reflexdo linguistica desenvolvidas
no projeto de intervencdo, sendo que estdo organizadas em quatro ciclos com carga horaria
total de 40 horas aula de 45 minutos cada: o 1° ciclo com 04 atividades, o 2° ciclo com 02
atividades, o 3° ciclo com 3 atividades e 0 4° ciclo com 05 atividades. Fago a descrigdo dos

ciclos e, concomitantemente, a analise das a¢fes desenvolvidas em cada ciclo.

A intencdo com esta pesquisa é nortear o trabalho de professores, académicos de
Letras e sujeitos que buscam novas préaticas de ensino, mostrando como ocorre e de que
maneira podem ser desenvolvidas as a¢oes, de acordo com a realidade da escola e dos alunos,
numa perspectiva interacionista e dialdgica. Ndo € uma férmula de como ensinar, mas
pretendo que juntos possamos refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa que ocorre hoje,
para construir conhecimentos a fim de contribuir para a concretizacdo de uma educacdo Util e
transformadora para os alunos e a sociedade. O propoésito é de chamar a reflexdo de que se
deve ensinar a lingua considerando as préaticas sociais, 0s géneros, como postula Moura
(2018) “voce tem varios significados na linguagem, ndo so6 na lingua, que perpassam vdrias
praticas e que implicam uma posicao do sujeito em relacdo a essas certas coisas que sdo ditas

nesses géneros.”

O projeto de intervencdo foi desenvolvido também por uma professora de Lingua
Portuguesa na escola pesquisada com turmas de 9° ano do turno da tarde, a docente se
interessou muito e em parceria comigo desenvolveu no mesmo periodo. Pela abrangéncia e
relevancia do projeto, pois envolveu a escola toda, ele sera incluido no Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo e também nos projetos de acdo da Secretaria Municipal de

Educacéo.

A atividade final foi o0 género palestra e tornou-se um grande evento na escola, pois
além de todos os alunos da escola serem o publico, a comunidade escolar esteve presente,

indo de série em série para assistir as palestras.

O ano letivo da rede municipal comecou dia 11 de fevereiro de 2019. Na primeira
semana apresentei o projeto a equipe pedagdgica da escola, aos pais e aos professores a fim de
firmar a parceria com a comunidade escolar. Por exigéncia da coordenacao pedagogica e para

fins burocraticos da escola, fiz primeiramente uma avaliacdo diagnéstica da turma para
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verificar como estava o nivel de conhecimento linguistico dela. Foi também uma forma de
fazer o reconhecimento do publico-alvo para a pesquisa, por isso iniciei a acdo interventiva na

segunda semana.

A seguir descrevo como se desenvolveram as atividades por ciclo do projeto de
intervencdo e também apresento a analise. Para fazer a transcricdo, baseio-me nas normas do
Projeto NURC/SP. Os trechos em que transcrevo as falas dos alunos séo identificados pelas
letras iniciais do nome deles, para garantir a preservacédo das suas identidades. A letra P foi

atribuida as minhas falas transcritas, no caso a professora.

1°CICLO

Tema: Conhecendo o tema “Bullying na escola”

Duragao: 09 horas/aula de 45 minutos cada

Data: 20/02 — 08/03/2019

Objetivo: Promover o contato com o tema do projeto, através das Atividades Didaticas
Integradas, a fim de proporcionar aos alunos conhecimentos para o ato responsivo.
Bibliografia de apoio:

Conselho Nacional de Justica. Cartilha Bullying. ISSLER, Daniel, CARVALHO, Reinaldo C. T. Org.
Brasilia, DF, 2010.

Que papo é  esse?. Curta-metragem  de  animacdo  disponivel  em:
https://www.youtube.com/watch?v=KKShIZAYF4l

ATIVIDADE 1

Nesta atividade, estavam 35 alunos, 16 meninas e 19 meninos, comego apresentando o
projeto de intervengdo aos alunos a fim de engaja-los e fazé-los perceberem a importancia
dele para o ensino-aprendizagem da turma. Desde o inicio a turma fica ouvindo, sem fazer
pergunta alguma, notei que eles estavam vendo isso como uma novidade, mas ninguém disse

nada.

A partir dai, inicio a roda de conversa com a turma sobre o tema, mas ndo flui muito,
pois 0s alunos se mostram passivos, ndo querem falar, apenas 06 falam, os outros preferem

ficar em siléncio.
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Embora antes tenha feito perguntas aos alunos para iniciar a roda de conversa, notei
que ndo estava dando certo, refleti sobre isso e conclui que seria mais coerente apresentar um
texto informativo sobre o tema, para que os aprendizes fagcam a leitura e assim obtenham mais
informacdes para que a roda de conversa fluisse. Essa € uma caracteristica do processo de
desenvolvimento das a¢des do professor, pois ele pode rever suas agdes para considerar o que
vai ser mais condizente no contexto dos alunos para atingir os objetivos de ensino-
aprendizagem propostos, ou seja, nada € estanque, e o docente precisa estar revendo isso para

melhorar.

Veja, logo abaixo, o texto informativo que utilizei.

“O QUE E O BULLYING??

A palavra bullying tem origem da lingua inglesa (valentdo, brigdo) mas sem traducdo no
Brasil; essa palavra refere-se a todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica praticado na escola, de
maneira intencional e repetitiva praticado por uma pessoa ou um grupo de pessoas, contra uma
pessoa ou mais. Geralmente, o buller, aquele que pratica o bullying, escolhe a vitima e faz isso com o
objetivo de intimida-la ou agredi-la.

Dia 7 de abril é o Dia Nacional de Combate ao Bullying e a Violéncia nas Escolas, essa data foi
instituida em 2016, por estar relacionada a tragédia que ocorreu em 2011, quando um jovem de 24
anos invadiu a Escola Municipal Tasso de Oliveira, em Realengo, Rio de Janeiro, e Matou 11 criangas.

A lei n2 13.185/2015 institui o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica (Bullying).
FORMAS DE BULLYING

De acordo com a Cartilha “Bullying” do Conselho Naconal da Justica, publicada em 2010, os
atos de bullying sdo:

Verbal: insultar, ofender, falar mal. Colocar apelidos pejorativos, “zoar”;

Fisica e material: bater, empurrar, beliscar, roubar, furtar ou destruir pertences da vitima;
Psicolégica e moral: humilhar, excluir, discriminar, chantagear, intimidar, difamar;

Sexual: abusar, violentar, assediar, insinuar;

Virtual ou Ciberbullying: bullying realizado por meio de ferramentas tecnolégicas como
celulares, filmadoras, internet etc.

2 Conselho Nacional de Justica. Cartilha Bullying. ISSLER, Daniel, CARVALHO, Reinaldo C. T. Org. Brasilia, DF,
2010. Adaptado.
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CONSEQUENCIAS DOS ATOS DE BULLYING

As consequéncias sdo muito relativas e vao depender do individuo, mas pode ocasionar
sérios problemas a vitima e também ao agressor.

As vitimas podem ter sérios problemas psicoldgicos, podendo afetar seu desempenho
escolar, causar retraimento, dificuldade de relacionamento, baixa estima. E, em casos mais graves
depressado e até o suicidio.

J4 o agressor pode se tornar mais violento, se ndo for parado, e deve ter um cuidado especial
porque geralmente é alguém que precisa de afeto e atencdo que talvez ndo tenha em sua casa. Mas
se deixar, pode se tornar um delinquente, pois vai mentir, roubar e praticar atos de violéncia.

Apbs a leitura compartilhada do texto (cada aluno leu um trecho), voltamos para a
roda de conversa para a reflexdo sobre o tema. Percebi que durante essa atividade o interesse
dos alunos aumentou, pois parece que eles passaram a entender melhor. No entanto, toda vez
que eu pedia para eles falarem, citando exemplos, se mantinham calados. E uma turma, como
ja falei, muito passiva, parece que eles ndao foram acostumados a falar, isto é, usar a
respondibilidade. A seguir transcrevo alguns trechos mais relevantes da conversa com 0s

alunos.

P: entdo ... a partir da leitura das informacfes sobre o bullying ... 0 que vocés podem
compreender sobre o que é bullying na escola mesmo? ... hum? ...como ocorre o bullying na

escola?

I.K.S.C.: quando fico apelidando

P: apelidando né? ... Sdo so os apelidos?

W.P.S: NAO ... mexer com 0 pai e com a mée ...

W.P.S: que é 0 que a gente vé diariamente na escola ... aqui na sala mesmo

P: além dessas questdes ... assim ... além dos apelidos ... da ... de mexer eh ... de chamar o
nome dos pais e das mées pra mexer com 0s colegas ... tem outras situa¢fes além disso que
sdo atos de BUIlying ... além dessas situagcdes? ... que vocés ... vocés ja viram aqui na escola?
(...) Que outras situacOes vocés acham que também sdo atos de bullying? ... heim podem falar
... pra poder a gente entender melhor né esse tema... a gente tem que comecar a refletir sobre

ele (...) porque sera que vocés acham que as pessoas praticam o bullying? ... 0 que € sera que
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ela quer atingir com isso? Fazer com isso? ... porque sera? ... 0 que leva uma pessoa a praticar

o bullying? Porque ela deve ter algum objetivo né?
E.L.G.S.: chamar atencéo...
I.K.S.C: ser o MAioral ... acho

F.J.R.: no ano passado 0 nosso colega era ... assim deu um deficiente especial né ... () ndo um
especial 0 Jodo ... ele sofreu bullying com o pessoal... 0os molequinho do sexto ano por ele ser

((incompreensivel))
P: 0 que eles fizeram?

F.J.R: eles bagungaram com ele, ficaram mexendo com ele ... ai a mée dele ficou até triste
porque a maioria das vezes ele chegava... uma vez ele ficou s6 de cueca até aqui na escola ...
ele tirou a calca e foi embora pra casa dele so de cueca ... e a mée dele disse que quando ele
chegou na casa dele... ele chegou até a querer fazer até alguma coisa aqui na escola
((incompreensivel)) ... ai assim veio a culpa pra nossa sala que a gente nao dava atencdo pra

ele
P: ele era da sala de vocés?
F.J.R: é ... aluno

P: ah, sim ... pois é né ... pra vocés verem o nivel de consequéncias que pode trazer ... as vezes
a pessoa pensa que € um simples ato né ... pode trazer um nivel de consequéncias muito maior
... por ele ter sido muito AGREDIDO foi levado a fazer isso, né ... 0 que prejudica ainda por
ter um problema psicoldgico ... e é uma... uma questdo de HUMANIDADE...ser humano
realmente...que as vezes a gente s0 € humano na aparéncia né? no corpo... mas na mente a
humanidade ta muito longe...né verdade?...ndo é s6 com...adultos é com cri... criangas a

gente vé criancas fazendo isso...a gente vé adolescentes...((um aluno levanta a méo)) diga ...

N.M.B: e ((tossiu))...a questdo do Jodo afetou muito todo o aprendizado dele...ele ndo fazia

mais o dever de casa...arrancava as folha...

P: € mesmo?... mas na turma de voceés... vocés conviviam normal com ele... ndo tinha esse

problema?

N.M.B: é... e ninguém fez NAda
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P: mas assim as pessoas se incomodam com as diferencas né...parece que todo mundo tem
que ser igual..tem que ser do mesmo jeitinho..se ndo for daquele jeito ja
incomoda...né?...e...6 uma situacdo que vai crescendo que vai levando a... a consequéncias

maiores
E.L.G.S: é o famoso...é...é beleza em padrdo que a sociedade impde

P: que na verdade ¢ um padrdo muito idealizado...que ndo existe né?...que pra chegar nessa

beleza padrdo que a sociedade impGe a pessoa vai ter que ficar doente...

Nesses didlogos podemos perceber que o género roda de conversa acontece em
situacdo informal, por isso, nos turnos de fala verificamos pouco monitoramento. E claro
perceber que muito poucos alunos falaram, e entdo a professora tentou buscar vérias
estratégias e ideias para instiga-los a falar, mas a maioria permaneceu passivo, talvez por
inibicdo em falar de um assunto que pode ser constrangedor a eles, pois muitos ja sofreram

bullying ou sdo os praticantes dessa violéncia.

Sempre € importante trazer um texto que fale sobre o assunto antes de desenvolver o
diadlogo do tema com os alunos, pois nem sempre eles tém o conhecimento necessario para
dialogar sobre o assunto. Quando sdo esclarecidos, ai sim a interacdo pode fluir. Por isso, 0s
poucos que falaram trouxeram a tona situacdes e multiplas vozes sociais que vdo nos
permitindo compreender o contexto do bullying na escola. O aluno F.J.R apresenta uma acéao
responsiva ao trazer a histéria de um colega que tinha Sindrome de Down e sofria bullying
por isso, veja que o aluno ja tem uma nocdo do tema e aponta situaces que para ele foram
marcantes. Nesse contexto, é importante estimula-los a falar e propiciar espacos para isso,
pois na concepcao bakhtiniana a enunciacdo € de natureza social, logo também é ideoldgica,

por isso ela ndo existe fora de um contexto social.

A partir dai, outros alunos como a N.M.B fala sobre as consequéncias ocorridas com o
colega que softria e faz um questionamento “E ninguém fez nada”, ja se colocando no discurso
de maneira opinativa, trazendo vozes sociais de que a sociedade ndo se ocupa com essas
situacdes, deixando as pessoas tidas como “diferentes” do padrdo sofrerem. Essa mesma ideia
¢ apontada pela aluna E.L.G.S, ou seja, se ndo segue um padrdo imposto pela sociedade, vai
ser excluido. Entdo, observo que os alunos ja tém conhecimento de mundo sobre o tema
desenvolvido, pois segundo Bakhtin (2011) todo discurso advém de outros discursos. Isto

quer dizer que as vozes que eles trazem fazem parte do contexto social e histérico de onde



58

eles vém e esse € 0 objetivo nessa atividade, desenvolver, principalmente através da oralidade,
a atitude responsiva para que seja estimulada nos alunos a partir de agora, pois conforme
aponta Moura (2017a, p. 7) “como os individuos nao nascem plenamente capazes de uma
atitude critico-argumentativa e discursiva, € preciso que 0s espacos educacionais propiciem

instrumentos para isso.”

ATIVIDADE 2

Apds a roda de conversa, passamos para esta atividade, na qual proponho aos alunos
que escrevam um comentario sobre o que sabiam e aprenderam sobre o bullying, levando em
consideragdo o que ja foi conversado. Antes, porém, falo sobre o género comentario,
composicdo e propdsito comunicativo, também oriento que cada texto produzido por eles
seria lido em voz alta na sala de aula. Em seguida, os alunos passaram a escrever seus

comentarios.

A producéo escrita do comentario foi uma acdo que deixou os alunos muito a vontade,
pois aquilo que ndo conseguiam dizer na oralidade, agora podiam colocar na escrita. Os
discentes faziam questdo de conversar sobre 0 que estavam escrevendo, analisar as ideias que
a professora colocava através da mediacdo. Desta maneira, 0 processo de reflexdo linguistica
ocorreu sem precisar decorar listas, mas compreendendo qual a funcdo das palavras e outras
construcgdes para organizar as ideias. Para a professora foi uma descoberta de que ensinar com
situacBes concretas de uso da lingua, de maneira reflexiva, faz os alunos quererem fazer e
participar. Isso Antunes (2003) reforca em seus trabalhos sobre o ensino de Lingua
Portuguesa que o texto ndo deve ser utilizado como pretexto para o ensino de regras
gramaticais, mas, como objeto de estudo que leva os alunos a perceberem que para
compreender um texto, as palavras e as construcdes gramaticais tém funcdes especificas, e

essa analise é feita durante a leitura ou escrita.

Essa atividade me aproximou mais dos alunos porque passamos a trocar ideias sobre a
producdo, é o processo da reflexdo linguistica. Além disso, foi nesse momento, em que
conversava individualmente com cada aluno que notei que eles comecaram a ter coragem de
falar sobre o tema. Percebi que muitos nessa turma sofrem bullying e se sentem constrangidos

em falar abertamente sobre o assunto, por isso me procuravam para falar em particular.
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Dois alunos em especial, um menino W.P.S e uma menina E.L.G.S, levaram o
comentério que fizeram para eu ler; individualmente, conversamos sobre a producdo do
comentario que estavam fazendo e foi nesse momento que me contaram sobre as situacoes de
bullying que aconteceram com eles. Parece que estavam se libertando de um fardo ao me
contar. O menino quase chorou. Esses alunos sempre participam ativamente das atividades.

Veja o comentéario deles:

Figura 4 — Comentario escrito
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Fonte: Produgdo escrita de E.L.G.S.

Essa foi a segunda producdo escrita do comentario dela, apos fazer as reflexdes
necessarias para finalizar. Podemos perceber a linearidade das ideias da aluna, mesmo assim,
com problemas de pontuagdo, mas que ndo prejudicam o sentido do texto. Nesse momento de
escrita do comentario, minha preocupacdo maior era fazer com que eles dissessem coisas
sobre o tema, se colocassem como sujeitos responsivos, por isso, durante a reflexdo da
producédo, a mediacdo se dava através da compreensdo do que se quer dizer, como dizer e para
guem dizer. Vale ressaltar que primeiro ela falou (em particular comigo) para depois
conseguir escrever 0 que pensava, é o processo de retextualizacdo, ndo sentiu dificuldade em

sistematizar aquilo que pensava. Esse € 0 processo da atitude responsiva.
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E interessante ressaltar que, quando a E.L.G.S entrou em contato com o tema, sentiu
muita seguranca em falar sobre ele, pois tem vitiligo (doenca que causa despigmentacdo na
pele) no rosto e isso fazia com que ndo fosse aceita pelos colegas, além dela mesma néo
aceitar ser assim. A aluna utilizou seu texto como um desabafo e um aviso aos outros que

podem estar passando por isso, como aponta nas Ultimas linhas de seu comentario.

Figura 5 — Comentério escrito
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Fonte: Produgdo escrita de W.P.S.

Essa foi a segunda producdo do aluno, a maioria das oracdes sdo simples, s6 no
primeiro paragrafo ha periodo composto por subordinacéo; percebemos poucos argumentos e
informac0es, talvez seja porque para esse aluno é muito doloroso falar sobre isso. O aluno
W.P.S. sofreu bullying por ser considerado homossexual pelos seus colegas e outros alunos da
escola, entdo recebia o apelido pejorativo de “viadinho”. Observei que ele, em seu

comentario, diferente de E.L.G.S, ndo fala sobre o bullying que sofreu, apenas constrdi um
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enunciado em que alerta seu interlocutor sobre as consequéncias que ocorrem com quem sofre
essa violéncia. Suas ideias sdo bem compreendidas, mesmo com problemas relacionados as
convencdes ortograficas, mas deixam a tona vozes ndo ditas por ele, isso porque € possivel

notar o grande sofrimento e constrangimento de W.P.S. em falar sobre o0 assunto.

Ao analisar os discursos dos alunos, percebi que deveria ter trazido textos que
falassem sobre os problemas pelos quais eles passaram, talvez ficaria mais compreensivel
para todos entenderem essas situagdes, por exemplo, textos que falam sobre doencas da pele,
sexualidade, pois ainda é possivel que W.P.S e E.L.G.S sofram bullying até hoje. Como
nenhuma atividade é estanque, fica a reflexdo para as proximas a¢ées com os alunos, ou seja,
a partir do que eles dizem, trazer textos em um género discursivo para aprofundar a
compreensdo dos aprendizes. O professor precisa estar sempre atento a iSso, pois Sao essas

vozes sociais que contribuem para desenvolver o protagonismo do aluno e sua discursividade.

ATIVIDADE 3

Nessa terceira atividade, iniciamos com a leitura oral feita pelos alunos de cada
comentario produzido por eles. Foi uma atividade muito proveitosa porque muitos deles
comecaram a se soltar mais, a falar, além de ler o que escreveram, alguns também falavam
mais dando exemplos de situacdes reais e até conscientizando-se sobre o bullying. Claro que
houve uns que se negaram a ler e nem fizeram o comentério escrito, totalizando 5 alunos, mas
a maioria, dessa vez, participou. A seguir veja a transcricdo de algumas falas dos alunos

durante a leitura dos comentarios.

W.P.S.: como nds podemos ver ... como eu li aqui ... o bullying eh ... eh hoje em dia ele ta no
nosso dia a dia ... em qualquer lugar que a gente anda tem uma pessoa xingando a outra ou
BATENdo na outra ... eh como a minha colega falou que ela entrou em estado depressivo... eu
também entrei em estado depressivo, mas ndao por muito tempo (...) muitas das vezes eu.. eu
cheguei até ao ponto de me matar... eu tentei ja suicidio, mas s6 que... por um motivo eu...
tirei ((incompreensivel))... porque no dia que eu tentei o suicidio... eu ouvi uma voz assim...
eh tenho certeza que era Deus falando comigo “ndo faz isso...vocé é especial pra mim...eles
podem te humilhar... mas eu nunca vou sair de perto de ti... eu vou estar contigo em qualquer

momento da sua vida” (...) entdo € isso gente... ndo se cale... denuncie o bullying...
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E.L.G.S: eh...a pessoa que pratica o bullying com a gente... a gente ndo deve desejar mal... e
sim desejar o bem para a pessoa melhorar... tipo... 1& na frente se arrependé pelo que fez...

M.V.B: se alguém fazer isso comigo... eu vou dizer pra ele continuar que ... algum dia ele ndo
vai ser nada na vida... € sempre aquela pessoa que nao quer estudar e ndo faz NADA... entdo
ele no futuro ele que vai sofrer isso... entdo eu digo... se alguém fizer isso comigo eu digo pra
ele continuar... eu vou ser algo grande que ... eu que vou fazer algo com ele e ele vai ficar

chorando...
J.C.S.: quem pratica o bullying quer ser melhor que a gente...

J. H.S.M.: eu pratico bullying... mas eu falo... eu falo pra mim agora também.... ndo fazer
mais... eu chamo pros outros de pretura, testudo... ((indeciséo))

Ao comparar as falas da roda de conversa com a leitura oral dos comentarios, percebi
que houve uma ampliacdo dos discursos dos alunos em relacdo ao tratamento dado ao tema.
Ja expuseram mais 0 que pensavam, até o aluno J.H.S.M teve coragem de dizer que pratica o
bullying e isso é um avango, pois reconhecer o erro € um passo para a mudanca do sujeito
para melhor. Observe a ampliacdo dialdgica que ocorre, nesse caso, por meio da oralidade. Os
alunos externaram em seus discursos algumas ideologias que caracterizam de que contexto
provavelmente eles vém, por exemplo, o aluno W.P.S apresentou em seu discurso uma crenca
religiosa, entdo se percebe 0 comportamento social do ambiente onde ele esta situado que é de
uma familia evangélica, além de ter coragem de falar sobre o que sofreu com os atos de
bullying. J& M.V.B em seu discurso apresenta argumentos que apontam para a vontade de se

vingar, talvez por ser uma vitima de bullying e na sua fala expGe 0 que pensa sobre o agressor.

Desta forma, afirmo que a escola deve capacitar os sujeitos a agirem, a terem discurso,
dizerem coisas, serem sujeitos de seus discursos, “poder ter essa autonomia de dizer, ser
empoderado, uma vez que o empoderamento leva ao letramento, pois vocé diz, mas tem
consciéncia do que diz, assim interfere e transforma a sociedade” (MOURA, 2018). E por este
motivo que a oralidade ndo deve ser desprezada, pois desenvolve o empoderamento do sujeito

em integragéo com as outras atividades de linguagem.
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ATIVIDADE 4

Encerrada a atividade do comentario, informo aos alunos que v&o assistir a um curta-
metragem de animacdo cujo titulo é: “Que papo ¢é esse?”. Para isso, primeiro converso com
eles sobre o género, meio de circulacdo, para que serve e qual o proposito comunicativo.
Muitos alunos ja conheciam esse género, pois assistem no aplicativo youtube pelo aparelho

celular.

Assim, depois de esclarecer aos alunos sobre o género que vai ser desenvolvido, eles
sdo convidados a assistir ao filme projetado no data-show, sendo orientados a observar a
relacdo entre o tema trabalhado com o curta-metragem de animag&o que assistiram. Foi um
momento de muita atencdo porque os alunos ficaram atraidos pela histdria contada que era de
um menino que adorava futebol, teve que mudar de escola devido ao trabalho da mae, e, na
instituicdo escolar nova em que foi matriculado, comecgou a sofrer atos de bullying, tanto a

violéncia moral como a fisica, mas que no final ele resolve contar a sua mae e tudo se resolve.

Figura 6 — Imagem do curta-metragem

Fonte: Curta-metragem “Que papo é esse?”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=KKShIZAYF4l, acesso em: 05 de marco de 2019.

Apds assistirem ao curta-metragem, levanto alguns questionamentos, descritos abaixo,

para instiga-los e conversar sobre o filme assistido:


https://www.youtube.com/watch?v=KKShIZAYF4I
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e Qual a relacdo desse curta-metragem de animacdo com o0 tema que estamos
trabalhando?
e Quem é o publico-alvo do curta-metragem de animacao que vai ser assistido?

e Com qual proposito comunicativo foi produzido?

Como é um curta-metragem de animacdo, voltado para o publico adolescente, e muitos
deles ja conheciam esse género, logo foi possivel a compreensdo da histdria contada
relacionando com o tema trabalhado. Os alunos falaram dessa relagdo e até disseram que
muito do que aconteceu no filme acontece na escola, como os apelidos. A expressdo que
utilizo propdésito comunicativo foi mais esclarecida aos alunos, pois muitos ndo conheciam e
nem compreendiam o que queria dizer, entdo expliquei a eles, baseada em Antunes (2010),
que é a finalidade, o objetivo especifico com que o texto foi produzido, isto é, sua funcao
comunicativa. Entdo, foi mais fécil analisar o curta-metragem com os alunos depois desse

esclarecimento.

A partir dessas atividades, refleti que € importante o ensino por meio de géneros, pois
guanto mais géneros os alunos conhecem, mais capacidade tera de agir responsivamente, ou
seja, tem autonomia para agir em sociedade com a linguagem nas diferentes situacdes.
(MOURA, 2017). Essa é uma situacdo que na minha préatica de sala de aula vai ser repensada,
pois trabalhar o género ndo é ensinar sé a forma, utilizando a proposta das ADIs, percebi que
0 que desenvolve a discursividade dos alunos é a compreensdo da utilidade em situacdes reais

desses géneros, pois servira para a autonomia do sujeito em sociedade.

Com o curta-metragem houve uma participacdo efetiva dos alunos por ser um género
muito conhecido por eles e por estarem envolvidos com o tema. A professora percebeu que é
importante trazer géneros que fazem parte do contexto social dos alunos, pois eles se
familiarizam e compreendem melhor a funcdo desse género discursivo nas situacdes de
comunicagdo. Ndo trazer um curta-metragem por trazer, mas que tenha um objetivo e os
alunos devem ser orientados para isso, instigados a usar a oralidade para se colocar como
sujeitos criticos, pois eles vdo perceber o proposito comunicativo e construir sentido através

da analise que far&o do género.

Para finalizar essa atividade, solicito aos alunos que fagam anotacGes no caderno sobre

0 que foi discutido e desenvolvido.
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2°CICLO

Tema: Leitura de noticia e producéo de cartaz

Duracéo: 07 horas/aula de 45 minutos cada

Data: 13/03-15/03/19

Objetivo: Desenvolver a compreensdo do tema e o protagonismo do aluno a partir da leitura
de uma noticia e da producdo e exposicao de cartaz.

Bibliografia de apoio:

Menino de 9 anos € internado na escola, Pontos de vista: caderno do professor (orientacéo
para producdo de textos). Sdo Paulo: Cenpec, 2010 (Colecdo Olimpiadas).

ATIVIDADE 1

Para iniciar esta atividade, organizo os alunos em 6 grupos. Participaram 34 alunos,
pois 2 faltaram. Para dividir os grupos, utilizei uma dinamica; entreguei um adesivo para cada
aluno com um numero (de 1-6) os grupos se formaram pelo nimero que cada um pegou, isto
€, quem recebeu 0 numero 5 se juntava aos outros que também tinham o mesmo numero. Foi
uma forma de fazer uma mistura entre eles, pois, na maioria das vezes, quando pedimos se

organizarem em grupo, sempre tem aqueles alunos que ficam excluidos.

Feita a distribuicdo dos grupos, falo para os alunos que nessa atividade vamos
trabalhar com o género escrito noticia, fazendo alguns esclarecimentos sobre o género para
que eles tivessem uma compreensao prévia. Em seguida, escrevi no quadro a manchete da

noticia:
“Menino de 9 anos é internado apos agressio na escola”

Expliquei para eles o objetivo da manchete nas noticias. E para instiga-los, fiz algumas

perguntas previamente. Abaixo estdo apresentadas quais foram as perguntas:

e O que sera que aconteceu para ele ser agredido?
e Quem sera o agrediu?
e O que isso tem a ver com o tema que estamos trabalhando?

Abaixo apresento um trecho relevante do didlogo que tivemos:
P: 0 que sera que aconteceu para ele ser agredido?

J.S: bem que ndo aceitavo ele... ((exita))
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P: por qué::?

J.S: por ser diferente... acho...

J.H.S.M: foi bullying?

P: vamos ver... quem sera que o agrediu?

((muitas falas ao mesmo tempo, que ficam incompreensiveis no audio))
A.R: algum menino ruim da escola... porque diz a-gres-sdo na EScola...

J.S: eh::: ...isso mesmo

M.V.B: PROFESSORA... éh:: ...porque o bullying é agress&o... por isso... acho que ele sofreu

bullying... pode sé por sé diferente... sei la:::

P: pode ser... a falta de toleréncia para com o outro... de amor ao préximo... valores que pouco

sdo desenvolvidos na familia e na ESCOLA... podem gerar esse tipo de situacao...

Essa conversa que antecipa a leitura € muito importante para fazer com que os alunos
figuem curiosos em descobrir na leitura se suas hipdteses estdo certas, além de que véo
ampliando sua discursividade, atraveés dos conhecimentos construidos sobre o tema. Solicito
que cada grupo anotasse sua resposta no caderno. Em seguida, entrego a copia da noticia para
cada aluno e peco que facam a leitura silenciosa. Essa atividade ndo foi muito proveitosa
porque estava um barulho enorme na sala ao lado, pelo fato de ter faltado o professor da
turma, e isso atrapalhou a concentracdo dos alunos. Outro fator, € que como estavam em
grupo, muitas vezes dispersavam da leitura para a conversa paralela. Nesse momento, tive que
intervir e leva-los a voltar para a atividade.

No entanto, os alunos ja estdo mais a vontade com o tema, sendo assim mais facil o uso da
oralidade por eles. Observei na primeira atividade que, as vezes, ndo é sO a atitude do
professor que faz as coisas darem certo no processo de ensino-aprendizagem, pois a questdo
dos fatores contextuais da escola, de uma certa forma, intervém nisso, todos tem que estar
trabalhando em conjunto para que realmente dé certo. Digo isso porque, geralmente, a efetiva
falta de professores na escola atrapalha muito o andamento das aulas, na sala onde desenvolvi
0 projeto, temos que conviver direto com o barulho externo as salas e o corre-corre dos

alunos, pois ficam sem aula e sem orientagdo por parte da gestdo escolar, situacdo que, de
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certa forma, distrai a atencdo dos meus estudantes. Ndo h&a uma preocupacéo em resolver esse
problema e percebo que esse é um fato nas escolas publicas: diversos professores faltam
muito, mas as aulas perdidas pelos alunos ndo sdo repostas, muito menos gestdo e
coordenacao pedagdgica fazem para contornar essa situacdo que atrapalha toda a escola e
guem se prejudica € o aluno.

Durante a atividade em grupo conversam mais, no entanto foi possivel ouvir as ideias
deles. Alguns ainda mantiveram a atitude passiva, mas ja consegui com que eles falassem

mais, se colocassem como sujeitos ativos. A seguir, veja a noticia utilizada:



Figura 7 — Noticia Menino de 9 anos é internado na escola.

Menino de 9 anos € internado
apos agressao em escola
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Agéncia Estado

O menino Marco Antdnio, de 9 anos, foi agredido
por cinco garotos da mesma faixa etdria dentro da sala
de aula e na saida de uma Escola Estadual, anteontem,
numa cidade préxima a regido de Ribeirao Preto (SP).
Devido a agressio, ele foi internado e passou por exa-
mes de tomografia e ressondncia magnética em Ribei-
rdo Preto. Marco terd alta hospitalar amanha e usard
colar cervical por 15 dias.

Segundo a mae, de 27 anos, o filho sofre com as
brincadeiras de colegas porque € gago. Apds a agressao
na escola, ele ndo mencionou nada em casa. Dentro da
sala de aula (32 série), ele foi atingido por um soco, um
tapa e um golpe de mochila.Na safda da escola, a ins-
petora o mandou sair pelos fundos, mas os agressores
perceberam e o cercaram, desferindo socos e chutes em
seu corpo.

Na manha de ontem, Marco acordou com o pescogo
imobilizado. A avé o levou a escola e os cinco agresso-
res foram mandados para casa pela diregao. Revoltada,

..................... ceemenenn

a mde quer processar a escola e ainda retirar os trés
filhos de 14 — Marco é o mais velho dos irmaos. A
delegada Maria José Quaresma, da DDM, disse que
cinco garotos foram identificados e serdo ouvidos nos
préximos dias.

O caso, registrado na DDM (Delegacia de Defesa da
Mulher), serd investigado e passado a Curadoria da In-
fancia e da Juventude. A Secretaria Estadual da Educa-
¢do informou que foi aberta uma apuragao preliminar
para averiguar a dentncia de agressdo entre alguns
alunos da escola.“Caso seja constatado que o fato acon-
teceu dentro da escola, o Conselho Escolar vai definir
as medidas punitivas em relagdo aos estudantes, como,
por exemplo, a transferéncia de unidade”, disse a nota
da Secretaria.

Agéncia Estado, 18/9/2009.

(Para uso neste Caderno, os nomes, assim como
outras informagées'que possam identificar os
envolvidos, foram substituidos ou suprimidos.)

ﬁ'\

Fonte: Pontos de vista: caderno do professor (orientacdo para producédo de textos). Sdo Paulo:

Apbs a leitura silenciosa realizada pelos alunos, devido aos problemas que mencionei

anteriormente, faco a leitura em voz alta da noticia, depois proponho uma conversa dirigida

(Colecédo Olimpiadas).

sobre o texto, elencando algumas questdes como:

O que é uma noticia?

Qual a funcao social da noticia?

Pertence a que atividade social (esfera comunicativa)?

Cenpec, 2010
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e Como se organiza?

e Quem é o autor? E a que publico se dirige?

e O autor da a opinido dele sobre os fatos?

e Qual a relacdo entre o caso de agressdo apresentado na noticia com o tema que

esta sendo estudado?

Além de outras questdes que foram surgindo no decorrer da conversa, pois um
discurso chama outros discursos, que surgem através das vozes sociais trazidas pelos alunos.
Desta forma, os alunos foram compreendendo o género por meio da reflexdo feita com a
leitura da noticia e andlise dela em uso. Eis, a seguir, algumas falas dos alunos durante essa
atividade.

J.C.S: a noticia serve pra informéa/ das coisa que acontece... pertence no jornal...
W.P.S.: ele ndo da: ...opinido... s6 diz o que aconteceul...

E.L.G.S.: porque se tornou costume para 0s agressores fazer isso?...s0 porque ele era gago...
N.M.B.: a escola ndo tomou nenhuma providéncia... e devia...

W.P.S.: porque eles se acostumaram a praticar o bullying... e isso motivou a esse nivel de
violéncia... de agressdo passou para agressao verb... ndo... de agressdo verbal passou para

agressdo fisica

P: podemos dizer que tudo que aconteceu foi por conta do preconceito? Mas o que é

preconceito?
J.C.S.: SIM::: ...preconceito é ndo respeitar a diferenca do outro...

E possivel observar que os alunos ja conseguem argumentar mais sobre o tema
a partir das leituras que fizeram, pois ja apresentam uma compreensdo maior, ou seja, ja
conseguem rediscursivisar. O aluno N.M.B aponta um fator que revela um problema que
muito angustia os alunos em relagdo aos casos de bullying: a escola, na maioria das vezes, ndo
toma nenhuma atitude para acabar com isso. A partir dessa fala do aluno, expliquei que, as
vezes, a escola ndo toma atitude porgue os alunos ndo denunciam, certas coisas acontecem e
nem professor, nem gestdo sabem que esta ocorrendo pelo pacto de siléncio que fazem. Vale
observar também a atitude responsiva nas falas desses alunos, pois ja se posicionam, dizem o
gue pensam. Entdo, refleti que levar os alunos a essa atitude autbnoma pode ser possivel
através de atividades que integram leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica, no entanto,

o professor tem que possibilitar a autonomia dos alunos, instigando-os a falar, articulando as
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ideias que eles apresentarem com o contexto socio-historico em que vivem e as vozes sociais

que vém com esses discursos.

Entretanto, para os alunos isso tudo é novidade, conforme foi dito, eram acostumados
a atitude passiva, cujo ideal era que ficassem calados e o professor era o dono do saber, 0s
alunos meros aprendizes, repetindo o que lhes era transmitido. Por isso, alguns chegaram a me
perguntar quando iria comecar as aulas de portugués de verdade, pois para eles aula de
portugués € escrever contetdo, decorar regras e nomenclaturas e fazer lista de exercicio. A
par de tudo isso, podemos compreender que essa Vvisdo tradicional de ensino ainda € um fator
que atrapalha o desenvolvimento dos aprendizes, por eles ndo perceberem as atividades
desenvolvidas como ac¢des que vdo contribuir para a ampliacdo da capacidade linguistica e
discursiva deles. Foi necessario conversar muitas vezes com eles, para esclarecer e instiga-los
a participar. Veja um trecho em que argumento sobre a importdncia das atividades

desenvolvidas na intervencéo.

P: observem que as atividades que estamos DEsenvolvendo exige muito de vocés a reflexao e
a analise... no estudo do tema BULLYING... n6s:: ...j& passamos por géneros diferentes... e
vocés foram aprendendo mUIto sobre esses géneros... nos aspectos funcionais... ou seja... para
qué:: ...eles sdo utilizados em determinada situacdo NA sociedade... ISSO é estudar a lingua...
aprender:: ...a utilidade das praticas sociais... de maneira reflexiva a partir de um tema... em

gue vocés FALAM, opinam, PENsam e constroem conhecimento

ATIVIDADE 2

Nesta atividade, planejei uma a¢do em grupo, para iSso seria necessario o uso de
celular com internet e a producéo de cartaz, mas a maioria dos alunos néo tem celular e na
escola ndo funciona nenhum computador com internet, s6 o do diretor. Entéo tive que mudar
0s planos, faz parte do processo de ensino, nada é estanque, temos que estar preparados para a
flexibilidade das a¢des, pois é o contexto de sala de aula quem vai nos mostrar que atitudes
tomar, se ndo termos essa compreensao, muitas atividades ndo terdo aproveitamento. Desta
forma, os alunos organizados em grupo foram instruidos a buscar informacdes sobre o tema
estudado em casa. Nessa pesquisa buscaram informacdes, noticias e dados estatisticos sobre

bullying.
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Antes da realizacdo da pesquisa, converso com eles sobre o género cartaz e mostro em
projecdo no data-show um modelo de cartaz para os alunos entenderem como se organiza um
cartaz e sua finalidade discursiva, solicito que cada grupo traga sua pesquisa pronta, exibida
no cartaz, na préxima aula, para apresentar a turma e depois deixar em exposi¢cdo numa area
da escola (cantina). A seguir esta o cartaz utilizado para estudo com os alunos.

Figura 8 - Cartaz para estudo

Fonte: Gl Sdo Carlos e Araraquara. Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-carlos-

regiao/noticia/2018/09/24/entidades-repudiam-atitude-de-vereador-que-retirou-trabalho-sobre-tolerancia-de-

mural.ghtml, acesso em 14 de marco de 2019.

A apresentacdo dos cartazes foi muito inusitada e proveitosa, pois os alunos trouxeram os

cartazes com a pesquisa e fizeram uma exposi¢éo oral do cartaz.


https://g1.globo.com/sp/sao-carlos-regiao/noticia/2018/09/24/entidades-repudiam-atitude-de-vereador-que-retirou-trabalho-sobre-tolerancia-de-mural.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-carlos-regiao/noticia/2018/09/24/entidades-repudiam-atitude-de-vereador-que-retirou-trabalho-sobre-tolerancia-de-mural.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-carlos-regiao/noticia/2018/09/24/entidades-repudiam-atitude-de-vereador-que-retirou-trabalho-sobre-tolerancia-de-mural.ghtml

Figura 9 — Alunos apresentando cartazes em sala de aula

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora / marco de 2019.

Figura 10 — Cartaz produzido por alunos

Fonte: producdo de cartaz realizada em grupo por N.M.B., FJ.R., V.C.B.,D.V.G.Ae V.C.F.
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Figura 11 — Cartaz produzido por alunos

Fonte: producdo de cartaz em grupo realizada por N.M.B., FJ.R.,V.C.B.,,D.V.G.Ae V.C.F.

Nessa producdo é possivel perceber que os alunos compreenderam a fungdo de um cartaz
e fizeram uma boa distribuicdo das informagdes sobre o bullying, utilizando recursos
multimodais. Além observar que esses alunos ja apresentam um comportamento diferente em
relacdo ao tema, pois, a partir das discussdes, das leituras e da escrita, demonstram opinides e
informagdes sobre o tema de maneira consciente e critica.

O grupo do cartaz acima trouxe uma pessoa que foi ex-aluna da escola, com a idade de 18
anos, a qual vou identificar como Maria, para contar sua histdria sobre os atos de bullying que
sofreu na escola e fora dela. Foi um momento importante, primeiro, porque mostra que 0s
alunos ja tomam atitudes, sem precisar serem solicitados, e segundo, a troca de informacGes
com uma pessoa que passou por situacdes dificeis, por ter sofrido bullying contribuiu para a
analise das situacdes e vozes sociais trazidas por ela para ampliar o conhecimento dos alunos.

Apos a apresentacdo dos cartazes, colocamo-los em exposi¢do na area da cantina da
escola, devido ser um lugar de muito fluxo de pessoas. Os alunos ficaram muito apreensivos,
pois diziam que as outras turmas iriam rasgar o cartaz deles. Nesse caso, é possivel perceber a

questdo do desrespeito que os alunos da escola tém para com os trabalhos escolares, por isso é
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necessario sempre haver atividades de exposicdo como essas para que toda a escola
compreenda a importancia e as valorize.

Com essa atividade, percebi uma mudanca nas atitudes dos alunos em relacdo a falar o
que pensa. Segundo Moura (2018), todo sujeito se constroi na histéria a partir dos discursos
de que se apropria para poder posicionar-se. Entéo, as atividades que foram desenvolvidas
trouxeram esses discursos, 0 que contribuiu para que essa responsividade ja seja percebida
nos estudantes.

Como professora, percebi a importancia de trazer os alunos para o protagonismo em sala
de aula, como as aulas ficam interessantes e os alunos saem daquele estado de apatia, que na
maioria das vezes eles apresentam. Também, percebi que é necessario o professor ndo desistir
do seu objetivo, pois situacdes contrarias vao aparecer para ndo dar certo, como ja foi citado
anteriormente, mas mostrar-se empolgado e que se importa com os alunos, pois além de ser
um mediador do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, é também um ser humano que
estd interagindo com outros seres humanos para ajuda-los a desenvolver-se através da
linguagem, trazendo as palavras de Vygotsky (2000, p. 149) “ um desenvolvimento ndo ¢ a
simples continuacdo direta de outro, mas ocorre uma mudanca do préprio tipo de
desenvolvimento — do biol6gico para o histérico-social.”

Portanto, durante as atividades desenvolvidas, comecei a perceber que o éxito para chegar
a ampliacdo da capacidade linguistico-discursiva €, principalmente, mostrar aos alunos que
eles sdo sujeitos do discurso, importantes para a sociedade, que podem modifica-la através de
suas atitudes nas situacOes de interacdo social por qual passam e isso pode acontecer de
maneira positiva, se agirem responsivamente. As atividades didaticas devem servir para
mostrar isso a eles, a fim de que eles vejam utilidade naquilo que estdo fazendo em sala de

aula.

3°CICLO

Tema: O que se diz e se pensa sobre o Bullying.

Duracao: 9 horas/aula de 45 minutos cada.

Data: 20/03 — 05/04/2019

Objetivo: Desenvolver o conhecimento dos géneros artigo de opinido e carta argumentativa e
seu propoésito comunicativo, a fim de levar os alunos a concordar ou discordar e argumentar,
ou seja, a atitude responsiva por meio das ADIs.

Bibliografia de apoio:
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O bullying sempre existiu. Artigo de opinido de Tom Coelho, disponivel em:
http://www.psicologia.pt/artigos/veropinido.php?obullying-sempre-existiu
Carta argumentativa. Disponivel em:

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=57308

ATIVIDADE 1

Nesse ciclo, os alunos ja compreendem o tema e ja se posicionam sobre ele. Por isso,
para leva-los a atitude responsiva, vale trabalhar os géneros da ordem do argumentar.

Essa atividade inicia com o tema “Argumentacdo”. Esclareco aos alunos que vao ler
géneros da ordem do argumentar e para isso precisam entender o que é argumentar. Entdo
realizamos uma roda de conversa para falar sobre a argumentacéo. Veja a fala da professora a
sequir:

P: a argumentacdo é uma acao realizada verbalmente na fala ou na escrita para defender um
ponto de vista.. uma opinido sobre algum tema... assim:.... busca-se convencer o
interlocutor... aquele a quem nos dirigimos) sobre aquilo que acreditamos através de
ARGUMENTOS... devemos entender que tese € a ideia principal que defendemos... eh... e 0s
argumentos sdo as justificativas dessa ideia principal ou tese... éh importante compreender
esses conceitos para analisar uma argumentacdo... com certeza vocés ja se utilizaram da
argumentacao... ndo é::?

F.S.S.: eu faco isso com a mamde... quando eu quero que ela compre algo pra mim... ai tento
convencer ela...

K.P.M.: com o0s amigos a gente argumenta porque... eh... as vezes querem me convencer de
uma coisa e eu digo que ndo... e porque ou querem ir a um lugar e eu pra outro... ai a gente
discute até decidir

Ap0s isso, entrego para cada aluno a copia do artigo de opinido “O bullying sempre
existiu” de Tom Coelho. Antes, porém, esclareco sobre a fun¢do social e o propdsito
comunicativo do género artigo de opinido. Questiono os alunos sobre o titulo:

e Vocés concordam que o bullying sempre existiu?

e O que sera que o autor vai falar sobre isso? qual sera a opinido dele?

Veja a resposta de uma aluna:
N.M.B.: que o bullying ndo é de hoje... acontece ha muito tempo... acho que ele vai
argumentar sobre isso...

Na roda de conversa sobre argumentacdo, posso perceber, nas respostas dos alunos,
como esté sua capacidade discursiva. Na fala da aluna N.M.B. acima transcrita, percebemos


http://www.psicologia.pt/artigos/ver
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=57308
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que ela entendeu 0 que é argumentacdo e o propdsito comunicativo do género em estudo, por
isso j& consegue fazer uma antecipacdo do que serd apresentado no texto a ser lido. Na
verdade, apds os esclarecimentos sobre argumentacdo, também sobre o artigo de opinido,
percebi que a maioria dos alunos tiveram as mesmas impressées do aluno citado acima. Com
isso, reflito como é importante esclarecer antecipadamente sobre o assunto que vai ser tratado
e 0 género para que o aluno saiba 0 que vai estudar e entenda a funcéo da atividade a ser
desenvolvida.

Em seguida, solicito que facam a leitura silenciosa do texto, verificando qual é a tese
do autor e os argumentos que utilizou para defender seu ponto de vista. Utilizo a metodologia
proposta por Kleiman (2016) de que se deve preparar a leitura com um objetivo para que o
aluno saiba qual a utilidade da atividade desenvolvida.

A seguir, observemos o artigo de opinido utilizado nesta atividade:
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Figura 12 — Artigo de opiniéo

O bullying sempre existiu

O bullying sempre existiu. Anos atras as vitimas eram chamadas de CDFs,
nerd; Ou puxa-sacos. Eram jovens que se sentavam nas primeiras fileiras de
S:artgl'ras na sala de.aula, prestavam ateng&o no profeséor e na matéria lecionada,
Inquiram e respondiam perguntas, faziam o dever de casa e, consequentemente,
tiravam boas notas. O contraponto era a "turma do fundao”, formada por rebeldes e
descolados.

. Os atos de bullying eram bem conhecidos. Desde o "corredor polonés", onde
varios estudantes se enfileiravam para escorragar o alvo com alguns petelecos,
tapas e breves pontapés, a chamada "geral", até o famigerado "te pego l4 fora". A
opressdo era mais fisica do que psicolégica, pois o constrangido tinha em sua
defesa o fato de ser, normalmente, melhor aluno que seus agressores.

Claro que também tinhamos o assédio ao gordo, ao feio e ao varapau. Mas a
questdo € que estas agées eram contidas em si mesmas. As escolas mantinham
"bedéis" para colocar ordem na casa e coibir atos de violéncia, sem falar que ir
"parar na diretoria" era temido pela maioria dos alunos.

Contudo, se o bullying ocorresse, ao chegar em casa a vitima ainda iria ter
com seus pais. Alguns poderiam dizer: "N&o reaja, pois ndo é de sua natureza", no
melhor estilo "ofereca a outra face". Ja outros argumentariam: "Se apanhar de novo
la fora e ndo reagir, vai levar outra surra quando chegar em casa".

Mas isso tudo s&o histdrias de 30 ou mais anos atras, tempos em que a
educagéo era partilhada pela igreja, a familia e a escola. A igreja catdlica se viu
alvejada, no Brasil, pelo avango dos evangélicos e outras religies, de modo que
passou a se preocupar mais com seu negécio do que com seus clientes. A familia
abandonou o modelo patriarcal, migrando para o nuclear. Agora a mulher trabalha
fora, acumulando a chamada dupla-jornada, ou seja, cuidar de seu emprego e dos
afazeres domésticos, sobrando menos tempo para dar atengao aos filhos. Esta nova
rotina profissional levou a desagregagéo familiar. Assim, a educagao foi entregue a
tutela quase exclusiva da escola que, por sua vez, também se tornou um grande
negocio.

Neste quadro, coloque como tempero os conflitos de valores, a influéncia da
midia e os novos paradigmas sociais. Agora temos alunos que n&o respeitam
professores, colegas e até os pais, pois tém grande dificuldade de lidar com o
conceito de hierarquia. O apelo ao consumo transformou patios em passarelas, por
onde desfilam roupas e celulares. Os péssimos habitos alimentares promoveram o
crescimento da obesidade contrastando com a ditadura da beleza. E a cereja do
bolo: a comunicagdo pelas redes sociais que levam as vitimas a exposi¢ao
instantédnea e em larga escala. _

A solugao para amenizar o bullying ndo passa por mais regras, coergao e
puni¢do. Passa pelo resgate dos valores e a conscientizagao sqbre oque écertoeo
que ¢ errado, tarefa esta da igreja, da familia, da escola e também da sociedade.

(Tom Coelho 2011 . Educador, conferencista e escritor com artigos pub.licadps em 15 paises. E’autor
de ‘Sete Vidas — Ligdes para construir seu equillbrio pessoal e_proﬁs§lonal , pela Editora ‘Sara;‘vaé e
coautor de outros quatro livros. Acessado em: http://www.psicologia.pt/artigos/ver_opiniaoc.php?o-

bullying-sempre-existiu&codigo=A0OP0284, 09/11/2018)

Fonte: COELHO, Tom. O bullying sempre existiu. Disponivel em:

http://www.psicologia.pt/artigos/veropinido.php?obullying-sempre-existiu, acessado em 18 de margo de 2019.

Terminada a leitura silenciosa dos alunos, a professora 1€ em voz alta para a turma o

artigo de opinido. Apos isso, mantém-se uma conversa com 0s alunos sobre o texto, dessa


http://www.psicologia.pt/artigos/veropinião.php?obullying-sempre-existiu
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vez, poucos alunos se manifestaram para falar. Como se pode observar na transcrigédo de
trechos da conversa sobre o artigo de opiniéo:

P: e entdo... gostaram do texto?... observem que nos falamos de argumentacdo e ele
argumenta bastante nesse texto para defender seu ponto de vista... né?... primeiro... QUAL é a
tese dele... ou seja... a ideia que o autor defende até o fim?

F.J.R.: 0 bullying...

N.M.B.: que o bullying sempre existiu... ndo € de hoje...

P: isso mesmo...essa € a tese dele... sempre existiu 0 bullying... sempre ocorreu... e ele vai
utilizando argumentos para defender isso... como os exemplos de fatos do passado... né? ((os
alunos concordam e ninguém mais se manifesta))

P: quando lemos um texto... € bom conhecermos quem € o autor escreveu o texto... para poder
ter uma nocdo das motivacBes... crengas e valores que levaram que ele escrevesse essas

ideias... vamos la ver?

N.M.B.: conferencista e escritor...

P: se vocés pesquisarem na internet... vdo encontrar muitos outros textos que Tom Coelho
escreveu... pra quem vocés acham que ele escreveu esse artigo?... qual o publico?

F.S.S.: pra todos...

J.H.S.M.: principalmente pra quem sofre bullying

P: vocés ndo acham que ele tem um puablico especifico... por exemplo... professores...
J.H.S.M.: éh... mas é pras pessoas que sofre...

P: observem no texto que o autor traz ideias que mostram suas crencgas e valores sobre o tema
quando ele fala de religido e familia... vamos analisar... quando lemos um texto temos que
olhar a opinido do autor e refletir eh... a nossa opinido também em relacéo a dele... quais sdo
as ideias... os discursos que ele traz para colocar no discurso dele? olhem la o que ele fala
sobre a igreja catolica ((l€ o inicio do quinto paragrafo do artigo de opinido))... que acham?...
sera que o autor ndo esta jogando a culpa do bullying ao fato das outras religides terem vindo
para o pais e enfraquecido a igreja catdlica? ((todos ficam calados))

P: e a questdo da mulher... observem a ideia do autor de que a quebra do modelo patriarcal... e
a vinda da mulher para o mercado de trabalho eh... também sdo coisas que contribuiram para
0s problemas do bullying?

F.J.R.: eu discordo com essa ideia que ele coloca... de que a mulher tem menos tempo pro
filho... eu discordo porque tem sabado e domingo... () porque muitas mulhé/ como a senhora

que é professora... ndo tem tempo pros seus filhos no sabado e domingo ()
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F.S.S.: ele quis dizer menos tempo... ((confuso))

P: entendo... F.S.S... mas sera que da de generalizar:... serd que ndo ha mulheres que mesmo
trabalhando tem tempo pra seus filhos... esse poder de reflexdo nds sempre temos que ter no
discurso das pessoas... as pessoas falando ou escrevendo vao nos trazer IDEIAS... a gente vai
ler ou ouvir e refletir... serd que é isso mesmo?... De onde ele vem?... que ideias ele quer
reforcar?... quais sdo os valores e crengas dele?... observem que ele traz crengas religiosas...
discurso machista...

A partir da conversa sobre o artigo de opinido “O bullying sempre existiu”, percebi
que os alunos foram acostumados a ler um texto, mas de maneira superficial, buscando
respostas prontas, explicitas no enunciado, sem ser necessario refletir sobre o sentido proposto
pelo autor e muito menos quem ele é e que ideologias ele traz em seus discursos. Diante de tal
situacdo, foi necessario que a professora instigasse os alunos a refletirem sobre isso, a fim de
que eles comecem a observar sobre essas caracteristicas tdo necessarias para a construgdo do
sentido pelo leitor. Esse é o processo de reflexdo linguistica em falta em nossas escolas,
geralmente, como aponta Kleiman (2000) o professor se foca naquilo que é dito no texto, a
informacao explicita, mas ndo abre espaco para o0 ndo-dito. E é o ndo-dito que leva os alunos a
pensar linguisticamente, ao invés de apenas reproduzir um modelo tradicional de ensino que
ha& muito esta falho e engessado, as avaliagdes governamentais sdo a prova disso.

Apos essa conversa, finalizamos a atividade.

ATIVIDADE 2
Para dar prosseguimento ao estudo dos géneros da ordem do argumentar, apresento

aos alunos o género Carta Argumentativa. Entrego para cada aluno a copia de uma carta
argumentativa. Fago a leitura em voz alta para eles e, em seguida, vou mostrando como o
género se organiza, mas chamo a atencdo deles de que dependendo do interlocutor, pode
haver modificacdes, isto é, para que eles percebam que ndo € uma forma reificada. Também
mostro a importancia da argumentacdo nesse género. Para isso acontecer fui levantando
questBes para ir instigando-os a analisar a carta e compreendendo sua organizagao e proposito
comunicativo. A seguir algumas questdes que utilizei:

e Quem é autor do texto, ou seja, o locutor?

e A quem ele se dirige?

e Qual o propdsito comunicativo desse género?

e Como é organizado, ou seja, como € a estrutura geral do texto?
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e Quais sdo os argumentos do autor?
e Qual é a linguagem utilizada?

A partir desses questionamentos, os alunos foram analisando e percebendo a funcéo
social e a organizagdo da carta argumentativa. Por isso, houve uma participagdo maior
deles durante essa atividade, porque falei para eles que iriam escrever um texto nesse
género para interlocutores reais. E assim, procuraram tirar suas duvidas.

Observemos a carta argumentativa utilizada, logo abaixo:

Figura 13 — Carta argumentativa

Campinas, 19 de novembro de 2006

Senhores asscdiados,

Mando-lhes essa carta para solictar medidas efetivas acerca do biodssel. Sei que esse
recurso <resce a cada instante no pais, mas temos que mostrar para a populagio, para as
pessoas que trabalham com a gasolina, por exemplo, que esse recurse ajuda as familias pobres,
que moram na zona rural,

O bicdissel propordonard uma nova fonte de rends, fadlitari o cumprimento
da exigénda do programa nadonal de biodissel que diz “no Estade de S3o Paule, 30% das
oleaginosas para a produgio de biodissel sejam provenientes da agricultura familiar®, as
indistrias terdo acesso a redugio de impostos federais se cumprirem o que é pedido.

Se isso realmente virar realidade, os sstemas de transporte coletive dos centros das
cidades serdo transferilos para as lavouras das plantas oleaginosas, ajudandoe na luta contra a
poluigio urbana, melhorande a qualidade de vida das pesseas, do ambiente urbano, gerando,
como 4 mencong, renda no campo, aimentande os trabalhadores rurais @ suas familias,
fazendo com as riquezas sejarn redistibuikdas, diminuindo a desigualdade scdal que é tio
eminente em nesso pals.

$6 dessa forma nosse pais vai crescer como deveria e também vai propordonar para
essas pessoas um bem estar, um sentimento de que nosso pais ainda tem salvagdo, fazendo com
que trabalhem bem e melhor.

Obrigada pela atengiio,
C.k
Fonte: Portal do Professor. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=57308, acessada em 21 de margo de 2019.

Apbs essa atividade, proponho aos alunos que escrevam uma carta argumentativa a
gestores das seguintes instituicdes publicas: escola, Secretaria de Educacdo, camara de
vereadores, prefeitura, assisténcia social e conselho tutelar para solicitar que tomem atitude
sobre os atos de bullying, haja vista que vém ocorrendo com frequéncia nas escolas da cidade
em que eles moram. Os alunos gostaram muito da ideia, pois a maior reclamacao deles é que
ninguém faz nada para combater o bullying na escola.

Desta forma, organizo-os em seis (6) grupos, cada grupo ficou responsavel para
escrever a carta argumentativa para uma das entidades listadas acima em nome da turma. Para
isso, cada grupo pesquisou 0 nome do gestor da instituicdo pela qual ficou responsavel, o que
ele faz, para poder comegar a escrever a carta. Foi uma atividade muito produtiva, pois
percebi o interesse deles em fazer. Uma das questdes que os motivou foi o fato de o

interlocutor ser real, 0 que pouco acontece nas produgdes textuais na escola, pois, geralmente,
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é sempre o professor o interlocutor, 0 que causa uma despreocupagdo com a funcgdo social do
texto produzido pelo aluno e sim uma preocupacdo com a forma e a ortografia. Essa atitude
do aprendiz leva-0 a produzir textos monovocais, sem estilo préprio, devido o aluno nao saber
qual a funcdo ou utilidade daquilo que esta sendo solicitado a fazer.

Através da producgdo escrita deles, fomos fazendo a reflexdo linguistica, percebi que
ficaram muito animados, pois sempre que traziam o texto para eu ler, iamos conversando
sobre a melhor maneira de utilizar tal palavra ou conectivo, a organizar as ideias que
pretendiam colocar em sua carta. Mesmo assim, 0s alunos ainda sentiram dificuldade em
argumentar sobre o que estavam dizendo. Entdo entrei com a mediacdo para ajuda-los. Em
alguns casos, eles fugiram do tema, falando de outras coisas que ndo tinham nada a ver com o
tema em questdo desenvolvido.

Veja abaixo duas producgdes iniciais da carta argumentativa.

Figura 14 — Producdo inicial de Carta argumentativa em grupo

Fonte: producéo escrita em grupo dos alunos V.C.F, E.C.S, F.C.S, K.P.M, H.C.P, EJ.P.
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A partir da analise dessa producdo inicial, observo que ela demonstra a situacdo que
falei sobre a falta de argumentos na hora de escrever a carta, apenas um paragrafo com trés
argumentos; 1°: o bullying estd cada vez mais evoluindo, 2° se torna cada vez mais
prejudicial para as vitimas, 3° traz consequéncias. Mesmo com um conhecimento prévio
sobre o tema tratado, os alunos ainda se sentem inibidos a escrever, por isso exploraram
pouco 0s argumentos. A organizacdo da carta segue 0 modelo da que utilizei para eles lerem,
como a saudacdo ao destinatario no inicio. Desta forma, o estilo pouco aparece, pois houve
mais preocupacdo com a forma, ainda apresentando problemas relacionados a pontuacao,

organizacao sintatica e uso de pronome de tratamento adequado ao género.
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Figura 15 — Produgcdo inicial de carta argumentativa de um aluno

Fonte: produgdo escrita individual do aluno F.J.R.

Nessa produgdo escrita, podemos perceber que o aluno coloca-se como sujeito
responsivo, pois argumenta sobre o problema do bullying apontando exemplos e opinando
sobre as situagdes que ocorrem na escola: “0 bullying ndo é brincadeira ele pode causar
feridas que podem marcar a vida de uma pessoas”. A compreensao do tema ja ¢ mais ampla.
Mesmo que os problemas de norma-padrdo existam ainda, mas podemos perceber o
desenvolvimento discursivo que esse aluno ja conseguiu nesta atividade, esse é o foco das
ADls. Através da producdo escrita deles, posso dizer que o éxito maior dessa atividade foi
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durante a reflexdo linguistica feita na producdo escrita das cartas, pois os alunos foram
construindo suas ideias, tirando as ddvidas sobre as construgdes da carta. Uma atividade
muito construtiva.

Quando os grupos finalizaram o texto final da carta argumentativa, cada um fez a
leitura em voz alta para os colegas. Apos a leitura, solicito que os grupos interlocutores fagam

suas consideracgdes sobre a producdo escrita dos colegas.

ATIVIDADE 3

Nesse momento, os alunos ja estdo com a carta argumentativa pronta, assim, solicito
que digitem suas cartas. Vale ressaltar que algumas cartas ainda apresentam poucos
argumentos, mas nesse primeiro momento foi o que eles ainda conseguiram fazer, mas ja é
um passo para trabalhar a ampliacdo da capacidade discursiva deles, se levarmos em
consideracdo o contexto escolar de aprendizagem desses estudantes.

Para digitar suas cartas, dois alunos trouxeram notebook de casa, entdo eles os usaram
para fazer essa atividade, emprestei meu computador para um grupo, e 0s outros trés grupos
foram encaminhados a secretaria da escola para utilizar os computadores deste setor, pois ndo
ha laboratério de informética na escola. Durante essa atividade, eu ficava auxiliando os

grupos no processo de digitacdo e de reflexdo linguistica.

Figura 16 — Alunos digitando a carta argumentativa

4

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora / mar¢o de 2019.
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Nessa atividade senti muita dificuldade, principalmente porque néo tive o apoio da
escola, entdo tinha que dar suporte na digitacdo para os grupos gque ficaram na sala de aula e
os que ficaram na secretaria. Alguns ndo dominavam a técnica de digitacdo muito bem, entdo
era muito demorado, assim eu 0s orientava nesse aspecto também. Desse modo, a turma ficou
um pouco dispersa e alguns ociosos ou bagungando. Ademais, senti muito a falta do apoio da
escola, pois foi uma atividade programada e que a gestdo e a coordenagdo pedagogica sabiam
que iria acontecer, mas durante a atividade, nem apareceram, muito menos encaminharam
alguém para ajudar. Diante dessas situagdes, reflito que desenvolver um projeto sozinha, sem
0 apoio da institui¢do escolar, pode ser desafiador e até frustrante algumas vezes, pois vocé se
sente sO e isso desestimula.

As cartas foram impressas na escola, levamos para a sala de aula para mais uma vez
analisarmos e serem aprovadas, pois cada carta representa a turma, por isso, eles precisam
conhecer o teor de cada uma. Li cada carta em voz alta para a turma. Nao fizeram nenhuma
consideracdo, talvez porque durante a digitacdo as consideragdes iam sendo feitas por mim e
pelos colegas do grupo. Em seguida, entregamos as cartas para o diretor encaminha-las aos
destinatarios. Os estudantes ficaram muito ansiosos em saber qual resultado teria o envio das
cartas as instituicoes.

A seguir veja as duas producdo da carta argumentativa ja finalizada das versdes

anteriores mostradas aqui.



Figura 17 — Producéo final da carta argumentativa de um grupo

Fonte: producdo escrita e digitada pelos alunos V.C.F, E.C.S, F.C.S, K.P.M, H.C.P, E.J.P.
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Figura 18 — Produgcdo final da carta argumentativa de um aluno

Fonte: Produgdo escrita e digitada por F.J.R.

Nas producdes é possivel verificar que muitos alunos desenvolvem-se com
responsividade, como € o caso da carta do aluno F.J.R que apresenta argumentos e pontos de
vista como “ele pode causar feridas que marcam a vida das pessoas e ld no futuro essa
pessoa pode ser perigosa...” .

Esse ponto de vista e todo o texto traz a tona a preocupacdo do aluno com as
consequéncias do bullying, evocando vozes sociais expressas, principalmente, pela midia

devido ao massacre de Suzano, ocorrido nesse periodo. Como foi digitado, o aluno
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rediscursivisou e organizou a questdo de paragrafos e pontuacdo através da reflexdo do que
ele falou e escreveu anteriormente.

Para finalizar a atividade realizamos uma roda de conversa sobre as atividades
desenvolvidas nesse ciclo. Fago a seguinte pergunta para comegarmos a conversa:

Quais impressdes voceés tiveram das atividades desenvolvidas, ou seja, 0 que vocés puderam
refletir sobre o aprendizado que tiveram, coisas que vocés verificaram que ndo sabiam antes
e puderam aprender nas atividades que desenvolvemos?

Veja algumas das respostas dos alunos:

F.J.R.: achei muito legal escrever de verdade para uma autoridade... tomara que eles faca
mesmo alguma coisa...

M.P.B.M.: gostei da atividade em que a gente escreve... eh... e a professora ajuda a gente a
pensar sobre o que ta escrevendo... da de ter muita ideia e aprender

N.M.B.: eu tenho muita VERgonha de falar... € aqui nas aulas t&6 me soltando... j& nem me
reconheco ((risada))... acho que é porque gostei do tema...

Na roda de conversa para concluir o ciclo, houve uma interacdo maior entre alunos e
professora, mas alguns ainda se mantiveram calados. Nesse caso, reflito que mesmo as
atividades sendo positivas, onde temos a certeza de que contribuem para o desenvolvimento
do aluno, mas o publico-alvo tem suas peculiaridades, podendo impedir que as coisas
avancem. Essa turma vem de um historico escolar em que ser passivo era regra, ndo era
estimulada a falar, nem escrever com liberdade de ideias. Entdo chegou ao 9° ano com essas
caracteristicas e esta sendo um entrave fazer os alunos serem protagonistas das acGes, pois
eles ndo eram acostumados. Entretanto, ja percebo que as ADIs podem atingir esse objetivo,
pois muitas atividades fizeram os alunos sairem da zona de conforto e falar, expor, escrever,
mesmo que alguns ainda se neguem. Como na fala da aluna N.M.B.: “eu tenho muita
VERgonha de falar... e aqui nas aulas t6 me soltando... j& nem me reconheco ((risada))...
acho que é porque gostei do tema...”

Observamos que ela percebe a transformacgédo que esta acontecendo com ela e isso a
deixa entusiasmada, além disso, a aluna demonstra certa autonomia para dizer o que pensa.

Por isso, reforgo que as ADIs devem ser trabalhadas constantemente com os alunos,
pois como afirma Moura (2018) torna-os auténomos, reflexivos e interventivos sobre o que
leem e escrevem. Ndo € de uma hora para a outra, mas se haver vontade, o professor

consegue.
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4° CICLO

Tema: Palestra “Todos juntos contra o Bullying na escola”

Duracdo: 15 horas/aula de 45 minutos cada

Data: 10/05 — 31/05/2019

Objetivo: Promover a realizacdo do género palestra por meio de atividades que integram
oralidade, escrita, leitura e reflexdo linguistica a fim de desenvolver a atitude responsiva.
Bibliografia de apoio:

Preconceito, palestra de Leandro Karnal, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=b6ruPg5Z0Pw. Acesso em 10 de maio de 2019.

Folder Bullying, disponivel em: https://diganaoaobullyingcena.webnode.com.br/folder-
bullying

ATIVIDADE 1
O ciclo 4 desenvolve atividades que preparam os alunos para a producdo do género
oral palestra. Por isso, a roda de conversa foi muito proveitosa para notar a compreensao que
os alunos tém do género. Primeiramente, organizo a sala em semicirculo e comeco a roda de
conversa com o0s alunos sobre o género palestra. Ndo é uma pratica social desconhecida dos
alunos, pois, sempre, palestras sdo realizadas na escola, principalmente pela Secretaria de
Saude, sobre higiene, DSTs entre outros assuntos. Neste caso, ndo utilizei um texto escrito
para iniciar a roda de conversa, devido eu perceber que os alunos tém familiaridade com o
género.
Apos isso, escrevo no quadro algumas questdes norteadoras para entender o género

discursivo em estudo:

e 0O que é uma palestra?

e Qual afinalidade de uma palestra?

e Paraque serve?

e A que publico se destina?

e Onde pode acontecer?

A seguir, veja alguns dialogos sobre o género que os alunos fizeram junto com a
professora.
J.C.S: PALESTRA é uma apresentacdo... ((davida))
F.S.S.: quando nds assiste palestra... eles quere ensinar algo pra nés... entdo acho que palestra

serve pra ensinar...


https://www.youtube.com/watch?v=b6ruPq5Z0Pw
https://diganaoaobullyingcena.webnode.com.br/folder-bullying
https://diganaoaobullyingcena.webnode.com.br/folder-bullying
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P: isso... serve para ensinar... informar... argumentar sobre um tema

P.: a principal caracteristica da palestra é ser di-vul-ga-da oralmente... para um publico
coletivo... isto €... a gente realiza a palestra s pra uma pessoa?

M.P.B.M.: ndo... todos...muitas pessoas...

A.R.G.: a palestra é feita eh...para alunos...

P: 0 publico da palestra é diverso... vai depender da instituicdo... do tema ou &rea de
interesse... no caso de vocés::... 0 publico sera os alunos... pois 0 tema é de interesse para eles

Nesse dialogo, observamos que o conhecimento prévio dos alunos aponta que a palestra é
um género escolar, devido terem mais contato com este género na escola. Percebo isso, na
fala do aluno A.R.G. ao afirmar que a palestra é feita para alunos. Entdo foi necessario
esclarecer para eles que as esferas de circulacdo da palestra sdo variadas, pois depende do
contexto e da necessidade do publico para quem esse género oral sera apresentado.

Depois dessa conversa e reflexdo, achei relevante passar o video de uma palestra de 8
minutos, cujo tema é “Preconceito” de Leandro Karnal para eles perceberem que a palestra
ndo ocorre sO na escola e que tem uma importancia nas praticas sociais. Antes, solicito aos
alunos que analisem os aspectos da palestra que vao assistir, a postura e entonacdo do
palestrante, a linguagem que ele utiliza, ponto de vista e argumentacdo, entre outras
caracteristicas que acharem relevantes.

Nessa perspectiva, quando Moura (2018) afirma que é necessario que o aprendiz conheca
varios géneros para compreender suas fungdes nas praticas sociais, esta atividade € a prova,
pois muitas vezes eles tém contato com o género, mas ndo ha um esclarecimento sobre ele e
sua funcionalidade é despercebida, o que faz o aluno perder a oportunidade de aprender muito
sobre um género discursivo como a palestra. Fica com um conhecimento reduzido e
estagnado.

Assim, quando houve o contato com o video da palestra de Leandro Karnal, os estudantes
puderam compreender mais sobre o género, pois foram construindo as informacgdes de
compreensdo da palestra por meio de suas proprias reflexdes. Esse € o0 processo de reflex@o
linguistica, em que o aluno vai desenvolvendo seus conhecimentos sobre a lingua por meio do
estudo que fazem do género e as ideias colocadas por eles através da mediacdo da professora.
Com isso, desenvolvem um aprendizado com autonomia e criticidade.

Apos assistirem ao video, socializamos as impressdes e a analise do que foi visto no
video, relacionando com o que foi estudado sobre o género em foco.

Foi um momento de tirar as duvidas sobre o género. Considerando o que foi dito, uma

compreensdo maior sobre o0 género palestra ocorreu, coletivamente a turma, junto com a
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professora, constroi uma lista no quadro branco com as informagdes sobre o género a fim de

servir de subsidio para a as atividades a serem desenvolvidas. A professora solicita que eles

também escrevam no caderno.

Quadro 1 - Lista de informacdes do género palestra

LISTA DE INFORMACOES SOBRE O GENERO ORAL PALESTRA

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

ASSIM COMO UM TEXTO ESCRITO, A PALESTRA TEM QUE SER
ORGANIZADA COM INTRODUCAO, DESENVOLVIMENTO E
CONCLUSAO.

O PUBLICO E DIVERSO, ENTAO DEVE SER PENSADO EM TERMOS
DE GENERO, IDADE, INTERESSES, PREFERENCIAS, NIVEL DE
INSTRUCAO.

O USO DA LINGUAGEM DEPENDE DO PUBLICO, UTILIZA-SE UMA
LINGUAGEM ADEQUADA A ELE.

USO DE RECURSOS VISUAIS (SLIDE COM IMAGENS, VIDEOS).

O PROPOSITO COMUNICATIVO E INFORMAR, ARGUMENTAR
SOBRE UM TEMA OU CONSCIENTIZAR.

USO DE MATERIAIS AUXILIARES (OS FOLDERS).

A FALA DEVE SER CLARA E OBJETIVA PARA MANTER A
ATENCAO DO PUBLICO.

Fonte: lista desenvolvida em sala de aula pelos alunos do 9% A e a professora de lingua portuguesa.

ATIVIDADE 2

ApOs a compreensdo sobre o género, entdo € o momento de fazer a preparagdo para a

palestra: organizo a turma em seis grupos de seis alunos cada, para desenvolver essa

organizacdo, sorteio 0s componentes para fazer uma mistura dos grupos e assim eles terdo

oportunidade de socializar com outros colegas nesse trabalho, pois geralmente eles fazem

sempre com 0s mesmos individuos. Solicito a cada grupo que organize a apresentacdo da

palestra com o tema “Todos juntos contra o Bullying na escola” para o publico especifico:

turmas de 6°, 7° e 8° anos da escola. Cada grupo ficou com uma serie para realizar a palestra,

também faco o sorteio para designar as séries a serem trabalhadas. Distribuidos assim:
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Grupo 1: 6° ano manhé
Grupo 2: 7° ano manhé
Grupo 3: 8° ano manha
Grupo 4: 6° ano tarde
Grupo 5: 7° ano tarde
Grupo 6: 8° ano tarde

Os alunos mostraram-se temerosos em fazer a apresentacdo da palestra para um publico
real, pois nunca tiveram a oportunidade de falar a um publico fora da sala de aula, mas
concordaram em realizar a atividade, porque possuiam certa familiaridade com o tema.
Primeiramente, oriento que a apresentacao seria realizada na sala de aula para analise pela
turma e reelaboracdo, caso necessario, chamada de “palestra piloto”; depois disso, seria
apresentada as turmas acima especificadas na escola.

A partir dai, esclarego aos alunos como devem proceder na organizacdo da apresentacao
para a palestra, para utilizarem as midias, o data-show e computador. Eles procuravam tirar as
duvidas em muitos aspectos como: linguagem, tom de voz, gestos e olhar. E assim, fomos
conversando sobre a atividade. Tudo preparado, marco a apresentacdo da “palestra piloto”.

Veja alguns dialogos dessa atividade.
F.J.R.: PROFEssora... é verdade que quando a gente vai falar pro pablico eh... deve focar na
testa de uma pessoa... que ndo fica NERvoso?
P: ndo obrigatoriamente... muitas pessoas tem suas estratégias para falar ao pablico... mas... o
que vocés devem evitar é olhar para cima... ou fixar em apenas uma pessoa... pois da a
entender que esta nervoso ou evitando o publico ((risos))
J.C.S.: tem que falar alto... né::?
P: sim... tem que trabalhar a entonag&o... principalmente porque vao falar com microfone...
quando se fala muito baixo... ndo prende a atencdo do publico
D.S.P.: a linguagem que a gente utiliza com eles deve ser de acordo com a idade deles... né...
prof...
P: muito bem D.S.P... a linguagem utilizada se adequa ao tipo de publico que vocés vao
palestrar... no caso de vocés... cada grupo terd um publico especifico...
E importante notar no dialogo apresentado os alunos ja mostram sua atitude responsiva, pois
ja sdo capazes de compreender aspectos do género como a linguagem a ser utilizada, como
mostra a fala do aluno D.S.P.: “a linguagem que a gente utiliza com eles deve ser de acordo

com a idade deles... né... prof...”
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Isso € um avanco muito grande, pois percebi o interesse em aprender sobre o género. E
0 que notei foi que o que os levou a isso foi o fato de os alunos saberem que a atividade que
iriam desenvolver tem utilidade, seriam ouvidos por um publico real que espera deles atitude
autbnoma e conhecimento do tema que iriam abordar. Esse € um fator que o professor deve
atentar: os alunos estdo cansados de realizar atividades que ndo servem para nada, sé para
ganhar uma nota no final do bimestre, mas que fora da escola pouca serventia terd; nds,
professores, devemos desenvolver atividades que abordem situagdes reais de uso que facam o
aluno notar a importancia de se aprender as préaticas para sua vivéncia social a fim de que se
desenvolva como sujeito capaz de interferir e de contribuir na sociedade.

Nessa perspectiva, € possivel tirar os alunos da passividade. Quando o aluno F.J.R.
pergunta: “PROFESssora... € verdade que quando a gente vai falar pro publico eh... deve focar
na testa de uma pessoa... que nao fica NERv0so?”. Observamos que ha a necessidade dele de
se impor, dizer coisa, mas como a falta de costume em realizar atividades assim, ainda
demonstra uma autoestima baixa. Diante desse fato, entra a acdo do professor agente de
letramento, pois é necessario mostrar a eles caminhos para que saiam da atitude passiva e se
empoderem. Nao é facil, primeiro porque, eu como professora, precisei acreditar que eles
podiam para poder conduzi-los a desenvolver o género palestra. Confesso que muitas vezes
pensei em mudar esse género por outro, devido nédo ter certeza de que conseguiria fazer os
alunos desenvolverem a palestra, mas ao longo das atividades fui percebendo que seria
possivel. Isto quer dizer que as ADIs desenvolvem a responsividade tanto do aluno quanto do
professor, pois 0s estudantes podem realizar muitas atividades, mas o professor precisa
acreditar nisso, caso contrario, buscard sempre as acfes mais faceis e engessadas que nao
desafiam e estagnam.

Apos essa conversa, 0s alunos pediram que fosse feita a producdo de folders para
distribuir ao publico durante a palestra. Isso me deixou entusiasmada, pois, pela primeira vez,
eles sugeriam uma atividade, tomavam atitudes. Como afirma Moura (2018) quando o sujeito
se posiciona de maneira autbnoma, reflexiva e interventiva sobre o que falam, leem ou
escrevem as ADIs atingiram seu objetivo.

Entdo, combino que na proxima atividade trabalharemos o género folder, a fim de ser

produzido por cada grupo para a palestra.

ATIVIDADE 3
Essa atividade surgiu a partir da ideia que os alunos tiveram em fazer folders para

entregar ao publico participante da palestra. O estudo do género folder foi uma novidade para
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mim como professora que nunca havia trabalhado um género multimodal. Uma vez que
muitos aspectos devem ser levados em consideracdo em géneros como esse: cores, formato
das letras, design das imagens e sua relacdo com a escrita. Assim, comeco essa atividade
falando sobre o género em estudo. Antes de eles fazerem a leitura de um folder, realizo uma
conversa com eles para fazer um levantamento do conhecimento prévio que eles tém sobre o
género, isto é, faco questionamentos sobre onde circula esse género, qual a finalidade, como é
organizado, além de outras questdes que levam os alunos a dizer o que sabem sobre ele. Veja
0 depoimento de dois alunos:

N.M.B: professora... em lugares como banco... no correio e no posto de saude... eu ja vi folder
l4... a gente pode até pegar se quiser

J.C.S: quando tem palestra na escola... eles dao folder pra nds... ele vem com imagens e
mensagem... Serve pra ensinar a gente sobre varias coisas...

A maioria j& conhecia o0 género, mas mesmo assim, ficou muito entusiasmada com os
recursos multimodais (imagens, desenhos, simbolos) que se utiliza no folder. Desta forma,
percebi que géneros multimodais devem ser apresentados aos alunos, pois faz parte da
realidade deles, e que muito os instiga a desenvolvé-los e produzi-los. No entanto, a escola
ainda ndo faz, por estar presa a modelos tradicionais de ensino que privilegia alguns géneros e
despreza, principalmente, os de uso frequente pelos jovens. Por isso, Rojo (2013) afirma que
as praticas de linguagem ocorrem em determinadas situacdes de enunciacdo que se definem
pelo funcionamento nas esferas ou campos de circulacdo do discurso situados historicamente.
Assim, a escola precisa estar atenta a essas situacGes para propiciar experiéncias significativas
aos alunos.

Somente apds essa conversa, passamos para a leitura do folder ”Bulying na escola:
diga nao!” da Escola Cena. Distribuo a copia colorida para cada aluno e também o projeto no
data-show. Informo aos alunos que o objetivo da leitura € compreender mais sobre o bullying
e a maneira como o tema é organizado no folder a fim de que eles possam também produzir
os seus. E muito importante, em qualquer atividade de leitura, apontar o objetivo da atividade
aos alunos, pois segundo Kleiman (2000), toda leitura deve ter um objetivo, assim os alunos

tém uma motivacao para ler.
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Figura 19 — Folder Bullying - parte externa.
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Figura 20 — Folder Bullying — parte interna.
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A leitura foi feita, primeiro, individual e silenciosa, em seguida, fez-se a leitura
compartilhada, cada aluno leu um trecho do folder. Em seguida, organizo a turma em grupos,
cada grupo deve fazer a analise escrita do folder levando em consideracdo o0s aspectos
multimodais e os elementos de construcdo do folder, além de observarem o propdsito
comunicativo do género.

Para que os grupos fagam a analise e compreensdo do texto, baseio-me nas questdes
norteadoras propostas por Coelho (2018) sobre o género:

e Que imagem aparece na parte central da primeira pagina do folder? O que
representa esse desenho?

e Como as criangas aparecem? O que isso representa?

e O que aparece escrito no cartaz da primeira pagina? Esse mensagem verbal tem
coeréncia com os demais elementos do texto? Por qué?

e Qual o assunto principal a ser abordado no folder? Como ele pode ser identificado?

e Quais sdo as imagens utilizadas no folder? Qual a funcéo delas?

e Em relacdo as frases que compdem o texto: o que elas comunicam? Quais palavras
foram utilizadas para compo-las?

e Como as informacdes aparecem organizadas no texto? Por qué?

e Com qual finalidade o folder foi produzido?

Essa atividade foi feita pelos alunos da seguinte forma: primeiro escrita no caderno e
depois foi socializada cada questdo oralmente.

Nessa atividade, os alunos ndo tiveram muita dificuldade em compreender o folder,
pois, ndo é novidade para eles. Em relacdo aos aspectos multimodais, eles conseguiram fazer
a relacdo das imagens com o verbal.

Em relacdo aos recursos verbais, foi necessario explicar a importancia do uso do modo
imperativo nos verbos em géneros como o folder, isto porque os alunos ndo conseguiam
perceber a intencdo do verbo no imperativo, pois nem sabiam o que ¢ o modo imperativo.
Veja o que diz o aluno J.H.S.M. sobre isso, apos o esclarecimento do citado modo verbal.
J.H.S.M: quando a gente quer pedir algo.. entdo esse pedido é no modo imperativo? igual ta
no folder? porque 14 diz... “diga ndo ao bullying”...

Entdo, observamos que s6 houve uma compreensdo maior do texto quando os alunos
entenderam os usos dos recursos verbais. E, esse € um problema que a turma apresenta, ainda

ndo conseguem entender a funcgéo das palavras na maneira como séo utilizadas no texto, ou
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seja, para que utilizd-las, pois s6 a partir das ADIs é que comegaram a fazer a reflexdo
linguistica, eram acostumados a apenas decorar normas e nomenclaturas. E necessério o
professor levar o aluno a perceber que para se compreender um texto, as palavras e as
construcdes gramaticais tém fungdes especificas, como ja postulava Antunes (2003), € a

reflexdo linguistica, sem isso, muita coisa passa despercebida pelo aprendiz na construcdo de
sentido do texto.

Figura 21 - Atividades em grupo escrita sobre o género Folder

APOS A LEITURA DO FOLDER, RESPONDA:

1. Que imagem aparece na parte central da primeira pagina do folder? O que representa esse desenho?
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2. Como as criangas aparecem? O que isso representa?

3. O que aparece escrito na primeira pagina? Essa mensagem verbal tem coeréncia com os demais
elementos textuais? Por qué?
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7. Como as informagdes aparecem organizadas no texto? Por qué?
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8. Com qual finalidade o folder foi produzido?

N

Fonte: producdo escrita realizada em grupo pelos alunos H.C.P., K.P.M., N.M.B., E.L.G.S., M.P.B.M., Y.K.S.C.

Ap0s essas discussdes e compreensdes, solicito que cada grupo produza o seu folder,

devido ser um publico especifico para cada equipe, essas producdes serdo apresentadas na
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“palestra piloto”. Nao foi possivel realizar a producdo de folder na escola, por falta de tempo
e suporte midiatico. Entdo cada grupo ficou responsdvel em fazer o seu em atividade

extraclasse.

ATIVIDADE 4
Palestra Piloto: a professora e os alunos organizam o espaco da sala de aula para a
apresentacdo da palestra “piloto” dos grupos. Combina com os grupos interlocutores as regras
para assistir a palestra piloto: manterem-se calados e atentos as apresentacOes para fazer as
consideracdes necessarias, levando em consideracdo os seguintes questionamentos:
e A apresentacdo estava bem organizada?
e A palestra foi clara e de facil compreensdo?
e A funcéo social foi trabalhada, ou seja, o proposito comunicativo?
e O locutor foi convincente e utilizou seu papel/funcionamento discursivo com
eficiéncia?
e Houve uma preocupacao do locutor com o interlocutor? A linguagem utilizada estava
coerente com o publico-alvo?
e Seguiram o tempo determinado?

Desta forma, ocorreu a apresentacdo da palestra piloto de cada grupo, com tempo
determinada para 10 minutos por equipe e a mostra dos folders. Apenas um grupo utilizou
slides os outros ndo utilizaram porque disseram que ndo sabiam fazer. Apds cada
apresentacdo, foram feitas as consideracfes dos grupos interlocutores.

Apbs cada apresentacdo, foram feitas as consideracGes dos grupos interlocutores.
Nessas consideracfes, o que eles mais apontavam € a entonacdo da voz, postura e olhar, pois
muitos quando falavam, olhavam para cima.

Nessa atividade, o desenvolvimento do protagonismo dos alunos destacou-se, com
destaque para os alunos que ficavam para fazer as consideragcdes. Os que apresentaram a
palestra piloto mostraram-se muito nervosos e pouco preparados para a atividade e se sentiam
pouco a vontade quando eram abordados pelos outros colegas sobre sua apresentacdo. Desta
forma, percebi que, por néo realizarem atividades como essa, mesmo estando na série final do
Ensino Fundamental, ha um travamento muito grande em usar a oralidade de maneira objetiva
e com funces especificas do género.

Em relacdo ao uso de slides, houve uma falha muito grande da professora em néo

trabalhar esse género com os alunos, haja vista que € muito necessario para ajudar como
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recurso na apresentacdo da palestra. Assim, os alunos que ndo sabiam como fazer, ficaram
sem saber, um conhecimento que iria ajuda-los em toda sua prética escolar e também na
sociedade. Essa visdo o professor tem que ter em sala de aula: trazer aos alunos o estudos de
géneros que desenvolvam sua percepcao da funcionalidade nas atividades sociais e, para isso,
eles aprendam a utiliza-los tornando-se responsivos como bem define Bakhtin.

Nesse momento, comecei a refletir que o professor precisa acreditar no potencial dos
alunos, para isso realizar atividades que desenvolvam sua responsividade é o primeiro passo,
pois, geralmente, € o professor o protagonista e os alunos ficam em segundo plano, porque
fazem atividades para o docente, sem saber para que estdo fazendo. Na perspectiva das ADIs,
os alunos séo orientados sobre a funcdo e a importancia das atividades nas situacoes reais de
interacdo social em que eles vivem, pois elas se desenvolvem por meio dos géneros.

Apds isso, combinamos o0s ajustes das apresentacBes das palestras que ocorrerdo nos
préximos dias, principalmente a producéo de slides, pois marquei com cada grupo para ajuda-
los na producdo desse recurso de midia.

Alguns folders precisaram ser refeitos para reorganizar alguns pontos, como
formatacdo e organizacdo de ideias, porque percebi que alguns grupos pediram para outras
pessoas fazerem, por isso, a composicao e o estilo do folder ficou incoerente com os autores
(adolescentes). Quando eles entregaram a producdo final, deixei na escola para fazerem a

reproducdo a fim de ser entregue ao publico da palestra.

Figura 22 — Folder produzido por um grupo para a palestra — parte externa.
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Fonte: producédo de folder em grupo feita pelos alunos M.P.B.M., N.M.B., J.H.S.M., E.L.G.S,, K.F.S., M.L.X.
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Figura 23 - Folder produzido por um grupo para a palestra — parte interna.
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Fonte: producdo de folder em grupo feita pelos alunos M.P.B.M., N.M.B., J.H.S.M,, E.L.G.S., K.F.S., M.L.X.

ATIVIDADE 5

Momento da realizacdo da palestra dos grupos com as turmas especificadas na area de

reunides da escola. Com o apoio da equipe pedagogica da escola, foi montada a estrutura para
a realizacdo da palestra: cadeiras enfileiradas, caixa de som com microfone e data-show,
fixacdo dos cartazes e placas na area para ambientar o lugar. As turmas - de série em série -
foram levadas para 4 a fim de assistirem a palestra. Sempre com a presenca da professora e
dos outros colegas da turma palestrante.

Participaram 31 alunos dos 36 que compdem a turma. Os 05 que ndo participaram séo
alunos que nunca participam das atividades propostas nas aulas e, por isso, também néo
realizaram a palestra. Tentei varias estratégias para chama-los a participar como: dialogo,
conversa com 0s pais junto com a equipe pedagdgica, enturmar com 0s colegas, pois sempre
procuram estar sozinhos, mas eles ndo participam. Um aluno foi até conduzido pela gestdo
escolar para ser atendido por uma neuropsicopedagoga da Secretaria Municipal da Educagéo,
mas ndo houve éxito. Desta forma, o0 que posso perceber € que cada realidade do aluno pode
interferir em sua participagdo ativa na escola e que, as vezes, nos deixa sem saber quais

medidas tomar.
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Desta forma, os alunos organizados em grupos levaram seu material em pendrive (slide,
video, imagens). As cépias dos folders tiradas pela escola entreguei a cada grupo. Os
estudantes mostravam-se apreensivos e nervosos, pois falar ao pablico, usando microfone, é
uma atividade nova para eles, ou melhor, ser protagonista de acGes na escola é uma novidade
para eles, mas estavam prontos para realizar essa atividade.

A palestra ocorreu nos turnos manhad e tarde, pois os grupos foram divididos para
apresentar para todas as turmas da escola. Apenas as turmas de 9° ano da tarde ficaram de fora
em parte, pois a professora de Lingua Portuguesa dessas turmas interessou-se pelo projeto de
intervencgdo e o realizou em parceria comigo. Desta forma, os 9° anos da tarde finalizaram o
evento da palestra com apresentacOes culturais (musica, teatro, desfile, exposicdo de murais
sobre o tema etc.). Por isso, essa atividade tornou-se um grande evento na escola, sendo
acompanhado pela gestdo, coordenacdo pedagdgica, professores e pais. Tudo isso foi
inesperado para os alunos, pois eles pensavam que seu publico seria apenas os alunos da
escola.

Figura 24 — Apresentacdo da Palestra

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora / maio de 2019.
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Figura 25 — Apresentacdo da palestra

e ==

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora / maio de 2019.

Em relacdo ao desenvolvimento dos alunos na atividade de apresentacdo da palestra,
muito do que foi dito em sala de aula pelos colegas, foi melhorado: a postura, a voz, porque
utilizaram microfone e isso contribuiu para a ampliacdo da voz. A construgdo das ideias a
serem oralizadas foi bem coesa, principalmente porque o uso dos slides contribuiu para essa
organizacdo. Cada um sabia o que tinha que falar, sobre qual item iria desenvolver sua fala.
Dois grupos realizaram dindmicas com o publico sobre o tema.

No entanto, alguns apenas leram os slides, sem aprofundar a temética das ideias trazidas, a
exploracdo das imagens apresentadas nos slides também ndo ocorreu de maneira eficiente,
apenas dois grupo fizeram isso. Dois alunos, em apresentacGes de grupos diferentes
abandonaram a apresentacdo por estarem muito nervosos, sendo que outro colega teve de
continuar. Nessas situacdes, a professora intervinha dando apoio ao aluno e conversando com
0 publico.

Observamos que a importancia dessa atividade ndo é o sucesso da palestra, ou visibilidade
da escola, mas a participacdo dos alunos, o protagonismo deles. Para alcancar esses objetivos,
foram feitas muitas atividades integrando oralidade, leitura, escrita e reflexao linguistica com
varios géneros discursivos abordando o mesmo tema “Bullying na escola”. Constata-se, desse
modo, que a palestra € um género oral por exigir um publico maior foi um desafio para

professora e alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Lingua Portuguesa que ocorre na maioria das escolas, apresenta-se ainda
enraizado no modelo tradicional de ensino, cuja gramatica normativa/prescritiva € prioridade
nas atividades em sala de aula, hoje deve ser revisto pelos professores e pela sociedade. Fato
este que pesquisas e estudiosos da lingua chamam a atencdo e propdem novos caminhos a
serem tracados por docentes que pretendem realizar um ensino utilitario, tornando os alunos
sujeitos ativos em sociedade.

O professor, nesta perspectiva, precisa ser pesquisador, um estudioso da lingua em
busca de mudancas para o ensino, revendo suas praticas e concepcdes de ensino. Ndo é uma
tarefa facil, esbarramos em muitos obstaculos, principalmente, porque o proprio sistema
educacional brasileiro impde um modelo de ensino unificador, modelo autbnomo de
letramento definido por Street (2014), de tal maneira que ndo observa a realidade dos alunos.
Diante disso, acredito que, seguindo esse modelo, forma-se apenas sujeitos passivos prontos
para receber ordens sem questionar. NOs, professores, precisamos mudar essas realidade, é
uma luta ardua, mas nao impossivel.

Assim, a partir dessas inquietacdes, além da atitude passiva dos alunos em sala de aula
e baixo desempenho nas avaliagbes governamentais e na escola, entendo que a proposta das
ADIs pode ser uma opcdo didatica para modificar a realidade do ensino de lingua, pois
considera que leitura, oralidade, escrita e reflexdo linguistica sdo atividades desenvolvidas
com o texto como objeto de ensino, uma integrando-se a outra, a fim de ampliar a capacidade
linguistico-discursiva dos alunos, numa perspectiva interacionista e dialégica, de acordo com
Bakhtin (2011, 2016) e Moura (2017). O professor, nesse sentido, apresenta-se como um
mediador/agente de letramento.

De conformidade com tais premissas, este trabalho buscou analisar de que maneira,
atividades organizadas por meio de géneros discursivos orais e escritos, contribuem para a
ampliacdo da capacidade linguistico-discursiva dos alunos com base nas ADIs.

Para fazer essa anélise, desenvolvi uma pesquisa-acdo a fim de compreender como
ocorrem as acdes didaticas com as ADIs, para tanto, coloco-me como observadora
participante. Desse modo, percebi que, por meio da busca de respostas em relacdo as
atividades e seu impacto sobre os alunos e professor, nada é acabado, ha sempre um continuo,
pois quando confirmava algumas ideias, outros questionamentos surgiam. Quero dizer que
este trabalho ndo termina aqui, na verdade, ele deixa abertura para novas pesquisas e

interpretacdes, é assim que ocorre a construgdo do conhecimento. No entanto, afirmo que o
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professor, o estudante de Letras ou uma pessoa que se interessa nos estudos da lingua e ensino
encontrardo nesta pesquisa muitos subsidios para ajuda-los a fazer uma reflexdo sobre as
concepcdes de ensino que ocorrem hoje no Brasil e quais atitudes tomar para realizar uma
mudanca Util e necessaria.

A partir de agdes didaticas desenvolvidas em 4 ciclos que partiram do tema “Bullying
na escola”, perpassando por géneros orais e escritos, os resultados apresentados demonstraram
que desenvolver atividades de ensino da lingua, por meio de uma concepg¢édo de linguagem
interacionista e dialogica, cujos géneros sdo estudados para compreender sua fungéo social e
desenvolver uma atitude critica, emponderada e dindmica em sociedade, apresenta resultados
positivos em sala de aula. Desta forma, confirma a proposta das ADIs, pois percebi que a
partir do trabalho com os géneros em sala de aula, as atividades didaticas integradas levam em
consideracdo os campos das atividades sociais a que eles pertencem e incentivam os alunos a
refletirem sobre o funcionamento da lingua, ampliando a capacidade linguistica e discursiva
deles.

A turma na qual desenvolvi a pesquisa, logo no inicio, apresenta-se muito apatica,
pouco falava, buscando sempre a instrucdo do professor para fazer alguma coisa. E uma
realidade que vem se arrastando nas escolas brasileiras devido advir de uma tradicdo de
ensino que, segundo Rojo (009), prioriza o beletrismo e a normatizacdo. No entanto, com as
ADIs, houve uma mudanca perceptivel na atitude deles em sala de aula. Agora, no final da
pesquisa eles ja se posicionam responsivamente tanto escrita quanto na fala, e isso, para mim,
é um grande avanco.

No 1° ciclo, houve um obstaculo grande para fazé-los falar. Conforme se constatou,
apenas 06 alunos falaram na atividade 1. Mas, ao observar nos ciclos 2, 3 e 4 eles ja falam,
ddo informagGes, argumentam, refletem. O género final do 4° ciclo foi um género oral, a
palestra, confesso que logo no inicio tive medo de eles ndo conseguirem realizar pelas
caracteristicas que citei ha pouco, até quis mudar para um outro género. No entanto, como fui
percebendo o crescimento dos alunos discursiva e linguisiticamente, desenvolvi o0 género
palestra com eles e foi realizado na escola por 31 dos 36 discentes da turma. Os 05 alunos que
ndo apresentaram sao sujeitos que, infelizmente, ndo consegui de nenhuma forma fazé-los
participar da maioria das atividades. VVejo, nesse caso, que a proposta € muito satisfatdria para
0 ensino, porém, muitas vezes, fatores externos atrapalham o desenvolvimento do aluno,
impedindo-o de avancar, sdo exemplos desses fatores: repeténcia, contexto familiar
problematico, violéncia, situacéo financeira, autoestima baixa, falta de comprometimento dos

outros professores, entre outros. Diante disso, talvez eu, professora, precise me especializar
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mais para lidar com essas situa¢Ges, pois nunca estamos totalmente preparados; entretanto,
buscar mudangas para resolver essas dificuldades é um passo muito importante.

Observei que nas producbes escritas como 0 comentario e a carta argumentativa
obtivemos muito éxito, pois antes os alunos ndo conseguiam colocar suas ideias nem
oralmente, quanto mais na escrita. Entdo, a partir da reflexdo linguistica que eles iam fazendo,
por meio da mediagcdo da professora, houve a ampliagdo discursiva, pois colocavam suas
opinides, argumentos e informacdes. Trabalhar a reflexdo linguistica é muito positivo, tal fato
percebi nas atividades. Por isso foi que confirmei que o estudo prescritivo da gramatica nada
acrescenta aos alunos, pois eles s6 vao repetir informagcfes mecanicamente, mas quando eles
refletem sobre os usos de construgdes linguisticas que vao nortear a organizacdo das ideias de
um texto produzido por eles ou por outro autor, nesse contexto, ha aprendizado, e essa
reflexdo leva-os para a ampliacao da capacidade linguistico-discursiva que eles possuem.

Apesar de fazer essas consideragdes, também afirmo que essa ampliacdo é continua,
Ou seja, ndo € apenas nesse projeto de 01 semestre que iremos resolver os problemas de
ensino da Lingua Portuguesa. Houve ampliacdo, mas muita coisa precisa melhorar, como a
construcdo de argumentos que, se observamos na carta argumentativa, ainda se apresentam
em construcdo, bem como a organizagdo dos recursos de coesdo e de coeréncia, uso de
recursos midiaticos que os estudantes ainda tém dificuldades (tal fato observei durante a
realizacdo da palestra). O que quero dizer € que o trabalho deve continuar, o professor precisa
rever essas situacdes e ir organizando novas atividades didaticas integradas, ao longo do ano,
a fim de buscar melhorar esses problemas.

Nesse sentido, em relacdo ao tema, percebo que poderia ter melhores resultados se, a
partir da atividade do comentario oral e escrito no 1° ciclo, trouxesse textos que falassem
sobre doengas de pele, homossexualismo e depressdo. Desta forma, poderia tornar mais
compreensivel essas situagdes e ampliar os conhecimentos dos alunos. Entretanto, néo fiz isso
por, principalmente, faltar tempo para estudar tais assuntos, pois para abordarmos uma
tematica como, por exemplo, a depressdo com adolescentes (e criangas) temos que pesquisar
bastante para entender e poder repassar ideias de maneira clara e responsavel para os
estudantes. Assim, ressalto que as vozes sociais que os alunos trazem devem ser relevadas
pelo professor e por ele abordadas, se ndo em um primeiro momento, mas em outro que o0
docente ira preparar para realizar, de acordo com a realidade social dele e de seu publico.
Temos de entender que nada é estanque e que, a partir das situagdes que ocorrem em sala de

aula, o professor precisa sempre estar revendo suas agdes e resultados que elas trazem.



106

Devido a passividade que vem se arrastando em todo o percurso do Ensino Fundamental,
ou seja, os alunos estavam acostumados a reproduzir informagfes em listas de exercicio,
decorar normas e ficar calados, ndo se viam como sujeitos das a¢des didaticas na escola, pois
isso ndo foi proporcionado a eles, entdo, foi um obstadculo para se verem de uma outra
maneira. Na realizacdo da palestra pude perceber que essa situacdo mudou, pois eles eram 0s
sujeitos do discurso, € claro que houve nervosismo, dois alunos travaram durante a
apresentacdo e sairam, mas a satisfacao dos estudantes foi visivel apds o término da atividade.

Desse modo, com as ADIs, por meio do estudo de géneros orais e escritos, os alunos
falaram e foram ouvidos por um publico, escreveram e tiveram interlocutores reais — ndo so a
professora - além do mais seus textos circularam na escola e fora dela - leram sem ser de
forma simples para buscar informacgdes, mas para construir sentidos e refletir sobre as ideias
desenvolvidas em diferentes géneros. Assim, refletiram linguisticamente, pois a reflexdo
linguistica perpassa em todas as atividades de linguagem. Em relacdo as cartas argumentativas
enviadas, a resposta veio apenas da Secretaria de Educacdo que enviou uma
neuropsicopedagoga para fazer uma visita a escola e conversar com alguns alunos. Posso
afirmar, desta forma, que os alunos assumiram a atitude responsiva postulada por Bakhtin,
com a proposta da ADIs. Entretanto, ressalto que para as agfes ocorrerem de maneira
satisfatoria, ndo depende s6 da proposta, mas sim do contexto escolar e social em que 0s
alunos estdo envolvidos e as atitudes do professor sdo fatores que definem o bom

desenvolvimento ou ndo das atividades.
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM DE MENOR DE IDADE

Eu, , nacionalidade 3
estado civil , portador(a) da Cédula de Identidade RG n° , inscrito(a) no
CPF/MF sob n® , residente a Rua ,n°__, Curua-
Para, representante legal de , menor de

idade, AUTORIZO o uso da imagem do(a) menor aqui descrito, em todo e qualquer material
entre fotos e documentos realizado pelo(a) Sr(a) Ana Diane Pereira Vinhote, brasileira, professora,
portador(a) da Cédula de Identidade RG n® 5144951, inscrito(a) no CPF/MF sob n° 808374502-25,
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de Mestrado “Atividades Didaticas Integradas (ADIs): uma proposta para a ampliagdo da capacidade
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APENDICE 4 - DEPOIMENTO DE MARIA (NOME FICTICIO) REALIZADO NA
ATIVIDADE 2 DO 2°CICLO

Maria: logo quando eu cheguei pra cé... foi muito dificil porque morei em Itaituba... como é
uma cidade um pouco maior... grande... eu ja tinha uma ideia do que eu queria... do que eu
gostava... pra ca me achavam diferente porque eu queria me vestir “igual homem” ((sorri))...
com allstar até na canela... entdo eu era considerada eh...lésbica... me chamavam de
“machuda”... no inicio eu ndo ligava... dizia que essas pessoas eram mal amadas... mas logo
depois eu comecei a sentir... era muita critica... critica de todos os lados... da minha familia...
sem perceber::... eu comecei ir ficando triste... ndo queria mais sair de casa... EU achava que
era normal ndao querer sair -- acho que a depressdo comega mais ou menos assim... tu acha eu
é uma coisa normal... tu acha que ndo ta sentindo as ofensas... mas tu acaba sentindo muito...
e tu chega num nivel complicado -- eu acabei sentindo uma dor no peito... comecava a chorar
do nada... pra mim eu ndo tava entendendo o que tava acontecendo... ai todo mundo diz... “ah
é adolescéncia... adolescéncia é assim mesmo... ela ndo sabe o que quer”... mas eu sabia o que
eu gueria... mas sO que eu estava sufocada (...) ai eu comecei a sentir uma dor tdo grande que
eu comecei a me auto-multilar ((emocionada)) em lugares que ninguém podia ver... ai eu nao
sentia dor porque era tanto sofrimento... era tanto... tanta angustia que eu me cortava e nao
sentia dor nenhuma... ((chora)) porque uma pessoa que sofre bullying... ela acaba entrando em
depressdo... ela vai s6 se afundando cada dia mais... tu ndo quer se matar -- quem sofre
depressdo -- tu quer s6 matar a dor que ta dentro da gente... € de mais (...) Tentei me matar
varias vezes ((chora)) desculpa... foi muito dificil... hoje em dia eu entendo muita coisa... SEI
0 que é bullying... sei 0 que é de-pres-sdo... j& sai e entrei... e...eu entendo que as pessoas sO
guerem ofender a gente... S6 querem atacar mesmo... muitas vezes a pessoa fala mal de ti por
tu usar uma roupa diferente... na verdade ela s6 queria ter a coragem que tu tem... mas soO que
tem pessoas tem coragem e entendem isso... mas muitas acabam se matando... entdo GENte...
POR FAVOR... vamos olhar com carinho pro jeito que tu chama o teu colega... se ele ta
gordo ou t4 magro... é alto ou baixo... tem coisa que ofende a gente... tu pensa que tu ta
falando com um amigo que tu conhece ha anos e nédo ta ofendendo... mas ofende muito e s
eles sabem... (...) hoje em dia eu entendo tudo isso... consegui superar muita coisa... mas até
hoje eu ainda sofro bullying porque gosto de um estilo diferente e muitas pessoas néo
aceitam... como os dreads azuis no meu cabelo... mas como sou uma preta emponderada
((risada)) ndo ligo muito... mas € chato... da esquina pra ca ja ouvi uns cinco comentarios...

mas hoje em dia estou muito bem gracas a Deus... 0 importante é a gente se amar:.... se
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pros seus pais... ou uma amiga eu to aqui... sejam felizes do jeito que vocés querem... se
amem e se aceitem primeiramente

P: obrigada... em relacdo a tua historia... tudo que vocé passou... 0 que te ajudou a dar a volta
por cima?

Maria: 0 que me ajudou foi sempre... primeiramente... que eu pensava assim... logo no
comego eu era muito auténtica...eu ficava pensando onde ta aquela menina tdo alegre...
comecei a me auto-ajudar... pensava nédo vou ligar pra opinido dos outros... TInha uma melhor
amiga que me ajudou muito...

P: entendi... tu procurou ter pensamentos positivos...

E.L.G.S.: no periodo que tu passou por isso... sO tinha ESsa amiga que te ajudou?

Maria: sim... a minha familia também... mas eles sofriam muito e eu acabava me afastando...
P: a familia é muito importante... imagina se vocé ndo tivesse o apoio da familia... mas as
vezes... além da familia precisamos de outras pessoas... pois também a familia sofre... por isso
é bom cultivar amizades::... nesses momentos 0s amigos contam muito... Maria... sua historia
tem a ver com a tematica que estamos trabalhando... muitos vao se identificar... muitos que
sofrem bullying podem guardar traumas... alguns nem tanto... superam... E bom
compreendermos para lu-tar contra essa violéncia... a escola ndo deve virar as costas...
obrigada pela sua louvavel atitude

W.P.S.: é muito dificil encontrarmos amigos como ela tem... amigos verdadeiro mesmo... que
tdo ali no momento dificil para consola... no momento que eu tava de depressao... so tive uma
amiga verdadeira... admiro a amizade da E.L.G.S. e N.M.B... é isso gente... nds devemos
valorizar as amizades que nds temos
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ANEXOS

ANEXO 1 - NORMAS PARA TRANSCRICAO DO PROJETO NURC

Normas para transcri¢iio do Projeto NURC

Ocorréncias Sinais Exemplificagdo*
Incompreensdo de palavras ou ) do nivel de renda... () nivel de renda
segmentos ( nominal...
Hipétese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado (com o gravador)
Truncamento (havendo homografia,
usa-se acento indicativo da tonica e/ou / e comé/ e reinicia
timbre)
Entoagdo enfética maidscula porque as pessoas reTEM moeda
Prolongamento de vogal e consoante podendo aumentar s
s g a0 emprestarem 0s... €h::: ... o dinheiro
(como s, 1) para :::: Ou mais
Silabagdo - por motivo tran-sa-¢ao
Interrogagdo ? eo Banco... Central... certo?
sd0 trés motivos... ou trés razdes... que fazem
Qualquer pausa com que se retenha moeda... existe uma...
retengdo
Comentarios descritivos do transcritor ((mintsculas)) ((tossiu))
Comentarios que quebram a seqiiéncia ... a demanda de moeda -- vamos dar essa
temética da exposigdo; desvio tematico notagao -- demanda de moeda por motivo

. . . 3 g A. na { casa da sua irmd B. sexta-feira? A.
Superposicdo, simultaneidade de vozes { ligando as linhas fizeram { 14... B. cozinharam 142
Indicagio de que a fala foi tomada ou

interrompida em determinado ponto.  (...) (...) nds vimos que existem...

Nio no seu inicio, por exemplo.

Pedro Lima... ah escreve na ocasido... "O
cinema falado em lingua estrangeira ndo
precisa de nenhuma baRREIra entre nds"....

Citagoes literais ou leituras de textos.
durante a gravagdo

e * Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP n. 338 EF e 331 D2.
Observacdes
1. Iniciais maidisculas: s para nomes proprios ou para siglas (USP etc.)
2. Féticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por estd: ta? vocé estd brava?)
3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sdo grifados.
4. Nameros: por extenso.
5. Nao se indica o ponto de exclamagdo (frase exclamativa).
6. Nio se anota o cadenciamento da frase.
7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento € pausa).

8. Niio se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-vir ula, ponto final, dois
dhge e ’
pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa, conforme referido na Introdugdo.

Referéncias

PRETI, Dino (org.). Andlise de textos orais. Série Projetos Paralelos NURC/SP. V. 1. Sdo Paulo:
Humanitas, 1993.
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ANEXO 2 - COMENTARIOS ESCRITOS NO 1° CICLO

A a B ‘

.)[A) LAMJJAJO~ /‘147 o x‘)[A..D\)~ -

Fonte: produgdo escrita da aluna V.C.F

Fonte: producdo escrita do aluno E.S.G
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ANEXO 3 - FOLDERS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS EM GRUPO

Parte externa

Diga néio a0 bulying

O termo Bullying, que nao
- existe na lingua portuguesa,
significa formas de agressées

intencionais repetidas por et inor
estudantes, que causam s EED
| angustia ou Itrrumilhagéo a D
outro.

SERIE: 9° ANO




O QUE FAZER PARA
COMBATER O BULLYING

Os pais devem apoiar o filho,
abrindo espago para ele falar
sobre o sofrimento de estar sendo
rejeitado pelos colegas. ““Obrigar
o filho a enfrentar os agressores
pode ndo ser a melhor solugdo,
visto que ele estd fragilizado, ou
seja, corre o risco de sofrer uma

frustragdo ainda maior”’
A pessoa que sofre Bullying deverd
imediatamente ir em uma

delegacia prestar queixa.

BULLING NAO E
BBI@DEIRA

LYIN

;1} Fon

L \

Quem nunca zuou alguém ou ja foi zoado na
escola? Empurrdes, fofocas, apelidos como: “Baleia”,
“girafa”,” palito” e entre outros. Todo mundo ja
testemunhou uma dessas “brincadeiras” ou foi
vitima delas. Considerado norma | para muitos pais,
alunos e até mesmo paras os professores, esta

longe de ser s6 uma “brincadeirinha”. Tal

comportamento é tdo comum entre criangas e
adolecentes que recebe até um nome especial:

Bullying. Entenda mais sobre o assunto.

Parte interna

Precisamos conhecer mais sobre
o bullying.
Para combater a violéncia entre

Jovens

O QUE E BULLYING

Bullying é uma situagdo que se caracteriza
por agressdes intencionais, verbais ou fisicas,
feitas de maneira repetitiva, por um ou mais
alunos contra um ou mais colegas. O termo
bullying tem origem na palavra inglesa bully,

que significa valentdo, brigdo. Mesmo sem
uma denominagéo em portugués, é entendido
como ameaga, tirania, opressdo, intimidagéo,

humilhagdo e maltrato.

Parte externa

“ONDE HA FE, HA AMOR, ONDE HA
I\ AMOR, HA PAZ, ONDE HA DEUS, NADA
FAL

www-diganacacbullying-com-br

Alunos do-9%ane-h

O termo Bullying, que ndo
existe na lingua portuguesa,
intencionais repetidas por
estudantes, que causam
angustia ou humilhagdo a

outro.
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0 QUE E BULLYING?

Bullying é a prética de ato

violentos, intencionais e

repetidos contra uma pessoa indefesa, que podem

causar danos fisicos e psicologicos as vitimas. O terr

surgiu a partir do inglés bully, palavra que signific

tirano, brigdo ou valentdo, na tradugdo para o
Portugués

No Brasil, o Bullying é traduzido como o ato de bullir
tocar, bater, socar, zombar, tripudiar, ridicularizar
colocar apelidos humilhantes e etc. Essas s3o as
praticas mais comuns do ato de praticar bullying. A
violéncia é praticada por um ou mais individuos, com o
objetivo de intimidar, humilhar ou agredir fisicamente
avitima

0 QUE NAO E BULLYIN

Discuss:

Ses ou brigas pontuais ndo sdo bullying
Conflitos entre professores e alunos ou alunos e
gestores também ndo séo considerados bullying
Para que seja bullying, é necessario que agressao seja
praticada de maneira repetitiva e ocorra entre pares
(colegas de classe ou de trabalho, por exemplo). Todo
bullying é uma agressdo, mas nem toda agressdo é

classificada como bullying.

ANEXO 4 — ALUNOS APRESENTANDO A PALESTRA

Parte interna

COMO ACONTE

O bullying é praticado

O BULLYING?

e diversas maneiras e a

gravidade depende ndo comportamento de

sua vitima. Como exemplo, sua acdo pode ser

Fisica: Empurrar, socar, chutar, beliscar, bater;

Verbal: Apelidar, xingar, insultar, zoar
Material: Destrogar, estragar, furtar, roubar;

Moral: Difamar, dis:

eminar rumores, caluniar;

Psicoldgica: Ignorar, excluir, isolar, perseguir,
amedrontar, aterrorizar, intimidar, dominar, tiranizar,

chantagear, manipular, ameagar, discriminar
. Sexual: Assediar, induzir e/ou abusar; e

. Virtual: Divulgarimagens, criar comunidades, enviar

mensagens, invadir a privacidade (cybe

llying-

bullying praticado por meio da internet e de celulares,

geralmente de forma anonima.)

118

QUAIS SAO AS CONSEQUENCIAS PARA O

ALUNO QUE E ALVO DE BULLYING? ‘
( lying, principalmente quando ndo
medo e verge e ir a escola. Pode

querer aba os, ndo se achar bom para

integrar e apresentar baixo rendimento escolar. Também

»de demostrar ansiedade, aflic3o, agressividade e

autoestima

BULLYING &

NAOE "

BRINCADEIRA

\ )
\ |
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ANEXO 5 - CARTAZES EXPOSTOS NA AREA DA ESCOLA




