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RESUMO

A presente pesquisa apresenta o Videoblog (VIog), um género discursivo digital, como um
recurso para trabalhar com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
situada no municipio de Santo Antdnio do Taua - Para, a partir de uma interface entre a
oralidade, a leitura e a escrita. E importante destacar a necessidade de os alunos avangarem
nos aspectos da producdo escrita e oral, uma vez que muitos apresentam dificuldades ao
elaborarem textos escritos e adequarem a oralidade em diferentes contextos. Nesse sentido,
chegamos a hipdtese de que a inserc¢éo do Vlog contribui para o ensino da Lingua Portuguesa
de maneira mais reflexiva, pois é preciso utilizar da oralidade, da leitura e da escrita para essa
producdo de forma responsavel. A partir desse pensamento, temos como objetivo geral
entender a relagcdo entre os aspectos da oralidade, da leitura e da escrita no processo de ensino
e aprendizagem dos discentes, em atividades que utilizam o género discursivo Vlog. Como
objetivos especificos destacamos: compreender o processo de ensino e aprendizagem nas
etapas de producdo do género Vlog, utilizar o género Vlog como um recurso as praticas de
ensino por meio de atividades orais e escritas, elaborar um produto educacional a partir das
analises da diagnose. Para ancorar a pesquisa, evidenciamos o0s estudos do circulo de Bakhtin
que abordam as questdes da linguagem e do dialogismo, as contribui¢cbes de Moura e Rojo
(2012; 2013), na importancia das novas tecnologias ao ensino e nas questdes sobre
multiletramentos na escola, Menegassi (2010), nos aspectos da leitura, escrita e reescrita e
Ataliba (2017), no repertério sobre os Vlogs. Desenvolvemos uma pesquisa qualitativo-
interpretativa de natureza aplicada com tracos etnograficos nas seguintes etapas: questionarios
aos alunos, participacdo em palestras, visita a0 museu e ao igarapé Taua, ensaio, producéo do
género Roteiro de Apresentacéo e gravagédo dos Vlogs. Os dados nos mostraram que a maioria
dos alunos avangou nos processos de oralidade, de leitura e de escrita, sendo favoravel a
insercdo desse género. Com essas observagdes, elaboramos o produto educacional Manual do
professor baseado no Projeto de leitura e escrita de Lopes-Rossi (2008), com adaptacoes.
Assim, os dados apresentados na pesquisa contribuiram para compreender o que era
necessario apresentar como uma estratégia de ensino diante das dificuldades apresentadas
pelos alunos e possibilidades de avangos nos processos de oralidade, leitura e escrita.

Palavras-chave: Oralidade. Leitura. Escrita. Género discursivo Vlog.



ABSTRACT

The purpose of this research is to analyze the Videoblog (vlog) as a discursive genre being
used to teach Portuguese Language (PL) for students from 9th grade in a public high school
located in the municipality of Santo Anténio do Taua — Para, considering oral, reading and
writing skills. It is important notice the necessity of students being in a foward progress of
writing and oral aspects although many of them have difficulties to produce writing texts, in
addition make the oral skill works correctly in different contexts as well as the reading. From
that the studies realized the hypothesis of considering the Vlog genre as a tool which
contribute for teaching PL the most reflexive way since it must be necessary using the oral,
reading and writing abilities to produce many interactions. Toward these studies, the general
objective is: look into the relation among oral, reading and writing aspects into the process of
teaching and learning of the students through activities that based on discursive Vlog genre.
As specific purposes there are: investigate what the students already know about the Vlog
genre, introduce the Vlog as a tool of teaching and learning writing and oral practice,
encourage students to realize how is important to use suitability the orality in different
communicative contexts as well as reading and writing skiils, produce Vlogs from experiences
of these students. This research is based on literature from Bakhtin who studies aspects of
language and dialogismo, Rojo and Moura (2012;2013) those approach the new resources of
technology to teaching actions and also multiliteracy in the school, Menegassi (2010) about
reading, writing review and rewrite aspects, Ataliba (2017) with regard to Vlogs. The
qualitative-interpretive research with ethnografic characteristics have been developed as
methodology of this study following up the steps: It applied some survey to the students, they
attended to lectures, visited a museum the Taud river, produced a presentation script,
rehearsed and recorded Vlogs. The research has produced a Teacher guide from the analyses
of the datas reached on it, an educational product based on Lopes-Rossi (2008) reading and
writing project with adaptations. Their objective is advance what is considered a challenge
through the educational process of students about Information and Communication Digital
Technology aspects. Thus, the presented datas on this research have contribuited to
understand what has been needed to submit as strategy for teaching PL through Vlog digital
genre.

Keywords: Orality. Reading. Writing. Vlog discursive genre
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INTRODUCAO

Os avangos nos estudos da Linguistica Aplicada (LA), a partir de 1984, com o livro
“O texto na sala de aula”, de Joao Wanderley Geraldi, contribuiram significativamente para o
ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa (LP), pois novas perspectivas foram discutidas
para ampliar as estratégias para um ensino baseado na concepcao de linguagem interacionista.

A partir das pesquisas geradas pelo obra de Geraldi e o repensar das praticas de
ensino de LP, atualmente, as discussGes sobre a importancia das praticas de oralidade nas
escolas (CARVALHO; FERRAREZI JR, 2018), e as concepgdes de leitura e de escrita
(MENEGASSI, 2010; 2016) s&o condicdes para o0 ensino e a aprendizagem dos alunos.
Entretanto, as aulas de LP, em muitas escolas, estdo voltadas ao estudo apenas da Gramatica
Normativa (GN) (ZANINI, 1999) e desconectadas da realidade em que os discentes vivem,
situacOes que limitam as condi¢es a um ensino adequado as suas necessidades.

Por esse motivo, o trabalho com os géneros discursivos pode gerar estratégias que
valorizem os textos em situacdes reais de uso nas relacdes sociais. Além disso, a partir do
surgimento da internet, esses géneros ndo estdo apenas em livros ou na oralidade, mas
também nos meios digitais. Por isso, percebo que eles circulam no meio social, mas nédo
ensinados na escola por meio de atividades reflexivas, questdes defendidas por Rojo e Moura
(2012), ao evidenciarem a ideia da importancia de uma “escola conectada”, sendo necessaria
essa insercao ao ensino.

Minha reflexdo sobre a insercdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagio (TDIC)! e as estratégias a serem aplicadas durante as aulas, surgiram,
principalmente pelas préticas tradicionais de ensino da GN (ZANINI, 1999), as quais
permanecem até hoje. Entendo que Lingua Portuguesa (LP) pode ser ensinada por intermédio
de inimeras possibilidades, as quais utilizem os géneros discursivos em praticas interativas,
isso associado, também, aos géneros digitais em multiletramentos (ROJO, 2013).

Apos 0 inicio das aulas no Mestrado Profissional (PROFLETRAS/BELEM - Para,

meus conhecimentos foram ampliados e passei a pontuar as situa¢fes nas aulas que mais me

1 TDIC - Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo — Conjunto de diferentes midias que se
diferenciam pela presenca de tecnologias digitais, ou seja, sdo equipamentos que se utilizam de dados
armazenados e funcionam atraves da decodificagdo de cddigos numéricos.
http://www.youtube.com/watch?=jscl2_t36eY &feature=emb _title (acessado em: 14/02/2021 as 17:04). A partir
desse momento, utilizaremos a sigla TDIC.


http://www.youtube.com/watch?=jscl2_t36eY&feature=emb_title
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incomodavam. Uma dessas, € o uso do celular? pelos discentes de forma irresponsavel durante
as aulas, pratica proibida no contexto educacional paraense.

Ao observar os alunos nas aulas, verifico que essa uso pode ser redimensionado em
atitudes responsaveis, pois o professor pode mediar atividades que utilizem os celulares na
disciplina de LP. Assim, ap0s essas constatacdes e reflexdes, conclui que a escola onde
trabalho pouco atuava nas relagdes com as TDIC e com os géneros digitais.

A partir disso, elaborei, juntamente com outros mestrandos, a oficina “Da selfie ao
texto” para alguns professores da rede municipal e estadual. Essa oficina ocorreu no periodo
da disciplina Elaboracéo de Projetos e Tecnologia Educacional, em 2019, com o objetivo de
apresentar aos docentes inscritos estratégias que utilizassem o aparelho celular e que
motivassem os discentes a oralidade, a leitura e a escrita.

Além dessa atividade com os professores, adaptei o projeto e implementei aos alunos
de uma escola publica em Santo Ant6nio do Taud, no estado do Para. O objetivo era verificar
como seria a participacdo dos discentes, ao efetivar um trabalho em que usariam os celulares
em parte da atividade. Os resultados comprovaram a dificuldade em producdo de textos
escritos e a resisténcia a atividade de apresentacdo oral, mas uma participacdo de todos os
discentes devido ao interesse pela proposta com os celulares.

Com essas informagdes, analisei e pesquisei as possibilidades de um trabalho que
envolvesse as TDIC, a oralidade, a leitura, a escrita, e percebi que atividades associadas a
producdo de videos poderiam motivar e ampliar o conhecimento dos alunos nos aspectos
ensinados. Ademais, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2019),
verifiquei os géneros digitais sugeridos e atentei para o género Videoblog?, o que me levou a
pesquisar mais sobre sua composic¢ao, organizacdo e uso no contexto educacional e, assim,
iniciar os estudos que me levariam a escolher esse género como base para a constituicdo desta
Dissertacao.

Enquanto professor do Ensino Fundamental de uma escola publica, acredito que
mudancas significativas podem ocorrer nas praticas de ensino e de aprendizagem para uma
melhor formacdo dos alunos, pois é preciso refletir e analisar quais as contribuicbes e

objetivos fornecem condicGes para os alunos ampliarem seus conhecimentos. Ademais,

2 As informacGes previstas em Decreto Estadual, apresenta a Lei n°. 7.269/2009, sancionada pela governadora,
“proibe o uso de telefone celular, MP3, MP4, PALM e aparelhos eletrénicos congéneres, nas salas de aula das
escolas estaduais do Estado do Para”.

3 Videoblog (Vlog) - Vlog é a abreviacido de videoblog (video + blog), um tipo de blog em que os contetidos
predominantes séo os videos.
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verifico a possibilidade de inserir atividades que envolvam o género digital Vlog nas aulas,
para que os alunos que ndo tém acesso a aparelhos tecnolégicos em suas casas e na escola,
sejam incluidos na cultura digital.

Ao acompanhar o “boom” das tecnologias digitais, analiso a possibilidade de um
trabalho pautado em um género digital. Notei que o Vlog pode ser inserido nas aulas de LP e
relacionado com a triade: oralidade, leitura e escrita. Dessa maneira, penso em uma interface
desses elementos, visto que é preciso ensinar na escola e ser explorado a partir do género
discursivo Vlog. Logo, o género em questdo serd utilizado em situacdes reais de uso, em
contextos interativos e ndo somente como pretexto para 0 ensino da gramaética.

O trabalho com Vlog, produto gerado por esta pesquisa, surgiu a partir da percepcao de
gue h& uma segmentacdo nas praticas de ensino da oralidade, da leitura e da escrita durante as
aulas de LP, e que se prioriza 0 ensino da gramatica nesses momentos. Por conseguinte, o
género possibilitaria interagdes, e, a0 mesmo tempo, uma condicao de valorizacdo social com
o0s envolvidos.

A partir da escolha do Vlog, fiz o estudo da arte, o que contribuiu para verificar as
Dissertacdes que utilizaram esse género. Para isso, pesquisei no Banco de Dados e Teses da
CAPES e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes titulos que me direcionaram para esta
linha de pesquisa. Dessa maneira, identifiquei que esse género foi explorado em algumas
pesquisas académicas.

Nesse sentido, essas analises cooperaram para esta Dissertacdo e, assim, destaco:
Dornelles (2015), Marato e Greco (2016), Ataliba (2017) e Souza (2018). Essas pesquisas
apresentam fatores e posicionamentos relevantes para o conhecimento e para a insercdo de
atividades que envolvem o Vlog no contexto educacional e como ele se destaca no cenério
nacional e mundial.

A Dissertacdo de mestrado “O fenomeno Viog no YouTube: andlise de conteudo de
vloggers brasileiros de sucesso”, elaborada por Juliano Paz Dornelles, foi defendida em
2014, na Universidade Catélica do Rio Grande do Sul. Essa pesquisa analisou os contelidos
produzidos nos videos divulgados ao publico, ao destacar que as narrativas apresentam
diversos assuntos, inclusive, conte(dos improprios para menores, o que foi importante para
meu estudo, uma vez que observei a grande producao de Vlogs.

O artigo “leitura discursiva em Vlogs argumentativos: uma Proposta em sala de
aula” (2016), elaborado por Rosiane Cardoso dos Santos Marotto e Eliana Alves Greco, teve

como objetivo apresentar uma proposta de intervencdo didatico-pedagdgica com centralidade
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na leitura discursiva. A analise dessa pesquisa teve relevancia, pois corrobora elementos que
defendo acerca do género discursivo e seu uso em sala de aula.

Na dissertacdo de mestrado “Flogs: um estudo das sequéncias narrativas e
argumentativas das producdes discentes no ensino fundamental” (2017), que foi defendida
por André Rodrigo Ataliba, na USP, € analisada a expressdo da opinido em elementos que
surgem a partir das sequéncias narrativas e argumentativas de produc6es orais e escritas dos
alunos, tanto em relacdo a estrutura do texto quanto ao uso estratégico em termos de
persuasdo. Os resultados da pesquisa séo significativos para o trabalho com o género Vlog em
sala de aula e contribuiu para que eu percebesse melhor a relagdo entre a oralidade, leitura e
escrita nos Vlogs.

Valdemir Melo de Souza, mestre pela UFPB, publicou o artigo “Viog: uma proposta
de ditatizagdo” (2018). O artigo discute a utilizacdo do Vlog, por meio das potencialidades
que podem contribuir para o desenvolvimento das competéncias linguisticas relacionadas a
oralidade e a escrita. Essa pesquisa € relevante por trazer estratégias de ensino que permeiam
0 uso desse género, fator importante para refletir acerca da elaboragdo de um produto
educacional.

A partir desses estudos, entendo que ha uma possibilidade de ampliar a minha
pesquisa, mediante os referenciais tedricos utilizados nos estudos anteriores e pelos que
acrescento na minha Dissertagdo. Desse modo, posso entender como essas pesquisas podem
influenciar nas minhas ideias para uma dissertacdo com o mesmo género, porém com Viés
distinto.

Esta dissertacdo € embasada nos estudos defendidos pelo Circulo de Bakhtin, em
situacOes de interacdo e dialogismo e com énfase nos géneros discursivos. Entendo que o
processo de ensino e aprendizagem nas questbes da interface oralidade, leitura e escrita
podem ser desenvolvidas nas aulas, por meio de relagdes dialdgicas que sdo corroboradas pelo
autor e ampliadas por pesquisadores dessa vertente.

Ademais, como o0 Vlog é um género digital multimodal emergente, é importante
refletir sobre as praticas de multiletramentos e multimodalidades na escola, tematicas
exploradas e defendidas por Rojo e Moura (2012; 2019) e Rojo (2013). Esse género pode ser
analisado e produzido em condicdes propostas aos alunos em suas vivéncias e interagdes, logo
inseri-los nas praticas de letramentos.

O publico-alvo desta pesquisa é uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma

escola localizada no municipio de Santo Antdnio do Taua. A partir de uma diagnose que foi
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implementada aos alunos do 8° ano, parti da seguinte problematica: como inserir 0 género
discursivo Vlog nas aulas de LP, em uma escola que carece de recursos tecnolégicos e como
esse género pode ampliar o conhecimento dos alunos em atividades com a oralidade, com a
leitura e com a escrita e inseri-los em praticas de letramentos.

Como hipotese, destaco que as semioses do género Vlog contribuem, a partir de
estratégias adequadas ao ensino, para a formagdo de um aluno critico acerca dos aspectos da
oralidade, da leitura e da escrita em atividades de LP, pois ha uma necessidade de insercao
dos alunos nas questdes relacionadas as TDIC.

E importante analisar que, atualmente, o ensino esta envolto as TDIC, porém, muitas
instituicdes publicas necessitam de recursos tecnoldgicos que dariam suporte a apresentacdo
dos géneros digitais, 0s quais receberam um maior destaque a partir da recente implementacao
da BNCC (BRASIL, 2019).

A partir da problematica e da hipGtese apresentadas, proponho como objetivo geral:

- Entender a relacédo entre os aspectos da oralidade, da leitura e da escrita no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos, em atividades que utilizam o género discursivo Vlog.

Como objetivos especificos, apresento:

- Compreender o processo de ensino e aprendizagem dos alunos nas etapas de
producdo do género Vlog.

- Utilizar o género discursivo Vlog como um recurso as praticas de ensino por meio de
atividades orais e escritas;

- Elaborar um produto educacional a partir das analises da diagnose das etapas iniciais.

O estudo desta dissertacdo gerou um Manual do professor como um produto
educacional, uma vez que o periodo pandémico de 2020 e 2021 impossibilitou a criacdo da
Proposta de intervengdo* com o Vlog. Esse produto educacional teve como base o Projeto de
leitura e escrita de Lopes-Rossi (2008), por compreender que apresenta um conjunto coeso de
estratégias que podem ajudar os alunos a refletirem sobre a LP.

Esta investigacdo estd dividida em 7 secBes, o que inclui a introducdo e as
consideracOes finais. A secdo 2 aborda sobre as Concepcdes de linguagem e evidencia o

ensino da oralidade, da leitura e da escrita. A secdo 3 apresenta 0s géneros discursivos a partir

4 Conforme a Resolugdo n° 003/2020 — CONSELHO GESTOR, de 02 de junho de 2020, considerando o
contexto de crise sanitaria que impacta a realizacdo da atividades presenciais de intervencdo que visam a
elaboracéo do trabalho de conclusdo da 62 turma do ProfLetras, os trabalhos poderdo ter carater propositivo, sem
necessariamente, serem aplicados em sala de aula presencial. O trabalho de conclusdo devera, necessariamente,
apresentar um produto.
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das perspectivas dos documentos oficiais, nas cenas que abordam sobre a insercdo, as
habilidades e as competéncias a serem desenvolvidas em sala de aula.

Na secdo 4 apresenta 0 Vlog e as redes sociais na internet, com evidéncia a incluséo
digital, a associacdo com a oralidade, com a leitura e com a escrita, a integracdo dessas
tecnologias digitais e o género Vlog no contexto educacional. A Segéo 5 explicita o percurso
metodoldgico da pesquisa, evidencia as etapas desenvolvidas nesta investigacdo, o tipo de
pesquisa e o contexto dos sujeitos, com énfase na metodologia utilizada para coleta de dados e
para a criacao do produto educacional.

A secdo 6 expBe o Vlog e o uso das TDIC nas praticas socioculturais e os dados
gerados ao longo da diagnose, com énfase na observacdo do questionério, a analise do Roteiro
de apresentacdo dos Vlogs gravados pelos discentes. Por fim, na secdo 7, apresento as
consideracdes finais desta pesquisa de mestrado.

Ao longo da introducdo, utilizei a primeira pessoa do singular e terceira do singular
por apresentar as observacdes de maneira subjetiva. A partir deste momento, utilizarei a
primeira pessoa do plural e a terceira do singular por evidenciar uma andlise nas visdes do

professor-pesquisador e da professora-orientadora.
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2 CONCEPCAO DE LINGUAGEM: O TRABALHO COM A ORALIDADE, COM A
LEITURA E COM A ESCRITA

Esta secdo faz uma breve abordagem sobre as concepcdes de linguagem, com destaque
nas contribuicbes e 0s avangos no processo de ensino e aprendizagem de LP, a partir dos
estudos do Circulo de Bakhtin e de autores que corroboram essa linha de pensamento, como
Geraldi (2011), Menegassi (2005;2010), Perfeito (2010), Fuza; Menegassi; Ohuschi (2020).
Para evidenciarmos o0s aspectos relevantes da linguagem relacionados a oralidade, a leitura e a
escrita no contexto do Ensino Fundamental, fundamentaremos essa triade com: Carvalho e
Ferrarezi Jr (2016), Menegassi (2010), Leffa (1996) e Britto (2015).

2.1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM

A linguagem ¢é estudada para que se entenda seu uso e manifestacdo. Como prética
social, podemos analisar os estudos efetivados pelo Circulo de Bakhtin, uma vez que as
discussbes apresentadas pelo grupo foram importantes para a compreensdo das criticas aos
pensamentos da época e do trabalho com a linguagem no meio social.

Para Bakhtin/VVol6chinov (2018 [1929]), as concepgdes de linguagem sdo divididas
em: subjetivismo individualista, objetivismo abstrato e interagdo discursiva. A partir dessas
definicdes, as concepcdes de linguagem foram renomeadas e apresentadas inicialmente por
Geraldi, em 1984, na obra “O texto em sala de aula”, sendo elas: a linguagem como expressao
do pensamento, como instrumento de comunicacdo e como forma de interacdo. Desse modo,
Geraldi (2016, p. 180) defende:

As concepcOes de linguagem é que embasam o trabalho pedagdgico que fazemos no
ensino de qualquer das facetas do uso ou da descricdo de uma lingua. Enquanto essa
concepgdo ndo for assumida como prépria, qualquer que ela seja [...], as atividades
ndo serdo geridas pelo professor, mas repetidas por ele como uma rotina, sem
construir uma pratica verdadeira (GERALDI, 2016, p. 180).

A partir dos estudos ligados a Linguistica Aplicada (LA) e das discussdes acerca das
concepgdes de linguagem, verificamos que é necessario assumir uma concepgao ao ensino do
portugués, pois elas tiveram e tém importancia ao momento historico para época e para

atualidade.
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Isso pode ser corroborado por Geraldi ao evidenciar que “no caso do ensino de lingua
portuguesa, uma resposta ao ‘para que’ envolve tanto uma concepcao de linguagem quanto
uma postura relativamente a educa¢do” (GERALDI, 2011, p. 34). Esse pensamento deve ser
compreendido e analisado pelos professores na atualidade, porque a concepgéo de linguagem
adotada pelo docente muda as estratégias para um trabalho com a leitura, com a gramética e
andlise linguistica e com a producéo textual (PERFEITO, 2010).

Ao analisarmos a linguagem nos aspectos educacionais, é evidente que ela esta
associada a identidade de um grupo, as necessidades de comunicacdo e as formas de
interagdes entre os sujeitos do discurso. Nesse sentido, “a linguagem é um elo entre 0 mundo
dos objetos cognosciveis e 0 sujeito cognoscente. A palavra forma-se da percepcao subjetiva e
tem sua marca ndo a partir do proprio objeto, mas do reflexo desse objeto no espirito”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2018[1929], p. 24-25). Por isso, as relacBes sdo constituidas
por meio da linguagem no meio social entre os individuos envolvidos e suas necessidades de
comunicagéo.

Com os avancos nas pesquisas sobre a linguagem, ressaltamos o foco de cada uma
dessas concepcdes divididas em: expressdo do pensamento, instrumento de comunicacdo e
forma de interacdo. Essa distin¢do € relevante para o0 embasamento de um ensino que valorize
aspectos importantes a serem observados pelo docente e como conduzir as atividades para um
melhor desenvolvimento de habilidades nos discentes.

De inicio, evidenciamos a linguagem como expressao do pensamento, que valoriza
apenas o pensamento, de forma que as ideias prevaleciam sobre a organizacdo dessa
linguagem. A partir disso, os conceitos de “certo e errado” sdo nogdes em evidéncia sobre o
estudo da lingua (PERFEITO, 2010). Para Bonini (2002, p. 27), “a base de reflexdo era a
teoria tradicional da gramatica, apoiada nas técnicas da retorica classica. De postura
prescritivista, pautava-se pela aplicagdo de regras do bem-escrever”. Logo, aulas com
embasamento somente nessa concepcao restringe estratégias ao ensino e a aprendizagem.

Atualmente, ainda ha préticas de ensino pautadas na logica da expressdo do
pensamento, entretanto, entendemos que essa concepgdo apresenta limitagdes, pois “se
concebermos a linguagem como tal, somos levados a afirmac6es — correntes de que pessoas
que nao conseguem se expressar ndo pensam” (GERALDI, 2011, p, 34). Ao conhecermos
essa concepcdo, entenderemos que a linguagem ndo se reduz a expressdo do pensamento, que
0 ensino da lingua ndo se da somente a partir das regras do bem falar e do bem escrever.

Assim, é preciso efetivar um ensino de leitura, de gramatica e de escrita, de forma reflexiva e
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por meio de interagdes que motivem os alunos a uma compreensdo das atividades
implementadas.

O ensino de gramatica na concepc¢do de linguagem como expressdo do pensamento
valoriza as regras gramaticais. Compreendemos que ha importancia desse ensino, porém é
preciso que as estratégias para o ensino de gramatica sejam por meio de atividades em que 0s
discentes ndo s6 conhecam as regras gramaticais, mas também entendam como utilizar em seu
dia a dia na escrita e a partir do trabalho com o texto.

Além disso, na leitura, na concepcéao de linguagem como expressdo do pensamento, o
objetivo é o contato com textos, sem uma reflexdo acerca do que leem. Logo, 0 pensamento
era de que, com esse apoio da gramadtica, juntamente com uma “boa oralidade”, os individuos
estariam aptos a escrever bem (PERFEITO, 2010). Desse modo, percebemos que essas
abordagens estdo restritas e relacionadas a um ensino tradicional, que precisa ser ampliando
para atender as necessidades dos discentes.

Nesse sentido, evidenciamos que o estudo das regras gramaticais € necessario a
formacdo educacional dos alunos, mas deve ser embasado em outra concep¢do, como a que
estabelece a interacdo, uma vez que o ensino isolado da gramatica motiva muitos alunos a
decorarem regras que, muitas vezes, serdo esquecidas ao longo da formacdo educacional.
Logo, com os objetivos da concepgdo como expressao do pensamento, pode existir uma
valorizacdo da linguagem de prestigio social e uma desvalorizagdo das variagfes, pois em
inimeras situagdes, se focarmos na lingua classificada como de “prestigio”, pode existir o
preconceito linguistico e ndo contribuiremos de forma significativa aos discentes que tém
variagOes em sua linguagem.

Na segunda concepcéo, a linguagem € um instrumento de comunicagéo, "é vista como
um cadigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam segundo regras e que é capaz de
transmitir uma mensagem, informacdes de um emissor a um receptor” (TRAVAGLIA, 1997,
p. 22). Dessa maneira, ha uma valorizagdo de como se transmite uma ideia, e ndo do que se
pretende dizer.

A linguagem centra-se na estrutura, por essa razdo, 0s estudos gramaticais estdo
limitados & gramaética tradicional, em atividades com transcri¢cdo de respostas do texto, com
preenchimento de lacunas, que seguiam um modelo e leem o texto para a buscar respostas
gramaticais descontextualizadas, o que nédo leva a compreensdo da linguagem e seus sentidos.
Segundo Perfeito (2010), os estudos da gramaética ainda trazem exercicios que priorizam

questdes morfossintaticas, os livros didaticos apresentam muitas questdes as quais levam a
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copiar elementos do texto sem que os alunos reflitam sobre o que leram. Portanto, centralizar
0 ensino somente nessa concepcgao dificulta a ampliagdo do conhecimento.

Ademais, nos aspectos da leitura, o que se evidencia é decodificacdo. O texto é
observado como a estrutura que é dotada de significacdo e sentido, mas com foco das ideias
especificas para o geral. Além disso, na producdo textual, hd uma abordagem nos tipos
textuais, sendo que ndo se valoriza o contexto de producdo dos textos. Desse modo, a
producdo textual era baseada somente nas orientagdes dos manuais (PERFEITO, 2010).

Conforme esclarecem Fuza, Menegassi e Ohuschi (2020, p. 17), “nessa concepgao a
linguagem é concebida como uma ferramenta, empregada para transmitir uma mensagem,
uma informag¢do”. Entendemos que a linguagem é muito mais que apenas uma transmissao de
uma mensagem ou de uma informacdo, ela estad envolta em um contexto de producédo, tem
uma determinada funcéo e objetivos. Por essa razdo, o ensino continua limitado se estiver
restrito a segunda concepgao.

Na terceira concepgao, a “linguagem sob esse enfoque ¢ o local das relagdes em que
os falantes atuam como sujeitos. O dialogo, assim, de forma ampla, é tomado como
caracterizador da linguagem” (PERFEITO, 2010, p. 22). A partir dessa defini¢do, a linguagem
é vista como um produto da construcdo histérica e social, além de que, no contexto da
enunciacao, os sentidos séo tidos por meio da relagéo entre os falantes, pois eles interagem e
sdo sujeitos do processo. Nessa ldgica, a interacdo é importante para que o trabalho em sala de
aula seja mediado adequadamente e apresente resultados a partir do que é proposto.

O ensino nessa concepcdo pode oportunizar o contato do leitor com diversas
possibilidades de géneros discursivos, além de conceber a leitura como interacdo entre texto,
leitor e autor. A partir da leitura e do contato com os géneros, os alunos podem construir
sentidos por meio das interaces que sdo estabelecidas nas relacfes entre seus conhecimentos
e 0s do texto, entre aluno e os outros alunos e entre o professor e aluno.

Para Geraldi, “mais do que possibilitar uma transmissdo de informagdes de um
emissor a um receptor, a linguagem ¢ vista como lugar de interagdo humana” (GERALDI,
2011, p. 34). Essa relacdo contribui para um trabalho que difere das outras concep¢des, uma
vez que d& condigdes as producgdes textuais necessarias em que os sujeitos estdo inseridos e
com um professor conhecedor das estratégias que podem ser implementadas nas aulas de LP.
Logo, essa concepcdo amplia horizontes que eram restritos nas concepgdes como expressao

do pensamento e como instrumento de comunicagao.
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Entendemos que, para os estudos atuais, podemos valorizar os principios da terceira
concepcdo de linguagem, pois amplia as relagfes sociais e mostra a linguagem em suas
diferentes formas de uso, além de favorecer a interacdo nas praticas sociais. Nesse sentido,
Fuza, Menegassi ¢ Ohuschi (2020, p. 21) esclarecem que “o que ocorre € que as situagdes ou
ideias do meio social sdo responsaveis por determinar como sera produzido o enunciado.
Desse modo, a formagdo da expressdo depende das condigdes sociais, 0 social interfere no
individual” (FUZA; MENEGASSI; OHUSCHI, 2020, p. 21). Isso demostra uma diferenca
entre as outras concepcoes estabelecidas, 0 que torna a terceira mais completa.

Para o ensino de LP, é preciso assumir uma concep¢do de linguagem, porque o
trabalho docente é embasado, também, por uma delas. Nessa logica, pautamos esta
Dissertacdo na concepc¢do de linguagem como interacdo (FUZA, MENEGASSSI, OHUSCHI,
2020), pois nessa concepcao, utilizamos estratégias apropriadas, observamos as necessidades
dos alunos e, por meio delas, mediamos um ensino reflexivo.

Desse modo, a oralidade, a leitura e a escrita sdo necessarias para a formacéo de um
aluno e podem ser ensinadas com focos e objetivos que estejam de acordo com as
necessidades da turma e de cada aluno e com relacdo a concepcao de linguagem, porque o
ensino fragmentado da leitura, da escrita ou da oralidade e suas relagdes, como apenas ensinar
a oralidade, a leitura ou a escrita, traz problemas ao ensino.

Destacamos que a analise linguistica ndo é o foco do nosso trabalho, mas ela € uma
das préaticas de linguagem e devemos apresenta-la, uma vez que na etapa da diagnose,
atividades com esse viés foram inseridas e, também, no produto educacional “Manual do
professor”, o qual foi elaborado a partir das analises da diagnose, o qual apresentaremos na
metodologia desta Dissertacao.

A partir das observacdes, das definicbes e das comprovacGes apresentadas,
entendemos que a primeira e a segunda tém suas importancias em diferentes fases dos estudos
da linguagem nos percursos historicos e sociais, porém, assumiremos a concepgdo como
interacdo nesta Dissertacdo, por contemplar as questfes de interativas e de dialdgicas que
serdo relevantes a este estudo.

A seguir, apresentaremos a relacdo entre a oralidade, a leitura e a escrita nas praticas
de ensino, porque esta Dissertacdo evidencia uma interface entre essa triade, a qual pode ser
ensinada na escola, para que os alunos ampliem seus conhecimentos e avancem no meio
social. Assim, por meio dessa relagdo, criar estratégias interativas e dialégicas ao envolvidos

no processo educacional.
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2.2 A TRIADE: ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA

Com o intuito de evidenciar aspectos da oralidade, da leitura e da escrita, organizamos
esses itens separadamente para mantermos o foco em uma unidade por vez e, assim,
estabelecermos uma relagdo com o ensino de LP. Entretanto, essa triade precisa ser
relacionada e articulada, de maneira que seja favoravel ao desenvolvimento de habilidades
nos alunos durante as aulas. Aqui, ndo temos a pretensao de definir a oralidade, a leitura ou a
escrita com uma sendo mais importante que a outra para 0 ensino, mas mostrarmos 0s
aspectos que contribuem para esta pesquisa, pois reforcamos que esses processos se

completam.

2.2.1 Oralidade

O trabalho com a oralidade necessita de um espa¢o maior durante as aulas de LP, pois
atividades com a oralidade sdo importantes para o ensino e a aprendizagem, principalmente
pela organizacdo da fala em seus contextos e usos. Porém, em muitas aulas, essa préatica é
pouco explorada e ensinada. Embasamos nossas ideias a partir do pensamento de Carvalho e
Ferrarezi Jr (2018) que evidenciam a importancia de atividades orais em sala de aula,
remetendo as condicGes de posicionamento e de organizacao dos envolvidos no processo.

No ensino e aprendizagem de LP, destacamos a predominancia do estudo da
Gramatica Normativa em grande parte das escolas brasileiras. Conforme evidenciam Carvalho
e Ferrarezi Jr (2018), a oralidade pode ocorrer de forma esponténea, se a crianga nao
apresentar nenhum tipo de deficiéncia, diferentemente da escrita e das regras gramaticais, que
precisam de ensino do professor para levar o aluno a essas habilidades. Logo, por ser
espontanea, muitas vezes ndo é ensinada na escola.

Precisamos ampliar o ensino e observar como utilizaremos a lingua materna a partir da
oralidade durante as aulas, pois é preciso que os alunos entendam o estudo géneros orais e
valorizem essa pratica importante da linguagem, a qual pode ser adaptada a varios contextos.
Por essa razdo, ndo deixemos de valorizar a fala/oralidade nas aulas, pois deve ser um
componente ensinado por meio da LP também, além de estar no planejamento anual dos
professores.

A nossa LP, com muitas variagdes, apresenta inimeras possibilidades para um

desenvolvimento de um trabalho que contribua ao processo de ensino e de aprendizagem.
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Podemos implementar atividades que gerem uma reflex&o sobre os aspectos gramaticais, 0s
quais sdo ensinados nas aulas, muitas vezes, sem uma reflex&o sobre os fatos da lingua, o que
pouco fornece condi¢des de um amplo conhecimento. Desse modo, com o intuito de diminuir
0 preconceito linguistico (Bagno, 2007) e orientar sobre os estigmas associados a fala,
podemos orientar os alunos sobre a diversidade regional e cultural brasileira, o que contribui
para esclarecimentos necessarios a formacao dos discentes.

Conforme Bagno (2007, p. 35), “no dia em que nosso ensino de portugués se
concentrar no uso real, vivo e verdadeiro da lingua portuguesa do Brasil € bem provavel que
ninguém mais continue a repetir essa bobagem”. Esse € um dos grandes mitos acerca da LP,
afirmar que ela ¢ dificil, o que Bagno chama de “bobagem”, ao valorizar um ensino em uso
dindmico da lingua, pois a linguagem na oralidade ou na escrita se completam, mesmo que
exista uma organizagéo distinta.

O esforco dos docentes, em trabalhar a oralidade em sala de aula, deve ser um
motivador para os discentes participem de debates, de seminarios, de discussdes e, assim,
entendam que existe uma maneira de falar cotidianamente, a qual pode ser adaptada as
necessidades do momento e da situacdo vivida. Além disso, podemos esclarecer que no dia a
dia, a fala é dindmica, reduzida e com explicagdes nas informacbes que ndo forem
compreendidas, porém, em algumas situacdes especificas, ela precisa ser adaptada, a depender
do local e do grupo em questao.

S&o muitas as situagdes em que os alunos podem desenvolver os aspectos da oralidade
em sala de aula. Devemos pautar esse trabalho nas maneiras como podemos encoraja-los aos
contextos que exigem maior formalidade ao usarem a fala/oralidade. A partir disso,
defendemos que a oralidade deve ser ensinada (Carvalho e Ferrarezi Jr, 2018), e as atividades
com a oralidade ndo serem vistas como “sem valor”, pois sdo importantes para o formagao
educacional.

As préticas de oralidade que ao alunos precisam desenvolver sdo desafios diarios no
contexto escolar, pois a timidez é um empecilho para muitos deles, principalmente, pela
avaliacdo que sera feita pelo docente e, também, pelos colegas de turma. Quando inserimos
géneros orais nas aulas, seja em participagdo em seminarios, em debates, em
questionamentos, em duvidas e outras situacdes, muitos recusam. 1sso, ao longo dos anos, traz
problemas ao discentes, uma vez que, ao precisarem falar em publico, muitos “travam”, por

ndo participarem de atividade dessa natureza na escola.
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Os alunos devem ser participantes nas atividades na escola e, com suas falas,
dinamizem o processo de ensino, pois interagir nessas relagdes sociais € uma forma de
destacar suas origens e sua identidade. Por isso, 0 professor deve sempre inserir atividades
orais e incentivar os discentes nessa participacdo. Para Carvalho e Ferrarezi Jr,

Por essa razdo, da mesma forma que nossa estatura, cor da pele ou dos cabelos, a
oralidade é determinante para a composicao de nossa identidade. N&o apenas de nossa
identidade pessoal, mas também de nossa identidade de grupo. E, como bem sabemos,

ninguém pode ter sua identidade negada! Isso é uma violacdo clara dos direitos
humanos (CARVALHO; FERRAREZI JR, 2018, p. 17).

Essa representagdo individual e grupal defendida pelos autores, evidencia a
importancia da oralidade no contexto escolar. E preciso que, nesse ambiente, as préaticas
socioculturais de cada aluno sejam valorizadas, e, por meio da difusdo e do incentivo da
oralidade de cada discente, possiveis praticas de preconceitos, inclusive o linguistico, sejam
amenizadas.

E necessario destacar que, no processo de oralidade, a interacdo pode ser efetivada de
forma significativa. Por meio da oralidade, temos uma ampla divulgacdo de informacGes e
necessidades comunicativas, as quais precisam ser compreendidas. Nesse sentido, o dialogo
entre professor e aluno, entre os discentes, as discussdes em sala, os questionamentos na aula
ao docente e as trocas de conhecimento, tudo isso tem relevancia quando a oralidade é
ensinada e valorizada como atividade do contexto escolar.

Carvalho e Ferrarezi Jr (2018, p. 53) enfatizam que “as criangas precisam aprender,
desde pequenas, que os turnos da fala devem ser respeitados, independentemente da pessoa
que esta falando”, pois € preciso escutar os colegas de sala também, uma vez que se destaca
muito a escuta no momento em que o professor fala. Respeitar o turno da fala é valorizar a
interlocucdo como um bem. Logo, a escola precisa ensinar essas situacfes aos alunos e
trabalhar atividades de escura tambem.

O ensino da oralidade é uma questdo para formacdo do cidaddo as suas necessidades
diarias. Quando damos condi¢cdes aos alunos para produzirem diversos géneros orais,
colocamos cada um em uma situacéo real. Para Bakhtin (2016 [1979]), os géneros primarios,
classificados como simples, ocorrem em situacGes discursivas imediatas, as quais
exemplificam préaticas de oralidade. A escola € o local onde as situa¢fes do dia a dia podem
ser valorizadas, para que os alunos compreendam que eles aprendem vivéncias na sala de aula

e nas interacGes com os professores e com 0s demais alunos,
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Desse modo, podemos ampliar as estratégias para o trabalho com géneros orais, para
que ndo seja algo esporadico durante o ano, mas uma atividade que faga parte do dia a dia e
dos planejamentos docentes. Com essas acdes, os alunos entenderdo a importancia da
oralidade para o ensino de LP e desmistificardo a ideia de que as aulas de portugués sao
apenas a escrita de contetidos no quadro e atividades gramaticais do livro didatico. Assim, a
professor implementard um trabalho com a fala/oralidade em diversos momentos e contextos
de sua aula.

A seguir, partiremos para 0 préximo elemento da triade: a leitura. Esse processo
também precisa ser valorizado e ter momentos especificos durante as aulas, principalmente

por apresentar uma enorme contribuicdo a ampliacdo de conhecimento dos discentes.

2.2.2 Leitura

O processo de formacdo de leitores é estudado para que observe as estratégias que
favorecam a formacao de alunos criticos. Além disso, entender como esse percurso contribui
para ampliacdo do conhecimento de discentes na sociedade e as possibilidades para que as
etapas de leitura sejam efetivadas de maneira satisfatoria. Nosso embasamento parte,
principalmente, dos estudos de Leffa (1996), Menegassi (2005;2010), Soares (2006) e Britto
(2015).

O processo de leitura ndo deve ser entendido, apenas, como o0 ato de conseguir
decodificar informagdes de um determinado género discursivo. Para Leffa (1996), ao
analisarmos a leitura por s6 um processo de extracdo ou somente por um meio de atribuicéo
de significado, encontraremos problemas, de tdo complexa que € a leitura. 1sso precisa ser
compreendido pelos educadores, uma vez que inserir a leitura em atividades em sala de aula
tem objetivos mais amplos que somente atribuir significados.

Nesse contexto, Leffa (1996, p. 17) estabelece que para “compreender o ato da leitura
temos que considerar entdo (a) o papel do leitor, (b) do texto e (c) o processo de interacdo
entre leitor e o texto. Esse pensamento reforca a ideia de que a interacdo e os diversos
elementos que compdem o momento da leitura sdo essenciais as etapas de leitura. Logo, €
valida a mediacdo do processo pelo educador, porque ele pode analisar as condi¢Ges dos
leitores (alunos), os textos que serdo apresentados a turma e os objetivos ao ler cada género e
a conducéo do trabalho em sala com a leitura.

E relevante destacar que, no contexto educacional, devemos ensinar a leitura, ndo

podemos apenas impor textos, obras literarias e atividades para que isso ocorra. Nesse
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interim, é necessario que tenhamos maneiras para incentivar os alunos a realizacdo de rodas
de leitura, leitura silenciosa e em voz alta, além de trabalhos que reforcem essas praticas. Para
Soares (2008), ampliar o acesso a leitura é dar condi¢éo ao individuo de resolver situacdes do

cotidiano.

E obrigagéo da escola dar amplo e irrestrito acesso a0 mundo da leitura, e isto inclui a
leitura informativa, mas também a leitura literaria: a leitura para fins pragmaticos, mas
também a leitura de fruicdo: a leitura que situacfes da vida real exigem, mas também
a leitura que nos permita escapar por alguns momentos da vida real (SOARES, 2008,
p. 33).

Por esse viés, pontuamos a importancia da leitura e de ser um leitor, pois para saber o
que estd escrito em um aviso, para assinar um contrato, dentre outras situacfes diarias, é
preciso ler e compreender, esse processo faz parte do dia a dia das pessoas. Por isso, 0s alunos
ndo podem ficar sem esses ensinamentos, ja que a escola deve formar para a vida e para as
necessidades dos cidad&os.

Os professores, a familia e a escola tém um trabalho em conjunto, o incentivo a leitura.
Cada um desses agentes e instituicdes tém participacdo na inclusdo dos alunos no universo
leitor, dando as condic¢des para se tornar um leitor critico, a partir de um ensino reflexivo, em
que se compreenda e que se interprete as informagdes lidas. Esse ensino, para Britto, ¢ “uma
forma concreta de formar o leitor critico, de maneira que tenha sentido a afirmacgéo de que o
‘sentido da leitura’ resulta da experiéncia do leitor, ¢ investir em situagdes em que aflorem as
necessidades de criar, buscar, criticar” (BRITTO, 2015, p. 49). A leitura ¢ um meio para
formar e informar.

Para isso, devemos ter projetos e estratégias para se ensinar e utilizar a leitura nas
aulas de LP. Ao fazer isso, os professores ndo deixardo de apresentar a gramatica, a qual €
muito ensinada nas aulas, 0 que deixa as atividades com a leitura & margem no ensino muitas
vezes. Assim, com métodos adequados e praticas de leituras como parte integrante das aulas,
efetivaremos um ensino mais amplo, que forme leitores criticos.

Ha uma defesa por grande parte dos professores de que os alunos leem pouco. Isso
pode ser controverso, porque muitos alunos leem com frequéncia, principalmente, quando
usam as redes sociais. Esse observacdo de que os discentes ndo leem, pode ter relagdo a
pratica de leitura em casa e na escola, 0 que traz muitos prejuizos a formacao dos discentes.

A partir dessas questfes, surge a seguinte indagacdo; o que utilizariamos como um
motivador para ampliar as praticas de leitura durante as aulas? Esse questionamento é feito

por muitos professores, entretanto, as vezes, sem estratégias, sem um percurso a ser seguido,
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sem mediacdo docente, hd uma interferéncia nessa préatica, o que prejudica o conhecimento
sobre muitos assuntos e uma restricdo as praticas sociais. Portanto, repensar as préaticas de
leitura, € meio para que esse ensino seja satisfatorio aos discentes.

Nos dados do PISA, de 2018, a média de proficiéncia dos jovens brasileiros em
letramento em leitura foi de 413 pontos, 74 pontos abaixo da média dos estudantes dos outros
paises que participam da avaliacdo, que foi de 487. Essa colocacdo evidencia a dificuldade
dos alunos brasileiros na compreensdo e interpretacdo de diversos géneros discursivo. Essa
realidade precisa ser modificada, mas s6 havera uma mudanca quando o trabalho com a
leitura for realmente desenvolvido com possibilidades de o aluno ser inserido nessa prética,
com atuacao e responsabilidade no processo, o que necessita de mediacao e interacao.

Partimos de alguns conceitos e pressupostos defendidos por Menegassi (2010), por
entendermos que as atividades as quais envolvem o trabalho com as perguntas de leitura

norteiam a pratica de ensino, nos seguintes aspectos:

a) o conceito de leitura escolhido; b) a metodologia de trabalho com a leitura, em
funcdo do conceito definido; ¢) o objetivo de leitura; d) o género textual
escolhido; e) a ordenacgdo e a sequenciagdo das perguntas oferecidas ao texto; f) a
producdo escrita do género textual resposta advindo das perguntas oferecidas para
a avaliaco da leitura (MENEGASSI, 2010, p. 167).

Esses topicos tém destaque ao se observar o porqué de trabalhar a leitura, pois
devemos ter objetivos ao propormos os géneros em sala de aula. Logo, o conhecimento desses
pontos apresentados por Menegassi podem mudar pontos cruciais no ensino da leitura, que em
muitos livros didaticos sdo apresentados de forma limitada e que ndo levam os alunos a
reflexdo, pois condicionam respostas transcritas diretas do texto.

Menegassi (2010) apresenta a concentracdo dos focos de trabalho com a leitura, sendo
eles: no autor, no leitor, no texto e na interacdo autor-texto-leitor. Ao conhecermos essas
concepgdes de leitura, o processo pode ser realizado de maneira mais responsavel, pois se o
docente entende as necessidades do seu aluno, pode orientar para uma melhor abstracdo de
sentidos. Isso ocorre porque as atividades previstas ndo serdo centralizadas apenas em um
foco, mas nas questdes que perpassam por cada um deles.

Por meio das concepg¢des discutidas por Menegassi (2010), apresentamos brevemente
cada uma para o esclarecimento de como essa escolha e o entendimento das etapas podem
tornar o ensino de leitura mais organizado por meio de objetivos definidos. Destacamos que
definir os objetivos para iniciar o ensino da leitura, conduz avancos significativos a formacéo

do aluno.
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A primeira definicdo é a leitura com foco no autor, a qual evidencia o texto
materializado pelo produtor. O leitor, nesse caso, procura as ideias do autor. Conforme
explica Menegassi (2010, p. 169), a “leitura, nessa concepgao, ¢ entendida como atividade de
captacdo das ideias do autor, sem levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do
leitor”. Nesse viés, se uma atividade de leitura for restrita a esse trabalho, ou se um livro
didatico apresentar somente esse foco nas questfes, limitara as condi¢cdes desses alunos a
compreensdo das ideias do texto e da ampliacdo de seu conhecimento.

Durante muitos anos, os livros didaticos apresentaram questdes relacionadas aos textos
com esse Viés, pois o aluno lia o texto e as perguntas seguiam a ordem das informacdes, além
disso, o comando das perguntas direcionavam a resposta que seria encontrada no texto. Logo,
€ necessario mudar esse tipo de questdo para fazer o aluno refletir e, assim, levar os discentes
a pensarem sobre as perguntas do texto, condicdo que pode ser elabora nos diversos géneros
discursivos.

A proxima concepcdo de leitura, com foco no texto, ndo d& condicBes para que 0s
leitores/discentes sejam valorizados pelos seus conhecimentos prévios. Nessa 16gica, o “texto,
nessa concepgao, ¢ visto como um simples produto da decodificagdo de um emissor”
(MENEGASSI, 2010, p.160). Nesse sentido, o codigo é valorizado, pois os leitores
decodificam as informacdes reconhecendo o sentido das palavras e a estrutura do texto.

Ressaltamos que os alunos sdo sujeitos com histérias, com experiéncias, com culturas,
com costumes e com vivéncias. Isso ndo pode ser colocado em segundo plano pela escola e
nem desvalorizado pelo professor, porque € preciso envolver os discentes no processo
educacional e valoriza-los em suas praticas socioculturais. Assim, a leitura ndo sera focada
apenas no texto e colocaré os discentes como protagonistas nesse contexto.

Sabemos que, pela leitura, evoluimos criticamente, conhecemos histérias, fatos,
informacdes, regras, apresentamos juizo de valor, posicionamentos e muitas outras acdes e
condicBes. Destacamos a importancia do conhecimento dessa concep¢do, porém, o professor
deve compreender que somente com esse foco, ela ndo desenvolvera aspectos positivos na
formacédo do discente.

Na concepcao que tem a leitura com foco no leitor, ha uma discussdo também, uma
vez que pode ocorrer de o leitor fazer suas escolhas a partir das suas selecdes, que podem ser
de forma aleatdria. Nessa concepgao, segundo Menegassi, “o leitor é o foco central da leitura,
ele atribui significado ao texto a partir dos conhecimentos prévios armazenados em sua
memoria” (MENEGASSI, 2010, p. 173). Desse modo, ressaltamos que o trabalho com a
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leitura em sala de aula contribui para que as interpretacdes e compreensdes tenham relagéo
com o que realmente a leitura evidencia.

Precisamos orientar os alunos de que, mesmo que cada um possa fazer suas
interpretacdes, € necessario partir de uma compreensdo textual a partir das analises dos
géneros discursivos, porque ndo podemos gerar interpretacdes inexistentes somente por haver
inimeras maneiras de se compreender um texto, é preciso ter coeréncia com as informacdes
apresentadas.

Logo, a interagdo com os alunos, com o texto e a mediacdo desse processo podem
conduzir os discentes a essa experiéncia e mostrar que ha estratégias para ler, compreender,
interpretar e que essas condigdes sdo concretizadas dentro de uma ldgica das informagdes
lidas. Por isso, a leitura e as perguntas de leitura devem ser apresentadas para uma reflexdo a
partir das orientacdes docentes que conduzirdo os leitores a percorrem o0s processos de leitura
sozinhos em outras épocas.

A concepc¢édo que tem como foco a interacdo autor-texto-leitor especifica um trabalho
com a leitura que articule todos esses elementos, de maneira que essa interacdo contribua para
a ampliagdo do conhecimento dos alunos. “Hé4 um didlogo entre o texto e o leitor, em que
ambos fornecem informacdes a cada um deles, iniciando o0 processo de produgdo de sentidos”
(MENEGASSI, 2010, p. 176). Assim, essa interacdo envolve o leitor e o textos, elementos
que se completam.

E importante ressaltar que a leitura, na concepcdo autor-texto-leitor, é interativa e
cheia de sentidos. Os leitores tém conhecimentos de mundo a partir de suas experiéncias e
vivéncias, 0 que, por meio dos conhecimentos ja adquiridos, podem fazer relacGes para a
compreensédo do que se ler. Assim, destacamos a relevancia de um trabalho nessa concepgéo,
pois, a0 ndo serem dissociados, esses elementos compordo atividades de leituras bem
completas e reforcam a necessidade de continuar com o incentivo a leitura de géneros
diversos.

Com o conhecimento desses focos e das perguntas de leitura, o docente podera
desenvolver um ensino mais amplo e de acordo com as pesquisas defendidas, que mostram
resultados satisfatdrios atualmente. Logo, o processo ndo sera efetivado de qualquer maneira,
mas com as estratégias necessarias para esse ensino.

Para finalizar a triade, abordaremos, na sequéncia, o trabalho com a escrita, a
importancia da mediacdo e da interacdo nesse processo, que, muitas vezes, tem somente foco

nos manuais e livros didaticos.
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2.2.3 Escrita

Ainda sobre as abordagens na obra “O texto em sala de aula”, de Geraldi, publicacdo
que influenciou, diretamente, nos avancgos dos estudos da LA no Brasil, acrescentando ao que
ja se defendia nas obras do Circulo de Bakhtin, e com as pesquisas de autores que seguem
essa vertente, observamos que esses estudos contribuiram para o ensino, mas é preciso refletir
sobre o ensino de LP para que contemple aspectos importantes para formacgéo educacional dos
alunos. Nessa logica, a escrita dos alunos pesquisados foi analisada nesta dissertacdo com
objetivos mais especificos. Para isso, Menegassi (2019); Carvalho; Ferarrezi Jr (2015)
embasardo nossas ideias.

Carvalho e Ferrarezi Jr (2015) evidenciam que a escrita € um processo que preocupa
muitos docentes, principalmente, porque ha uma cobranca social para que os discentes
consigam “escrever bem”, sem muitos desvios ortograficos. Entretanto, esse processo nao ¢
ensinado, em muitas escolas, por intermédio de estratégias que os alunos avancem. Além
disso, o trabalho com a producédo textual escrita ndo é priorizado em muitas escolas, pois 0
ensino das regras gramaticais prevalece nas aulas de LP ha anos.

Nessa logica, “o ensino da escrita no Brasil tem sido assistematico, esparso e tratado
como uma espécie de contetudo sem prioridade, um segundo plano em relagéo aos contelidos
programaticos gramaticais teéricos” (CARVALHO; FERRAREZI JR, 2015, p. 15). Isso
ocorre, pois faltam condi¢bes para desenvolver um trabalho com a escrita (MENEGASSI,
2016) e a preocupacdo em terminar o contedo do ano letivo contribui para o ensino somente
dos aspectos gramaticais.

Ademais, ensinar a escrita envolve outras questfes que, muitas vezes, sao esquecidas
no ensino de LP, por exemplo, a finalidade, o interlocutor, o género textual, o suporte material
do texto, a circulacdo social, a posicdo do autor (MENEGASSI, 2016), aléem da leitura, da
oralidade, e outros aspectos que se fazem presentes. E evidente que as préticas de letramentos,
as quais estdo associadas a esse trabalho, mobilizam a¢6es para que o processo de ensino seja
efetivado por meio das diversas interacGes e contribua para os avancos no trabalho com a
escrita aos alunos.

Durante as aulas, a escrita € importante, pois discentes fazem anota¢fes dos assuntos,
de pontos relevantes apresentados pelo professor, de livros, de explicacdes ou producdes
textuais que, muitas vezes, apenas 0s desvios gramaticais serdo destacados pelo professor. A

esse respeito, Britto (2011, p. 94) discute que “O aluno ¢ obrigado a escrever dentro de
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padrdes previamente estipulados e, além disso, o seu texto serd julgado e avaliado”.
Entretanto, esse trabalho ndo garante que os discentes chegardo ao final do EF com o
conhecimento necessario acerca da escrita de diversos géneros, porque faltam foco nesse
ensino e objetivos mais proximos das necessidades dos discentes.

Desse modo, as analises dos textos produzidos, centralizadas apenas nos desvios
ortogréficos, em que apenas sdo destacados esses desvios apresentados, sem valorizar as
ideias empregadas, sem uma discussao sobre o que levou o aluno a pensar em tudo que foi
escrito, € um processo limitado. E vélido observar o contexto de producdo e os objetivos
relacionados ao texto, pois tém muitos significados para quem escreveu.

E preciso que haja uma compreensdo das concepcdes de escrita pelos docentes, para
que os aspectos linguisticos sejam ensinados a partir dos géneros discursivos, e ndo somente
com a ideia de trazer o texto para analisar os aspectos gramaticais isolados. Logo, o trabalho
docente precisa de um planejamento, de discussé@o com outros professores e de formacao para
a efetivagdo de um trabalho organizado.

Nessa ldgica, o trabalho com a escrita em sala, pode manter as abordagens em seus
aspectos relacionados a interacdo, cujo docente é um mediador do processo. Nesse viés, a
concepcédo de linguagem defendida é por meio da interacdo (MENEGASSI, 2016). Essa € a
sustentacdo que evidenciaremos nas discussGes desta pesquisa, pois, como ja apresentamos,
por meio das interacOes, as quais sdo estabelecidas nesse ensino, os alunos tém maior
condicdo para compreender o processo e aprender, de maneira significativa, nessas relacoes
que sao estabelecidas.

Destacamos também, que na concepcao de linguagem interacionista o professor muda
seu comportamento em relagdo aos alunos (MENEGASSI, 2016). Isso € o que pretendemos
destacar no trabalho docente com as atividades escritas, porque € preciso de melhorias nas
praticas de ensino, principalmente com o trabalho com a escrita, porque os professores podem
avangar em muitos aspectos, por entender e conceber um trabalho interativo em seu processo
de construcao.

Ademais, ressaltamos o processo escrito de um texto como um produto ndo finalizado,
entendemos que o texto sera revisado, reescrito e ampliado. Por essas raz6es, verificamos que
as interacdes estabelecidas entre o aluno e o texto, entre o professor e aluno e entre os alunos
com os colegas de turma sempre convocardo mudangas nesse processo.

Analisamos quatro concepgdes de escrita: “a escrita com foco na lingua, b) a escrita

como dom/inspiragdo, c) escrita como consequéncia; d) escrita como trabalho”
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(MENEGASSI, 2016, p. 203). Essas concepgOes contribuem para o conhecimento dos
docentes e quais dessas séo utilizadas por eles nas aulas.

A concepcdo de escrita com foco na lingua é limitada, pois é centralizada na
internalizacdo de regras gramaticais (MENEGASSI, 2016). Entendemos que o ensino da
escrita precisa de mudangas em suas estratégias, pois durante muitos anos a valorizacéo da
gramatica sem um ensino reflexivo foi ensinada, porém ndo contribui, significativamente,
para o conhecimento dos alunos devido a maneira como muitos professores conduzem as
aulas.

Devemos incentivar os discentes a compreensdo de que estudar a LP ndo é s6 conhecer
regras da gramatica, as quais sdo valorizadas em muitos livros didaticos ou apresentadas pelos
docentes em atividades no quadro. O ensino de LP perpassa por essa abordagem e com a
implementacdo da BNCC, com os avan¢os nas pesquisas e com as discussdes atuais, as
questdes tradicionais no ensino de portugués devem avancar, o que inclui o trabalho com a
escrita.

A concepcdo com foco no dom/inspiracdo também tem sua limitacdo as préaticas de
ensino, porque os alunos produzem textos a partir dos conhecimentos internalizados
(MENEGASSI, 2016). Nessa logica, os alunos conseguiriam escrever quando tivessem
inspirados, mas compreendemos que é necessario ampliar o conhecimento dos alunos acerca
do conteido tematico, indaga-los sobre os aspectos relevantes que podem ser abordados na
producao escrita.

Pensar 0 processo da escrita como uma inspiracao, € como se alguns alunos fizessem
as producdes textuais por estarem inspirados e outros ndo, por ndo terem esse dom. Na escola,
os discentes precisam de motivacdo, de orientacdo, de estratégias e de condi¢cdes para que
consigam, mesmo com as dificuldades, produzir as primeiras versdes dos seus textos escritos,
que passardo pelo processo de revisdo e de reescrita (MENEGASSI, 2010). Assim, com
revisdo e reescrita, poderdo ter resultados pelas interagdes e etapas que percorreram, até
chegar a verséo final da producdo de determinada atividade.

Na concepcdo de escrita como consequéncia, esse processo é realizado em etapas
anteriores e motivado por alguma questdo para estabelecer a escrita (MENEGASSI, 2016).
Suas limitagbes estdo relacionadas aos objetivos estabelecidos, como: avaliacdo para
atribuicdo de notas ou comprovacéo da participacdo do aluno (MENEGASSI, 2016).

Nessa concepgédo de escrita, observamos que pedir uma producédo textual aos alunos

para atribuir notas, desvaloriza o0 processo escrito, uma vez que muitos discentes terdo a
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preocupagdo em entregar a atividade, sem a necessidade de participar e compreender 0s
géneros que sdo ensinados nas aulas. Logo, a avaliagdo deve ter como o objetivo a verificagdo
das competéncias e habilidades adquiridas pelos alunos e sua participacdo no processo de
interacdo.

A escrita como trabalho é um processo que estabelece uma relacdo ampla de troca de
conhecimento. E preciso deixar de ver o texto como um produto finalizado e somente para
avaliacdo (MENEGASSI, 2016). Nessa logica, as interacdes, as ampliacbes das ideias, as
comparagOes entre as versdes, as revisdes e reescritas dardo ao aluno a possibilidade de
compreender as necessidades do que é preciso para melhorar suas dificuldades na escrita e
producdo de diversos géneros.

O ensino com préticas tradicionais € uma realidade em muitas escolas, situacdo que
precisamos repensar para que nossos alunos estudem com atividades que estejam relacionadas
a sua época e as suas necessidades. Os alunos precisam refletir sobre os aspectos gramaticais
para usarem adequadamente nos textos escritos e, assim, entender as organiza¢Ges dos Vvarios
géneros discursivos que estdo no seu dia a dia, ndo apenas aqueles apresentados nos livros
didaticos, os quais sdo valorizados pela escola.

O professor, ao longo dos seus estudos e formacgdo, pode analisar as estratégias para a
implementacdo da escrita como trabalho, a qual € um processo que inicia no planejamento e
vai até a versdo final (GASPAROTTO; MENEGASSI, 2019). Sabemos que a producgdo
textual no EF é um desafio, pois é preciso que os alunos conhegam o género a ser trabalhado,
passem pelo processo de ampliacdo do conhecimento para somar ao que ja conhecem, facam
as producdes escritas, recebam as orientagdes e revisdes para finalizarem o processo,
situacOes que envolvem interacGes sociais.

A forma como o docente conduz a producdo escrita, € um meio que pode estabelecer
as interacdes que serdo importantes para a formacdo do aluno e para dar condi¢édo a producao
de diversos géneros. Nesse sentido, “trata-se de uma construcdo que se da por meio da
interacdo, numa pratica colaborativa, em que o professor medeia a atividade, por meio dos
comentarios de revisdo, aproximando-se mais de um coautor, leitor/revisor do que um
avaliador” (GASPAROTTO; MENEGASSI, 2019, p. 113). Esse pensamento evidencia a
participacdo docente em uma troca de informacdes e conhecimentos essenciais as relacdes
dialdgicas na escrita como trabalho.

E importante ressaltar que “na perspectiva dialdgica, o aluno passa a ver o outro nas

suas variadas manifestacGes, como destinatario do texto, como professor/mediador/revisor,
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adequando seu discurso a particularidade do género discursivo produzido e tomando o
professor como seu colaborador para atingir o objetivo comunicativo” (GASPAROTTO;
MENEGASSI, 2019, p. 114). Por essas e outras abordagens, nessa linha de pensamento, a
escrita como trabalho modifica a percepc¢édo do docente como aquele que tem a funcdo apenas
de encontrar erros e dizer se estar “certo ou errado”, ela “troca” essa funcdo e evidencia uma
parceria que essencial para o ensino e aprendizagem de LP.

N&o € de hoje que muitos pesquisadores (Zanini, 201), (Perfeito, 2010), (Carvalho;
Ferrarezi Jr, 2015), (Fiad, 2016), (Gasparotto; Menegassi, 2019), (Fuza; Menegassi; Ohuschi,
2020), apresentam suas pesquisas com o intuito de modificar as préaticas de ensino que ainda
ndo avancaram no Brasil, um desses Projetos, é a Olimpiada de Lingua Portuguesa:
Escrevendo o Futuro®, que é um projeto desenvolvido nas escolas pablicas, tem o intuito de
que os professores desenvolvam Sequéncias Didaticas (SD) nas aulas e ensinem a producao
de géneros discursivos estipulados pelo programa, o que é muito satisfatorio. E valido
destacar também que o objetivo é melhorar as praticas de ensino no Brasil, de valorizar a
producdo escrita dos alunos e de ampliar a formacgéo docente, desde 2000,

Atualmente, 5 géneros sdo sugeridos pela OLP: Poemas, Memoria Literarias,
Cronicas, Artigo de Opinido e Documentario. Cada etapa desenvolvida pelos alunos é feita a
partir de oficinas disponiveis no site das Olimpiadas, no caderno de orientagdo ao professor,
durante as aulas de LP, com o fito de que os discentes compreenderem as propostas a serem
aplicadas e com este material, sugerem-se tarefas aos educandos, embasadas no processo de
leitura, escrita e oralidade, até chegarem a elaboracdo da producdo final do género
correspondente a série. Assim, essa producdo sera avaliada desde a escola, cujos alunos serdo
selecionados internamente, até a etapa final, cujos textos que foram melhor desenvolvidos
serdo premiados, como uma forma de valorizar o trabalho dos alunos e dos professores
finalistas.

Entendemos que a OLP contribui, também, para formacao docente, pois oferece uma
série de oficinas ao longo do ano, inclusive on-line, com o objetivo de formar os docentes nos
cursos disponiveis. Esse trabalho é importante para que os docentes percebam que as SD, no
portal das olimpiadas, ndo sdo um empecilho aos contetdos que precisam ser ministrados ao

longo do ano, mas que é uma das formas de ensinar os discentes durante as aulas, além de dar

5 Criado em 2002 pela Fundagcao Itat Social e o Cenpec - Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e
Acdo Comunitéaria, com o objetivo de contribuir para a melhoria da leitura e escrita de estudantes de escolas
publicas brasileiras, o Programa Escrevendo o Futuro transformou-se em politica pablica em 2008, por meio da
parceria com o Ministério da Educacéo e a realizacdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro.
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maior condicdo ao professor nas interagcbes e orientagdes aos alunos nas producfes dos
géneros sugeridos.

E relevante destacar que, durante a producdo dos géneros nas oficinas da OLP, os
alunos produzem a primeira versdo e as etapas de reescrita, um trabalho ja& defendido por
autores, como Fiad (2006), Menegassi (2016). Para os autores, esse processo é importante
para a melhoria da producéo inicial e para a percepcao dos alunos de como o texto ndo € um

produto finalizado.

Um outro aspecto da reescrita: ela ndo se restringe a correcdo. Pelo contrario, muito
do que se reescreve ndo tem como objetivo eliminar formas erradas. Boa parte do
trabalho de reescrita tem outros objetivos: tornar o texto mais interessante, adequa-lo
melhor ao leitor, torn&-lo mais enfatico, enfim, objetivos que envolvem a exploragéo

dos recursos expressivos da lingua (FIAD, 2006, p. 33).

A partir das ideias de Fiad, com o processo de reescrita, aquele que reescreve nao tera
apenas a funcdo de corrigir eventuais desvios ortograficos, mas de melhorar a producéo
escrita nos aspectos necessarios a compreensdo do leitor. Nesse viés, € perceptivel que um
ensino por meio de orientacdes e relacBes dialdgicas sera melhor compreendido, pois as
etapas de mediacdo de escrita sdo importantes, para que os alunos entendam que o texto ndo é
produzido uma Unica vez e estara finalizado, mas € um processo de leitura, acréscimo, retirada
de ideias, sendo o texto um momento desse percurso de trabalho até o produto final
(MENEGASSI, 2016).

Nesse sentido, as estratégias que os docentes utilizardo, a partir das orientacdes da
OLP e dos estudos de Menegassi e outros estudiosos, evidenciardo as varias formas desse
trabalho. Uma das possibilidades é incluir os alunos no processo de revisao dos textos dos
colegas de sala, é incentivar a uma observacdo mais aprofundada daquilo que, muitas vezes,
sO o professor observaria.

Ademais, com a mediacdo e interacdo dos docentes no processo de escrita dos
discentes, contribuimos significativamente para esse processo, pois nessa etapa, valorizamos
aspectos de analise da adequacdo linguistica ou analise com adequacdo discursiva, fatores
utilizados para orientar e valorizar o trabalho feito pelos educandos, pois para cada etapa, o
docente, com suas orientacGes, pode valorizar as ideias e contribuir para o encorajamento da

escrita dos discentes. Para Geraldi,

O professor somente ensina a escrever se assume 0s processos de escrever do aluno,
tornando-se dele um co-enunciador, um leitor privilegiado e atento, um colaborador
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capaz de encorajar 0 outro a continuar buscando a melhor forma de dizer o que quer
dizer para quem esta dizendo pelas razes que o levam a dizer o que diz (GERALDI,
2015, p. 98-99).

O que Geraldi enfatiza sdo as inumeras tentativas que podemos utilizar para ser
participativos na construcdo textual do aluno. Desse modo, a interacdo nessa elaboracédo pode
ser crucial ao desenvolvimento da aprendizagem da escrita, um momento em que motivamos
e orientamos as mudancgas necessarias aquilo que se pretendia dizer.

A seguir, abordaremos o ensino dos géneros nas perspectivas dos documentos oficiais,
com destaque para 0s avancos desde os Parametros Curriculares Nacionais a Base Nacional

Comum Curricular. Além disso, apresentamos a relacdo com os géneros digitais.
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3 OS GENEROS DISCURSIVOS: CENAS E PERSPECTIVAS A PARTIR DOS
DOCUMENTOS OFICIAS

Nesta secdo, apresentamos as condi¢fes para um trabalho com foco nos géneros do
discurso. Destacamos quais as abordagens dos documentos oficiais e 0 que sugerem. Além
disso, iniciamos uma apresentacdo dos géneros digitais e sua relagdo com o ensino. Para
embasar nossa construcao tedrica, temos: Bakhtin (2018), Brasil (1997), Brasil (2019), Rojo
(2019), Coscarelli e Ribeiro (2005) e Marcuschi (2010).

3.1 GENEROS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DOS
DOCUMENTOS OFICIAIS

A insercdo dos géneros discursivos no ensino de LP ndo ocorreu de forma aleatdria na
tentativa de utilizar o texto nas aulas para estudar apenas 0s aspectos gramaticais, mas a partir
de andlises e estudos que evidenciam “a extrema heterogeneidade dos géneros (orais e
escritos)” (BAKHTIN, 2016[1979], p. 12). Ensinamos os géneros para a concretizagdo de um
trabalho valoroso, que contribua, efetivamente, para a aprendizagem dos alunos, nos
momentos em que se usa a linguagem em situacdes reais.

Nossas fundamentagdes nos pressupostos de Bakhtin demostram que “cada enunciado
particular € individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN,
2016[1979], p. 12). Para Bakhtin, (2016 [1979]), ndo h& uma limitacdo desses géneros, sendo
producdes orais e escritas, tornando-o0s inesgotaveis nas atividades humanas.

Destacamos que os pressupostos defendidos acerca do ensino de géneros discursivos
na escola, ainda, ndo foram implementados de uma forma que atenda as condic¢des dos alunos,
pois os documentos oficiais apresentavam uma abordagem limitada. Isso € observado nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)®, e na recente Base Nacional Comum Curricular, o
que apresenta falhas nas orientacGes para o ensino de LP.

Em 1997 e em 1998, com a implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais

diretrizes foram apresentadas para o ensino das disciplinas, como a Lingua Portuguesa, com

6 Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades
regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras.
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objetivos de adequagdes as particularidades locais. Assim, aspectos relacionados a oralidade,
a leitura e a escrita foram evidenciadas em objetivos que levariam os docentes a pensarem no
que trabalhar e como ensinar. Uma das ideias sobre os géneros, nos PCN, ¢ que eles “sdo
determinados historicamente. As intengdes comunicativas, como parte das condicGes de
producéo dos discursos, geram usos sociais que determinam os géneros que dardo forma aos
textos” (BRASIL, 1997, p. 23).

A palavra texto presente em grande parte do documento, pode ter sido um limitador do
trabalho com os géneros, pois predominou o ensino da Linguistica Textual (LT) e dos
aspectos gramaticais, além de usar o texto como pretexto para esse ensino. Nesse sentido,
observamos que implementacdo dos PCN foi importante para a época, porém ndo foi
suficiente para um ensino mais amplo, problema que pode ter existéncia em muitas escolas
devido a maneira como as aulas sdo implementadas e como as atividades séo elaboradas e
apresentadas aos alunos.

Para Costa (2016, p. 31), “a atividade escolar tornou-se altamente redutora, visto que
ndo da conta de praticas de linguagem no ambito social (principalmente englobando a
oralidade, as quais desconhecem essas modalidades de géneros como objeto de interagdo”. A
comprovagdo de Costa demonstra um ensino fragmentado e interfere no ensino da oralidade,
uma das bases desta pesquisa, e que ja tinha orientag@es previstas nos PCN, com o objetivo de
ampliacdo do ensino da oralidade, mas que permanece, muitas vezes, limitado em muitas
instituicbes de ensino.

Para aquela época, observamos que as diretrizes ja demonstravam a importancia de um
trabalho com géneros orais, mas que a priorizacdo de atividades escritas pode ter sido um

limitador nesse documento.

No que se refere a linguagem oral, algo similar acontece: 0 avango no conhecimento
das areas afins torna possivel a compreensdo do papel da escola no desenvolvimento
de uma aprendizagem que tem lugar fora dela. N&o se trata de ensinar a falar ou a fala
“correta”, mas sim as falas adequadas ao contexto de uso (BRASIL,1997, p. 20).

Os PCN demonstram que a escola ndo € lugar para ensinar a falar corretamente, mas
um ambiente que instrui os alunos a adequacéo de suas falas em contextos sociais (BRASIL,
1997). Verificamos que essa abordagem tem lacunas e falta um trabalho mais efetivo, uma
vez que o preconceito linguistico é uma realidade vivida por muitos alunos, o que poderia ser
amenizado com esclarecimentos e orientagdes durante as aulas de Portugués com atividades

orais.
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Além de um trabalho com a oralidade, a leitura teve seu destaque nos PCN, pois um
dos objetivos desse documento, ¢ “valorizar a leitura como fonte de informacao, via de acesso
aos mundos criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de
recorrer aos materiais escritos em fungao de diferentes objetivos” (BRASIL, 1997, p. 33). Isso
foi implementado nos livros didaticos, entretanto muitas atividades propostas nesses materiais
ndo levavam os discentes a reflexdo, pois estavam limitadas, muitas vezes, a copia de resposta
diretas do texto.

Ademais, a escrita também recebeu destaque nos PCN. A lingua escrita prioriza a
producédo de textos (BRASIL, 1997). Entretanto, destacamos que o trabalho com as regras
gramaticais sempre prevaleceu no ensino de LP, com limitacGes e com a falta de estratégia
para o0 ensino e aprendizagem da escrita de géneros discursivos, inclusive pela namero
limitados desses géneros nos livros didaticos.

Os PCN direcionaram o trabalho docente por muitos anos, um fator importante para a
época e para as condi¢cdes de ensino. Porém, a sociedade evoluiu, novos géneros tiveram
destaque e as diretrizes estavam desatualizadas, o que limitava uma pratica de ensino mais
ampla aos géneros e estudos mais recentes. 1sso, apds muitas criticas, motivou o planejamento
mais abrangente e significativo para atender as necessidades atuais.

Nesse sentido, a evolucdo nos aspectos educacionais necessitou de novas estratégias
que os PCN ndo atendiam. Por isso, o Conselho Nacional de Educagdo fez uma consulta
publica para iniciar o processo de instituicdo de um novo documento que seria Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)’, além de uma coleta de opinides de professores de todo Brasil.
Com a analise das comissdes, foram produzidas as primeiras versdes da BNCC.

Nesse ambito, com a implementacdo da BNCC, a partir de 2019, houve uma tentativa
de ampliar os aspectos da linguagem, com valorizacdo dos géneros discursivos nesse
documento, inclusive os digitais. Evidenciamos o trabalho com o género e as possibilidades

para um ensino mais satisfatorio em relacéo ao que era proposto nos PCN.

A BNCC é um documento que (apds processo bastante complexo e disputado por
diversos setores sociais, e concluido em um governo de transicdo pos-golpe
parlamentar) apresenta contetidos minimos que devem estar em todas as escolas do
pais, pela primeira vez unificadas como sistema, via pacto federativo. Ndo €, em
principio, um curriculo, mas um documento normatizador que incide sobre a
composicao dos curriculos estaduais (BONINI, COSTA-HUBES, 2019, p. 28).

7 A Base Nacional Comum Curricular é o documento normatizador mais recente para o ensino de Lingua
Portuguesa. Por esse motivo, citamos o documento para uma verificagdo dos avangos propostos, mesmo cientes
das lacunas existentes, devido ao seu contexto de producdo, como explicam Bonini e Costa-Hiibes (2019).
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Entendemos que a BNCC ndo consegue atingir todas as praticas sociais vigentes e
nem a grande quantidade de géneros discursivos por apresentar lacunas, pois “a Base ¢ uma
referéncia obrigatdria, mas nédo é o curriculo. Seu papel seré justamente o de orientar a revisao
e a elaboragao dos curriculos nos estados € municipios” (BONINI; COSTA-HUBES, 2019, p.
33). Assim, o professor pode analisar as competéncias e habilidades e, também, no
planejamento escolar, atividades com objetivos proximos a realidade dos alunos sejam
criadas.

A BNCC apresenta possibilidades de o professor trabalhar com inimeros géneros em
sala de aula, como: Vlog, videoclipe, video-minuto, documentario etc. O documento norteia
apresentacdes orais, verbetes de enciclopédias colaborativas, reportagens de divulgacédo
cientifica, vlogs cientificos, videos de diferentes tipos etc. (BRASIL, 2019). Com essas
selecdes, verificamos que a insercdo dos géneros digitais no processo de ensino é uma
possibilidade de inclusdo digital dos discentes.

Conhecemos a realidade de muitas escolas publicas, as quais ndo tém aparelhos
tecnoldgicos para que os géneros digitais sejam ensinados como deveriam, porém é necessario
que esse trabalho seja realizado, pois os alunos precisam ter conhecimento desses géneros.
Sob esse viés, a BNCC (BRASIL, 2019) defende que os alunos precisam participar de leituras
com demandas crescentes, o que amplia as experiéncias, suas praticas e 0S géneros
produzidos. Assim, com a leitura, muitos conhecimentos serdo construidos, com vistas a
tornar os discentes criticos.

Ressaltamos que o trabalho com géneros orais precisa fazer parte do ensino, pois a
oralidade é uma linguagem presente em diversos géneros digitais. Na BNCC (BRASIL,
2019), fica evidente que é preciso desenvolver trabalhos com a producgdo de textos orais em
situacbes de interacdo. Dessa maneira, € necessario planejar as aulas, uma vez que ha
situacOes especificas para o uso da linguagem oral, assim como para géneros escritos e

digitais.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(BRASIL, 2019, p. 67-68).

N&o podemos limitar o ensino apenas nos aspectos gramaticais, pois 0s objetivos, as

habilidades e as competéncias da BNCC precisam ser efetivados e valorizados a partir das
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necessidades dos discentes, a fim de valorizar sua linguagem, suas praticas socioculturais e
seus conhecimentos prévios. Desse modo, ensinar a oralidade, a leitura, a escrita e as diversas
linguagens é essencial para a formacdo dos alunos. Enfatizamos que a BNCC apresenta
lacunas e limitacOes, o que necessita de uma reflexdo sobre esse documento e as praticas de
ensino ao serem implementadas em sala.

Na sequéncia, abordamos como 0s géneros digitais sdo propostos ao ensino e qual a
importancia de inseri-los nas préaticas educacionais, ja que muitos géneros discursivos foram

adaptados e ampliados no século XXI.

3.2 GENEROS DIGITAIS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nossa reflexdo sobre os géneros digitais e 0 ensino de LP estd embasada nas ideias de
Marcuschi (2010), entendemos que suas contribuicdes sdo importantes as pesquisas sobre 0s
géneros digitais. Nesse sentido, mesmo que o autor defenda os géneros textuais, e ndo 0s
discursivos, suas ideias tém relacdo com as TDIC.

Assim, partindo da nogéo de género textual como fendmeno social e histérico, este
breve estudo identifica e caracteriza alguns géneros que emergiram nas trés Gltimas
décadas. Analisa de modo particular os géneros desenvolvidos no contexto da hoje
denominada midia eletrdnica, centralmente na tecnologia computacional a partir dos
anos 70 do século XX (MARCUSCHI, 2010, p. 17-18).

Marcuschi defende o foco nos géneros textuais. E valido esclarecer a abordagem do
autor, principalmente para ndo criar uma contradicdo entre as ideias desenvolvidas ao longo
desta dissertagdo, pois postulamos nossa base nos géneros discursivos. Entendemos que o
pensamento do autor corrobora o impacto das tecnologias digitais no meio social, fator pelo
qual inserimos em nosso referencial tedrico.

Primeiramente, destacamos a tecnologia escrita, 0 que revolucionou a época e que até
hoje permanece com sua fungdo, uma linguagem presente nas relacdes e interacGes sociais,
pois a escrita materializa 0 pensamento em varios tipos de suporte e, por meio dessa
linguagem, lemos e produzimos 0s géneros discursivos. Por conseguinte, a escrita e a leitura
foram desenvolvidas para que outras informacdes chegassem a outras épocas e geracOes
(RIBEIRO, 2005).

Com essa ideia, evidenciamos que a escrita tem sua importancia social. Porém, nao
podemos deixar de considerar as evolugdes tecnoldgicas, as quais dinamizaram 0S processos
de comunicagdo. Desse modo, ndo afirmamos que a escrita deixa de ter seu valor por causa

das tecnologias digitais, mas que ela tem outros enfoques na realidade atual. Esse ideal é
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corroborado por Marcuschi (2010), quando defende que a escrita na internet também tem sua
importancia, mesmo que em inumeros géneros existam imagens integradas e sons.

E certo que, com a evolugo social, outras possibilidades de producéo escrita e leitora
seriam efetivadas. Nesse sentido, anotacfes em diarios, escritas de cartas pessoais e dialogos
em grupo apresentam caracteristicas de géneros digitais com funcGes parecidas, como Blog,
E-mail e Chat.

Nao ¢ novidade que “os equipamentos informaticos e as novas tecnologias de
comunica¢do comecaram a fazer parte da vida das pessoas e das institui¢des” (MARCUSCHI;
XAVIER, 2010 p. 11). Isso evidenciou fatores que dinamizaram as novas praticas de leitura e
escrita no meio social, inclusive no ambiente educacional.

Nesse interim, as discussdes sobre os géneros digitais, associados ao ensino, sdo
debates importantes na atualidade, devido a sua relevancia ao meio educacional, por gerar
uma inclusdo digital. Com isso, professores, técnicos educacionais, escolas e universidades
podem evidenciar essa questdo e, a partir de documentos oficiais atuais, pois percebemos as
possibilidades de um trabalho em sala e a criacdo de ambientes valorativos ao ensino que
preza pelo uso dos distintos géneros de midia virtual durante as aulas.

Para Rojo e Moura (2019), h4 uma continuidade e rapidez nas mudangas no consumo
e na producdo de linguagens e discursos, o que tem relagdo com a revolugédo das tecnologias.
Assim, evidenciamos que ha a necessidade de acompanhar e conhecer essas producfes em
meio social, uma vez que dar condi¢Ges para uma leitura e compreensdo desses géneros que
circulam em midias digitais € uma forma de incluséo digital.

A partir desses aspectos, esses géneros digitais contribuem, significativamente, para o
processo de ensino e aprendizagem, pois 0 uso das tecnologias faz parte do dia a dia de
muitos alunos, mesmo que ndo as usem com responsabilidade. Desse modo, as praticas de
leitura, de escrita e de oralidade séo efetivadas continuamente neste século e ndo podemos
deixar nossos alunos excluidos dessas producdes, porque é um avanco a cada dia.

Marcuschi (2010) pressup8e que as instituicdes educacionais devem acompanhar os
avancos digitais, uma vez que a realidade linguistica atual pode é alcancada por alguns
processos de ensino. Segundo o autor, o letramento digital veio para ficar, por isso a
importancia de esses estabelecimentos implementarem um trabalho e avancar em atividades
que gerem uma inclusdo de alunos nos géneros digitais.

Logo, podemos ensinar os géneros digitais em seus diversos suportes, como:

computadores, celulares, tablets etc. Para isso, o professor é o mediador, ao criar seu
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planejamento, a partir do curriculo utilizado em sua escola, juntamente com as defini¢es dos
documentos oficiais, para observar como pode inserir esses géneros no trabalho com a

linguagem, pois contribuira para uma pratica de letramento atual.

3.3 LETRAMENTO DIGITAL NA ESCOLA

As préticas de ensino de LP, centralizadas no processo de alfabetizacdo, tinham como
objetivo a evolucdo dos alunos nos quesitos: leitura, escrita, interpretacdo e compreens&o.
Esse processo tem sua importancia e foi um fator para nossa compreensdo de que hd uma

distingdo entre alfabetizacao e letramento. Para Rojo (2009, p. 98),

O termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado pelas capacidades e
competéncias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e escrita
(letramentos escolares e académicos), numa perspectiva psicoldgica, enquanto o
termo letramento busca recobrir os usos e praticas sociais de linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados, locais ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola etc.), numa perspectiva sociolégica, antropolégica e sociocultural.

Hoje, a alfabetizacdo restringe a maneira de ensinar, pois precisamos preparar 0S
alunos por meio de letramentos, uma vez que as relacdes de ensino abrangem contextos e
situacBes além dos que sdo valorizados no processo de alfabetizacdo em sala de aula. Por
conseguinte, jogos, didlogos em ambientes familiares e educacionais, producdo de videos,
poemas e 0s mais diversos géneros discursivos podem ser associados as praticas de
letramentos.

O termo “letramento” tem sua importancia social devido a sua abrangéncia, uma vez
gue, mesmo ndo alfabetizadas, as pessoas participam de inUmeras praticas de letramento no
seu cotidiano, como pegar um Onibus e ler placas de transito, por exemplo (ROJO, 2019).
Desse modo, organizar atividades com préticas distintas de letramentos pode ser um meio
para valorizar os locais em que os alunos vivem e propor um ensino relacionado as suas
dificuldades.

Com a dinamicidade das formas de ensinar, afirmamos que ndo ha apenas uma pratica
de letramento, mas varias (MOURA; ROJO, 2012); (BARBOSA, 2021), as quais podem ser
inseridas e trabalhadas em diversos contextos no ensino de LP. Por essa razdo, o0 ambiente
educacional é o local que esses letramentos podem ter significado aos alunos, com atividades
de oralidade, de leitura e de escrita.

Nesse aspecto, para Rojo e Moura (2019, p. 18),



47

O conceito de Letramento, repetimos, passa ao plural: deixamos de falar em
“letramento e passamos a falar em letramentos”. Assim, trabalhar com letramentos na
escola, letrar consiste em criar eventos (atividade de leitura e escrita — leitura e
producdo de textos, de mapas, por exemplo — que envolvam o trato prévio com textos
escritos, como é o caso dos telejornais, seminarios e apresentacdes teatrais) que
integrem os alunos em préticas de leitura e escrita socialmente relevantes que eles
ainda ndo dominam.

Muitos autores conceituam letramentos, e ndo mais letramento no singular, pela
amplitude dos processos que podem ter como base a oralidade, a leitura e a escrita, sendo elas
organizadas em praticas de letramentos, termo no plural. Isso ndo significa que 0s géneros
tradicionais ensinados na escola deixardo de ser usados, serdo ampliados para outros géneros
em textos multimodais que circulam na sociedade e que nem todos os alunos terdo 0 mesmo
conhecimento sobre eles. Por essa razdo, podemos ensinar esses novos letramentos.

O letramento digital é uma somatoria de situacbes que envolve apropriacdo de
conhecimentos relacionados a tecnologia e as habilidades de reproducédo de associacdes nos
espacos multimidia. Nesse sentido, agdes como ligar o computador e buscar informacgdes em
sites confidveis tém relacdo com as praticas de letramento digital, o que pode ser ensinado na
escola.

Soares (2006) defende, ainda, as varias formas de interacdo, tais como: escritor e
leitor, escritor e texto, e leitor e texto. Isso demonstra que a relagdo com as modificacdes
ocasionadas pela escrita ocorre ndo somente no papel, mas também aquela que é efetivada na
tela do computador, por exemplo, por aqueles que se apropriam das novas tecnologias. Essa
construcdo do conhecimento € uma configuracdo definida por um letramento digital.

Nessa logica, observamos que o conhecimento é construido em situacGes diversas, em
ambientes diferentes e em inimeros suportes. Por estes fatores, a mediacdo do professor é
importante. Além disso, esses processos envolvem oralidade, leitura e escrita em ambientes de
configuracdo digital, o que precisa das interacfes por ser uma pratica de ensino.

Coscarelli (2005) afirma que todo momento que envolve uma aprendizagem precisa de
estratégias que serdo utilizadas para que seja satisfatorio. Isso pode ser efetivado com o uso
do computador que pode ser atil em diversas situa¢fes, cabendo ao professor planejar essas
atividades. Logo, oferecemos praticas de letramento digital aos alunos. Todavia, a realidade
das escolas brasileiras, muitas vezes, desarticula o trabalho com a tecnologia pela falta de
recursos. Entretanto, os discentes precisam de inser¢do em letramentos digitais, para que ndo

sofram exclusdo das relacOes digitais.
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Afirmamos que o letramento, antes discutido sobre a organizagdo de praticas sociais, é
confundido com alfabetizacdo, processo que tinha como objetivo desenvolver praticas de
leitura e escrita com os alunos. Nesse aspecto, com os géneros discursivos e o trabalho com os
géneros digitais, o letramento digital ocorre, porque as tecnologias digitais avancam e podem
ser acompanhadas por professores e alunos, por isso evidenciamos que € necessario um
ensino que insira os alunos nos meios digitais, pois € relevante para um uso adequado e
reflexivo, sugerido pela BNCC.

O letramento digital € importante para as multimodalidades presentes nos textos que
estdo na escola. Por sua vez, os professores, ao terem conhecimento da inser¢do das novas
tecnologias, letramento digital e multimodalidade na escola, contribuem para o0 avango e o
conhecimento dessas relacbes que hoje sdo parte do meio educacional e social. A
compreensdo desses conceitos € importante para que o ensino que priorizamos no século XXI
seja efetivado a partir de atitudes responsaveis, ja que a multiplicidade de conexdes e saberes
esta relacionada aos contextos formativos dos alunos.

Evidenciarmos que a esséncia do que € o letramento leva a particularidades nas formas
de refletir o que se deve ensinar, pois as praticas de letramentos sdo inUmeras. Como 0s textos
mudaram, novos géneros surgem. Assim, é visivel que o meio digital também tenha suas
particularidades.

Para Rojo (2013), os textos que circulam, atualmente, ndo sdo os mesmos de épocas
anteriores, sendo necessario mudar também as competéncias e capacidades relacionadas a
leitura e a producdo textual, uma exigéncia das novas praticas de letramentos. Devemos dar
condicBes aos alunos as préaticas de letramento digital, para que ndo sejam excluidos do
universo das novas tecnologias, pois 0s textos em seus suportes podem ser lidos,
compreendidos e produzidos.

A partir da definicdo de letramento digital, Rojo e Moura (2019) apresentam 0s
conceitos e as possibilidades de insercédo dessa definicdo em ambito escolar, pois, mesmo com
as novas tecnologias associadas ao processo de ensino, ainda sdo muitos os desafios para a
implementacdo desse processo, uma vez que muitas escolas ndo possuem recursos
tecnolodgicos, o que dificulta a apresentacdo de géneros digitais.

Sob esse vies, letramento digital consiste em possibilitar condi¢cdes as pessoas de
utilizarem os recursos das novas tecnologias, além de ter uma facilidade nos processos 0s

quais se utilizam desses meios digitais; € manter interacdo com as tecnologias e com aqueles
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que também as empregam. Entretanto, essa ndo familiaridade com os recursos digitais limita o
conhecimento dos alunos e pode possibilitar a permanéncia de metodologias tradicionais.

Para Rojo (2009), as mudancas que ocorreram nas ultimas duas décadas estdo
relacionadas a globalizacdo, o0 que necessita de novos letramentos. Destaca, também, que as
mudancas, relacionam-se, a comunicac¢do e a circulacdo de informagGes. Com isso, fomentar
um ensino que utilize computadores, celulares, tabletes, redes sociais, WhatsApp, Vlogs e
outros recursos e géneros digitais € mostrar aos discentes que na escola e fora dela as
linguagens utilizadas perpassam por essas novas praticas de letramentos.

Logo, pontuamos que a escola pode ser um espago onde ocorra o letramento digital,
porém grande parte dessas ndo ensina atividades com géneros digitais e ndo dispdem de
recursos tecnoldgicos para esta pratica, tais como videos, propagandas, textos, o que dificulta
a insercdo do discente no letramento digital, o qual tem relacdo com as multimodalidades na
escola, termo que pode ser mais discutido entre os docentes, para assim, entender essa
importancia ao ensino de LP.

3.4 MULTIMODALIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A multimodalidade esta presente em varios géneros discursivos, 0 que gera aspectos
multimodais nesses textos. Desse modo, a multimodalidade modifica recursos escritos e orais
pela insercdo de elementos semidticos que compdem esses géneros, pois “os textos combinam
imagens estaticas (e em movimentos), com audio, cores, links, seja nos ambientes digitais ou
na midia impressa. (DIAS; MORAIS; PIMENTA,; SILVA, 2012, p. 75-76).

A partir disso, evidenciamos que 0s textos apresentam organizacdes e funcdes
distintas, principalmente pela grande quantidade de géneros presentes na sociedade. Hoje,
esses géneros ndo sdo somente impressos, mas também utilizados em outros suportes, além
dos livros impressos e os orais, por exemplo. Rojo (2013) destaca que as novas tecnologias
impulsionaram e ampliaram os géneros digitais, 0s quais necessitam de préaticas de
letramentos para o0 uso e compreensdo adequados no dia a dia. Assim, em um link, ha a
possibilidade de insercdo de inUmeros géneros discursivos que, em sua composi¢édo, evidencia
uma mescla com textos escritos, videos, sons e movimentos, o que se limitava a textos
escritos e imagens, antes do avancgo das tecnologias digitais.

No universo das TDIC, é preciso entender como a multimodalidade d& significados
aos textos. Precisamos interpretar e compreender essa condi¢ao presente em muitos géneros, 0

que necessita da participacao dos professores em um trabalho que insira textos multimodais,



50

pois “o ciberespago expde as mais diferentes materialidades de textos multimodais recheado
de show, diversdo, informagdo e variedades” (CANI; COSCARELLI, 2016, p. 15,). Esses
recursos podem contribuir para um ensino mais dinamico e interativo.

A partir dos letramentos multiplos, sdo evidentes, nas midias digitais, as semioses
presentes nos textos e a multiculturalidade nas vivéncias dos individuos (ROJO, 2009), o que
gera uma sociedade plural que esta inserida nesse processo. Destacamos, também, que ha
auséncia de um trabalho com as praticas de letramentos as quais fazem parte da realidade dos
alunos e que valorizem essas relacdes no ambiente escolar, sem desvincular das TDIC.

Isso traz para a escola alguns desafios de como lidar com as diversas dificuldades
potencializadas pelas tecnologias digitais, assim como explorar as possibilidades de
comunicacdo digital e das informacGes oferecidas por elas e levar para a sala de aula

praticas pedagdgicas que abordem esse carater multissemidtico dos textos em
circulagdo (CANI; COSCARRELLI, 2016, p. 15).

Em consonancia com a visdo das autoras, essa insercao € um processo em evolucgéo e
necessita de ampliacdo nesse uso, porque a nao utilizacdo desses textos gera uma excluséo
digital dos alunos a esse ensino. Logo, as Secretarias Municipais e Estaduais podem
implementar uma politica educacional que disponibilize aparelhos tecnoldgicos, internet, além
de dar condicdes aos professores, por meio de formagdes continuadas, com foco nos géneros
emergentes digitais, para que tenhamos um ensino atual, dindmico e dialdgico.

A implementacdo da BNCC pretende ampliar o uso de géneros que tém relacdo com as
praticas de letramentos digitais, observando as necessidades dos letramentos locais e as
praticas de letramentos que ndo sdo valorizadas pela escola (BARBOSA, 2020). Isso é
evidente na BNCC, a qual, ainda, é limitada (BONINI; COSTA-HUBES, 2019), porém, sem
as politicas publicas e as acBes de planejamento para o trabalho com os géneros digitas, 0
ensino por meio desses géneros serd limitado e as multimodalidades dos textos ndo serdo
valorizadas, o que limita o conhecimento dos alunos nesses aspectos e a ndo percepc¢do dessas
mudancas que 0s novos géneros digitais apresentam, 0s quais sdo parte importante dos textos
que circulam na atualidade.

Os avancos tecnoldgicos podem ampliar o conhecimento dos nossos alunos, mas é
preciso dar condicdo para que eles saibam usar e acessar, para que utilizem de maneira
adequada e com condic¢Ges de distingui-los, crid-los e identifica-los. Por essa razdo, “tais
modalidades passam a exigir do leitor — no caso escolar, do aluno e do(a) professor(a) — a
aquisicdo e o desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita, dependendo das

modalidades utilizadas, ampliando a nocdo de letramentos para letramentos mdltiplos”



51

(DIAS; MORAIS; PIMENTA; SILVA, 2012, p. 76). Portanto, o trabalho do professor sera
articulado a essas novas praticas escolares, o que demanda formacdo continuada e
planejamento escolar.

Com essas mudangas, novos meétodos e praticas sdo inseridos e apresentados aos
alunos, o que contribui para a constru¢do do conhecimento a partir dos recursos digitais que
precisam estar disponiveis ao professor e aos discentes, para que o texto, em ambientes
digitais, esteja disponivel e acessivel. Por isso, “uma abordagem assim implica repensar a
informacdo de texto, trazendo para ele a nocdo de multimodalidade e trabalhando com
situacdes comunicativas variadas” (CANI; COSCARELLI, 2016, p. 16). Esse condicao
defendida pelas autoras confirma a necessidade de insercao de textos multimodais.

Devemos envolver os alunos no processo de leitura e producdo de textos multimodais
e verificar quais os aspectos da linguagem que precisam ser mobilizados no género estudado,
pois h& géneros que convocam mais a oralidade e outros mais a escrita, que ndo,
necessariamente, serdo trabalhadas apenas no aspecto digital. Destacamos essa relacéo,
porque hd muito tempo, a linguagem escrita como tecnologia era a pratica de letramento
valorizada pela escola (DIAS; MORAIS; PIMENTA; SILVA, 2012), atualmente, esse
trabalho continua, mas o ensino dos géneros digitais é restrito a escola, logo, é preciso
incentivar os alunos e ensina-los, pois faz parte do seu cotidiano, e aqueles que ndo tém
acesso, podem ter nas aulas de LP.

Desse modo, o texto pode apresentar diversas linguagens e sua relagdo com as TDIC,
pode facilitar estratégias de ensino que s6 eram apresentadas em materiais impressos, porém
com a ampliacdo do uso da internet, das redes sociais, do uso do computador e do celular,
além das orientacdes sugeridas pela BNCC, podemos inserir esses aspectos nas aulas de LP e
dar condicBes a um maior conhecimento dos alunos acerca dos géneros digitais.

A seguir, na secdo 4, abordaremos a relacdo entre as TDIC, o Vlog o ensino de LP, em
uma perspectiva dialdgica, estabelecida pela interacdo entre os sujeitos em fase escolar e seu

contato com 0s recursos tecnolégicos.
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4 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DAS TDIC E DO
VLOG

A presente secdo faz uma abordagem sobre o género digital Vlog e as redes sociais na
internet. Aqui, evidenciamos a evolucdo do Blog ao Vlog, como esse género pode ser inserido
nas aulas de LP e sua relacdo com as TDIC. Destacamos a importancia da interacdo e da
responsabilidade na mediacdo do ensino. Para comprovar nossas ideias, ancoramos Nnosso
pensamento em: Recuero (2020), sobre redes sociais na internet, Ataliba (2017), Maratto e
Greco (2016), Dornelles (2015) e Souza (2018), os quais evidenciam as contribuigdes do Vlog

para o ensino, sua utilizagéo nas aulas e uso no meio social.

4.1 REDES SOCIAIS NA INTERNET

A reunido entre amigos para conversar e interagir pessoalmente sofreu algumas
mudancas no seculo atual, ndo que essa interacdo esteja extinta, porém é uma das
modificacOes nas relacBes sociais, 0 que intensifica os vinculos nas redes sociais. Atualmente,
muitas relacOes sdo estabelecidas por meio das redes sociais na internet, que Sdo grupos
fortalecidos por caracteristicas de participantes que idealizam situacdes em comum.

Para Recuero (2020, p. 5), “os autores sd0 0 primeiro elemento da rede social,
representados por nds (nodos)”, trata-se de pessoas envolvidas na rede que se analisa, cujos
elementos caracterizam as redes sociais na internet. A autora ainda evidencia que esses
personagens sdo de grupos de diversas faixas etarias, uma vez que, com a popularizacdo das
redes sociais na internet, houve um aumento de pessoas nesses espacos, inclusive de criancas,
um grupo que necessita de orientagcdo e acompanhamento para a formacgdo de um pensamento
critico e suas inser¢des nesses espacos, de forma adequada e no tempo previsto.

Ademais, “um ator social pode ser representado por um weblog, por um fotolog, por
um twittter” (RECUERO,2020, p. 25, grifos da autora), esclarecendo que de inicio ndo sdo
propriamente pessoas, mas representacfes delas, que interagem entre si e expressam uma
personalidade ou individualidade. Assim, cada um se constitui em um espago por suas
necessidades e ideias.

Os atores em redes sociais estabelecem interacdo por meio de comentarios,
videochamadas, mensagens privadas (a depender da rede social), e geram lagos sociais, 0s

quais tenham um grau de parentesco ou de amizade anterior a esse meio, pois muitas dessas
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relagdes séo apenas amizades virtuais. Por ser uma relagéo virtual, entendemos que o uso de
computadores e de celulares é uma condicdo para manté-los na internet.

Hoje, as redes sociais Facebook e Instagram geram perfis, o que configura o agente
um fator para ser ligado a outros individuos, sendo que “toda e qualquer interacdo ¢ sempre
vinculada a alguém” (RECUERO, 2020, p. 28). E nesse sentido que se estabelecem as
relagdes sociais entre 0s sujeitos a partir da interacdo com as redes, uma vez que sdo mantidos
lacos virtuais oriundos desse meio.

Nessa ldgica, é importante que exista a interacdo para que as relagdes e os lagos
ocorram, sendo publicado por uma pessoa, comentado, compartilhado e até rejeitado, levando
a diversas intera¢des. Portanto, “a interacdo ¢ [...] aquela acdo que tem um reflexo
comunicativo entre o individuo e seus pares, como reflexo social” (RECUERO, 2020, p. 31).
Dessa forma, a interacdo no ciberespaco ocorre com a utilizacdo dos recursos digitais, e pode
ser efetivada em tempo real.

Desse modo, entender a passagem de uma rede social, aquela vivida por meio de
interacBes presenciais, até chegarmos nas redes sociais virtuais, muitos avancos e revolucdes
ocorreram. A compreensdo desses elementos € importante para situar o ensino atual a partir

das diversas relagdes existentes.

4.2 INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS MOVEIS, ORALIDADE, LEITURA E
ESCRITA

Os avancos tecnologicos, nos ultimos anos, foram imprescindiveis para melhorias no
meio social e inovagdes no ramo das TDIC. Além disso, com a ampla utilizacdo da internet,
as necessidades diarias sao resolvidas com essa implementacdo, e, nesse cenario, destacamos
as tecnologias mdveis. Ressaltamos que as leituras atuais ndo sdo realizadas somente em
livros ou em outras tecnologias desse Vviés, elas evoluiram para celulares e computadores.

0 uso do computador como ferramenta de leitura, de escrita e de pesquisa, 0
ciberespaco, a hipermodalidade e a hipermidialidade que comp&em os textos da web,

além de motivarem as aulas, ainda propiciam aos alunos a possibilidade de
desenvolverem habilidades de compreensdo, produgdo e edicdo de textos de forma

mais situada e a partir de novas tecnologias (DIAS; MORAIS; PIMENTA; SILVA,
2012, P. 82).

Com as novas tecnologias mdveis, percebemos as mudangas no meio social e o que ela
favorece ao dia a dia das pessoas. Destacamos, também, que elas sofrem adaptagdes em

formatos, o que fez os telefones fixos ou computadores de mesa, a cada dia que passa, serem
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substituidos por notebook, tablet e/ou celular, principalmente pela necessidade diéria de
utilizacdo em diversos lugares, uma vez que, com a dinamica social, o trabalho, o estudo e a
comunicacdo foram facilitados pelo uso das tecnologias maveis.

E fato que essas mudancas ocorreram pela necessidade de aspectos que se consolidam
nas relagcbes sociais. Entendemos que o uso de aplicativos foi um fator para que 0s
equipamentos fossem levados de um lugar a outro e possibilitassem a troca de mensagens
escritas, gravacdes de audio, envio de videos. Esses fatores demonstram como as tecnologias
moveis estdo presentes em nossa vida.

A leitura é um processo que ocorre ndo s6 pelas necessidades escolares, mas também
pelas do dia a dia. Para Coscarelli (2016, p. 69), “ler envolve uma situacdo comunicativa na
qual hd um autor, um leitor, um texto (ou mdaltiplos textos), um contexto € um ou mais
objetivos para 0 ato da leitura”. A partir dessa logica, seja pela leitura em livros, em avisos, ou
outras situacdes, precisamos de uma percepcdo do foco em questdo, situacdo também
vivenciada nos objetivos propostos nos ambientes digitais, uma vez que estamos inseridos nas
TDIC.

Por ser parte integrante do meio social atual, a tecnologia mdvel estd na escola
também. O uso do celular é presente em quase todos os lugares em que estamos, 0 que
demostra a praticidade de ter um smartphone e nele lemos diversas informagdes com
objetivos distintos. De acordo com Coscarelli (2016), ler na internet envolve dois aspectos:
leitura e navegacdo. Essas observagdes sdo evidenciadas pela autora porque “navegar envolve
muitas habilidades semelhantes a leitura” (COSCARELLI, 2016, p. 71).

Como as tecnologias méveis fazem parte das relagfes sociais, € quase inevitavel ndo
relacionar a questdo educacional, pois com elas se desenvolve a leitura, a escrita e a oralidade.
Com a linguagem, enfatiza-se o trabalho com os géneros que sdao meios que possibilitam a
interacdo humana (DIAS, MORAIS, PIMENTA E SILVA, 2012). Por esse fator, destacamos
como esses elementos se relacionam e podem contribuir para um ensino de qualidade, mesmo
aqueles que ndo utilizam por ndo terem, mas que tém conhecimento da forma como é
utilizada.

Os celulares, por muito tempo, apresentaram, de forma exclusiva, ligagcdo de voz e uso
de mensagens instantaneas. Nessas realizac6es, duas condigdes eram bem frequentes: o uso da
oralidade e a utilizacdo da escrita. Posteriormente, com o0s diversos avancgos tecnologicos,
outras funcbes foram inseridas nesses aparelhos, o que amplia o uso da linguagem no

equipamento.
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A oralidade que ja era utilizada nas ligacOes telefbnicas, agora, € cada vez mais
presente na comunicacdo com o0 uso de aplicativos que possibilitam mandar mensagens
instantaneas de audio e video, ampliando as formas de interacdo. Nesse sentido, como 0s
aparelhos celulares sdo utilizados com frequéncia para comunicacéo, eles sao um suporte que
podemos utilizar durante as aulas, uma vez que podem envolver os alunos em estratégias de
ensino que se utilizem dessa ferramenta.

Defendemos o uso das TDIC nas escolas, e algumas nao possuem, é preciso se
apropriar dos mecanismos que temos, tal como o celular, que € um recurso bastante utilizado
pelos alunos, e assim inserir em atividades escolares. A partir dessas possibilidades de
integracdo das TDIC no contexto educacional, enfatizamos que essa inser¢do € importante
para uma inclusdo dos alunos nas tecnologias digitais, ja que muitos discentes ndo tém como
manusear esses aparelhos e aprender suas func@es devido a baixa renda familiar. Isso reflete
na fungéo da escola em dar o suporte para o uso das tecnologias e dos professores em efetivar

um trabalho com esses géneros.

4.3 0 GENERO VLOG NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Os primeiros géneros digitais que surgiram, hoje sofrem modificacbes, pois com o
avanco das tecnologias, houve adaptacdes em suas formas, em suas organizacdes, em sua
intencdo comunicativa, em seu suporte para divulgacdo e em géneros orais e escritos.

O género Weblog, popularizado como blog, com suas adaptacdes ao longo dos anos
“funciona como didrio pessoal na ordem cronologica com anotagdes didrias ou em tempos
regulares que permanecem acessiveis a qualquer um na rede” (MARCUSCHI, 2010, p. 72).
Durante alguns anos, houve um intenso uso do Blog. Eles eram acompanhados, porque
apresentavam curiosidades e o dia a dia de blogueiros.

Atualmente, devido a algumas restricbes em sua forma de apresentacdo, e com o
surgimento de outros géneros, o Videoblog (Vlog) destaca-se na sociedade. Com alguns
elementos proximos do Blog, o Vlog é um dos recursos digitais que se utiliza de videos
(amplamente divulgados como um diéario em videos), e recebe destaque pela dinamicidade de
informacdes divulgadas diariamente.

Para Maratto e Greco (2016, p.258), “a caracteristica peculiar de um vlogger, videolog
ou vlog é expor, através de video, subgéneros como diarios, noticias, resenhas, resumos,
artigo de opinido, musicas, humor, tecnologia, dicas culturais e textos instrucionais”.

Observamos como as autoras identificam esse género e percebemos que essa producdo e
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divulgacdo tém uma ampla circulagdo, o que realmente necessita de um conhecimento e
analises no &mbito social.

O primeiro Vlog foi publicado nos Estado Unidos, produzido por um dos criadores do
YouTube, cujo assunto tratado foi sobre animais, e a gravacao teve duracdo de 18 segundos. A
partir disso, houve um avanco mundial desse género. O site YouTube foi criado em fevereiro
de 2005, pela necessidade de receber e divulgar videos, antes compartilhados apenas em
anexo de e-mail, o que dificultava a visualizacdo desse material. Com sua ampliacdo em
outros paises, em 2007 comecgou a ser acessado no Brasil. Muitos videos publicados no
YouTube sdo Vlogs, o que tornou sua divulgacdo popularizada.

Verificamos que uma linguagem acessivel e proxima dos usuarios, somada a uma
organizacdo de cores e conteudo, proporciona uma maior busca pelas visualizacbes e
divulgacdo desse produto. Os Vlogs sao textos que apresentam inumeras informacgdes do meio

social, por isso eles podem entreter, e também informar.

Além do carater autobiografico, os vlogs possuem outras caracteristicas a serem
ressaltadas. Uma delas é a de denuncia social, critica ideolégica e cronica do
cotidiano. Estes canais de interacdo no ciberespaco também tém possibilitado o
crescimento de criticas e dendncias sociais, assim como o debate sobre temas de
interesse comum, o compartilhamento de opinido sobre produtos e servigos e a
construgdo coletiva do conhecimento e da informagdo (DORNELLES, 2015, p. 9-
10).

Hoje, “O YouTube se mostra solidificado no ciberespaco como espago de
compartilhamento de videos” (DORNELLES, 2015, p. 10). Isso evidencia o grande alcance
que o site tem e suas possibilidades de visualiza¢des, de compartilhamentos e de interacao.

Os videos que acessamos no YouTube sdo producBes constituidas de recursos
multimodais. Acreditamos que eles repercutem em meio social, principalmente por
apresentarem uma dinamicidade nos contetdos, como: musicas, cores, escolhas tematicas e
estilos. Desse modo, o Vlog é um género repleto de multimodalidade.

Além do entretenimento, os Vlogs sdo recursos para o ensino de LP, uma vez que
podem ser inseridos nos planejamentos de aula, por meio de uma sequéncia de atividades por
intermédio desse género. E licito apresentar esse género, pois muitos de nossos alunos
acompanham e conhecem Vlogs, mesmo se eles ndo forem apresentados pelo professor na
escola, uma vez que esse género esta presente na vida da maioria dos alunos em videos que
assistem no YouTube, nas redes sociais e em outros contextos.

Ataliba (2017) discute sobre a importancia das tecnologias digitais aos alunos que a

utilizam, pois correspondem a uma maneira especifica de suas praticas em sociedade e a uma
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ampliacdo no contato com temas nesse meio. Isso € um fator importante para que os discentes
desenvolvam habilidades em atividades que fagcam parte do seu cotidiano.

Com a implementacdo de um ensino nesses moldes, a insercdo de atividades que
contemplem a multimodalidade é fator necessario no século XXI, associada as vivéncias e aos
Vlogs escolhidos. A questdo se resume em oportunizar esses elementos a formacdo dos
alunos, para que, com esses recursos interativos, chegue as diferentes préaticas de letramentos,
além dos textos multimodais, que podem ser utilizados durante as aulas e leva-los a inameros
conhecimentos.

Nesta pesquisa, evidenciamos 0 género Vlog como um motivador para atividades que
envolvam a oralidade, a leitura e a escrita. Por essa razdo, sua insercdo no conteido
programatico pode ser planejada e articulada, uma vez que o ensino de um género discursivo
pretende dar condi¢Ges da sua compreensdo, como ele ocorre no meio social, quais as
habilidades que os alunos precisam desenvolver e as dificuldades que supostamente
apresentem.

Reforcamos a ideia de que o género Vlog pode ser ensinado com base na triade:
oralidade, leitura e escrita. Ampliaremos o0s conhecimentos dos alunos nos processos que, ao
longo de anos, vém se tentando mostrar. Logo, 0 ensino precisa ser pautando em condigdes as
quais os discentes falem, leiam, escrevam e compreendam as andlises linguisticas, o que pode
dar condicao para um ensino dindmico e efetivo.

Nessa ldgica, atividades que envolvem os Vlogs nas aulas de LP podem ser utilizadas
ndo sO para assistirem, mas também para discussdes sobre tematicas que os motivem a falar
durante as aulas, a refletir sobre as condi¢cdes que vivem, a compreender outras praticas de
letramentos que envolvam esse género. Para Ataliba (2017), pode-se fomentar o estudo de
unidades narrativas e argumentativas por intermédio dos Vlogs em sala, com relevancia ao
ensino em meio ao uso de um género digital que muitos assistem em busca de entretenimento,
que pode ser associado as aulas de LP, em que o professor seja 0 mediador, sem deixar de
apresentar possibilidades de ensino a partir de estratégias que envolvam o Vlog. Desse modo,
trabalhar com a narracdo, com a descricdo, com a argumentacdo e em associa¢do a outros
géneros discursivos.

Elaboramos um Manual para o professor como produto educacional desta dissertacéo.
Esse material apresenta uma proposta de ensino com Vlog nas aulas de LP. As atividades de
oralidade, de leitura e de escrita relacionam a escrita manual ao processo de gravacdo dos

Vlogs (digital), com motivacGes para que pesquisem, produzam textos orais e escritos, a partir



58

das interacGes entre aluno-texto, aluno-professor, aluno-aluno e percebam a inter-relagéo
entre essas praticas de ensino que nao devem ser desvinculadas.

E importante apresentar as etapas de forma clara aos alunos, pois elas precisam ser
sequidas, para que entendam que a insercdo do Vlog no ensino ndo é somente para uma
visualizacdo durante a aula, mas que eles serdo produtores desse género. Nesse caso
especifico, os discentes abordardo as suas praticas socioculturais como uma das unidades
utilizadas na linguagem que compora o Vlog.

Ressaltamos que é relevante inserir os educandos na posi¢do de protagonistas, atuantes
no processo educacional com vez e voz na sociedade. 1sso também com a participacdo em
videos que eles expliqguem e abordem as condi¢es do dia a dia. Esses fatores podem gerar
uma maior participacdo e seguranca nas atitudes desses discentes, ja que, para muitos, 0
protagonista da aula é apenas o professor, ideia que precisa ser modificada, pois nossos alunos
precisam ser mais atuantes e participativos durante as aulas.

Por conseguinte, entendemos que a escola deve avangar e ampliar as formas de ensinar
e de ver os alunos, pois, no contexto das TDIC, essas novas praticas pedagdgicas integram
cada vez mais 0 espaco escolar e as atividades em sala de aula. Assim, os letramentos digitais
poderdo ser relacionadas a oralidade, a leitura, a escrita, por meio das relag@es dialdgicas, das
multimodalidades e do letramento digital.
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5 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta secdo apresenta a identificacdo do percurso metodoldgico que escolhemos para
esta Dissertacdo. Aqui apresentamos o0 tipo de pesquisa, 0s instrumentos utilizados, o contexto
em que os agentes estdo inseridos, o publico-alvo e todas as etapas que percorremos para a

geracdo de dados.

5.1 TIPO DE PESQUISA

Nesta pesquisa, partimos do seguinte problema: como desenvolver um trabalho
pedagdgico sobre o género discursivo Vlog nas aulas de LP, em uma escola que necessita de
recursos tecnoldgicos e os alunos estdo desmotivados no processo de ensino e aprendizagem?

A partir dessa problemética, temos a hipGtese de que as semioses e as
multimodalidades do texto, presente no género Vlog, podem ser exploradas em atividades que
utilizem de estratégias para suprir a auséncia dos recursos tecnologicos que a escola nao
dispbe. Ademais, inserir os alunos no universo das TDIC e relacionar o Vlog a escrita
tradicional, a oralidade e a leitura, pois esses processos podem ser ensinados pela escola para
uma insercdo adequada a esse meio.

Nosso objetivo geral € entender a relagédo entre os aspectos da oralidade, da leitura e da
escrita no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, em atividades que utilizam o género
discursivo Vlog. Além disso, inserimos objetivos especificos que delimitam acGes para esta
pesquisa: a) compreender o processo de ensino e aprendizagem dos alunos nas etapas de
producdo do género Vlog; b) utilizar o género discursivo Vlog como um recurso as praticas de
ensino por meio de atividades orais e escritas; ¢) elaborar um produto educacional a partir das
analises da diagnose da pesquisa.

A presente dissertacdo seguiu um percurso com atividades aos alunos do 8° ano do
Ensino fundamental, de uma escola publica no municipio de Santo Ant6énio do Taua, em
2019. Eles foram observados durante uma diagnose: questionarios, pesquisa de campo,
desenvolvimento de atividade em sala de aula com producdo de textos orais, escritos e
gravacdo de Vlogs.

A nossa pesquisa tem carater qualitativo-interpretativa, de natureza aplicada, com
tracos etnograficos, pois analisamos as etapas da diagnose para compreender as dificuldades
dos alunos e elaborar o produto educacional Manual do professor. Os tracos etnograficos

estdo presentes na valorizagdo dos aspectos culturais em que os alunos estdo inseridos.
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Observamos, também, as condi¢Bes dos discentes a partir de suas atividades e em qual
contexto estéo inseridos.

Para Zanella, “a pesquisa qualitativa pode ser definida como a que se fundamenta em
analises qualitativas, caracterizando-se, em principio, pela ndo utilizacdo de instrumental
estatistico na analise dos dados. Esse tipo de pesquisa tem por base conhecimentos teorico-
empiricos que permitem atribuir-lhe cientificidade” (ZANELLA, 2013, p. 35). Nesta
investigacdo, os dados dos Relatorios serviram para identificar como os alunos interagem com
as redes sociais e conhecem sobre os Vlog, os outros aspectos prevaleceram sobre os dados
quantitativos.

Analisamos os dados a fim de entender as necessidades do grupo pesquisado. Cada
etapa de observacdo e de investigacdo foi importante para pensar nas estratégias ao ensino e a
criacdo da proposta do produto educacional (Manual do Professor). A criagdo desse produto
ocorreu durante a pandemia de 2020 e 2021, a qual impossibilitou a implementacdo da
proposta de intervencgdo, o que era sugerido as turmas anteriores a nossa, conforme Resolugdo
Nacional do ProfLetras, Conselho Gestor, n°003/2020 de 02 de junho de 2020

No contexto desta pesquisa, observamos a turma do 8° ano do Ensino Fundamental e
analisamos os dados a partir da implementacdo das atividades da diagnose e, assim, criamos
condigdes que atendessem os problemas identificados. E fato que ha um grande nimero de
alunos que usam com frequéncia o aparelho celular no dia a dia, inclusive durante as aulas.
Por essa observacdo, escolhemos o género digital Vlog, por ser proposto na BNCC e por sua

multimodalidade.

5.2 CONTEXTO E SUJEITOS

O municipio de Santo Antdnio do Taua foi o local onde a pesquisa foi realizada, fica
localizado a uma distdncia de 63 Km da cidade Belém, estado do Pard. Em 2020, sua
populacdo estimada era 31.918 habitantes, conforme o IBGE Cidades. Esse municipio €é
pequeno na zona urbana, porém com uma grande concentracdo populacional na zona rural.

Os sujeitos informantes desta investigagdo foram 23 alunos do 8° ano do EF, turma da
manh&, em uma escola situada no centro da cidade. Acompanhamos os discentes no ano de
2019, para uma possivel proposta de intervencdo no ano 2020. Dos 23 alunos dessa turma, 7
vivem na zona rural. Observamos que os alunos da zona rural apresentavam mais dificuldades
na entrega das atividades (do momento da aula e as de casa), na assiduidade nas aulas e na

compreensdo dos assuntos.
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A dificuldade de transporte escolar € uma das justificativas das faltas nas aulas, pois
algumas vezes, 0 Onibus escolar ndo chegava as comunidades por falta de combustivel ou
problemas mecanicos. Além disso, alguns discentes trabalhavam na agricultura, por isso nao
frequentavam as aulas regularmente, 0 que compromete 0 ensino e a aprendizagem.

A dependéncia escolar nas disciplinas € um sério problema dessa escola, hd uma
grande quantidade de alunos que estudam nos dois horarios para cumprir o cronograma de
aulas nas matérias que ndo alcancaram notas para aprovagdo. Os discentes que moram no
interior e que fazem a dependéncia, precisam ficar na casa de parentes ou amigos na zona
urbana. Essa situacdo é uma problematica ha anos e deixa a escola com baixo Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), conforme o Ministério da Educacao.

A escola apresenta problemas estruturais, o que interfere também no aprendizado dos
alunos. Durante o ano letivo ha uma tentativa dos professores e da coordenacdo em
sensibiliza-los acerca da conservacao do prédio e dos objetos. Entretanto, todas as salas sdo
muito riscadas, as carteiras sdo quebradas e os quadros sdo danificados. Além disso, a maioria
das salas tem ventiladores danificados, o que torna o ambiente desconfortavel, principalmente
no turno da tarde, fator que gera muitas saidas para beber agua, dificultando a atencdo durante
a explicagdo dos conteudos.

O trabalho docente sofre por esses e outros problemas, pois faltam equipamentos que
poderiam dinamizar as aulas e tornar os momentos mais estimulantes aos alunos. Destacamos
gue ndo ha computadores que funcionam para o uso dos discentes e nem internet disponivel,
inclusive para professores. Ndo ha projetor de multimidia e nem televisdo. Os equipamento
que estdo em condic¢des de uso sdo uma mesa de som e uma caixa amplificada, os quais sdo
utilizados em eventos que relinam todas as turmas.

E importante destacar que a mesa de som era utilizada em um projeto de radio na
escola, porém, apos o término desse projeto, as caixas de som ficaram afixadas em alguns
pontos centrais e utilizadas em eventos para toda escola. Entendemos que esses aparelhos
poderiam ser melhor aproveitados em atividades e eventos na escola, principalmente para o
protagonismo dos alunos.

A escola pesquisada nao dispde de equipamentos eletrbnicos por dois motivos
centrais. Primeiro, porque ha problemas que envolvem o Conselho Escolar, logo néo recebeu
os fundos educacionais nos ultimos anos devido as pendéncias desse conselho, por falta de

prestacdo de contas, o que interfere na aquisicdo de materiais e melhorias educacionais,
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necessitando da disponibilidade dos professores para realizar as atividades que necessitem de
aparelhos tecnolégicos.

A Gestdo Municipal realiza apenas reparos basicos no predio, e ndo disponibiliza
equipamentos tecnoldgicos e materiais para atividades educacionais. Ademais, enfatizamos
que muitas alunos estdo em conflito por conta da separacdo dos pais, motivo pelo qual néo
tem acompanhamentos pela familia dos estudos em casa. Essas questdes geralmente sdo
repassadas aos professores no inicio do ano letivo pela coordenacdo pedagdgica, pois € uma
forma de ponderar as acGes e atividades para 0 ensino para que ndo haja evasdo escolar.
Temos conhecimentos dessas problematicas por meio dos relatos dos pais ou responséveis dos
alunos nas reunides escolares.

Esses fatores contribuem para a desmotivacdo de grande parte dos discentes
pesquisados. Esses sempre recusavam atividades que necessitassem de uma analise e reflexao,
questionavam que ndo compreendiam 0s enunciados e que as respostas ndo estavam nos
textos. Nas atividades de leitura, grande parte apresenta panico e recusa atividades de leitura
em voz alta e muitos ndo tiram davidas.

A partir desse momento, nomearemos 0S sujeitos dessa pesquisa por pseudénimos de
escritores literarios para ndo serem identificados. Para que os discentes escolhessem 0s

pseudonimos, colocamos uma lista como 0s homes no quadro e fizemos um sorteio.

Quadro 1 - Pseuddnimos dos alunos do 8° ano - manha

Adélia Prado

Ana C. Cesar

Ana Maria Machado

Carlos D. de Andrade

Clarice Lispector

Cecilia Meireles

Conceicdo Evaristo

Cora Coralina

Elvira Vigna

Fernanda Young

Guimardes Rosa

Graciliano Ramos

Hilda Hilst




Jorge Amado

José de Alencar

Luisa Geisler

Lygia F. Teles

Machado de Assis

Manuel Bandeira

Maério de Andrade

Monielle Miranda

Monteiro Lobato

Raquel de Queiroz
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Para a atividade ndo terminar apenas no sorteio, pedimos que alunos fizessem

uma pesquisa sobre a biografia do autor que eles sortearam. Cada discente fez uma pesquisa

que foi apresentada no inicio das aulas seguintes, com o objetivo de que eles se interessassem

pelos autores, consequentemente por suas obras e lessem mais.

A seguir, a quantidade de alunos em cada etapa.

Quadro 2 - Quantidade de alunos em cada etapa da diagnose

Questionario a turma 23 alunos
Apresentacdo do género Relatorio,

Roteiro de apresentacdo e Vlog 23 alunos

Palestra com professor de Geografia 20 alunos

Visita ao museu de Santo Anténio do 20 alunos
Taud

Visita ao igarapé Taué 19 alunos

Producéo do género Relatorio 23alunos

Producdo do género Roteiro de 18 alunos

apresentacao
Ensaio 22 alunos
Gravacao do Vlog nos igarapés 23 alunos

Os dados foram gerados a partir dos questionarios, dos Roteiros de apresentacdo e dos

Vlogs.
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Apresentamos no quadro 3 os pseudénimos dos informantes desta pesquisa em ordem
alfabética e quais alunos faltaram nas respectivas etapas.



Quadro 3 — sujeitos da pesquisa

ALUNO/
PSEUDONIMO

QUESTIONARIO

APRESENTACAO
DOS GENEROS

PALESTRA

VISITA AO
MUSEU

VISITA AO
IGARAPE

PRODUCAO
DO
RELATORIO

PRODUCAO
DO ROTEIRO

ENSAIO

GRAVACAO
DO VLOG

Adélia Prado

X

Ana C. Cesar

XX

Ana Maria Machado

Carlos D. de Andrade

Clarice Lispector

Cecilia Meireles

XXX XX ([ X

Conceigdo Evaristo

XXX XX

Cora Coralina

X

Elvira Vigna

Fernanda Young

Guimarées Rosa

Graciliano Ramos

Hilda Hilst

XX XXX XX X[ XX

Jorge Amado

José de Alencar

Luisa Geisler

Lygia F. Teles

XXX XXX X[ X

Machado de Assis

XXX XXX XXX XXX XXX XX [ X

Manuel Bandeira

XX X[ X[ X

DX XXX X X XXX XX XX XXX XX [ X

Mério de Andrade

XXX XXX XXX X[ X | X

Monielle M. Miranda

XXX

Monteiro Lobato

Raquel de Queiroz

XXX XX XXX XX XXX XX X XX XXX XX [ X

XXX XXX XXX XY XX XXX XXX XXX | XX [ X

XX

XXX

XXX X XXX XX XX XXX XXX XXX X | X[ X

XXX

XXX XX XXX X XX XXX XXX XXX | X | X[ X
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5.4 ETAPAS

As etapas que compuseram a metodologia deste trabalho foram importantes para que
verificassemos 0s principais problemas relacionados ao ensino de LP. A partir dessa
observacao, elaboramos um produto educacional que atenda as necessidades dos alunos, com
foco na produgéo do género digital Vlog e norteie o trabalho do docente com as sugestoes e
orientagOes presentes.

Abaixo, elencamos o resumo das acdes e atividades implementadas na diagnose:

e Questionario a turma;

e Apresentacdo do género Relatorio, Roteiro de apresentacéo e Vlog na aula;
e Palestra com professor de Geografia;

e Visita ao museu de Santo Ant6nio do Taud,

e Visita ao igarapé Tauag;

e Elaboracdo do Relatério;

e Elaboracdo do Roteiro de Apresentacéo;

e Ensaio para a gravacao dos Vlogs;

e Gravacdo do Vlog nos igarapés.

Realizamos a observacdo e a implementacdo das etapas da diagnose na turma do 8°
ano do EF no turno da manhd. As andlises foram importantes para compreender as
dificuldades dos alunos e para a elaboracdo do produto educacional. Entendemos que o
planejamento realizado em uma pesquisa € um meio para identificar os pontos positivos e
negativos da investigacdo, por isso seguimos as etapas para que compreendéssemos o

processo.

v’ Questionario

Obijetivo da aula Verificar o conhecimento dos alunos sobre o Vlog e as redes sociais

na internet e observar o que os eles acessam.

Quantidade de aulas | 1

Total de alunos 23




67

No dia 28 de junho, iniciamos a coleta de dados. O questionario foi o primeiro
instrumento utilizado. Escolhemos um tipo em que as perguntas gerassem respostas subjetivas
para gue nossas analises tivessem um maior numero de informagdes. Essa implementacéo foi
importante também para a criacdo dos graficos que estardo nas analises.

No dia dessa atividade, entregamos um questionario com 7 perguntas sobre Vlog e
redes sociais. N&o era aula de LP, foi ap6s uma prova de Geografia, como poucos faltam nas
avaliacdes, assim que finalizaram a prova, explicamos o porqué daquela aplicacdo a eles.
Informamos aos discentes que s6 poderiam tirar alguma divida com o professor-pesquisador
e que ndo poderiam trocar informagGes com o0s colegas, com o objetivo de ndo serem
influenciados nas respostas.

Estas sdo as perguntas que foram disponibilizadas no questionario.

Quadro 4 - Perguntas do questionario apresentado aos alunos

1 - O QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLIQUE.

2 - QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.

3 - O QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS? JUSTIFIQUE.
4 - VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE.

5 - TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENCIA? QUAL? POR QUE?

6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?
JUSTIFIQUE.

7 — O YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER UTILIZADO NAS AULAS?
POR QUE? JUSTIFIQUE.

Para esse momento, 0 tempo maximo que o Ultimo aluno entregou o questionario foi
de uma 1h/aula, o que corresponde a 45 minutos.

As outras etapas da diagnose foram realizadas no segundo semestre de 2019. Os
resultados das respostas dos alunos serdo apresentados na andlise dos dados a partir de

gréficos.

v Apresentacdo dos géneros: Relatorio, Roteiro de apresentacédo e Vlog

Objetivo da aula Apresentar 0s géneros inseridos na proposta de ensino.
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Quantidade de aulas | 3

Total de alunos 23

A segunda etapa da geracdo de dados foi realizada no dia 28 de agosto de 2019, pois
no inicio do més as aulas estavam voltadas ao conteido de revisdo para recuperacdo. Nessa
escola, a recuperacdo paralela ocorre nesse periodo conforme calendario escolar

Iniciamos a aula com a apresentacdo dos objetivos e dos géneros que seriam
estudados: Relatorio, Roteiro de apresentacdo e o Vlog. Pedimos para que os alunos
organizassem 0s seus materiais didaticos e se dirigissem a uma sala que € reservada para
atividades extras.

No primeiro momento realizamos as seguintes perguntas sobre o Vlog:

Quadro 5 - Perguntas sobre 0 Vlog

- Vocé sabe o que é um Vlog?
- Como é uma criacdo e organizacao de um Viog?
- Onde encontramos Vlogs?

Fizemos essas perguntas para verificar as novas possibilidades de respostas sobre o
género, pois ja haviamos inserido algumas perguntas no questionario, muitos ainda se
recusavam a responder, € nosso objetivo era desenvolver pratica de oralidade com as
respostas, umas vez que gravariam os Vlogs no final deste percurso. Para o trabalho com
géneros discursivos, é importante que o docente apresente o género que sera estudado e dé as
condicdes e orientacbes aos alunos para ampliar seus conhecimentos, o que, para Lopes-Rossi
(2008), pode ser apresentado por meio de um projeto de ensino e leitura para producdo de
géneros discursivos.

As estratégias iniciais utilizadas pelo professor dardo condi¢des de “discutir, comentar
e conhecer as condicBes de producédo e de circulacdo do género discursivo escolhido para o
projeto a partir de varios exemplos” (LOPES-ROSSI, 2008, p. 64-65). Foram essas estratégias

que utilizamos para que os alunos tivessem o contato com o género Vlog no contexto escolar.
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Por essa razdo, como ndo tinhamos os aparelhos tecnoldgicos necessarios, levamos
uma televisdo e apds a perguntas respondidas, apresentamos o Vlog “Meio ambiente no Brasil

— 0 que vocé precisa saber — O cenario ambiental no Brasil 8.

Figura 1 - Tela inicial do vlog no youtube

Fonte: capturada pelo pesquisador.

Ap0s a primeira visualizacdo, os discentes pediram para assistir mais uma vez, pois
informaram que o vlogger falou répido, por isso ndo compreenderam tudo. Apresentamos
outra vez e, na sequéncia, explicamos sobre a estrutura composicional do Vlog e respondemos
0s questionamentos dos alunos.

Em seguida, fizemos estas perguntas sobre o género Relatério.

Quadro 6 — Perguntas sobre o género Relatério

1 - O relatorio j& foi ensinado a vocé em alguma época de sua formagédo?
2 - Vocé produziu um Relatério em alguma disciplina?

3 - Vocé sabe como produzir um Relatério?

Escolhemos o género Relatdrio para a producdo escrita, pois todos os alunos em 2018
precisaram elaborar um Relat6rio para uma disciplina X, porém ndo tiveram orientacdo do
professor que solicitou o trabalho e recorreram aos docentes de LP para tirar as duvidas.
Pensando nessa dificuldade dos alunos, inserimos o género em questdo, porque poderia

contribuir para essa escrita em outros momentos.

8 Pode ser acessado no link https://youtu.be/IHQ KOavKil
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Entregamos uma copia com um exemplo de Relatorio e explicamos sobre a estrutura

composicional.

Figura 2 - Exemplo de relatério apresentado aos alunos

Escola Municipal Zeca de Faria
Participantes do projeto: Késia Elicth, Maiza Monigue ¢ Raine Alves

Pessoas envolvidas: Dicgo, Tiago, Daynara, Natdlia, Ana Karla, Sarah, Yasmim, Yanni,
Soraia e Fabiola.

Tutoras: Amanda. Cristiane, Nilcionir ¢ Cliudia
Relatorio

Descriciao da atividade:

No dia 20022013, visitamos a escola Municipal Zeca de Faria, para o diagnéstico da
situagdo da horta. coletarmos alguns dados que possam nos ajudar a melhorar as condiges da
mesma ¢ comegarmos a fazer a limpeza. Conversamos com o jardineiro Jenelci sobre a
questio de colaborar conosco, cuidando da horta quando nio estivermos presentes na escola.
ele se comprometeu em colaborar.

Em uma conversa com a diretora Elizangela, perguntamos qual a expectativa da
institui¢io sobre este projeto “Alimentagio Saudavel”, ela nos relatou que, esta feliz com a
parceria da escola com o Centro UnB Cerrado. e o seu principal desejo € ver a horta
revitalizada.

Relatamos a ela. que pretendemos trazer melhorias para a horta jd existente no local,
juntamente com agdes, que serdo orientadas por nossas tutoras, proporcionando aos alunos um
conhecimento sobre como produzir seu proprio alimento, livre de agrotéxicos, com baixo
custo e que trazem beneficios para uma vida saudivel. Trabalho este que seri realizado em
conjunto com a professora Ivacy e sua turma de alunos.

No decorrer da conversa, perguntamos a diretora como ¢é a alimentagdo da escola, quem
prepara o carddpio e quais os tipos de alimentos consumidos. Ela nos respondeu que. o
alimento provém da CONAB (Companhia Nacional de Abastecimento “Agricultura
Familiar”) e do PNAE (Programa Nacional de Alimentagcdo Escolar “alimentos
industrializados™). quem prepara o cardipio e a nutricionista Laura, da Secretaria de
Educagio. juntamente com as merendeiras Lucimar e Regiane que trabalham no wmo
vespertino.

Foi questionado também, a respeito do lixo produzido pela institui¢io. Ela respondeu
que € feita a separagio do lixo seco e do orgiinico e este, vai para a composteira, que foi feita
por nés no ano passado e o seco € coletado pelo caminhdo de lixo da cidade. e jogado em um
lixio a céu aberto.

Fonte:https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao
_basica/relatorio_brasil_no_pisa_2018.pdf

Apds a leitura em conjunto, respondemos as davidas dos alunos e fomos ao intervalo.
Quando retornamos a sala, entregamos uma cépia com um exemplo de Roteiro de

apresentacdo e explicamos sobre esse género.
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Quadro 7 - Exemplo de Roteiro de apresentacéo

'LOCUCAO | [BOA NOITE OUVINTES DA RADIO FADEP ONLINE
ESTA NO AR O BLA BLA MUSIC COM APRESENTAGCAO DE
ANDRIUS SCALABRIN, DANIEL ALMEIDA E ROSELAINE
CANCI.
PRIMEIRO BLOCO
HOJE CONTAMOS COM A PRESENCA DOS ALUNOS DO

TERCEIRO ANO DO ENSINO MEDIO DA ESCOLA
ESTADUAL SAO JOAO BOSCO

COoO~NOOOTH WN =

10 |FELIPE CURTE A MUSICA STEREO LOVE DE EDUARD
11 [MAIA, VAMOS SABER MAIS COM ELE. BOA NOITE

12 |FELIPE....
TECNICA — MUSICA
STEREO LOVE
LOCUCAO 1 |LUCINEIA, O QUE ACHA DA ESCOLHA DE FELIPE? QUE
2 |TIPO MUSICAL TE CHAMA ATENCAO? VOCE SABE O POR
3 |QUE? O QUE A MUSICA DA PONTE PRA CA DOS
4 |RACIONAIS TEM A VER COM VOCE?
PRIMEIRO BLOCO |5
6 |FIQUE LIGADO BLA BLA MUSIC VOLTA JA

TECNICA — MUSCIA
DA PONTE PRA CA
LOCUCAO

O BLA BLA MUSIC DE HOJE CONTA COM A PRESENCA
DOS ALUNOS DA ESCOLA ESTADUAL SAO JOAO BOSCO
FALANDO SOBRE SEUS GOSTOS MUSICAIS E
INFLUENCIAS.

SEGUNDO BLOCO

D HsE WN -

O ALUNO LUIS EZEQUIEL, NOS FALARA SOBRE A BANDA
GUNS AND ROSES E A MUSICA NOVEMBER RAIN.

TECNICA — MUSICA
NOVEMBER RAIN

LOCUCAO OUTRA CONVIDADA DE HOJE, ATHALANA, NOS FALARA
SEGUNDO BLOCO |2 |SOBRE FREJAT E SUA MUSICA FAVORITA SEGREDOS.
TECNICA — MUSICA )
SEGREDOS
LOCUCAO

-y

WESTERLEY, ALUNO DA ESCOLA ESTADUAL SAO JOAO
BOSCO, FALA MAIS SOBRE SUAS INFLUENCIAS
MUSICAIS, O CANTOR DAVID GUETTA E A MUSICA
MEMORIES.

NO TERCEIRO BLOCO TEREMOS MUITO SOBRE MUSICA
PRA VOCE. CONTINUE OUVINDO BLA BLA MUSIC.

SEGUNDO BLOCO

DA WWN =

Fonte: https://www.slideshare.net/vkgslindinha/script-rdio-comunitaria

Fizemos os esclarecimentos gerais sobre esse género, informamos as mudancas que
fariamos e finalizamos a aula desse dia. Sabemos que € uma grande quantidade para a mesma
aula, porém o intuito era fazer uma breve apresentacdo para, nas outras aulas, retoma-los em
momentos especificos. Sabemos que “dadas as caracteristicas de um projeto para a producao
de géneros discursivos, podemos concluir que ndo é possivel uma grande quantidade de
projetos” (LOPES-ROSSI, 2008, p.68). Por isso, nossa intengédo era apresentar, inicialmente,
0S géneros que seriam apresentados ao longo da diagnose, mesmo sabendo que teriamos que
retoma-los as vezes que fossem necessarias.

Repensamos esse trabalho com os géneros sendo apresentados no mesmo dia, porque
0 acimulo de informagdes pode interferir no conhecimento dos alunos sobre os géneros

estudados. Assim, no produto educacional, apresentaremos cada um em momentos distintos
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v' Palestra com um professor de Geografia

Obijetivo da aula Ampliar o conhecimento dos alunos acerca das condigdes dos
igarapés do municipio, por meio da palestra com o professor de

Geografia

Quantidade de aulas | 3

Total de alunos 20

Agendamos a palestra com o professor de Geografia para o dia 10 de setembro.
Destinamos 1h/aula para que o gedgrafo abordasse sobre: os igarapés, a importancia desses
espacos para as pessoas, as atuais condicdes desses locais, e quais sdo 0s igarapés mais
prejudicados pela acdo do homem. Para esse momento, pedimos que os discentes fizessem as
anotacdes necessarias que seriam incluidas no Relatério.

O professor ndo levou imagens nem outros recursos, devido a auséncia de projetor de
multimidia. Essa € a realidade de muitas escolas brasileiras, porém, ndao é um empecilho para
que as atividades ndo sejam realizadas, pois “projetos de leitura e de producdo de géneros
discursivos que tenho acompanhado, com caracteristicas aqui descritas, mostra-se possivel
mesmo em escolas com poucos recursos financeiros” (LOPES-ROSSI, 2008, p.70). Seguimos
esse pensamento, e o professor apenas comentou sua experiéncia enquanto morador da
cidade, sem apresentar imagens em slides. Foi um momento muito valioso para ampliar o
conhecimento dos alunos sobre os igarapés do municipio, pois as curiosidades que ele relatou
ndo foram vivenciadas pela maioria dos discentes.

Nossa intencdo para este momento era que a palestra sobre os igarapés mostrasse a
diferenca entre esses locais, como estdo agora e como eram antigamente, principalmente pela
ocupacdo urbana do municipio de Santo Anténio do Taua. Esse momento foi de muita
observacao e curiosidade, uma vez que os alunos apresentaram alguns questionamentos sobre
essa tematica. Motivamos esses momentos para que os alunos falassem sem a obrigacdo de
receberem uma nota, mas com a intencdo de fortalecer atividades orais do cotidiano
(CARVALHO; FERRAREZI JR, 2018).

Apo6s a finalizagdo da palestra, fizemos um “bate-papo” sobre outras curiosidades

locais. Os alunos relacionaram muitas vivéncias com as ideias apresentadas pelo palestrante.

v" Visita a0 museu de Santo Antdnio do Taua
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Objetivo da aula Ampliar o conhecimento dos alunos sobre os igarapés, na visita ao

museu

Quantidade de aulas | 3

Total de alunos 20

A visitacdo ao museu ocorreu no dia 11 de setembro de 2019 no turno da manha. No
primeiro horario da aula, conversamos com 0s alunos sobre a palestra, perguntamos o que
mais chamou a atencdo, nesse momento alguns alunos apresentaram seus posicionamentos.
As 8h, a diretora e a vice-diretora foram a sala e informaram que a turma faria uma visita ao
museu. Para auxiliar na visita, tivemos o auxilio da coordenadora.

O museu tem uma Unica sala para visitacdo, nela ha banners sobre a histéria da cidade
com imagens e legendas, fotografias de pessoas importantes do municipio, fotos de varias
locais do municipio, atuais e antigas (ha algumas fotos dos igarapés), maquetes do municipio
e de alguns prédios publicos.

Quando chegamos ao museu, falamos um pouco sobre o objetivo de fazer aquela
visita, informamos a importancia das anotag6es das principais informacdes e iniciamos com a
leitura dos banners, uma vez que ndo tinha como os demais alunos visualizarem todas 0s
conteudos escritos devido as letras serem pequenas.

A funcionéria da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) que nos recebeu,
contribuiu com explicagdes. Ela é moradora do municipio e tem conhecimento da historia
local. Esse momento foi de muita interacdo, pois os discentes fizeram perguntas, inclusive
relacionando com as informac@es apresentadas na palestra pelo professor de Geografia. Tudo
foi anotado por eles.

Permanecemos no museu por volta de 1h. Apds esse momento, voltamos a escola e
fizemos uma discussdo para que os discentes falassem da experiéncia nessa visitacdo. Alguns
alunos comentaram as mudancas do municipio pela construcdo de residéncias e pavimentacao

das ruas que dao acesso aos igarapés.

v Visita ao igarapé Taua

Obijetivo da aula Apresentar a condi¢des do igarapé Taua.

Quantidade de aulas | 3
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Total de alunos 19

No dia 17 de setembro, levamos os alunos ao igarapé Taua, o qual € conhecido como
“igarapé da ponte. Saimos da escola a pé e alguns minutos depois, ja estdvamos 14, o igarapé
ndo é tao distante da escola. Esse dia foi de muita descontracao.

Quando chegamos ao local, pedimos que os alunos se organizassem, pois era um
espaco aberto e passariamos um tempo no igarapé Taua. Inicialmente, falamos sobre o0s
percursos que eles j& participaram, apresentamos a importancia dos igarapés para a cidade e

algumas perguntas para a troca de informacdes que fariamos.

Quadro 8 - Perguntas sobre o igarapé Taua

- Vocé sabe se seus pais frequentaram este igarapé em alguma época?

- Vocé teve algum momento de lazer neste igarapé?

- Quais as mudancas vocé percebe neste igarapé nos ultimos anos?

- Ha uma preocupacéo da comunidade local para preservacdo deste igarapé?

- Quais os problemas séo evidentes neste espago?

Realizamos essas perguntas para que os discentes falassem a partir de um
direcionamento pessoal e que todos apresentassem suas histérias e pontos de vista,
respeitando os turnos da fala. Como era um local publico, aquela quantidade de alunos
sentados a beira do igarapé chamava a atencdo das pessoas que passavam por ali, 0 que era
um fator para eles ndo tivessem concentracdo e também se sentissem inibidos para falar em
publico.

Esse momento foi muito importante, permanecemos no igarapé Taua das 8h as 9h30,
conseguimos que todos apresentassem suas opinides em publico com responsabilidade e
houve bastante interacdo. As praticas de ouvir e falar s@o praticas que se relacionam o que
torna impossivel separd-las (CARVALHO; FERRAREZI JR, 2018). Por essas e outras
questdes, priorizamos a oralidade nessa atividade, uma vez que essa pratica de ensino deve
valorizar a triade: oralidade, leitura e escrita. Logo, a oralidade que durante muitos anos nao é
uma prioridade durante as aulas de LP, pode ser inserida em atividades dessa natureza para

que essa abordagem contribua para a formacéo dos discentes.
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Finalizamos esse momento com a fala da coordenadora, a qual nos acompanhou mais
uma vez e mostrou suas experiéncias e suas angustias com a falta de valorizacdo daquele
espaco. Evidenciamos a importancia da preservacao para 0 meio ambiente e para a municipio

A visita ao igarapé foi literalmente uma aula fora da escola, pois alunos apresentaram
discursos conscientes sobre a preservacao ambiental, algo que ndo percebiamos em outros
momentos nas aulas. Muitos discentes desvalorizavam o municipio de Santo Anténio do Taua
com discursos negativos sobre a cidade e os espacos de lazer. Logo, com essa atividade,
tentamos sensibiliza-los acerca da importancia de valorizacao do lugar onde eles vivem.

As etapas anteriores foram necessarias para ampliagdo do conhecimento tematico
sobre os igarapés e as mudancas que eles vém apresentando ao longo desses anos, pois foi
perceptivel nos discursos em sala o pouco conhecimento sobre esses locais. O conhecimento
adquirido foi importante para que os discentes escrevessem o Relatdrio das etapas em que

estiveram presente.

v Producdo do género Relatério

Objetivo da aula Produzir um Relatorio sobre as etapas anteriores

Quantidade de aulas | 3

Total de alunos 23

O Relatorio foi produzido no dia 24 de setembro de 2019. Utilizamos 3h/aulas porque
os alunos tém muita dificuldade para produzir textos escritos e, assim, o professor-
pesquisador fez interacfes essenciais para eles conseguissem elaborar a producdo textual.
Nesse sentido, os dialogos entre os individuos geram as trocas de experiéncias e ampliam os
conhecimentos (FUZA; MENEGASSI, OHUSCHI, 2020).

Inicialmente, escrevemos alguns topicos no quadro para relembrar a estrutura
composicional. Fizemos uma breve explicacdo para que os alunos tivessem informac@es para
iniciar a escrita. Partimos do seguinte enunciado: produza um Relatério sobre os
conhecimentos adquiridos nas etapas que vocés estiveram presentes.

Evidenciamos que eles precisam organizar as ideias a partir das anotacdes da palestra,
da visita a0 museu, da visita ao igarapé Taua e dos seus conhecimentos adquiridos antes
dessas ac¢Oes. Pedimos para que evidenciassem as informagdes principais que observaram em

uma das etapas que participam, pois alguns alunos faltaram em pelo menos uma.
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Os alunos iniciaram o processo de escrita, eles observavam os tépicos que anotaram e
relembravam as a¢es em que participaram. Nessa etapa, as escritas ficaram muito limitadas,
ndo conseguiam organizar as ideias com progressao, por isso, paravam Vvarias vezes para pedir
orientacdo ou perguntavam as palavras que deveriam usar ou que sinais de pontuacao
utilizariam. Portanto, durante essa elaboragdo, orientamos e comentamos alguns pontos que

eles tinham davida. Eles produziram a primeira versao desse texto.

v Producdo do género Roteiro de apresentacédo

Objetivo da aula Produzir o Roteiro de apresentacéo

Quantidade de aulas | 3

Total de alunos 18

No dia 01 de outubro 2019, voltamos a comentar sobre o Relatério rapidamente. O
objetivo era relembrar o que eles produziram. Na sequéncia, anotamos as informacdes no

quadro e iniciamos uma explicacdo sobre o género Roteiro de apresentacao.

Quadro 9 - Orientagdes para elaboracéo do Roteiro de apresentagdo

e Sobre a tematica

1 — Apresente o local onde vocé esta;

2 — Explique qual o objetivo da gravacédo do Vlog;

3 — Faca uma abordagem sobre os igarapés e o estado de conservacgao deles;

4 — Mostre que todos tém responsabilidade sobre as questdes ambientais;

5 — Crie um desfecho que sensibilize as pessoas acerca da importancia da preservagéo.
e Sobre a estrutura

1 — Crie 0 Roteiro em topicos;

2 — Coloque no Roteiro as informac@es essenciais que precisam ser lembradas;

3 — Sintetize as ideias que aparecerdo no Roteiro.

Apdbs esse momento, entregamos 0s Relatdrios que recolhemos na aula anterior, pedimos

que lessem as informacgdes que escreveram e que criassem um Roteiro de apresentacdo em
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topicos com as ideias que usariam para estudar e apresentar esse conteldo na gravacdo dos
Vlogs.

Enquanto escreviam, contribuimos em algumas ideias que eles tinham duvidas. Os alunos
produziram a primeira versdo do Roteiro de apresentacdo (escolhemos trabalhar com a
primeira versdo apenas, pois na implementacdo da proposta de intervencao, trabalhariamos
com a revisdo e reescrita), para evidenciar os possiveis avangos quando realizam essas etapas.

Orientamos que deveriam estudar o Roteiro de apresentacdo em suas casas, pois na
proxima aula fariamos um ensaio antes da gravacdo dos Vlogs. Os discentes que néo
produziram o Roteiro se basearam em uma das etapas anteriores para conseguirem gravar o
Vlog.

v" Ensaio com os alunos

Objetivo da aula Ensaiar com os alunos as falas do Roteiro de apresentagao.

Quantidade de aulas | 3

Total de alunos 22

No dia 08 de outubro de 2019, comecamos a aula lembrando-os que aquela manha
seria destinada ao ensaio dos Vlogs. Fizemos as orientacGes necessarias as duplas.

Orientamos da seguinte forma para que ndo gerasse um tumulto na sala de aula:

- Formem duplas;
- Primeiramente, apresente as informacdes para seu colega da dupla;
- Posteriormente, 0 seu colega apresenta a vocé;

- Fagcam apontamentos necessarios sobre suas apresentacoes.

Essa aula foi muito agitada, pois era um misto de emocdo, nervosismo, brincadeiras,
timidez, resisténcia e euforia. Os alunos falavam o que ja tinham ensaiado em suas casas, iSS0
nas duplas, alguns apresentaram dificuldades na organizacdo das ideias, principalmente pela
dificuldade de falar e publico, o que é defendido por Carvalho e Ferrarezi Jr (2018), devido a
auséncia de atividades que envolvam as préaticas de oralidade ao publico, mesmo que esse

publico sejam o0s colegas da turma e o professor. Depois que finalizamos a etapa de ensaio,
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apresentamos as orientagdes gerais para a gravacdo que aconteceria nos igarapés na semana

seguinte.

- Informamos que a turma seria dividida em grupos para a gravacao dos Vlogs;

- Explicamos a importéancia do trabalho;

- Esclarecemos que parte da turma permaneceria na aula enquanto o grupo do dia
gravava para realizar um trabalho mais organizado, pois alguns igarapés eram distantes uns

dos outros.

v Gravacao dos Vlogs

Obijetivo da aula Gravar Vlogs com os alunos sobre a importancia e a valorizacdo dos

igarapes do municipio de Santo Antbnio do Taua.

Quantidade de aulas | 9

Total de alunos 23

O trabalho com o Vlog foi algo inédito nesta turma e na escola, pois ela nunca
trabalharam com esse género nas aulas de LP. Nesse sentido, as atividades anteriores foram
adaptadas ao Projeto de leitura e escrita de Lopes-Rossi (2008), com a intencdo de levar os
discentes a conhecerem e produzirem os Vlogs.

Os Vlogs tem grande circulacdo atualmente e, por isso, ndo podem ficar fora do
ambiente escolar. “A escola pode, também, criar um ambiente adequado para o exercicio de
diferentes praticas sociais voltadas aos diferentes géneros, em especial aquelas a que 0s
alunos ndo tem acesso na escola, como é o caso dos veiculados pela midia digital, como o
Viog”. (ATALIBA, 2017). Esse foi nosso objetivo, ao implementar o ensino do Vlog.

Para este momento, a direcdo escolar ofereceu o apoio necessario. Deixamos uma
atividade no livro didatico nos dias das aulas de portugués para os que ficavam na escola, o
coordenador se dispds a ajudar e ficar com parte da turma enquanto levdvamos 0s outros
alunos para os igarapés.

A coordenadora da escola esteve presente em todos os dias de gravagédo e auxiliou no
processo e organizagdo dos alunos.

Nos dias 22, 23, 24 e 25 de outubro de 2019, gravamos os Vlogs nos igarapés. Nossa

proposta era gravar em locais diferentes, para que esses espacos fossem valorizados. Os
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alunos sugeriram os igarapés onde seriam as gravacgdes e escolhemos os seguintes: Igarapé do
Xurupita, igarapé Taud, igarapé do Km 12, igarapé do Km 23, igarapé Yrané e igarapé do
Xiteua.

Como nédo conseguimos gravar nos dois dias de aula de LP, voltamos a escola nos
outros dois dias da semana para finalizar a etapa de gravagdo. Nesse caso, solicitamos aos
docentes do dia de aula a saida dos alunos para a gravacao e depois retornavamos a escola
para que voltassem a participar das aulas do dia. A divisdo abaixo demostra a quantidade de

alunos que gravou em cada igarape.

Quadro 10 - Igarapés e quantidade de alunos

lgarapé Quantidade de alunos

Taua 7

Km 12

Xurupita

Xiteua

Km 20

Rlhwow

Yrana

As gravacgdes ocorreram no periodo da manhd e duravam de 1 a 2 horas 30 minutos.
Esse tempo oscilou devido a quantidade de alunos em cada grupo e pelo tempo de
apresentacdo, uma vez alguns discentes ndo lembravam as informacfes do Roteiro, outros
paravam no meio da gravacdo e riam e também pediam para visualizar como estava sua
apresentacao.

Informamos aos alunos que a gravacao seria sem pausa, ou seja, eles inciaciariam a
fala e seguiriam até finalizar aquela ideia. Essa orientacdo ocorreu, pois a edicdo de videos
com pausa requer muito tempo e recursos e pela auséncia desses recursos, dificultaria a
edicdo. Utilizamos o celular do professor-pesquisador para gravar os Vlogs, porque tinhamos
0 controle e a posse do material gravado.

Esta etapa foi muito importante para compreender as necessidades dos discentes nos
aspectos da oralidade, dos argumentos, das insegurancas com a fala, do medo, do panico em
falar em publico e do convencimento. “Essa observagdo, se direciona as produgdes de nossos
alunos, coaduna-se perfeitamente, tendo em vista que os Vlogs constituem um registro do
cotidiano com alto teor de elementos voltados a argumentacdo e que circulam via midia
digital” (ATALIBA, 2017, p.48). Logo, o trabalho com o Vlog € um motivador para a
elaboracdo de argumentos e diminuir as dificuldades relacionadas ao falar em publico e a

gravacéo dos Vlogs.
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Além disso, tentamos valorizar a fala e a cultura de cada aluno, encorajando-o a
realizacdo do seu discurso, pois isso é um contribuinte a formagdo do alunos no ensino e na
aprendizagem de LP. Por isso, o trabalho desenvolvido objetivou analisar as dificuldades
iniciais nesse processo para formentar acGes e criar atividades que diminuiriam as
dificuldades do grupo analisado.

A Ultima etapa da coleta de dados foi essa gravacdo. Todas as atividades no percurso
metodoldgico foram importantes para a construcdo da diagnose. Esse processo de observacao
e analise contribuiu significativamente para que pensassemos nas estratégias que usariamos na
elaboragdo do produto educacional “Produ¢ao de Videoblog — Manual do Professor”, pois as
experiéncias e o foco nas atividades mostraram um possivel percurso que seguiriamos.

Evidenciamos que ndo fizemos uma etapa de divulgacdo ao publico, uma vez que
eram dados da pesquisa. As atividades propostas por Lopes-Rossi (2008) orientam estratégias

para um modulo de divulgagéo, o qual contemplaremos no produto educacional.

5.5 PRODUTO EDUCACIONAL

Com o inicio da pandemia em 2020, ndo foi impossivel implementar a proposta de
intervecdo a turma do 9° ano do EF, a qual seria analisada para observar o0s aspactos que 0s
alunos tiveram dificuldades e no que eles avancariam. Por esse motivo, elaboramos um
Produto educacianal, o “Manual do professor para produgdo de Videoblog”, um género que
mobiliza a oralidade, a leitura e a escrita.

Nosso objetivo ao elaborarmos o Manual, era apresentar estrategias para um trabalho
com o género digital Vlog aos docentes do 9° do EF, em uma escola publica do municipio de
Santo Antdnio do Taua - PA, em atividades que seguem o Projeto de leitura e escrita proposto
por Lopes-Rossi (2008), com adaptacdes. O Manual ficara disponivel em um banco de dados
e podera ser analisado por professores, os quais avaliam as condi¢Ges de implementacdo das
atividades que os discentes participam e a importancia dessas atividades para sua turma, com
0 intuito de ndo gerar uma exclusdo desses discentes do universo das TDIC.

Embasamos nossas ideias nos estudos defendidas por Bakhtin (2016[1979]), a partir
do conhecimento sobre os géneros discursivos. Alem disso, valorizamos um ensino nas
relacdes de interacio e dialogismo. E relevante destacar que a diversidade de géneros
existentes no meio social nos levou a refletir sobre a possibilidade de inser¢do do Vlog nas

aulas de LP. Além disso, as ideias defendidas por Moura e Rojo (2012;2013) corroboram um
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trabalho educacional nos aspectos dos multiletramentos ¢ a relagdo com uma “escola
conectada”, o que evidencia a importancia de um trabalho com as TDIC.

Ademais, sobre o género Vlog, Ataliba (2017) apresenta informacgdes fundamentais
para um ensino baseado nesse género e como pode ser inserido em atividades escolares. Para
0s aspectos da leitura, escrita, revisdo e reescrita, partimos das pesquisas de Menegassi (2010;
2016), o qual faz referéncia, respectivamente as perguntas de leitura e as etapas de revisdo e
reescrita, processos que podem contribuir para o conhecimento dos alunos nas atividades em
sala de aula.

Enguanto organizagdo, o Manual do professor para a producéo de Vlog é composto de
14 momentos, a saber: atividades prévias para o conheceminto do género estudado (1°
momento), apresentacdo de charges para ampliacdo do conhecimento dos alunos sobre 0 meio
ambiente (2° momento), apresentacdo do género Vlog (com questdes sobre o contexto de
producdo, sobre o conteddo tematico, de interpretacdo e compreensdo, sobre a construcdo
composicional e de analise liguistica) (3° momento), a apresentacdo de uma palestra (4°
momento), visita 1 — aula fora da escola (5° momento), visita 2 - aula fora da escola (6°
momento), a producdo de tomada de notas ou anotagdo (7° momento), revisdo e reescrita (8°
momento), leitura das anotacdes (9° momento), escrita do Roteiro de apresentagdo (10°
momento), oficina de teatro (11° momento), oficina de audio e video (12° momento), ensaio
para a gravacao (13° momento), gravacdo dos Vlogs (14° momento), além da sugestdo de um
maodulo de divulgacdo, em que o prefessor verifique a possibilidade de apresentar os trabalhos
a comunidade escolar. Assim, essas atividades poder motivar os alunos a melhorar nos
aspectos que tém dificuldade e o ensino pode ser conduzido por meio de um percurso que
contribua para essas melhorias.

Nesse viés, elaboramos atividades que os alunos possam, por meio de interacdes e
relacfes dialdgicas, ter contato com o género, com os demais alunos e com o professor, pois
em nossa Vvisao, o conheceimento é adquirido nesses processos interativos. Dessa maneira, as
sugestdes do Manual podem ser adaptadas pela necessidade do grupo, cujo professor analise 0

que € melhor a ser ensinado.
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6 O VLOG E O USO DAS TDIC NAS PRATICAS SOCIOCULTURAIS:
APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Nesta secdo, apresentaremos o0s dados gerados na pesquisa. Nesse sentido,
evidenciaremos as respostas concedidas pelos alunos nos questionarios (por meio de
graficos), o género Roteiro de apresentacdo (experimental) e a gravacdo do género Vlog
(experimental). N&o analisamos o Relatério®, pois verificamos que ha um grau de dificuldade
para sua implementacdo no Ensino Fundamental e apds a banca de qualificacdo, como

sugestdo, fomos orientados a fazer a substituigdo por outro menos complexo.

6.1 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

O questionario foi o primeiro instrumento de pesquisa apresentado a turma do 8° ano.
Usamos esse procedimento metodologico para observar os conhecimentos dos alunos sobre as
redes sociais, 0 YouTube e o Vlog. Com as analises, verificamos quais os discentes conheciam
sobre 0 género em questdo, 0 que mais gostavam de acessar e 0 que compreendiam acerca da
relacdo entre os Vlogs e a educacado escolar.

Apds a leitura dos questionarios, tivemos uma percepcdo dos conhecimentos dos
discentes e das duvidas acerca das questdes levantadas. Para Gil, “qualquer que seja o
instrumento utilizado, convém lembrar que as técnicas de interrogacdo possibilitam a
obten¢do de dados a partir do ponto de vista dos pesquisados” (GIL, 2002, p.115). Logo, as
perguntas do questionario geram informacdes especificas do publico pesquisado, 0 que
possibilitou a compreensdo do contexto do publico-alvo desta pesquisa.

Para uma melhor compreensdo das respostas, organizamos um grafico para cada
pergunta e apresentamos da mesma forma como os alunos escreveram nos questionarios. 1sso
estd evidente dos anexos dessa dissertacdo as nas transcri¢fes das respostas nas analises das

respostas selecionadas em cada grafico.

9 Ap6s as orientagBes na banca de qualificagdo, inserimos no produto educacional o género Tomada de notas ou

Anotaces, porque é um género que os alunos utilizam com frequéncia e sua utilizacdo mais adequada a série.
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1 — O que vocé acredita ser um Vlog? Explique.

Grafico 1

29%  33%

W 38% |f

Sabe Nio sabe Tem apenas nocio

Na primeira pergunta, 33% dos alunos sabem informar o que € o género Vlog, 38%
ndo sabem do que se trata e 29% tém apenas nogdo, com respostas superficiais.

Adélia Prado: “nao sei o que é? Por que nunca ouvir fala”. (Adélia Prado ndo
consegue explicar o que é um Vlog).

Carlos D. de Andrade: “o0 VLOG eu acredito ser uma rede social para posta video
musica e memes . (Carlos D. de Andrade tem apenas nog&o do que é um Vlog).

Conceigdo Evaristo: “O Vlog é um blog em video, as pessoas usam para expressar

suas opinioes para os outros”. (Concei¢ao Evaristo consegue informar o que € um Vlog).

Escolhemos as respostas de Adélia Prado, Carlos D. de Andrade e Conceicdo Evaristo,
pois verificamos que eles diferem nos posicionamentos. Observamos no total de amostras que
a maioria dos discentes ndo consegue conceituar um Vlog. Isso pode ocorrer, pois ha uma
generalizacdo sobre os tipos de videos que circulam nas redes sociais, geralmente ouvimos
falar em videos, independente da organizagéo.

No préprio ambiente educacional, muitos alunos utilizam apenas a palavra “videos”
para 0s géneros que apresentam essa estruturagdo. Desse modo, por existir uma popularizacdo
dessa palavra, os discentes podem utiliza-la para todos os videos que circulam nas redes

sociais e sites, sem existir um conhecimento das classificagoes.




84

A BNCC pretende contemplar os aspectos da cultura digital (BRASIL, 2019), por isso
entendemos que inserir os géneros digitais, diferencia-los e produzi-los, por exemplo o Vlog,
€¢ um meio para ampliar o conhecimento dos alunos sem deixar de ensinar a oralidade, a
leitura e a escrita. Desse modo, essa porcentagem de alunos que nao sabe explicar o que é um
Vlog, pode ter relacdo com essa falta de ensino dos géneros digitais.

Atualmente, € preciso discutir e ampliar o conhecimento dos discentes no género Vlog,
pois compreensdo acerca dele é um fator para dar possibilidades a diversos entendimentos no
meio social, cuja escola deve repensar 0 ensino e a possibilidade para inserir tecnologia nas
salas de aula (COSCARELLI; RIBEIRO, 2005). Precisamos que os alunos da escola publica
sejam inseridos nesse universo, e que a compreensdo das TDIC seja valorizada pelo viés
educacional.

Por conseguinte, entendemos que o poder puablico pode oferecer aparelhos
tecnoldgicos nas escolas publicas, porque a auséncia desse material dificulta o trabalho do
professor e compromete a implementacdo de atividades com viés digital, como o género Vlog.
Além disso, a ampliacdo da formacdo docente, também, é uma condicdo para apresentar
estratégias aos professores e motiva-los as praticas educacionais com 0s géneros digitais
emergentes. Assim, teremos discentes conhecedores de géneros da esfera digital e criaremos

possibilidades para leitura e produgdo desses géneros na escola.

2 — Qual a Rede Social que vocé mais usa? Justifique.

Grafico 2
N;; ‘l;:ﬂ WhatsApp
Twitter 33%
4%
Instagram Facebook
13% 250

WhatsApp = Facebook ' Instagram  Twitter =Niousa

Na segunda pergunta, 33% responderam que usam o WhatsApp como rede social
(compreensédo dos alunos de que esse aplicativo € uma rede social), 25% usam o Facebook,

25% ndo usam redes sociais, 13% utilizam o Instagram e 4% usam o Twitter.
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Jorge Amado: “WhatsApp, por que e um meio de comunica¢io”.

Luiza Geisler: “Facebook, porque eu gosto de postar as coisas e ver o que eles
postam”.

Elvira Vigna: “Eu ndo tenho neuma rede social mais quei saber um dia eu volter”.

Cecilia Meireles: “Instagran; gosto e ver as cosias sobre os famosos, noticias, memes.
etc.. .

Conceicao Evaristo: “O Twitter, grande parte dos artistas que eu acompanho fazem

parte dessa grande comunidade”.

N&o especificamos no questionario quais sdo as redes sociais que existem, pois
queriamos verificar as redes que os discentes acessam. Se colocassemos 0 nome das redes
sociais existentes, induziriamos a escolha de uma das especificadas.

Ressaltamos que a evolucdo tecnoldgica insere uma parte dos alunos mais rapidamente
que outros, 0s quais ainda ndo tem um acesso ou conhecimento das tecnologias digitas.
Porém, é preciso que a escola faca essa insercdo para que os discentes acompanhem o0s
avangos sociais, pois “o texto, tal como conhecemos ¢ utilizamos, na vida em sociedade, ndo
se restringe apenas ao livro didatico trabalhados em sala de aula” (ATALIBA, 2017, p. 36).
Isso é evidente nas respostas dos alunos que ndo conseguem distinguir as redes sociais, logo,
ainda podem compreender a leitura somente nos livros didaticos.

O que nos chamou a atencdo também, foi que grande parte dos alunos acreditam que o
WhatsApp é uma rede social. Em dialogos posteriores com os discentes, compreendemos o
porqué dessa percepcdo. Eles publicam videos em status, enviam mensagens por audios,
fotos, documentos e textos, por isso classificam esse aplicativo como uma rede social.
Entretanto, essa ideia € equivocada, o0 WhatsApp é um aplicativo de troca de mensagens, nao é
classificado como rede social, uma vez que a relacdo é restrita a pessoas que tém o numero do
celular salvo em sua agenda telefonica.

Definimos que o nosso foco é nos Vlogs, porém, reforcamos que outras estratégias e
géneros digitais podem ser inseridos nas aulas de LP, como um trabalho orientado pelo
professor no WhatsApp. Hoje, ha inimeras restri¢gdes com o uso do aparelho celular, pois 0s
alunos utilizam durante as aulas e ficam desatentos as explicacbes dos docentes. Logo,
estabelecer estratégias que usem do celular, do WhatsApp e de outros géneros digitais, pode

ser um meio para que os discentes compreendam 0s momentos em que podem utilizar e
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atentar as aulas nos horérios estabelecidos. Assim, a proibicdo que ocorre em muitas escolas,
ndo serd um fator que leve os discentes a terem atitudes que os prejudiquem por falta de

atencdo nas aulas de LP.

3 — O que vocé mais curte nas redes sociais? Justifique.

Grafico 3

Nio curte Fotos
2505 12%

Memes
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Videos 2%

21%

Fotos Memes © Videos  Nio curte

Na terceira pergunta, constatamos que 42% dos discentes curtem Memes, 25% nao

usam e ndo curtem nada em redes sociais, 21% curtem videos e 12% fotos em geral.

Mario de Andrade: Eu gosto de ver memes, coisas engracadas que acontecem no
mundo ou na minha cidade ou mesmo no meu prépriu bairro.

Guimarées Rosa: nada porque eu néo tenho selula.

Jorge Amado: Fotos, memes e videos, por qué e legal ver os fotos, memes videos das
pessoas.

Machado de Assis: videos por que tem muitos que ensinam que sdo triste, alegre

paixao, de alunos professores, depressivo etc...

Para ndo gerar uma ambiguidade na pergunta e dificultar a compreenséo dos alunos,
no momento em que eles respondiam ao questionario, explicamos a expressdo “curtir”, no
sentido de dar a “curtida” pelo uso de um simbolo nas publica¢cdes que mais chamavam suas
atencdes no contexto das redes sociais. Mesmo com essa orientagcdo, alguns discentes ndo

apresentaram respostas adequadas.
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Alguns desses informantes ndo tém aparelho celular, por isso as respostas de que nédo
curtem nada em rede social. Outro motivo é a dificuldade de acesso & internet, porque ha
alunos que residem nos interiores, onde ndo ha sinal de acesso.

Dentre as respostas apresentadas, destacamos de Mario de Andrade, porgue relaciona
0s memes a condi¢do de sua realidade, ao relacionar ao que é divulgado no seu municipio e no
seu bairro. J& Guimardes Rosa demonstra a dificuldade de acesso devido & auséncia de
aparelho celular, assim como de acesso a internet, por residir na zona rural.

Essas respostas nos ajudaram a analisar outros contextos da esfera digital que podem
ser explorados nas aulas, assim como trazer informacGes para ajudar os alunos a ampliar o
conhecimento sobre esses aspectos, aléem de ressaltar a importancia de ser critico frente as
situacOes que geram problemas, como a propagacao de Fakenews.

Ressaltamos que as dificuldades enfrentadas por alunos e por professores durante as
etapas de formacédo ndo é uma condicdo atual, mas que acompanha as escolas publicas durante
muitos anos. Com a BNCC, h&a um destaque para a insercdo dos géneros da esfera digital
(BRASIL, 2019), entretanto, ndo é possivel s6 definir que o docente trabalhe com esses
géneros, é preciso dar condicdo a eles e ter os aparelhos na escola, 0 que em sua grande
maioria ndo é disponibilizado.

Ademais, falta uma politica publica efetiva de inclusdo digital nas escolas publicas
brasileiras e formacdo continuada para os professores, o que faria uma diferenca nas préaticas
de ensino atuais, porgque professores com mais capacitacdo tém um maior conhecimento das
necessidades dos educandos, podem utilizar de métodos atuais de ensino e contextualizados.
Desse modo, é preciso melhorar a educacdo para que mudangas acontecam e 0s alunos

recebam a formag&o que merecem.

4 —Voceé usa o YouTube? Justifique.

Grafico 4
Nio
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Sim Nio



88

Conforme as respostas dadas a 42 pergunta, 75% dos alunos acessam o YouTube e 25%

disseram que ndo usam.

Carlos D. de Andrade: “uso para asestir videos e fazer rigue os videos que eu gosto”.

Elvira Vigna: “Eu ndo uso YOUTUBE nem celular eu tenho”.

Com o aumento da criacdo e publicacdo de videos, 0s youtubers sdo pessoas que,
muitas vezes, destacam-se entre o publico infanto-juvenil, o que os tornam muito conhecidos
e “seguidos”. Observamos que os conteudos relacionados aos games, as masicas, a moda e a
maquiagem atraem mais o publico infanto-juvenil.

Destacamos que o YouTube é um site que pode ajudar os alunos a ampliar seus
conhecimentos em conteddos importantes para o0 ensino. Nessa ldégica, destaca-se o
pensamento de que “os videos do YouTube sdo uma evolucdo da producéo da televisdo aberta,
em que o publico se mostra extremamente interessado na transparéncia das identidades, como
no caso dos reality shows. O fato de ser vidvel torna-se tdo relevante quanto o proprio
posicionamento dos atores sociais frente a determinados temas” (ATALIBA, 2017, p. 40).
Para isso, educadores podem utilizar paginas para direcionar contetdo relevantes ao ensino ou
para adaptar e apresentar videos que contribuam a aprendizagem dos alunos/internautas.

E valido mencionar que o YouTube dispde de muitos canais que contribuem para a
ampliacdo do conhecimento dos alunos em indmeros Vlogs de professores brasileiros. 1sso
pode ser um meio para que os discentes que tém acesso a internet conhecam assuntos e
tematicas que sdo discutidas, também em sala de aula, e 0s que ndo tém acesso, sejam
contemplados em aulas que o professor apresente os videos do referido canal.

Entretanto, sabemos que por ser uma plataforma publica, o YouTube pode ter
contetdos que ndo sdo para a faixa etaria dos alunos do Ensino Fundamental, por isso, uma
orientacdo do professor e o direcionamento aos contetdos e as paginas acessados, & um fator
para que os discentes tenham atencéo e saibam o que acessar. Desse modo, um diadlogo com
os alunos sobre os problemas que podem ocorrer nas plataformas publicas favorece ao

conhecimento e as praticas de acesso.

5 — Tem algum canal no YouTube que vocé acompanha com frequéncia? Qual? Por qué?




89

Grafico 5
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As respostas dos alunos na quinta pergunta evidenciaram tracos de incoeréncia, pois
25% informaram que ndo usam YouTube na resposta da pergunta 4. Entretanto, informaram
na pergunta 5 que 33% seguem o Whidersson Nunes, 32% o canal “Vocé Sabia?, 17% o

Rodrigo F Gamer Respeita e 0s outros 17% seguem outros canais.

Adélia Prado: vocé sabia.

Carlos D. Andrade: eu acompanho ocanal do el.gato por que gosto de jogos.

Destacamos a incoeréncia, porque deveria aparecer uma porcentagem de 25% de
alunos que ndo seguiriam nenhum canal, assim como ndo acessam 0 YouTube. Uma
possibilidade para que isso tenha ocorrido, seja devido aos discentes terem associado o termo
“acompanhar” a visualizar na televisdo, mas nos referiamos a internet.

Adélia Prado respondeu que ndo sabia o que € um Vlog, porém na resposta 5 afirmou
que acompanha o canal “Vocé Sabia?” (Canal que apresenta curiosidades sobre o mundo),
uma contradicdo, pois ela assiste a VIogs sem saber que essa € a nomenclatura utilizada para
o0s videos que ver no YouTube.

Carlos D. de Andrade entende que Vlog é uma rede social, e na sua resposta da
questdo 5 diz que segue um canal denominado “El gato” (um canal sobre games). Isso
demonstra que muitos dos informantes desta pesquisa acessam conteddos, informacdes e
géneros discursivos, mas ndo conseguem denomina-los.

A partir da analise desses dados, € importante que haja um dialogo entre professor e

alunos para que exista esclarecimentos acerca das questdes do Vlog e de outros géneros
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digitais que podem ser inseridos no contexto educacional e do que tratam, com o intuito de
implementa-los nas aulas.

Evidenciamos que os alunos tém uma interacdo no que diz respeito a internet e suas
tecnologias digitais. O uso do celular é fortemente visualizado nessas interacdes e na escola
no intervalo das aulas e durante as atividades. Por isso, apresentar estratégias que coloquem
os discentes como atuantes e conhecedores das tecnologias e relacionadas ao ensino sera

favoravel a sua formacao.

62 Qual a pessoa ou 0 artista vocé acompanha no YouTube? Justifique.

Grafico 6
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Na 62 pergunta, verificamos quem sdo as pessoas que eles acompanham. 19%
acompanham o Whindersson, 19% seguem o Felipe Neto, 15% o Lucas Marques, 27% outros

e 23% responderam que ndo seguem YouTubers.

Monielle Miranda: Winderson nunes
Lygia F. Teles: Eu acompanho o youtuber Felipe Neto, porqué ele e ingracado.

Clarice Lispector: Lucas Marques e Daniel Melo. Eles sdo muito legais adoro os
videos deles.

Elvira Vigno: eu ndo tenho nem um artista ou pessoa.

O acesso as redes sociais e aos sites €, muitas vezes, uma agdo que 0s pais ndo

acompanham por estarem no trabalho, o que pode comprometer as atitudes dos alunos.
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Observamos que a funcao do influenciador digital é cada vez mais destacada, atualmente, e o
que eles apresentam, a depender do publico, pode gerar problemas. Logo, seguir pessoas com
determinadas ideologias, sem nenhuma orientacdo (escolar ou familiar) pode gerar uma
manipulacdo do aluno.

Clarice Lispector, Lygia F. Teles e Monielle Miranda seguem personalidades
brasileiras que se destacaram na midia, principalmente, pela divulgacdo de videos no
YouTube, e sdo nomes de sucesso no Brasil. Desse modo, fazer uma orientacdo sobre as redes

sociais na internet serd mais simples e coerente quando se ensina o género nas aulas.

72 0 YouTube é um recurso que pode ser usado nas aulas? Por qué?

Grafico 7

= 8im = Nio

Na ultima pergunta, pretendiamos compreender como 0s alunos observam a relacéo
entre 0 YouTube e 0 processo de ensino e aprendizagem. Para 29% dos alunos, o YouTube néo
é um site para ser trabalhado em sala, 71% compreendem que pode trabalhar com esse site

durante as aulas.

Manoel Bandeira: ver que a gente aprende muitas coisas, tipo matamatica portugués e
etc..
Luiza Geisler: ndo porque pode prejudicar a educacao dos alunos e na aprendizagens

de muitos.
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Na resposta de Manuel Bandeira, percebemos que ele compreende que as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matemaética podem ser estudadas em canal no YouTube. Essa resposta
¢ importante porque existem muitos canais com esse objetivo e videos que podem ser
utilizados durante as aulas. Entretanto, o pensamento de Luisa Geisler relaciona-se ao uso
desses videos no dia a dia, como uma falta de foco nos estudos, por utilizar o YouTube, 0 que
evidencia a ndo compreensao total da pergunta.

As informacdes apresentadas pelos alunos no questionario foram relevantes, pois
mostram o que eles pensam sobre o Vlog, como o utilizam no dia a dia, qual a relacdo que
existe entre o site YouTube e o contexto dos Vlogs e o0 ensino de LP. Ademias, observamos os
aspectos que necessitavam de esclarecimento durante as aulas que cheguem a etapa final
conhecedores do género Vlog para uma producao consciente.

Os resultados nos levaram a refletir sobre o déficit que € gerado ao aprendizado dos
alunos nas condicGes em que as praticas dos novos letramentos nao sdo efetivadas, o que gera
uma excluséo digital dos discentes e ndo proporciona a ampliagdo do conhecimento com 0s
géneros discursivos digitais. E importante que os discentes sejam critico a partir de atividades
gue envolvam as TDIC no ambiente escolar, pois com isso, eles terdo a possibilidade de
leitura, compreensdo, interpretacdo e producédo de géneros que sdo, muitas vezes, retirados das
praticas de ensino devido priorizar os géneros tradicionais, como o conto e a fabula, que
sempre fazem parte do contetdo programatico.

Portanto, verificamos que por meio das analises dos questionarios, nossos alunos
apresentam um conhecimento limitado sobre as questfes do Vlog, redes sociais, internet e
YouTube, com evidéncia de que essa restricdo de conhecimento pode gerar problemas a sua
formagéo educacional. Assim, as informacdes coletadas serviram de base para que a nossa
persisténcia na relacdo entre oralidade, leitura e escrita, em uma interface com os géneros
digitais, precisa ser ampliada para que o discentes tenham as referéncias e as condi¢Ges para o

entendimento e a producdo de géneros da esfera digital.

6.2 ANALISE DOS ROTEIROS DE APRESENTACAO

Em uma das etapas da diagnose, ensinamos sobre o Relatorio pela necessidade de
producéo desse género em outras disciplinas, o que contribuiria para o conhecimento e menor
dificuldade dos alunos na elaboracdo desse texto. Porém, na qualificacdo deste mestrado,

fomos questionados sobre a real necessidade de inserir o género Relatério para a o publico-
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alvo desta investigacdo, por isso, refletimos acerca das colocagdes que foram feitas e ndo
apresentamos as analises dos Relatorios.

No produto educacional Manual do Professor para a “Producdo de “Videoblog”,
substituimos o momento de elaboracdo do Relatério pelo género Tomadas de notas
(Anotagdes), por ser mais proximo da realidade dos alunos. Além disso, as AnotacBes que 0s
discentes fizeram ao longo das etapas de diagnose foram utilizadas para a criacdo do Roteiro
de apresentacdo, 0 que nos motivou a inserir esse género no referido produto educacional.

Nossas analises partem do principio de que ndo ha apenas uma forma para a criagdo de
um Roteiro de apresentacdo. Na diagnose, priorizamos a producdo do Roteiro em paragrafos
(topicos) para a organizagdo dos conhecimntos que foram ampliados durante as aulas e
atividades propostas.

Para Moreira (2007), “o roteiro [...] é considerado um discurso, relativo a uma area
especifica de conhecimento, qual seja, a producdo cinematografica e audiovisual, em que se
enquadra a producéo tele dramatdrgica (MOREIRA, 2007, p. 53). Sabendo disso, a partir da
explicacdo sobre o género Roteiro de apresentacao, esperadvamos que 0s alunos conseguissem
elaborar a primeira versdo seguindo as observacdes que apresentamos e, assim, estuda-lo para
a gravacao dos Vlogs.

Os Roteiros a seguir sdo de Clarice Lispector e Cecilia Meireles, ambas participaram

de todas as atividades da diagnose, por isso analisamos inicialmente os seus textos.

Figura 3 - Roteiro de apresentacdo de Clarice Lispector
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Quadro 11: Transcricdo do Roteiro de apresentagédo de Clarice Lispector

1 — O igarapé da ponte se localiza na entrada de Santo Antdnio do Taua PA 124 e é o igarapé
principal que rodeia o municipio.

2 — A importancia desse video é conscientizar os moradores sobre o0s igarapés e a sua
importancia.

3 — As pessoas estdo jogando lixo, poluindo o ar, a natureza, e isso faz muito mal para 0 meio
ambiente, 0s nossos igarapés estdo secando por conta da poluicdo, alguns j& fecharam, e 0s
que ainda funcionam correm grande perigo, todos concordam em como fazer, mas poucos
fazem.

4 — Esse video e pra mostrar o quanto os igarapés estdo correndo perigo e precisamos fazer
com que isso acabe logo.

5 — Entdo pedimos que vocés venham lembrar desse video quando estiverem poluindo nossos
igarapés e deixem de acabar com a natureza, isso é triste, vamos cuidar do que é nosso, um

dia nossa riqueza pode acabar por conta dos nossos atos.

Clarice Lispector apresentou no seu Roteiro: a localizacdo da cidade e do igarapé, o
assunto que foi tratado como temaética, a atitude das pessoas que jogam lixo nos igarapes, a
importancia do video e a tentativa de sensibilizar as pessoas acerca do problema. Essa
percepcao de Clarice Lispector evidencia que ela compreendeu a estrutura composicional do
Relatorio.

De acordo com Bakhtin (2016[1979]), a organizacdo dos géneros nao tem relagéo
apenas as condicbes especificas e as finalidades, mas também por sua construcao
composicional. Isso demonstra que Clarice Lispector conseguiu compreender a organizacao
do Roteiro que foi ensinada, ao apresentar elementos basicos e inserir topicos que foram
pontuados pelo professor-pesquisador durante a aula na etapa de diagnose.

A forma como Clarice Lispector conduziu a escrita, como apresentou o local,
evidenciou a causa em questdo e uma possivel postura sobre a valorizacdo dos igarapés, sao
condicBes que mostram sua vivéncia sociocultural, a participagdo nas etapas da diagnose e sua
interac&o.

Segundo Fuza, Menegassi, Ohuschi (2020), os dialogos entre os individuos geram 0s
conhecimentos e experiéncias. Dessa forma, a nossa percep¢éo é de que as interacGes em sala,

com o texto, com a experiéncias da aula nos passeios, com as discussdes em sala com 0s
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outros alunos e com as media¢des do professor-pesquisador contribuiram para a construgdo
do texto de Clarice Lispector.

Nossa proposta era esta: ampliar a observacdo em uma causa que € de todos, pois 0s
igarapes fazem parte da cultura e ndo podem ser esquecidos, principalmente por essa geracao
digital. Nessa logica, tentamos usar os recursos digitais para a percepcao das necessidades
locais e valorizagcdo dos igarapés nas aulas de LP por meio da producdo de géneros que
motivassem a producdo do Vlog de cada aluno sobre os igarapés de Santo Anténio do Taua, o
que foi concretizado pela Clarice Lispector.

Em relacdo ao poder de sintese, observamos que algumas ideias foram longas para o
género Roteiro de apresentacdo que precisa ser breve, o que poderia comprometer sua
apresentacdo, por ndo lembrar da quantidade de informacdes escritas no Roteiro. Porém,
Clarice Lispector conseguiu gravar o Vlog a partir do estudo do Roteiro e apresentar

informagdes necessarias para a compreensdo do interlocutor e demonstrou préticas orais
ensinadas durante o processo para a gravacao do Vlog.

Figura 4 - Roteiro de Cecilia Meireles
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Quadro 12: Transcri¢do do Roteiro de apresentacdo de Cecilia Meireles

1 — Estamos aqui no igarapé Yrana localizado no KM29 da PA140 do Municipio de Santo
Antonio do Taua.

2 — Esse igarapé € um dos poucos cuidados, € um igarapé privado. Nosso objetivo € mostrar
que um igarapé bem cuidado tem suas belezas naturais, com o tempo e com a falta de
sensibilidade das pessoas poucas tem esse privilégio.

3 — O grande problema atual do nosso Municipio é a falta de interesse da populacdo com os
maiores pontos turisticos que é também uma cultura para os tauaenses. A questdo €
conscientizar as pessoas da importancia da preservacao

4 — O objetivo desse video é mostrar a realidade escondida por trds de um titulo. Podemos
mudar essa realidade cuidando desses locais.

5 — Né&o polua esses locais, um dia poderéa fazer falta. Essa € nossa cultura, nossa terra, nosso

lugar.

Cecilia Meireles foi uma aluna muito participativa nas etapas da diagnose. Sua
dificuldade inicial era a timidez e, por isso, no inicio das atividades, era pouco participava nas
préaticas de oralidade. Mesmo com essa dificuldade, sua interagdo com o texto comprovou
como ela conseguiu ampliar seus conhecimentos e gravar o Vlog com bastante dominio sobre
0 assunto.

Evidenciamos que a auséncia ou o0 pouco trabalho com a oralidade e a leitura nas aulas
limita a participacdo e a interagdo de muitos alunos durante as aulas de LP e de outras
disciplinas. Isso compromete as interagfes que levardo os alunos ao desenvolvimento de
habilidades que serdo imprescindiveis para suas vidas, como saber se comunicar em publico,
apresentar posicionamentos claros e adequados a situacdo em que estdo inseridos e
estabelecer didlogos necessarios no meio social.

E fato que o ensino de LP, ainda, tem lacunas que limitam a articulagio entre a
oralidade, a leitura e escrita, 0 que durante muitos anos, gerou empecilhos ao processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, mas que pode ser reorganizado em atividades que gerem a
participacdo e a interacdo com a lingua. Por essa razéo, conceber a linguagem como interagdo
¢ um meio para 0S avangos no ensino, e o0s alunos sejam agentes sociais (FUZA,
MENEGASSI; OHUSCHI, 2020), e assim, conseguir que os discentes tenham maior
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participacdo nas aulas e obter resultados satisfatérios, como a aluna Cecilia Meireles, a qual
conseguiu participar das etapas apresentadas pelo professor-pesquisador e produzir o Vlog.

A linguagem como interacdo é articulada de véarias maneiras para que os alunos
reflitam criticamente para utilizacdo da lingua como um meio de interacdo social (FUZA,
MENEGASSI, OHUSCHI, 2020). Por essa razdo, 0s aspectos gramaticais no texto de Cecilia
Meireles evidenciam que ndo sé analisamos a importancia do conhecimento da gramaética,
mas toda situacdo em volta, perceptivel em sua interacdo com as atividades.

O desempenho de Cecilia Meireles destaca, também, que a baixa préatica de atividade
oral ndo é um fator para gerar a exclusdo da aluna, mas que se deve incentivar cada vez mais e
envolvé-la na participacdo para que aos poucos, 0 processo seja concretizado. Com ela,
tivemos condicBes positivas na escrita e respostas de atividades proposta no caderno.

Quando as atividades estavam relacionadas a leitura e a oralidade, esses processos ndo
eram bem aceitos pela aluna, mas com interacfes necessarias, a sensibilizacdo e o incentivo
contribuiram para que Cecilia Meireles conseguisse vencer esses desafios e gravar seu Vlog
de maneira organizada.

Ficou perceptivel que Cecilia Meireles conseguiu organizar as ideias e apresenta-las
resumidamente, o que evidenciou o poder de sintese nos topicos 1 (apresentacdo do local) e 5
(sensibilizagdo das pessoas). Entretanto, construiu paragrafos longos nos outros topicos (2, 3 e
4), o que poderia dificultar a organizagdo das ideias, pois 0 Roteiro € um texto para orientar

uma sequéncia, por isso que necessita de sintese.

Figura 5 - Roteiro apresentacdo de Cora Coralina
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Quadro 13: Transcricdo do Roteiro de apresentacdo de Cora Coralina

1 — O IGARAPE SE LOCALIZA NA (PA) 242. DO KM12.

2 — O LEITOR DO IGARAPE TEM A INPORTAMCIA DE UM OTIMO LAR E UM BOM
AR PURO DE UM IGARAPE BEM CUIDADO.

3 — TEM MUITAS QUESTOES DE DESMATAMEMTO SECAMEMTO. DO IGARAPE.
PROBLEMAS COM SUJEIRA E POLUICOES.

4 — TENHO O OBJETIVO DE MOSTRA NAQUELE VIDEO A INPORTAMCIA DO
NOSSO LAR E TER UM CUIDADO MELHOR.

5 — FINALIZO PEDIMDO A SEMSIBILIZACAO DAS PESSOAS PARA MELHORE O
NOSSO LAR QUE NAO DEIXEM EMPOLUIR O NOSSO IGARAPE PARA QUE NAO
HAVER SECAGEM.

Cora Coralina nao participou de todas as etapas, uma vez que faltou no dia da palestra.
Em avancos gerais, apresenta pontos positivos, porém destacamos alguns aspectos negativos.
Cora Coralina ndo conseguiu compreender a estrutura composicional para a organizagdo do
seu Roteiro.

Para Moreira (2007), as caracteristicas do Roteiro apresentam elementos de uma
histéria com acréscimo de informacfes que serdo capturadas pelas cameras ¢ que “suas
caracteristicas de formato estendem-se desde as producdes narrativas, entre outras, até as de
ficcdo em que os principios dramaticos exigem validade e validacdo (MOREIRA, 2007, p.
54). Por esse motivo, Cora Coralina poderia apresentar tragos narrativos que elencariam ideias
a serem gravadas, mas é preciso que exista uma relacdo e um percurso ordenado, o que faltou
na finalizacdo do seu Roteiro.

Um dos fatores para a ndo organizagédo das ideias de Cora Coralina, pode ter relacdo
com a interacdo entre aluno-texto e professor-aluno, uma vez que ela teve dificuldade em
estudar as propostas que orientamos. Para Fuza, Menegassi, Ohuschi (2020), ler ndo € apenas
extrair elementos do texto, tem relacdo com 0s conhecimentos anteriores a esse momento.
Seguindo o pensamento e relacionando-o com a atuacdo dessa aluna, percebemos que a
presenca em todas as aulas, mas sem a participagéo e interacdo com as atividades, interferiu
no seu conhecimento, pois a aluna nas horas de explicacdo e leitura, por muitas vezes, ndo
estava em sala ou conversava nas horas das explica¢Ges. Isso criou problemas em atividades

que Cora Coralina precisava ter autonomia e participagéo efetiva
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Destacamos, também, que a falta de estudo do Roteiro dificultou sua organizacdo para
a gravacao do Vlog, pois Cora Coralina esqueceu algumas falas e pediu para fazer uma leitura
do Roteiro e informou que gravaria o que lembrasse. E importante destacar que Cora Coralina
compreendeu que precisava produzir um Roteiro em paragrafos e topicos sobre a importancia
dos igarapés que chama de “lar” e mostra que todos tém responsabilidade para ndo poluir
esses espagos. Dessa forma, compreendemos que a referida aluna evoluiu, parcialmente, nos
aspectos objetivados, oralidade e escrita.

Logos, dentre os aspectos apresentados durante a aula sobre os trés géneros, e a aula
somente sobre o0 Roteiro de apresentacdo, evidenciamos que a maioria dos alunos conseguiu
compreender a estrutura composicional, pois apresentaram o essencial a producdo desse
género.

O quadro 10 apresenta a quantidade de alunos que participou das atividades sugeridas

para ampliagdo do conhecimento dos alunos para criar o Roteiro de apresentacao.

Quadro 14 - Sintese dos avangos nos Roteiros de apresentacdo

APRESENTAGAO DO LOCAL 18
OBJETIVO DO VLOG 16
PRESERVACAO DOS IGARAPES 18
RESPONSABILIDADES INDIVIDUAIS 16
SENSIBILIZACAO DO PUBLICO 16

Nos cinco topicos que orientamos para a escrita do Roteiro, destacamos que a
apresentacdo do local (igarapés onde ocorreram a gravacgdo), todos os alunos informaram, o
que evidencia que discentes compreenderam as informagfes do ensaio e a importancia de
deixar claro para os que visualizarem onde o Vlog foi gravado. Acerca dos objetivos do Vlog,
2 discentes ndo apresentaram quais eram suas intengdes em suas gravagdes. Isso destaca que
um ponto essencial ndo foi evidenciado na fala desses alunos, o que pode comprometer o
entendimento de quem assista a esse Vlog.

Outro topico apresentado no género Roteiro de apresentagdo na aula, foi o foco na
preservacdo dos igarapes, por isso, pedimos que os alunos destacassem essa informacao nos
Vlogs, 0 que ndo foi apresentado por 2 alunos. Sobre a responsabilidade dos individuos acerca
dos igarapés, 2 alunos ndo fizeram esse pedido na gravacdo. O ultimo elemento apresentado

na aula sobre o género foi a sensibilizacdo do publico. Essa sensibilizacdo era importante para
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que aqueles que assistissem aos videos fossem mobilizados a mudarem suas atitudes frente a
problemaética dos igarapés no municipio.

Isso demonstra que a maioria dos alunos avancou no entendimento sobre o género,
uma vez que eles ndo haviam produzidos o Roteiro de apresentagdo em outras etapas de sua
aprendizagem. Por conseguinte, com essas observacdes, para a elaboracdo do Manual do
professor, inserimos o Género Roteiro para orientar os alunos em suas escolhas de ideias e

falas, uma vez que esse género mobiliza a¢des interativos e dialogicos.

6.3 ANALISE DOS VLOGS

Nesta pesquisa, valorizamos a fala dos alunos, pois entendemos que 0s sujeitos
pesquisados podem adequa-la em diversos contextos. Entretanto, quando priorizamos na fala
a linguagem culta, limitamos as condi¢cdes de comunicacdo desse aluno e podemos ser
preconceituosos linguisticamente (BAGNO, 2007). Precisamos entender que a fala € uma
linguagem marcada por valores culturais e por identidade, e isso pretendemos evidenciar nesta
pesquisa.

E valido pontuar que a oralidade ¢é esquecida pela escola (CARVALHO; FERRAREZI
JR, 2018), porque o ensino de LP é centralizado no estudo das regras gramaticais (ZANINI,
1999). Por essa razdo, implementamos estratégias na diagnose que valorizassem a leitura e a
oralidade durante as aulas, pela inter-relacdo e necessidade de articulacdo dessas praticas no
ambiente escolar. Desse modo, o trabalho com o Vlog possibilitaria essa interface entre
oralidade e leitura, além de ampliar as praticas orais durante as aulas.

Os estudos de Carvalho e Ferrarezi Jr (2018) embasam as ideias defendidas nesta
pesquisa acerca da oralidade e a valorizacdo dos aspectos locais e culturais gerados pela fala,
além das responsabilidades pelo atos, fala e organizacdo das ideias nos seguintes aspectos:
apresentacdo do local em que o Vlog foi gravado, objetivo do Vlog, preservacdo dos igarapés,
responsabilidades individuais e sensibilizacdo do publico. Esses aspectos foram os mesmos
sugeridos no Roteiro de apresentacdo, pois na etapa da escrita, 0s alunos foram orientados em
seguir esses elementos para que, no momento de gravagéo, esses pontos fossem abordados na

oralidade dos alunos na hora da gravacdo. A seguir a transcri¢do do Vlog Cecilia Meireles.
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Quadro 15 - Conteudo do Vlog de Cecilia Meireles — 14 Anos

“Oi, eu sou Cecilia Meireles, estou no igarapé Yrand, localizado no km 29 do municipio de
Santo Antonio do Taud. Por ser um Igarapé ... € ... privado, tem essa valoriza¢do, mas alguns igarapés
da cidade que sdo publicos td perdendo essa valorizagdo, pois as pessoas da cidade estdo
desvalorizando o titulo de cidade dos igarapés.

Bom, os turistas vém muito pra cd, pois gostam do ambiente, se sentem acolhidos, entretanto
t& perdendo esse titulo, pois as pessoas ndao tém consciéncia de que isso vai perdendo sua identidade, e
0s igarapés do Taua sdo nossa cultura, a gente ndo pode t& poluindo, desmatando esses igarapés”.

Duracéo: 56 segundos

A aluna Cecilia Meireles participou de todas as etapas da diagnose, uma condi¢do
importante para conseguir competéncias e habilidades que dessem possibilidade de avancar na
proposta de ensino. Cecilia Meireles era participativa nas atividades em sala, porém em
apresentacdes orais se recusava.

A timidez de Cecilia Meireles atrapalhava seu desenvolvimento educacional e
interacdo, isso é um dos principais empecilhos para desenvolver praticas orais no ensino
basico, logo, encorajar os discentes é um fator importante ndo dar notas e avaliar, mas com
atividades Uteis para o dia a dia dos discentes (CARVALHO; FERRAREZI JR, 2018).

A primeira apresentacdo da Cecilia Meireles foi no passeio ao igarapé. Ela informou
que os pais frequentavam o igarapé Tauad e que ele tinha uma quantidade de agua maior.
Nesse dia, percebemos que sua participacdo ocorreu de forma espontanea, pois fizemos uma
roda de conversa para dialogar sobre aquele local. Isso evidenciou um aspecto importante por
sua atitude em interagir com grupo sem ter sido instigada.

Durante o ensaio, percebemos que Cecilia Meireles escolheu para fazer dupla uma das
poucas pessoas que mantinha interacdo em sala de aula com ela. Nessa atividade, percebemos
que elas avancaram nas praticas de oralidade em grupo e que seguiram todas as orienta¢fes do
professor-pesquisador. Essas iniciativas contribuiram para a gravacgéo do Vlog.

O Vlog de Cecilia Meireles tem duracdo de 56 segundos. Mesmo que ndo tenha feito
um video com uma duracdo maior, observamos que ela apresentou elementos importantes da
estrutura composicional do Roteiro de apresentacdo: informou sua localizacdo, a tematica, as
condi¢cdes do igarapé, abordou sobre os problemas ambientais do municipio e fez um
desfecho com a sensibilizacdo da populacao para ndo poluir os igarapés.

Embasados nos estudos de Carvalho e Ferrarezi Jr (2018), é preciso seguir pontos

cruciais para que haja progresso do ensino da oralidade, sendo eles: escutar com eficéacia
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diversos géneros, desenvolver a linguagem oral em diversas situagfes, compreender e
interpretar 0 que se ouviu e adequar-se as situaces que esta inserida. Nesse logica, Cecilia
Meireles, por meio das atividades em sala na diagnose, apresentou avancgos significativos na
oralidade, como: dialogou em publico, fez leituras a turma, respeitou os turnos da fala,
desenvolveu ideias claras e organizadas na gravagéo do seu Vlogs.

De Acordo com Souza (2018), os géneros multimodais podem contribuir para avangos
nas competéncias linguisticas dos alunos, além disso, explorar géneros da sua pratica social.
Esse pensamento ficou evidente no discurso de valorizacdo dos igarapés e da preservacao
ambiental, relacéo entre a aluna e os igarapés de seu municipio, pois as pesquisas motivaram
esse conhecimento para que os discentes percebessem a importancia que esses espagos tém
para 0 municipio e para 0 meio ambiente.

Portanto, observamos que antes da implementacdo do trabalho com o Vlog, Cecilia
Meireles tinha maiores dificuldades em desenvolver atividades com a oralidade, o que era um
limitador de suas acOes e avancos educacionais. Posteriormente, com as interagdes
desenvolvidas, Cecilia Meireles evoluiu nas praticas orais, porque estabeleceu relacdes
durante as aulas e gravou o Vlog mediante as orienta¢cdes durante as aulas. Isso demonstra que
0 conjunto de acBes nas atividades com Vlog séo estratégias para o avanco dos alunos na
linguagem. A seguir, apresentaremos o Vlog de Clarice Lispector.

Quadro 16 - Contetido do Vlog de Clarice Lispector — 15 anos

“Eu estou aqui no lgarapé da ponte, na entrada de Santo Ant6nio do Taua pra falar um pouco
sobre os lgarapés e a polui¢do que vem ocorrendo a cada dia.

Bom, esse lgarapé...esse lgarapé aqui era bem cheio, ele ndo era tdo poluido como vocés
podem ver agora, cheio de sacolas, papel, lixo. Todo esse lixo, 0 vento da e cai tudo dento do lgarapé.
Isso polui a cada dia mais nossos Igarapés. Outros lgarapés ja foram fechados por conta que secou ou
td muito poluido, isso faz mal pra salde das pessoas que frequentavam esses lgarapés.

Bom, as pessoas ultimamente elas vém... elas vém jogando, ela ndo tém consciéncia de jogar o
lixo no lixo, elas jogam tudo rua! Tudo na rua... ou em qualquer canto onde dé para elas jogarem esse
lixo. Isso fica poluido a nossa cidade, a nossa cidade, ela tem o titulo de cidade dos Igarapés, mas
daqui a alguns anos a gente pode perder esse titulo por conta das pessoas que ficam poluindo, elas
jogam papel e depois elas querem dizer que a culpa é do prefeito ou algo do tipo, mas elas mesmas,
elas ndo tém a consciéncia que elas jogaram o lixo e isso acabou poluindo os nossos Igarapés”.

Duracdo: 1 minuto e 17 segundos
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A aluna Clarice Lispector participou, também, de todas as etapas da proposta de
ensino, sempre foi observadora e participativa. Diferentemente de Cecilia Meireles, Clarice
Lispector ndo era timida, aceitava os convites para fazer as leituras e socializava com a turma.
Essa condicdo era uma caracteristica importante da discente.

Hoje, os Vlog sdo cada vez mais aperfeicoados para que o publico sinta vontade de
visualizar e acompanhar até o fim. Clarice Lispector era bem dindmica nas aulas, e no
momento em que gravou o Vlog, ficou mais a vontade para desenvolver sua oralidade. Essa
dinamicidade € discutida por Dornelles (2014) ao definir que os gestos sdo fatores de
singularidades das subjetividades que se somam & linguagem multimidia que tem uma
conexd&o entre o regional, o global e o local.

Clarice Lispector produziu um Vlog de 1 minuto e 17 segundos. Nessa producdo, a
aluna apresentou o contetdo de maneira clara, organizada e dinamica. Isso demostra que 0s
aspectos do ouvir e do falar, situagdes que sdo aprendidas na escola e condi¢des que se inter-
relacionam foram compreendidas pela aluna (CARVALHO; FERRAREZI JR, 2018). Nesse
sentido, a discente recebeu as orientacdes e efetivou ao longo do processo, ja que sua
oralidade foi apresentada nas condi¢Bes necessarias para a gravacao do seu Vlog.

Somado a isso, destacamos que Clarice Lispector teve total responsabilidade pelo
contetido apresentado. 1sso demonstra que seu estudo durante as etapas de diagnose nao foram
superficiais, pois ela buscou elementos essenciais para a organizacgao da sua fala em diferentes
momentos: didlogo com o grupo, com o professor, com outras pessoas que estiveram nos
espacos visitados. Ser responsavel pelo que se fala e se ouve é um meio para nao distorcer o
contelldo de uma conversa ou aquilo que se ouve (CARVALHO; FERRAREZI JR, 2018).
Portanto, essa busca de informacgdes veridicas pela aluna, foi condicdo para que ela
conseguisse gravar seu Vlog com repertério diversificado. Na sequéncia, apresentamos o Vlog

de Cora Coralina.

Quadro 17 - Conteudo do Vlog de Cora Coralina — 15 anos

Estamos aqui em Santo Antonio do Taua para mostrar um pouco da realidade do
igarapé do km 20, em que condicdes estdo, o que os homens poderiam cuidar mais dos nossos
igarapés e volta ser bem preservado, para que Santo Antonio do Taua volte a ter o titulo de
cidade dois igarapés.

Duracéo: 57 segundos
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O compromisso com 0 ensino, a reflex&o sobre as atividades e as interagdes sdo meios
que fazem os alunos desenvolverem habilidades em cada etapa de sua formacdo. As praticas
escolares escolhidas pelo professor contribuem para motivacdo e aprendizagem, o que deve
ser observado pelos alunos como um meio para sua formagdo educacional. Nessa ldgica,
sabemos que a falta de interesse dos alunos nas aulas e nas atividades compromete o avango
dos alunos e sua compreensdo das atividades.

O contetdo de Cora Coralina ndo seguiu o planejamento das aulas e do Roteiro, e
como apresentamos anteriormente, na hora da gravacdo do Vlog, a aluna nédo estava
concentrada, o que comprometeu seu dominio do conteido. Destacamos que a etapa do estudo
na casa e 0 ensaio contribuiram para um maior conhecimento acerca do tema. Isso ficou
evidente nos momentos em que Cora coralina interrompeu a gravagdo para visualizar o seu
Roteiro que estava anotado em uma pagina do seu caderno.

Isso pode ter ocorrido devido a falta de organizacdo e foco nos estudos da Cora
Coralina, uma vez que a etapa de leitura foi desenvolvida em parte na escola e outra nos
momentos de estudos em sua casa. Logo, o comprometimento com a leitura e um
aprofundamento no tema pesquisado daria maior condigdo para que as informacdes fossem
ampliadas e divulgadas com maior clareza.

Sensibilizar Cora Coralina para ser mais participativa e comprometida nas atividades
propostas € uma possibilidade a ampliacdo do seu conhecimento e uma valorizacdo da leitura
pela aluna, que para Britto (2015) tem relacdo ao investimento subjetivo do leitor, com
valorizacdo das suas escolhas e das decisdes dos caminhos interpretativos, porque € preciso
repensar nas praticas de ensino, ja que cada aluno tem uma necessidade que deve ser
contemplada com uma das praticas de ensino elaboradas pelo professor.

Os atos de fala por serem dindmicos potencializam correcdes no momento de sua
producdo, fator que eleva a dinamicidade nos contextos em que séo produzidos. Posto isso, é
preciso que haja uma ampliacdo das préaticas de leitura e oralidade no contexto educacional,
pois elas contribuem para um maior conhecimentos dos educandos.

Ao longo da pesquisa, evidenciamos o Vlog como um motivador para a atengdo nos
processos de escrita e oralidade, uma questdo que levou a realizagdo das etapas de pesquisa
para chegar a gravacao de Vlogs com os alunos, pois era preciso perceber como os discentes
entendem seus desafios no processo de escrita e como utilizardo sua linguagem oral,

ressaltando os valores culturais e performance no que pretendem falar. Dessa forma,
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ressaltamos que sempre haverd distingdes entre texto oral e escrito, pois 0s objetivos
comunicativos sdo diferentes e o processo da oralidade apresenta-se de forma mais dindmica.

Ademais, a motivacdo feita para conseguir gravar os Vlogs e a obtencao dos resultados
dos alunos ¢ um ganho significativo para sua formacdo e para 0 municipio estudado, pois
valorizar a fala nos momentos de producdo desses videos é valorizar também as préticas
socioculturais que sdo defendidas por eles. Nesse sentido, entender que e a fala e a lingua sdo
apropriagdes feitas por grupos em suas origens e desfazer preconceitos formados, é funcao
também do professor durante as aulas, uma vez que muitos estigmas sdo criados acerca da
fala na escola, o que gera bullying, principalmente, pela maneira como os alunos falam
(CARVALHO; FERRAREZI JR, 2018).

A observacdo de todas as etapas foi crucial para que entendéssemos as dificuldades
gue necessitam de atencdo no processo de formacdo dos alunos. Com esse delineamento,
conseguimos pensar nas estratégias que seriam importantes para a criagdo do produto
educacional Manual do professor. Dessa maneira, 0 produto educacional foi organizado em
etapas, também, com o objetivo de atingir as necessidades que os discentes tém no que se
refere & escrita e estimula-los a oralidade.

Concluimos que Clarice Lispector, Cecilia Meireles, Cora Coralina e os demais 19
alunos que gravaram um Vlog, avancaram significativamente, pois na etapa de diagnose era
quase impossivel essa atividade. Quando apresentamos a proposta de ensino, evidenciamos
que fariam uma gravacdo e a recusa foi unanime, revertemos essa situacdo e finalizamos a

etapa da diagnose com as gravacOes dos alunos participantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Lingua Portuguesa avangou a partir dos estudos da Linguistica Aplicada
no Brasil, porém a gramatica ainda é priorizada durante as aulas (ZANINI, 1999) e a escola
falha no desenvolvimento de competéncias comunicativas (CARVALHO; FERRAREZI JR,
2018), o que interfere no ensino e na aprendizagem dos alunos. Observamos também, que o
pouco trabalho com os géneros digitais limita o conhecimento dos discentes acerca dos género
dessa esfera.

As praticas de oralidade, de leitura e de escrita sdo processos que a escola e 0s
docentes podem articular atividades para que os discentes tenham condi¢Ges de avancar
nesses aspectos. O embasamento do trabalho docente pode ser a partir da BNCC (BRASIL,
2019), a qual, ainda, apresenta restricbes, mas suas diretrizes, suas habilidades e suas
competéncias tém sugestbes para que exista essa articulacdo no ensino e na aprendizagem,
com foco no desenvolvimento social dos alunos, além de sugerir géneros digitais que podem
ser utilizados durante as aulas, o que fomenta um trabalhos com as Tecnologias digitais de
Informagéo e Comunicacédo (TDIC).

As dificuldades dos alunos podem ser intensificadas quando os professores nao
assumem uma concepcdo de linguagem, de leitura e de escrita. Observamos que o
conhecimento dessas concepcfes pode contribuir para uma pratica docente mais reflexiva,
interativa e dialdgica.

Além dessa abordagem, evidenciamos a necessidade de insercdo de textos da esfera
digital, pois nossos alunos sdo nativos digitais, porém a forma como eles sdo inseridos no
universo das TDIC compromete suas ac¢des e atitudes na sociedade. Reforcamos que a partir
das préticas de letramentos, é importante inserir um letramento digital, o qual fornece
condicdes para 0 uso, para a leitura e para a compreensdo das situacdes vividas pelos alunos
nesses géneros

A interface que defendemos entre a oralidade, a leitura e a escrita € no uso do género
digital Vlog nas aulas de LP, pois entendemos que esses processos se completam, porém em
muitas escolas sdo fragmentados. Desse modo, pretendiamos ampliar o conhecimento dos
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental com essas relagdes em atividades reflexivas.
Ademais, escolhemos o género discursivo Vlog pelas multimodalidades presente nesse texto,
uma vez que a insercao dos géneros digitais é pouco valorizada, principalmente pela falta de

recursos tecnoldgicos em muitas escolas publicas ou pela falta de conhecimento de alguns
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professores sobre o uso das tecnologias digitais. Assim, articulamos esse género a triade:
oralidade, leitura e escrita.

Partimos da seguinte problematica: como inserir 0 género discursivo Vlog nas aulas de
LP, em uma escola que ndo possui recursos tecnologicos e que atividades com esse género
consigam ampliar o conhecimento dos alunos nas préticas de oralidade, de leitura e de escrita?
A partir dessa problematica, com as atividades implementadas nas etapas da diagnose,
conseguimos superar os desafios da auséncia de aparelhos tecnol6gicos, com a substituicdo e
adaptacdo de recursos necessarios, por exemplo, utilizamos a televisdo, pois ndo havia
projetor de multimidia e ndo tinhamos filmadora, logo, gravamos com o aparelho celular. Isso
evidenciou como o trabalho com os géneros digitais pode ser inserido nas aulas, mesmo com
condicdes limitadas.

Destacamos que os alunos compreenderam as atividades de oralidade e avangcaram nas
aulas de LP, porque entenderam a importancia de estudar os géneros orais e a proposta da
gravacdo dos Vlogs. Somado a isso, nos aspectos da leitura, os discentes apresentaram maior
responsabilidade e seriedade com esse processo. A maioria nao realizava as leituras em sala e
em atividades para casa, ap0s as orientacdes e interacdes, apresentaram maior participacéo,
responsabilidade e ampliaram seus conhecimentos.

Nos aspectos da escrita, mesmo com o0s inumeros desafios, os alunos conseguiram
produzir os géneros Relatorio, Anotagdes e Roteiro de apresentacdo. Esses géneros ndo eram
mobilizados nas aulas de LP, o que foi um desafio para a organizacdo das ideias e suas
criagdes. Entretanto, com as orientagdes em sala e as interacfes entre os alunos com o texto,
com 0s outros alunos, com o professor e nas pesquisas realizadas, a escrita foi realizada pela
maioria dos discentes.

Como hipotese, destacamos que as semioses do género Vlog foram essenciais, pois, a
partir de estratégias adequadas, ao ensino, para a formacdo de alunos criticos acerca dos
processos de oralidade, de leitura e de escrita e que estivessem relacionados aos meios
digitais, as a¢des foram implementadas. Essa hipétese foi comprovada nas praticas de ensino
que elaboramos, pois os alunos estavam mais motivados as aulas e participaram das
atividades propostas, além de ampliarem seus conhecimentos sobre as praticas socioculturais
do municipio de Santo Antonio do Taua com a gravagao dos Vlogs.

Nosso objetivo geral era entender a relagdo entre os aspectos da oralidade, da leitura e
da escrita no processo de ensino e aprendizagem dos discentes, em atividades que utilizassem

0 género discursivo Vlog. Alcancamos esse objetivo, principalmente, porque com as nossas
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observacdes, as analises dos dados coletados e das produgdes dos alunos, levaram-nos a esse
entendimento para as possiveis mudancas no ensino. Além disso, verificamos 0s aspectos que
precisavam de uma maior atencdo e como a concepc¢éo de linguagem como interacdo fomenta
novos olhares sobre as préaticas de LP. Isso foi importante para elaborarmos o Manual do
professor para a producgéo de Videoblog.

Nosso foco ndo era apenas apresentar o Vlog aos discentes, mas também que eles
compreendessem que podem desenvolver a escrita mediante os géneros mobilizados, uma vez
que priorizamos a escrita manual e nosso género final, era um digital. Ademais, que
ampliassem seus conhecimentos em leituras e pesquisas, e que a fala, utilizada no dia a dia
fosse adequada em diferentes contextos e usos.

Com os objetivos especificos pretendiamos: compreender o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos nas etapas de producédo do género Vlog, utilizar o género Vlog como
um recurso as praticas de ensino por meio de atividades orais escritas e elaborar um produto
educacional a partir das analises da diagnose. Com esses objetivos, ndo era nossa pretensao
resolver totalmente todas as dificuldades dos alunos em relacdo a triade oralidade, leitura e
escrita, mas manter a unidade na interface e comprovar que é possivel elaborar um ensino por
meio do Vlog nesses aspectos.

Os alunos pesquisados apresentavam limitagfes e resisténcias nos aspectos:
motivacao, assiduidade durante as aulas, producéo escrita, nas atividades orais e de leitura,
entrega de atividades, dificuldade nos aspectos gramaticais, pouca reflexdo nas respostas,
aceitacdo de propostas de ensino do professor, propagacdo de noticias falsas das redes sociais
nos espacgos da escola. Percebemos essas dificuldades quando implementamos o questionario,
pois observamos a organizacdo da escrita e aplicamos as outras etapas da diagnose. Essas
observac@es iniciais foram relevantes, pois pensamos nas etapas que percorreriamos € como
definir e elaborar o produto educacional “Manual do Professor para produgdo de Videoblog”.

Com os objetivos especificos, conseguimos avangar nesses aspectos, porque
observamos e analisamos os fatores que precisavam de uma maior atenc¢do, implementamos
atividades com préticas interativas e dialogicas e refletimos sobre o que era necessario inserir
no Manual do professor para que os alunos avancassem na oralidade, na leitura e na escrita
em atividades com o género Vlog. Ademais, os discentes foram mais participativos e
responsaveis com o ensino, além da compreensdo dos géneros que foram ensinados e da

gravacdo dos Vlogs pelos alunos da turma.
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Com as anélises dos questionarios, verificamos que a maioria dos discentes utiliza as
redes sociais, mas ndo tem uma compreensdo adequada sobre esses espacos digitais. 1sso
ficou notorio na pergunta: qual a rede social que vocé mais usa? 38% responderam WhatsApp,
0 que demonstra que muitos entendem que todos os meios de interacdao se configuram como
uma rede social. Além disso, muitos ndo conseguiram explicar o que é um Vlog e informaram
que esse género ndo poderia ser utilizado nas aulas de LP. Esclarecimentos que fizemos
durante as aulas, com a tentativa de modificar os conceitos tradicionais de ensino e 0s géneros
que sao utilizados nos livros didaticos.

Nossas atividades precisavam de uma interface, entéo, reforcamos que o ensino de LP
deve manter a relacdo entre a oralidade, a leitura e a escrita. Essa triade foi mantida no género
discursivo Vlog, uma vez que esse género mobiliza a inter-relacdo desses aspectos. Nesse
sentido, o conjunto de atividades da diagnose foi elaborado a partir dessa necessidade dos
discentes de Santo Antdnio do Taud. Para isso, inserimos a producéo dos géneros Relatorio 12
versdo (utilizado para organizar as ideias de todas as etapas — mas ndo utilizamos essa
producdo no produto educacional, pois foi substituido pelo género Tomada de notas (por
orientacdo da banca avaliadora na qualificacdo deste mestrado), AnotacGes (inserido no
Manual do professor), Roteiro de apresentagéo e Vlog.

As dificuldades observadas na etapa da escrita diminuiram, principalmente na
organizacdo dos Roteiros, pois os alunos entenderam grande parte das informagdes ensinadas
nas etapas da diagnose que incluiram desde leituras até visitacdo em reparticdes publicas para
conhecerem mais o lugar onde eles vivem. Observamos ainda que muitos discentes
compreenderam a construcdo composicional dos géneros estudados e a partir das aulas,
organizaram textos orais e escritos. Isso foi um fator para que os alunos conseguissem
organizar as ideias que foram apresentadas nos Vlogs.

Nos aspectos da leitura, observamos que os avancos foram significativos, porque as
atividades que envolviam a oralidade eram recusadas por 90% dos alunos. Com a
implementacdo da diagnose, esse processo foi estimulado nas discussfes feitas nas aulas.
Com isso, a partir de questionamentos colocados no quadro ou por atividades escritas,
incentivamos o processo de leitura e apresentacdo das opinides dos discentes. No final da
pratica de ensino ja ndo havia uma resisténcia pela maioria, o que foi observado nas
atividades em que eles realizavam a leitura e a pratica de oralidade, uma vez que ja

compreendiam como uma parte integrante do ensino.
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Os Vlogs foram gravados por 100% dos alunos. Isso destacou o engajamento dos
discentes nessa atividade. Entretanto, um ponto que precisa ser ampliado é a questdo do
tempo de duracdo e o conhecimento dos alunos sobre o tema, pois dos 23 Vlogs, 18 tiveram
duracdo menor que 1 minuto. Mesmo assim, o resultado foi positivo devido a forma de
interacdo e responsabilidade nessa gravacdo, aléem da valorizacdo da cultura local que ficou
bastante expressa nas falas dos alunos.

O género Vlog mobilizou os aspectos da oralidade, da leitura e da escrita, uma vez que
a proposta era uma articulacio com a triade. Na oralidade, os alunos conseguiram
compreender a necessidade de respeitar os turnos da fala, em situagdes de didlogos durante as
aulas, elaboraram textos orais articulados e com contetdo diversificado sobre os igarapés,
apresentaram uma linguagem organizada, seguindo os Roteiros de apresentacdo e
valorizaram, em seus discursos, as questdes socioculturais do municipio que vivem. Isso
contribuiu, significativamente, para a compreensao de que a oralidade é ensinada durante as
aulas.

Além dos aspectos da oralidade, a leitura silenciosa e a leitura em voz alta foram
inseridas durante as aulas. Essas atividades eram sempre rejeitadas pelos alunos que
questionavam o porqué de fazer leituras. Ao fim das etapas, os eles ja pediam para fazer as
leituras, atitudes que ndo ocorreriam antes e que para serem efetivadas por alguns alunos, era
necessario de muita insisténcia do professor-pesquisador.

A escrita foi incentivada em diversos aspectos: producdo do Relatério Tomada de
notas e do Roteiro de producdo, durante a palestra, visitacdo ao museu e nas aulas com as
anotacdes de tdpicos. Os avancos ocorreram, pois os discentes entenderam que 0s pontos mais
importantes deveriam ser anotados para que, ao final nas etapas, eles tivessem contetdos
suficientes para a elaboracdo do Relatério e do Roteiro de apresentacdo. Tudo isso foi
relevante, porque os alunos perceberam que o processo de ensino é uma mescla de praticas de
letramentos, que ndo é apenas copiar do quadro e estudar regras gramaticais.

Entendemos que as aulas fora do ambiente escolar proporcionaram a ampliagdo do
repertorio cultural dos discentes, pois eles compreenderam que o ensino pode ser efetivado
em outros ambientes diferentes da escola. Por essa razdo, defendemos estratégias adotadas
pelos professores que motivem os alunos em aulas interativas e praticas dialdgicas.

Analisamos as condicGes da realizacéo das atividades e criamos o produto educacional
“Manual do Professor para a producdo de Videoblog”. A elaboragdo desse Manual tem o

objetivo de apresentar possiveis estratégias de ensino para professores de LP. Esse produto
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contém 14 momentos que podem ser divididos nas quantidades de aulas necessérias e
adequadas, pois sabemos que o trabalho em uma turma nao serd 0 mesmo em outras, uma vez
que as dificuldades, as necessidades e 0s contextos de vida sdo distintos.

Com todos as etapas e analises feitas, mesmo com as limitacdes que existiam,
destacamos que o0s alunos apresentaram evolugdes em todos os aspectos propostos: oralidade,
leitura e escrita. Isso ficou evidente nas apropriacfes que eles tiveram em cada atividade
realizada e na gravacdo dos Vlogs sobre o meio ambiente, situacdo antes recusada pela
maioria.

Ressaltamos que o trabalho com o género Vlog foi um motivador para esses avangos,
porque o Vlog foi articulado a triade. Nossas estratégias eram implementadas para que 0s
discentes ndo efetivassem somente uma delas, mas que o trabalho fosse harménico com as
atividades propostas. Além disso, os discentes perceberam os géneros digitais como meios
para um ensino, ndo somente como uma forma de entretenimento, como muitos viam, cujas
atitudes em relacdo ao género e as atividades foram sendo modificadas em cada situacéo
vivida por eles.

O Manual do professor segue o Projeto de leitura e escrita de Lopes-Rossi (2008), com
adaptacdes. Nele, o género Vlog foi associado aos géneros Tomada de notas e Roteiro de
apresentacdo, para que os alunos avancassem na oralidade, na leitura e na escrita. Esperamos
que o Manual contribua para as préaticas docentes.

Esta pesquisa evidenciou como o trabalho com o género Vlog, em relacdo a triade,
contribuiu para um ensino de LP mais proximo da realidade dos alunos e das suas
necessidades, em uma escola publica que tem déficit de aparelhos tecnoldgicos e apresenta
problemas que desmotivam os alunos. Ressaltamos que boas praticas educacionais podem
transformar vidas e isso nos motivou a pesquisar sobre o género Vlog e as TDIC, para incluir
os alunos de Santo Ant6nio do Taua nesse universo que veio para transformar a sociedade em
que vivemos.

Entendemos que nossa pesquisa, juntamente com outras no pais, serve de reflexdo para
professores e pesquisadores, 0s quais pensam que a tecnologia precisa fazer parte do ambiente
educacional para que muitos alunos ndo sejam excluidos digitalmente. Sabemos também que
ndo sanaremos todas as dificuldades somente com 0s géneros apresentados nesta pesquisa,
pois muitas mudancas precisam ocorrer na educagdo brasileira e muitos investimentos

governamentais devem ser aplicados na compra de materiais, nem tudo depende dos
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professores, mas nossa percepcdo € que podemos apresentar estratégias que tornem o ensino

mais reflexivo, interativo e dialégico.
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ANEXO A - RELATORIO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
Adélia Prado

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAI;A LG
INSTITUTO DE LETRAS E COMUNICAGAO -
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS EM REDE NACIONAL
‘ ORIENTADORA: PROFESSORA DR. ISABEL CRISTINA FRANGA
DISCENTE: ADRIANO NASCIMENTO SILVA

QUESTIONARIO 1
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5 - TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENCIA? QUAL? POR QUE?
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6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?
JUSTIFIQUE.
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7 - 0 YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER UTILIZADO NAS AULAS? POR
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2 — QUAL A REDE SOCIAL. QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.
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3 - O QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE.
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4 - VOCE_USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE.
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5 - TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM

FREQUENCIA? QUAL? POR QUE?
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ORIENTADORA: PROFESSORA DR. | ISABEL CRISTINA FRANGA
DISCENTE: ADRIANO NASCIMENTO SILVA

QUESTIONARIO 1

1-0 QUE VOCE ACREDlTA SER UM VLOG? EXPLIQUE.
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2- QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIF!QUE \

3 — O QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE.

tﬂl/\

4 — VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE, !

5 — TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENCIA? QUAL'? POR QUE? ,

6 - QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?

JUSTIFIQUE. ‘

7 — O YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER UTILIZADO
QUE? JUSTIFIQUE. NAS AULAST POR
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ORIENTADORA: PROFESSORA DR. ISABEL CRISTINA RODRIGUES FRANGCA
DISCENTE: ADRIANO NASCIMENTO SILVA

QUESTIONARIO 1

1-0QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG" EXPLIQUE.

2 -QUALA REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.

3 — O QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE
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4 —\VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE. .
Saren, DASHLa_ Ao PORO 1o ﬁum_&m_&laié&ﬁl-w___

5 - TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENC!A” QUAL’/ POR QUC'7

6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANH ?
UL A NO YOUTUBE?
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7 —O YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER UTILIZAD
QUE? JUSTIFIQUE. ADO NAS AULAS? POR
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DISCENTE: ADRIANO NASCIMENTO SILVA

QUESTIONARIO 1

1 — O QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLIQUE.
Wy NS S 0 Qe 4 a0 S naco WU faﬂan

2 — QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.
U vt daue qidi Do

3 — O QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES S?Cd/\ls. JUSTIFIQUE.
T Q SO

4 - VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE.
Qo

5 — TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM

FREQUENCIA? QUAL? POR QUE?
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6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?

JUSTIFIQUE.
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7 — O YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER UTILIZADO NAS AULAS? POR

QUE? JUSTIFIQUE.
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DISCENTE: ADRIANO NASCIMENTO SILVA

QUESTIONARIO 1

1 - O QUF VOCE ACRFDI A SER UM VLOG? EXPL IQUE.
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2-Q AL A REDE SO(‘IAL QUE VOCE MAIS, USA?J;STIFI_ UE.
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3 — 0 QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SO(‘IAIo JUSTIFIQUE.
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4 - VOCE USA YOUTUBE" JUSTIFIQUE.
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5 - TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENCIA? QUAL?F POR QUE? g
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6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?

JUSTIEJQUE. P
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7 — 0 YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER UTILIZADO NAS AULAS? POR

QUE? JUSTIFIQUE ‘
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DISCENTE: ADRIANO NASCIMENTO SILVA

QUESTIONARIO 1

1 — O QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLIQUE.
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2 _QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.

3 — 0 QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE.
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Sobie, da.._ocronl = d -

4 - VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE.
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5 — TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENCIA? QUAL? POR QUE?
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6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE YOCE ACOMPANH ?
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DISCENTE: ADRIANO NASCIMENTO SILVA

QUESTIONARIO 1

1--0 QUE \VOCE ACREDI TA SER UM VI.OG? EXPL lQUE
WM-QAMM ole A ¢lelec)ad 2 Jf.

> GUAL A REDE SOGIAL QUE VOC SE TIAIS USA? JUST'FIQUF

MW Tt ol Com i \asCASHNO

O QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE.
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4- yOCE A YOUTURE? JUSTIFIQUE.
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5 — TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM

FREQUENCIA? QUAL? POI:JE){UE’?
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6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?
JUSTlFIQUE
MWM&MQU /L Az \peallim ./;.:rm -

7 — O YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER UTILIZADO NAS AULAS? POR

QUE? JUSTIFIQUE.
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DISCENTE: ADRIANO NASCIMENTO SILVA

QUESTIONARIO 1

1 - O QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLIQUE.
__ _AMae

2 — QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.

3 .- 0 QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE.
Ak B woB duhe oD Sel Sy e

4 —VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE.
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N

5 — TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENCIA? QUAL? POR QUE?

MMM__XMJM»&

6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?
JUSTIFIQUE.

<X

7 — 0 YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER UTILIZADO NAS ”
QUE? JUSTIFIQUE. AULAS? POR
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QUESTIONARIO 1

1 — 0 QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLIQUE.
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SA? JUSTIFIQUE.
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2 — QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS U
| P £ a < L -
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3 -0 QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE.

AN,

4 - VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE.
)

6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?
JUSTIFIQUE.
=)
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7 — 0 YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER UTILIZADO NAS AULAS? POR
QUE? JUSTIFIQUE.
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QUESTIONARIO 1

1-0QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLIQUE.
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2 — QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.
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3 -0 QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE.
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4 - VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE.
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5 - TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENCIA? QUAL? POR QUE?
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6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA 3
JUSTIFIQUE, QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?
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QUESTIONARIO 1

1 - O QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLIQUE.
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2 — QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.

3 -0 QUE VOCE MAIS
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CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE.
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4 —VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE. 2

5 — TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM

FREQUENCIA? QUAL? PQR QUE?
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AR

6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?
JUSTIFIQUE.

7 — O YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE y,
QUE? JUSTIFIQUE. | )DE SER UTILIZADO NAS AULAS? POR
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QUESTIONARIO 1

1 -0 QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLIQUE.
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2 _ QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.
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3 -0 QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE.
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4 —VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE.
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5 — TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
" FREQUENCIA? QUAL? POR QUE?
6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?

JUSTIFIQUE.
laso Cluos

7 -0 YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER UTILIZADO NAS AULAS? POR
QUE? JUSTIFIQUE.
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QUESTIONARIO 1

1 — O QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLIQPE.
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2 — QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.
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3 — 0 QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE.
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4 —VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE..
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5 — TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENCIA? QUAL? POR QUE?

6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?
JUSTIFIQUE.
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7 -0 YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER UTILIZADO NAS AULAS? POR
QUE? JUSTIFIQUE.
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QUESTIONARIO 1

4 -0 QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLIQUE.
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2 — QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.
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3 — O QUE VOCE MAIS CURTE NAS REDES SOCIAIS. JUSTIFIQUE.
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4 - VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE. _
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5 — TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENCIA? QUAL? POR QUE?
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6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?
JUSTIFIQUE.
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QUESTIONARIO 1

1 — O QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLIQUE.
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2 — QUAL A REDE SOCIAL QUE VOCE MAIS USA? JUSTIFIQUE.
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4 —VOCE USA YOUTUBE? JUSTIFIQUE.
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5 - TEM ALGUM CANAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENCIA? QUAL? POR QUE?
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6 — QUAL A PESSOA OU ARTISTA QUE VOCE ACOMPANHA NO YOUTUBE?

JUSTIFIQUE. coniielo, }

7~ 0O YOUTUBE E UM RECURSO QUE PODE SER
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QUESTIONARIO 1

1 -0 QUE VOCE ACREDITA SER UM VLOG? EXPLJQUE.
R HU ¢ gt &

5 — TEM ALGUM NAL NO YOUTUBE QUE VOCE ACOMPANHA COM
FREQUENCIA? QU '7POR QUE?

7 -0 YQUTUBE E UM RECUR
QUE? J STIFIQUE
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ANEXO B - ROTEIROS DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

ROTEIRO DE APRESENTACAO ADELIA PRADO

1 — Na P.A 140 na estrada do municipio se santo Anlonio do Taua igarape da ponte

2 — 0 tena Abordado do igarape mostra o objetivu ele esta polindo e sua situagéo precarias

3 — Os problemas do igarape séo as polui¢do dos desmatamento dos lixos e os dois igarape e
inportante para municipio

4 — O objetivo de fazer melho os igarapés mostra que u igarape e inportante para municipio

5 — mostra para 0s outros pessoas que a jude a melhora o igarape e muito importante para as

pessoas
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ROTEIRO DE APRESENTACAO ANA C. CESAR

1 — o igarape fica na PA localizado na 140 em Santo Antonio do taua

2 — falar sobre os igarapes do taua a importancia dele

3 — 0s desmatamento nos igarape a poluicdo etc...

4 — 0 objetivo de conscientizar os povos sobre a poluicdo e Naria outras coisa

5 — coensientizar as pessoas e 0s covernante para preserva os igarapes
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ROTEIRO DE APRESENTACAO ANA MARIA MACHADO

1 — o lugar cidade e em Santo Antonio do Taud, nos vamos fala sobre os igarapes.
2 — 0 tema abordado e como e muito importante o igarape para 0 municipio.
3 —0s problema que todos tem em comum e a poluicdo e desmatamento.

4 — 0 objetivo de fazer video e ajudar todos os igarapes citado no municipio.

5 — as pessoas tem que néo fazer desmatamento e ndo poluir
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ROTEIRO DE APRESENTACAO CARLOS D. DE ANDRADE

1 - IAGARAPE DA PONTE MUNICIPIO SANTO ANTONIO DO TAUA P. A 140

2 - A IMPORTANCIA DOS IGARAPES DE ANTES E DE HOJE EM DIA.

3 — O PROBLEMA QUE NINGUEM MAS CUIDA COISAS MAIS IMPORTANCIA DO
NOSSO PAIS.

4 — O OBJETIVO DO VIDEO E MOSTRAR AS PESSOAS DO MUNDO TODO A
IMPORTANCIA DOS NOSSOS IGARAPES E O VALOR QUE ELES TEM PRA NOS.

5 — FALA DA IMPORTANCIA DO IGARAPE PRA TODO MUNDO PARA NOS
CUIDARMOS E PRESERVA.
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ROTEIRO DE APRESENTACAO CLARICE LISPECTOR

1 — O igarape da ponte se localiza na entrada de Santo Antonio do Taua PA 124 e é o igarapé
principal que rodeia 0 municipio.

2 — A importancia desse video é conscientizar os moradores sobre 0s igarapés e a sua
importancia.

3 — As pessoas estdo jogando lixo, poluindo o ar, a natureza, e isso faz muito mal para 0 meio
ambiente, 0s nNossos igarapés estdo secando por conta da poluicdo, alguns ja fecharam, e os
que ainda funcionam correm grande perigo, todos concordam em como fazer, mas poucos
fazem.

4 — Esse video e pra mostrar 0 quanto os igarapés estdo correndo perigo e precisamos fazer
com que isso acabe logo.

5 — Entdo pedimos que vocés venham lembrar desse video quando estiverem poluindo nossos
igarapés e deixem de acabar com a natureza, isso é triste, vamos cuidar do que é nosso, um

dia nossa riqueza pode acabar por conta dos nossos atos.
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ROTEIRO DE APRESENTACAO CECILIA MEIRELES

1 — Estamos aqui no igarapé Yrana localizado no KM29 da PA140 do Municipio de Santo
Antonio do Taua.

2 — Esse igarapé € um dos poucos cuidados, € um igarapé privado. Nosso objetivo € mostrar
que um igarapé bem cuidado tem suas belezas naturais, com o tempo e com a

falta de sensibilidade das pessoas poucas tem esse privilégio.

3 — O grande problema atual do nosso Municipio ¢ a falta de interesse da populacdo com 0s
maiores pontos turisticos que é também uma cultura para os tauaenses. A questdo €
conscientizar as pessoas da importancia da preservacao

4 — O objetivo desse video é mostrar a realidade escondida por trds de um titulo. Podemos
mudar essa realidade cuidando desses locais.

5 — Né&o polua esses locais, um dia podera fazer falta. Essa € nossa cultura, nossa terra, nosso

lugar.
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ROTEIRO DE APRESENTACAO DE CONCEICAO EVARISTO

1 — lgarape da Ponte situado na PA140 no Sentro de Santo Antonio do Taua contem 0 meio
do municipio.

2 — tema é lgarapés falando sobre as conticdes dos Igarapes do municipio para que a
populacéo cuida das riguezas do municipio.

3 — O desmatamento muitas polui¢do dos igarapes do municipio para a populacdo cuida das
riquezas do municipio.

4 — Objetivo mostrar as situacdes precarias dos lgarapés falta preservacdo cuidasdos tanto
pela populacdo quanto pelo governo.

5 — Pedir para que a populacdo tenha responsabilidade para preservar cuidar das nascentes

sensibilizando o governo para com que pessam manter as riquezas do nosso municipio.
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ROTEIRO DE APRESENTACAO DE CORA CORALINA

1 — O IGARAPE SE LOCALIZA NA (PA) 242. DO KM12.

2 — O LEITOR DO IGARAPE TEM A INPORTAMCIA DE UM OTIMO LAR E UM BOM
AR PURO DE UM IGARAPE BEM CUIDADO.

3 — TEM MUITAS QUESTOES DE DESMATAMEMTO SECAMEMTO. DO IGARAPE.
PROBLEMAS COM SUJEIRA E POLUICOES.

4 — TENHO O OBJETIVO DE MOSTRA NAQUELE VIDEO A INPORTAMCIA DO
NOSSO LAR E TER UM CUIDADO MELHOR.

5 — FINALIZO PEDIMDO A SEMSIBILIZACAO DAS PESSOAS PARA MELHORE O
NOSSO LAR QUE NAO DEIXEM EMPOLUIR O NOSSO IGARAPE PARA QUE NAO
HAVER SECAGEM.
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ROTEIRO DE APRESENTACAO DE ELVIRA VIGNA

1 — o iguarapé ¢ localizado na cidade de Santo Antonio do Tala que e conhecido como cidade

dos iguarapes, vimos o iguarape do xurupita

2 — o0 tema fala sobre 0 que o iguarapé apresenta que as condi¢cdes que ele apresenta o

iguarapé do xurupita que ele e um iguarapé provado e que tem pouca preservacao

3 — 0 iguarapé do xurupita tem pouca preserva¢do mesmo sendo um iguarapé privado mas tem

desmatamento, que as pessoas jogam lixo nele

4 — O objetivo e demonstrar para as pessoas que precisao preserva o iguarapé do xurupita pois

se ndo ele ndo podera mais ser usado

5 — Pedir para as pessoas que respeitem o meio ambiente que néo joguem mais lixo neles
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ROTEIRO DE APRESENTACAO FERNANDA YOUNG

1 — Na entrada de Santo Antdnio do Taua na PA 140 esta localizado o igarapé da ponte.

2 — O tema abordado e sobre os igarapés, que vamos falar com eles eram e como eles estéo
agora.

3 — Antes 0s igarapés eram muitos bonitos e muitos procurados pelos Turistas, mas agora
quase ninguém faz questao dos igarapés pos & muita polui¢do, desmatamento e assoriamento e
assim os igarapés estdo se acabando.

4 — Sencibilizar as pessoas, para que elas fiquem cientes de que outras pessoas também se
impontam com 0s igarapés.

5 — O meu pedido é que as pessoas cuidem dos igarapés, e que ndo poluem mas do que eles ja

estdo que as pessoas preservem mas igarapés.
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ROTEIRO DE APRESENTACAO GUIMARAES ROSA

1 -0 local e na PA 140 no igarapé da ponte logo na entrada da cidade.

2 — 0 igarapé esta cecando esta tudo sujo e desmatando poluindo.

3 - Bom o igarapé estd numa situacdo muito ruim ele esta cecando dava para as pessoas pular
la da ponte, e esta desnatando e ele.

4 — 0 motivo de fazer o video e pra mostra como ta a situacdo dos igarapés, e mostra para as
pessoas que temos que que cuida do igarapé do ambiente e etc...

5 — Sobre as pessoas tem cuidar mais e eles ndo sabem isso como faz bem para gente e para a

cidade, e cuida e ndo desmata.
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ROTEIRO DE APRESENTACAO GRACILIANO RAMOS

1 — Eu irei falar sobre o xiteua, que esta localizado na estrava da vila.

2 — Falar sobre a questdo ambiental, e a importancia dos igarapés.

3 — Os problemas séo desmatamentos, lixos jogados pelas pessoas, e tem igarapé com muitos
matos € pontes rachadas.

4 — O objetivo é melhorar é fazer com que as pessoas zelem mais pelos igarapés.

5 — Eu irei pedir que as pessoas que as pessoas valorizem mais 0s igarapés, pedir a

sensibilizacdo das pessoas, pois 0s igarapés sdo de muita importancia.

3- Ba S Ao nfvte © ikena . ue eslo” denalizodo s e
N Toao A LN

l (=] { o
| 2- Tan e 0 SHuelco aomisieniol, & O axmPeidnesa A
a i%um*@ago

. 3- Oy oxddlomod X0 desmdiasme sl SR8 AE0aS X0 AOD
/ LoD, e Tem Kgcmg\?é oML ML STED oA\ e Xorrlies
rO S hoa e

U- 0 ol Lo e mdhsian e’ {ozen oo Gue ad PASN
S. 3edem s Peldd 1Qorarels

i / O-8n e P g,c_\.o.\w cpue. QN PNDON ‘tx&fz\'gg enn m«g}b D .
2 9pnaPeh , Pedin o peabislande 3o Rehiod Lok SN
, icgpum%; MO de o To, A PEIme Qs




151

ROTEIRO DE APRESENTACAO HILDA HILST

1 — Santo Antonio do Taua, igarape do xiteua localizado na estrada da vila do espirito Santo.

2 — O igarape do xiteua precisa de mais atencdo, ja foi um igarape muito bom mas hoje ta
abandonado

3 — Degradacéo do igarapé o desmatamento ao redor do igarapé € um dos maiores problemas,
a poluicdo também j& foi um igarape fundo mas hoje em dia td meio seco asoriado.

4 — mostrar as problemas e a precéria situacao do igarapé

5 — pedir a ajuda da populacdo e das autoridades para tentar recuperar o igarapé
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ROTEIRO DE APRESENTACAO JORGE AMADO

1 — O igarape da ponte se localiza na PA 140 no KM 12.

2 — Fala sobre o desmatamento que esta acontecendo no local, que as pessoas nao estdo

cuidando do igarape

3 — Os problemas do igarape ndo esta cendo cuidado, que esta cendo ingnorado.
4 — O objetivo e fazer com que as pessoas pensem em reflorestar as areas desmatado.

5 — As pessoas podem, fazer um motiréo para fazer um reflorestamento o local
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ROTEIRO DE APRESENTACAO JOSE DE ALENCAR

1 — No igarape da P.A que se encontra no municipio de Santo antonho do taua (PA)

2 — O tema abordado é sobre os igarapeis que estdo se perdendo por causa da atividade
humana no local.

3 — Falta de limpeza, desmatamento no local e poluigéo

4 — Concientizacdo as pessoas a cuidar dos igarapés pois se ndo cuidarem serdo perdidos

5 — cuide da natureza, pois sem ela ndo viveriamos
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ROTEIRO DE APRESENTACAO LUISA GEISLER

1 — O garapeé chanado garapé da ponte localizado na regido do Santo Antonio do taué na rua
senador Lemos.

2 — irei falar sobre o garapé da ponte abordar algum problemas Que nele

3 — O garapé da ponte um dos gardes nais lindo hoje em dia ele esta em nals tratos com
poluicéo presizando de dividu cuidados etc em almento e sujeira precisando de seus cuidados.
4 — netas pessoas deveriamse alertar nai com os garapes da nossa cidade lidas cuidar para ele
voltar e ele ser come era Antes

5 — Entdo as pessoa deveriam se encontar nais com vamos garapés ter nas cuidado.
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ROTEIRO DE APRESENTACAO LYGIA F. TELES

1 — localizado na Entrada de Santo antonio do taud O igarape da ponte como e chamado.

2 — O tema abordado e falar sobre a condicdo dos igarapes hoje em dia, como eram antes e
como ficou apos varios anos.

3 — As Questdes sdo os problemas que vem aumentando cada vez mais, 0s desmatamentos
que crescem muito, os igarapes que estdo secando, a polui¢do das &guas estdo ficando cada
vez mais sujas, o lixo nos bueiros igarapés, e o desinteresse das pessoas em ajudar a melhorar
0s igarapes, e, em vez de melhorarem, pioram cada vez mas.

4 — O objetivo desses videos e sensibilizar as pessoas e principalmente o0s 06rgaos
governamentais.

5 — E 0 meu pedido e que as pessoas lenham cuidar dos igarapés, ndo jogar lixo, ndo poluiar
as aguas ndo desmatar as arvores que estdo ao redor dos igarapes, pois as arvores também

ajudam a mantir o nivel de agua dos igarapés.
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ROTEIRO DE APRESENTACAO MACHADO DE ASSIS

1 — lgarape da Ponte situado na PA140 no Sentro de Santo Antonio do Taua contem o meio
do municipio.

2 — tema é lgarapés falando sobre as conticdes dos Igarapes do municipio para que a
populacgéo cuida das riquezas do municipio.

3 — O desmatamento muitas polui¢do dos igarapes do municipio para a populacdo cuida das
riquezas do municipio.

4 — Objetivo mostrar as situacdes precarias dos lgarapés falta preservacdo cuidasdos tanto
pela populagdo quanto pelo governo.

5 — Pedir para que a populacdo tenha responsabilidade para preservar cuidar das nascentes

sensibilizando o governo para com que pessam manter as riquezas do nosso municipio.
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APENDICE C - CONTEUDO DOS VLOGS

Vlog de Adélia Prado
Duracao: 56 segundos

Oi, eu sou Cecilia Meireles, estou no igarapé Irang, localizado no km 29 do municipio
de Santo Antonio do Taué. Por ser um lgarapé ... é ... privado, tem essa valorizagdo, mas
alguns igarapés da cidade que sao publicos ta perdendo essa valorizacdo, pois as pessoas da
cidade estéo desvalorizando o titulo de cidade dos igarapes.

Bom, os turistas vém muito pra ca, pois gostam do ambiente, se sentem acolhidos,
entretanto ta perdendo esse titulo, pois as pessoas ndo tém consciéncia de que isso vai
perdendo sua identidade, e os igarapés do Taud sdo nossa cultura, a gente ndo pode ta
poluindo, desmatando esses igarapés.

Vlog de Ana C. Cesar
Duracéo: 59 segundos

Hoje estamos aqui no rio Taud, um dos principais igarapés de Santo Anténio do Taua.
E! Estamos vendo hoje que esse igarapé era muito cheio, a 4gua... a 4gua cobria a parte que
nos estamos aqui, e agora os igarapés estdo secando por conta dos pneus como vocé pode vir
l4 traz, a poluicao, os lixos. E ... antes os igarapés, esse igarapé aqui né? Ele... ele... invadia
algumas casas que tdo por aqui por perto, e agora nds podemos ver que ele esta seco, esta
todo poluido, e ... e ... eu queria pedir pra vocés valorizarem nossos igarapés por que essa
cidade é conhecida como cidade dos igarapeés, ndés... nés ndo podemos deixar que a cidade
ndo venha a ser chamada cidade dos igarapés por que esse € o seu principal valor.

Vlog de Ana Maria Machado
Duracao: 38 segundos

Estamos em Santo Anténio onde é conhecido como cidade dos igarapés e cada vez
mais eles vém diminuindo, por causa dos desmatamentos que acontece na cidade. A terra ... é
jogada pra dentro do Igarapé ele vai diminuindo cada vez mais, onde temos cada vez mais
igarapeés rasos.
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Vlog de Carlos Drumomnd
Duracéo: 54 segundos

Estou aqui no igarapés do Xiteua, localizado em Santo Antonio do Taud, e hoje eu vim
aqui falar com ele esta ficando seco ficando, desmatado, antigamente ele era aqui conhecido
por varias pessoas, ele era povoado por muitas pessoas.

Ali naquele local ali tinha varios comerciantes que vendia vérias coisa e agora ele
secou, ficou desmatado, num ta dando mais gente porque as pessoas estdo jogando lixo,
poluindo a 4gua e dismatando que tem ao lado dele que s&o as arvores e as arvores ajudam a
ele ficar no nivel certo dele, s6 que as pessoas nao estdo mais fazendo isso, estdo dismatando
e num tdo mais cuidando dele, e ... € s0 isso que eu tenho pra falar hoje.

Vlog de Clarice Lispector
Duracédo: 1 minuto e 17 segundos

Eu estou aqui no Igarapé da ponte, na entrada de Santo Antonio do Taua pra falar um
pouco sobre os Igarapés e a poluicdo que vem ocorrendo a cada dia.

Bom, esse Igarapé...esse Igarapé aqui era bem cheio, ele ndo era tdo poluido como
vocés podem ver agora, cheio de sacolas, papel, lixo. Todo esse lixo, o vento da e cai tudo
dento do Igarapé. Isso polui a cada dia mais nossos lgarapés. Outros lgarapés ja foram
fechados por conta que secou ou t& muito poluido, isso faz mal pra salde das pessoas que
frequentavam esses Igarapés.

Bom, as pessoas ultimamente elas vém... elas vém jogando, ela ndo tém consciéncia de
jogar o lixo no lixo, elas jogam tudo rua! Tudo na rua... ou em qualquer canto onde dé para
elas jogarem esse lixo. Isso fica poluido a nossa cidade, a nossa cidade, ela tem o titulo de
cidade dos Igarapés, mas daqui a alguns anos a gente pode perder esse titulo por conta das
pessoas que ficam poluindo, elas jogam papel e depois elas querem dizer que a culpa é do
prefeito ou algo do tipo, mas elas mesmas, elas ndo tém a consciéncia que elas jogaram o
lixo e isso acabou poluindo os nossos Igarapés.

Vlog de Cecilia Meireles
Duracao: 36 segundos

Estamos aqui em Santo Ant6nio do Taué pra falar sobre os igaraperes. Os igarapés e
nosso bairro, nossa comunidade, vamos falar sobre a preservacao deles, de cada um deles,
igarapés que sdo todos importante para nossa comunidade e eles estdo muito acabado, e
antigamente eles ndo era assim, esses igarapés eram tudo limpo, tudo limpo, tudo limpo, mas
agora estéo todos, todos destruidos e, pra comunidade assim e a prefeitura se comunita pra
menos ajudar.
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Vlog de Conceigéo Evaristo
Duracéo: 57 segundos

Estamos em Santa Antonio do Taua, aqui no km 20, ...a... é ... eu vim falar sobre esse
igarapé que esta sendo degradado ao redor dele e, conforme o tempo vai passando, ele ta
secando, cada dia vez mais. Ai... viemos falar, é ... quero falar sobre o desmatamento que ta
acontecendo aqui ao redor, aqui 6. degradacdo do meio ambiente, colocando cerca, a acao
do homem, e ... esse igarapé ja teve um fluxo bom de agua, s6 que hoje em dia ta com esse
fluxo menor é ... tipo é, é garapé, é um garapé bom, podemos ver que a 4gua é boa e tal nao
€ muito suja, eeee Santo Antdnio do Taua ja foi conhecido como cidade dos igarapés, hoje
ndo por que a maioria dos igarapés estdo degradado, poluido é ... tdo se acabando com agéo
do homem e queremos o titulo de voltar para cidade, de cidade dos igarapés por que, tipo
tem muito igarapé, tem muito garapé no Taua sé que o povo ndo cuidae ... e...

Vlog de Cora Coralina
DURACAO: 43 segundos

Estamos aqui no igarapé de Santo Antbnio do Taua, do km 21, estamos aqui pra
demostrar o garapé que hoje em dia esta seco pela desmatacdo do homem, antigamente ele
era bem cheio, bem limpo e hoje em dia ele precisa de cuidados, hoje em dia esta sujo pelo
que vocés estdo veno, esta bem ... raso né? Antigamente ele era bem cheio, bem cuidado,
cheio de coisas e hoje em dia olha s6! A situacéo dele, s6 terem mais cuidado que voltara a
ser 0 garapé antigamente, cheio, bem limpo, né? E s6...

Vlog de Elvira Vigna
DURACAO: 20 segundos

Estamos aqui no municipio de Santo Antonio do Taud, no igarapé do 20 para mostrar
um pouco da realidade dos igarapés. E o objetivo principal € que as pessoas possam
preservar mais os igarapés, para que Santo Antonio Taué volte a ter o seu titulo de cidade
dos igarapés por muitos anos.
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Vlog de Fernanda Young
Duracéo: 57 segundos

Estamos aqui em Santo Antonio do Taua para mostrar um pouco da realidade do
igarapé do km 20, em que condicdes estdo, o que os homens poderiam cuidar mais dos nossos
igarapés e volta ser bem preservado, para que Santo Antonio do Taua volte a ter o titulo de
cidade dois igarapés.

Vlog de Guimaré&es Rosa
Duracéo: 30 segundos

Aqui temos a ponte que a principal forma de entrada da cidade e, que antigamente, as
criancas subiam 14 em cima e se jogavam no rio e o rio tinha uma boa profundidade, o que
impedia as criancas de se machucar, o que hoje em dia ndo acontece, € ... ele tem menos
agua do que tinha ha alguns anos atras.

Vlog de Graciliano Ramos
Duracao: 35 segundos

E ..., estamos aqui na entrada de Santo Antonio do Tau4, onde temos 0 nosso rio Taua
gue era um dos igarapés mais frequentados de Santo Anténio do Taua, por conta disso deixou
de ser frequentado porque, € ... estar secando o igarapé, os pessoal daqui de Santo Antdnio
do Taua néo estdo cuidando muito bem dele, entdo eu queria poder dizer se fosse possivel,
ajudar para que fosse frequentado de novo por gente, muita gente frequentava antes, fosse
como era antes, ajudar para limpar ou sei 14, fazer alguma coisa.

Vlog de Hilda Hilst e de Jorge amado
Duracao: 43 segundos

Al3:

Estamos aqui hoje na principal entrada de Santo Antonio do Taua.
Al4:

Pelo que estdo vendo, nosso igarapé esta perdendo sua beleza, por conta das pessoas
que ndo sabem zelar. Bom, ele era um dos igarapés mais frequentado da nossa cidade e ...
pelo que estdo vendo, ele esta secando, olha, estar....
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Al3:

Esta perdendo sua beleza.
Al4:

A gente quer gque as pessoas zelem mais pele esse igarapé, ele é a entrada da nossa
cidade, entdo ... a gente quer que vocés podem, possam zelar mais, cuidar, limpar por que ....
ele é um igarapé bonito, gente, bora cuidar dele, bora ele, € isso, gente, € isso.

Vlog de José de alencar
Duracéo: 57 segundos

Estamos hoje aqui, em Santo Anténio do Taud, no igarapé conhecido como Xurupita,
esse igarapeé que € preservado, mas nos tamo vendo hoje que ele néo ta tdo bonito como era
antes. Antes, ele era um pouquinho bonito, mas agora por causa dos muros tem areia
entrando dentro dele. Hoje eu vou falar que nds devemos preservar esse igarapé por causa
que a cidade é conhecida como cidade dos igarapés.

Vlog de Luisa Geisler
Duracéo: 34 segundos

Ol4, nos estamos, na cidade Santo Antbnio do Taud, estamos agora no igarapés do
Xurupita que se encontra dentro da cidade e vamos falar que os igarapés, muitos estdao sendo
desnatados e ele é um lugar particular que é um pouco preservado, mas que devemos
preservar mais, porque estdo sendo desmatados, estdo cercando pela mdo dos homens que
estdo sendo desmatados e devemos priorizar para que temos igarapés lindos e que a gente
devemos cuidar mais, e ... nossa cidade é muito conhecida como cidade dos igarapés.
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Vlog de Machado de Assis
Duracéo: 1 minuto e 11 segundos

Nés estamos em Santo Antdnio do Taua, a cidade dos igarapés. Nos estamos no
Igarapé do Xiteua, o Xiteua era um igarapé muito valorizado pelas pessoas de fora e pelas
pessoas da regido, mas como ele ndo estd sendo devido o desmatamento, a agua esta muito
poluida e como as pessoas tém que ajudar o igarapé a se desenvolver mais, limpando e néo
sujando.

A areia vem para o igarapé e para agua e faz com que ele fiqgue mais raso e um
pouquinho suja. Aqui temos uma amostra das aguas sujas, malmente alguns peixinhos, por
aqui por aqui espago. Entdo, o que devemos fazer para igarapés desenvolver mais? Limpar o
igarapé, nao poluir mais.

Entdo, esse era um igarapés muito valorizado pelas pessoas, mas como nao esta mais
porque estar sujo, um homem desmata o igarapé, suja o igarapé e por isso ndo temos mais
como ajudar o igarapé, estd um pouquinho sujo, mas devido a nossa ajuda, as pessoas se
juntar, podemos deixar o igarapé melhor do que ele ja estava antes.

Vlog de Manuel Bandeira
Duragao: 29 segundos

Ol4, estamos na cidade de Santo Ant6nio do Tau& pra falar do igarapé Xurupita, que
¢ conhecido pela cidade dos igarapés, mas como esse & privado precisa de demais
preservacdo, mas também precisa preservar mais, ndo jogar lixo nos igarapés e ser cuidado
pelas pessoas que podem se juntar para ajudar e ndo poluirem mais.

Vlog de Mario de Andrade
Duracéo: 1 minuto e 4 segundos

Estamos aqui em Santo Antdnio do Taud, nesse igarapé que é o Xurupita, € um
igarapé privado, entdo temos que preservar as nascente dele para ser um igarapé melhor.

Estamos no Km 12, municipio de Santo Antonio do Taua, estamos no garapé que a
sua aparéncia € boa, mas ele foi mais cheio, era mais bonito, suas refloresta... suas arvores
em volta era mais cheia, mais arvores, mais verdes... que as pessoas vém cortar as arvores, a
sua terra cai dentro do garapé pra ficar, esta ficando seco... seco... cada vez mais seco.

O objetivo é que as pessoas pensem ... que... é... reflorestar essas areas para que 0s
igarapés ndo sequem, que eles florescam mais e encham para que muitas pessoas possam
ser... possam utilizar também da &4gua do igarapé para tomar banho e outras coisas...
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Vlog de Monielle Martins
Duracao: 59 segundos

Estamos na cidade de Santo Antonio do Taud, aqui no garapé do Xurupita, que
podemos ver a acdo do homem, de qualquer forma, destrdi nossos igarapés. A quantidade de
agua ndo é a mesma, a necessaria que deveria ter, vemos que podemos ver, que ele td um
pouco raso por causa que... temos... é... as pessoas vao desmantando muito os igarapés,
entdo a gente ndo consegue ter todos os igarapés cheios e a gente podia preservar isso
porgue nossa cidade é conhecida como a cidade dos igarapés. Entdo... se a gente preservar,
assim, ndo... tirar...um, arvores perto dos igarapés e nem jogasse lixo, ndo fizesse outras
coisas, 0 nosso garapé podia ser muito bonito, quando as pessoas viessem de fora, as pessoas
pudessem ver gque a nossa cidade é realmente conhecida como cidade dos igarapés.

Vlog de Monteiro Lobato
Duragéo: 1 minuto e 43 segundos

Ta vendo, pessoal?

Como é que as pessoas jogam isso aqui no nosso garapé, na entrraada da cidade?
Isso, sabe 0 que é? Descuido! Além das pessoas, as vezes as pessoas querem colocar a culpa
no prefeito em tudo, mas as culpadas séo as pessoas porque elas que jogam, elas ndo sabem
colocar aquilo s6 num lugar, mas nao, elas tém o prazer de jogarem dentro do garapé, tao
fazendo do nosso garapé,de vala, de esgosto, como é que pode isso? Antigamente, para vOcés
verem, essa agua aqui ta bem clara, mas se for a dali, esta suja, ta... parece aquelas aguas
com lodo, sei la! Por que? Devido a poluicdo que td muito grande, muitos lixos estdo
escorrendo por essas aguas e quando chove aqui, enche. Por que? Porque é...aonde é a
passagem ta enchendo, ta se entupindo de tanto lixo, mato, ta se entupindo, entdo era para as
pessoas cuidarem , valorizarem porque elas tém a riqueza quer elas tém, por que isso aqui €
uma riqueza, é uma coisa que Deus deu pra gente cuidar, mas s6 que muita gente que non vé
esse lado, elas s6 querem saber de...tarem indo, de tarem tomando banho e tudo, mas néo
guerem saber de cuidar, em vez delas cuidarem, elas poluem isso aqui, e era isso que eu
queria falar para vocés, sobre isso para vocés terem consciéncia porque isso é um...uma
paisagem muito linda quando ta arrumado, sem poluicéo, é entdo, por favor ndo polua os
igarapés.
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Vlog de Raquel de Queiroz
Duragéo: 2 minutos e 12 segundos

Bom, estamos aqui em Santo Ant6nio do Taua, no Km 12, viemos falar um pouco dos
igarapés de hoje em dia.

Bom, estamos aqui no garapé do 12... é... vendo um pouco sobre hoje como ele esta.

Bom, ele esta desse jeito... é... raso... é... meio feio assim, digamos... e por conta ele
estd desse estado... é... digamos que as &rvores foram todas cortadas... elas... esse...
antigamente... esse igarapé vivia numa floresta fechada, uma mata fechada, por conta dos
desmatamentos, ele foi secando, ficando raso... e... por conta das areia entrando dentro do
igarapé, ele foi secando muito mais, entdo, hoje nos estamo vendo as arvores que estao
cortando... é... a poluicdo dos igarapés, entdo hoje a gente devemos plantar arvore, jogar
menos lixo nos igarapés, na rua, entdo, € isso... a gente viemos ver um pouco que ta a nossa
floresta, florestal, nossos igarapés, entdo é isso...nGs viemos ver um pouco como é que ta
nosso cidade, nosso pais que hoje me dia, ela, Santo Antdnio do Taud, ela é um titulo como,
digamos, terra dos igarapés, entdo, a maioria dos igarapeés, eles estdo sendo poluido, ao
redor das arvores dos igarapés, as arvores estdo sendo cortadas, entdo € isso.




