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RESUMO

Este trabalho investigou as dificuldades de uso da norma culta, na fala e na escrita,
por alunos de 8° e 9° anos oriundos de uma escola municipal da cidade de
Ananindeua-PA, tendo como principal objeto de andlise além, das questdes
gramaticais (concordancia, estruturacdo sintatica, prosodia) e graficas (ortografia,
pontuacao, estruturacdo grafica do texto no papel), questdes pragmatico-discursivas
gue dizem respeito propriamente ao uso efetivo da norma culta (tais como
adequacao vocabular, registro, contexto, polidez, adequacéo ao género textual e ao
tipo textual) de modo a contribuir com o aprimoramento da competéncia linguistica e
comunicativa dos estudantes do Ensino Fundamental. A escolha dessa temética se
deveu ao fato de o problema de dominio da norma culta acarretar sérias dificuldades
de aprendizagem para os alunos, haja vista que a falta de habilidade na producéo
oral e escrita nessa norma cria uma espécie de interdicdo discursiva, que provoca
inseguranca nas interacdes, dificulta a aprendizagem e compromete o
desenvolvimento da autonomia intelectual desses alunos. Para a efetivacdo deste
trabalho foram monitorados estudantes dos ultimos anos do ensino fundamental Il
de uma escola municipal situada na area urbana de Ananindeua-PA, entre 2018 e
2019, periodo no qual foram coletados textos escritos (dos géneros conto,
comentario e relato pessoal) e orais (nos géneros relato pessoal e debate). A luz da
metodologia da sociolinguistica educacional (cf. BORTONI-RICARDO, 2004, 2005,
2008, 2021; BAGNO 2003, 2010, 2012, 2017,2019), foram analisadas as variaveis
sociais (i) ano escolar, (ii) sexo e (iii) grau de escolaridade dos pais, e as variaveis
linguisticas (i) género textual (i) modalidade (oral e escrita) e (iii) o contexto. Os
dados indicam que os alunos dos referidos anos apresentaram dificuldades no uso
da concordancia em texto de maior monitoracdo estilistica na modalidade
escrita(comentario); quanto a oralidade, os estudantes demonstraram fazer uso da
variedade de concordancia marcada por tracos graduais; os alunos apresentam
dificuldades na segmentacdo de paragrafos e organizacdo de periodos; foi
observado que os conectores/sequenciadores empregados pelos alunos ajudaram
na constituicdo dos géneros o que indica que os estudantes tém uma memoria
relacionada as praticas sociais de linguagem, mas que ha necessidade de trabalho
mais insistente com relacdo a escrita; a inseguranca linguistica levou os estudantes
a incorrerem na inadequagao vocabular na escrita e na inadequagao ao contexto e
ao interlocutor nas manifestacbes orais. Ao final da pesquisa, de posse dos
diagndsticos obtidos e aproveitando as experiéncias de outros trabalhos, como os de
Lima e Nascimento (2017 e 2018) e Bortoni-Ricardo (2004), elaboramos um caderno
de atividades, destinado aos alunos do fundamental, como uma proposta para o
enfrentamento das dificuldades de dominio da norma culta (na fala e na escrita).

Palavras-chaves: Variagao e ensino. Norma culta. Oralidade e escrita.



RESUME

Ce travail a examiné les difficultés d’utilisation de la norma culta ( ensemble des
regles et normes linguistiques soutenues de la langue portugaise) a I'orale et a I'écrit,
par des éléves de 8e et 9e série (du Brésil) provenant d’'une école municipale de la
ville d’Ananindeua-PA, ayant comme principal objet d’analyse, en plus des questions
grammaticales (accords de genre et noms, régence verbale, structuration
syntaxique, prosodie) et graphiques (orthographe, ponctuation, structuration
graphique du texte sur papier), des questions pragmatico-discursives qui concernent
précisement a l'usage effectif de la norma culta (comme adéquation vocabulaire,
registre, contexte, politesse, adaptation au genre textuel et au type textuel) afin de
contribuer a I'amélioration de la compétence linguistigue et communicative des
étudiants de I'enseignement fondamental. Le choix de cette thématique est dU au fait
gue le probléeme de maitrise de la norma culta entraine de sérieuses difficultés
d’apprentissage pour les éléves, car le manque de compétence dans la production
orale et écrite dans cette norme crée une sorte d’interdiction discursive, qui est
source d’insécurité dans les interactions, entrave I'apprentissage et compromet le
développement de I'autonomie intellectuelle de ces éleves. Pour la réalisation de ce
travail on a surveillé les étudiants des derniéres années de I'enseignement
fondamental Il d’'une école municipale située dans la zone urbaine d’Ananindeua-PA,
entre 2018 et 2019, période ou les textes écrits dans les genres textuels (conte,
commentaire et témoignage), ont été rassemblés, ainsi que dans les genres oraux
(témoignage et débat). A la lumiére de la méthodologie de la sociolinguistique
éducative (cf. BORTONI-RICARDO, 2004, 2005, 2008, 2021; BAGNO 2003, 2010,
2012, 2017,2019), on a analysé: les variables sociales (i) 'année scolaire, (ii) le sexe
et (iii) le degré de scolarité des parents, et les variables linguistiques (i) le genre
textuel et (ii) la modalité (orale et écrite) et (iii) le contexte. Les données indiquent
gue les étudiants de ces années ont présenté des difficultés a utiliser la concordance
dans le texte de la plus grande surveillance stylistique dans le mode écrit
(commentaire); quant a l'oralité, les étudiants ont démontré faire usage de la variété
de concordance marquée par des traits progressifs. Les éleves éprouvent des
difficultés a segmenter les paragraphes et a organiser les périodes; On a observé
que les connecteurs/séquenceurs employés par les éléves ont contribué a la
constitution des genres, ce qui indique que les étudiants ont une mémoire liée aux
pratiques sociales de la langue, mais qu'il faut un travail plus insistant par rapport a
I'écriture ; L'insécurité linguistique a conduit les étudiants a encourir l'inadéquation du
vocabulaire dans I'écriture et l'inadéquation au contexte et a l'interlocuteur dans les
manifestations orales. A la fin de la recherche, en possession des diagnostics
obtenus et en profitant des expériences d’autres travaux, tels que ceux de Lima et
Nascimento (2017 et 2018) et Bortoni-Ricardo (2004), nous avons élaboré un cahier
d’activités destiné aux éléves de base, comme une proposition pour faire face a la
difficulté de la maitrise de la norma culta (a I'orale et a 'écriture).

Mots-clés: Variation linguistique et enseignement. Norma culta. Oralité et écriture.
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1 INTRODUCAO

As dificuldades dos estudantes com a escrita e com as manifestactes orais
em norma culta na escola basica sdo constantemente um desafio que muitas
geracOes de professores vém enfrentando. Antes desta pesquisa, desconheciam-se
as ferramentas para mensurar onde residiam as dificuldades dos estudantes; se
eram pontuais ou mais complexas. Com o ingresso no Profletras, a oportunidade de
conseguir recursos para identificar as dificuldades da clientela atendida se fez
possivel. Contudo, foi dificil escolher o que pesquisar uma vez que as dificuldades

sdo inumeras.

No entanto, os textos dos alunos foram o norte e assim, conseguiu-se
minimamente dizer que a clientela pesquisada carece ainda de muito suporte para
ganhar seguranca e desenvoltura em suas praticas sociais de linguagem. Na
verdade, € necessaria muita pratica social de uso efetivo da lingua na esfera publica
dentro da escola, pois 0 que os textos mostraram €& que ha falhas por parte da
escola no proposito de melhorar a instrucdo e a educagdo dos jovens ndo no que
tange a aprendizagem da lingua materna, mas a “democratizacdo do acesso a
expressdo culta e ao seu dominio’(cf.FARACO,2015,p.19) que tem inicio no
mergulho na cultura letrada e nas variedades linguisticas nas quais essa cultura
letrada se manifesta ( FARACO,2015). Em outras palavras, ainda é necessario
trabalho para levar o estudante a reflexdo sobre a lingua, sobre os efeitos de sentido
gue podem ser alcancados com de acordo com escolhas vocabulares, sintaticas,

discursivas. Nas palavras de Faraco

Uma das praticas indispensaveis para 0 ensino/aprendizagem da
expressédo culta é precisamente despertar a consciéncia dos alunos para a
variacdo linguistica, afim de que eles percebam os pontos criticos que
distanciam a variedade que eles aprenderam em casa das variedades
cultas, e possam trabalhar sistematicamente, ao longo da escolaridade
bésica, para dominar estas ultimas. (FARACO, 2015, p. 27)

Nesse sentido, esta pesquisa analisou questées do dominio do culto nos
aspectos gramaticais, graficos e pragmatico - discursivo; dessa forma, recorreu-se
aos pressupostos teoricos e metodologicos da variacdo sociolinguistica, dando

relevo ao fendbmeno de concordancia verbal e nominal bastante estudado no Brasil
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(SCHERRE e NARO,1993 e 1998; NARO e SCHERRE, 2007; VIEIRA e BRANDAO,
2007; BRANDAO e VIEIRA, 2012; BORTONI-RICARDO, 2004, 2005, 2008 e 2021;
CARDOSO e COBUCCI, 2014)

Na verdade, trata-se de uma pesquisa-acdo sobre a concordéancia verbal e
nominal a partir de textos escritos e textos orais produzidos por alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental I, de uma escola urbana do municipio de Ananindeua-
PA. Todavia, 0 objetivo deste trabalho, mais do que a descricdo da concordancia
verbal e nominal nos textos dos alunos, é avaliar a relevancia desses aspectos

gramaticais no dominio da norma culta.

Ha estudos que demonstram que a escola brasileira tem atuado
positivamente com relacdo ao ensino da concordancia (RAMOS e DUARTE, 2003).
Mas, como cada escola esta inserida em realidades sociais e linguisticas
especificas, cada uma tem, em grau maior ou menor, suas proprias demandas no
que diz respeito a aquisicdo da escrita e especialmente da norma culta da lingua
(tanto na modalidade escrita quanto oral). No presente estudo, portanto, faz-se um
levantamento das principais demandas e dificuldades dos alunos de duas turmas do
Ensino Fundamental Il (uma do 8° e outra do 9° ano), para mediante o diagnostico e

descricéo dos problemas proporem-se estratégias de ensino para enfrenta-los.

O estudo também procura refletir sobre a importancia, as vezes exagerada,
atribuida, pelas gramaticas tradicionais e manuais de ensino (como os livros-texto do
Ensino Fundamental), a concordancia verbal e nominal. Alguns sociolinguistas,
como Marcos Bagno e Dante Lucchesi, observam que a concordancia verbal e
nominal € o principal critério usado pelos “fiscais da norma” para caracterizar os
textos falados ou escritos como de acordo com a norma culta ou ndo. Nesse sentido,
documentos oficiais que tratam do Ensino de Lingua Portuguesa, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), incluindo a analise do conteudo “Concordancia verbal e nominal”, como
componente curricular, presente nos livros didaticos dos alunos das turmas

pesquisadas serdo objeto de andlise nesta pesquisa.

Como asserc¢des iniciais, destacam-se:
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1. Os alunos do 8° e 9° anos ndo dominam nem a variedade culta nem a
norma padrdo, com relacdo ao uso marcado da concordancia verbal e

nominal em textos orais e escritos.

2. Problemas de adequacdo da concordancia na escrita ocorrem mais nas

producdes de alunos com pais que tém baixa escolaridade.

3. Alunos com mais facilidade de acesso a livros apresentam melhor
desenvoltura tanto na expressao escrita quanto na expressao oral, no que

diz respeito a adequacao da concordancia verbal e nominal.

4. Ha mais adequacdo no uso da concordancia em tipo textual de base
argumentativa do que de base narrativa, haja vista que quase sempre €

esse o tipo textual com o qual os alunos lidam nas “Redagdes escolares”.
5. As demandas dos textos escritos serdo maiores do que dos textos orais.

6. As maiores dificuldades de dominio da norma culta ndo se encontram no
uso da concordancia verbal e nominal, mas, antes, em aspectos que
dizem respeito a praticas linguageiras, tais como: a adequacédo pragmatica
do uso da norma culta, a adequacao vocabular, a polidez, a formalidade, a

adequacao dos discursos aos géneros e tipos textos, enfim.

Os passos iniciais da investigacdo foram dados a partir da coleta de
atividades de escrita e de oralidade nas turmas. Durante a coleta de dados, foram
feitas leituras de textos de géneros variados, trés producdes de textos de géneros
diferentes, e foram planejados dois eventos contendo atividades de oralidade, nos
quais foram registrados em audio um relato e um debate em video com a finalidade
de investigar que tipo de conhecimento linguistico os alunos possuiam, segundo as

variantes e as variaveis definidas neste estudo.

1.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

Este trabalho possui uma dimensdo didatico-pedagdgica e segue a
metodologia da sociolinguistica educacional, tendo como objetivo geral descrever e
analisar problemas relacionados ao dominio da norma culta a partir de textos orais e

escritos de alunos do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental Il, oriundos de uma escola
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municipal da cidade de Ananindeua-PA, tendo como principal objeto de analise além

das questdes gramaticais (concordancia, estruturacao sintatica, prosodia) e gréaficas

(ortografia, pontuacéo, estruturacéo grafica do texto no papel), questdes pragmatico-

discursivas que dizem respeito propriamente ao uso efetivo da norma culta (tais

como adequacgao vocabular, registro, contexto, polidez, adequag&o ao género textual

e ao tipo textual) de modo a contribuir com o aprimoramento da competéncia

linguistica e comunicativa dos estudantes do Ensino Fundamental.

a)

b)

d)

Sao objetivos especificos do presente trabalho:

Identificar, em textos de tipos e géneros previamente determinados, as
dificuldades de escrita que sejam oriundas das variedades linguisticas dos
alunos no ambito da interferéncia da fala na escrita, coesdo e coeréncia,
paragrafacdo, adequacédo vocabular, adequagao ao contexto comunicativo e
as dificuldades sintaticas relacionas a concordancia verbal e nominal que

possam ser indices de estigmatizacao sociodialetais;

Identificar, via audio e video, a concordancia verbal e nominal realizada pelos
alunos em géneros orais de menor e de maior tensdo comunicativa, a fim de
observar a correcdo no uso da norma culta em funcdo do grau de

monitoramento.

Correlacionar fatores sociais (sexo, formacé&o escolar dos pais, ano de
escolarizacdo) e dificuldades no uso da norma culta, tanto na producao

escrita quanto na producéo oral;

Investigar via questionario, as crencas e atitudes que alunos, professores e
corpo técnico apresentam sobre o que é saber portugués e o que é ser
falante da norma culta;

Identificar, a partir da analise de dados, quais tipos e que géneros textuais
merecem mais atencdo nas aulas de lingua portuguesa, por ter em vista 0s

alunos apresentarem mais dificuldade de dominio;

Mediante resultado da diagnose, construir produto educacional que possa

colaborar para o desenvolvimento da competéncia linguistica e da
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competéncia comunicativa dos estudantes do Ensino Fundamental, sobretudo

no que diz respeito ao dominio da norma culta.

1.2 JUSTIFICATIVA

Durante anos de vida profissional, houve a impressao de que a concordancia
verbal e nominal era bastante abordada pelas escolas e pelos preparatorios
vestibulares por, aparentemente, ser um conteudo que precisava ser dominado para
garantir uma espécie de sucesso académico e social aos estudantes. Assim, fazia-
se um esforco para ensinar principalmente as regras mais complicadas nesse
quesito conforme as gramaticas pedagdgicas. No entanto, notava-se que o dominio
desse aspecto da sintaxe ndo melhorava a construcao escrita dos estudantes em
relacdo a producdo de sentidos na escrita € nem promovia a seguranca do aluno
com relagdo a expressao oral. Ou seja, aparentemente saber empregar as regras de
concordancia nao seria o indice que melhor avaliaria a competéncia linguistica de
um estudante em final de etapas de ensino.

Por outro lado, muitas pesquisas na area da linguistica apresentam a
concordancia verbal e nominal como o termémetro para averiguacdo do dominio da
norma culta por parte de seus falantes. Mas dominar esse aspecto da sintaxe seria
um real indicador de uso apropriado da lingua por parte dos estudantes no que
tange a aprendizagem da norma culta estudada nas escolas do ensino basico? De
acordo com leituras feitas, para usar a norma culta, é preciso fornecer ao estudante
do ensino béasico o contexto adequado para que o aluno exercite o emprego da
linguagem tratada; em outras palavras, seria ideal conscientizar o alunado de que
ele mesmo pode operar criticamente sobre sua producao falada e escrita desde que
seja orientado para tal, visto que a compreensao de que empregar registro, fazer
uso da polidez, saber falar e escrever de modo a produzir os efeitos de sentido
desejados dentro de dados géneros textuais e de seus contextos significa trabalhar
a linguagem e a comunicacao que se estabelece nas interacdes verbais faladas e
escritas. E tudo isso é muito complexo e exige que a escola transforme seus
estudantes em leitores antes de qualquer outra acéo.

Nesse sentido, a fim de identificar o que se faz necessario ensinar em prol de

uma melhor desenvoltura dos usos linguisticos, discursivos, pragmaticos, ou seja,
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em prol da criagdo de contextos que movam o aluno em direcdo da construcao
académica de seu repertdrio em todos os niveis de modo a fazer desse individuo
alguém que reflita sobre suas elaboracdes textuais, buscou-se identificar o que
havia nos textos orais e escritos dos estudantes em termos de norma culta,
considerando a concordancia verbal e nominal, como ponto de observacdo. Essa
acdo foi o mote para ajudar a enxergar a importancia ou destaque que esse
fenbmeno merece em sala de aula.

Por exemplo, foi constatado que os textos pesquisados apresentam
problemas relacionados aos usos cultos; contudo as dificuldades relacionadas a
concordancia ndo sdo preponderantes. No entanto, a falta de uma abordagem
reflexiva sobre os aspectos discursivos e pragmaticos do fendmeno sintatico em
questdo pode diminuir as possiblidades de o estudante entender a concordancia
como recurso estilistico pertinente para as “praticas sociais, interativas e cognitivas”
(MARCUSCHI, 2007. p.70).

Por outro lado, a apresentacdo da concordancia em livro didatico demonstra
estar mais atrelada a uma tradicdo de abordar o tema do que a uma relevancia
discursiva e gramatical, pois € pouco explorada no LD Singular & Plural, como
atesta-se nas analises desta pesquisa. Nesse aspecto, constata-se que a gramatica
normativa é a referéncia de trabalho das autoras do LD em questdo; e embora estas
falem sobre variagdo linguistica ndo mencionam a norma culta como variedade
linguistica que alcancga tanto a oralidade quanto a escrita.

Sendo assim, a pesquisa ansiou por descrever em que aspectos residem as
dificuldades relacionadas a concordancia nos anos finais do fundamental 2 no que
concerne a textualidade, ao contexto, ao registro a modalidade eleita nas interacfes
comunicativas, mas principalmente refletir sobre o que é relevante no dominio de
uma norma como a norma culta no ensino de lingua materna. No que tange o0s
materiais de apoio, como o proprio LD, nota-se que ainda sao insuficientes para
auxiliar os professores e as professoras no trabalho com o referido conteudo. Desse
modo, almeja-se que esta pesquisa possa ampliar o conhecimento empirico sobre o
que torna os estudantes praticantes de uma norma linguistica no espaco escolar
bem como o de descobrir que atividades linguageiras podem favorecer o
desempenho dos alunos no processo de aprendizagem dos usos cultos na lingua
brasileira, especificamente a empregada na regido metropolitana de Belém.
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1.3 ESTRUTURA DO TRABALHO

Este trabalho estd dividido em seis secfes: Introdugcdo, Pressupostos
tedricos, Metodologia, Analise dos resultados, Proposta Didatica e Consideracdes

finais.

Na primeira secao, é feita a introducédo do objeto da pesquisa, apresentando
sua delimitacdo e abrangéncia, definindo os objetivos e mostrando as justificativas
para sua realizacdo, tendo em vista as contribuicbes para o ensino da lingua

portuguesa.

Na segunda secdo, expdem-se as bases teodricas do trabalho, que estédo
relacionadas a discussdo sociolinguistica sobre normas (variedade culta, norma
culta, norma padrao, lingua padréo etc.), letramento, géneros textuais, concordancia

verbal e concordancia nominal, analise conversacional.

Na terceira sec¢do, apresenta-se a metodologia adotada, descrevendo-se a
contextualizacdo e os procedimentos para a estratificacdo e a coleta de dados da

pesquisa, bem como para a andlise e apresentacdo dos resultados.

Na quarta secdo, apresenta-se a analise dos resultados obtidos nas
atividades de diagnose; nesta secdo, é feita a apreciagdo das atividades aplicadas
aos alunos (atividades orais e escritas), avaliando-se o cotejamento e relevancia
estatistica dos fatores sociolinguisticos no condicionamento do uso da concordancia

verbal e nominal nos textos, orais e escritos, dos alunos.

Na quinta secao, € apresentado um caderno de atividades que contemplam o
trabalho com a linguagem oral e escrita de modo a atender o desenvolvimento das
habilidades dos estudantes do ensino basico, de modo a refletir melhor sobre os
usos cultos da lingua que ndo passam apenas por saber empregar a concordancia
adequada seja na fala ou na escrita, mas passa por questbes de ordem
sociolinguistica que possam diminuir o preconceito que se estabelece também na
lingua e que ainda precisa ser combatido. Esse caderno tem um carater didatico,
pois consiste em um conjunto de atividades de praticas linguageiras, que

possibilitam aos alunos desenvolverem suas competéncias de oralidade e escrita.
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Na sexta secdo, por fim, sdo feitas as consideracdes finais da pesquisa,
retomando 0s objetivos propostos, as assercdes iniciais e os resultados obtidos com

Nnossos estudos.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta secdo apresentamos 0S pressupostos tedricos que embasam a
discusséo a respeito de normas linguisticas, lingua padréo e lingua culta no Brasil.
Iniciamos com 2.1 Normas e ensino, 2.1.2 Norma, normas linguisticas e lingua; 2.2 A
escrita: inicio sem fim, 2.3 Oralidade; 2.4 Género textual; 2.5 Concordancia verbal e

Nominal; 2.6 Sociolinguistica e educacéao.

2.1 NORMAS E ENSINO

2.1.1 Norma e Padrdes Sociodialetais

Zygmund Bauman (2009), socidlogo e filosofo polonés, postula que a cultura
prevé relacdes sociais desiguais e assimétricas em todos os niveis: individual ou
grupal. Isso significa que, mesmo sendo as manifestacdes de cultura marcadas pela
diversidade, em nossa sociedade de consumo, h& uma busca por uma
homogeneizagcdo por meio de normas e padrbes externos a essa diversidade.
Assim, as relagOes de poder vao se dando de modo paradoxal em movimentos de
progresso e dominacgao (SANTOS, 2006).

A lingua como expressao de culturas e das relacdes de poder também
indicara o embate entre homogeneizacado e heterogeneizacao cultural. Por exemplo,
Bagno (2003) explica que as linguas mudam a partir de duas forcas: 1- a forca
centrifuga, movimento que faz com que os elementos linguisticos se afastem de
suas formas e funcbes e passem a adotar novas formas e funcbes; 2- a forca
centripeta, que tenta produzir o movimento de controle sobre as mudancgas.

Mudancas estas produzidas pelos falantes conscientes ou ndo desse fato.

2.1.2 Normas Linguisticas e Lingua.

H4 uma confusado historica entre o normal e o normativo nos estudos de

linguas. Na compreenséo de Bagno (2003), Faraco e Zilles (2017), o sentido duplo
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do termo norma inicia no século Il a.C, periodo helenistico, quando a Gramatica &
definida por Dionisio Tracio como area de estudo, tendo como papel descrever o

gue era comum nas obras poéticas e prosaicas.

A partir dessa época, producao literaria antiga tanto de poetas quanto de
prosadores torna-se sindbnimo de boa escrita, e de boa qualidade, servindo como
referéncia para o ensino das linguas a partir da formacédo dos estados nacionais ja

no periodo Moderno.

A respeito desse momento, Faraco e Zilles (2017) comentam o seguinte:

Como o modelo inicial de referéncia na cultura helenistica eram os
escritores antigos (classicos da cultura grega, como o poeta Homero),
agregou-se a esse primeiro critério o principio de que a norma-padréo
deveria privilegiar as estruturas antigas sobre os usos contemporaneos,
como se tivesse havido uma idade de ouro da lingua que deveria ser
preservada e imitada. (FARACO; ZILLES,2017,p.94)

Neves (2004) pondera que as gramaticas ocidentais nascidas a partir da
Téchne Gramatiké, de Dionisio, ndo podem ser acusadas de serem explicitamente
prescritivas, uma vez que as gramaticas ndo apresentavam marcas diretivas sobre o
gue usar ou nédo usar, e que a taxionomia das licdes se desenvolveu dentro de uma
l6gica dos termos examinados. Entretanto, a prépria taxionomia se transforma em
paradigma, visto que, no fundo, diz o que € e 0 que nédo é a lingua, e o0 que se diz e

0 que néo se deve dizer. Nas palavras de Neves (2004), os paradigmas

Podem ser interpretados em dois niveis: num nivel imediato, superficial,
eles sdo organizacdes descritivas — e, portanto, neutras — que simplesmente
constroem um sistema de entidades, isto &, retratam o que a lingua &; num
nivel velado, profundo, eles sdo organizagcbes modelares — e, portanto,
diretivas — que, ao abranger formas em um sistema, excluem outras formas
e, por ai, mesmo que ndo se empregue nenhum discurso injuntivo, dizem o
gue a lingua deve ser.(NEVES,2004,p.31-32)

Dessa feita, as normas nos estudos linguisticos ja produziram e ainda
produzem muita discussdo no ambito tedrico além de criar obscuridade de ideias,
visto que o0 que é parte da lingua acaba por entrar no campo dos padrbes sociais.
Sendo assim, as normas do cotidiano, entendidas no sentido daquilo que ocorre
habitualmente na interacéo face a face, e as normas que servem a avaliagdo social
se tornam inseparaveis, mencionado mais acima. Ou seja, 0 normal e o nhormativo
(BAGNO, 2003; NEVES, 2004; FARACO, 2008; FARACO e ZILLES,2017) as regras

de conduta social terminam moldando a lingua e suas variedades.
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Nesse aspecto, Mattos e Silva (2018) distingue norma empregando 0s
seguintes qualificadores: | - norma normativo-prescritiva, norma prescritiva ou norma
padrao; Il — normas normais ou sociais. (MATTOS E SILVA, 2018, p.14). O item |
engquadra a ideia de tradicdo, controle da representacdo escrita da lingua e chama
de erro 0 que ndo segue esse parametro, esté distante dos usos; enquanto no item ||
estdo enquadrados os usos das variedades faladas em distintos grupos sociais,
estes falares, por sua vez, sdo considerados pelo prestigio que possuem ou pela

estigmatizacao que sofrem.

Quadro 1 - Norma padrdo e normas sociais

I Norma normativa, prescritiva ou | Tradicdo, controle da representacao
padrao escrita; distante dos usos; 0 que esta

fora de seus parametros é erro.

Il Normas normais ou sociais Variedades faladas em grupos
sociais distintos; falares
compreendidos como estigmatizados

ou prestigiados.

Fonte: Mattos e Silva, 2018, p.

Pode-se notar pelo uso do singular no item | que o padrdo é apenas um;
enguanto que no item Il, o plural das palavras sinaliza a existéncia da diversidade de
normas. O que se deduz é que, na compreensao da autora, a escrita seria 0 espacgo

da unicidade de forma.

Marcos Bagno (2003, 2012, 2019) buscou uma terminologia que n&o
confundisse norma nem com a ideia do que é habitual nem com a ideia de lei ou de
juizo de valor. Dessa maneira, considerando a teoria dos continuos de Bortoni-
Ricardo (2004), apresenta as terminologias: norma padréo, variedades urbanas de

prestigio (VUP) e variedades rurbanas estigmatizadas *(VRE).

E bastante conhecida a representacio que Bagno faz a respeito da ideia de

lingua padrdo, que ficaria como nuvem apenas no plano abstrato, enquanto as

1 0 termo rurbano designa as caracteristicas de comunidades que mesmo vivendo em contexto
urbano conservam tragos culturais e linguisticos proprios da vida rural e é prevalente nas periferias e
favelas das cidades do pais (BAGNO, 2019).
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variedades linguisticas realmente empregadas pelos falantes estariam divididas em

termos de formas mais prestigiadas e menos prestigiadas socialmente.

Maria Helena de Moura Neves (2004) também explana sobre o poder de

aglutinacdo e de exclusdo social que o termo norma pode apresentar. Vejamos 0

esquema.
Esquema 1 - Norma comum e de uso controlado
Aglutinacéo
1. Comum social

Norma —
2.Uso ~ : Diafasica

controlado Discriminatério Varias P
normas Dlatr?s'Flca
Dlatopica

Fonte: Neves, 2004, p.43

Na acepcdo de numero 1, norma tera a forca de aglutinar a sociedade, pois 0
que importa € o uso das formas linguisticas. J4, na acepcdo 2, a forca
discriminatéria faz com que haja o entendimento de que entre todas as variedades
existe uma ou algumas melhores que outras. Ou seja, 0S parametros sociais
poderdo agregar ou desagregar a sociedade, caso se tenha uma visdo estatica e

homogénea de norma.

Dentro das relacdes sociais humanas, a lingua sera o guarda-chuva que
abrigara as normas linguisticas que regem nossas relacbes e interacdes como

pratica social, como dizem Marcuschi e Dionisio (2007)

(...) mais do que um simples instrumento, a lingua é uma prética social que
produz e organiza as formas de vida, as formas de acdo e as formas de
conhecimento.Mais do que um comportamento individual, ela é atividade
conjunta e trabalho coletivo, contribuindo de maneira decisiva para a
formagdo de identidades sociais e individuais.(MARCUSCHI;
DIONISIO,2007,p.14)
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Em outras palavras, normas sédo constru¢cdes conjuntas que serdo seguidas
enquanto forem pertinentes em nossa vida e poderdo mudar segundo nossas

necessidades.

Veremos na proxima subsecdo, a ideologia do padrdo que cria na
mentalidade dos individuos a sensacao de que suas linguas sempre foram de uma

Unica maneira.
2.1.3 Norma e Padronizacao

O sociolinguista James Milroy (2011) atesta que h& um processo de
padronizacdo das linguas, mas que ndo € algo universal, visto que existe um
universo linguistico ndo padronizado também. Por sua vez, Camacho (2010) diz que

essa necessidade de padronizacdo € mais comum no Ocidente.

Entretanto, o padronizar cria a ideologia do padréo. Segundo esta, falantes de
linguas consideradas importantes e possuidores de escrita passam a acreditar e a
viver em uma cultura padronizada. Dentro desse pensamento, os falantes acreditam
que a lingua do modo como estd apresentada em gramaticas prescritivas,

dicionarios sempre foi do jeito que é.

Nesse sentido, a diversidade é vista como um problema a ser sanado, visto
gue a padronizacdo nao aceita variacado e, sim, uniformidade. Milroy (2011) postula o

seguinte sobre um efeito da padronizacéo

Um efeito extremamente importante da padronizacdo tem sido o
desenvolvimento da consciéncia, entre os falantes, de uma forma de lingua
“correta” ou candnica (...) praticamente todo mundo adere a ideologia da
lingua padrdo e um aspecto dela é a firme crenca na correcdo (MILROY,
2011, p.61).

Esse processo, na histdria dos falantes, em algum momento, promove a
variedade linguistica de maior prestigio socio-politico a posicdo de lingua padréo.
Isto se da principalmente com a lingua escrita e esta passa a ser ensinada nos
estabelecimentos escolares e a ser usada como cédigo na literatura, por essa razao
sdo criados dicionarios, gramaticas, ortografia oficial (BORTONI-RICARDO, 2004,
2005a, 2021b).

Na Europa a padronizacao tem inicio na Idade Média de modo que em muitos
paises ha correlacdo entre a norma padréo e a variedade culta, por essa razao os

falantes tém familiaridade com aquela e a usam quando necessitam. Em outros
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lugares, pode ocorrer de a norma padrao ser empregada apenas pelo grupo de

maior poder econdmico e prestigio social.

2.1.4 Normas e Juizo de Valor: uma questdo dos comportamentos e das

atitudes linguisticas

Até este momento, observou-se que a relagéo lingua e sociedade esta de tal
forma imbrincada que proposi¢cdes que conceituam a lingua meramente como
instrumento de comunicacdo sao controversas, posto que a relacdo do falante com a
lingua ndo é a de quem emprega um instrumento e o abandona apds o uso

(CALVET, 2002), posto que lingua atravessa a existéncia dos individuos.

Desse modo, a relagdo do falante com a lingua descreve o comportamento e
as atitudes diante do que se fala e para quem se fala; como o individuo enxerga ao
falar a lingua ou como enxerga quem fala dada lingua dentro das variedades faladas
em uma comunidade linguistica. Isso significa que os falantes estabelecem graus de
importancia sobre o que dizem ou ouvem dizer, e esse fato esta ligado mais a
importancia social de quem fala. Sendo assim, juizos de valor sobre a lingua

acabam sendo juizos sobre o proprio falante. Essa realidade néo € linguistica.

Com relacdo a esses graus de importancia sobre o que se diz ou como se
avalia o dizer do outro, Calvet (2002) pontua que preconceitos e estere0tipos
envolvem diferencas entre paises, ou dentro de uma mesma nacgéao, diferencas de
ambito geografico. Por essa razdo, um pais ou regido podem ser taxados de
instruidos, educados ou barbaros, primitivos. A esses estereétipos Calvet ainda
acrescenta o mito da existéncia de um “Eldorado linguistico”, que seria um lugar
onde somente la se falasse o melhor portugués, francés, inglés e assim por diante.
Isto €, todo falante tem uma ideia do que seja bem falar e faz separacédo do que
deve ou nédo ser dito em seu idioma. Essas atitudes linguisticas também sofrem
mudanca de uma classe social para outra. Serd visto mais a frente que essas

atitudes estdo dentro do que Milroy (2011) denomina de ideologia do padréo.

Essa relagéo entre o que se fala e sua repercusséo social fazem com que a
sociolinguistica (area considerada neste trabalho) se lance na andlise do
comportamento social diante da norma, porque julga-se e se € julgado por sua fala e
isso pode levar o falante ao campo da seguranca ou da inseguranca linguistica, visto

que este pode se sentir bem com relacdo ao que diz, considerando sua fala
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valorosa. Assim, o individuo procura “a norma dentro da norma” (CALVET, 2002, p.
72); mas também, pode considerar sua fala feia, desvalorizada. Nesse caso, 0
falante pode se lancar em busca do que em sua mente, € a forma “correta” de falar e

gue podera situa-lo em posto mais elevado no pddio social.

O que fica claro € que as pessoas tendem a fazer avaliagdes positivas ou
negativas sobre as variacdes linguisticas, 0 que as leva a rejeitar ou a aceitar o
discurso do outro. Como exemplo disso, pode-se citar uma observacao que feita em
turma do 8° ano, na qual foi presenciado um aluno, oriundo do estado do Maranhéo,

sofrendo bullying devido ao seu sotaque.

Percebeu-se que os alunos que oprimiam o adolescente associavam seu
sotaque a uma incapacidade de falar “direito”. Eles nao falaram explicitamente que o
menino néo falava bem, mas tinham uma postura negativa diante do modo de falar
do colega, independentemente do conteddo empregado. Ou seja, 0 grupo
supervalorizou a propria fala para ficar em posicéo de superioridade diante do aluno,
visto como diferente. Esse exemplo corrobora uma concluséo de Calvet (2002) que
diz que o comportamento dos falantes envolve tanto o que é linguistico quanto

social.

Acreditar que existe um modo influente de falar faz com que os falantes
gueiram adota-lo mais por prestigio social do que por peso linguistico. Essa busca
pode fazer o falante chegar a hipercorrecdo, exagerando na forma considerada
prestigiada, produzindo confusdes no uso das palavras tais como: “Pde o prato na
pilha” ou “Eu pus a pia no controle.” (BORTONE & ALVES, 2014)

Para Louis-Jean Calvet (2002), as atitudes linguisticas dizem muito sobre a
evolucdo das linguas, e a sociolinguistica pode ajudar a entendé-la. Citando Labov,
Calvet apresenta simplificadamente o processo evolutivo de formas linguisticas e de
pronuncias no interior dos grupos sociais: 1) Surgimento de uma variante entre

outras. Esta é adotada por mais pessoas; 2) Abandono da variante anterior; 3)

Estabilizagdo da forma, eliminacéo das estruturas rivais

2.2 A VARIACAO LINGUISTICA

Neves (2004) e Faraco (2008) explicam que a norma, ha verdade, sao varias
normas que se abrem como um leque e que atuam de acordo com determinada

época (variacao diacrbénica), conforme 0s grupos sociais que a empregam (variacao
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diastratica) e de acordo com a regidao na qual figura (variacdo diatopica). Desse
modo, a disfuncionalidade atribuida a dadas variedades tem mais haver com o
desnivel das relagcbes socioecondmicas estabelecida entre os falantes nas
interacbes comunicativas (CAMACHO, 2010), visto que a heterogeneidade é o que

caracteriza todas as linguas naturais.

Nesse sentido, Tarallo (2007) e Paim (2019) conceituam a variacao linguistica
como fenébmeno intrinseco a todas as linguas e corresponde as diferentes formas de

se dizer o mesmo com 0 mesmo valor de verdade em um dado contexto.

De acordo com esse entendimento, a variacdo linguistica pode ocorrer em
todos os niveis da lingua. Para ilustrar essa afirmacéo, apresenta-se o quadro 2,
baseado em Paim (2019).

Quadro 2 - Variag&o linguistica por niveis

Fonético-fonoldgico Mas [mays]

[mas]

[mal]
Morfossintatica Tu ja sabe da novidade?

Vocé ja sabe da novidade?
Semantico-lexical Aconteceu uma briga violenta na rua.

Aconteceu uma briga feia na rua.
Social ou diastratica Ana é a menos chata da sala.

Ana é a menas chata da sala

Estilistico-pragmatico Por favor, entregue esta carta a ele.
Entrega essa carta pra ele, ta?
Diatopico ou geografico Facéol/tercado
Camisola/chambre
Carapana/mosquito
Diacronica ou histérica Calca boca-sino era uma febre nos anos de
1970.
Tenho uma maquina de escrever guardada em

casa
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Fonte: PAIM, 2019.

Seguindo a ordem em que aparecem 0s niveis de variacdo, percebe-se que
em nivel fonético-fonolodgico a pronuncia das palavras ndo é uUnica. Pode-se ter a
pronuncia da palavra MAS com a presenca de um ditongo [a]] como em [mals], com
0 som da consoante S de modo africado alveolar desvozeado como em sala [sala],
laco [laso], ou de modo fricativo alveolopalatal desvozeado como em paz [pal]
(SILVA,2017, p.37-40).

Na variacdo morfossintatica, os pronomes tu e vocé, destacados no quadro
acima, séo formas diferentes de nos referirmos ao nosso interlocutor e o seus usos
poderéo estar vinculados ao grau de intimidade entre interlocutores (PAIM, 2019a, p.
65-66).

A variacdo semantico-lexical insere as palavras em um contexto sociocultural,
identificando ndo somente o lugar do qual determinado falante se origina, mas
também sua idade, profissdo, escolaridade (PAIM, 2019b).

A variacao diastratica consistiria em marcas de identificacdo socioeconémica
do falante. Nesse sentido, o exemplo do quadro traz duas formas de uso do advérbio
MENOS. De acordo com a classificagdo da norma-padrdo, essa palavra é invariavel
nao podendo sofrer flexdo de género. Quando isso ocorre, o falante pode ser
avaliado negativamente, visto que menas “nao € aceita pelos falantes urbanos mais
letrados(...)” (BAGNO, 2012, p.1005)

Por sua vez, a variacao linguistico-pragmatica podera levar os enunciados a
se adequarem ao contexto e ao interlocutor, por isso poderdo ser mais ou menos
formais. Esta relacionada com os usos. Travaglia (2001) nomeia essa variagdo como
variacbes de registro que se dividem em graus de: formalismo, modo e sintonia,

podendo haver entre eles sobreposi¢cées e comparacgdes.

J& a variacao diatdpica caracteriza os regionalismos em que palavras variam,
segundo as diferentes localidades do pais. No exemplo do quadro, tem-se as
palavras “camisola” e “chambre” itens lexicais diferentes para denominar a mesma

peca de dormir do vestuério feminino.

Por dultimo, a variagdo diacrbnica mostra como as palavras vdo se
modificando com o passar do tempo, podendo haver a criagcdo de palavras,

abandono do uso de outras ou modificagdo dos sentidos delas. No quadro, tem-se
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como exemplo a palavra “boca-sino”, que era um modelo de calga com o final das
pernas bem largas. Esse modelo de calca voltou & moda nos ultimos anos, mas com

o nome de “flare”.

Em resumo, a variacdo linguistica acontece em todos os niveis da lingua.
Sendo assim, uma postura rigida em relagdo a dindmica da lingua, que é parte da
dindmica da sociedade, podera causar conflitos e discriminacbes que causam
danos, principalmente, aqueles que estdo em uma posicdo desfavoravel nas
relacdes de poder, e esta questdo ndo pode ser ignorada ao falarmos de educacéo

linguistica de criancas e jovens em nosso pais.

Neste trabalho, interessa compreender o que particulariza o portugués falado
no Brasil e sua relacdo com norma e padrdo, pois esses elementos estardo

norteando o ensino de LP em nossas escolas nem sempre de modo coerente.

2.3 PORTUGUES BRASILEIRO: O PADRAO E O CULTO

Para entender a formacdo do portugués brasileiro € preciso cruzar muitos
fatores, tais como: a dualidade linguistica opondo modalidade urbana vs modalidade
rural, migracdes no séc. XIX, estagios diferentes de desenvolvimento regional e a
emancipacdao da literatura brasileira na modernidade (BORTONI-RICARDO,2005a).

Sobre o primeiro fator — modalidade urbana vs rural- no periodo de
colonizagdo, Bortoni-Ricardo diz que (2021b), a difusdo de um cdédigo padrédo
acontece na fundacdo das primeiras cidades no litoral do Brasil. Essas cidades
recebiam portugueses oriundos de muitas partes de Portugal. Esses portugueses
depois de chagarem aqui, tendiam a homogeneizacdo linguistica de suas

variedades.

Junto com a colonizagcéo das terras, ocorreu escravizacao de indigenas e de
africanos. Estes poderiam ser deslocados para o interior do pais ou poderiam ficar
nos centros urbanos. Isso se relacionava ao fato de saberem ou ndo lingua
portuguesa. Do contato entre indigenas, africanos, mesticos e portugueses, no
continente, havera a formacéo dos vernaculos rurais. Ainda de acordo com Bortoni-
Ricardo (2005), o contexto favorecia a criagdo de um pidgin que deve ter sido
temporario. Mas que pode ter contribuido para a formacdo das variedades
linguisticas das populac¢des interioranas.
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Em segundo lugar, os fenbmenos de migracdo da populacéo interiorana para
os grandes centros urbanos e a difusdo dos meios de comunicacéo, j4 no século XX,
fizeram surgir uma diglossia na qual se punha de um lado, segundo Bortoni-Ricardo
(2005).

O padrao tradicional de reducéo flexional da prépria lingua exacerbado pela
situacdo de contato entre dialetos diferentes; por outro, a pressdo do
prestigio da norma culta, imposta pela acdo da escola, dos meios de
comunicacdo e do status das classes mais favorecidas.(Bortoni-
Ricardo,2005,p.33)

Antes dessa migracdo, os vernaculos ficavam restritos as zonas rurais e
isoladas. O egresso dessas areas, ao entrar em contato com falantes urbanos, vai

sofrer estigmatizacao devido ao uso de itens lexicais e de expressdes mais visiveis.

Dante Lucchesi (2010) postulara a existéncia de uma polarizacdo da realidade
sociolinguistica, no Brasil, estruturada nesse processo socio-historico. Segundo o

autor,

desde o inicio da colonizacdo até a Proclamacgdo da Republica, enquanto
uma reduzida elite concentrada nos incipientes centros urbanos guardava
profunda fidelidade aos modelos de uso da lingua provenientes de Portugal,
nas imensiddes do interior do Brasil grandes contingentes de indios
aculturados e negros africanos adquiriam a lingua portuguesa em condi¢ces
as mais precarias; e essa lingua segunda defectiva se ia convertendo em
modelo para a nativizagdo do portugués entre os descendente mesticos e
endogamos desses segmentos, desencadeando profundas alteracdes na
gramatica da lingua portuguesa assim adquirida, socializada e nativizada.
Constitui-se, assim, o processo histérico de formacédo das duas grandes
normas do portugués brasileiro: a norma culta, derivada do uso linguistico
de uma elite escolarizada, e a norma popular, que emerge do uso da grande
maioria da populacdo do pais, desprovida de educacédo formal e dos demais
direitos da cidadania... (LUCCHESI, 2006, p.87-88).

Destaca que Lucchesi fala de uso linguistico da norma culta e da norma
popular. Sendo assim, esta falando de variedades da lingua, de usos reais de seus
falantes. Estes falantes, por sua vez, fardo uso de um sistema comum de avaliacéo
do comportamento linguistico, o qual serad seguido por todos os falantes de uma
dada comunidade de fala.

No caso de nosso pais, a polarizagdo sociolinguistica da qual fala Lucchesi,

desenharia o seguinte quadro.
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Quadro 3 - Polarizagéo linguistica no Brasil

Portugués Brasileiro Urbano Influenciado por padrdes linguisticos da
elite colonial e do Império; Concentrado
no litoral do pais.

Portugués Brasileiro Rural Variedades surgidas do processo de
Transmissdo Linguistica Irregular (TLI);

Concentrado no continente.

Fonte: Lucchesi (2006, p. 92).

A Transmissao Linguistica Irregular € caracterizada pela forma precaria de
falantes de diversas linguas precisarem aprender uma segunda lingua. Como é algo
emergencial, ocorrem reducdes drasticas de mecanismos gramaticais da lingua alvo.
Isso ocorreu, por exemplo, com a concordancia verbal e nominal do portugués
aprendido por indigenas e africanos escravizados que serviu de base para aquisi¢ao

da lingua materna de seus descendentes (LUCCHESI, 2006).

Entretanto, o Brasil passard uma boa parte do século XX sustentando a
ideologia de unidade linguistica entre Brasil e Portugal como uma realidade
indiscutivel. Porém, a partir da década de 1970, ver-se-4 mais intensamente
pesquisadores brasileiros refletindo sobre lingua padrdo, norma padrao ideal e real,
norma prescritiva, norma escrita e ensino de lingua padrdo, entre outras tantas
nomenclaturas que, segundo Britto (2017), compdem o quadro de confuséo
conceitual sobre o tema norma especificamente em nosso pais. Voltar-se-a a esse

ponto em outro momento.

Viu-se mais acima que o movimento de padronizacao das linguas no periodo
medieval referente as linguas europeias liga horma padrdo e norma culta, de modo
que os falantes dessas linguas ndo veem dificuldades com relacéo a aprendizagem
de uma e de outra, posto que elas praticamente sdo correspondentes devido a
democratizacdo e expansdo do ensino, incluindo a diluicdo do elitismo. Esses
fatores promoveram 0 acesso a escrita e a cultura escrita em paises europeus (cf.
FARACO; ZILLES, 2017).

No entanto, esse fato ndo se deu dessa forma no Brasil de modo que norma
padrdo serd interpretada como um conjunto de regras prescrito na tradicao

gramatical, enquanto a norma culta sera compreendida como um feixe de
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variedades linguisticas empregadas por falantes urbanos escolarizados (BAGNO,
2003, 2007, 2011, 2017). Sendo assim, a norma padrdo é um ideal de lingua que
nao encontra correspondéncia na realidade linguistica de nenhum falante (PRETTI,
1999; BAGNO, 2007).

Pelo que se pdde intuir, o padrdo, que serve aos atos administrativos e ao
ensino também, é uma variedade se forem consideradas suas realizacdes escritas
de acordo com suas funcdes, mesmo que exista uma ideologia do padrdo como ja
visto; ja as variedades cultas faladas pelos cidaddos com alto grau de escolarizacéo,
seriam bem mais diversificadas visto que o niumero de normas se relacionam ao
namero de comunidades de fala, que podem ser muitas (FARACO e ZILLES, 2017).
Mas muitas pesquisas caracterizam o falante culto como individuos nascidos e
criados nos centros urbanos. Desse modo, compreende-se que existem
padronizacdes do escrito e normas de fala do PB. O esquema 2 tenta sintetizar a
compreensao dada.

Esquema 2 - Padronizac¢des do escrito e normas de fala no PB

PORTUGUES

BRASILEIRO

1.Padronizacgoes do escrito- variavel
segundo funcao do texto e comunidade
de pratica na qual circula

2.Variedades Cultas - Oralidade-
comunidades de pratica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O esquema acima é uma tentativa de delimitar o que o portugués brasileiro
engloba. Dessa maneira, as padronizacfes do escrito seriam 0s diversos géneros
textuais que nascem das necessidades de comunicagdo escrita dentro de uma
comunidade de pratica, enquanto as variedades cultas estariam relacionadas a

comunicacao realizada por meio da oralidade dentro dessa comunidade de pratica.
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Na realidade o esquema nao foge muito de outros entendimentos de
padronizacdo e norma ja postulados. Mas seria uma tentativa de esclarecer que néao
cabe no ensino de lingua a exclusdo nem de suas variedades nem dos padrdes de

escrita elaborados segundo as demandas sociais.

Por outro lado, percebe-se que o conceito de padrao, o qual guarda o sentido
de uniformidade, ndo teria como estar atrelado ao sentido de lingua que é a soma de
suas variedades. Isso seria uma contradicdo, mas as contradicdes fazem parte da
nossa proépria vida social. Sendo assim, entendendo que ha uma hibridizacao entre
normas que rasuram até mesmo as proprias fronteiras entre escrita e oralidade
(BAGNO, 2012; FARACO, 2011), frisa-se a importancia de estimular uma
aprendizagem curiosa e sem preconceitos dos fendmenos linguisticos do nosso

portugués.

2.4 O PADRAO E O ENSINO DE LINGUA NA ESCOLA

Com relacdo ao portugués do Brasil, duas teorias sdo importantes para a
formagdo de professores de lingua materna: a primeira € a teoria dos continuos
linguisticos de Bortoni-Ricardo (2004) e a segunda, a teoria da polarizacao
linguistica de Dante Lucchesi (2006; 2010). Aquela abriu caminho para
sociolinguistica na educacdo basica ao considerar que as terminologias
convencionalmente empregadas para tratar da variagdo no portugués brasileiro
carregavam preconceitos e causavam a impressdo de que havia limites bem
demarcados entre 0 que se costumava denominar como lingua padrdo, dialetos,
variedades ndo padrdo, quando, na realidade, haveria um continuum.? J& Lucchesi
apresenta dados que apontam que todo o0 processo sdcio-histérico de construcdo do
portugués do Brasil estaria erigindo uma separacdo entre variedades faladas no
pais. De acordo com o autor, “enquanto a norma urbana culta se estaria afastando
dos padrbes normativos de matiz europeu, a norma popular estaria mudando em
diregcdo aos padrbes urbanos cultos (ou semicultos)” (LUCCHESI, 2006. p.94). Isso
significaria que o ensino de LP na escola precisaria ser mais inclusivo com relacéo a
ideia de padréo, pois existem fatores que demonstram que a realidade linguistica do

Brasil ndo cabe em canones erigidos ainda no século XIX.

2 Bortoni-Ricardo em obra de 2004 postula a existéncia de trés continuos no portugués brasileiro:
continuo de urbanizacéo, continuo de oralidade-letramento e o continuo de monitoracédo estilistica.
Em obra de 2021 a pesquisadora acrescenta o continuo que se refere ao grau de acesso do falante a
internet.
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Nesse sentido, cré-se que nao ha razdo para eleger uma norma a ser
ensinada. Como professores e pesquisadores da area, é fundamental descrever e
ensinar o0 maximo da diversidade da lingua, considerando, sim, fatores como o
prestigio social de certas formas linguisticas faladas e escritas, mas nao
promovendo hierarquiza¢des, pois como ressalta Marcuschi (2007) é equivocado
identificar lingua padréo com lingua escrita, pois a escrita que antes era vista como
nao-padrdo é cada vez mais frequente e difundida, o que segundo o autor,

caracterizaria uma mudanca de padrao.

Desse modo, ndo € plausivel confundir padrao “com corretude, beleza e
gramaticalidade” (MARCUSCHI, 2007. p. 65). Ainda segundo o autor, o padréo seria
mais um dialeto social relacionado ao uso com funcdes especiais mais ligadas a
escrita, apresentando propriedades lexicais e sintaticas com menor variacdo do que

na fala, mas ainda assim, existe variagdo como ilustrado no esquema 2.

Para Neves (2004), o reconhecimento de que ha dificuldades para entender o
gue € norma e relativizar essa compreensdo no ensino de lingua portuguesa é
importante, porque ndo ha nenhuma autoridade que possa determinar uma norma
como legitima, visto que ela nasce do uso. Sendo assim, a perspectiva de norma
aqui adotada € a que considera a existéncia de normas diversas segundo a
necessidade de interacdo, género textual, situacdo comunicativa (BAGNO.2012) e
que, em termos de ensino, é de suma importancia que o professor e a professora
estejam atualizados quanto as pesquisas na éarea da linguagem, atentos as
mudancas de ordem cultural, politica, tecnologica, socioecondmicas que possam

provocar mudancas na educacao linguistica.

Portanto, vendo a escola como uma comunidade de pratica académica na
qual o ler e o escrever sdo essenciais, € necessario focalizar os textos orais e
escritos que sustentam essas praticas de linguagem a partir de normas de referéncia

do portugués brasileiro escrito formal (FARACO, 2022)

Na sessdo seguinte, aborda-se a oralidade e a escrita e o vinculo que ha
entre tudo o que ja foi abordado até este momento.
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2.5 ORALIDADE E ESCRITA

2.5.1 Modalidades nos Estudos da Linguagem

A oralidade e a escrita foram vistas como modalidades em competicdo por
muito tempo; situacdo essa que punha a escrita em patamar de superioridade em

relacdo a fala; e ainda ha muitos que acreditam nessa rivalidade.

Veja-se 0 que alguns autores j& postularam sobre as duas modalidades e

como esses estudos chegam ao ensino de lingua portuguesa em nosso pais.

Mary Kato (1993), em seus estudos, estabeleceu diferencas entre fala e
escrita relacionadas a natureza do estimulo, as diferencas formais e as diferencas
sociais. No tocante ao estimulo, as modalidades refletiriam a necessidade vital de o
homem se expressar (aspecto individual) e de se comunicar (aspecto social).

Nesse sentido, para a autora a fala representaria ideias, enquanto a escrita,
representaria a fala. A diferenca entre elas estaria no fato de a fala ser mutavel e a
escrita permanente. No aspecto formal, as diferencas se estabeleceriam nas
condicbes de producdo e no uso da linguagem. Estando ambas em um mesmo

patamar de importancia na vida das pessoas.

No aspecto funcional, as condi¢bes de uso norteariam a fala e a escrita. Por
essa razéo, a escrita seria menos dependente do contexto, seria mais planejada e

sujeita as convencoes prescritivas.

Kato apresenta as concepcdes de varios autores a respeito da relacdo fala e
escrita, como a teoria do codigo restrito e do codigo elaborado de Bernstein,
segundo a qual individuos de classe média empregariam um cédigo elaborado, e o0s

de classe baixa empregariam um codigo restrito.

Esse pensamento foi muito criticado por ser preconceituoso, uma vez que a
classe social ndo determina o desenvolvimento cognitivo dos individuos, e sim o
grau de letramento das comunidades. A autora destaca que ha grande variacédo
interna tanto na linguagem oral quanto na escrita e isso se deve aos seguintes
fatores: variaveis sociais e psicolégicas, grau de letramento, estagio de

desenvolvimento linguistico, género, registro e modalidade (KATO, 1993. p. 20).
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Outras formulagbes sobre a escrita e a oralidade s&o resenhadas por Mary

Kato, e ddo um panorama desses estudos naquele momento como mostrado no

quadro 4.
Quadro 4 - Oralidade e escrita na visao de varios estudiosos
Brown Ochs Tannen Watson
- A fala teria dois | - A forma | - Linguagem oral - O género textual
momentos:  um | linguistica na fala | depende do | determina o grau
antes do | € resultado de |contexto e dos de complexidade
letramento, outro @ planejamento recursos de um texto e ndo
apos essa | verbal e | paralinguisticos e a idade dos
experiéncia. apresenta graus. | suprassegmentais | individuos.
- Escrita ndo é - O que se para construir
transcricao da | aprende na | €0€sa0.
fala ideal ou | infancia -Linguagem escrita
culta. manifesta-se na | é

fase adulta de  descontextualizada

forma planejada. |. Coesédo resulta
do léxico,
conectivos e de
estruturas
sintaticas

complexas.

Fonte: Kato (1993. p. 21-33)

Todas essas teorias vao produzir mudancas na maneira de tratar a escrita e,
principalmente, a oralidade, muitas vezes esquecida no ensino de linguas para

destacar a escrita.

De acordo com Favero, Andrade e Aquino (2002), até 1960 nao havia
consenso quanto as caracteristicas das duas modalidades. Por isso elas eram
distinguidas de modo opositivo: a escrita era vista como formal, abstrata, complexa,
sinbnimo de organizacdo; e a escrita vista como simples, desorganizada, informal,
concreta independentemente do contexto, sinGnimo de caos. Ou seja, a visao das

modalidades era estanque sem possibilidade de mudancas.
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Essa visdo é denominada de dicotomias estritas e “deu origem ao
prescritivismo de uma Unica norma linguistica tida como padrdo e que esta

representada na denominada norma culta” (MARCUSCHI, 2010).

O quadro numero 5 nos da uma visao das oposi¢cfes construidas e que ainda

vigoram em muitos livros didaticos no ensino basico e no ensino superior.

Quadro 5 - Dicotomias estritas

Fala Versus Escrita
Contextualizada descontextualizada
Dependente autonoma
Implicita explicita
Redundante condensada
Nao-planejada planejada
Imprecisa precisa
N&o-normativa normatizada
Fragmentaria completa

Fonte: Marchuschi (2006, p. 27).

Segundo Marcuschi (2007) conceber a fala e a escrita sobre essas dicotomias
pode ser perigoso, visto que “é impossivel detectar certos fendmenos formais
diferenciais entre a oralidade e a escrita que sejam exclusivos da escrita ou da fala”
(MARCUSCHI, 2007. p.18). O mais aconselhavel seria tomar a fala e a escrita como
objetos de andlise a partir de uma visdo mais ampla de suas relagfes, que vao além

dos aspectos linguisticos.

Sendo assim, na compreensdo de Marcuschi e Dionisio (2007), as questdes
relacionadas a oralidade ajudariam a entender a prépria atividade escrita. Outro
destaque destes autores é o entendimento de que a lingua, da qual escrita e
oralidade fazem parte, € uma pratica social, que constroi a vida em sociedade bem

como as identidades.
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[...] Mais do que um simples instrumento, a lingua € uma prética social que
produz e organiza as formas de vida, as formas de acdo e as formas de
conhecimento. [..] Mais do que um comportamento individual, ela é
atividade conjunta e trabalho coletivo, contribuindo de maneira decisiva para
a formacéo de identidades sociais e individuais. (MARCUSCHI & DIONISIO,
2007, p.14)

Desse modo, como oralidade e escrita estdo nas praticas sociais, apresentam
um conjunto de regras subjacentes que precisam ser obedecidas. Sendo assim,
existem regras tanto para a fala quanto para a escrita. Observa-se que essas regras
sao flexiveis, ndo impedindo nem a criatividade nem a liberdade de acéo linguistica
dos individuos (MARCUSCHI & DIONISIO, 2007).

2.5.2 Os Continuos entre Oralidade e Escrita

Ao que se refere ao ensino das modalidades na escola de ensino basico, é
importante saber que elas também fazem parte de um continuo. Sendo assim, ndo
se pode fazer a abordagem da oralidade e da escrita promovendo a exclusdo de

uma delas ou isolando-as no trabalho com praticas de linguagem.

Nessa perspectiva, ndo ha supremacia de uma modalidade sobre a outra.
Esse pensamento, como ja falado, ocorre em visbes dicotbmicas nas quais a
oralidade acaba sendo inferiorizada em ralacdo a escrita. Porém tanto textos orais
guanto escritos sdo planejados e comportam suas implicitudes. Estas s sao
determinadas pela interpretacdo de quem I|é ou de quem ouve 0s textos.
(MARCUSCHI & DIONISIO, 2007)

E interessante a observacéo feita por Bagno (2012) sobre o fato de neste
século XXI as fronteiras entre fala e escrita estarem se diluindo. Segundo o autor
citado, as mudancas aceleradas nos modos e nas condi¢bes de producao da fala e
da escrita com o avanco dos meios de comunicacdo e das tecnologias, promoveu
uma hibridizacdo entre modalidades, mobilizando a multissemiose. Nesse sentido,
com todos os recursos de multimidia, escrever é quase o mesmo que falar (BAGNO,
2012. p. 344-348). Fato este que ficou mais evidente depois da Pandemia de 2019,
periodo em que fomos obrigados a nos distanciar fisicamente, mas também a nos

aproximar virtualmente.

Sendo assim, as diferencas que se observam entre oralidade e escrita estao
mais na ordem da formulacdo textual. Por exemplo, Dionisio e Hoffnagel (2007)

apontam que, nas estratégias de textualizacdo na fala e na escrita, 0 recurso
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empregado em uma modalidade ndo é pertinente para outra. Veja-se o quadro 6

adaptado de Dionisio e Hoffnagel (2007)

Quadro 6 - Recursos de textualizacdo da escrita e da fala

Recurso

Correcgéo

Repeticao

Modalizacao

Fala
Pode acontecer no
momento em que

equivocos sdo notados:

era uma vez um
cachorro... quer
dizer...um lobo (item
lexical),

Era dois meninos/ eram
dois meninos
(reformulacéo sintatica)
Prostado/prostrado
(pronuncia)

E recurso persuasivo
da

texto,

favorecedor
do

nem sempre cabendo o

progressao

emprego de sinbnimos.

Indicador de nossas
opinides, crencgas,
posicoes.

Os modalizadores
alterados no momento da
fala podem reforcar o
que desejariamos

amenizar.

Escrita

Podem ser feitos
posteriormente.
Aconselha-se 0

emprego dos sinbnimos.

Podemos também alterar
oS modalizadores

posteriormente.

Fonte:

Dionisio e Hoffnagel (2007, p.113-117).
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Pode-se dizer que a “edicdo” do texto falado acontece no mesmo momento de
sua producgdo. Nesse caso, uma palavra mal pronunciada pode ser retificada para
ndo causar duvidas na interpretacdo do € dito, enquanto na escrita, pode-se riscar

ealterar o texto em u outro momento, caso seja necessario.

A repeticdo é um recurso muito comum na fala, mas na escrita, até certo
tempo atras, era bastante rechacada e vista como um problema na elaboracdo do
texto. Fruto desse entendimento sédo as quase proibicbes de ndo se repetir palavras
na elaboracdo textual. No entanto, hoje sabe-se que esse recurso pode servir aos
propoésitos de quem escreve de modo que certos sindnimos podem ndo ser 0s
melhores aliados das ideias nem na fala nem na escrita. Para ilustrar esse fato, tem-
se exemplo de uso proposital da repeticdo apresentado em Millér Fernandes (1994,
apud ANTUNES,2005. p. 77).

agora que sentei na minha cadeira de madeira, junto & minha mesa de
madeira, colocada em cima deste assoalho de madeira, olho minhas
estantes de madeira, e procuro um livro feito de polpa de madeira para
escrever um artigo contra o desmatamento florestal. (ANTUNES, 2005,
p.77)
Note-se que a repeticdo da palavra “madeira” da o tom irénico da critica, ou
seja, da uma dire¢cdo argumentativa, no intuito de censurar aqueles que néo juntam

acOes coerentes ao que dizem com relacdo a protecao das florestas.

A respeito da modalizacéo Dionisio e Hoffnagel tecem o seguinte comentario

[...] o significado do que dizemos esta nas palavras e também nas
instrucBes explicitas ou implicitas, que damos através da modalizacdo sobre
como queremos que sejam entendidos os significados de nossas palavras.
(DIONISIO e HOFFNAGEL, 2007, p. 122).

Em meio a tudo que foi pontuado até agora, pode-se perceber que a vida em
sociedade gira cada vez mais em torno da leitura e da escrita; e que isso pode se
dar até de modo opressivo em muitos momentos, embora ainda sejamos mais
falantes que escreventes (MARCUSCHI, 2007). A essa vida dentro da leitura,

oralidade e escrita muitos autores chamam de letramento. E 0 que veremos a seguir.



43

2.6 LETRAMENTO

Mary Kato foi a primeira pesquisadora a empregar o termo letramento no
Brasil em seu livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica em 1986
(SILVA e ARAUJO, 2012). No entanto Magda Soares ¢ a pesquisadora mais

conhecida quando se fala em letramento.

De acordo com Soares (2006) letramento € uma condicdo que faz com que
uma pessoa ou uma sociedade deixe de saber apenas ler e escrever (ser
alfabetizado, dominar uma tecnologia) para ser aquele que se envolve em praticas
de leitura e de escrita. Dessa maneira, como diz Soares, 0 convivio com a escrita
ndo sO produziria mudancas nos usos da lingua oral, na estrutura da lingua e na
aquisicdo de vocabulario, mas também nos aspectos culturais, sociais, cognitivos
(SOARES, 2006. p. 37), de modo que todos os que sdo tocados pelas praticas de

leitura e escrita tém suas vidas modificadas de alguma maneira.

Soares (2006) frisa ainda que alfabetizar e letrar sdo acdes diferentes, mas
ndo inseparaveis. Por essa razdo, pode-se encontrar pessoas analfabetas, mas
letradas e pessoas nao letradas, mas alfabetizadas. Tudo dependera das condicdes
dadas aos individuos para que alcancem o letramento por meio da escolarizacao e

pela disponibilizacdo de materiais de leitura.

Baseado em Soares, Marcuschi (2007) também estabelece distingées nao sé

entre letramento e alfabetizacdo, mas também entre fala e escrita.

Quadro 7 - Distin¢des entre fala, escrita, oralidade e letramento

Fala e escrita Organizac0es linguisticas + realizacao textual discursiva.
A fala emprega apenas o aparelho fonador, enquanto a
escrita € uma tecnologia e modo de producéo textual-
discursiva com especificadores.

Aos usos da escrita correspondem a leitura e a producéo
escrita; e aos usos da fala, a audicdo e producdo de
textos orais.

Apresentam niveis diferentes de planejamento, mas séo
planejadas.

Apresentam um continuo de variacoes;

Fala é sintaxe em construcdo; escrita € sintaxe
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cristalizada;

A fala apresenta menos equivocos gramaticais do que a

escrita
Oralidade e | Praticas sociais ou discursivas nas duas modalidades.
letramento Da-se por meio de géneros textuais
Alfabetizacao Processo de letramento em contextos formais de

escolarizacdo em instituicées publicas ou privadas;

Pode se dar a margem da escola e pode ser uma
habilidade restrita a atividade escrita.

Ndo é sinbnimo de desenvolvimento, progresso. Ha
sociedades indigenas bem desenvolvidas em termos de
conhecimentos medicinais, agrarios.

A historia da alfabetizacdo néo € linear e pode ser util ou

preocupante aos governos.

Fonte: Marcuschi (2007. p. 31-44.)

Fala e escrita sdo formas de organizacao da linguagem. Aquela é natural do
ser humano, enquanto a segunda € uma tecnologia criada para resolugdo de
problemas decorrentes do grau de complexidade de algumas sociedades e estao
relacionadas a preservacéo e transmissado de conhecimentos. (VIEIRA & FARACO,
2019).

De acordo com o quadro 7, a oralidade e o letramento se constituem como
praticas sociais que se realizam tanto na fala quanto na escrita por meio dos

diferentes géneros textuais que circulam na comunidade.

J& a alfabetizacéo € o processo de aquisi¢do formal do cédigo escrito que por
sua vez podem levar a outros letramentos. E importante que ndo se confunda
alfabetizacdo com progresso, pois ndo ha relacéo direta entre ser alfabetizado e ser

préspero.

Pelo fato de recobrir diversas areas de conhecimentos, na
contemporaneidade o termo letramento € usado no plural, letramentos. Isso

significa que sua complexidade e multifaces relacionadas aos aspectos individuais
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ou coletivos do termo precisam enxergar sua dimensdo de tecnologia, técnica

comunicativa e o fato de ser um fendmeno social (SOARES, 2006)

Por exemplo, Silva e Araujo (2012) apontam um aumento de abordagens do
letramento em razdo de sua ja mencionada complexidade. As duas abordagens
mais recorrentes séo: a) a abordagem autbnoma, pautada na compreensao de que a
escrita, juntamente com a articulacdo de seus elementos internos sdo o foco do
letramento, visto como atividade Unica, repetitiva; e b) a abordagem ideolégica que
concebe o letramento como vinculado a ideologia e ao contexto socio-histérico no

qual ocorre.

Com mais atualidade, Silva e Araujo (2012) apresentam trés linhas de
abordagem do letramento que mostram que esse processo € para a vida toda e que

evolui com as mudancas sociais e tecnolégicas.
2.6.1 Letramentos

Tem sido frequente o termo letramento ser utilizado em referéncia a muitas
formas de conhecimento que vao se somando as experiéncias de vida nos centros
urbanos e que chegam por meio das praticas de leitura e escrita diversas. Desse
modo, fazendo uma busca rdpida na internet encontra-se letramento literario,

linguistico, cientifico, histérico, matematico, racial entre outros.

Como ja mencionado, o letramento apresenta uma complexidade que o faz
ser visto justamente como atividade social plural. Desse modo, h& pelo menos trés
teorias — Sociopragmaética, Sociorretorica e Teoria critica — que buscam entender e
explicar o que sdo os letramentos na contemporaneidade. Essas trés abordagens se
complementam, mostrando que o letramento é uma rede que cruza diferentes
experiéncias, vivéncias, leituras, lugares e reflexdes que podem favorecer o
crescimento humano, caso se tenha acesso a cultura letrada expandida também

com os letramentos digitais.
2.6.2 Letramentos Digitais

Em 2020 o mundo foi atropelado pela necessidade de adaptacdo a
comunicacao digital que ja vinha promovendo muitas mudangas na interacdo entre
as pessoas e em seus modos de aprender. Mas parece que nada foi tdo brusco
guanto o letramento da letra ao letramento digital. Antes de 2020, ainda se

questionava a real utilidade de celulares em sala de aula e até leis foram criadas
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para coibir o que parecia ser apenas ato de rebeldia dos mais jovens, como a lei no
7.269, de maio de 2009 sancionada pelo governo do estado do Para. Hoje o que era
considerado extraescolar precisa ser escolar, visto que os letramentos conhecidos

podem néo garantir as demandas do futuro. Sobre isso Thadei (2020) diz:

Os textos oriundos das praticas letradas em contexto digital valem-se da
diversidade de linguagens ampliada pela tecnologia. Além da linguagem
verbal, eles sdo constituidos por sons, imagens estaticas e em movimento,
icones etc. Sdo textos multimodais ou multissemioticos, para 0s quais a
leitura do componente verbal, apenas, ndo é mais suficiente.

Os avancos tecnoldgicos favorecem novos textos, géneros, combinacg@es de
linguagens e formas de interagir, de se relacionar, de exercer a cidadania,
de aprender etc., que colocam em jogo multi e novos letramentos. Assim, 0s
letramentos de hoje, embora muito relevantes, podem n&o ser suficientes
para um futuro préximo. Nao se trata, porém, de abandonar os letramentos
da letra e do impresso. Mas de associa-los a outros do contexto digital, a fim
de explora-los de modo eficiente, aproveitando o potencial que nos
apresentam (THADEI, 2020, p.24).

Como se pode atestar pela propria realidade, os letramentos digitais estéo,
em algum momento, pondo-se a frente do letramento da letra e do impresso. A
propria Base Nacional Comum Curricular da orientagbes no sentido de a cultura
digital e os textos surgidos nela serem trabalhados com bastante énfase. Nesse
sentido, é importante se adequar aos novos tempos, mas de forma critica visto que
em muitas regides do Brasil os estudantes e suas familias ndo tém acesso a direitos
basicos como se alimentar, ter moradia digna e, isso inclui, acesso ao digital. Sendo
assim, considera-se que 0 acesso ao letramento da letra e do impresso, antes de
mais nada, seja uma realidade exitosa para os estudantes a fim de que possam
fazer uso da cultura digital com autonomia. Nesse caso, considera-se que 0

letramento da letra precede o letramento digital.

2.7 GENEROS TEXTUAIS ORAIS E ESCRITOS

2.7.1 Os Géneros Textuais

O trabalho com os géneros textuais no espaco escolar ganhou forga com o
lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais na década de 1990. Nesse
documento, o estudo do texto se da por meio da compreensdo de que 0s textos
servem as necessidades sociais e, por essa razdo, terdo formas e funcdes
diferentes. Desse modo, a chamada “redacdo escolar’ passa a ndo ser viavel
justamente porgque acabava por nao refletir a realidade social na qual a circulagcéo de

géneros é diversificada e a trelada a uma fungéo nas interacées humanas.
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Dessa forma, ndo ha como materializar a linguagem verbal que ndo seja na
forma de um género textual, mesmo que ndo se saiba nomina-lo. Nesta pesquisa,
evidenciou-se que as materializacdes linguisticas moldam as formas de texto
segundo suas inten¢cdes comunicativas. Por exemplo, os comentarios produzidos
pelos estudantes desta pesquisa apresentaram selecéao lexical
(conectores/sequenciadores) conforme a direcdo do que se pretendeu dizer, e essa

selecéo terminou por caracterizar o género do texto.

Dolz, Gagnon e Decéandio (2010) postulam que os géneros textuais por serem
uma producdo histdrica nascida das préticas sociais precisam ser considerados para
a orientacao das producdes escritas e orais. Segundo os autores

A aprendizagem da lingua oral e escrita se faz pela confrontacdo com um
universo de textos que ja nos s&o “dados de antemao”. E uma apropriagdo
de experiéncias acumuladas pela sociedade. Desse ponto de vista, 0 ensino
escolar se organiza em uma perspectiva histérica e cultural. (DOLZ,
GAGNON, DECANDIO, 2010,p.40)

Ainda, segundo os referidos autores, o fato de haver uma representacdo do
género constréi um horizonte de expectativa para quem produz o texto e permite a
interiorizacdo de critérios para ter sucesso na comunicacdo (DOLZ, GAGNON,
DECANDIO, 2010)

Em outras palavras, a comunicac&o oral ou escrita precisa ser ensinada de
modo sistematico. Com relacdo ao ensino do oral, dentro da compreensdo da
diversidade, o oral também se apresenta no plural os “orais” e estes entram em

relagdo com os textos escritos, também no plural.

Mas como foco de ensino, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) consideram
que os géneros de comunicag¢do publica formal devam ser o contetdo do trabalho
com a oralidade na escola. Os autores destacam que € bom se falar em
“caracteristicas convencionais do funcionamento dos géneros orais realizados em
publico” (DOLZ,SCHNEUWLY, HALLER,2004,p.140),p0is 0 modo como eles se
realizam em termos de grau de formalidade esta fortemente relacionado as
exigéncias institucionais, ou seja, € dependente do local social no qual a
comunicacdo acontece. Por outro lado, € bom que se ressalte que 0s géneros orais
realizados em publico, a0 serem empregados como objeto de ensino no espacgo

escolar, precisam ser transpostos didaticamente para alcancar a compreensao do
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aluno na condicdo de objeto de aprendizagem (DOLZ, SCHNEUWLY,
HALLER,2004).

Outra questdo que se coloca em termos didatico € que ndo é recomendado
dar uma conceituacdo geral sobre o oral e depois trabalhar aspectos que estdo na
superficie da fala “sem antes conhecer diversas praticas orais de linguagem e suas
relagcdes bem variaveis com a escrita” (DOLZ, SCHNEUWLY, HALLER,2004, p.140).
Sendo assim, pode-se perceber que o trabalho com os géneros orais e escritos
precisam caminhar juntos no espaco escolar sem esquecer de suas peculiaridades

de elaboracdo em contexto formal puablico que é o interesse desta pesquisa.

2.8 ANALISE DA CONVERSACAO

A conversacdo € uma troca oral realizada face a face em um exercicio de
interacdo no qual os interlocutores se influenciam mutuamente, ou seja, “falar é
trocar, € mudar na troca” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006. p.8).

No processamento da conversacao ndo € suficiente que os falantes alternem
falas, é preciso que eles se falem de modo a estarem engajados na troca. Esta troca
precisa ser validada por diversos mecanismos tais como cumprimentos, meneios de
cabeca. Desse modo, conversar esta além das emissdes vocais. Nesse sentido, 0
emissor precisa indicar que esta falando com alguém com a orientagcdo de seu
corpo, com seu olhar, com expressdes faticas, intensidade vocal. Esses recursos
asseguram a escuta do receptor. Por sua vez, o receptor também indicara que esta
de fato na conversa ao empregar sinais de escuta (reguladores) que também se
dardo por meio de gestos, olhares, vocalizac¢des (sim, certo, entendi, hum-hum) com
significados diversos. De acordo com Kerbrat Orecchioni (2006), esses sinais de
escuta sdo muito importantes, pois norteiam o comportamento dos falantes, sendo a
auséncia deles perturbadora para os envolvidos na interlocucdo. Sobre essa

guestdo a autora assim se expressa

[...] na interagao face a face, o discurso é inteiramente “co-produzido”, é o
produto de um “trabalho colaborativo” incessante- esta é a ideia-forca que
embasa o0 enfoque interacionista das producdes linguisticas. (KERBRAT-
ORECCHIONI, 2006. p. 11).

Nesse sentido, as interacdes podem ser verbais, ndo verbais e mistas, e
levam em conta o lugar, nUmero de participantes, papéis dos participantes na

conversa, objetivo da interacao e grau de formalidade (estilo). Como a construcao da
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conversa nao fixa papéis dos falantes, poderemos presenciar a caminhada da
atividade conversacional de textos em registros menos formais para 0s mais

profissionais.

Uma boa parte das regras da conversacao é assimilada de modo inconsciente
e progressiva desde a infancia, mas ndo sdo foco de ensino sistematico. Sendo
assim, s6 se percebe a existéncia das regras quando ocorrem falhas em nossa

interacdo comunicativa.
2.8.1 O Contexto

O contexto conversacional esté relacionado a producéo e a interpretacdo da
conversa. A primeira determina as escolhas discursivas como tema, formas de
tratamento, registro, atos de fala; a segunda identifica os significados implicitos no
discurso. Nesse aspecto, o contexto é indispensavel para que se possa descrever o
que se passa de fato na conversacdo. E preciso o0 maximo de informagdes, embora
a reconstituicdo de um contexto ideal dificilmente seja totalmente atingida. Mas
alguns indices precisam compor o contexto tais como idade dos participantes, sexo,
prosédia, gesto, estilo. Dessa maneira, a relacdo entre contexto e texto
conversacional vai se dando de maneira dialética, incessantemente redefinida. Ou
seja, o discurso termina por ser condicionado pelo contexto e por ser transformador

de si mesmo.

Como as conversacgbes sédo construcdes coletivas naturais, as falhas faréo
parte de sua constituicdo. Na verdade, as falhas sdo parte da gramatica
conversacional que se da na urgéncia e no improviso. Em outras palavras, 0s
falantes ndo conseguem controlar bem e o tempo todo, as acdes cognitivas
necessérias a elaboracdo de um discurso coerente. Nesse aspecto, pode-se dizer
que a orguestracdo de uma conversa € muito complexa. Sendo assim, que falhas
fazem parte da conversacdo? Tem-se 0S gaguejos, balbucios, lapsos, frases

inacabadas, construcdes incoerentes, repeticdes, reformulacdes, correcdes.

2.8.2 Os Turnos de Fala

Para dialogar € preciso que haja pelo menos dois interlocutores um diante do
outro, falando alternadamente. Essa sucessao de falas € denominada de turnos de

fala, que indicam direitos e deveres de quem esta com a palavra. Sendo assim, uma
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pessoa fala por vez, deve haver um equilibrio na duracédo dos turnos. Desse modo,
tanto aquele que monopoliza a palavra quanto aquele que so6 fala de si mesmo
sofrem estigmatizacdo. Nesse sentido, as negociacdes serdo importantes para que
nao haja sobreposicdes de fala. No entanto Kerbrat-Orecchioni diz que isso pode se

dar agressivamente (negociagdo explicita) ou cortesmente (negociagao implicita).

2.8.3 Regulacéo da Alternancia

A alternancia de turnos pode ser intermediada por uma pessoa designada
para a funcao (professor, presidente de sessdo, mediador de debate), mas néo
havendo essa necessidade, os falantes regulam a alternancia que pode ser indicada
pelos siléncios prolongados entre as falas ou por sinalizagdes verbais (Bom, € isso;
hein?), entonacao, velocidade, reducéo de velocidade, queda articulatoria, tensao

muscular, relaxamento.

De acordo com KERBRAT-ORECCHIONI, a sucessao entre falantes pode ser
realizada a partir de alguns procedimentos tais como nominagdo explicita,

orientacdo do corpo, direcionamento do olhar, auto-selecdo, multipla candidatura.

Nesta pesquisa, como ja mencionado, foi observado o andamento de um
debate entre alunos no qual se péde presenciar a instauracdo da mudanca de turno,
que de acordo com estudiosos da analise do discurso, deve ser breve entre uma
tomada e outra, mas pode ndo se dar dessa forma, caso a conversa se dé entre
grupos conversacionais com mais de dois individuos. No caso dos grupos
pesquisados, foram percebidas falhas no sistema de turnos denominadas de
fracasso involuntario e violacdo deliberada. Essas falhas podem ser consequéncias

dos fatores que estdo no quadro 8.

Quadro 8 - As falhas do sistema de turnos

Siléncio prolongado entre Sinais de final de turno ndo percebidos por
turnos causa de regras frouxas de alternancia ou
porque 0S potenciais sucessores ndo tém

interesse de tomar o turno.

Interrupcao Turno tomado por um interlocutor sem que a
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outra parte tenha finalizado o que dizia.
Cortar a palavra de outrem € lesar um

territorio.

Superposicéo da fala Acontece quando dois interlocutores se pdem

a falar ao mesmo tempo.

Intruséo E delito conversacional cometido por um
falante que toma a palavra sem estar previsto

Nno circuito comunicativo.

Fonte: Kerbrat-Orecchioni (2006, p.49-50).

No debate mediado em sala de aula ocorreram os siléncios prolongados,
inferidos ndo como falta de interesse, mas como demonstracéo de timidez. E o que
se pbde deduzir nesse trecho de conversacdo dos membros de uma das equipes

debatedoras.

(6) André: é tu...vaca (exclamacao)... antes ele sabia... [refere-se ao aluno
lan].. vai, lan... vai lan:::: ( exclamag&o)

[Romano fica impaciente com André e reclama deste insistir para lan falar]
(7) lan: pra mim é so...

(8) André: pra mim também...

(9) Romano: Sim:: mano...fala (exclamacao)...eras....tu € doido é?

Como a fala é producéo textual interativa por exceléncia e exige a cooperacdo
e o envolvimento direto em um determinado tempo e espaco (MARCUSCHI, 2007),
ficar em siléncio, quando € preciso falar, pode ser bastante negativo para a

conversagao.

Outras estratégias da producdo textual oral (e que aparecem na producao
escrita) sdo: marcadores conversacionais (viu?né? entendeu?), repeticao, correcao,
hesitacdo, parafrase, elipse, anacoluto, interjeicdo, parentizagdo, digressdo e

metaformulagéo). Pelo menos 20% da fala é repeticdo empregada como énfase.

Segundo Marcuschi (2007) para analisar a fala numa conversacéo também se
faz necessaria a identificacdo das frases da fala chamadas de Unidade

Comunicativa (UC) ou de Unidade Discursiva (UD).
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2.9 A CONCORDANCIA VERBAL E NOMINAL

O fendbmeno gramatical da concordéancia verbal e nominal se manifesta nas
duas principais classes gramaticais de nossa lingua: o nome e o verbo, de modo que

ha entre eles uma coesdo e uma solidariedade semantica (BAGNO, 2012).

Nesse aspecto, Cardoso e Cobucci (2014) caracterizam a concordancia como
um fendmeno gramatical em que a forma de uma palavra, em uma sentenca é
definida, pela forma de outra palavra por meio de ligagdo gramatical. Pontuam que a
concordancia € um dos fendbmenos mais comuns entre as linguas, mas nao tém a
mesma extensdo. Desse modo pode haver linguas com bastante concordancia e

linguas com concordancia escassa (BAGNO, 2012).

Para que se possa entender como os fenbmenos se dao no portugués do
Brasil, € necessario ter uma nocdo de como esses processos morfossintaticos

acontecem em outras linguas. Observe.

Quadro 9 - Concordancia verbal em portugués e outros idiomas

Portugués Italiano Inglés Japonés

Eu como lo mangio | eat Watashiga
taberu

Tu comes Tu mangi You eat Anataga
taberu

Ele come Lui He eats Karega

mangia taberu
Nés Noi We eat Watashitachig
comemos mangiamo ataberu
Vos Voi You eat Anatatachiga

comeis mangiate taberu
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Eles Loro They eat Karetashiga

comem mangiano taberu
Fonte: Cardoso e Cobucci (2014, p.78).

No quadro acima Cardoso e Cobucci explicam que a identificacdo de nimero
e pessoa ndo é afetada caso se retirem os pronomes pessoais da frente dos verbos
em portugués e italiano, visto que suas desinéncias revelam essas informacoes; Ja
em inglés e japonés isso ndo seria possivel. Essa exemplificacdo tange a

concordancia verbal.

Por seu turno, a concordancia nominal se caracteriza por uma amarracao
reiterada entre substantivos, artigos, demonstrativos que acontece de modos
diferentes a depender do idioma e podera apresentar mais ou menos marcacoes
também. Essa afirmacdo pode ser observada em outro quadro de Cardoso e
Cobucci (2014) no qual se comparam as marcas morfolégicas de género do

portugués do Brasil com o inglés e o japonés.

Quadro 10 - Concordancia nominal em portugués, japonés e inglés

Portugués Inglés Japonés

A menina bonita The beautiful girl Kireinaonnanoko
(a bonita menina) (bonita menina)

O menino bonito The beautiful boy Kireinaotokonoko
(o bonito menino) (bonito menino)

Fonte: Cardoso e Cobucci (2014, p.81).

Segundo as autoras, a marcacdo de género em inglés da-se em um
elemento (substantivo), em japonés ndo ha marcacdes, enquanto no portugués ha

marcacdes no substantivo, no artigo e no adjetivo.
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2.9.1 A sintaxe e a concordancia

Em estudos sobre a concordancia é importante entender o que € sintagma,
visto que este norteia as relagdes entre as palavras sintaticamente; por essa razao,

veremos rapidamente essa conceituagcao antes de seguirmos.

7

De acordo com Azeredo (2018, p.157), o sintagma é um conjunto de
elementos linguisticos hierarquizados que compdem as partes de uma sentenca.
Dessa maneira, dentro do sintagma pode haver uma ou mais palavras e
semelhantemente as classes gramaticais, recebem as seguintes nomenclaturas:
sintagma nominal (SN), sintagma verbal (SV), sintagma adjetival (SAdj.), sintagma
adverbial (SAdv.) e sintagma preposicional (SPrep.). Toda essa nomenclatura

€ uma classificacdo ao mesmo tempo morfica, baseada na classe de
palavra que tipicamente preenche o sintagma ocupando seu nucleo, e
funcional, por dizer respeito a posicdo na estrutura da oragcédo. (AZEREDO,
2018. p.157)

Os sintagmas nominais e verbais sdo os que sdo base do sujeito e do
predicado, como tradicionalmente conhecemos, mas nédo séo posi¢cdes selecionadas
apenas pela sintaxe, mas também pela seméantica. Em outras palavras, por meio da
selecdo dos nomes, poderemos, por exemplo, ampliar ou restringir nossas
referéncias - o carro, meu carro, aquele carro; a depender do verbo escolhido,
podemos, assim, ter “moldes estruturais para as oragdes que integram” (AZEREDO,
2018. p.159).

Agora veremos alguns estudos realizados sobre concordancia verbal e

nominal no portugués falado no Brasil.
2.9.2 Concordancia Verbal Segundo Graméticos e Linguistas

A concordancia verbal € um assunto muito valorizado nas aulas de LP com
destaque nas avaliagdes de producbes textuais devido a sua relagdo com a
caracterizacao sociolinguistica. Esse fato faz com que a néo realizacao da regra de
concordancia verbal no Brasil seja traco de diferenciacdo social estigmatizante,
sendo mais evidente no espaco escolar, visto que o trabalho didatico-pedagdgico
com a concordancia tem como pressuposto norma unica. (p.85). Porém estd cada

vez mais dificil abordar esse fendbmeno na escola desconsiderando a realidade
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linguistica de nosso pais. Desse modo, tem sido recorrente o alerta de
pesquisadores com relacdo ao fato de que é preciso conhecer as diferentes regras
de uso das diversas comunidades de falantes (VIEIRA, 2007. p.58).

Sobre a questao referida, Scherre e Naro (1998), pesquisadores de referéncia
nos estudos de concordancia verbal no portugués falado no Brasil, no ambito da
sociolinguistica, afirmam que esse fenbmeno é sistematicamente variavel, sendo as
variaveis linguisticas de diversas naturezas também. No entanto, as variaveis mais
pesquisadas na concordancia verbal brasileira sédo: a saliéncia fénica do verbo na
oposic¢ao singular/plural; o paralelismo no plano discursivo; o paralelismo oracional;
a posicao e distancia do sujeito em relacdo ao verbo; presenca/auséncia do QUE

relativo; e presenca/auséncia de pausa entre sujeito e verbo.

Ou seja, para que se possa criar uma metodologia de ensino da concordancia
verbal é preciso, primeiramente, conhecer os fatores que levam o falante a cancelar
ou ndo dada regra, posto que o cancelamento da marca de niumero no sintagma

verbal ndo é categorico.

Sobre esse fato Castilho e Elias (2012) citam diferengcas entre o portugués
brasileiro padréo (canone da escrita) e o portugués brasileiro culto (variedade falada)

guanto a concordancia verbal. Vejamos os exemplos:

a) O aumento desses problemas politicos esta causando sérios problemas econdmicos.

b) O aumento desses problemas politicos estdo causando sérios

problemas econdmicos.

No item letra “a@”, a concordancia verbal ocorre segundo a regra canbnica da
norma padrdo que preceitua que o sujeito devera concordar em nimero e pessoa
com o verbo. Por outro lado, no item “b”, 0 que acontece é de o verbo escolher com
qual termo concordara. No caso, concordou com “problemas politicos”. Essa
segunda forma de concordancia verbal acontece na variedade culta (oralidade),mas
nao é aceita no portugués padréo (escrita). No entanto configuram regras variaveis
que dependerao dos fatores: sali€ncia morfolégica e posicao do verbo em relacdo ao

sujeito. Vejamos.
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| — Saliéncia morfologica: a forma singular e plural do verbo sdo muito
diferentes.lsso promove a ativagcdo da concordancia com o sujeito de modo mais

frequente.

Ex.: Esses senhores sdo muito grosseiros. ( E/S&0)

Il — Posicao do verbo em relagdo ao sujeito: a forma singular e a forma

plural do verbo se parecem. A tendéncia, entdo, é a ndo ocorréncia da concordancia.
Ex.: Eles fala que eles faz o que eles quer. ( fala/falam; faz/fazem; quer/querem)

2.9.3 Concordancia Nominal

A concordancia nominal é caracterizada pela reiteracdo de mesmo conteudo
morfolégico nas categorias de género e numero de um nome. Tradicionalmente,
esse fendbmeno é apresentado na perspectiva de que os nomes direcionariam o
movimento dos determinantes (artigos, adjetivos, numerais para um determinado

género e numero.

Esquema 3 - Funcionamento da concordancia nominal.

Pronome
S

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Assim, a concordancia nominal funcionaria como um sistema solar cujo centro

mobilizador das mudancas é o nome; desse modo, ha uma redundancia explicita da
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inter-relacdo sintatica e semantica entre os termos (BRANDAO, 2007) como

acontece nos exemplos seguintes.

Esta casa grande é aconchegante.

Estas casas grandes sdo aconchegantes.

De acordo com os enunciados, a flexdo do nucleo do sintagma nominal para o
plural ou singular levaria pronome (Esta) para o feminino plural (estas) e os adjetivos
para o plural (grande/grandes-aconchegante-aconchegantes). No entanto, pesquisas
demonstram que a concordancia nominal é variavel também estando atrelada a
diversos fatores de carater linguistico e extralinguistico. Sendo assim, os exemplos
acima seriam apenas uma das formas da concordancia nominal se realizar no PB.

Nesse sentido,

A auséncia de marca de marca de nimero em alguns desses vocabulos ndo
deve ser encarada como algo excepcional ou errdneo, ndo s6 pelo fato de
um sistema linguistico implicar diferentes normas de uso, mas também
porque, na gramatica de diversas outras linguas sao candnicas construcées
[...] em que s6 no nome se concentra a indicagdo de nimero singular/plural
(BRANDAO, 2007, p.59).

Deste modo, fazem parte da concordancia nominal do PB constru¢cbes como

as seguintes:

(17) “aprender a resolver os seus problema” (2M8BaE)

(22) “Meu primo e eu somos parecido com a geragéo passada.” (2M8Sne)

(29) “Os colega iar pensar...” (2M8Sne)

Os exemplos acima foram retirados do corpus desta pesquisa. Neles percebe-
se que os estudantes empregam sintagmas nominais que seguem regras variaveis

dependentes de fatores linguisticos e extralinguisticos (BRANDAO, 2007, p. 59).

2.9.4 A Concordancia Verbal e Nominal nos Documentos Oficiais

A lingua portuguesa torna-se oficial no final do século XVIIl, mas s6 consegue
impulso para sua difusdo no século XIX, quando a familia real vem para o Brasil e
inicia o processo de urbanizacdo do pais com a criagcdo de escolas de primeiras

letras. Desse modo, no ano de 1871, o cargo de professor de portugués € criado e a
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prova no idioma é exigida para o ingresso nas faculdades do Império. No entanto, os
estudos se pautavam no latim e no grego. Nesse periodo, pode-se dizer que a
apenas as elites econdmicas e culturais tém acesso ao ensino. Isso significa que a

escola era publica, mas o publico vinha das camadas privilegiadas.

A partir de 1960 inicia-se, de fato, a expansdo do acesso a educacdo no
Brasil. Dessa forma, a escola publica deixa de receber apenas alunos falantes das
variedades cultas e passa a receber também alunos falantes das variedades
populares (BORTONI- RICARDO, 2004); filhos de pais analfabetos em sua maioria.

Com intuito de sistematizar o ensino no pais, nasce a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Brasileira em 1961, lei 4.024/61. Nessa primeira
década, ha a passagem do ensino de portugués pela assimilacdo de conteudos sem
respaldo na realidade (1960); posteriormente, ha passagem pela década da

repeticdo de modelos e do avanco do livro didatico (1970).

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo surge em 1971, Lei numero
5692/71; passamos pela década do discurso (1980), periodo em que se destacam
os estudos discursivos, gramaticais, literarios, analise de redacfes, alternativas

pedagdgicas e estudos de variagdo linguistica.

Ja na década de 1990, a interacdo comunicativa, a juncdo da teoria a da
pratica dao a tbnica; Nessa década, novas discussfes sobre a educacdo no Brasil
fazem surgir a terceira Lei de Diretrizes e Bases Educacionais, Lei 9.034/96 (1996) ,

lei que alicercou a construcdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) vigoraram como uma referéncia
muito importante para promoc¢ao de mudancas na perspectiva do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, por trazerem aos professores e a sociedade brasileira estudos
formadores de uma rede de conhecimentos sobre a relacdo entre lingua e
sociedade, como os estudos das variedades linguisticas, géneros textuais e
discursivos mencionados mais acima. Segundo alguns estudiosos, essas mudancas
no ensino de LP teriam no méaximo 30 anos. Sendo estas, em certa medida, ainda

uma novidade. Possivelmente isso possa explicar o porqué de néo ter havido uma
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alteracdo significativa no tratamento da lingua portuguesa como objeto de ensino

nas escolas brasileiras.

Com relacdo as normas linguisticas, os estudos de William Labov sobre a
relacdo lingua e sociedade iniciados em 1960, da qual nasce a sociolinguistica,
aponta as variedades linguisticas como parte das linguas e ndo como corrupgdes
dos idiomas. A partir dessa ideia, os fendmenos da lingua portuguesa, como o da
concordancia verbal e nominal realizados de formas diferentes segundo sexo, idade
e classe, passam a ser vistos como possibilidades de formas, usos e sentidos

motivados socialmente e estruturalmente.

Dessa forma, a compreensao de que é necessario primeiramente conhecer
sociolinguisticamente o alunado para, assim, ajuda-lo na aprendizagem e na
ampliacdo de seus conhecimentos da lingua por meio das préticas sociais de leitura,
escrita e reflexdo sobre a LP se tornam primordiais para orientar o trabalho
pedagogico dos professores, mesmo que 0s conhecimentos linguisticos parecam

chegar como ecos no chao da escola.

2.9.5 A Base Nacional Comum Curricular: Normas e ensino de LP

Enquanto os PCN eram diretrizes sem forga de lei, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é uma normativa homologada em 2017 que estabelece as
aprendizagens previstas para a Educacdo Basica. Nesse sentido, a implementacao
vem se dando em etapas. A primeira etapa se deu em 2019 com mudangas na
Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, e a segunda etapa iniciou em 2022 com

mudancas na organizacao do Ensino Médio, iniciando pelo 1° ano dessa etapa.

Frisa-se que muitas criticas foram feitas a BNCC, principalmente pelo fato de
ela ser vista como um documento homogeneizador em um contexto politico e social
em que a sociedade civil reivindicou respeito a diversidade, as peculiaridades

regionais e aos direitos humanos, o que inclui a equidade no acesso a educacao.

Nesse aspecto, a prépria reivindicacdo de que a elaboracdo do documento
era democratica em razdo de o0s governos terem realizado consultas publicas foi
questionada pelo fato de ter havido pouco tempo para andlise do documento e, por

iIsso mesmo, pouca discussdo no seio da sociedade para pensar mudancas
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consistentes e efetivas na educacédo brasileira. Entretanto, uma base curricular
nacional ja era prevista desde a promulgacdo da Constituicdo Federal (1988) e pela

Lei de Diretrizes e Bases da educacao (1996)

No que se refere ao ensino de lingua materna, a BNCC diz estar apoiada nas
praticas sociais de linguagem e estabelece habilidades que deverdo ser
desenvolvidas no ensino fundamental, anos finais, em que é levado em
consideracdo o momento de ampliacdo dos grupos sociais nos quais o adolescente

e 0 jovem passam a estar. Como atesta o0 seguinte trecho da lei

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o adolescente/jovem participa
com maior criticidade de situacBes comunicativas diversificadas, interagindo
com um numero de interlocutores cada vez mais amplo, inclusive no
contexto escolar, no qual se amplia o nimero de professores responsaveis
por cada um dos componentes curriculares. Essa mudanca em relacao aos
anos iniciais favorece néo s6 o aprofundamento de conhecimentos relativos
as areas, como também o surgimento do desafio de aproximar esses
multiplos conhecimentos. A continuidade da formacg&o para a autonomia se
fortalece nessa etapa, na qual 0s jovens assumem maior protagonismo em
praticas de linguagem realizadas dentro e fora da escola. (BNCC,2017,
p.136)

Vé-se que o processo de amadurecimento intelectual e socioemocional do
educando é considerado no documento, o que para a escola significa um ganho
desde que os trabalhadores da educacéo passem por formacdes que promovam 0

éxito das acoes previstas na BNCC.

Observa-se também que, para o ensino de lingua portuguesa, a perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem se mantém tal qual apresentada nos

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de forma que

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producdo de textos em varias midias e semioses (BNCC,
2017,p.67)

Dessa forma, o texto € o definidor dos conteludos e das habilidades a serem
trabalhadas, de modo que os géneros textuais que circulam em diferentes esferas
discursivas findem por reger os conhecimentos sobre a lingua, sobre norma-padrao,

sobre as diferentes semioses. Esses conhecimentos precisam estar a servico da
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“ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas” (BNCC,2017, p.63) no que tange ao
desenvolvimento da leitura, escrita e tratamento das linguagens e da ampliacdo dos

letramentos.

Sobre a ampliagdo da participagdo em praticas de linguagem, Szundy
(2019) alerta que a BNCC, mesmo que fale em senso critico e préaticas sociais,
silencia a respeito dos conflitos sociais oriundos das relacdes de poder em prol da
formacé&o de forca de trabalho resignada, ou seja, que reflete sobre a realidade, mas
que se conforma a ela em vez de agir sobre ela para assim muda-la. Por exemplo, a
BNCC destaca bastante a necessidade de se respeitar a diversidade linguistica, mas
assinala a norma-padrdo como foco. Esse posicionamento distancia o ensino da
lingua das praticas sociais de linguagem que geram normas diversas a medida que

os letramentos também se renovam.
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3 METODOLOGIA

Nesta secado, apresenta-se 0 passo a passo da pesquisa, que esta ancorada
principalmente na Sociolinguistica Educacional (cf. BORTONI-RICARDO, 2004) e na
pesquisa-acao (cf. THIOLLENT, 2009). A secao foi organizada em cinco tépicos: a
comunidade investigada, a pesquisa de campo, a coleta dos dados, as variaveis

dependentes, as variaveis independentes, e o tratamento dos dados.

3.1 A COMUNIDADE INVESTIGADA

3.1.1 Selecao da escola

O local da presente pesquisa € uma escola publica do municipio de
Ananindeua-PA, situada na Rodovia Mario Covas, no Conjunto Abelardo Conduru. A
escola tem mais de 30 anos de existéncia e quando comecou ofertava apenas o
Ensino Fundamental | (do 1° ao 5° ano), mas atualmente atende também o
Fundamental Il (do 6° ao 9° ano) e a Educacao de Jovens e Adultos (32 e 42 etapas).
E uma unidade de ensino de pequeno porte, comportando oito salas de aulas, uma
sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma sala “multifuncional”,
uma cozinha, um patio, um arquivo, uma secretaria, dois banheiros e uma sala de
gestao escolar. Nao ha quadra de esportes, biblioteca nem laboratorio, e a maioria

das atividades e eventos realizados na unidade ocorrem no patio da escola.

Por estar bem localizada, dentro de um conjunto de classe média, a
instituicdo é bastante requisitada, sendo vista por muitos pais como uma escola
privilegiada, em razdo de haver reunides pedagodgicas regulares, simulados duas
vezes ao ano e ter suas salas de aulas climatizadas. Os discentes se deslocam de
varios bairros, como Icui, Paar, Jaderlandia, Aguas Brancas, Curugambd, para estar
na escola. Contudo, ha de se ressaltar que poucos alunos residentes no proprio
Conjunto estudam na escola, o que se deve, obviamente, ao fato de a maioria dos

pais de classe média preferir por seus filhos em escolas particulares.

Quanto ao quadro de pessoal, a escola dispb6e de um diretor e uma vice-
diretora, e quatro coordenadores que se revezam para atender aos trés turnos
(manhd, tarde e noite). Quanto ao quadro docente, somos aproximadamente 30

professores efetivos que atendem cerca de 500 alunos.
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A escola foi escolhida para esta pesquisa em vista de ser nosso local de
trabalho e por termos uma boa relacdo profissional e de companheirismo tanto com
0s colegas professores quanto com 0s gestores e técnicos da escola, o que nos

deixou mais confortaveis para execucdo das etapas de nossa pesquisa.
3.1.2 Os Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em duas turmas de ensino fundamental maior, 8°
e 9° anos, sob nossa regéncia nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Redac&o no
turno da tarde. Empiricamente, as turmas atendidas nesse turno apresentam mais
dificuldades em relacdo a leitura e a producdo escrita, e também em relacdo ao
emprego da oralidade em exposicdo publica.

As duas turmas eram compostas por 24 alunos cada, em um total de 48
alunos, havendo duas alunas com deficiéncia (PCD). As idades variam entre 14 e 16

anos.

Inicialmente as duas turmas responderam ao questionario socioeconémico,
dos quais pdde-se extrair que 47 dos 48 alunos participaram desse primeiro
momento: 25 meninas, correspondendo a 53% dos participantes e 22 meninos,
correspondendo a 46%. N&o houve em nenhuma das atividades programadas 100%
de participacao, por isso foram considerados, nas amostras, apenas 0s estudantes

mais assiduos as aulas.

Desse primeiro momento, aferiu-se a escolaridade dos responsaveis. Assim,
de acordo com os questionarios, 6% dos responsaveis possuem o nivel fundamental
[, 13% fundamental I, 44% nivel médio e 11 % nivel superior. No entanto 27%
disseram desconhecer a escolaridade dos responsaveis. Esse dado foi considerado
positivamente surpreendente posto que se tinha ideia de que havia mais pais com o
fundamental Il completo do que o ensino médio. Essa ideia baseava-se na realidade
de outras escolas nas quais a pesquisadora atuava e no que professores relatavam
sobre o publico que atendiam em outras instituices. Esta foi a primeira vez que se

pbde conhecer os alunos com dados concretos levantados por nos.

Os quarenta e sete alunos disseram ser incentivados a estudar, ou seja,
100%. Quando perguntados a respeito do incentivo a leitura, 91% disseram receber
esse incentivo em casa. Segundo 0s questionarios, o quantitativo de livros nas

residéncias dos alunos que participaram desta pesquisa se distribui da seguinte
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maneira: 57% dos alunos disseram possuir entre 1 e 20 livros em casa, enquanto
29% disseram possuir entre 21 a 100 livros, 10% disseram possuir mais de 100
livros; um aluno respondeu ndo ter nenhum livro em casa. Apesar de nao ser o
ambiente leitor que desejamos para 0S nossos jovens, isto €, um ambiente com
muito mais livros, consideramos muito positivo que esses jovens e suas familias
tenham interesse pelo objeto livro, 0 que indica haver uma semente de leitura que
podera germinar e florescer com praticas de promocao da leitura fora das escolas,

mas principalmente dentro delas.

No turno da tarde hd muitos alunos em distorcao idade/série, o que pode
significar abandono da escola ou repeténcia em algum momento da vida escolar. No
entanto, 47% dos alunos disseram nunca ter repetido de série, enquanto 23%
disseram ter repetido ao menos uma vez. Desse percentual, a maioria € menino.

Apenas um aluno respondeu ter repetido ano mais de uma vez.

Quanto a presenca dos responsaveis as reunifes pedagoégicas, 57%
responderam que SEMPRE os responsaveis vao as reuniées; 36% responderam DE
VEZ EM QUANDO; e 3 alunos responderam NUNCA. Por nossa experiéncia,
consideramos que alguns alunos podem néo ter dado uma resposta honesta visto
gue nas reunides ha baixa presenca dos responsaveis principalmente dos 8° e 9°

anos.
3.1.3 Exame da colecao didatica usada pelos estudantes

3.1.3.1 A escolha da colecao

O livro didatico, em que pese muitas inovagOes advindas com a internet e as
redes sociais, no ambito educacional, continua sendo a tecnologia que mais
colabora com o trabalho de professores e professoras nas salas de aula. Nesse
sentido, o fato de ter havido uma melhora na qualidade e producdo desse material
nos anos 80 e 90 do século XX, a partir do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), transformou essa tecnologia em material de formacdo de muitos
professores, visto que muitas vezes, é por meio do livro didatico que se entra em
contato com as discussdes travadas nos centros universitarios e que se descobre o

gue ha de novidade na area da linguagem em termos de pesquisa.

No entanto, ainda faz parte da cultura dos professores a selecédo de textos e

de atividades de cole¢cOes diferentes para atender as necessidades apresentadas
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pelos estudantes em determinados anos letivos. Desse modo, encontrar uma
colecdo que possa ser utilizada sem a necessidade de recorrer a outras fontes,
economizaria energia para quem ensina e facilitaria a vida de quem aprende. Nesse
sentido, pensando em facilitar a vida escolar dos alunos, foi animadora a chegada
da colecao Singular & Plural, produzida por Marisa Balthasar e Shirley Goulart, no
periodo de escolha do livro didatico em 2016.

Figura 1 - Colecao Singular & Plural.

- BT TR

SINGULAR . |* smcuaR %9 B3 ' SINGULAR
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 Iowhade & et .| . - Libirn prodete o
- - =

Fonte: Acervo da pesquisadora.

O que nos interessou em primeiro lugar foi o fato de a colecado apresentar
textos mais ajustados ao momento da vida dos adolescentes no fundamental II,
havendo uma progressao em termos de amadurecimento emocional e cognitivo por
ano de ensino. Por exemplo, o livro do 6° ano aborda a transicdo do fundamental |
para o Il; aborda a questédo da diversidade cultural e da vida na era da internet e de
tantas tecnologias. Desse modo, ficamos satisfeitas de ter uma obra aparentemente
com menos volume de conteddo gramatical tradicional e com mais textos de
géneros diversificados (gréficos, tabelas, vulgarizacdo cientifica, infograficos,
tirinhas, entrevistas, esquetes, reportagens entre outros) visando a leitura,

interpretacéo e producao textual, ou seja, seria um bom material para os alunos.

Por outro lado, uma preocupacéo para nos foi o prazo para a realizacdo da
escolha do LD : dois dias. Dessa forma, ndo pudemos nos reunir com Nossos pares

no intuito de fazermos uma escolha mais tranquila e minuciosa. Sendo assim, 0s
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critérios foram mais praticos do que técnicos. Em outras palavras, termina-se por

conhecer os LDs no decorrer dos anos de uso do material.

3.1.3.2 A organizacao da obra

Os volumes estavam organizados em cadernos: |-caderno de leitura e
producdo, Il- caderno de préticas de literatura e Ill- caderno de estudos de lingua e
linguagem. Como mencionado mais acima, a colegdo parecia ser menos “pesada’
em termos de conteddo gramatical. E €, mas o caderno de estudos de lingua e
linguagem do livro do 7° ano apresenta informacdo gramatical que deveria ser
diluida nos volumes do 8° e do 9° ano em funcdo da prépria condicdo de
entendimento dos estudantes. Por exemplo, o estudo da predicacdo verbal ndo é

positivo no 7° ano, mas no 8° ano ja flui com menos dificuldades.

3. 2 COLETA DE DADOS E COMPOSICAO DO CORPUS

Dividimos nosso tempo entre o trabalho burocratico ligado ao andamento dos
anos letivos e a pesquisa das turmas para nossos estudos. Dessa forma, para que
houvesse participacdo de todos os alunos, precisamos empregar a estratégia de
aplicacado de atividades de coleta dos corpora como atividades avaliativas. Entao
efetivamos a coleta em cinco momentos espacados entre 2018 e 2019. Assim, foram
realizadas coletas de textos, 4udio e video, totalizando 15 horas-aula de 45 minutos
cada. Foram arregimentados 138 textos, mas apenas 30 fazem parte da amostra

escrita final; 10 gravacdes em audio e 10 gravacfes em video.

A diversidade de fontes de dados reunidas visou a constituicdo de corpus
suficiente para compor um quadro mais completo a respeito da linguagem
empregada pelos alunos nas producdes dos géneros orais e escritos e identificar as

variantes de concordancia verbal e nominal nessas modalidades.

Quadro 11 - Estratificacé@o por atividade coletada

ATIVIDADES QUANTIDADES | QUANTIDADES POR
APLICADAS COLETADAS SEXO/GENERO
Total de Textos 30 M: 15
F: 15
Textos do género conto 10 M: 5

F:5
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Textos no género relato 10 M: 5
F:5

Textos no género 10 M: 5
opiniao F:5
Gravagbes em audio 10 M: 5
F:5

Gravacao em video 10 M: 5
F:5

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Percebe-se que a quantidade de material coletado ndo é muito volumoso,
mas foram bem importantes para entender o perfil dos estudantes que estavam
encerrando a etapa Fundamental Il. Nesse sentido, foram coletados 30 textos
escritos, divididos em trés géneros textuais, previamente determinados: um conto,
um relato e um comentario. Os géneros orais foram um debate registrado em video

€ um comentario registado em audio.
3.2.1 Aplicacao das Atividades de Escrita

Foram trés as coletas de producdo escrita. A primeira coleta foi realizada
apos atividades de leitura dos géneros textuais: infografico sobre artistas brasileiros
de épocas diferentes, tais como Chiquinha Gonzaga, Eduardo Neves, Gilberto Gil e
Caetano Veloso; crénicas “A volta do filho prédigo, de Moacyr Scliar, “A maquina”,
de Lucia Carvalho; tira, de Rubens Bueno, e reportagem “Semelhanga pouca €&

bobagem!”, de Clariana Zanutto”.

Esses géneros textuais versavam sobre o assunto diversidade cultural,
enfocando as diferencas entre jovens de diferentes geracdes e eram fonte geradora
para o ensino da argumentacao e de seus tipos a serem abordados posteriormente.
Todos os géneros lidos constam da unidade 2 do livro didatico Singular & Plural,
paginas 36 a 48. Os géneros foram escolhidos por servirem ao aprofundamento da
capacidade de argumentacdo dos adolescentes, por acionarem as experiéncias

pessoais e a capacidade de expressao dos alunos.

Apoés leitura, interpretacdo e discussdo dos textos, solicitamos duas
producdes escritas: uma narrativa (conto) na qual o personagem fosse um

adolescente que desejava fazer uma tatuagem; e dois textos opinativos
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(comentarios) avaliados como texto Unico®, pois eram desdobramentos do mesmo
tema. Nao houve estudo especifico da estrutura dos géneros antes dessas
producdes para que pudéssemos observar o que eles sabiam da elaboracédo do tipo
narrativo e do argumentativo, incluindo o registro de linguagem usado em cada

pratica de texto e as variantes de concordancia em estudo.

A segunda coleta jA ocorreu apOs estudos sobre argumentacdo e seus

diferentes tipos previstos para a disciplina no ano de 2018.

Para atingir a finalidade da aula e da coleta de dados, fez-se uma sintese do
conteldo na lousa e o livro didatico foi usado somente para realizacdo das
atividades das paginas 23 e 24. Nessas atividades, os alunos tiveram de relacionar
alternativas aos tipos de argumento. Apos essa etapa, propds-se a producéo de um
comentario a partir da seguinte pergunta: “E importante escrever?”. Essa pergunta

também foi anotada na lousa.

A terceira coleta ocorreu no ano letivo de 2019. Houve recuperacdo de
informacBes sobre argumentacdo e seus tipos para estudar o género artigo de
opinido previsto para ensino de redagcdo no 9° ano. Resgatamos também
informagdes sobre o género conto, abordado pelo professor de redacédo em 2018.
Nessa aula, fizemos a leitura e a interpretacéo da historia Apanhei assim mesmo, de

Ruth Rocha. Apds esse momento, os alunos produziram relatos de infancia.
3.2.2. Registro de Relato Pessoal em Audio

Em &udio, foram registrados os relatos pessoais sobre a infancia de 10

alunos: 5 meninas e 5 meninos. Os audios totalizam 10 minutos e 66 segundos.

A gravacao aconteceu no dia 23 de marco de 2019, na sala multifuncional da
escola, a pedido dos alunos, uma vez que eles ndo se sentiram a vontade para
contar suas histérias diante de todos os colegas de sala. O pedido foi acatado para
gue ndo se perdesse a oportunidade de observar a fala mais espontanea dos alunos
e para ndo os constranger. Todo o registro foi feito por meio do gravador do nosso

aparelho celular.

3 = . . p A <

Para a elaboragdo do comentario, os alunos responderam aos itens “a- O que vocé pensa que é ser
jovem hoje?” e “b- As geragbes passadas sdo parecidas ou diferentes da sua?”, da pagina 48 do LD.
Esta consta nos anexos desta dissertacao.
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3.2.3 Gravacao de Debate em Video

Para a 52 coleta de dados, propusemos a turma um debate sobre o uso do
celular em sala de aula. Sugerimos a divisdo da turma em trés grupos de trabalho,
com 0s seguintes papéis: defesa, acusacao e plenario. Dessa maneira, um grupo foi
composto por cinco (5) meninos; outro grupo foi formado por cinco (meninas) e um
terceiro formado por um grupo misto de 12 alunos.

Nossos objetivos, quanto ao debate, foram: a) observar a concordancia
realizada pelos alunos nesse género da oralidade; b) verificar o nivel de registro

empregado no contexto de interagdo comunicativa.

Anotamos na lousa a pergunta motivadora da atividade: “Uso do celular em
sala de aula — problema ou solucdo?”. Depois a sala foi organizada de modo que os
grupos debatedores ficassem um de frente para o outro; e o plenario ao fundo da
sala. Fizemos a tirada de par ou impar entre meninos e meninas para saber que
posicdo argumentativa cada grupo seguiria. Os meninos ganharam e escolheram
fazer argumentacdo em prol do uso do celular em sala de aula. As meninas,

portanto, caberia fazer a argumentagao oposta.

Em seguida, as equipes debatedoras foram orientadas a conversarem por dez
minutos no intuito de pensarem nos argumentos que pudessem ser utilizados
durante a discussdo. Sendo assim, 0s grupos sairam de sala e escolheram mesas
no patio da escola para conversarem. Enquanto isso, a professora pesquisadora
organizou a classe dispondo cinco carteiras a esquerda da sala, e outras cinco, a

direita. As demais carteiras ficaram ao fundo.

Ao final do tempo estipulado, os alunos foram chamados de volta a sala de
aula. Os alunos tomaram assento e fizemos novo jogo de par ou impar para saber

qual equipe iniciaria o debate. Coube aos meninos comecar.

Consideramos o0 tempo entre 5 e 7 minutos para a manifestacdo de cada
equipe. Ao final da discusséao, solicitamos ao plenario que fizesse uma avaliacao do
gue tinham ouvido e indicasse qual das equipes havia apresentado melhores

argumentos.

Esse registro foi captado também por nosso aparelho celular e teve duracéo
de 11 minutos e 2 segundos. O quadro 12 apresenta um trecho ilustrativo da

transcricdo do debate.
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Quadro 12 - Trecho do debate “Celular em sala de aula: problema ou solugao?”

Meninos
Romano: Eu acho que o celuld é
muito Util na sala de aula...pois,
tipo, vamo supd que a gente quisé
fazé um trabalho de inglés, certo?
A gente sO ia pesquisar aqui a
traducao

[apontando para o

celular] e ja faz...eu acho muito util

assim.

Gael: Também quando o
professé...o fess6 f6 passa
alguma atividade... ai... ai...
agente ja podia..ja podia
escrevé... ja podia pesquisa...e
entendé... tipo... é::0 assunto da

matéria...a gente podia pesquisa
la...a agente ia entendé...ia sé
muito Util pra area da educacao

(isso ai)...

Meninas
Tamara®: Primeiro eu queria contradizé
tudo que eles falaro...porque a parti do
momento que a gente tem esse uso do
celula... a gente comeca a se torna mais
dependente do celula e ndo comeca a
aprendé o que o professo fala...talvez ele
fala alguma coisa importante e a gente ta
mexendo no celuld sem necessidade

nenhuma...

Eu
PORQUE:: [ bate na mesa e ri] porque

Amanda: sou contra o celula
...quando a gente tira foto do quadro...
né... quando a gente chega em casa...tipo
a gente nao faz...vai fazé outra coisa...
instagram... facebook... whatsapp... [a
aluna enumera os itens nos dedos]... €

iSSO...

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O interessante da transcricdo do quadro 12 é que as palavras do didlogo
precisam da forca do gesto para a complementacédo do que se argumenta. Ou seja,
para analisarmos adequadamente o que se diz é necessario estarmos atentos a

linguagem corporal e também a entonagdo dada as palavras.

4 .~ ~ P ~
A transcricdo do debate ndo entrou na quantificacdo dos dados e os nomes dos alunos foram
mudados para preservar suas identidades.
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3.2.4 Variaveis em Estudo

Apresentamos a seguir as variaveis consideradas em nossa pesquisa, ou

seja, os fendbmenos investigados.

3.2.4.1 Variaveis Dependentes

De acordo com Mollica (2007), a variacdo linguistica depreende formas
alternativas chamadas de variantes, caracterizadoras de um fendbmeno variavel. As
variaveis dependentes sdo os proprios fenbmenos linguisticos que se realizam por
meio de variantes, que sao sociolinguisticamente condicionadas, ou seja,

condicionadas por fatores sociais e/ou estruturais (da propria lingua).

No presente trabalho, as variaveis dependentes sdo a concordancia verbal, a
concordancia nominal, cujas variantes, respectivamente, sdo concordancia e nao

concordancia como mostra o quadro nimero 13.

Quadro 13 - Variaveis dependentes e variantes.

VARIAVEIS DEPENDENTES VARIANTES
Concordancia
Concordancia Verbal N&o concordancia
Concordancia
Concordancia Nominal — ——
N&o concordancia

Fonte: elaborado pela pesquisadora

3.2.4.2 Variaveis Independentes: os grupos de fatores controlados
As variaveis independentes sdo grupos de fatores sociais e linguisticos que
podem condicionar a variagdo do fendbmeno variavel investigado. Neste trabalho,
foram considerados os seguintes grupos de fatores:
a) Sociais:
- Ano escolar: oitavo ano e nono ano.
Em nossas conjecturas, o ano escolar poderia revelar uma consolidacéo

mais abundante da concordancia verbal e da concordancia nominal na escrita dos

alunos.
- Sexo: feminino (F) e masculino (M).

Esta pesquisa considerou 10 alunos de 8° e 9° ano; sendo 5 meninos e 5

meninas.
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Paiva (2007) destaca que a analise do aspecto social da variagdo e da
mudanca linguistica ndo pode deixar de considerar que maiores ou menores
ocorréncias que envolvem forma padréao/forma ndo padréo estédo ligadas ao sexo do
falante e a construcdo dos papéis de homens e mulheres na sociedade. Desse
modo, h& muitos estudos que apontam as mulheres como individuos mais
conscientes do status social das formas linguisticas, liderando processos de
mudanca para formas prestigiadas socialmente, mas podem adotar postura
conservadora, caso a forma linguistica seja desprestigiada. Levando em conta estas
afirmacdes, consideramos importante controlar a variavel sexo por supormos que
esta poderia influenciar tanto a realizacdo da concordancia padréo quanto a selecao

de determinados vocabularios nas producfes escritas e orais.
- Escolaridade dos pais: Ensino Fundamental e Ensino Médio-Universitario.

Consideramos a variavel escolaridade dos pais como elemento que pode
explicar melhores desempenhos por parte dos alunos no que tange o dominio do

padréo culto na fala e na escrita.
b) Linguisticos:

Como grupos de fatores linguisticos foram controlados dois: género textual e

natureza da linguagem.
- Género Textual: conto, comentario e relato pessoal.

O controle da concordancia verbal e nominal por meio dos géneros elencados
acima se justifica por considerarmos que a concordancia, como ja observada em
outros estudos (MENDES,2015; BENJAMIM,2015; MORAES,2018), pode ocorrer

com maior ou menor frequéncia de adequacao em funcao dos géneros textuais.

- Natureza da Linguagem: oral e escrita.

O controle dos fatores linguagem oral e linguagem escrita tem como objetivo
avaliar a ocorréncia da concordancia adequada (ou ndo) em funcdo da natureza da
linguagem, tendo em vista que o0s niveis de monitoramento nessas duas

modalidades de uso tendem a ser diferentes.

3.3 TRATAMENTO DOS DADOS

ApOGs a aplicagdo das atividades escritas e orais passou-se a triagem dos
materiais e recolhas dos dados, a partir das seguintes etapas: (i) transcricdo dos
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textos; (ii) analise dos textos (orais e escritos); (iii) recolha e codificacdo dos dados;
(iv) rodada dos dados no programa estatistico VARBRUL; (v) elaboracao de tabelas

e graficos; e (vi) andlise dos resultados.

Na triagem e codificacdo dos dados, cada aluno informante recebeu uma
codificagdo indicativa das varidveis socioeconbémicas (sexo, ano escolar e
escolaridade dos pais), variaveis linguisticas (concordancia, adequacao vocabular,
género textual), varaveis Diamodais (oralidade e escrita). Sendo assim, para cada
fator de cada variavel foi atribuido um Unico cédigo, ficando todos os fatores
codificados agrupados em células. Na figura 14 segue um exemplo de uma das
codificagbes:

Quadro 14 - Codificacdo dos Dados

Fenbmeno Ocorréncia Célula

Concordancia “para nés nos conectar” 2M8BaE

“por que esta sendo vendido essa | 2M8ESL

casa’
“as provas jegaria em breve” 2MBEBL
“a mae ficar muito felizer” 2M8eSL

“tem muitas gente que nao sabe |2F8Bae
escrever o nome”

“pois muita das pessoas nao 2F8Bae
consegue emprego”

“

a maioria dos empregos séo|l1lF8Bae
necessario alfetizagao”
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Seguindo-se a ordem da codificacdo, tem-se para os fendmenos em estudo, 0
namero 2 indicando a variante da variavel dependente, o (M) indicando o sexo do
informante, seguido do ano escolar (8), nivel de instrucdo dos pais (E), género

textual comentario (B), ou conto (S) e modalidade escrita (L) ou oral (O).

A medicdo dos fatores, linguisticos, sociais e diamodais, conta com o
estabelecimento de um indice quantitativo que analise estatisticamente os dados
obtidos na pesquisa. Sendo assim, foi utilizado o programa Computacional
VARBRUL, que executa célculos estatisticos. A seguir, fala-se um pouco sobre esse

programa.
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O VARBRUL foi criado em 1971 e desenvolvido por Sankoff & Rousseau
(Cedergren & Sankoff 1974, Rousseau & Sankoff 1978) com o intuito de realizar
estatisticamente dados linglisticos variaveis. O VARBRUL € composto por um
pacote de dez programas: CHECKTOK, READTOK, MAKECELL, IVARB, TVARB,
MVARB, CROSSTAB, TSORT, TEXTSORT e COUNTUP. Mas para fazermos uma
analise de regra variavel, sdo necessarios apenas o0 CHECKTOK, o READTOK, o
MAKECELL e o IVARB para fenbmenos binarios. Para fenbmenos ternarios, é
necessario o TVARB, e para fenbmenos envolvendo quatro ou cinco variantes,

empregamos o MVARB.

Para a utilizacdo desse programa € necessario criacdo de trés arquivos: 1-
um de dados contendo os dados codificados de acordo com os simbolos
selecionados para a variavel dependente e as variaveis independentes, 2- Depois,
cria-se um arquivo de especificagbes contendo os simbolos empregados na
codificacdo dos dados, 3- um arquivo contendo o numero de fatores ou grupos para

a criacao de células.

O segundo passo é dar inicio a execucdo do primeiro programa: o
CHECKTOK, o qual exige como introdugcdo um arquivo de dados e um arquivo de
especificacdes. Sua funcdo € comparar os simbolos desses dois arquivos com 0
objetivo de detectar erros de digitacdo ou de classificacdo no arquivo de dados. Nao
havendo nenhum erro, o CHECKTOK cria um novo arquivo de dados, que servira
como input para o programa seguinte, ou seja, 0 READTOK. A fungao deste outro
programa é ler as ocorréncias de um ou mais arquivos de dados e escrevé-las em

um artigo de ocorréncias, o qual servira como input para o MAKECELL.

O MAKECELL cria o arquivo de células necessario para o IVARB, fornecendo
0 numero de ocorréncias do fendbmeno e em seguida calcula o percentual de
aplicacdo para cada fator. E muito importante que se tenha o arquivo de condigdes,
uma vez que as recodificacdes que vierem a ser feitas, aparecerdo nele. Se o
percentual de um determinado fator for O ou 100, sera necessario elimina-lo e
executar novamente 0 MAKECELL para depois entdo dar prosseguimento a rodada

dos programas.

Apés o MAKECEL, damos inicio ao IVARB, o qual apresenta em seus
resultados as percentagens e 0s pesos relativos encontrados para cada fator

presente na analise em forma binéria. O programa selecionara as variaveis, numa
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escala de importancia estatistica na aplicacdo da regra, por meio de um valor
denominado nivel de significAncia. Com referéncia a interpretacdo dos pesos
relativos que variam num intervalo entre O e 1, os valores que forem maiores que

0,50 sdo mais favorecedores a ocorréncia da sincope.

O IVARB executa diversos niveis de andlise. Primeiramente, ele realiza um
processo conhecido com step up, o0 qual vai do nivel zero ao nivel n, em que n
corresponde ao numero de variaveis. No nivel inicial, ou seja, no nivel zero, esse

programa calcula o input da regra, isto €, a média global de aplicacdo da regra.

No nivel 1 o programa calcula os pesos relativos dos fatores de cada
variavel isoladamente, apenas comparando com o input, e depois ele atribui a cada
um desses pesos um log likelihood (o qual mede o grau de adequacédo do modelo
aos dados) e um nivel de significancia, que na verdade é uma margem de erro. Em
seguida, é feita a escolha de uma das variaveis, em primeiro lugar, com base nos

parametros estatisticos, e depois, com base no numero de fatores da variavel.

Num segundo nivel, o programa compara a variavel selecionada com as
outras variaveis, e seleciona a segunda variavel mais importante do ponto de vista
estatistico. Feito isso, ou seja, selecionadas as variaveis, o IVARB as compara com
as demais para selecionar a terceira, e assim sucessivamente até que todas as

variaveis relevantes estejam estatisticamente selecionadas.

Apoés a conclusdo do step up, 0 programa executa o step down, que é
um processo inverso que vai do nivel n ao nivel 1, eliminando as variaveis que néo
sao relevantes estatisticamente. As variaveis selecionadas no step up devem ser as
mesmas que as eliminadas no step down, caso contrario, é necessario que seja feita

uma analise linguistica mais detalhada.

Ressalta-se que o numero de rodadas do VARBRUL vai depender da
estatistica alcancada. Se os resultados forem alcancados na primeira rodada sao

significativos, para-se por ai; do contrério, é preciso fazer novas rodadas.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentam-se 0s resultados da pesquisa sobre as
dificuldades de uso da norma culta por alunos do fundamental maior (8° e 9° anos).
As andlises foram feitas a partir dos dados coletados de 30 textos escrito e 10
relatos orais e um debate registrado em video e transcrito para este trabalho. Esta
apresentacdo dos resultados foi organizada em duas etapas. Na primeira,
abordamos todos o0s aspectos gerais da pesquisa, descrevendo o que foi encontrado
em termos de dificuldades nas producdes escritas e orais dos alunos, relacionadas a
interferéncia da fala na escrita, dificuldades inerentes a ortografia, problemas
gramaticais (notadamente os relacionados ao uso de elementos coesivos), e
guestdes de polidez e adequacdo vocabular. Na segunda parte, apresentamos, de
forma mais detalhada, uma analise estatistica (com peso relativo) da concordancia
verbal e nominal nos textos dos alunos. A escolha desse fendbmeno para uma
analise mais detalhada se deveu ao fato de que € a concordancia um dos principais
critérios (sendo, o critério) normalmente usados para a definigdo do que seja o “bom

uso, ou ndo” da norma culta.

4.1 PRIMEIRA PARTE: ASPECTOS GERAIS DOS TEXTOS DOS ALUNOS

Nesta pesquisa, foram usados 30 textos de trés géneros: comentario, conto e
relato, sendo 10 de cada género. Os fendbmenos observados foram reunidos em: (i)

interferéncia da fala na escrita, (ii) ortografia, (iii) sintaxe e (iv) coeséo e coeréncia.

O Grafico 1 a seguir mostra os percentuais de problemas e ndo problemas
para cada um desses quatro fatores (observe-se que o histograma em azul claro
indica que para cada fator o percentual de correcdo/adequacdo € superior ao de

incorrecaol/inadequacao nos textos dos alunos).
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Grafico 1- Levantamento das dificuldades de escrita.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os percentuais indicam a interferéncia da fala na escrita como o problema
mais recorrente nos textos dos alunos (38%), seguido pelos problemas de coeséo e
coeréncia (24%), de sintaxe (23%) e de ortografia (21%). Como pode-se observar,
as dificuldades de escrita estao relativamente equilibradas, com apenas Interferéncia
da fala (com 38%) destoando dos demais fatores. Por outro lado, agrupando a
Interferéncia da fala com problemas de ortografia — os dois Unicos fenbmenos que
se pode agrupar nesse grafico — hd um percentual de 59% dos problemas

relacionados a grafia. A seguir discute-se cada um desses fatores.

4.1.1 A questédo ortografica

Segundo Lemle (2009), as dificuldades ortograficas ndo devem ser o foco do
trabalho do professor, pois elas irdo se dissipando a medida que o aluno vai se
aprofundando no exercicio da leitura e da escrita. No entanto considerando que 0s
alunos pesquisados sdo de séries finais do fundamental I, acredita-se que uma
porcentagem alta de problemas dessa ordem pode ser um indicativo de que as
habilidades de leitura e de escrita podem ndo estar sendo trabalhadas de modo
apropriado para irem de fato se dissipando essas dificuldades como postula a

pesquisadora citada. Veja o que se revelou nos textos no quadro seguinte.
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Quadro 15 - Falhas por interferéncia da fala na escrita

1. Apagamentos “tava” (estava), “sai” (sair), “demora” (demorar), “te”
(ter),’fala” (falar), “manda” (mandar), “conversa”
(conversar),”arranja” (arranjar), “aprende” (aprender),
“converso” (conversou), “ falo” (falou), “pinta” (pintar),

“pra” (para), “volto” (voltou)

2. Hipossegmentacdo | “lai mana” (E ai, mana), “agente” (a gente), “ medeu” ( me

deu), “ amochilha” (a mochila),
3. Hipersegmentacdo | “A ter” (até), “ira” (ird),

4. Desnasalizacéo “apreeciva” (apreensiva), pensado (pensando), na (nao),

e (em), namorado (namorando)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No quadro 15, percebe-se que os apagamentos sdo as principais falhas
produzidas pela interferéncia da fala na escrita. Outros trabalhos no &mbito do
Profletras confirmam a prevaléncia dessas falhas na escrita. Por exemplo, Benjamim
(2015) aponta 60% dessas falhas entre os problemas identificados nos textos de
alunos também do fundamental 1l no municipio de Belém; enquanto Mendes (2015)

descreve 62% desses casos em sua dissertagao.

Por outro lado, Lemle (2009) denomina de falhas de terceira ordem as trocas
entre letras concorrentes devido a arbitrariedade do sistema de convencao
ortografica em relacdo aos sons da fala que séo variantes segundo os dialetos. Essa
etapa dura toda vida, enquanto tivermos duvidas sobre a grafia de determinadas

palavras (cf. LEMLE, 2009, p. 21).

No quadro 16, foram transcritos alguns exemplos das falhas de terceira ordem

encontradas nos textos dos alunos.
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Quadro 16 - Falhas ortograficas devido a arbitrariedade do sistema de convencao ortografico

‘pasiencia” (paciéncia), “comesou” (comegou), “parase” (parasse),
“adolecente” (adolescente),”inportante” (importante), “regeitados” (rejeitados),

‘rebeude” (rebelde), “incistiu” (insistiu), “comverso” (conversou), arumol”

(arrumou), “apreeciva” ( apreensiva), “vosse” (vocé).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Pode-se notar, de acordo com o quadro 16, que as dificuldades com relacdo a
grafia das palavras residem nessa concorréncia entre duas ou mais letras que
podem representar 0 mesmo som na mesma posicdo. Com relagédo a esse fato,
muitos estudiosos reforcam que esse tipo de dificuldade ortografica sé se resolve
com leitura, escrita e consulta ao dicionario. Ou seja, para que essas dificuldades
sejam sanadas ou amenizadas, € preciso trabalho intenso com a leitura e a escrita

desde o fundamental menor.

Outro problema envolvendo a ortografia € o da paragrafacdo e periodizagéo.
Nos textos analisados, verificou-se que a maioria ndo apresentava nem
segmentacdo em paragrafos nem periodizagdo independentemente do género

produzido. Vejamos o grafico 2.

Gréfico 2 - Presenca de paragrafo nos textos, segundo o género.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Pode-se constatar que a paragrafacdo € um problema para os alunos no que
tange a organizacao textual, o que resvala no emprego da pontuacao que exige o
conhecimento solidificado de organizagcdo sintatica. Assim, nos textos analisados
predominam os monoblocos com pequenas diferencas entre textos com auséncia ou
presenca de paragrafos. Por exemplo, ha amostragem, os relatos e os comentarios
apresentam o mesmo percentual de auséncia de paragrafacdo (90%). Por outro
lado, o conto apresentou um percentual um pouco menor (83%), o que pode sugerir
qgue alguns alunos tenham uma habilidade um pouco maior na elaboracdo de
géneros ficcionais nos quais a segmentacdo do paragrafo pode se confundir com o
enredo da narrativa, o que facilitaria a organizacdo de géneros de base narrativa.
Mas ainda assim, é alto o percentual de auséncia de paragrafos nesse género
também.

Azevedo (2018) empreendeu pesquisa em turma de 7° ano no intuito de
identificar problemas relacionados ao emprego do ponto e da virgula na escrita e a
entonacdo de frases no intuito de entender de que modo essa relacdo poderia
dificultar a elaboracdo de periodos e paragrafos. Em suas analises, Azevedo
percebeu que o uso inadequado do ponto estava muito vinculado ao sexo dos
alunos, sendo mais facil encontrar as inadequac¢des nos textos dos meninos do que
nos textos das meninas. Ja as meninas apresentaram mais desvios parciais; ou
seja, ligados a falta de recuo no inicio de paragrafo, a falta de inicial maidscula apos

ponto simples. Para a autora esse fato indica a existéncia de diferencas
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condicionadas pela cultura. Ainda em relacdo ao uso do ponto simples e da
paragrafacdo, a autora observou que a regra de uso do ponto paragrafo foi
favorecida, enquanto o uso do ponto simples foi desfavorecido. De acordo com
Azevedo, 0 que poderia ter contribuido para esse resultado seria o fato de o
paragrafo significar mudancga de conteudo, enquanto que a organiza¢do do periodo
significaria conhecimento de estrutura sintatica o que, de acordo com a autora, €
mais dificil para o aluno entender.

Mesmo que nao se tenha aprofundado nesse tema, podem-se atestar
semelhancas entre os estudos empreendidos por Azevedo em relacdo a esta
pesquisa. Por exemplo, o ponto paragrafo pareceu ser, também, nas amostras, mais
facil de empregar em razéao de significar o encerramento total do texto. Enquanto a
virgula e o ponto simples aparentemente foram empregados indiscriminadamente
como se exercessem a mesma funcdo no texto o que demonstra falta de
conhecimento sintatico por parte do aluno.

Para ilustrar essa afirmacéo, transcreve-se o seguinte relato:

“Num certo dia eu sai de casa pra ir a escola, s6 que eu ndo fui para escola
eu fui pra uma quadra muito conhecia dos meus amigos, nesse dia agente
eu e outros amigos fomos compra-r bebidas e cigarros, agente comprou
intelizaga ai agente bebeu muito todo mundo ficou porre e tamanha 8 horas
da noite, eu cheguei em casa muito louca e fui pro meu quarto e me
tranquei a minha mae bateu na porta e mandou eu abrir eu abri e ela
comecou a brigar comigo e a me bater por causa que a roupa que eu tava
de branca tava preta e por causa que eu tava com cheiro de cigarro de
bebida alcdolica e no outro dia eu tava roxa...” (Aluna 8/9 ano).

No trecho grifado, a estudante ndo fez uso de nenhum ponto simples, mas
poderia té-lo empregado jA que as oragBes antecedentes apresentam conteudo
completo. Além disso, os pontos simples ajudariam na organizacdo das ideias,
enquanto a virgula colaboraria na clareza e na coesao das sequéncias explicativas.
Atentou-se também para o fato desta aluna ter encerrado o texto com reticéncias, o
que parece indicar que a jovem sabe do valor semantico dessa pontuacao na
construcdo dos sentidos do texto, mas ndo sabe como segmenté-lo em paragrafos.
Nesse sentido, entende-se que a ndo segmentacdo dos paragrafos e a nao
compreensao do por que organizar os periodos do texto podem acarretar problemas
de compreenséo textual, posto que acaba-se por fazer esfor¢o para atribuir sentidos
ao que se |é.

Observe-se 0 proximo comentario.
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Sim. Porgue nds temos que aprender todas as palavras do mundo do Brasil,
e também ndés sabemos que a gente aprender a ler e escrever pode
melhorar o para o nosso fulturo, também podemos manda mensagem para
pessoas para nGs nos conectar para conversa ou escrever 0 seu nome,
quando a gente escrevo a gente aprende a fala, exemplo um objeto
deconecido a gente escreve 0 objeto e aprendemos 0 nome de qualquer
objeto, por isso e muito importante a escrever. (Comentario de aluno do 8°
Ano)

A auséncia de pontuacdo adequada torna dificil a tarefa de entender o
comentario. Nas passagens grifadas, nota-se o uso de ponto simples quando
deveria ter sido utilizada a virgula, enquanto o ponto simples seria a melhor opcao
para justapor oracdes coordenadas. Aqui o ponto final aparece justamente para
encerrar o texto.

Sendo assim, cogita-se que o0s estudantes possam ter finalizado o
fundamental Il ainda sem saber organizar adequadamente seus textos
independentemente do género trabalhado. Isso significa fracasso para a escola
posto que esse conhecimento e essa habilidade de escrita deveriam ter sido
promovidos pelas instituicbes educacionais. Considerando-se ainda os dois anos
durante os quais os estudantes ficaram sem estudar ou tiveram aulas remotas em
razdo da Pandemia de Covid-19, pode ser que essa dificuldade de escrita tenha se
aprofundado e pode ser que esse fato custe muito em termos de oportunidades de

trabalho e de desenvolvimento pessoal para nossa juventude.

4.1.2 A questédo da coesao e coeréncia: sequenciadores/conectores e género

textual

Antunes (2005) postula que a relacdo entre coesdo e coeréncia € muito
estreita e interdependente. Em suas palavras, “A coesdo é uma decorréncia da
prépria continuidade exigida pelo texto, a qual, por sua vez é exigéncia da unidade
que da coeréncia ao texto (ANTUNES, 2005, p.177). Sendo assim, o0s
sequenciadores/conectores de texto apresentam essa funcdo de ser o elo da
amarracdo de um texto, mas também de cumprirem o papel de favorecer a
interpretacédo do que escrevemos dando sentidos aos textos. Ressalvamos que nem
sempre onde ha coesédo, ha coeréncia e vice-versa, mas na maioria das vezes, elas

Se cruzam.

Nos textos analisados nesta dissertagéo, verificou-se a coesao e a coeréncia
a partir dos conectores e sequenciadores empregados pelos alunos na construcao
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dos géneros produzidos em sala de aula. Desse modo, de acordo com 0s géneros
de texto, elaborou-se o seguinte quadro com a quantidade total de sequenciadores

por género.

Quadro 17 - Conectores/sequenciadores — quantidade geral por género de texto.

Relato Conto Comentario Total

101 130 100 331
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No quadro 17, tem-se o total de conectores observados nas producdes
textuais nas quais foram contabilizados 331 dados. Estes se apresentaram em forma
de expressdao ou de Unica palavra. Tem-se, desse modo, 0 conto com a maior
quantidade de conectores/sequenciadores identificados. Em seguida vem o relato

com 101 e por ultimo, o comentario.

No quadrol8, tem-se a relagdo dos conectores/sequenciadores em ordem de

frequéncia por género.

Quadro 18 - Identificacdo dos conectores/sequenciadores por género textual.

Sequenciadores/conectores Relatos Conto Comentério
E 49 48% 56 43% 21 21%
Ai 11 10% 6 0,04% O 0%
Entao 6 5% 14 10% 0 0%
Que 4 3% 2 0,0% 16 16%
Para (finalidade) 0 0% 1 0% 16 | 16%
Se 0 0% 0 0% 7 7%
Quando 2 2% 4 0,3% 7 7%
Nesse dia 3 2% 0 0% 0 0%

Mas 3 2% 15 11% 0 0%
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Porque 2 2% 1 0,0% 12 12%

Outros 24 23% 37 28% 37 | 37T%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

De modo geral, os alunos empregaram 0S conectores/sequenciadores de
maneira a favorecer tanto a coesdo quanto a coeréncia textual. Mas aconteceram
demonstracdes do uso inadequado desses sequenciadores, o0 que prejudicou tanto a
coesdo quanto a coeréncia do escrito, como foi possivel constatar no texto de uma

das alunas do 8° ano.

Bom, escrever porém é muito importantes, pois muitas das pessoas nao
consegue emprego por causa disso porque a maioria dos empregos sao
necessario a alfabetizacédo para se conseguir.(...) (Trecho de comentario de
aluna do 8° Ano)

O sequenciador POREM foi mal empregado pela estudante produzindo dois

problemas de estruturacéo do texto aos quais fez-se referéncia mais acima.

Observa-se que, em “OUTROS”, os conectores/sequenciadores aparecem
com percentuais altos, mas em termos de ocorréncias, dependendo do género, ha
conectores/sequenciadores que aparecem uma Unica vez nos textos tais como
“tipo”, “até”, “por causa de”, “era uma vez’,” horas depois”, “enquanto isso”. No
entanto, essas poucas apari¢des terminam por caracterizar os textos. Veja-se a
relacdo desses conectores com os géneros textuais elaborados pelos estudantes na

proxima secg¢ao.
4.1.3. Conectores/sequenciadores e género textual

Na subsecdo anterior, foi apresentado um quadro com o0s
sequenciadores/conectores de acordo com o0 género textual. Aqui serdo feitos
comentarios a respeito do que se notou da relacdo entre os sequenciadores e 0S

géneros de texto.

Verificou-se que o conector “E” é frequente nos trés géneros representando
38% dos dados. Ja o sequenciador “Al” esta presente tanto no conto quanto no
relato; mas comparando os géneros citados, este sequenciador apareceu mais no
relato (11%) do que no conto (0,04%). Essa comparacéo leva a crenca de que o

estigma que o sequenciador sofre na fala (TAVARES, 2014), também pode se
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repetir na escrita. Em outras palavras, os estudantes parecem entender que o
sequenciador ndo € aceitavel em texto com feicdo literaria, como é o caso do conto.
Por outro lado, o “ENTAO” ja ocorre nesse género (10%) e aparece um pouco
menos no relato (6%). Depreende-se, entdo, que nos dados, esse sequenciador é
compreendido pelos alunos como marca estilistica de texto ficcional escrito. Por
outro lado, a presenca de ambos o0s sequenciadores é zero (0%) no género

comentario.

Quanto ao sequenciador “MAS”, esperava-se encontra-lo no género
comentario em razdo de ser conjuncdo muito empregada em textos de base
argumentativa pelos alunos do ensino basico. No entanto, ndo houve ocorréncia do
vocabulo nesse género (0%), mas ocorreu nos contos (11%). O que se intui € que 0s
alunos deduzam que o “mas” seja uma marca estilistica do conto sinalizando

mudanca no enredo e nas acdes dos personagens.

O conector “QUE” foi mais frequente no comentario (16%), menos presente
no relato (4%) e quase nulo no género conto (0,01%). Sendo assim, cogita-se que a
conjungdo integrante serviu aos estudantes como elemento importante para
construcdo de argumentos. Desse modo, pode-se dizer que as oragdes
subordinadas foram frequentes nesse género escrito. Além dessa conjuncéo, a
conjuncao final “PARA”, a conjuncgao causal “PORQUE” sdo marcas dos comentarios

analisados.

Observa-se que em “OUTROS” os conectores/sequenciadores aparecem com
percentuais altos, mas em termos de ocorréncias, dependendo do género, ha
conectores/sequenciadores que aparecem uma Unica vez nos textos tais como
“tipo”, “até”, “por causa de”, “era uma vez’,” horas depois”’, “enquanto isso”. No
entanto, essas poucas aparicdes terminam por caracterizar os textos. Veja-se a

relacdo desses conectores com 0s géneros textuais elaborados pelos estudantes.

Sendo assim, infere-se que o0s conectores tém relacdo direta com o género
textual no qual figuram e que os estudantes conhecem e sabem empregar esses
recursos coesivos para argumentar e explicar um posicionamento. Em outras
palavras, os alunos aprenderam o0s planos textuais importantes para a construcao
dos sentidos dos textos e que sdo complexos em termos de memoéria e de
organizacdo (MARQUESI; ELIAS; CABRAL, 2007). Mas é necessério que 0s alunos

ampliem esses usos e 0os empreguem de forma consciente. Numa relacdo direta
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entre conector/sequenciador e género textual, segundo os dados, estruturou-se o

quadro a seguir.

Quadro 19 - Conectores/sequenciadores caracteristicos dos textos em analise

Género Sequenciador/conector
Conto E, ENTAO, MAS

Relato E, Al

Comentario E, QUE, PARA, PORQUE

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No quadro 19, vé-se que, excluindo o conector E, que figura nos trés géneros,
o conto tem como sequenciadores/conectores basicos 0 ENTAO e o MAS; enquanto
o sequenciador Al é marca dos relatos; j& no comentario figuram os conectores
QUE, PARA, PORQUE indicando uma orientacdo argumentativa (MARQUESI;
ELIAS; CABRAL,2017).

Unindo esse dado ao que Antunes (2012) aponta sobre a questdo do Iéxico
de uma lingua, notou-se que os estudantes construiram uma memodria relacionada
ao léexico que os ajuda a movimentar a escrita dos géneros, mesmo que nao seja de
forma plenamente consciente. Ou seja, os estudantes inferem que determinadas

palavras figuram em determinados géneros de texto.

4.1.4 A questéo da adequacao vocabular no género textual escrito e falado

Dominar a expressao culta escrita e falada significa articular o linguistico e o
extralinguistico das préticas sociais publicas, oficiais. Isso inclui a adequacéo
vocabular e a adequacado ao contexto. Esse cuidado chega até nés s6 por meio das
nossas interacdes orais e escritas. No entanto, muitos estudantes do ensino basico
ndo sdo conscientes de que para falar/escrever ha necessidade de se refletir sobre
escolhas lexicais para atingir uma finalidade comunicativa. Nesse aspecto, percebe-
se que muitos alunos resistem ao fato de que existem palavras que podem melhorar
ou piorar o que se fala ou se escreve, ou que exista a necessidade de se adaptar a

certos ambientes sociais.
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Na producéo escrita, Oliveira (2006) aponta a impropriedade vocabular como
a falha que mais se destaca entre as falhas gramaticais que ndo sdo ligadas a
gramatica stricto senso, mas que nao é atacada de forma sistematica pelo professor
de modo a dar atencdo especifica aos sentidos que as palavras e expressdes
podem dar aos textos. Com base nesse autor, apresentam-se as impropriedades

vocabulares encontradas nos textos analisados nesta pesquisa.

Nesse sentido, averiguou-se que o comentario escrito foi 0 género de texto no
gual a inadequacdo mais apareceu. Cogita-se que essa dificuldade estaria
relacionada a falta de repertorio, 0 que obviamente pode ser decorrente da caréncia
da pratica de leitura, da pratica de escrita e de interacfes orais publicas em que se

exigem certo grau de formalidade da expressao.

Considerando-se os trés géneros escritos a luz do que Oliveira (2006) e
Travaglia (2001) apontam sobre a questédo da inadequacéo vocabular, elaborou-se o
quadro abaixo com a identificacdo das falhas cometidas em relagcdo ao emprego de

vocabulos e de expressoes.

Quadro 20 - Inadequagéo vocabular, conforme géneros textuais.

Género Natureza da Quantidade Exemplo
Textual inadequacao
Comentério | Inadequacéo de registro. 7 “‘puxando carroca”

“‘quebrado pedra”

“se dar mal”

“a pessoa tem quer saber

botar virgula”

‘porque nao dar para

fazer uma anotagéao”

‘em qualquer momento
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da vida, tipo, se a pessoa
for fazer uma entrevista

de emprego”

“Tem muita gente que

nao sabe escrever o

nome”
Inexatiddao com 1 “agente usa a escrita
redundancia. para escrever”
Incompatibilidade entre a 1 “se vocé n&o sabe
palavra e o tema ou 0 escrever
género do texto. nao tem muita
capacidade”
Vaguidade/uso de 1 “escrever é uma coisa
palavras com baixa importante”
densidade semantica.
Neologismo 3 “é muito importante a
inadequado/hipercorrecéo. escrever”
‘porque nao dar para
fazer uma anotacao”
“a pessoa tem quer saber
botar virgula”
Conto Inadequacéo de registro. 10 ‘o0 amigo dele levou ele”

“foi na casa de um

amigo”
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“chamou ele e converso”

“Ouve um dia que nos

brigamos”

“a bom passou alguns

dias...”

“nao deixou ela fazer a

tatuagem...”

“Numa cidade tinha um

menino chamado Jack...”

“A familia vivero felize

para sempre”

“Eu amava ele..”

“obrigaram ao Thiago

para ele estudar...”

Relato

pessoal

Inadequacéo de registro 2 ‘ela subiu pro outro
andar”
“Por causa que”
Neologismo inadequado 1 “agente comprou
intelizaga”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No quadro 20, ocorrem 26 falhas identificadas somando os trés géneros de

texto. Quanto a natureza da falha, o género comentario apresenta 5 tipos diferentes:

inadequacdo de registro, inexatiddo com redundancia, incompatibilidade entre a
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palavra e o tema ou o género do texto, vaguidade/uso de palavras com baixa
densidade semantica e neologismo inadequado/hipercorrecdo; essas falhas

totalizaram 50% do total de falhas encontradas.

No conto ocorreram somente as falhas de inadequacéo de registro (38%),
enquanto no relato aparecem dois tipos de falhas: a inadequacdo de registro
(0,07%) e o neologismo inadequado (0,03%), percentuais bem pequenos. Desse
modo, entende-se que 0s estudantes apresentam mais impropriedade vocabular na
construcdo do género comentario, considerando o numero de falhas e a natureza
delas. Por outro lado, as falhas do conto concentraram-se na escolha do registro; ja
no relato ndo ha percentuais significativos com relacéo as falhas.

A seguir foi transcrito um dos comentarios que mais chamou atencao nessa

pesquisa devido a algumas palavras e expressdoes empregadas.

A pergunta geradora do texto foi a seguinte: E importante aprender a escrever

hoje?
Transcricdo de texto produzido por aluno do 8°/9° ano:

“Sim é claro. Porque tanto no nosso dia a dia como no trabalho como na
escola agente usa a escrita para escrever.

Se uma Pessoa nado suber ler e nem escrever ficar dificio dela conseguir
arranja um trabalho, o unico trabalho que ela Pode conseguir e puxando
carroca e quebrado pedra.

Eu acho que e sO isso que ela conseguir se ela ndo aprende a ler e
escrever hoje em dia. Por isso e inportante pessoa aprender a escrever.”
(Grifo da pesquisadora).

Considerando que o comentario € um género no qual se expde uma reflexao,
0 que exige um carater mais argumentativo, espera-se, portanto, uso de vocabulario
mais preciso e adequado ao nivel do texto. Todavia, como se pbde notar, o
estudante cometeu falhas que deixaram o texto superficial, pouco consistente e até
mesmo um pouco “rude” também, violando a necessaria polidez que um texto formal
exige como se pode observar nas expressdes “puxando carrogca” e “quebrado

pedra”.

A superficialidade e a inconsisténcia da argumentagédo podem ser notadas
nas expressdes redundantes (“agente usa a escrita para escrever’) e de senso
comum (“o unico trabalho que ela pode conseguir e puxando carroga”; “Eu acho que
e sO isso0..”). Ressalte-se que os argumentos de senso comum sao elementos a

serem evitados num texto, porque quase sempre eles reforgcam preconceitos sociais.
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No caso aqui, 0 preconceito esta na ideia de que se uma pessoa nado sabe ler e
escrever, ela também nao sabera fazer nada além de “puxar uma carroga” (como um
animal ndo humano!), o que € absolutamente falso, pois ha grandes
empreendedores que nao sabem ler nem escrever (ou sabem apenas
rudimentarmente) e, no entanto, sdo grandes empresarios. Outra ideia de senso
comum, igualmente ruim, € a de que saber ler e escrever tem a finalidade Unica de

garantir um emprego as pessoas, e obviamente nao € so isso.

Oliveira (2006) destaca que o registro inadequado pode ocorrer quando se
rebaixa ou se eleva o registro de modo inadequado. No caso do texto acima, é
perceptivel que o aluno emprega o vocabulario que conhece, caracterizando a
producdo como um texto com “excesso de oralidade na escrita” (cf. OLIVEIRA,
2006. p. 64-65).

4.1.5 A questéo do contexto e da variagao de registro nas producdes orais

Os dados contextuais sdo extremamente importantes para gue possamos
realizar uma descricdo e andlise adequadas do que se passa durante o evento de
interacdo; significando que a interpretacdo do evento serd determinada por
elementos como lugar, objetivo, nimero de participantes e papéis destes dentro da
interlocucédo, como também idade, sexo, profissdo, posi¢cdo social e tipo de relagéao
estabelecida entre os interlocutores. Outro detalhe é que o contexto se constroi
dialeticamente; ou seja, pode-se iniciar o texto conversacional de uma determinada
forma, mas néo significa que este se desenrolard ou finalizarA do modo que
desejamos, em razdo do discurso ser uma dinamica de transformacdo (KERBRAT-
ORECCHIONI, 2006. p. 33-35). Na tabela seguinte, temos o contexto no qual

aconteceu a producao do relato e do debate.
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Quadro 21 - Contexto de registro do relato pessoal e do debate

Género Oral Local Objetivo Numero de Tipo de
participantes relacéo
Relato Sala Contar uma 11 pessoas (5 Professora-
multifuncio = peripécia de | meninos e 5 alunos
nal infancia meninas +
professora)
Idade: estudantes-
14 a 16 anos
Professora: 43
anos
Debate Sala de Debater 23 pessoas (22 Professora-
aula opinido de alunos + | alunos
fundo professora) AlUnos-
controverso Idade: estudantes- alunos
14 a 16 anos
Professora: 43
anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No quadro 21, tem-se a imagem do contexto de registro do relato e da

realizacdo do debate.

Foram empregados nomes ficticios na identificacdo dos alunos para preserva-
los baseado nas regras de transcricao estabelecidas em Pretti (1999, p.18-19) e nos
exemplos de transcricdo dados por Bortoni-Ricardo (2008, p.79-98) para a

transcricéo do video.

Para efeito de analise, considerou-se o numero de frases identificadas
durante a transcrigdo. Foram contabilizadas 255 frases em todo o debate no qual se
percebe a adequacao dos conectores ao género textual praticado em sala de aula.

Desse arranjo, nasceu tabela 1 que é apresentada a seguir.
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Tabela 1 - Conectores empregados no género debate.

Conectores Meninos Meninas Total
Tipo 7/28 25% 13/94 13% 122
E 7128 25% 12/94  12% 122
Ai 4/28 14% 7194 0,07% 122
Nem 4/28 14% 1/94 0,01% 122
Tipo assim 0/28 0% 3/94 0,03% 122
Entao 0/28 0% 2/94 0,02% 122
Pois 1/28 0,03% 3/94 0,03% 122
Porque 1/28 0,03% 9/94 0,09% 122
Se 1/28 0,03% 5/94 0,09% 122
Mas também 1/28 0,03% 0/94 0% 122
Por exemplo 1/28 0,03% 0/94 0% 122
Mas 0/28 0% 9/94 0,09% 122
Porque 1/28 0,03% 9/94 0,09% 122
SO que 0/28 0% 1/94 0,01% 122
Ou 0/28 0% 2/94 0,02% 122
Pois é 0/28 0% 3/94 0,03% 122
Apesar de 0/28 0% 1/94 0,01% 122
Como 0/28 0% 6/94 0,06% 122

Em relacdo a 0/28 0% 1/94 0,01% 122

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os conectores da tabela 1 foram elencados pela frequéncia com que
apareceram nas falas de meninos e de meninas. Do total de 122 conectores
identificados, 28 foram utilizados pelos meninos (22%), enquanto 94 foram
empregados na fala das meninas (77%). Nota-se que alguns conectores aparecem

mais na fala das meninas como € o caso dos conectores: tipo, e, mas, porque,



94

como, ou; enquanto outros ndo aparecem nenhuma vez na fala dos meninos; por
exemplo, os conectores tipo assim, como, apesar de, ou, mas, sé que, em relacao a.
Por outro lado, apenas dois sequenciadores ndo ocorrem nenhuma vez na fala das

meninas. E o caso das conjuncdes “mas também” e “por exemplo”.

Os dados, mesmo poucos, sugerem que as meninas apresentam um
repertério mais variado de conectores empregados para dar suporte a
argumentacdo, sendo também mais empregados em textos e contextos mais

formais. Veja-se a tabela 2.

Tabela 2 - Conectores mais empregados tanto por meninas quanto por meninos no debate.

Conectores Meninas Meninos Total Dados Porcentagem
Tipo 7 13 20 122 16%

E 7 12 19 122 15%

Ai 4 7 11 122 0,09%

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora

Dos conectores observados na tabela 2, os mais empregados pelos
discentes, de modo geral, sao: tipo, e, ai. O primeiro conector é bastante empregado
pelos mais jovens em situacdes informais; o segundo é bem mais frequente
independentemente do contexto, do género textual; j4 o conector “al” é mais
frequente em géneros de texto narrativos e informais; ou seja, 0s alunos
promoveram o debate, aparentemente, de acordo com 0s recursos linguisticos que
conheciam, mas que ndo sdo os mais adequados para situagcbes de maior
monitoramento na construcdo de um debate, que é um género da esfera publica
formal.

Para Travaglia (2001), a dificuldade dos alunos ndo é desconhecer a norma
culta ou padrdo, mas de saber como se apresentam as caracteristicas da escrita em
oposicao a fala, uma vez que € possivel fazer ajustes em textos escritos até dias
apos sua producdo, enquanto na fala € mais dificil realizar uma retificacdo sem
causar algum problema de compreensdo em quem ouve, pois tem-se apenas o

tempo da interacgéo.

Essa diferenca entre fala e escrita, Travaglia (2001) engloba nas variacdes

de registro que podem ocorrer no nivel do grau de formalidade, de modo e de
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sintonia. O primeiro esta relacionado ao cuidado estético, normativo e com 0S uUsos
dos recursos da lingua, sejam fonoldgicos, sintaticos, lexicais e estilisticos em
relacdo ao que que se fala ou sobre o que se escreve; 0 segundo assenta-se na
oposicao lingua falada e lingua escrita como ja explicado, e o ultimo refere-se ao
grau de importancia dado ao interlocutor. Considerando esses elementos, verificou-
se que os alunos apresentaram dificuldade para promover a variagcdo de registro
segundo o contexto pela ndo observancia do grau de formalidade e de cortesia entre

interlocutores no género debate e pela inadequacao de registro no relato.

Quadro 22 - Inadequacéo de registro ao contexto e descortesia — Debate

Descortesia

€ tu...vaca (exclamacdo)... antes ele sabia... [refere-se ao aluno

lan]... vai, lan... vai lan:::: (exclamacao)
nao sabe nem fala (exclamacéo)
Debate € mais melho...né? é mais melho eles (exclamagéo)

pois € ... ndo td falando contigo (exclamac&o)

Hipercorrecao

... al poderia a haver ... os deficiente...até os deficiente aprendé

Prosédia

se o governo liberasse o celula pra estuda...eles poderio broquea os

aplicativo_de mensage...as rede sociais e s6 foca naquilo que o

governo memo qué que a pessoas aprendem...

Vocabulario inadequado ao contexto

talvez ndo possa sé agora que a gente vai té o celuld liberado ...mas
também...no futuro que...talvez se o cara/se o Brasil ndo tivé tanta
corrupcéao...tanta roubalheira...a gente tera isso...tera verba pra trazé

o celula pra escola...

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Detectou-se na construcdo do quadro 22 que os estudantes ndo estédo

habituados a manter a compostura em praticas sociais de linguagem que exigem
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autocontrole, escuta, respeito ao turno de fala do outro. Pelo visto, esse tipo de

atividade parece ndo ser muito comum para eles como deveria.

Com relacéo a oralidade na educacao basica, Carvalho e Ferrarezi Jr (2018)
esclarecem que ouvir e falar sdo competéncias que se aprendem ao mesmo tempo.
Se somos bons ouvintes, entdo somos bons para falar também. ISso porque existem
principios éticos importantes para desenvolver a oralidade com ganho real para
todos os que estdo em uma interacdo comunicativa. No entanto o que aconteceu

durante o debate jogou luz sobre 0 que ndo esta sendo feito na escola.

Durante o debate, ocorreram comportamentos e atitudes demonstrativos de
gue os alunos precisam de orientacdo e de mais atividades nas quais a oralidade
em meio publico acontecam, posto que evidenciou-se que 0s estudantes enxergam
a sala de aula como uma extensdo da casa, da vizinhanca, de modo que a
adequacao das falas ao contexto e aos interlocutores ficou prejudicada, visto que
alguns alunos acabaram por ferir regras da conversacao, tais como a cooperagao no
didlogo, que ndo ocorreu entre 0s meninos em seu turno de fala devido a timidez, o

gue irritou a muitos.

A seguir apresentam-se as anotagoes feitas ao se transcrever o debate.

Dois deles praticamente ndo se manifestaram, enquanto outros trés
componentes criticavam a falta de colaboracdo daqueles colegas. Pelo
observado possivelmente o grupo havia estabelecido uma sequéncia de
apresentacao, pois ficaram se entreolhando com insisténcia, cutucando-se
discretamente e até mesmo pressionando um ao outro para que se
manifestassem. Ou seja, um combinado do grupo foi quebrado devido a
timidez dos dois alunos no momento de falar em publico, mesmo que o
publico fosse constituido por seus colegas de classe. Segue o registro do
que disseram:

6. André: é tu...vaca (exclamacgéo)... antes ele sabia... [refere-se ao aluno
lan]... vai, lan... vai lan:::: ( exclamacé&o)

Frisa-se que o aluno usa um termo pejorativo para se referir ao colega, sendo
grosseiro ao interpela-lo. De acordo com Carvalho e Ferrarezi Jr (2018), esse tipo de
conduta adotada pelos estudantes fere o principio do respeito e da civilidade.
Segundo os autores, dentro desse principio, ndo se deve empregar tons irbnicos e
desprezo pela fala alheia ou pelo conteudo que ela expressa (cf. CARVALHO e
FERRAREZI Jr., 2015, p.47). A esse entendimento, Trask (2004) chama de polidez
que é a capacidade que temos de garantir que a escolha daquilo que se diz ou que

ndo se diz ofenda ou constranja alguém. Sendo assim, o que segue ilustra a
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necessidade de orientar os alunos para o respeito aos direitos humanos nos quais
estdo inclusos o combate ao preconceito linguistico e a necessidade de exercitar a

polidez em prol da seguranca e do bem-estar de todos.

O trecho 39 é do momento em que se concedeu a fala aos alunos do 9° ano

gue estavam na condi¢do de audiéncia.

39. Professora: Agora eu gostaria que dois ou trés alunos pudessem da um
parecer sobre o debate.... na opinido de vocés qual a melh6 argumentacao?
40. Frida: a argumentacdo das meninas foi mais melhé que o deles... [
Imediatamente Romano e André cortaram a fala da colega de maneira
irbnica e debochada ]

41. Romano: EEE... mais melho ( exclamago)

42. André: ndo sabe nem fala (exclamacéo)

A estudante ficou bastante constrangida, ou seja, teve sua face atacada
deliberadamente. Nao foi feita intervencdo imediata, pois ficamos também sem
palavras com aquela interferéncia e porque tivemos receio de atrapalhar a gravagao
do video. Mas consideramos uma falha muito grande de nossa parte ndo termos
tomado uma atitude contra a fala e o comportamento preconceituoso e humilhante
dos colegas contra a jovem. Na sequéncia, a aluna foi encorajada por suas colegas

a continuar se expressando:

43. Alunas: fala ...Frida...ai ( exclamacéao)

Romano diz sarcasticamente

44. Romano: fala sério dessa vez... ndo fala errado (exclamacao)

45, Frida: eu achei muito melhor a acusacao ...porque eles pegaro o que o
professor Kevin falé ontem...

A estudante retifica sua fala, mas continua sendo desrespeitada:

46. Frida: ... e ndo tinha nada a ver com isso... a explicacdo delas foro
muito melhor do que a deles ...

Romano interfere novamente provocativamente.

47. Romano: é mais melh6...né? é mais melho eles (exclamagéo)

Frida respondeu irritada, batendo na mesa de sua carteira.

48. Frida: pois € ... ndo t6 falando contigo (exclamacao)

A situacao foi avaliada como muito delicada. No entanto, ao assistirmos ao
video posteriormente, foi percebido que o episddio serviu como adverténcia sobre
como esse tipo de questdo pode atingir a autoestima e a confianca do individuo em
suas interagbes sociais. Os professores tém de estar prontos para intervir de
maneira adequada e contundente em situacdes relacionadas a qualquer tipo de

preconceito em sala de aula e fora dela também.
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Esse incidente faz parte das dificuldades metodologicas vivenciada na coleta
dos dados da oralidade. Outra falha aconteceu na tentativa de se coletar os relatos
orais, momento em que 0s alunos apresentaram resisténcia para contar suas
aventuras de infancia diante dos colegas. Para conseguir esse intento, foi
necessario negociar uma forma de eles permitirem a gravacao do audio; nesse caso,
garantir que a gravacado fosse realizada na sala multifuncional que seria mais
reservada. Mas durante a gravacao observou-se que alguns meninos ndo estavam a

vontade, como imaginado.

Desse modo, a inadequacao de registro se caracterizou pelo emprego de
expressbes e construcbes mais frequentes em textos estéticos narrativos do
universo ficcional. Em outras palavras, na situacdo em que se esperava

informalidade ocorreu o oposto. Veja-se a transcricdo de um dos relatos.

houve um dia.../ gue eu estava a fim de sai com meus amigos.../ ai minha
mé&e e meu pai ndo deixd.../ ai todo mundo ia sai.../ e eu tinha pedido pra
eles.../ eles falavo... que ndo deixavo/ ai eu fui.../ e fugi de casa.../ fui pra
festa com eles.../ s6 que nesse dia... 0 meu irmao saiu também.../ ai ta.../a
gente voltd pra casa.../ e era umas trés horas da manha.../ ai meu irmdo
chegb primeiro que eu.../ s6 que quando eu cheguei la.../meu pai falé que
tinha sumido dinheiro da carteira dele.../ ai ele pensd que fosse eu.../
porque eu fugi.../ meu irméo ja é de maié ja... podia sai.../sé que ai eu
apanhei.../ja ia apanha.../ porque eu tinha fugido.../ai eu apanhei pelos cem
reais que meu irmao pegou.../ enquanto eu fugi.../ai no outro dia... 0 meu
irméo faldé gue foi ele que pegd.../ai ndo batero nele.../ porque ele era bem
maio...

O emprego de termos tais como “certo dia”, “um certo dia”, “muito tempo...”
indicaria uma falta de naturalidade na elaboracédo da contacdo da historia. Ou seja, a
inadequacao vocabular estaria relacionada, possivelmente, ha uma inseguranca dos
alunos a respeito da possibilidade de estar ou ndo mais a vontade para relatar. Por
exemplo, um aluno estava tdo ansioso e desconfortavel que a sua performance foi

afetada pela tensdo no momento de fazer seu relato.

muito tempo ... éh::: ... eu tava dormindo na minha cama do meu irméo.../
eu tava morrendo de sono... /a minha irma me acord6 para eu toma
banho.../ eu tava com uma preGUIca de toma banho.../ até que/eu tava
com muito sono.../e eu dormi na privada.../ ai minha irma foi me
acorda.../mas eu ndo tava percebendo de uma coisa.../ ela pegb a
camera do celulé dela.../ tir6 uma foto/ e posté assim no facebook.../ ai
quando eu era pequeno../ ah..tudo bem.../ era s6 uma foto(
exclamacao).../ ai quando eu cresci.../ passei tanta vergonha/ que eu
gueria esquecé isso na minha vida (exclamacéo)... /tem uma segunda
historia também que/ foi meu pi6 machucado.../ eu tava numa vila... /eu
acho que/ eu morava numa casa.../ ta.../ corta ai... ( Aluno 9° ano)
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Atente-se, agora, ao quadro 23.

Quadro 23 - Inadequacéo de registro — Relato

Relato Inadequacéo de registro

ai eu peguei..ta...intelizaga

a gente pego/ e comprdé umas bebida... cigarro, intelizaga

houve um dia.../ que eu estava a fim de sai com meus

amigos

um certo dia eu tavo... /tava la em casa com meu irmao

muito tempo ... éh::: ... eu tava dormindo na minha cama

do meu irmao.../

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Comparando os dois géneros orais, debate e relato, nota-se que a
inadequacdo de registro predomina no relato no sentido de haver emprego de
expressdes temporais que ocorrem na escrita de géneros narrativos ficcionais
formais tais como “certo dia”, “um certo dia”, “muito tempo...”0 que indicaria uma falta
de naturalidade, para o relato da histéria como ja mencionado. Ou seja, a
inadequacao vocabular estaria relacionada, possivelmente, a uma inseguranca dos
alunos a respeito da possibilidade de estar ou ndo mais a vontade para relatar.
Desse modo, entende-se que, de nossa parte, faltou dar a saber ao estudante que
um relato pode ser informal e que, nessa situagdo comunicativa 0 mais importante
seria a liberdade para falar de si. Em outras palavras, tentamos criar um ambiente
de privacidade para que as narrativas fluissem. Mas ndo atingimos esse objetivo. Ou

seja, 0s estudantes ndo se sentiram seguros para se expressar.

Por outro lado, a inadequacdo vocabular aconteceu também no debate,
principalmente, devido a falta de cortesia entre os interlocutores. Essa descortesia
se revelou no momento em que um aluno se intrometeu na fala de uma de suas

colegas, gerando um momento constrangedor.
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4.1.6 A questéo da sintaxe de concordéancia

Como o fenbmeno da concordancia é visto como o principal critério para
caracterizar o bom uso ou ndo da norma culta, decidimos fazer uma analise mais

detalhada desse fenbmeno.

4.1.6.1 Concordéancia nominal nas amostras

No Portugués do Brasil € mais frequente a marca de plural nos determinantes
(artigos, possessivos, demonstrativos, indefinidos e numerais) antepostos ao
substantivo principalmente na 12 posicdo (CARDOSO & COBUCCI,2014). Em
nossas amostras essa afirmacdo se confirma, pois 52% das marcas de plural
ocorrem nos determinantes tanto na fala quanto na escrita dos estudantes. Vejamos
alguns exemplos retirados dos corpora. Indicamos uma numeracdo acompanhada

das letras E (escrita) e F (fala)

(1E) “nao sabem escrever 0s proprio nome” (8° Ano)

(4E) “tem muitas gente que néo sabe escrever o nome...” (8° Ano)
(8E) “As pessoa tem quer saber...” ( 8° Ano)

(6F) ““aguelas cobrinha de brinqguedo (9° ano)

(9F) “ eles poderio broquea os aplicativo de mensage...” (9° Ano)
(26F) " ai eles tavo me dando uns negocio aqui nas perna (9° Ano)

No que tange aos textos escritos a tonicidade dos nucleos dos sintagmas
nominais € constituida por palavras paroxitonas, dissildbicas, estando este nucleo
posicionado mais a direita do sintagma.

Gréfico 3 - Percentuais de concordancia verbal e nominal em textos orais.

33%

67%

= CN

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A concordancia nominal representa 33% dos dados, enquanto a concordancia
verbal representa 67%. Nogueira (2018) dedicou sua dissertacdo ao tratamento da
concordancia verbal nos anos finais do fundamental Il com a finalidade de identificar
padroes de CV em produgdes escritas Uma das conclusdes do trabalho foi a de que
0s estudantes ndo tém percepcao do que seja uma concordancia padrdo ou nao
padrdo segundo regras escolares e que somente “apds um periodo de escolarizacéo
e de contato com a variedade culta da lingua, o aluno chegara a um nivel satisfatério
de percepcado da CV ndo padrao” (MORAES, 2018,p.111).

4.1.6.2 Como a concordancia verbal e nominal aparece na colecdo Singular & Plural

O estudo da concordancia na colecdo aparece seguindo um percurso ja
convencional do assunto nos LD de acordo com o ano de ensino. Nesse sentido, a
concordancia nominal esta no livro do 6° ano, mas aparece diluida nas unidades.
Assim, apés explicacdes curtas sdo dados exercicios que trabalham a reflexdo do
aluno a respeito das relagbes sintaticas dos termos nas sentencas. Vejamos a
Figura 2.

Figura 2 - Atividade gramatical — Concordancia.

Explique

; FAS = regra de con-
. Loia, a sequir, 0 que a gramética normativa impoe como 49
cordancia entre as palavras.
~ I _ stantivos que
Os artigos e adjetivos devem concordar com Os subs Pt

acompanham. Por exemplo: As meninas sao bonitas
— AA

0 artigo a5 #5td no feminino ¢ rdar com ©
no plural para concordar com o

substontivo meoings

; - (. tica a
O verbo deve concordar com o sujeito, isto ¢, aquele que pra 1C3

agho. Por exemplo: Eu quere. Eles quersm
b ot
O verbo estd ma 1~ pruos do (4} 14 ng 3 pessoa do

> v
singufer (quere) para concordar plur rgm) pare cencovsar
com o sujerto (eu) o sujoito (afes)

3. Leia, agora, esta tira de Urbandide e responda &s questdes.

¥
PAEONAR POR e,

a) Por que a garota chamou Urbandide de “metido®?
b) Releia a primeira fala de Urbansdide
I iigs::t:":mdo de uma "mina” (menina) =6 ou de virias? Como
Il. Se Urbandide quisesse seguir a5 regras de concordancia da gra-
matica normativa, que apresentamos antes, como ficania sua fala?
IIl. De acordo com © que estudamos neste <apitulo, podemos di-

zer que a fala de Urbandide, do jeito | Fizrlytrs
ta gramaticalmente? Por qué? Que @std na tira, & incorre-

Fonte: FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2015 (Volume 7° Ano, p. 232).
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Na atividade de nimero 2, as autoras afirmam que as regras de concordancia
nominal e verbal sdo uma imposi¢do da gramatica normativa. Em seguida mostram
como essas regras funcionam apontando para a existéncia de redundancia. No
entanto ndo ha explanacdo com relacdo ao fato de essa redundancia ser mais
exigida na escrita a fim de esclarecer ao aluno que existem diferencas entre a
producdo escrita falada e a producéo escrita em contextos nos quais ha usos de
registros diferentes e que ha uma passagem de um continuo linguistico a outro
(BORTONI-RICARDO, 2004).

Na atividade de numero 3, temos uma tirinha que é uma representacédo da
fala coloquial. A partir dela, as autoras levam o aluno a refletir sobre regras de
concordancia nominal recorrentes em dadas variedades sociais, como se V€& no item
I. J& no item IlI, elas sugerem que seguir as regras da GT ou da fala real seriam
op¢cbes do falante consciente. Mas no item Ill, geram uma dificuldade de
compreensao posto que relacionam regras sintaticas de normas diferentes em
modalidades diferentes. No entanto, se o professor tiver uma formacgédo sdlida a
respeito de variacdo linguistica, oralidade e escrita poderd ajudar o aluno a nao
entrar em um pensamento dicotdmico de fala como erro e escrita como lugar do
acerto, evitando-se, assim, estereoétipos e preconceitos linguisticos.

Ainda com relacdo a concordancia nominal, as autoras vao tratando das
regras apoiadas nas diferengas entre palavras variaveis e invariaveis (p.241-242) até
chegarem as classes de palavras que gravitam em torno do substantivo e que
podem ser flexionadas segundo as regras da escrita. Nesse ano de ensino é praxe
também a abordagem da variacdo linguistica, mas pela primeira vez vimos em um
LD o emprego do termo “norma canénica”. Consideramos um termo técnico demais
para ser empregado em um livro didatico do 6° ano. A esse respeito, Lima (2016)
pontua que o excesso de nomenclaturas e definicdes, excessos de metalinguagem
ferem a orientagdo de o livro ter linguagem acessivel ainda mais em uma turma de
transicao de etapas de ensino como é o caso do 6°.

Ja no livro do 7° ano ha destague para a concordancia verbal, sendo esta
abordada juntamente com o estudo de sujeito, seus tipos e sua relagdo com o verbo.
Desse modo, antes de entrarem na classificagéo tradicional do sujeito e de falarem
dos tipos de predicado, as autoras desenvolvem a ideia de que ha um nexo entre as

palavras que produzirdo sentidos quando combinadas e selecionadas pelas
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necessidades de interacdo. A partir da pagina 260 até a 270, sdo vistas as principais
regras de CV que sdo consideradas dificuldades da norma-padrdo tais como
concordancia com sujeito composto, concordancia e ordem do sujeito, concordancia
com expressdes partitivas. Embora o assunto se estenda por 10 paginas, mas as
autoras buscaram dar leveza as atividades ou orientagbes diretas sobre alguns
usos. Como a orientagdo sobre a concordancia com sujeito posposto ao verbo em
situacdes formais. Por exemplo, as autoras citam alguns casos que causam duavidas,
mas sao muito diretas. Abaixo segue a transcricao das orientacées a pagina 269.

Evite: falta trés dias para meu aniversario.

Prefira: Faltam trés dias para meu aniversario.

Evite: Quanto é essa blusa? E trinta reais.

Prefira: Quanto é essa blusa? Sao trintas reais.

Evite: Acontece muitos assaltos nessa rua.

Prefira: Acontecem muitos assaltos nessa rua.

Evite: Ainda resta muitas duvidas.

Prefira: Ainda restam muitas ddvidas.
(FIGUEIREDO, BALTHASAR, GOULART, 2015, p. 269)

Nos volumes destinados ao 8° e 9° anos o foco sdo as oracfes coordenadas
e subordinadas com todas as classificagfes tradicionalmente abordadas. Além
desses conteldos, sdo abordadas as figuras de linguagem, ortografia, pontuacéo e
formacdao de palavras.

4.2 SEGUNDA PARTE: ANALISE QUANTITATIVA DA CONCORDANCIA

Conforme mencionado anteriormente, nesta parte apresentamos o0s
resultados das andlises estatisticas, realizadas a partir do programa estatistico
Goldvarb, do fenbmeno de concordancia verbal e nominal. Esta analise foi feita,
como descrito na metodologia, a partir de uma amostra de 30 textos escritos e 10
textos de relatos orais, transcritos a partir de audio gravado com os alunos, e um
debate em video de alunos de 8° e 9° ano do ensino fundamental Il. Foram
controlados para a analise, as variaveis sociais sexo Feminino (F) e Masculino (M),
Escolaridade dos Pais (Fundamental (e), Médio/Superior (E) e ano escolar (8° e 99);
e as variaveis linguisticas género textual (conto, relato e comentario) e modalidade
(oral e escrita). A seguir apresentamos 0s resultados para cada uma dessas

variaveis.
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4.2.1 A variavel sexo

Foram controlados dez alunos: um grupo de cinco meninos e um grupo de
cinco meninas. Considerando o fenbmeno de concordancia como parametro para

estabelecer usos cultos, temos a seguinte tabela.

Tabela 3 - Peso relativo da aplicagcdo da concordancia em funcéo da variavel sexo

Sexo Concordancia Porcentagem Peso Relativo
Masculino 209/231 90% 48
Feminino 237/262 90% 51

Total 446 90%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Observa-se, na tabela 3 que, em termos de porcentagem, ndo ha diferencas
entre os sexos com relacao a aplicacéo e ndo aplicacdo da concordancia. Em outras
palavras, o percentual de aplicacdo da concordancia entre meninos e meninas € de
90% na escrita, enquanto a ndo aplicacdo da concordancia é 10% para os dois
sexos. Em termos de peso relativo, a concordancia seria desfavorecida entre os
meninos em (.48), e seria favorecida entre as meninas em (.51). Mesmo que esse
dado sugira que os meninos realizam menos a concordancia na escrita em relacao
as meninas, ndo é suficiente para confirmar se 0s usos prestigiosos da escrita
estariam vinculados ao sexo dos estudantes como muitos estudos sociolinguisticos
vém demonstrando. Por exemplo, Mollica (2007) diz que homens e mulheres tém
comportamentos diferentes em relacdo as marcas formais e que, nesse sentido, as
mulheres sdo mais conservadoras quanto ao status social das formas linguisticas
em relagdo aos homens. No ambito do Profletras, essa tendéncia também foi
constatada nos trabalhos de Mendes (2015), Benjamim (2015), Moraes (2018) e
Azevedo (2019) ao correlacionarem outros fatores linguisticos com fatores sociais.

Cre-se que o equilibrio dos percentuais nos dados pode ser uma demonstracao de
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que o ensino e a aprendizagem da concordancia alcancaram positivamente a
maioria dos alunos dos anos pesquisados, sendo os dados, nesse sentido,
irrelevantes, além de parecerem estranhos por indicar igualdade entre os
percentuais, 0 que ainda ndo tinhamos visto em outros trabalhos que estudam a

concordancia.

4.2.2 A variavel ano escolar

Tabela 4 - A concordancia em funcéo da variavel ano escolar.

Ano escolar Concordancia Porcentagem Peso Relativo

8° Ano 204/224 91% .26
9° Ano 242/269 90% .70
Total 446 90%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na tabela, peso relativo indica que a concordancia é bastante desfavorecida
no 8° ano (.26), mas bastante favorecida no 9° ano (.70). Esse dado demonstra que
um ano escolar tem grande importancia para o aprendizado de novas formas
escritas no repertoério do aluno. Esse dado nos leva a inferir que dois anos de
distanciamento tanto da escola quanto das praticas de estudo, podem ter
prejudicado enormemente criancas e adolescentes em dois anos criticos de

pandemia de Covid-19.

4.2.3 A variavel escolaridade dos pais

A variavel escolaridade dos pais confirmou a hip6tese de que a concordancia
padrdo é favorecida na producdo de textos de alunos com pais mais escolarizados.
Observe-se a tabela 5.

Tabela 5 - Concordancia em funcéo da varidvel escolaridade dos pais.

Escolaridade Concordancia Porcentagem Peso

dos pais Relativo
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Médio/Superior 2781297 94% 57
Fundamental 168/196 86% 40
Total 446 90%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os resultados da tabela 5 demonstram que a variavel escolarizagédo dos pais
favorece o uso culto. Como se pode perceber na tabela, o percentual de marcas de
concordancia gira em torno de 94% entre alunos com pais que possuem nivel médio
e universitario, enquanto o dos que possuem apenas ensino fundamental fica com
um percentual em torno de 86%, o que demonstra que a escolarizacdo dos pais é
importante na consolidacdo da escrita padrdo. Porém, curiosamente, esses dados
também ndo sdo um divisor para explicar o alto indice de realizacdo da
concordancia, pois o0 peso relativo apresenta diferencas muito pequenas:
favorecimento do emprego da forma padrao em (.57) e o seu desfavorecimento em
(.40).

O que ficou demonstrado é que a variavel ano escolar € o dado social que
justifica o alto uso das marcas de concordancia na escrita dos alunos. Reforcando o
papel importante da escola e do ensino formal para a melhora da escrita dos jovens.
Por outro lado, apenas a analise desse fenbmeno néo serve como termémetro para
a afericAo dos usos cultos, posto que os textos dos estudantes apresentam

problemas diversos em relacdo a escrita culta.

Se o emprego da concordancia verbal e nominal fosse servir de termdémetro
para aferir se os alunos fariam uso das formas da norma culta, poder-se-ia afirmar
que os estudantes seriam falantes e usuarios dessa norma, pois 0s percentuais de
concordancia padrao, para escrita, estdo proximos de 100%. No entanto, apenas
esse fenbmeno ndo teria a forgca necessaria para tracar o perfil linguistico dos alunos
em questdo, posto que outras dificuldades escritas ndo vinculadas ao uso da
concordancia tornam o trabalho com a producdo de textos muito ardua, como € o
caso do ensino da pontuacdo. Por essa razdo, é importante que se faca uma

diagnose das turmas para que se identifiguem as principais dificuldades dos alunos
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relacionadas com a escrita mais trabalhada e com a fala mais monitorada para que o

ensino seja produtivo e a aprendizagem aconteca.

4.2.4 Variaveis linguisticas: género textual e modalidade

As variaveis linguisticas controladas foram o género textual (conto, relato e
comentario) e a modalidade (escrita e oralidade). Com relacao especificamente a
modalidade, reconhece-se ndo se ter conseguido 0s mesmos géneros da escrita e
na oralidade, para efetuar uma comparacdo mais segura entre a fala e a escrita,
todavia foram aproveitados os resultados obtidos, no que foi possivel, a partir dos
textos escritos e estes foram comparados aos obtidos a partir dos textos orais.

Segue a descricdo de cada um desses resultados.

4.2.4.1 Os Géneros Textuais

Como ja mencionado, foram empregados trés géneros textuais: o

comentario, o relato escrito e o conto. Deduziu-se que género de base
argumentativa apresentaria mais marcas de concordancia em razdo de ser um
género ao qual o aluno ficaria mais atento a escrita (NOGUEIRA, 2018). Por outro
lado, géneros de base narrativa tenderiam a apresentar menos marcas de

concordancia padrao pelo carater mais espontaneo.

Tabela 6 - Concordancia em fungdo da variavel género textual escrito.

Género Concordancia Porcentagem Peso
Relativo
Conto 155 96% .63
Relato 231 90% 49
60 82% .26
Comentéario
446 90%
Total

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Pelos dados da tabela 6, observa-se que o emprego da concordancia padrao
serd bastante desfavorecido no género comentério considerando seu peso relativo
(.26), mesmo que o percentual seja alto, 82%. Antes dessa verificacdo, havia a
impressdo de que os alunos conseguiam monitorar mais a concordancia nos
comentarios pelo fato de os jovens teoricamente estarem mais expostos a situacao
de expressao de opinido tanto na escrita quanto na fala durante as aulas de outras
disciplinas como Histéria, Geografia, Artes, Estudos Amazoénicos, Ciéncias da
Religido as quais também exigem mais cuidado com a organizacdo da escrita e
observacéo da fala. Pelo contrério, o género com maior peso relativo em relacdo a
concordancia padrdo escrita € o conto, favorecido em (.63%). O género relato tem
peso relativo neutro (.49); sendo assim, esse resultado vai de encontro a outros
estudos que demonstram haver uma tendéncia de géneros de texto narrativos
seguirem a regra da ndo concordancia, isto €, quanto mais narrativo for o género
menos concordancia haveria se comparados aos ¢géneros de natureza
argumentativa. Assim, “o género discursivo teria influéncia direta no uso da
concordancia padrao” (MORAES, 2018, p. 82). Acredita-se que os alunos
pesquisados tenham uma experiéncia maior de leitura e de produgao de géneros
narrativos, mas nao so isso. Eles parecem relacionar género narrativo ficcional com
natureza [+ formal]. Sendo assim, 0s géneros argumentativos demonstram ser, para
este grupo de alunos, mais dificeis de elaborar por exigéncia de maior reflexao, por
uma selecao vocabular mais precisa pelo emprego de conectores e sequenciadores
mais especificos. Parte-se desse entendimento, pois ao responderem a pergunta:
“Que tipo de texto vocé gosta de escreve?” do questionario sobre a importancia do
padrdo culto na escrita e na fala, a maioria respondeu que gosta de escrever
histérias. Ja com relacdo aos géneros para leitura, a preferéncia varia, mas
predominam géneros de base narrativa como os HQs, mangas, historias (contos).
Esses géneros podem ser encontrados e lidos em outros ambientes, mas os de

base argumentativa o aluno |é e produz no espaco escolar.

Como mencionado anteriormente, ndo se conseguiu controlar a correlagao
entre modalidades e a questdo da concordancia. Mesmo assim, sdo apresentadas

algumas observacoes.
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4.2.4.2 A modalidade: escrita e oralidade
Os resultados globais da concordancia (verbal e nominal), considerando os

fatores escrita e oralidade, sdo descritos na Tabela 7, abaixo.

Tabela 7 - Concordancia segundo tracos linguisticos.

Modalidade Concordancia Porcentagem Peso
Relativo
Escrita 331/332 94% .70
Oralidade 135/161 84% A5
446 90%
Total

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os resultados mostram claramente um forte favorecimento da concordancia
pelos textos escritos, com o peso relativo de.70, e um desfavorecimento pelos textos
da oralidade (.15). Como era de se esperar, a modalidade (escrita e oralidade)
exerce efeito de condicionamento na variagdo da concordancia, com a pressao
maior sendo exercida sobre os textos escritos, que normalmente sdo submetidos a

maior grau de monitoramento por aqueles que os escrevem.

4.3 ALGUMAS CONSIDERACOES GERAIS DAS ANALISES

Na abertura desta sessdo, notou-se que, as dificuldades na ortografia
provocadas pela interferéncia da fala na escrita sdo as mais recorrentes neste
trabalho e em outros trabalhos citados que trataram da mesma questdo. Desse
modo, é de facil compreensao que os alunos tendam a escrever de acordo com a
variedade aprendida em casa, que é a forma natural de falar a lingua. A respeito da
producéo falada, foi detectada a concordancia verbal e nominal marcada por tracos
graduais. Ou seja, variedade presente na expressao da maioria dos falantes do
portugués brasileiro e que, por isso mesmo, ndo sofre estigmatizacdo (BAGNO,
2007). Observe-se o trecho a seguir:

2. Romano®: eu acho que o celuld é muito Gtil na sala de aula...pois, tipo,
vamo supd que a gente quisé fazé um trabalho de inglés, certo? a gente s6

® No entanto, é muito importante ndo confundir a inadequacao do padrdo culto com uma suposta
“auséncia” de concordancia, porque a concordancia sempre ha. A questdo esta na identificacdo das
dificuldades que os estudantes apresentaram com o0 uso da norma culta. Ou seja, 0 importante é
entender que quem diz “(nés)vamos” ou (nés) vai’, em vez de “(nés) vamos”, tem dificuldades com
essa norma e nhdo com a norma da qual faz uso cotidianamente.
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ia pesquisar aqui a traducdo [apontando para o celular] e ja faz...eu acho
muito Gtil assim. (Debate; aluno 9° ano).

Uma marca do traco gradual em PB é o apagamento da marca de plural dos
verbos na primeira pessoa do plural como pode-se observar na passagem grifada
em 2. Outro ponto € perifrase “quisé faz&€”. Na escrita para ajustar tempo e modo
verbal, o aluno tera que ser ensinado a empregar as estruturas “VYamos supor que a
gente queira fazer/ Vamos supor que nos queiramos fazer” muitas vezes; visto que
na escrita ndo sdo empregados os mesmos tempos e modo na modalidade falada.
No entanto, esse trabalho precisa ser sistematico e consciente porque essas formas

podem né&o fazer parte das praticas sociais de linguagem do estudante.

10. Gael: também seria muito bom pros deficiente porque a tecnologia ja
avancada num futuro...futuro ndo muito distante... ai poderia a haver ... 0s
deficiente...até os deficiente aprendé... aprendé a fala... nao
(exclamacg&o)... tipo o deficiente visual... ai ele fala e ja escreve Ia...[Refere-
se ao celular)...ai seria mais facil pra area da educacdo do que escrevé... (
Debate, aluno 9° ano)

No trecho 10, nota-se que a ndo concordancia nominal faz parte da fala do
jovem. Na verdade, faz parte da fala de todo brasileiro. O que nao parece fazer parte
do repertério do estudante é a hipercorrecdo “poderia a haver” por analogia com
“sair a falar, comecou a reclamar”. Em outras palavras, os usos cultos da fala e da
escrita precisam ser trabalhados com mais atencédo pelos professores. Caso
contrario, a escola perde o papel de espaco de promocdo da cidadania e do
conhecimento. E preciso que o estudante saiba na escola o que s&o tracos graduais
para entender a razao de sempre escrever “Os deficiente”, para assim ir variando o

gue escreve e diz de acordo com a necessidade contextual, com o evento social.

Por outro lado, os tracos considerados descontinuos, isto €, que seriam
empregados por pessoas de origem rural ou rurbana e que sofrem estigmatizacao
ocorrem em namero bem diminuto. Além disso, conforme Scherre (2005) nao € todo

‘erro” que chama a atencéo. Por exemplo

26. Gael: se o governo liberasse o celula pra estuda...eles poderio broquea
os aplicativo de mensage...as rede sociais e s6 foca naquilo que o governo
memo qué que a pessoas aprendem...
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O aluno faz uso de variedade que socialmente é desprestigiada,
principalmente em ambientes académicos, publicos. Mas ele ndo sofreu nenhuma

critica por parte dos colegas como aconteceu com aluna que falou:

40. Frida: a argumentacdo das meninas foi mais melh6 que o deles...

Quando variedades estigmatizadas sao identificadas sofrem rapidamente
rejeicdo por parte dos falantes, conforme o exemplo 40. Sendo assim, do montante
de 255 frases, ocorreram 18 frases que poderiam ser avaliadas negativamente com

relacdo a concordancia. Esses numeros foram representados no gréfico 4.

Gréfico 4 - Concordancia segundo tracos linguisticos

Tracos

Descontinuos
7%

Tracos
Graduais
93%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na secdo 5 a seguir, apresenta-se uma proposta didatica para o
enfrentamento dessas dificuldades de uso da norma culta no ensino fundamental
considerando géneros e modalidades textuais em que foram detectados problemas

gue necessitam ser realmente atacados.
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5 PROPOSTA DIDATICA: Praticas de oralidade em sala de aula®

De acordo com nossa pesquisa, 0S géneros textuais que precisam ser
melhores trabalhados em sala de aula sdo os géneros do argumentar, visto que
nessas tipologias residem dificuldades que perpassam a dificuldade de construcéo
de um repertério linguistico, um exercicio de reflexdo sobre temas polémicos ou que
suscitem discussdo e exposicao de ideias; além disso, € preciso exercicio de
ordenacéo do texto como parte também desse exercicio de reflexdo no processo de
elaboracéao textual do escrito.

Por outro lado, a pratica de fala em espacgo publico exige um cuidado por
parte dos professores de Lingua Portuguesa, pois € durante nossas aulas que os
alunos vao tomar consciéncia de que ha necessidade de um cuidado maior com o
que se fala, quando se fala e para quem se fala em eventos nos quais a exposi¢cao
se d4 em espaco publico de maior formalidade. E preciso ser polido, ser
colaborativo, é preciso saber primeiramente ouvir para depois falar, & preciso
aguardar a vez para se manifestar, € preciso ndo interromper o outro. Enfim, é
preciso que ensinemos ao aluno que a linguagem varia e se transforma de acordo
com a comunidade de pratica na qual se interage e, isso inclui, o respeito a pessoa
humana. Nesse sentido, € muito importante ensinar ao aluno que os usos cultos da
lingua sdo um conjunto de conhecimentos linguisticos e de comportamentos sem 0s
quais as interacdes sociais podem ficar fragilizadas ou impedidas de acontecer se
nao houver dinamica de respeito por si e pelo outro.

Dessa forma, esta proposta foi elaborada no intuito de auxiliar o aluno na
aprendizagem dos géneros textuais acima referidos atentando para o fato de que as
atividades orais serdo sempre atravessadas pelo exercicio da escrita de modo a
leva-los a entender que as praticas de linguagem no espac¢o da escola envolvem as
duas modalidades oral e escrita praticamente o tempo inteiro.

De outro modo, € importante que o trabalho com a oralidade seja feito por

meio dos textos narrativos ficcionais, também, em razdo de ser uma porta para a

® para adequar-se aos estudos e andlises empreendidos nesta dissertacéo, apds defesa do trabalho,
esta proposta foi refeita atentando-se aos géneros textuais orais e escritos do universo
argumentativo. Mas a primeira proposta com base no género poema pode ser encontrada para
apreciacdo nos apéndices da pesquisa.
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conscientizacdo sobre o poder das palavras e do encantamento que elas podem
promover quando bem selecionadas e arranjadas.
As atividades estédo voltadas aos anos finais do fundamental Il, mas podem

ser adaptadas segundo as necessidades dos alunos e a idade da clientela.

Destacamos, ainda, que estas propostas estdo alinhadas a BNCC.

5.1 Géneros Textuais Orais e Escritos da Ordem do Argumentar

e Reflexdes sobre juventude no Brasil

Vocé ja deve ter observado nas redes sociais e em seu entorno que muitos
problemas que atingem o adulto refletem na juventude ou nascem nessa fase de
nossas vidas. Na maioria das vezes sO conseguimos pensar sobre eles quando
estamos em meio a dificuldade. Nesse sentido, os textos seguintes tém o papel de
estimular uma reflexdo inicial a respeito da juventude e de sua fungcdo na

constituicdo de nosso pais.

Texto 1

Quem sao os jovens?

“A juventude se caracteriza por ser uma etapa da vida que se inicia com o
final da infancia e vai até o inicio da vida adulta. E entendida, portanto, como um
periodo de amadurecimento biolégico e social dos individuos. Entretanto, embora os
jovens ndo sejam homens e mulheres completamente maduros, também ndo séo
mais criancas e, por isso, carregam responsabilidades e possuem capacidade de
acdo e de pensamento autbnomos. Nao existe faixa etéria definida que estabeleca
com que idade comeca e termina esse processo. Entretanto, ha convencdes
internacionais e nacionais para que se possam estabelecer politicas proprias para

esse grupo social.” (Direitos Humanos da Juventude, 2015,p.13)

Texto 2

Juventude brasileira
“Os cidadaos de 15 a 29 anos correspondem a 51,3 milhdes de pessoas.

Portanto, 26,1% da populacdo é constituida por jovens, de acordo com o ultimo

Censo realizado pelo IBGE (2010). As politicas publicas para a juventude no Brasil
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consideram uma subdivisdo importante nessa extensa faixa etaria considerada
jovem: ha os adolescentes-jovens (entre 15 e 17 anos), os jovens-jovens (entre 18 e

24 anos) e os jovens-adultos (entre 25 e 29 anos)” ( 1d.p.15)

Texto 3 — Audio visual

Agora ou em outro momento mais pertinente, assista a entrevista da
Secretéria Nacional da Juventude, Emilly Coelho, realizada pelo programa Brasil em
Pauta, da TVBrasil, veiculada em 08/08/2021. O tema da entrevista é a juventude e

os desafios para o futuro.

Link: https://tvbrasil.ebc.com.br/brasil-em-pauta/2021/08/jovens-entre-15-e-29-anos-

correspondem-23-da-populacao-
brasileira#:~:text=N0%20AR%20em%2008%2F08,de%2047%20milh%C3%B5es%2
0de%

Para desenvolver a oralidade em géneros argumentativos, € preciso
primeiramente conhecer o assunto, no caso, a juventude brasileira. Sendo assim,
sugerimos 0s seguintes temas para pesquisa e expansdo do conhecimento da
turma.

Propostas: I- Preconceito racial contra jovens no Brasil

Il - Violéncia contra meninas e mulheres no Brasil

[l — Problemas sociais decorrentes do uso de alcool

IV — Jovens e mercado de trabalho
Observacéao: A turma pode sugerir outros temas, caso 0s sugeridos ndo sejam
pertinentes no momento.

O resultado da pesquisa devera ser apresentado em grupos, e em um dos
seguintes géneros orais:

e Seminério
e Debate (em video)
e Entrevista ( em video)

e Discurso oral


https://tvbrasil.ebc.com.br/brasil-em-pauta/2021/08/jovens-entre-15-e-29-anos-correspondem-23-da-populacao-brasileira#:~:text=No%20AR%20em%2008%2F08,de%2047%20milh%C3%B5es%20de%
https://tvbrasil.ebc.com.br/brasil-em-pauta/2021/08/jovens-entre-15-e-29-anos-correspondem-23-da-populacao-brasileira#:~:text=No%20AR%20em%2008%2F08,de%2047%20milh%C3%B5es%20de%
https://tvbrasil.ebc.com.br/brasil-em-pauta/2021/08/jovens-entre-15-e-29-anos-correspondem-23-da-populacao-brasileira#:~:text=No%20AR%20em%2008%2F08,de%2047%20milh%C3%B5es%20de%
https://tvbrasil.ebc.com.br/brasil-em-pauta/2021/08/jovens-entre-15-e-29-anos-correspondem-23-da-populacao-brasileira#:~:text=No%20AR%20em%2008%2F08,de%2047%20milh%C3%B5es%20de%
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Sua equipe devera estar atenta ao processo de construcao dos textos orais, por

isso, se atentem para as seguintes orientacbes de acordo com o0 GENERO ORAL

que podera ser sorteado ou podera ser escolhido pelos grupos, se nao houver

conflitos de interesses.

GENERO 1 — SEMINARIO

ETAPA 1

PESQUISA DO TEMA EM TRES
FONTES DE INFORMACAO SEGURAS;

PESQUISA SOBRE O QUE E UM
SEMINARIO

ESTUDO E COMPARTILHAMENTO DAS
INFORMACOES NO GRUPO;

COORDENACAO DO QUE CADA
COMPONENTE VAI EXPOR;

PRODUCAO DE MATERIAL DE APOIO
(SLIDE OU OUTRO RECURSO)

ETAPA 2 ENSAIO DO SEMINARIO;
PRE-APRESENTACAO PARA o
PROFESSOR; ORIENTADOR E PARA A
TURMA A FIM DE FAZER AJUSTES
PARA UMA MELHOR PERFORMANCE
DA EQUIPE (15 A 20 MINUTOS)

ETAPA 3 APRESENTACAO DO SEMINARIO
PARA OUTRO PUBLICO.

ETAPA 4 AVALIACAO DO SEMINARIO

(PROCESSO E RESULTADO) PELA
EQUIPE

GENERO 2- DEBATE EM VIDEO

ETAPA 1

PESQUISA DO TEMA EM TRES
FONTES DE INFORMACAO
SEGURAS;




PESQUISA SOBRE A FUNCAO DO
MEDIADOR E DEBATEDORES NO
EVENTO A SER DESENVOLVIDO
PELA EQUIPE;

LEITURA E COMPARTILHAMENTO
DAS INFORMACOES NO GRUPO

OBSERVACAO DO QUE HA DE
POSITIVO E NEGATIVO SOBRE O
TEMA ( EX.: A INGESTAO DE
ALCOOL  PODE PRODUZIR
VIOLENCIA; MAS TAMBEM PODE
PROMOVER ALEGRIA ENTRE AS
PESSOAS)

ETAPA 2

DISTRIBUICAO DE FUNCOES NO
DEBATE: MEDIADOR (2
MINUTOS), DEBATEDORES 1, 2 E
3 (2 A 3 MINUTOS DE
INTERVENCAO, CINEGRAFISTA.

ENSAIO PARA A GRAVACAO DO
DEBATE.

GRAVACAO DO DEBATE

EDICAO

ETAPA 3

APRESENTACAO DO VIDEO A
PUBLICO EM AUDITORIO DA
ESCOLA.

ETAPA 4

AVALIACAO DO DEBATE
(PROCESSO E RESULTADO)
PELA EQUIPE

GENERO 3 - ENTREVISTA EM VIDEO

ETAPA 1

PESQUISA DO TEMA EM TRES
FONTES DE INFORMACAO SEGURAS;
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PESQUISA SOBRE O GENERO
ENTREVISTA

ETAPA 2 SELECAO DE POSSIVEIS
ENTREVISTADOS
TENTATIVA DE CONTATO COM OS
POSSIVEIS ENTREVISTADOS
FORMULACAO DE PERGUNTAS
APRESENTACAO DAS PERGUNTAS
AO ENTREVISTADO
PEDIDO DE AUTORIZACAO PARA
VEICULACAO DE IMAGEM
AGENDAMENTO DE DATA E LOCAL
PARA REGISTRO DA ENTREVISTA
ETAPA 3 GRAVACAO DA ENTREVISTA
EDICAO
APRESENTACAO/ VEICULACAO DA
ENTREVISTA EM LOCAL A SER
DETERMINADO PELOS
ORGANIZADORES DO TRABALHO.
ETAPA 4 AVALIACAO DA ENTREVISTA

(PROCESSO E RESULTADO) PELA
EQUIPE.

GENERO 4 - DISCURSO ORAL

ETAPA 1

PESQUISA DO GENERO ORAL
PESQUISA DO TEMA DO DISCURSO

ETAPA 2 ELABORACAO COLABORATIVA DOS
TEXTOS EM SALA DE AULA
LEITURA DOS TEXTOS PARA A
TURMA
SELECAO DE 2 TEXTOS PELOS
ALUNOS

ETAPA 3 CADA PARTICIPANTE DEVERA

ENSAIAR A APRESENTACAO DE UM
DOS TEXTOS SELECIONADO
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EM DIA COMBINADO, OS ORADORES
FARAO UMA PRE-APRESENTACAO
AOS COLEGAS E A PROFESSORA
COM VISTAS A MELHORA DA
PERFORMANCE (ENTONACAO,
RITMO, GESTOS)

APRESENTACAO DO DISCURSO ORAL
A PUBLICO A SER DEFINIDO.

ETAPA 4 AVALIACAO DO TRABALHO
(PROCESSO E RESULTADO) PELA
EQUIPE.

5.2 Géneros Orais e Escritos da Ordem do Narrar

Contar ou escrever uma narrativa podem ser atividades mais faceis de
executar para muita gente, visto que ouvimos, e seguimos contado historias pela
vida a fora. Ou seja, a narracdo esta em nds. No entanto, isso ndo significa que
devamos deixar de lado a oralidade voltada para praticas publicas de linguagem
com géneros do narrar. As histérias podem contribuir bastante para nossa
expressao oral.

Nesse sentido, € preciso ter consciéncia de que a selecdo das palavras e a
entonacdo trabalham para o encantamento produzido pelos efeitos de sentido
promovidos pelos arranjos linguisticos e pela expressao corporal, pelas nossas
intencdes ao escrever/contar uma narrativa. Contar uma histéria pode ser a
atividade que vocé precisa para perder a timidez e melhorar seu desempenho oral
em publico. Vamos la?

Iniciaremos nosso trabalho com a leitura do conto popular “A menina do
leite”, depois vamos tentar reconta-la em grupos.

Etapa 1 — Leitura do conto

A menina do leite
A menina estava muita feliz. Saltitava e ria, porque iria até a cidade
pela primeira vez com a finalidade de vender o leite de sua querida

vaquinha Moana.

Preparada com seu melhor vestido, p0s a lata de leite na cabeca e
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seguiu estrada a fora ja que, naquele tempo, ndo havia meio de transporte

mais eficiente do que suas pernas. Mas valia a pena e fazia bem a saude.

Enquanto caminhava, o leite ia chacoalhando dentro da lata e seus
pensamentos faziam o mesmo em sua cabecinha empreendedora. Eram

tantas ideias que parecia que ela ia enlouquecer de felicidade.

- Sabe o que vou fazer? Eu vendo o leite e compro uma duazia de

OVos.

- Isso. Depois, eu vou chocar esses ovos...quer dizer as galinhas do
sitio; ai vou ter uma duzia de pintinhos. Entdo quando eles crescerem, vou
ter lindos galos e galinhas!!! Vixi! Vai ser muito bom, porque eu vou vender
0os galos e criar as galinhas que vao botar muitos ovos. Ai, terei novos

pintinhos e, assim, mais galos e galinhas.

- E depois? O que farei ? Ah, sim !! Compro uma cabrita e umas
porcas. E, entéo, cada porca vai me dar trés leitdezinhos... Vendo dois, fico

com um, claro! E...

Amelinha estava tdo mergulhada naquelas continhas que nao viu a
pedra que se p6s no caminho de seus negdcios. Tropecou, perdeu o
equilibrio e foi ao ch&o. Poxa... O leite alvinho foi sendo sugado pela terra,
foi regando o mato...Junto com o leite 14 se foram os ovos, 0s pintinhos, as
galinhas, os cabritos, porcas e porquinhos. Todos pelo chdo juntamente

com a menininha.

A menina do leite. Livre adaptacéo de Adriana do Carmo para esta atividade.

Etapa 2 — Processo de recontacao da histéria.

Depois da leitura do texto, cada grupo vai se preparar para recontar a histéria
a sua maneira. Para tanto, vocés podem se reunir em outro espaco da escola para
terem mais privacidade na preparacdo do reconto. O tempo para apreparagao dos
grupos seré de 15 minutos.

Atencado: O mais importante ao contarmos uma historia € sabé-la em suas

partes principais, comeco-meio-fim. Quando tiverem o conto na cabeca, sera o
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momento de darem o toque especial incrementando-a ao seu modo. Agora vocés

podem pensar

nas palavras a serem empregadas, entonacao, ritmo, gestos.

Etapa 3 -Recontacéo da historia
Apo6s o tempo de preparagdo, os grupos fardo sua contacdo para os colegas

de sala.

Etapa 4 - Avaliem o processo:

Cada grupo falara do processo de preparacdo do reconto, apontando o que
considerou facil de preparar e o que considerou dificil de fazer no momento da
apresentacao, tentando esclarecer o porque da dificuldade, caso tenha havido; e o
que foi facil de fazer. No que esse tipo de trabalho pode ajudar o estudante na visdo

de vocés? Cada um esta livre para fazer sua avaliacao.

e A feirade histérias

Agora que ja exercitamos um pouco nossa habilidade de contar historia. Vamos
para a preparacdo de uma Feira de historias. Nessa feira, teremos pequena
variedade de narrativas e sugestdo de formas de conta-las. Nesse sentido, teremos

trés grupos de contadores de histérias e sugerimos o sorteio das propostas a seguir.
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Grupo 1 — Historia de
casa

Grupo 2 — Contos atras

da cortina

Grupo 3- Contocast

Cada componente trara
de casa uma historia
contada na familia- pode
ser sobre como seus

pais se conheceram,
uma historia de visagem
e assombracdo. Todos
histérias.

ouvirao as

Depois, em equipes,
reescrevam a narrativa
considerada mais

interessante e esta sera

recontada em outra
turma depois de
preparada.

Apresentara uma
contacdo de historias —

leitura de contos em

equipes; escolha de
duas  historias para
serem recontadas,

preparacdo da contagcao
(maquiagem, aderecos,
sonoplastia) — contacéo

atras da cortina, vozes)

Fara um podcast/ audio
para ouvirmos em sala -
leitura e audicdo de
contos. Selecdo de duas
para serem gravadas
em Aaudio e ouvidas

pelas turmas.

Maos a obra!!
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho se propbs identificar, analisar e discutir as dificuldades
apresentadas por estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental II, referentes
aos usos cultos da lingua, descrevendo e analisando dificuldades que se
apresentassem em atividades orais e escritas dos alunos no que tange ao emprego
da concordancia verbal e nominal no sentido de aferir se o fendmeno da
concordancia figuraria entre os problemas que a escola precisaria atacar, visto ser
esse fendmeno considerado um aferidor da aprendizagem do padréo culto, segundo
muitos estudos sociolinguisticos.

Pelo observado, € preciso que o ensino do padrdo culto se estabeleca como
um exercicio articulado entre escrita e oralidade em que o aluno tome consciéncia
das possibilidades de uso da lingua de acordo com as necessidades das interacfes
comunicativas e das exigéncias do tipo de texto a ser produzido. Nesse sentido, &
importante que a sala de aula seja 0 espago de ensaio das praticas sociais hoje
cada vez mais publicas e, por isso mesmo cada vez mais monitoradas.

De acordo com o levantamento dos dados, conclui-se que ha necessidade de
orientacdo dos estudantes no sentido de se apropriarem de maneira mais consciente
da producédo escrita e falada no género de base argumentativa uma vez que nesse
tipo de texto surgem as possibilidades de qualificacdo ou desqualificacdo do
individuo pelo modo que escreve ou pelo modo que fala.

Na oralidade, no género relato, as meninas foram mais espontaneas e
apresentaram um namero maior de trechos sem marca de concordancia, enquanto
0S meninos apresentaram um ndmero um pouco menor desses indices,
possivelmente, pelo fato de terem decorado o que iriam dizer.

No debate, os meninos demonstraram a mesma reserva para falar,
dificultando o andamento da discusséo; eles pareciam ndo saber o que dizer,
enquanto as meninas demonstraram mais organizagdo ao apresentarem
argumentos.

Apareceram desvios da concordancia que ndo chamaram a atencdo dos
alunos (“A gente tem algumas coisas boa.”) e 0 emprego de outras construgdes que

poderiam langar um olhar de desaprovagao sobre o falante (“vamo se dizer assim,

“focar s6 naquilo que o governo quer gue as pessoas aprendem”), mas que também

nao foram notadas pelos estudantes. O que Ihes chama a atencdo é o comparativo
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“‘mais melhor” empregado por uma aluna. Esse emprego foi muito estigmatizado
pelos estudantes, levando-os a repreender a colega, taxando-a de ndo saber falar,
criando-se um clima de desrespeito geral pela aluna.

As meninas foram bem articuladas, mas provocaram 0s meninos dando a
entender que eram superiores a eles. Por sua vez, os meninos tiveram dificuldades
para expor ideias, talvez por ndo se lancarem com mais frequéncia em eventos
dessa natureza.

Ou seja, inseguranca linguistica e preconceito ainda tem espaco na escola.
Nesse aspecto, ficou patente que o professor precisa estar alerta para agir
adequadamente no sentido de coibir a pratica de preconceitos de qualquer ordem no
espaco da escola e também no sentido de esclarecer que a lingua é a reunido de

suas variedades, de suas normas.

Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018) apontam que a cooperacao dialogal é muito
importante por conta de varios aspectos que ocorrem na interacdo, dos quais citam-
se os identificados no debate, e que precisam ser trabalhados com os alunos no
exercicio da fala culta. Segundo os autores, na cooperacao dialogal exercitam-se a
cortesia e o respeito ao interlocutor e ao local do evento; exercitam-se a hora de
falar e de ouvir, demonstra-se atencdo e interesse por quem fala, respeita-se a
variedade linguistica e evitam-se demonstracdes de superioridade; também néo se
impde a voz, é-se informativo e coerente com relacdo ao conteudo tratado no
dialogo. Nesses pontos, temos muito a caminhar no que tange aos usos cultos em
situacdes publicas.

Essa conclusdo ndo esta distante do que muitos autores ja postularam, mas
ao se considerar que o aluno do fundamental estd ainda em processo de
consolidacdo de muitos conhecimentos formais de lingua portuguesa como o uso da
concordancia ou o emprego de vocabulario apropriado aos contextos, € importante
valorizar a escrita como materializacdo do padrdo culto e a adequacdo vocabular
como fruto de uma reflexdo a respeito dos modos de se postar na vida publica, de
estar diante do outro.

Os dados também confirmam a assercdo de que pais mais escolarizados
influenciam o uso marcado da concordancia em textos escritos; os dados nao

confirmam desigualdade no uso da concordancia entre meninos e meninas.
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No grupo pesquisado, o género de texto mais monitorado nao foi o
comentario, como suposto a priori, € sim o género conto. Por outro lado, a
concordancia nao foi indice de dominio/ ndo dominio da escrita padrédo e da lingua
culta; pois, como constatado, os estudantes praticamente ndo tém dificuldades
relacionadas a esse fenbmeno sintético; porém problemas existem em varios outros
aspectos como saber paragrafar um texto, pontua-lo, saber selecionar vocabulario
segundo orientacdo discursiva, empregar conectores pertinentes a construcao dos

géneros textuais e de seus sentidos;

Outro ponto observado no livro didatico analisado é que a variacao linguistica
continua veiculando a ideia de uma uniformidade da lingua, quando o natural é a
heterogeneidade. Desta maneira, evidencia-se que o professor e a professora de
lingua materna precisardo voltar frequentemente a educacao linguistica como tema
interdisciplinar e de cidadania (LIMA,2016)

Portanto, ensinar a escrever de maneira mais segura e funcional, ensinar a se
expressar oralmente com propriedade em contextos formais publicos continuam
sendo um desafio para professores e professoras de lingua portuguesa

especialmente os que trabalham no Norte do Brasil.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Aluno (a): 8°Ano () 32Etapal()
Ano  (Série): Data de seu Nascimento / /
Cidade:

Marque com um “X” a resposta para cada alternativa das questoes abaixo.

1. Sexo

A -( ) Masculino. B- ( ) Feminino.

2. Como vocé se considera?

A-( )Branco. B-( )Preto. C-( )Pardo. D-( )Amarelo. E-( ) Indigena.
3. Na sua casa tem televisdo em cores?

A-( )Sim,uma. B-( )Sim,duas. C-( )Sim,trésoumais. D-( ) Nao tem.
4. Na sua casa tem radio?

A-( )Sim,uma. B-( )Sim,duas. C-( ) Sim,trésou mais. D-( ) N&o tem.
5. Na sua casa tem videocassete ou DVD?

A- () Sim B- () Nao tem

6. Na suacasatem TV acabo?

A-( ) Sim B-( ) Naotem

7. Quantas pessoas tém telefone celular em sua casa?

A-( )Uma B-( )Duas C-( )Trésoumais. ( ) Ninguém tem.

8. Na sua casa tem geladeira?

A-( ) Sim,uma. B-( ) Sim, duas ou mais. C-( ) Nao tem.

9. Na sua casa tem freezer separado da geladeira?

A-( ) Sim B-( ) Nao. C-( ) Nao sei.

10. Na sua casatem maquina de lavar? ( Nao é tanquinho)

A-( )Sim. B-( ) Nao.

11. Na sua casa tem aspirador de p6?



A-( )Sim.  B-( )N3o.

12. Na sua casatem carro?
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A-( )Sim,um. B-( )Sim,dois. C-( ) Sim,trésou mais. D-( ) N&o.

13. Na sua casa trabalha alguma empregada doméstica?

A- () Sim, uma diarista , uma ou duas vezes por semana.
B- () Sim, uma, todos os dias Uteis.

C- () Sim, duas ou mais, todos os dias uteis.

D- ( ) Nao tem.

14. Na sua casa tem um computador?

A- () Sim, com internet. B-( ) Sim, seminternet. C- ( ) Nao.

15. Na sua casa tem banheiro?

A-( ) Sim,um. B-( ) Sim,dois. C-( ) Sim, trés. D- ( ) Sim, mais de trés.

E- ( ) Nao tem.
16- Na sua casatem quartos para dormir?

A-( ) Sim,um. B-( ) Sim, dois. C-( ) Sim, trés.

mais. E—-( ) Nao.

17. Quantas pessoas moram com VOCé?

A- () Moro sozinho(a) ou com mais 1 pessoa.
B- ( ) Moro com mais duas pessoas.

C- () Moro com mais trés pessoas.

D- () Moro com mais 4 ou 5 pessoas.

E- ( ) Moro com mais 6 a 8 pessoas.

F- () Moro com mais do que 8 pessoas.

18. Vocé mora com a sua mae?

D - ( ) Sim, quatro ou

A-( ) Sim. B-( )N&o. C-( ) N&o.Morocom outra mulher responséavel por

mim.

19. Até que série sua mae ou mulher responsavel por vocé estudou?
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A- () Nunca estudou.
B- ( ) Completou a 42 série (antigo primario, hoje, 5° ano ).

C- () Completou a 82 série (antigo Ginasio, hoje, 9° ano), mas ndo completou o
Ensino Médio ( Antigo 2° Grau).

D- () Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a Faculdade.
E- ( ) Completou a Faculdade.

F- () Nao sei.

20. Vocé mora com a seu pai?

A-( ) Sim. B-( )N&o. C-( ) N&o.Morocom outro homem responsavel

por mim.

21. Até que série seu pai ou homem responsavel por vocé estudou?
A- () Nunca estudou,

B- ( ) Completou a 42 série (antigo primario, hoje, 5° ano )

C- () Completou a 82 série (antigo Ginasio, hoje, 9° ano), mas ndo completou o
Ensino Médio. ( Antigo 2° Grau)

D- () Completou o Ensino Médio, mas ndo completou a Faculdade.
E- ( ) Completou a Faculdade.

F- () Nao sei.

22. Seus pais ou responsaveis sabem ler e escrever?

A-( ) Sim B-()

23. Vocé vé seus pais ou responsaveis lendo?

A-( ) Sim. B- ( ) Nao.

24. Com que frequéncia seus pais ou responsaveis vao a reunido de pais?
A- () Sempre ou quase sempre

B- ( ) De vez em quando.

C- () Nunca ou quase nunca.

25. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a estudar?
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A-( )Sim. B-( )Nao.

26. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a fazer o dever de casa e 0s

trabalhos da escola?

A-( )Sim. B-( ) Nao.

27. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ler?
A-( )Sim. B-( ) Nao.

28. Seus pais ou responsaveis incentivam vocé a ir a escola e a nao faltar

aula?

A-( )Sim. B-( ) Nao.

29. Em dia de aula, quanto tempo vocé gasta assistindo TV?

A-( ) 1 horaoumenos B-( )2horas C-( )3horas D-( )4 horas ou mais.
E- ( ) N&do assisto TV.

30. Em dia de aula, quanto tempo vocé gasta usando celular?

A-( ) 1 horaoumenos B-( )2horas C-( )3horas D-( )4 horas ou mais.
E- ( ) N&o tenho celular.

31. Vocé trabalha fora de casa?

A-( )Sim. B-( ) Nao.

32. Quando vocé comecou a estudar?

A- () No maternal ( jardim de infancia) B-( ) Na pré-escola. C- () Na primeira

série( 2° ano). D- ( ) Depois da primeira série( Hoje, 2° ano).
33.Vocé ja foi reprovado?
A-( )Né&ao. B-( )Sim,umavez. C-( ) Sim, duas vezes ou mais.

34. Vocé ja abandonou a escola durante o periodo de aulas e ficou fora da

escola o resto do ano?
A-( )N&o. B-( )Sim,umavez. C-( ) Sim, duas vezes ou mais.
35. Vocé gosta de estudar lingua portuguesa?

A-( )Sim. B-( ) Néo.



36. Vocé faz o dever de casa de lingua portuguesa?

A- () Sempre ou quase sempre. B-( ) De vez em quando.

C- () Nunca ou quase nunca.

37.Além dos livros escolares, quantos livros vocé tem em casa?

A- () O bastante para encher uma prateleira (1 a 20 livros).

B- ( ) O bastante para encher uma estante (21 a 100 livros).

C- () O bastante para encher varias estantes ( mais de 100 livros).

D- ( ) Nenhum.

38. Vocé recebe elogios de seus professores quando tira boas notas?
A- () Sempre ou quase sempre. B-( ) De vez em quando.

C-( ) Nunca ou quase nunca.

39. Quando vocé terminar a 82 série ( 9° ano) ou 42 etapa, vocé pretende:

A- () Somente continuar estudando.
B- ( ) Somente trabalhar.
C- () Continuar estudando e trabalhar.

D- ( ) Ainda nao sei.
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APENDICE B - QUESTIONARIO PARA O PROFESSOR

Caro (a) colega, estou realizando uma pesquisa sobre A importancia do
ensino do padrdo culto na escrita e na fala e gostaria de contar com a sua
colaboracdo. Ao responder este questionario, vocé ja estara contribuindo

significativamente para esta pesquisa.

Dados Pessoais:

Nome:

Tempo de magistério:

Nivel de escolaridade:

Disciplina e/ou area de formacéo:

N° de turmas: N° de alunos:

Perguntas:

1. No seu entendimento, o que € norma culta?

2. Descreva um individuo que domine a norma culta escrita e falada?

3. Vocé se considera um falante culto? Comente.
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4. Vocé enfrenta alguma dificuldade para falar em publico? Comente.

5. Em seu entendimento, o que nao ocorre em texto de aluno que domina a norma

culta?

6. Que dificuldades vocé observa na escrita dos alunos que estao concluindo ensino

fundamental?

7. Vocé promove atividades para a expressdo oral dos alunos? Com que

frequéncia? Quais?

8. Que tipo de texto vocé gosta de escrever? Vocé pode marcar mais de uma
alternativa.

) carta ou e-mail

) resumos

) resenhas

) poemas

(

(

(

(

( ) mensagem via whatsapp

( ) historias

() descricOes

( ) textos didaticos ( exercicios, roteiros, esquemas, provas etc.)
( ) outros tipos de texto.

Quais?

9. Com que frequéncia vocé 1é?
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( ) Todos os dias
() Uma vez por semana
() Menos de uma vez no més

() N&o leio.

10. Quando foi Ultima vez que vocé produziu um texto? Que tipo de texto foi?

11. Com que frequéncia vocé publica a producéo textual dos seus alunos?
( ) Em eventos pontuais, como feiras e exposicoes.
( ) Cotidianamente, em cartazes, murais e /ou blogs.

( ) Raramente, guardo-as para correcao e devolvo aos alunos.

AGRADECO MUITO POR SUA COLABORACAO!
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA O TECNICO (PEDAGOGO)

Caro (a) colega, estou realizando uma pesquisa sobre A importancia do
ensino do padrdo culto na escrita e na fala e gostaria de contar com a sua
colaboracdo. Ao responder este questionario, vocé ja estara contribuindo

significativamente para esta pesquisa.

Dados Pessoais:

Nome:

Tempo de magistério:

Grau de escolaridade:

Disciplina e/ou area de formacéo:

N° de turmas: N° de alunos:

Perguntas:

1. No seu entendimento, o que € norma culta?

2. Descreva um individuo que domine a norma culta escrita e falada?

3. Vocé se considera um falante culto? Comente.

4. O Projeto Politico Pedagdgico de sua escola contempla a¢bes de incentivo a

leitura, a escrita e a oralidade?




140

5. Com que frequéncia vocé vé a producao textual dos alunos da escola?
() Em eventos pontuais, como feiras e exposic¢oes.
( ) Cotidianamente, em cartazes, murais e /ou facebook, grupo de whatsapp.

( ) Raramente, quando algum professor mostra ou comenta.

6. Com que frequéncia vocé vé os alunos em situacéo de exposicao oral?
( ) Em eventos pontuais, como feiras e exposicoes.
( ) Cotidianamente, em seminarios, feiras de cultura, exposicdo, mostras artisticas.

( ) Raramente, quando algum professor promove esse tipo de atividade.

7. Que tipo de texto vocé gosta de escrever? Vocé pode marcar mais de uma
alternativa.

) carta ou e-mail

) resumos

) resenhas

) poemas

(

(

(

(

( ) mensagem via whatsapp

( ) historias

( ) descricOes

( ) textos didaticos ( exercicios, roteiros, esquemas, provas etc.)
() outros tipos de texto.

Quais?

8. Com que frequéncia vocé 1é?
( ) Todos os dias

( ) Uma vez por semana

() Menos de uma vez no més

() Nao leio.

9. Quando foi ultima vez que vocé produziu um texto? Que tipo de texto

foi?

AGRADECO MUITO POR SUA COLABORACAO!
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APENDICE D- QUESTIONARIO PARA O ALUNO

Caro(a) aluno(a), estou realizando uma pesquisa sobre A importancia do
ensino do padrdo culto na escrita e na fala e gostaria de contar com a sua
colaboracdo. Ao responder este questionario, vocé ja estara contribuindo

significativamente para esta pesquisa.

Dados Pessoais:

Nome:

Cidade em que reside:

Ano que esta cursando:

Idade: anos

Vocé ja repetiu alguma série? Qual/Quais?

Em que escola vocé cursou as séries iniciais (1° ao 5° ano)?

Perguntas:

1. No seu entendimento, o que € norma culta?

2. Descreva um individuo que domine a norma culta escrita e falada?

3. Vocé se considera um falante culto? Comente.
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4. Para vocé, o que é saber escrever?

5. Vocé gosta das atividades de exposi¢do oral? Como seminario, debate, leitura?
Explique.

6. Quando foi a ultima vez que produziu um texto? Que tipo foi?

7. Que tipo de dificuldade vocé costuma ter na hora de escrever e de falar em

publico?

8. Que tipo de texto vocé gosta de escrever? Vocé pode marcar mais de uma
alternativa.

) carta ou e-mail

) resumos

) resenhas

) poemas

(

(

(

(

( ) mensagem via whatsapp

( ) historias

() descri¢cOes

( ) textos didéticos ( exercicios, roteiros, esquemas, provas etc.)
( ) outros tipos de texto.

Quais?
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9. Sobre quais assuntos vocé gosta de falar e de escrever?

10. Na escola, seus textos sdo vistos por outras pessoas, além do professor (por

exemplo: em exposi¢cdes, murais, cartazes)?

11. Vocé gosta de ler?

() Gosto muito () Gosto () N&o gosto

12. O dltimo livro que leu foi ha...
() Menos de um més () Mais de um ano () Menos de um ano

() Aproximadamente seis meses () Nao lembro () Nao leio livros

13. Se vocé gosta, qual o seu tipo preferido de leitura?
() Livros escolares () Jornais

() Livros técnicos () Revistas

() Ficcéo cientifica () Séries policiais

() Histérias em quadrinho () Contos

() Poesia () Cronicas

() Autobiografias () Outros Quais?

14. Esta ultima questdo é de ordem econdmica e é importante para os dados de
minha pesquisa. Por favor, avalie bem e marque apenas uma Unica resposta.
Somando a renda das pessoas que moram com VOcé, quanto €, aproximadamente,
a renda familiar mensal?

a) Nenhuma renda

b) Até um salario minimo ( R$ 998,00)

c) De 1 a 3 salarios minimos ( R$ 998,00 até 2,994,00)

d) De 3 a 6 salarios minimos ( R$ 2,994,00 até 5,988,00)

e) De 6 a 9 salarios minimos ( R$ 5,988,00 até 8,982,00)

f) De 9 a 12 salarios minimos ( R$ 8,982,00 até 11,976,00)

g) De 12 a 15 salarios minimos ( R$ 11,976,00 até 14,970,00)

h) Mais de 15 salarios minimos (R$ 14,970,00).
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DEBATE: PREPARACAO

APENDICE E -

Imagem: Sansung aparelho celular
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Imagem: Sansung aparelho celular.
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APENDICE F — TEXTOS DE ALUNOS
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APENDICE G — TRANSCRICAO DO GENERO ORAL RELATO

Relatos Orais — Transcri¢des de dudios de celular — Data: 28 de marcgo de 2019

1) 2F9ECo

guando eu era crianca eu.../um dia a vovo deixd_eu e meu irmao trancado dentro de

casa../.ela disse que ndo era pra gente sair.../ela foi la na feira compra comida.../
.../21 meu irmao falé assim mesmo.../bora pula o muro pra nés ir pra rua ?/eu falei
ndo...a vovo vem atras da gente /...tu vai vé.../ai ta/...a gente foi... ne.../puldé o muro
do vizinho.../ai o vizinho correu atras da gente com um pedaco de pau... ne... pra ir
atras da gente.../ai 1& vem a vovd/... a vovO viu essa presepada.../al ela foi & com

ele e fald.../por que vocé ta correndo atras dos meu neto ?/ ndo porque eles pularo o

meu Muro e eu pensei_que era ladrdo.../ai ta.../ai a vovO entrd pra dentro de

casa.../perai../.ela foi e cham6 um monte de vizinho pra ir atras da gente.../ai ta.../al
eu falei...luri bora rodea.../tava chovendo.../ai a vovd fic6 me esperando 1& em
casa.../al fico um vizinho 14 no canto de casa e outro la no outro canto de casa e
uma no meio da rua la.../ai o meu irméo...ai fui eu e meu irmao l4a pelo final la.../ai o
primeiro ndo conseguiu pegar a gente.../o segundo também ndo.../ ai quando foi o

terceiro...eles dero um... /jogaro tipo assim uma coisa.../parece aquelas cobrinha

de brinquedo.../ai eu comecei a ri... /ai |a vem a vovo atras de mim.../Jum bora... 0

gue tu t4 fazendo na rua?.../ ela falou um monte de coisa pra mim.../ai meu irmé&o

que conseguiu fugir.../ai quem foi atras dele foi o vové.../ai a gente foi pra dentro de
casa.../al a gente ficd de castigo sentado |4 um olhando pra cara do outro...  (9/
39)

CV:6 CN: 3 Reg: 1Léx: 5Apag: 19 Marcadores: 28

2) 1F9ECo

vou fala do dia que eu cai da arvore da mangueira.../eu tinha acho que entre cinco
a seis anos.../ai meu pai tava l& no quintal de casa.../ai eu fui atras dele/...ai eu tava
brincando assim..../ a &rvore tava baixa.../al eu peguei a cadeira e falei...vou escala
ne.../lai ta bom.../ai eu fiquei la por um tempo pensando.../ fiquei esperando o papai
virar de costa.../ai eu falei..../pensei.../vai ser agora.../ai eu subi...subi...subi.../ ai
guando eu tava bem alto...assim um pouco alto.../ eu perdi o equilibrio e cai.../na

hora que eu cai.../eu gueria grita.../mas ndo saia a voz... ne.../al sO saia...aquela
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lagrima.../ai que meu pai me viu.../ai ele ficou todo preocupado.../ ai eu comecei a
chord.../fui pra casa da mamae.../ai a mamae...menina...menina...0 que aconteceu
contigo?/ ai eu...a voz ndo queria sai.../ al eu...eu cai da arvore.../ chorando la.../ tu
€ doida (exclamacéo).../engole teu choro.../ ai ela...quem mandou tu subi na arvore
?/que ndo sei 0 qué.../ai ela brigou com papai.../foi uma confusdo... até que () eu
tava |4 sentada.../ depois eu tava brincando no quintal/ nada aconteceu.../ ndo
qguebrei nada... braco... ndo quebrei perna... / a Gnica coisa que ficou.../ s6 foi uma
do na costa ... /mas fora isso.../ t6 aqui hoje em dia... ( 3/39)

CV:3 Léx: 2 Apag: 14 Marcadores: 21

3) 1F9eCo
era de manha.../ eu tinha acabado de acorda.../ eu tava deitada com a minha irmé&/
e tinha o namorado da minha outra irma deitado assim/ e ai a minha irma tava

mexendo comigo/ e ai eu falei pra ela.../ se tu hdo para de mexé comigo/ eu vou te

joga esse copo ha tua cabeca/ que eu tava com um copo assim de agua ha mao/ ai

ela continué mexendo comigo/ ai falei.../ se _tu ndo paré/ eu vou te joga.../al ela

continud mexendo.../ eu disse...para ( exclamacao).../ ai ela ndo pard/ ai eu so virei
0 copo assim/ e quebrei na cabeca dela.../ ela comecou a chora .../ foi isso... ( 2/11
frases)

CV: 2 Apagamentos: 13 Marcadores: 7

4) 1F9ECo
bom... é/.... eu tava em casa/ a gente tinha acabado de chega da igreja... eu...
minhas duas primas que sdo gémeas... minha tia... a minha vé/ ai eu subi pra casa

que eu moro em prédio/ e as minhas prima viero atras de mim/ ai eu fechei a

porta/elas batero na porta / e eu abri/ elas entraro /... bebero agua/ e sairo de novo

...] al disse pra elas nao ficare subindo/ e descendo de novo.../ se ndo elas poderio

se baté/ ai elas subiro.../elas descero correndo com tudo.../ a minha prima mais

nova.../ ela deu-lhe com a cabeca na parede/ e abriu a cabeca dela.../ ela foi pro
hospital/ e levou ponto... (10/20)

CV:10 CN:1 Apagamentos: 3 Marcadores: 5

No texto oral ocorrem menos marcas de concordancia, como € de se esperar
para esse género narrativo. O texto estd mais coeso e coerente do que o texto

escrito da mesma aluna.
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5) FOCEo

foi assim/ numa tarde... uma hora mais ou menos/ eu tava indo pra escola/sé que
nao ia ter aula/ ai eu peguei..ta...intelizaga ( giria)/ pra quadra da dez.../ai
ta.../intelizaga la.../ o pessoal tinha dinheiro.../ ai a gente pego/ e comprdé umas
bebida... cigarro,intelizaga ... como a gente faz/ ai...depois todo mundo tava porre.../
a gente foi pro...comé?/ pra li pra cima e pra baixo.../ ai quando a gente voltou de 14
era umas oito e péco .../ ai eu cheguei em casa.../ levei aquela surra.../ que eu tava
com chéro de bebida... cigarro... tudo envolvido s6 num luga.../ e foi isso...( 1/19)

6) M9eCo

eu tava saindo da escola/ e eu tava indo pra casa.../ antes de i pra casa... /varei la

na praca.../ai eu ia subi/ pra pega jambo/ pra comé.../ que eu tava com fome.../ai 0

cara me brigo.../ele disse que ele/ que eu podia guebra a telha.../ ai eu desci.../ ai no

caminho de casa...né.../ vinha um carro ali.../ ai antes disso.../ eu tava brincando la

com meus amigo e tal.../ ai eles tavo me dando uns negocio aqui nas perna.../ai eu

ia_me desvia pro meio da rua.../ ai nessa hora o carro passo.../ ai eu nem_sei

mais.../eu tava no chdo com dé...com dé.../ai eu notei/que eu pensei que tava

quebrado.../ ai eu fui tenta levanta... né... pra i pra minha casa.../ ai meu pé entortd
assim... né.../ nessa hora eu acho que quebrd.../ai eu fiquei na cal¢cada la.../ai nessa
hora meus amigo ria da minha cara.../ai eu com dé.../ ai depois eles forprocura uma
bike pra me leva pra minha casa.../ ai acharo um menino que estudava aqui.../ ai ele
me levd até na casa da minha vo0.../ai nessa hora me levaro 14 pra UPA... / ai na

upa.. me aplicaro uma injecdo em mim/ ai foi isso...(7/35)

7) M9ECo

houve um dia.../ que eu estava a fim de sai com meus amigos.../ ai minha méae e

meu pai ndo deixd.../ ai todo mundo ia sai.../ e eu tinha pedido pra eles.../ eles

falavo... que ndo deixavo/ ai eu fui.../ e fugi de casa.../ fui pra festa com eles.../ s6

que nesse dia... 0 meu irmdo saiu também.../ ai ta.../a gente voltd pra casa.../ e era
umas trés horas da manha.../ ai meu irméo chegb primeiro que eu.../ sé que quando
eu cheguei la.../meu pai fald que tinha sumido dinheiro da carteira dele.../ ai_ele

pensé que fosse eu.../ porque eu fugi.../ meu irméo ja é de maio ja... podia sai.../s0

que ai eu apanhei.../ja ia apanha.../ porque eu tinha fugido.../ai eu apanhei pelos
cem reais que meu irmao pegou.../ enquanto eu fugi.../ai no outro dia... 0 meu irmao

falé gue foi ele que pegd.../ai ndo batero nele.../ porque ele era bem maio... (4/26)
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CV: 4 CN: O Prep: 29 Conj: 12 APV: 17 REG: 0

LEX: “houve um dia”/ “ estava”

MARC: 11 (9 - “ai”’l 2- “ s6 que”) COMP: 2 “ bem mai6”/ de maié / meu irmao
chegou “primeiro que eu Relat.: 2 ( houve um dia...que eu estava a fim de sai.../
cem reais que meu irmao pego)

A gente: 1 NoOs: 0 Verb.: 31 (6 locugcbes) Ter: 3 ( tinha pedido, tinha
sumido, tinha fugido) Haver: 1 “ houve um dia” Nomes.: 32 ( todos itens
simples)

Pronome Sujeito: Eu (6);

Obs: O aluno inicia empregando termos ndo comuns também para um relato
pessoal...Emprega : “ Houve um dia que eu estava a fim de sair...” ( influéncia do
letramento literario)

8) M9ECo

certo dia eu e meu pai.../ a gente tinha saido/ ele ia compra celula novo.../ a gente
chegb 14 no shopi.../ compré o celula... ... / ai a gente foi indo pra casa.../ e eu fui
jogando no celula dele.../ ai a gente chegb em casa.../ eu me sentei na cadeirinha.../
fiquei jogando.../ jogando.../ jogando.../ e ele fal6 pra mim estuda../ ai eu me
levantei.../peguei o celula.../ peguei meu caderno.../ comecei a estuda.../ e deixei 0
celulda em cima da minha perna.../ ai ele me chamé de novo.../ na hora que eu me
levantei.../ o celuld dele caiu com a cara no chéo.../ ai quebrd.../ eu escondi o celula
dele.../ ai ele me pergunto.../ “Murilo, cadé meu celula?/ai eu falei/que eu ndo sabia
onde tava.../ ligaram pra ele.../ ele viu onde tava o celula dele.../ ele atendeu.../
termind de fala.../ ai na hora que ele termindé de fala.../ ele olhé pro celula .../ tava
quebrado.../ ele me cham6/ e me deu umas porradinhas... / (0/36)

CV: ordem direta convencional CN: convencional Prep: 29 Conj: 5 (4
aditiva E/ 1- Loc. Conj. temporal : na hora que, conj. Subst... que) APV: 25
APN: 11 ( 10-celuld/ 1- shopi) REG: LEX: “ certo dia”/ “ porradinhas” MARC:
7 ( “ai”’) COMP: 0 Relat.: 3 (1 - que/ 2- onde)

A gente: 4 NOs: 0 Verb.: 39 ( 3 locucgdes) Ter: 1 ( tinha saido-
prt.m.g.perfeito composto) Haver: 0 Nomes.: 26 (todos itens simples)
Pronome Sujeito: Eu (12);

Topicalizagao: “certo dia eu e meu pai.../ a gente tinha saido”

9) M9eCo
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um certo dia eu tavo... /tava |a em casa com meu irmao so6 eu e ele.../ meu tio tava

trabalhando... minha mae também.../ meu pai e minha irmd tava pra escola...

/quando foi.../ 0 meu irméao pegd um pau pra me baté.../ eu falei...tu ndo vai me
baté... / ai eu peguei um pedaco de pau/ e bati nele.../quando foi.../ ele foi correndo
pra rua.../ empurrei a porta.../ quando foi.../ eu tavo indo pra cozinha .../pois eu
falei.../qué sabé.../ eu vb6 pd uma agua no fogo.../ quando foi... /eu falei pra ele /que
ele ndo ia entrar em casa.../eu destranquei a porta.../deixei s6 encostada.../ eu fui la
pra cozinha.../peguei a agua do fogo.../apaguei o fogo.../coloquei um pdco mais de
agua gelada.../quando foi.../ele passé la pro lado da piscina.../eu peguei s6 o copo/
que tava com agua quente/ e joguei nele.../quando foi/... meu tio tinha chegado.../me
brigd/ e coloc6 ele dentro da caxa d"agua.../que a piscina tava vazia .../quando foi.../
eu passei pasta na coisa dele.../quando minha mae chegé.../fal6 que ia compra um
negécio pra gente.../nem comprd... /porque eu tinha jogado 4gua quente no meu
irm&o.../quando foi.../meu pai me brigo.../falé /que ndo era mais pra mim fazé isso/ e
s6 (6/44 frases)

CV: ordem direta convencional CN: convencional Prep: 29 Conj: 18 APV:
25

APN: 0 REG: LEX: ”Um certo dia” /“quando foi” MARC: 9 ( 8 “quando foi”/ 1
“ai”’) COMP: 0 Relat.: 1 -que

A gente: 0 No6s: 0 Verb.:49 (7locucdes) Ter: O Haver: 0 Nomes.: 39 (4
itens complexos)

Pronome Sujeito: Eu (12);

Obs1: O aluno inicia o relato com uma estrutura de contos “ Um certo dia” e emprega
no decorrer do relato um marcador que consideramos ser uma forma de
hipercorrecdo baseada nos contos também, é a expressao : “ quando foi”

Obs2: S6 conferi as conjugdes aditivas “E” que relacionavam orag¢des. Depois
ampliei.

10) M9ECo

muito tempo ... éh::: ... eu tava dormindo na_minha cama do_meu irm&o.../ eu tava

morrendo de sono... /a minha irma me acordd para eu toma banho.../ eu tava
com uma preGUIca de toma banho.../ até que/leu tava com muito sono.../e eu
dormi na privada.../ ai minha irma foi me acorda.../mas eu néo tava percebendo
de uma coisa.../ ela pegd a camera do celula dela.../ tird uma foto/ e posté assim

no facebook.../ ai quando eu era pequeno.../ ah...tudo bem.../ era s6é uma foto(
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exclamacao).../ ai quando eu cresci.../ passei tanta vergonha/ que eu queria
esquecé isso na minha vida (exclamacdo)... /tem uma segunda historia também
que/ foi meu pid6 machucado.../ eu tava numa vila... /leu acho que/ eu morava
numa casa.../ ta.../ corta ai... (0/25 frases)

CV: ordem direta convencional CN: convencional Prep: 12 16 Conj: 8
APV: 13

APN: 1 REG: LEX: MARC:4 COMP: 0

A gente: 0 NoOs: 0 Verb.: 24 (4locucdes) Ter:1 Haver: 0 Nomes.:26
Pronome Sujeito: EU (13), indicando 12 pessoa: 3 (6 pronomes possessivos;1l

pronome me)

Obs: O aluno nédo estava a vontade. Ele parece ter controlado tanto a fala que

algumas construgdes ficaram estranhas como: “eu tava dormindo na minha cama do

meu irmao “, “ eu ndo tava percebendo de uma coisa”

Obs: Para facilitar a identificacdo dos apagamentos em final de homes e verbos,
decidimos acentuar essas palavras para nossa analise, mas temos ciéncia de que
essa forma ndo representa fidedignamente a fala dos individuos nem pode ser
usada para indicar se esse individuo fala bem ou ndo seu idioma.( BAGNO, 2007)

O aluno contou outra histdria, mas a ndo consideramos para esta analise.

1]

Obs 3: No inicio do texto , o aluno emprega a estrutura “ muito tempo eu tava
dormindo na minha cama do meu irm&o” pareceu-nos que o aluno quis utilizar “ ha
muito tempo”, como ocorre nas estruturas narrativas de contos de fada, marca de

letramento literario, podemos dizer assim.
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APENDICE H — TRANSCRICAO DO GENERO ORAL DEBATE

Video Capturado Por Camera De Celular — Gravacao Realizada Em 7 de Agosto
De 2019. Duragéo: 11 minutos e 2 segundos

O debate

Empregamos nomes ficticios na identificacdo dos alunos para preserva-los.
Baseamo-nos nas regras de transcricdo estabelecidas em Pretti( 1999, p.18-19) e

nos exemplos de transcrigdo dados por Bortoni-Ricardo (2008, p.79-98) .

1. Professora: ... vdo defendé o uso do celulda, t4 certo? na sala de aula...
Entdo? O celuld € um problema ou uma solucdo em sala de aula? Os
meninos tém de cinco a sete minutos pra fazé a defesa... certo?
[Ha certa timidez por parte dos meninos; ha risadas na sala e uma aluna apressa a
equipe dizendo :” ja ta passando o tempo, anda (exclamacéao) ]
Meninos

2. Romano: eu acho que o celula é muito Gtil na sala de aula...pois, tipo,

vamo supd que a gente gquisé fazé um trabalho de inglés, certo? a gente so ia

pesquisar aqui a traducdo [apontando para o celular] e ja faz...eu acho muito util
assim.

3.Gael: também quando o professé...o fess6 fo6 passa alguma
atividade...ai...ai...agente ja podia...ja podia escrevé...ja podia pesquisa...e entendé...
tipo... €::0 assunto da matéria...a gente podia pesquiséa la...a agente ia entendé...ia
sé muito util pra &rea da educacéo (isso ai)...
[Gael chama a atenc¢éo do aluno André, o qual faz parte da equipe e esta rindo alto.]

4. Gael: po... gente... siléncio (exclamacao)
[ Depois desse pedido, tanto o aluno quanto a turma silenciaram para que houvesse
nova fala.]

5. Ramiro: (por exemplo ) a prova... ndo precisa escrever no computadé nem
fazé uma xerox...nem imprimi... s6::fazé no celula e manda pra todo mundo... a
gente faz no celula e pronto...nao precisa::: ( )
[ H& burburinho, risos e manifestacdes de impaciéncia com a equipe que esta em
seu turno, visto que os componentes ficaram em siléncio e pareciam néo ter o que
dizer. Dois deles praticamente ndo se manifestaram, enquanto outros trés
componentes criticavam a falta de colaboracdo daqueles colegas. Pelo que

observamos, possivelmente 0 grupo havia estabelecido uma sequéncia de
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apresentacao, pois ficaram se entreolhando com insisténcia e se cutucando
discretamente e até mesmo pressionando um ao outro para que se manifestassem.
Ou seja, um combinado do grupo foi quebrado devido a timidez dos dois alunos no
momento de falar em publico, mesmo que o publico fosse seus colegas de classe.
Registramos o que disseram ]

6. André: é tu...vaca (exclamacao)... antes ele sabia... [refere-se ao aluno
lan]... vai, lan... vai lan:::: ( exclamacéo)
[Romano fica impaciente com André e reclama deste insistir para lan falar]

7. lan: pra mim é so...

8. André: pra mim também...

9. Romano: Sim:: mano...fala (exclamacao)...eras....tu é doido &7

10. Gael: também seria muito bom pros deficiente porque a tecnologia ja

avancada num futuro...futuro ndo muito distante... ai poderia a haver ... 0s

deficiente...até os deficiente aprendé... aprendé a fala... ndo (exclamacéo)... tipo o
deficiente visual... ai ele fala e ja escreve la...[Refere-se ao celular)...ai seria mais
facil pra area da educacéo do que escreveé...

11. Professora: os meninos tém mais alguma coisa pra acrescenta?
[ Romano ainda insiste para que lan acrescente algo a discussao ja que nao havia
falado até aquele momento.]

12. Romano: fala LOGO, lan (exclamag&o)
[ O aluno interpelado ficou em siléncio. N6s decidimos intervir, pois os alunos
demonstravam ter esgotado os argumentos ou estar acanhados.]

13. Professora: podemos passéa pras meninas?

14. André: ja...

15. Professora: bom...as meninas vdo argumenta contra o uso desse celula
em sala de aula...certo? tipo...podem comeca...
Meninas

16. Tamara: primeiro eu queria contradizé tudo que eles falaro...porque a parti
do momento que a gente tem esse uso do celula... a gente comeca a se torna mais

dependente do celuld e ndo comeca a aprendé o que o professo fala...talvez ele fala

alguma coisa importante e a gente ta mexendo no celula sem necessidade
nenhuma...

[ Tamara olha para a colega ao lado e esta toma a palavra.]
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17. Erica: é:: tem a questdo de..que..como a gente tava
conversando...tipo::porque...tipo...umas meninas aqui [ aponta com os dedos para
seu lado direito]...tipo... ai a gente tava conversando...ah...porque é bom pra tira foto
do quadro...ah porque eu gosto de escrevé ouvindo musica...s6 que...tipo...tem
aguela questado da concentracdo...como ela falé [ aponta para Tamara)...quando a
gente ta ouvindo musica... as vezes a pessoa... assim..tem alguma coisa pra
fala...ai ele se levanta pra da explicacdo...aquela pessoa que ta com fone de
ouvido... ndo vai nem percebé a hora que o professd levanta e a hora que ele
comega a fala...vai fica desinformado... e quando ele vai pergunta...tipo...pra um
colega de sala...ah o que o professo fal6? O profess6 chama a atencéao dele...pode
ate tira da sala ou tir4 ponto ...essas coisas assim...

[ Erica conclui e olha para Luana & sua direita]

18. Luana: sobre o traduTO... tipo...tava...é:: escreveu a palavra em inglés...ai

caiu uma mensagem...ai ja vai vé a mensagem...fica conversando... se

desconcentra do que ta fazendo...ai ja comeca...ai esquece de fazé a atividade e é

iSsO0...

19. Amanda: eu sou contra o celuld PORQUE:: [ bate na mesa e ri] porque
...quando a gente tira foto do quadro..né....quando a gente chega em casa...tipo a
gente ndo faz...vai fazé outra coisa...instagram...facebook....whatsapp.... [ a aluna
enumera os itens nos dedos]... € isso...

20. Paula: eu sei que aqui a maioria é a favor do celula... eu particularmente

sou contra o uso do celula na escola porque...tipo assim...a maioria dos celulares

gue tém aqui...tipo...eles sdo de uso pessoal...se fosse alguma coisa assim...cedida

pelo governo...que tivesse controle dos professores... que fosse realmente pra ajuda
a gente na aula...seria algo bom...afinal a gente usa mais como uma distracdo no
final das aulas, pra ligar pros nossos pais...mas eles realmente ndo acrescentam em
nada..DURANTE a aula...eu acho o certo seria desliga durante as aulas...deixa ele
desligado e s6 no final a pessoa podé usa...e também na hora do recreio...podia usa
também...mas é so...

[Ao final da fala de Paula, a audiéncia aplaudiu, fez festa e parecia zombar do grupo
dos meninos. A turma ficou muito barulhenta. Por essa razdo, aguardamos uns
segundos para fazer nova intermediagdo com o0 objetivo saber se a equipe
adversaria faria réplica.]

21. Professora: os meninos querem rebater? Acrescenta algo...?
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22. Romano: a-ha...

[ Ficou um burburinho na sala. Percebemos que as equipes estavam mais atentas e
estavam se mobilizando para novas falas, pois cochichavam entre si.

23. André: ela quer completar ali...[ aponta para Amanda... notamos que o
aluno queria constranger a colega, visto que a estudante havia falado pouco.]

24. Tamara: licenca... ela quer falar aqui 0...[ apontando para Erica. Esta
confirmou com aceno de cabeca. Em seguida, perguntamos aos meninos se eles
autorizavam aquela fala, ja que pela ordem seria a vez de eles se pronunciarem. O
grupo permitiu. Dessa forma, a aluna referida fez nova argumentacao.
Consideramos essa fala como parte dos argumentos das meninas na primeira
rodada]

23. Erica: sim...eu gqueria sobre a questdo de saude... porque ... tipo...o celula

prejudica nossa/ muito a nossa postura e também...muito tempo mexendo no

celula... prejudica também o0s nossos olhos...a nossa visdo...como tem varias

pesquisas _que _comprovam isso... tipo...isso é muito relatado também na

televisdo...vive passando essas coisas assim...entdo além de ser uma distracdo
prejudica a nossa saude...é isso...
[ o plenério aplaudiu a aluna.]
24. Professora: a equipe dos meninos qué... qué fazé uma:::
[ Romano toma a palavra antes da conclusdo de nossa pergunta.]
25. Romano: eu acho que...quando a gente escuta musica...tipo:: com fone

de ouvido... vamo supd... a_gente fazé uma redacdo... eu acho que ajuda a

concenTRA... a nossa mente... e a fazé...tipo...bem legal...ajuda a gente pensa
além....sabe? depende do tipo da Musica...eu acho isso...entendeu?

[ Enquanto fala, Romano gesticula bastante: faz o gesto de retirada de um fone do
ouvido, pde a mao sobre a testa quando fala a palavra “concentrar”, abre os bragos
ao dizer a palavra “além”.

26. Gael: se o0 governo liberasse o celula pra estuda...eles poderio brogueé os

aplicativo de mensage...as rede sociais e sé foca naquilo que o governo memo qué

gue a pessoas aprendem...

[ Os meninos dessa vez sdo aplaudidos, mas as meninas se queixam de que 0S
meninos falaram justamente o que elas ja haviam argumentado.]

28. Amanda: ... vocés colaro...a gente ja tinha falado isso...( exclamacao)
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[ Nesse momento de réplicas, ha uma animag¢do maior na turma e as equipes ja se
lancam aos argumentos com menos timidez. Por exemplo, Erica toma a palavra
assim que os colegas param de rir.]

29. Erica: entdo...tem essa questdo do...de...do governo manda e tal...s6 que

tipo... a gente estuda em escola publica...o governo nado...né? o governo nao é coisa
com a escola particula... ou é? [ A aluna quer saber se o governo estadual tem
alguma ingeréncia sobre a rede privada de ensino , por isso sua Ultima frase tem
mais tom de necessidade sanar uma curiosidade para néo falar algo duvidoso.] pois
é...tipo assim... se:...olha l4... se...a situacdo da nossa escola... a gente tem
algumas coisas boa por qué? Pela luta dos professores e de alguns alunos que se

empenham pra ajuda os professores...mas quem DIZ que o governo ia ajudar a
gente...ia manda/ia té verba...quer dizer...podem até té verba...mas como a gente
tava conversando...mas eles usam essas verbas pra consumo proéprio...eles ndo
vao dar essas verbas pra gente... tipo assim...quem disse que eles iam manda
esses aparelhos pra gente estuda? e se mandassem..vamos se dizer
assim...seriam aparelhos pebas...como a gente fala...né? que tipo...se...é::eles
quebrariam daqui a um...dois meses...e quem diz que eles iam manda conserto?
lam demora muito... pois é ... iam demora muito pra conserta? ...tem tudo isso...

[ O clima na sala era de competicdo. Sendo assim, o plenario instigava as equipes
no sentido de saber se haveria tréplica. Nesse ponto, passamos a palavra aos
meninos, sem demora.]

30. Professora: com a palavra ...0s meninos...

31. Gael: talvez ndo possa sé agora que a gente vai té o celula liberado
...mas também...no futuro que...talvez se o cara/se o Brasil ndo tivé tanta
corrupcgdo...tanta roubalheira...a gente terd isso...ter4 verba pra trazé o celula pra
escola...

32. Romano: eu acho que...tipo ... depois de um tempo...ndo vai haver nem
professé... [ O aluno inicia a fala um pouco constrangido, possivelmente, por
considerar que a fala nos entristeceria de alguma forma.] motivo é que...tipo num
site...ta ligado? e manda...e manda a informacao pelo celula pra todo mundo...eles
nao vao precisa nem sai de casa...eu acho que... tipo... € muito “cute” ...

33. Erica: mas tu pegd essa argumentacdo do professor de

ontem(exclamacdo) mas olha... presta atencdo ai... como o professé falé6 ontem...vai
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té um teldo que vai té um professo de sei la da onde dando aula pra gente...mas ele
ndo falé nada sobre o uso do celula...

34. Tamara: e nem que nao vai precisa sai de casa...

35. Romano: sim...mas a tecnologia vai sé avancada...

36. André: mas a tecnologia de hoje vai ta avancada ndo s6 na
televisdo...mas pode sé também pelo tableT! e pelo celuLA..t4?

37. Tamara: e 0 que isso vai te beneficiA mentalmente?

38. André: (vai beneficiA em ndo) trazé caderno...liVRO...

Participacao da Audiéncia

39. Professora: Agora eu gostaria que dois ou trés alunos pudessem da um
parecer sobre o debate.... na opinido de vocés qual a melh6é argumentacéao?

40. Frida: a argumentacdo das meninas foi_mais melhd que o deles... |

Imediatamente Romano e André cortaram a fala da colega de maneira irbnica e
debochada ]

41. Romano: EEE... mais melhé ( exclamac&o)

42. André: ndo sabe nem fala (exclamacao)

Frida ficou bem constrangida e sem reacdo. Nao intervimos, pois ficamos
também surpresas com aquela interferéncia e porque tivemos receio de atrapalhar a
gravacdo do video. Consideramos uma falha muito grande de nossa parte nao
termos tomado uma atitude contra a fala e o comportamento preconceituoso e
humilhante dos colegas contra a jovem. No entanto, ao assistirmos ao video
posteriormente, concluimos que nos serviu como adverténcia sobre como esse tipo
de questdo pode atingir a autoestima e a confianca do individuo em suas interacées
sociais. Na condicdo de professores, temos de estar prontos para intervir de maneira
adequada e contundente em situacdes que estejam relacionadas a qualquer tipo de
preconceito em sala de aula e fora dela também.

O fato de ter sido um ataque a fala de uma garota também nos afeta, visto
gue existe uma percepcéo de que as garotas usam melhor as palavras e, por essa
razdo, ndo poderiam desviar das formas canonicas. ( Ver que autor destaca que nao
sao todas as formas que recebem estigma...)

As colegas comecaram a incentivar Frida a continuar falando. Mas quem
toma a palavra € Bete.

43. Alunas: fala ...Frida...ai ( exclamacéo)

Romano diz sarcasticamente
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44. Romano: fala sério dessa vez... ndo fala errado (exclamacéao)

45. Frida: eu achei muito melhor a acusagéao ...porque eles pegaro o que o
professor Orlando falé ontem...

A turma riu e Frida continuou.

46. Frida: ... e ndo tinha nada a ver com isso... a explicagao delas foro muito
melhor do que a deles ...

Romano interfere novamente provocativamente.

47. Romano: € mais melhd...né? é mais melho eles (exclamacéo)

Frida respondeu irritada, batendo na mesa de sua carteira.

48. Frida: pois é ... ndo t6 falando contigo ( exclamacao)

49. Professora: entdo...a audiéncia considera que argumentacao vitoriosa? A
defesa do celula dos meninos ou a que acusé...?

Uma parte da turma respondeu em unissono.

50. Alunos: a acusacao (exclamacéao)

51. Professora: a acusacéo... por QUE?

Varios alunos comecaram a justificar ao mesmo tempo, o que produziu muito
ruido na sala, por isso ndo entendemos o que disseram. Quando baixaram as vozes,
a voz de Bete se destacou.

52. Bete: eu acho que:: em relagcdo as meninas... eu acho que as meninas
gue... elas tdo mais certas... porque realmente prejudica a saude da gente...apesar
DEU ser A FAVOR ( a estudante direciona as maos para o0 peito e enfatiza
posicionamento a favor do uso do celular em sala de aula.)...mas eu acho que a
defesa delas é muito melhor...porque é muito mais organizada e muito bem
expliCAda...

53. Frida: ... e como a Bete falou...isso prejudica a nossa saude...
principalmente... a nossa visao... so isso.

54. Professora: mais alguém?

55. Todos: NAO (exclamag&o)

56. Luana: e a gente gaNHO:: ( exclamac&o)

57. Professora: eu agradeco... vocés estdo de PARABENS!
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APENDICE | — OFICINA DE LINGUAGEM

Trova em Sala de Aula: reflexdes sociolinguisticas por meio da poesia

INTRODUCAO

Segundo Pinheiro (2018) uma das condicfes indispensaveis para que se faca
um trabalho com poesia é que o professor seja um leitor com uma experiéncia
importante de leitura do género. De acordo com o autor, um professor que nao se
emocione com as imagens de um poema ndo conseguird ajudar o aluno a enxergar
e sentir a beleza do texto.

Pinheiro também destaca que o poema entre 0s géneros literarios € o menos
prestigiado em sala de aula devido ao fato de ser considerado dificil de entender e
de interpretar. E essa € uma das razfes pelas quais decidimos abordar a poesia,
visto que os géneros do narrar e do argumentar acabam sendo privilegiados em sala
de aula.

No entanto, longe de querermos transformar os alunos em poetas, mas
entendendo que a linguagem poética pode ser estudada em algumas de suas
formas a servico da reflexdo a respeito do uso da palavra, de sua expressividade, de
sua sensibilidade e o de seu poder de ser “bala certeira” com sua “sinteticidade”,
propomos um trabalho com o género poema na estrutura da trova destinado aqui
aos alunos do 8° e 9° ano do ensino fundamental Il, em raz&o de serem 0s anos nos
quais desenvolvemos nossa pesquisa de mestrado, observando a linguagem dos
alunos tanto na modalidade escrita quanto falada.

A escolha se justifica pelo fato de a trova ser um tipo de texto que exige uma
musicalidade e um poder de condensacdo alcancada pela selecdo vocabular. Ou
seja, a criatividade e o arranjo das palavras no intuito de se criar impacto sonoro e
semantico podem ser trabalhados por meio desse género, além de ser um trabalho
de reflexdo sobre a linguagem, uma vez que a construcdo de uma trova ndo é téo
simples quanto possa parecer em um primeiro momento. Intentamos fazer com que
essa atividade possa incentivar os alunos a buscarem outras leituras poéticas em
suas vidas, ampliar vocabulario e pensar na variedade linguistica e suas normas
como elementos essenciais para o desenvolvimento das competéncias linguistica e

comunicativa.
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A escolha do 8° e do 9° ano deu-se, também, por observarmos que Sao anos
de ensino nos quais os estudantes ja conseguem analisar textos com mais atencao,
e ja podem ler e interpretar textos conforme as experiéncias que eles possuem de
modo mais significativo, guardados os devidos limites da idade.

Esta proposta segue as orientagcbes de Lopes-Rossi (2008) para projetos
pedagdgicos de leitura e producdo textual de géneros discursivos na escola,
segundo a qual nem todo género servira a producdo escrita, mas sempre sera
acolhido como objeto de leitura e de compreensao de como 0s textos se organizam
e interagem com a sociedade, também considera o trabalho desenvolvido no
Profletras- Ufpa por Ohuschi (2018), e Lima e Nascimento (2018) também na linha
de atividades com linguagem.

Com relacéo a andlise linguistica, as atividades seguem o roteiro apresentado
por Ohuschi e Paiva (2016) que enfocam a epilinguagem e a metalinguagem como
operacOes promotoras da reflexdo sobre o funcionamento da lingua e de seus
efeitos de sentido em contexto de uso.

Sugerimos duas formas de divulgacdo das producdes: 1- varal poético em
area de maior circulacéo de pessoas dentro do espaco escolar 2- apresentacao de
video-trova também no mesmo local. Observamos que o0 poema é um género
versatil e pode ser explorado em atividades escritas e orais, e pode circular por
espacos diversos dentro e fora da escola, inclusive no ciberespaco lugar no qual

temos vivido mais intensamente nossas vidas desde 2020.

MODULO DE LEITURA

Os textos escolhidos para o trabalho com a trova sédo de poetas diferentes,
mas que falam sobre a mesma tematica: o meio ambiente. O primeiro € do baiano
Austregésilo de Miranda Alves e o segundo, de Anténio Juracy Siqueira, conhecido
poeta paraense. Mas antes de chegarmos a esses escritores, apresentaremos aos
alunos trovas diversificadas em seu contetdo para que notem que a trova € um tipo
de poema que pode ser empregado para falar do que se desejar. Esperamos
também que os alunos se atentem para a composicao do texto. A partir da leitura
desse grupo de trovas, haverd o encaminhamento de pesquisa sobre o género.
Atividades Prévias: contato com atrova
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Apresentaremos um bloco com trovas de tematicas diferentes para que
sejam lidas, interpretadas e observadas em termos composicionais. Sobre este
aspecto, o aluno observara, de acordo com nossa orientacdo, niumero de estrofes,
namero de versos, presenca de rimas, presenca de titulo.

a) Faca uma leitura silenciosa dos textos. Depois, vamos |é-los em voz alta.

I

Trova - cantiga do povo

alma ingénua dos caminhos...

de lavradores... cigarras...

mulheres... e passarinhos...

ADELMAR TAVARES
http://falandodetrova.com.br/trovassobreatrova
I

Quando o poder alucina

e a vida perde a razéo,
vem o desgosto e te ensina

gue poder € s0 ilusao!

1l

Liberdade... liberdade!!!

o prazer de ir e vir...

e voltar quando a saudade

ja ndo deixa mais sorrir
http://www.overmundo.com.br/banco/trovas-diversas
\Y;

Estudar é muito bom

Da liberdade pra gente
Quando abro um livro entédo
Penso que sou influente.

Adriana do Carmo



http://falandodetrova.com.br/trovassobreatrova
http://www.overmundo.com.br/banco/trovas-diversas
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Vv
Minha filha perguntou
Se fada do dente existe
Eu respondi que sim
- Mas, mamae, isso é chiste!

Adriana do Carmo

Apos a leitura das trovas, sugerimos a realizacdo de uma discusséao oral, por

meio das seguintes questoes.

a) E um texto s6 ou séo varios? Explique.

b) Que tipo de texto eles sdo? Conto, cronica, poema? Justifique.
C) Sobre o que eles falam?

d) Algum chamou mais sua aten¢céo? Qual? Por qué?

e) Eles sédo diferentes ou semelhantes na composicdo? Explique sua
resposta
f) Vocé ja havia lido algum texto semelhante a estes? Conhece algum de

cor? Poderia dizé-lo para a turma?

Pesquisa sobre a Trova Literéria

Apés a etapa anterior, os alunos serdo orientados a fazer uma pesquisa sobre
a trova no intuito de descobrir sua origem, seus tipos e modo de organizacdo. Essas
informacdes deverdo ser compartilhadas em sala para confirmar ou ndo o que 0s
alunos perceberam com a leitura das trovas.

Essas informacdes serdo retomadas na atividade de leitura principal e na
producédo de texto. E importante que o professor indique sites, livros ou blogs que
sirvam de fonte de pesquisa para direcionar os alunos, uma vez que muitos tendem
a ndo saber como nem onde pesquisar quando ficam por conta propria nessa busca.

Passaremos, entdo, a atividade de leitura sobre o tema meio ambiente.
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Pensando sobre o Meio Ambiente

Apresentamos aqui uma noticia sobre problemas de coleta de lixo no
municipio de Ananindeua-PA. Essa noticia servird para levantar conhecimentos
prévios dos estudantes e promover discussao a respeito dos graves problemas
ambientais que o homem estd criando localmente e que repercutem até

mundialmente.

Moradores de Ananindeua reclamam de lixo nas ruas
Domingo, 23/04/2017, 09:30 - Atualizado em 23/04/2017.

Boa parte das ruas do conjunto Cidade Nova 8, 4 e 2, em Ananindeua,
amanheceu com o lixo na porta dos moradores. Esta situacao seria resultado do
protesto dos moradores de Marituba, realizado na manha de ontem (21). A
manifestacdo impediu a entrada e saida de caminhdes coletores de lixo de um
aterro sanitério, cuja instalacdo na cidade gerou uma série de protestos.

Para a dona de casa Maria Lucia, de 48 anos, na Cidade Nova 4, a situacao
volta a preocupar. “O grande problema é que, como € de costume, os moradores
amontoam o lixo para facilitar a coleta e depositam na esquina. Mas agora como
eles ndo passaram por aqui, o lixo podera atrair bichos para ca, fora o cheiro”. Em
outro ponto, na Cidade Nova 8, varias casas estavam com 0s sacos de lixo na
porta. E a preocupacdo € a mesma. Na casa da moradora Néia de Oliveira, 52
anos, o lixo nem foi colocado para fora. “Vi que até 20h30 eles n&do passaram,
nem coloquei o lixo para fora. Eu havia acompanhado pela TV a situacdo do
protesto pela manh& e imaginei que de alguma forma isso poderia atrapalhar o
servigo. E para evitar que o lixo fique exposto, resolvi deixar dentro da lixeira com
tampa e assim evitar que outros bichos rasguem os sacos”.

Ja na Praca da Biblia, na Cidade Nova 2, o lixo estava amontoado proximo
a uma parada de 6nibus. A estudante Evelyn Aragao, 21 anos, ficou incomodada.
“De noite fica bastante movimentado, pois acaba sendo uma opg¢ao de lazer para
nos moradores. Mas como vamos circular por aqui se esta cheio de sacos de lixo?
Fica bastante complicado, e se 0 servico de coleta ndo voltar, isso vai acumular
ainda mais e ficara insuportavel”, avaliou.

A Prefeitura Municipal de Ananindeua (PMA), por meio da Secretaria

Municipal de Servicos Urbanos (Seurb), informa que em razdo da manifestacao de
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sexta, em Marituba, a coleta do lixo em Ananindeua teve de ser suspensa

temporariamente.
(Carla Azevedo/Diario do Pard)

Disponivel em: < http://www.diarioonline.com.br/noticias/para/noticia.> Acesso em
14/08/2019

Serao feitos o0s seguintes questionamentos sobre a noticia

a) O que causou a nao coleta de lixo na cidade?

b) Esse tipo de problema preocupa vocé? Por qué?

C) Que outros problemas ambientais preocupam vocé? Por que razao?

d) O que poderia solucionar o problema da coleta de lixo na cidade ou

resolver os problemas sobre os quais vocé falou?

Leitura de Poemas

Logo abaixo, temos dois poemas, especificamente duas trovas, que versam

sobre a questdo ambiental. Leia-os silenciosamente.

Texto 1

Indo assim, num triste dia,
Uma crianga, decerto,
Vai pensar que ecologia

E o estudo do deserto.

Autor: Austregésilo de Miranda Alves-Ba
Fonte: www.varaldetrovasn18.com.br
Acesso em 26/07;2019



http://www.diarioonline.com.br/noticias/para/noticia
http://www.varaldetrovasn18.com.br/
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Texto 2
Por menor que seja, creia,
O lixo é problema certo:

De pequenos graos de areia

E que se forma o deserto

Antdnio Juracy Siqueira/PA
Fonte: www.varaldetrovasnl18.com.br
Acesso em 26/07/2019

Os alunos seréo instados a falar sobre os poemas a partir destas questdes
a) Qual o tema tratado nos dois textos?
b) Os poemas falam de algo distante de nossa realidade? Explique.

c) Sobre o que eles fizeram vocé pensar? Comente.

Atividades sobre as Condicdes de Producéo das Trovas

a) Que papel social possivelmente exercem os autores dos textos?

b) Onde podemos encontrar esse tipo de texto?

¢) A gue campo de conhecimento eles pertencem? Cientifico? Jornalistico?
Literario? Religioso? Justifique sua resposta.

d) Com que finalidade os textos foram produzidos?

e) A qual publico os textos foram destinados?

f) Se os poemas fossem um s, que nome vocé daria a ele? Por qué?
Atividades sobre o Contetdo Temaético

a) Os textos tratam de temas diferentes ou semelhantes? Qual ou quais
sao?

b) Ha alguma relagdo entre os poemas e a noticia lida anteriormente?

Compreensao e Interpretacdo dos Poemas

a) Qual o problema abordado em cada trova? ( Nivel literal)


http://www.varaldetrovasn18.com.br/
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b) Os sentimentos presentes nos poemas S80 positivos ou negativos? Que
palavras no texto confirmam sua resposta? ( Nivel literal)

c) A palavra “deserto” aparece nos dois poemas. De acordo com seu proprio
entendimento, o que é um deserto? ( Nivel interpretativo)

d) Que ideia essa palavra ( deserto) reforca nos dois poemas? ( Nivel
inferencial)

e) Segundo o dicionario, ecologia é a relacdo entre seres vivos e 0 meio
ambiente. Essa palavra aparece no poema 1. De acordo com o texto, o
que seria necessario para que ecologia mudasse o seu sentido para “ o
estudo do deserto”? ( Nivel inferencial)

f) O que o poema 2 fala a respeito dos pequenos problemas? ( Nivel
inferencial)

g) No texto 1 ocorre a palavra “decerto” e no 2, “certo”. Que ideias essas
palavras adicionam ao tema abordado? ( Nivel interpretativo)

h) Os poemas poderiam ser vistos como um uUnico texto? Comente sua
resposta. (Nivel interpretativo)

i) Levando em conta as outras informacdes do textol, tente explicar a que
esta se referindo a expresséao “indo assim”. (Nivel inferencial)

J) Vocé concorda ou discorda do que os poetas falam? Por qué? (Nivel
interpretativo)

k) Observe que os poetas falaram de maneira profunda sobre questbes
ambientais, mas empregando poucas palavras. Vocé acha que esse
trabalho foi facil ou dificil de realizar? Justifique sua resposta. (Nivel
interpretativo)

) De que modo os temas tratados pelos poetas se relacionam com a

realidade que vocé vive? (Nivel interpretativo)

Construcao Composicional

a) Vocé deve lembrar que em um poema as linhas se chamam versos e
gue ao conjunto de versos chamamos de estrofes. Agora retome sua pesquisa sobre
a trova, releia os poemas apresentados até aqui e caracterize a trova quanto ao

numero de estrofes.
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b) Um dos itens que vocé pesquisou sobre a trova esta relacionado aos
seus tipos de acordo com o conteudo do texto. Segundo essa classificacdo, os
poemas 1 e 2 seriam filosoficos. Por qué?

C) Os versos de uma trova rimam entre si, seguindo uma mesma
sequéncia. Volte novamente aos poemas 1 e 2, numere 0s versos de cada um para
descobrir quais s&o os que sempre rimam gquando produzimos uma trova.

d) Ainda sobre as rimas, qual seria a funcao delas nesse tipo de poema?

Estilo
a) O adjetivo é uma classe de palavra que tem a funcao de caracterizar,
qualificar ou desqualificar o substantivo (nome). Exemplo: floresta densa,

desmatamento acelerado, chuva &cida, rio seco. No primeiro verso do texto 1, o

adjetivo esta a frente do substantivo: “Indo assim, num triste dia”. Reescreva esse
verso, mudando a ordem do adjetivo, para que fique apdés o substantivo. Em
seguida, explique o efeito de sentido do adjetivo nos dois casos: antes e ap0s o
substantivo “dia”.

b) No segundo verso do texto 2, temos “o lixo € problema certo”. O
adjetivo esta depois do substantivo. Trocando essa ordem, teriamos “o lixo é certo
problema”. O efeito de sentido € o mesmo? O que muda?

C) Reescreva o primeiro verso do poema 1, trocando o adjetivo triste por
outros de modo a imprimir novos sentidos negativos ao substantivo “dia”, de acordo
com o significado expresso pelo poema.

d) Observe as palavras destacadas a seguir: floresta densa,

desmatamento acelerado, triste dia. Qual seria a funcdo delas em relacdo aos

substantivos aos quais estao ligadas?

MODULO DE ESCRITA
Planejamento

A expectativa para essa etapa da oficina € que os alunos tenham conseguido
refletir sobre questdes ambientais e compreendido a organizacdo da trova para
produzir seus proprios textos com o tema meio ambiente. Para completar essa fase
de formacdo de opinido e ampliagdo de repertorio, os estudantes fardo novas
pesquisas sobre a tematica, podendo levar seus textos para serem lidos em sala.

Sera empregado o seguinte comando:
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a) Pesquisem outras noticias a respeito de problemas ambientais que

estejam ocorrendo no Brasil e no mundo para discuti-los em sala.

Para ajudar na construcdo das trovas, os estudantes devem construir uma
pequena lista com palavras relacionadas ao meio ambiente que rimem. Exemplo:
floresta, indigesta/ enchente/contundente. Ser4 dada a seguinte instrugéao:

b) Procurem pares de palavras que se combinem sonoramente e que

estejam relacionadas com o meio ambiente, anotem no caderno para

serem usadas em sala. Ex: Desmatado/queimado, furacao/erupcéao.

Execucao do Texto
Anotam-se no quadro os problemas ambientais mais recorrentes no noticiario
e também os pares de palavras que 0s alunos conseguiram encontrar para que

todos possam lancar méao deles, caso seja necessario na producéo do texto.

A partir de entdo, os alunos formar&o duplas ou trios para comporem trovas a
respeito de um dos temas ambientais anotados no quadro. Essa producéo deve ser
feita em sala para que se possa acompanhar o processo de construcao e para sanar
possiveis duvidas dos alunos quanto a composicdo da trova. Sera feita a seguinte

proposicao:

a) Formem duplas / trios e componham uma trova sobre um dos problemas
ambientais anotados no quadro; empreguem também as rimas que foram
anotadas de acordo com a intencdo comunicativa do grupo. Esses
poemas serdo apresentados a comunidade escolar. Sendo assim,
arranjem as palavras de maneira a dar forca ao texto com o objetivo de
conscientizar seus leitores sobre o problema por vocés abordado. Nao
esquecam que a trova é organizada em uma estrofe de 4 versos e que o

esquema de rimas é 1° verso com 3°, e 0 2° com 0 4°

Revisdo do Texto

Revisem a producdo de vocés, observando se: o tema € meio ambiente?
Seguiram o0 esquema de rimas? Conseguiram organizar o poema em 4 versos? Ha
problemas ortograficos que estejam comprometendo o sentido do texto?

Troquem 0s poemas com outro grupo e facam a avaliacdo deles com os

mesmos critérios empregados em sua autoavaliagdo.
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Apos as trocas de sugestdes, facam a reescrita dos poemas e entreguem-nos
a professora para que ela faca a sua avaliagao individual.
Reescrevam os textos, ap0s as consideracdes da professora, digitem-nos e

colem-nos em papéis coloridos para que seja feito um varal poético.

MODULO DE ORALIDADE
Planejamento
A oralidade é tdo importante quanto a escrita nesta oficina. Sendo assim, apos a
producdo das trovas, 0s grupos deverdo organizar a exposicdo oral. Esse
planejamento engloba
e uma leitura atenta dos poemas no intuito de captar ideias e sentimentos
dados nos textos.
e Trabalho de memorizacdo das trovas a partir de ensaios para a gravacao dos
videos.
e Escolha de acessorios, maquiagem, cenario que estejam relacionados ao
tema das trovas.
e Refinamento da performance em audicdo com todos os envolvidos para
avaliacdo do grupo e ajustes possiveis em relacdo a entonacao e ao gestual.

e Gravacao dos videos-trovas.

MODULO DE DIVULGACAO AO PUBLICO

Um texto é escrito para ser lido, um video para ser visto. Ou seja, nossas
producdes tém que circular! Sendo assim, os alunos articulardo duas formas de
divulgacdo dos textos: uma escrita outra em video. Eles digitardo as trovas e as
colardo em papéis coloridos para montagem de varal de poesias e gravardo um
video (video—trova), com duracdo maxima de 3 minutos, com as mesmas trovas que
estardo no varal. A ideia € leva-los a perceber que a fala e a imagem podem reforcar
a mensagem desejada.

A atividade foi pensada para circular em area de grande movimento, como o
patio da escola. Essa divulgagédo deve ser agendada junto a coordenacdo da escola
no sentido de validar o trabalho dos alunos e promover um ambiente em que as

praticas de letramento sejam correntes.
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ANEXO A — TEXTOS EMPREGADOS EM SALA DE AULA

Leitura @ produ;;io
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Apanhei assim mesmo...
Ruth Rocha

Precisa de ver como 0 meu pai € bravo!

Ele nem pergunta muito...

Qualquer coisa e a gente ja leva uns safandes.

Mas minha madrinha sempre da um jeito de me livrar das encrencas que eu apronto.
E quando eu apronto, eu apronto, mesmo!

Neste dia que eu estou contando foi assim.

Apareceu na minha casa um cara, que era meio parente do meu pai.

E quando ele foi embora eu descobri que ele tinha esquecido um maco de cigarros
inteirinho.

Eu nunca na minha vida tinha fumado.

Todos os meninos da minha classe ja tinha fumado e eles viviam gozando da minha
cara por isso.

Eu queria fumar, nem que fosse pra dizer pros outros.

Entdo eu roubei o maco, quer dizer, roubei ndo, que achado ndo é roubado. Eu
achei!

Arranjei uma caixa de fosforo na cozinha, escondi o maco e fui pro fundo do quintal.
Subi no muro, que eu gostava muito de ficar encarapitado no muro.

Entdo eu peguei o mago de cigarros e comecei a fumar.

Pra falar a verdade eu achei uma droga! Mas eu ja sabia que no comeco a gente
acha uma porcaria. A gente tem que insistir, até acostumar. N&o é facil nao!

Eu fui fumando, fumando, fui tossindo, tossindo, até que eu comecei a enjoar.

Mas eu ndo parei, que ser homem nao é mole!

Eu ia acendendo um cigarro atras do outro. Cada vez que um cigarro ia acabando
eu acendia outro, que nem meu pai faz.

Ai eu ndo vi mais nadal!

Depois me contaram que eu cai do muro, do outro lado, na casa de dona
Esmeralda.

Quando dona Esmeralda me viu caido no meio do quintal, com uma porcdo de
cigarros espalhados em volta de mim, viu logo o que tinha acontecido. E pensou que

se chamasse meu pai eu ia entrar na maior surra da minha vida.
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Entdo ela chamou minha madrinha que, como eu ja disse, costumava me livrar das
minhas trapalhadas.

Minha madrinha veio correndo.

Entdo ela e dona Esmeralda me levaram pra dentro, passaram agua fria ha minha
cara, até que eu acordei. E eu vomitei uns quinze minutos.

Minha madrinha estava muito assustada, que ela disse que eu estava cheirando
cigarro puro, e que 0 meu pai ia me matar de pancada se eu voltasse pra casa

daquele jeito.

Entado ela fez eu lavar a boca, foi até |a em casa buscar a minha escova de dentes...
Mas n&o adiantava nada...

Entdo dona Esmeralda veio la de dentro com um copo de pinga. Ela disse que a
melhor coisa pra tirar cheiro de cigarro € pinga.

E me fez lavar a boca com pinga, até que ela achou que eu ndo estava mais

cheirando cigarro...

Ai eu e minha madrinha voltamos pra casa.

A gente entrou de mansinho pra ndo chamar a atencéo do meu pai.
Ele estava sentado no sofa, vendo televisao.

Eu passei por tras dele e fui indo pro meu quarto, bem devagar...
Meu pai nem olhou pra tras.

— Tuca, — meu pai chamou — vem ca.

Precisa de ver que surra que eu levei! Meu pai achou que eu tinha tomado pinga!



