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RESUMO

Pautada na Lei 10.639/03 esta pesquisa interventiva teve como objetivo promover a formacéo
literaria de alunos de 8° ano, tendo como suporte o texto A cor da ternura (1998), da escritora
Geni Guimaraes, a partir do tema do preconceito racial e do combate contra ele. O
preconceito € um empecilho que impacta de forma destrutiva a vida do ser humano,
principalmente no espaco escolar, pois além de interferir negativamente no interesse do aluno
pelos estudos, e consequentemente em seu desenvolvimento, pode gerar dificuldades pessoais
no individuo para toda a vida. Nessa perspectiva, o desejo de produzir um trabalho tendo
como tema o racismo surgiu da observacado dos recorrentes casos de pseudobrincadeiras de
cunho depreciativo acerca da cor da pele do afrodescendente no &mbito educacional. A linha
de pesquisa escolhida foi a dos estudos literarios, pois o texto literario tem a capacidade de
despertar no leitor o prazer, o gosto, a criticidade, a humanizacdo, a alteridade e emocéo,
aspectos que contribuem para a formacdo do aluno, enquanto cidaddo. Esse campo fertil
também permite ao ser humano tomar conhecimento das mazelas presentes na sociedade. Para
desenvolver a sequéncia didatica da intervencéo foi realizada uma leitura critica da obra A cor
da ternura (1998), da escritora Geni Guimardes em seguida, propds-se o trabalho com
narrativas orais, a producdo de um cordel com o reconto do livro e a producdo de desenhos.
As atividades possibilitaram o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita pelos
alunos, a0 mesmo tempo que suscitaram neles a percepc¢do acerca da importancia do respeito
pela dignidade da pessoa humana, independente da cor de pele destacando a importancia de
cada uma das habilidades da linguagem nos diversos espacos sociais. A aplicacdo do projeto
ocorreu com os alunos do 8° Ano — do Ensino Fundamental da Escola Estadual Civico Militar
Senador Mério Motta, localizada na cidade de Céaceres — MT. Para alcancar o propdsito
interventivo, busquei respaldo em teorias de autores como Antonio Candido de Mello e Souza
(2011), Cidinha da Silva (2003), Delia Lerner (2002), Kabengele Munanga (2005), Marcia
Abreu (1999), Nilma Lino Gomes (2017), Isabel Solé (2014), Rildo Cosson (2021), Vincent
Jouve (2002), Walter Benjamin (1994) entre outros estudiosos, cujas linhas de pensamento
foram ao encontro do desenvolvimento dessa pesquisa. Percebemos, ao final, o
desenvolvimento dos alunos em relacéo aos trés eixos do trabalho: oralidade, leitura e escrita;
0 que nos indica que o trabalho com a leitura literaria pode, para além de desenvolver as
habilidades de linguagem, mobilizar e orientar o estudante a ter uma postura diferente diante

de conflitos de natureza racista.



Palavras-chave: Formacao do leitor literario, racismo de cor, oralidade, leitura, escrita.



ABSTRACT

Guided by Law 10,639/03, this interventional research aimed to promote the literary training
of 8th grade students, using as support the text A cor da ternura, by writer Geni Guimaraes,
based on the theme of racial prejudice and the fight against it. Prejudice is an obstacle that has
a destructive impact on human life, especially in the school environment, as in addition to
negatively interfering with the student's interest in studies, and consequently in their
development, it can generate personal difficulties for the individual for life. From this
perspective, the desire to produce work with racism as its theme arose from the observation of
recurring cases of pseudo-jokes of a derogatory nature regarding the skin color of afro-
descendant people in the educational context. The line of research chosen was literary studies,
as literary texts have the ability to awaken in the reader pleasure, taste, criticality,
humanization, otherness and emotion, aspects that contribute to the formation of the student
as a citizen. This fertile field also allows human beings to become aware of the ills present in
society. To develop the didactic sequence of the intervention, a critical reading of the work A
cor da ternura (1998), by writer Geni Guimardes, was carried out. Then, work with oral
narratives was proposed, the production of a cordel with the retelling of the book and the
production of drawings. The activities enabled the development of students' reading language
skills, at the same time they raised in them the perception of the importance of respect for the
dignity of the human person, regardless of skin color, highlighting the importance of each of
language skills in different social space. The project was implemented with 8th year students
— from Elementary School at the Escola Estadual Civico Militar Senador Mario Motta,
located in the city of Caceres — MT. To achieve the intervention purpose, | sought support in
theories from authors such as Antonio Candido de Mello e Souza (2011), Cidinha da Silva
(2003), Delia Lerner (2002), Kabengele Munanga (2005), Marcia Abreu (1999), Nilma Lino
Gomes (2017), Isabel Solé (2014), Rildo Cosson ( 2021), Vincent Jouve (2002), Walter
Benjamin (1994) among other scholars, whose lines of thought were in line with the
development of this research. It is important to mention that not all social ills can be resolved,
but in some situations, as we consider to be the case in this research, school intervention work
can, based on the development of literary reading, mobilize and guide the student to have a

different stance towards conflicts of a racist nature.

Keywords: literary reader formation, color racism, orality, reading, writing.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo resulta dos estudos que realizamos no Programa de Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS/Céaceres-MT, enquanto pré-requisito para obter o
titulo de Mestra em Letras. De acordo com as especificidades do programa, idealizei e
desenvolvi a pesquisa-acdo intitulada A cor da pele e o ensino de literatura. A pesquisa teve
a finalidade de promover um trabalho de formacéo do leitor, a partir do desenvolvimento das
habilidades de leitura, oralidade e escrita de modo que contribuisse na diminuicdo de
comportamentos de cunho racista presentes na escola em que atuo e, certamente, presentes na
sociedade brasileira como um todo.

Efetiva ha seis anos na rede publica de ensino tenho presenciado muitas situacdes
recorrentes de carater ofensivo entre os alunos. Atrelado as brincadeiras, sempre surge um
comentario depreciativo, uma frase negativa ou uma piada de um aluno sobre a cor da pele do
outro. Para eles, parece ser algo normal, muitos ndo tém nocdo dos danos que tais acOes
podem desencadear.

Tendo em vista este propoésito, as atividades desenvolvidas durante as sequéncias
didatica enfatizaram as habilidades de leitura critica, oralidade, como meio para a pratica de
narrar estorias, e escrita, enquanto lugar de autoria, a partir do romance A cor da ternura
(1998), da escritora Geni Guimardes. Consideramos que essas habilidades sdo fundamentais
para desenvolver a percepcdo e a expressao dos alunos com relacdo ao tema do preconceito
racial, destacando a cor como um dos esteredtipos que mais desencadeiam as violéncias fisica
e verbal contra os descendentes de africanos. A obra literaria A cor da ternura (1998) é
constituida por alguns momentos de humor, mas também por uma critica severa ao
preconceito racial vivido e experenciado pela narradora-personagem Geni que, através de uma
linguagem direta e objetiva, expde por meio da narrativa, suas primeiras lembrancas da
infancia e o preconceito desferido por terceiros em relagdo a sua cor de pele.

O ser humano sempre surpreendeu e se destacou por sua inteligéncia, racionalidade e
suas contribuicGes nas diversas areas do conhecimento, porém em algumas situa¢fes, como
na pratica de racismo, se mostra perverso contra a vida do outro. N&o € de hoje que a
humanidade tem apresentado comportamentos nocivos em relagcdo ao proximo e infelizmente
estamos contribuindo de alguma forma com isso, ao proferir frases depreciativas, piadas

acerca da cor de pele do afrodescendente ou mesmo ao ser conivente com tais situagoes.
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Essa é uma inquietagdo que me instigou a contribuir, por meio do ensino e
aprendizagem, para a formagdo de uma postura mais critica e reflexiva dos estudantes, para
que no futuro possamos ter pessoas mais respeitosas. Para tal feito, o0 Mestrado Profissional
em Letras-PROFLETRAS veio ao encontro desse anseio. Atualmente influenciada pelas
significativas leituras teoricas realizadas durante as aulas e para o desenvolvimento desta
pesquisa, tenho construido e ressignificado constantemente minha préatica docente em virtude
da necessidade de me deslocar para novos saberes e para contribuir para a formagdo dos
estudantes com quem trabalho.

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo séo apresentados
0s protagonistas desta intervencédo, o espaco escolar que foi palco para o desenvolvimento da
pesquisa e, também, algumas consideracdes acerca da minha pratica docente. No segundo
capitulo apresento as contribuicdes tedricas que deram respaldo para trabalhar com as
habilidades de leitura, oralidade e escrita e perceber por meio de uma nova Otica a
importancia dessa triade para a formacao do aluno. Assim sendo, trago para a fundamentagéo
tedrica algumas contribuicGes de escritores acerca da importancia da leitura literaria para a
humanizacdo do cidaddo, como Antonio Candido (2011). Em Rildo Cosson (2021), temos a
reflexdo a respeito da importancia de oportunizar, nas aulas, a leitura do texto literario, ndo
como uma disciplina, sem contextualiza¢do, mas como um vasto campo de informagdes sobre
a esfera social, bem como sobre as vicissitudes da vida do homem. Por meio do aporte tedrico
de Isabel Solé (2014), Regina Zilberman (2012), Teresa Colomer (2007), entre outros
estudiosos, foi possivel ampliar mais minha 6tica a respeito do papel do professor como
mediador de conhecimento e auxiliar o aluno a ocupar o lugar de autoria na escola. No Gltimo
capitulo trago a sequéncia didatica que foi elaborada e aplicada nas aulas de Portugués na
turma do 8° ano, bem como alguns dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos como relato de
vivéncias, a producdo escrita do género cordel e as ilustracdes do reconto da obra A cor da
ternura (1998).

11



1 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE OS ESTUDANTES, A PRATICA
DOCENTE, A ECIM* E AESCOLHA DO TEMA

Para este capitulo transfiro algumas informacdes sobre quem s&o os alunos envolvidos
na pesquisa-a¢do, um pouco sobre minha pratica docente na instituicdo E. E. Civico Militar

Senador Mario Motta, e 0 que me instigou a escolha do tema preconceito racial.
1.2 Minha experiéncia

Uma reflexdo que me acompanhou desde o inicio deste trabalho foi a que Paulo Freire
traz sobre o ser professor. Para ele, “Ninguém comega a ser professor numa certa terga-feira
as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
forma como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a préatica” (Freire,
2001, p. 58). Ha seis anos tornei-me professora efetiva de Lingua Portuguesa, na rede estadual
de ensino do Estado de Mato Grosso, e como tal busco refletir sobre minha pratica diaria na
sala de aula, para atender da melhor forma possivel os protagonistas desse processo: 0S
estudantes.

Durante o ano letivo procuro todos os dias compartilhar, ndo s6 conhecimento, como
também, esperanca para meus alunos. Uma ressalva: tal esperanca ndo é a de esperar, mas a
esperanca de esperancar, por uma educacdo de qualidade, por uma vaga na universidade, no
mercado de trabalho, no concurso publico, por dias melhores, sempre enfatizando que o
caminho mais eficaz para atingirmos tais conquistas é através do estudo e conhecimento.

Ainda acerca da pratica, a realizacdo de muitas leituras tem provocado um
rompimento nos conceitos que anteriormente eram por mim tomados como certos. SA0 muitos
0S pressupostos tedricos que tém alicercado minhas novas praticas docentes. As leituras
realizadas no mestrado tém mudado a cada dia minha Gtica sobre o ensino. Tenho
ressignificado constantemente minha metodologia na sala de aula. Hoje meu trabalho se volta
para um ensino de lingua materna “viva”, em que o eixo central ¢ o texto, e a partir dele o
desenvolvimento das habilidades de oralidade, leitura e escrita.

A narracgdo de historias tornou-se um habito nas aulas de Lingua Portuguesa, uma agao
que tem me proporcionado 6timas experiéncias com os alunos, visto que procuro promover
discussoes, reflexdes, comparagbes e mobilizar os estudantes a contextualizarem as obras

lidas com situagdes do cotidiano, impulsiona-los a refletir sobre obras ouvidas, pensar no

! Escola Estadual Civico - Militar Senador Mario Motta
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conflito abordado no enredo, propor solugdes para adversidades, contratempos, as mazelas
sociais presentes nas narrativas literarias, sem o peso das cobrancas avaliativas, simplesmente
pelo prazer de trocar informacdes, de poder se deslocar para varios lugares através da
literatura, enfim, a se deleitarem o quanto puderem e quiserem com o texto literario.

De acordo com a BNCC é possivel entender a arte e a literatura como “expedientes
que permitem reconhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re) agir, sentir e, pelo confronto
com o que ¢ diverso, desenvolver uma atitude de valorizagao e de respeito pela diversidade”.
(BNCC, p. 157). Nessa direcdo, Rildo Cosson (2021) afirma em sua obra Letramento
Literario: teoria e pratica, que a literatura tem uma funcdo social, ligada ao senso que
desenvolvemos de n6s mesmos e da coletividade:

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de nds mesmos e da
comunidade a que pertencemos. [...] A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber
da vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia.
(Cosson, 2021, p. 17).

A leitura nos permite desenvolver a sensibilidade para entendermos melhor a nés
mesmos e aos outros, por meio das experiéncias que podemos ter com ela. Essa abertura para
0 outro é importante, pois propicia ao leitor a postura de conhecer e experimentar antes de
julgar. Dessa forma, a leitura da literatura pode colaborar no combate a todo tipo de
preconceito. Na escola, isso toma uma proporcao significativa na vida dos estudantes.

Tenho visto no decorrer de minha atuacdo profissional que uma boa parte dos alunos
normalmente tém o primeiro contato com uma obra literaria na escola, muitos vém de lares
onde ndo existe 0 habito de leitura por parte dos membros da familia, por ndo gostarem de
literatura ou porque ndo tiveram oportunidade de frequentar uma escola. Neste sentido, a
escola, o professor, sobretudo de Lingua Portuguesa, tém a possibilidade de apresentar o texto
literario para o aluno e demonstrar a significancia e a grandiosidade de informacbes que
contém a literatura. Segundo Marisa Lajolo:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhag@es, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos
0s outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que
seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-
se contra ela, propondo outra ndo prevista. (Lajolo, 1993, p. 59).

O professor precisa auxiliar e estimular o aluno, ndo sé a decodificar o texto, mas
pensar nele e no seu contexto, buscar entender o ponto de vista de seu autor, pois somente
assim sera possivel descortinar as possibilidades de significados que estdo presentes em uma
obra literaria. Desta maneira, quando o estudante compreender que o texto literario ndo é um

texto qualquer, mas uma arte que pode transformar vidas e que as palavras estabelecem uma
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relagdo com o contexto, com a situacdo de producdo, terei convicg¢ao de que estou no caminho
que acredito ser o melhor para a formacéo de leitores literérios criticos.

Para trilhar e avancar nesse percurso, 0 Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) tem sido um grande parceiro na realizacdo da minha qualificacdo
profissional, visto que tem ampliado meu conhecimento, proporcionado a instrumentalizagéo
e capacitacdo para o desempenho de um bom trabalho, pois anexa teoria e pratica, em fungéo
de um ensino de qualidade.

E importante destacar que a escola e o professor precisam criar um ambiente
acolhedor, democratico e promover o protagonismo dos alunos, romper com o discurso
autoritario, com a velha ideia de que o professor € aquele que de tudo sabe e 0 aluno é uma
folha em branco que precisa ser preenchida na escola a partir do docente.

O professor enquanto mediador do conhecimento deve compreender que o aluno néo é
uma tébula rasa e que este ndo precisa desaprender o que sabe ou esvaziar-se de tudo que
construiu em outros circulos sociais, para poder ingressar na escola, mas aprimorar o
conhecimento ja adquirido, pois o que “ja é sabido ndo precisa ser ensinado” (Possenti, 1996,
p. 50).

Desta forma, almejei com a presente intervencdo contribuir para uma mudanca
significativa no comportamento dos estudantes acerca das pseudobrincadeiras de cunho
depreciativo a respeito da cor da pele. Procurei com base nas atividades propostas para o
trabalho fazer com que o estudante se apropriasse da leitura do texto literario de uma forma
prazerosa, transformadora, instiguei-os a perceberem que ler, ouvir narrativas, escrever e
narrar sao formas possiveis de conhecer outros ambientes, pessoas, problemas e solugdes.
Ademais, todas as habilidades acima mencionadas contribuem para a formagdo de valores

éticos, de empatia e humanizadores.
1.3 A instituicdo de ensino

A classe escolhida para a praxis do projeto foi a turma do 8° ano (matutino), integrada
por 29 alunos, 17 meninos e 12 meninas. E uma turma que ja acompanhava desde o 6° ano,
logo, conhecendo bem cada um dos estudantes e sua fragilidade no que se refere ao processo
de aprendizagem. O grupo se destaca pela ativa participagdo nas atividades, inteligéncia e
proatividade. Sou suspeita para falar mais, pois tenho um carinho fraterno por todos. Convém
mencionar que todos os alunos da turma moram em bairros proximos a escola, e a maioria séo

filhos de trabalhadores terceirizados.
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Toda a pesquisa interventiva foi desenvolvida no ambito da Escola Estadual Senador
Mario Motta, localizada a Rua Dr. Leopoldo Ambrésio Filho, s/n°, bairro Jardim S&o Luiz na
cidade de Céaceres-MT, atualmente atende estudantes do 6° ano do ensino fundamental ao 3°
ano do ensino médio, nos turnos matutino e vespertino. Apresenta um total de 32 turmas com
aproximadamente 900 alunos.

Convém destacar que a maioria dos alunos mora nos bairros circunvizinhos como
Jardim Paraiso, Santa Cruz, Jardim Lucélia, Jardim Imperial, Junco, Bairro Rodeio, Jardim
das Oliveiras, Vila Real, Garcés, poucos do centro, e alguns pertencentes a area rural, que
dependem do transporte escolar municipal para se deslocarem até a unidade escolar.

Muitos dos alunos matriculados na unidade escolar séo filhos de pais ou maes solo,
outros moram com avds, a maioria dos responsaveis prestam servicos a terceiros em lojas,
mercados, trabalho doméstico, em construcao civil, uma minoria é de servidores publicos. E
importante destacar que estes passaram a fazer parte da instituicdo de ensino em maior
ndmero logo apds a comunidade escolar ter aderido ao Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares, o que implica passarmos a ter alunos oriundos de escolas particulares.

Em relacdo ao quadro de profissionais, atualmente é composto por 80 profissionais,
sendo 50 o nimero de professores efetivos da casa. Os demais segmentos sdo representados
por técnicos administrativos educacionais, secretaria, nutricao, apoio educacional, vigilancia e
manutencg&o de infraestrutura e limpeza.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui biblioteca, cozinha acoplada ao refeitorio;
patio sem cobertura usado para as reunibes, festividades e outros eventos; secretaria;
banheiros feminino e masculino, sala dos professores; 16 salas de aula que estdo ocupadas em
ambos os turnos, todas com dois aparelhos de ar-condicionado, e uma quadra com cobertura,
porém sem arquibancada.

Ainda sobre a escola, em 20 de agosto de 2021, a instituicdo basica de ensino aderiu
ao Programa Nacional das Escolas Civico-Militares. Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares — PECIM, que é desenvolvido pelo Ministério da Educagdo com apoio do Ministério
da Defesa, integrando a estrutura da rede publica de ensino através da Secretaria de Estado de
Educacéo definida por decisdo do Governo Estadual. Convém destacar que na data de 09 de
janeiro de 2024 foi publicada no diario oficial a lei n® 12.388:

Art. 1° Fica instituido o Programa Escolas Estaduais Civico-Militares no Estado de
Mato Grosso, para as instituicbes de ensino da rede estadual de educacéo basica a
serem selecionadas conforme critérios estabelecidos nesta Lei, com a finalidade de
promover a melhoria na qualidade da educag¢do no ensino fundamental, ensino
médio e educacdo profissional. (DOEMT, 2024, p. 06).
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Além de toda a equipe pedagdgica, a escola também conta com os militares da reserva
que atuam como monitores, auxiliando na recepgdo dos alunos, desenvolvem projetos com
temas diversos, cujo objetivo é contribuir para o crescimento intelectual e pessoal do
estudante. E importante mencionar que também fica a cargo dos monitores questdes
relacionadas & indisciplina dos discentes. Desta forma a escola, ECIM Senador Mario Motta,
para além do que esta proposto no documento de referéncia curricular para Mato Grosso em
especial ensino fundamental anos finais, também atua na propagacdo dos seguintes valores:
civismo, dedicacéo, exceléncia, honestidade e respeito, contribuindo significativamente com o

desenvolvimento integral do corpo discente, logo a preparagdo para o exercicio da cidadania.
1.4 A motivacao da escolha do tema

O problema diagnosticado para desenvolver esta pesquisa € o preconceito racial, haja
vista que esse € um empecilho que impacta de forma destrutiva a vida do ser humano,
principalmente no espago escolar como forma de discriminagdo racial entre os estudantes.
Nessa perspectiva, 0 desejo de desenvolver um trabalho interventivo tendo como tema o
racismo surgiu da observacao dos recorrentes casos no ambito educacional e na sociedade.

E importante mencionar que ha 21 anos foi sancionada a implantacao da Lei 10.639/03
alterando o Art. 26 LDB/96, determinando a insercdo no curriculo oficial na rede publica e
privada de Educacdo Bésica o ensino obrigatdrio da Historia e Cultura Afro-Brasileira.
Entretanto, ha uma resisténcia muito grande em relacdo a discussdo dessa tematica nas
escolas, pois o0 assunto é delicado e nés professores da rede publica de ensino ndo recebemos
nenhuma orientacdo ou formacao bimestral ou semestral da Secretaria de Estado de Educacéo
- SEDUC para lidar com situacdes relacionadas a questdes étnico-raciais. Quando presenciada
situacdo de préatica de racismo no ambito escolar o corpo docente da ECIM? procura
soluciona-la da melhor forma possivel, partindo do conhecimento que se tem sobre cultura,
historia e o crime de preconceito racial para evitar a disseminacao desta violéncia verbal entre
0s estudantes.

Estar como académica no Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS tem me
possibilitado conhecer trabalhos, pesquisas, obras de escritores que lutaram e lutam por
politicas publicas para obter condigdes mais justas e igualitarias para os estudantes afro-
descentes, e evidenciar o falso discurso, pois, de democracia racial fortemente presente nos

discursos das esferas sociais.

2 Escola Estadual Civico-Militar Senador Mario Motta
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Sancionada a Lei 10.639/03, também ficou estabelecido no calendario anual o dia 20
de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia Negra”. Algumas escolas da rede publica
realizam atividades relacionadas a cultura afro-brasileira no referido més. Programacfes como
feira de conhecimento com temas e curiosidades variados em relacdo a historia e cultura da
populacdo afro-brasileira sdo atividades recorrentes, porém, constituem uma proposta de
trabalho que se resume, na maioria das vezes, apenas aquela data. N&o posso deixar de
concordar com Gomes (2017) a0 mencionar que conseguir instituir datas como essas no
calendario anual do Brasil ja € uma grande conquista.

Face ao dito, no decorrer dos demais dias letivos, é habitual acdo de discriminacéo
praticada por alunos de diferentes séries, idades e esferas sociais, que envolvem insultos,
apelidos e insinuagdes racistas e xingamentos como “macaco”, “ninho de guacho”; *“ semente

13

de pinha ”; “ cabelo de bombril ” ; “ pau de fumo

2 2 13

, “nega do cabelo duro ”; “ nariz

2 13

esborrachado ”; “ cabelo de picuma ”;

(13

negrinha (o) ”; “ cabelo ruim ”, e tantas outras
palavras e frases preconceituosas relacionadas a cor da pele e a caracteristica do cabelo.

Cabe salientar que, na unidade de ensino em que atuo, quando tal desrespeito é
presenciado ocorre a repreensdo, por parte da equipe escolar, professores, coordenacao e
monitoria, no entanto, muitas dessas situacdes ficam entre opressor e oprimido. As vezes por
medo, a vitima ndo manifesta reacdo, ndo pede ajuda para um adulto, demonstra ndo se
incomodar com a pseudobrincadeira maldosa, calando-se diante das agdes para ndo sofrer
exclusdo por parte dos colegas.

Ha os que se defendem com agressao fisica o insulto recebido, outras vezes revidam
com ofensas da mesma natureza, mas talvez a pior das atitudes seja o siléncio, por nédo
saberem lidar com tal problema, o que pode ocasionar complicagdes como depresséo,
inseguranca para se relacionar, se inserir nos espacos sociais, a pratica da mutilacdo, nédo
aceitacdo dos esteredtipos bioldgicos referentes a cor e tantos outros problemas.

Apresento aqui um breve relato ocorrido em uma turma de oitavo ano no final do ano
de 2023. Durante a leitura de um texto intitulado Conservagdo do Mico-Le&do-Preto, presente
no material estruturado, um aluno se reportou ao colega que estava sentado na cadeira da
frente e apontou com o dedo indicador a figura do mico-ledo-preto presente no livro, na
sequéncia, olhou para o outro colega que estava sentado na cadeira a sua esquerda (menino de
cor preta) e esbogou um riso.

Mesmo estando na sala de aula no momento do ocorrido, s tive conhecimento da

situacdo porque uma das alunas presenciou toda a gesticulacdo e indignada narrou o fato. A

17



aula de Lingua Portuguesa foi interrompida naquele instante, para que fosse possivel falar
sobre o comportamento indelicado do aluno. A vitima tentou defender o opressor dizendo que
ndo era nada.

Ficou nitido naquele instante, que a aceitagdo ou omissdo do aluno ofendido era
apenas uma forma de tentar ser aceito no grupo dos meninos. A respeito dessa situacdo
manifestei minha insatisfagdo com tal comportamento e endossei minha fala alertando sobre
0s danos que uma postura como aquela poderia causar no proximo, como prejudicar a
socializacdo e aprendizagem da vitima de racismo, ou seja, a violéncia de uma pratica racista
retira do homem a possibilidade de se colocar na posi¢do de sujeito critico, reflexivo dono de
suas escolhas. Sentimentos de medo e inseguranca acabam por limitad-lo a uma condigdo de
subvida.

Vivemos em um pais onde mais da metade da populacdo € de origem africana e
indigena. Na cidade de Céaceres ndo poderia ser diferente, logo na rede publica de ensino é
notoria a heterogeneidade entre os estudantes. Atrelado a variedade multiétnica, surge o
preconceito racial associado, na maioria das situacdes, a cor da pele.

E preciso uma forca tarefa por parte de politicas publicas, educacéo e familia em prol
de um ensino em que os jovens compreendam as diferencas étnicas presentes na sociedade, 0
valor e a contribuicdo de cada uma para a construcdo da histéria da nacdo brasileira e assim
tentar assegurar a formacdo de futuras geracdes menos preconceituosas. Digo “menos
preconceituosa”, pois seria uma ingenuidade acreditar que o crime de racismo um dia podera
deixar de existir, ja que ele é ubiquo.

Os traumas emocionais de experiéncias nocivas como as mencionadas até aqui podem
acarretar muitas consequéncias na vida do afrodescendente, principalmente os que estdo na
transicdo da adolescéncia para a fase adulta, como a ndo aceitacdo do corpo, o que abre
espaco para mutilacBes, seja do cabelo, a partir de alisamentos, do nariz, por meio de
cirurgias, jovens que sentem vergonha de ser de cor preta. Logo muitos adolescentes
manifestam o desejo de embranquecerem a pele, e assim nasce o repudio pela cor, logo a
aversdo pelo préprio corpo.

Segundo Jurandir Freire Costa (1986), a violéncia racista esta fortemente atrelada ao
preconceito relacionado a cor, e estende-se para os demais atributos fisicos do homem negro
como labios, nariz e cabelo, fenotipos estes que durante anos foram descritos pelo discurso
racista como algo ruim e feio. Para o homem afrodescendente se identificar com o préprio

corpo ¢ algo penoso e dificil, pois “Um corpo que ndo consegue ser absolvido do sofrimento
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que inflige ao sujeito torna-se um corpo perseguidor, odiado, visto como foco permanente de
ameaca de morte e dor” (Costa, 1986, p. 107).

A experiéncia do sujeito de cor preta com o proprio corpo foi e continua sendo para
muitos algo negativo, mediante aos varios insultos, ofensas, piadas e desprezo atribuidos a
estes unicamente por conta da imagem fisica. “O pensamento do negro ¢ um pensamento
sitiado, acusado e acossado pela dor da pressdo racista” (Costa, 1986, p. 109). Desta forma, a
aceitacdo e o respeito pelo proprio corpo tendem a ser mais complexos, principalmente
quando o oprimido ndo tem maturidade psicologica e conhecimento para enfrentar tais
dissabores.

Para elucidar as afirmacdes acima trago para essa reflexdo um fatidico caso que
ocorreu na cidade de Caceres em 15 de dezembro de 2023, cuja manchete se destacou pelos
seguintes dizeres: “Aluna corta o brago com vidros apds um ano sendo vitima de bullying na
E. E. Prof.2 Ana Maria em Céceres. Cabelo de bom-bril®”.

No caso acima, a genitora procurou a delegacia do municipio para registrar um
boletim de ocorréncia contra a escola e os agressores. De acordo com 0s relatos da mée, a
filha de 13 anos ja vinha sendo alvo de frases depreciativas acerca do cabelo, na escola, desde
fevereiro de 2023. Com o emocional abalado e baixa autoestima, a adolescente cometeu
mutilacéo.

Ao ler essa noticia ndo pude deixar de relaciona-la a uma passagem da narrativa A cor
da ternura (1998), em que a protagonista, uma menina de seis anos, busca se livrar da cor da
pele por meio da mutilagdo, provavelmente uma forma de romper com o sofrimento
emocional através da dor fisica.

No livro hd um trecho em que Geni esfrega a pele e relata: “Esfreguei, esfreguei e vi
que diante de tanta dor era impossivel tirar todo o negro da pele.” (Guimardes, 1998, p. 69).
Tanto a violéncia fisica executada por Geni na narrativa, quanto a praticada pela aluna da E.E.
Prof.2 Ana Maria das G. Noronha, me fizeram pensar que ambas sabiam que 0 motivo do
menosprezo e desrespeito era a cor da pele e o fendtipo do cabelo, mas pela pouca idade e
falta de conhecimento n&o tinham nogéo de como se posicionar diante das hostilidades, desta
forma, resolveram punir o préoprio corpo. Conforme assevera Kabengele Munanga:

As denominagGes e associacles negativas em relacdo a cor preta podem levar as
criangas negras, por associacdo, a sentirem horror a sua pele negra, procurando

3 CASTRO, Cleydson. Apos um ano de sofrimento de bullying na escola E. Prof. Ana Maria em Caceres.
“Cabelo de BOMBRIL”. In: Despertacaceres.com.br. Céceres, 15 de dez. de 2023. Disponivel em:
https://despertacaceres.com.br/noticia/773/aluna-corta-o-braco-com-vidros-apos-um-ano-de-sofrimento-de-
bulling-na-esola-estadual-professor-ana-maria-em-caceres-qcabelo-de-bombrilg. Acesso em: 20 de dez. de 2023.
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varias formas de literalmente se verem livres dela, procurando a “salvagdo” no
brangueamento. (Munanga, 2005, p. 33).

Sirvo-me dos relatos para ratificar a importancia de trilhar novas praticas pedagdgicas
para além de um ensino mecanizado, mas sim que va ao encontro da realidade dos estudantes
a fim de suscitar reflex6es sobre o preconceito racial, as diferentes culturas que compdem
nossa nagdo, os discursos racistas que permeiam as instituicbes sociais, além disso, para
conduzir o estudante a ocupar o lugar de sujeito critico, conhecedor dos danos que uma
palavra ofensiva a respeito das caracteristicas fisicas do outro pode causar.

No final do més de setembro de 2023, a escola recebeu alguns livros didaticos
intitulados Histéria Afro-brasileira e indigena. No dia 04 de outubro de 2023, apds algumas
reflexdes acerca do contetido exposto nesse material, apliquei na turma um questionario® com
seis questdes, das quais uma das perguntas era se a classe tinha interesse em participar da
pesquisa interventiva. Mais de 90% dos alunos responderam que sim, logo combinei com 0s
estudantes que no ano letivo de 2024 iniciaremos o trabalho.

Dando sequéncia as sondagens realizadas, no més de novembro de 2023 foi
determinado pela coordenacdo pedagogica que o professor regente de cada turma deveria
realizar com seus alunos um trabalho para apresentar na semana da consciéncia negra.
Realizamos a produgdo de diversas Fanzines com dicas de beleza para meninas
afrodescendentes de cabelos cacheados e crespos, pois, como destaca Kabengele Munanga,
“[...] ensinar que a diferenca pode ser bela, que a diversidade ¢ enriquecedora e ndo ¢
sinbnimo de desigualdade, é um dos passos para a reconstru¢do da autoestima” (Munanga,
2005, p. 33).

Entraram para as confec¢Bes das Fanzines imagens de personalidades publicas que se
destacam ou se destacaram na constituicdo da histéria do Brasil, como uma forma de
visibilizar a contribuicdo do afro-brasileiro no contexto sociocultural, objetivando
desconstruir os dizeres negativos criados pelos discursos racistas que circulam na sociedade
muitas vezes em filmes, séries, novelas, em que o homem de cor preta é normalmente
ridicularizado, ora coadjuvante, ou normalmente o empregado (a).

E por fim o reconto do filme Kiriku e a feiticeira, cuja proposta foi fomentar nos
alunos a percepcao de que ndo ha conexdo entre inteligéncia e cor da pele, como apresenta a
personagem do filme, que luta com inteligéncia e persisténcia em busca de dias melhores para

0 povo de sua aldeia, ou seja, rompe com o paradigma criado pela industria cultural de que os

* Material disponivel no apéndice
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personagens de cor preta apresentam uma indole ruim, que séo desprovidos de inteligéncia e
que sempre ocupam um papel secundario nas historias.

Os alunos demonstraram entusiasmo nas producdes, logo foi muito significativo todo
0 processo didatico, o que me animou ainda mais a desenvolver a intervengao com a turma. E
imprescindivel salientar que as habilidades de leitura interpretativa, e escrita foram
trabalhadas no decorrer das atividades de uma forma bem prazerosa, pois o0s alunos
entenderam que ambas as modalidades s@o importantes e que a correcdo, a reescrita das
producdes textuais, eram importantes para a evolucdo do produto final, as Fanzines.

O relato das historias dos personagens de contos, personalidade publicas deram lugar a
outra pratica da linguagem, a narrativa oral. O grupo precisou explanar para as outras turmas
alguma curiosidade ou biografia das personalidades publicas que utilizaram na confeccéo do
trabalho. Para apresentar as Fanzines, os proprios alunos, de forma proativa, se revezavam,
ora em dupla, ora em trio, para a apresentacdo. Diante da realizacdo das atividades citadas,
dos exemplos apresentados tive certeza de que estava no caminho certo para o0

desenvolvimento do presente trabalho.
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2 REFLEXAO TEORICAE LITERARIA

Neste capitulo procurei tecer algumas consideragcfes acerca da importancia da leitura
literaria, para a formacao de um leitor critico, bem como o papel do professor mediador, para
0 qual consideramos importante que trabalhe com narrativas orais e escritas destacando as
contribuicdes de ambas para contemplar um processo de ensino e aprendizagem de qualidade.
A finalizacdo deste capitulo ocorre com a anélise da obra escolhida para trilhar toda a
pesquisa A cor da ternura (1998), e ndo menos importante uma breve consideracdo sobre o
género textual escolhido para dar visibilidade ao momento de autoria dos estudantes, o cordel,
e posteriormente uma apresentacdo das contribuicdes dos movimentos organizados por
intelectuais afrodescendentes que surgiram nos anos 70, e que deram um noOvo rumo ao

cenario brasileiro no inicio do século XX.

2.1 A contribuicéo da literatura na formacéo do leitor critico

Com a finalidade de alcancar os objetivos elencados para a pesquisa, busquei na
literatura o percurso para trilhar este trabalho, que ansiou por romper com o modo tradicional,
asfixiante e marginalizado como o texto literario é abordado nos manuais didaticos e lido nas
salas de aula, meramente com intuito de se ensinar contelidos escolares. Ao encontro dessa
vertente, um dos poucos momentos de destaque dado a literatura na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) fala de sua contribuicdo para a formacao integral da pessoa humana:

[...] é preciso promover a formagdo de um leitor que ndo apenas compreenda 0s
sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los. Um sujeito que
desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros) e que
compartilha impressdes e criticas com outros leitores-fruidores. (BNCC, 2018, p.
157).

No entanto, nos livros didaticos o que encontramos sdo resumos de obras literarias
com exercicios de compreensdo textual em que o aluno ndo precisa se esforcar muito para
conseguir responder as atividades, tendo em vista que os enunciados dos exercicios abordam
informagdes explicitamente expressas no texto. A respeito da gramatica, 0 manual também se
ancora no texto como subterflgio para favorecer o ensino de regras e nomenclaturas.

Essa vigente situacdo muitas vezes engessa o trabalho do professor, pois a forma como
é elaborado o material didatico visa a preparacdo do aluno para as avaliagcOes externas. A

criatividade dos estudantes é cerceada por meio da simplificacdo e objetificacdo do texto.
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O tempo vira inimigo do ensino, raras séo as oportunidades de leitura de um texto na
integra, o que se realiza ¢ uma pseudoleitura, porquanto “[...] o que ¢ considerado matéria de
leitura, na escola, esta longe de propiciar aprendizado tdo vivo e duradouro” (Martins, 1982,
p. 28).

Porém tudo isso ndo impossibilita o docente de criar meios para mudar esse cenério na
sala de aula. Ademais, com o advento da tecnologia, cabe ao professor mediador inovar sua
pratica de ensino e elaborar estratégias pedagogicas que contemplem recursos tecnologicos ao
ensino de literatura, levando em consideracdo sempre a realidade e necessidade de cada
turma, para que o trabalho com o texto literario se torne encantador e faga sentido para 0s
alunos. Destarte, as atividades escolares precisam se aproximar da realidade desta geracéo
intitulada “alpha”, caracterizada pela hiperconectividade.

Vale ressaltar que por mais modernos que sejam os instrumentos tecnoldgicos do
século XXI, eles ainda ndo substituem o fator humano, posto que o docente precisa ter total
dominio do objeto a ser ensinado para fazer uso da tecnologia, caso contrario, qualquer
ferramenta tecnoldgica utilizada no processo de ensino nao fara a diferenca na aprendizagem
do aluno, pois 0 que importa ndo se resume ao simples uso da tecnologia, mas consiste em
como saber usa-la. E imprescindivel a busca pela qualificacio digital, para poder conecta-la
as aulas, como algo a mais acrescentado a pratica docente, tdo importante quanto outros
conhecimentos e habilidades, para favorecer a formacao do estudante.

Nesse sentido, enquanto docente da area de Lingua Portuguesa, busco abordar, dentro
da minha rotina de ensino, junto a leitura literaria de forma prazerosa, ferramentas como: Stop
Motion, para a criacdo de cenas de uma narrativa lida ou uma producdo de texto criado pelo
aluno; apresentacdo de cordéis com fantoches; Podcast com uso do Studio REC, em que o
aluno ocupa o papel de um personagem literario; Kahoot; Padlet; enfim, esses sdo alguns
recursos tecnoldgicos que utilizo na minha praxe diaria, e que déo resultados satisfatorios na
aprendizagem dos estudantes, quando aliados a leitura do texto literario.

Esta é uma forma dindmica e prazerosa de instigar o aluno a se posicionar criticamente
diante do texto trabalhado, sem a presenca das velhas perguntas clichés acerca do que o autor
quis dizer, quem sdo 0s principais personagens, ao invés disso, buscamos quais efeitos de
sentido o texto produz a mensagem presente em cada palavra, extrair informacdes que sejam
relevantes para o crescimento pessoal, intelectual e social do aluno, pois como assevera
Teresa Colomer (2007):

[...] o objetivo da educagdo literaria é, em primeiro lugar, o de contribuir para a
formacdo da pessoa, uma formagdo que aparece ligada indissoluvelmente a
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construgdo da sociabilidade e realizada através da confrontacdo com textos que
explicitam a forma em que as geracBes anteriores e as contemporaneas abordaram a
avaliacdo da atividade humana através da linguagem. (Colomer, 2007, p. 31).

Dessa maneira meu trabalho com o texto literario ndo se resume a avaliagdes
bimestrais, uma vez que procuro promover discussdes, reflexdes, comparacdes entre a ficcdo
e a realidade de modo a contextualizar as obras lidas com o presente, impulsionar o aluno a
pensar sobre obras que foram escritas ha anos e estabelecer relagbes com obras
contemporaneas, assim o professor:

Deve-se estar atento a algumas condi¢Bes fundamentais, no contexto de trabalho
com Literatura: que ndo é possivel ensind-la, mas fazer uma mediacdo entre
estudante-obra, de modo que ele, diante de uma obra,
queira/goste/leia/participe/recrie; que o professor deve ser um leitor consumado; que
0 estudante contemporaneo faga exercicio frequente de leitura e escrita, mesmo que
fora dos padrdes exigidos pela escola, esta possa promover uma reflexdo acerca
desse novo lugar de comunicagdo, amplia-lo, conduzindo-o a outros lugares, outros
textos que promoverdo seu amadurecimento humano, ético, estético, intelectual.
(Mato Grosso, 2012, p. 111).

Rildo Cosson (2021) assevera que “A literatura é uma pratica e um discurso, cujo
funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno” (Cosson, 2021, p. 47). Assim
sendo, ao docente compete o compromisso de despertar, agucar a criticidade no estudante,
para que este transcenda da simplicidade do texto para sua complexidade, considerando o
conhecimento j& adquirido pelo estudante, para conquistar novos saberes. Ao encontro dessa
afirmacdo, Bordini e Aguiar asseveram que:

A linguagem literdria extrai dos processos historicos-politicos-sociais nela
representados uma visdo tipica da existéncia humana. O que importa ndo é apenas o
fato sobre o qual se escreve, mas as formas de 0 homem pensar e sentir esse fato,
que o identificam com outros homens e tempos e lugares diversos. (Bordini e
Aguiar, 1998, p. 14).

Em conformidade com o excerto, consideramos importante contextualizar e relacionar
as obras lidas com a sociedade vigente, impulsionar o aluno a refletir sobre os conflitos
abordados no enredo e relacionad-los com os problemas que ainda perduram na sociedade. A
leitura literaria permite voltar ao passado, ajuda a entender o presente e imaginar o futuro.
Nessa perspectiva, Antonio Candido (2011) relata que “Nao ha povo e ndo ha homem que
possa viver sem ela, isto €, sem a possibilidade de entrar em contacto com alguma espécie de
fabulagao” (Candido, 2011, p. 176). Desta forma, fabular é algo inerente ao ser humano,
independente da classe social, religido, cultura e cor de pele. Enquanto um ser racional, ele é 0
unico com aptiddo para sonhar, imaginar, criar situagdes fantasiosas, e transcender do mundo

real para o ficticio e vice-versa, e assim viver a experiéncia da fruigéo literaria, como assevera
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Vargas (2013): “fruir o texto significa descobrir a vida enredada em suas malhas” (Vargas,
2013, p. 27).

Os alunos que recebemos na rede publica de ensino séo adolescentes desfavorecidos
socialmente com pouco ou nenhum acesso a arte, bens culturais, e principalmente a literatura.
Na maioria das vezes é na escola que este encontro ocorre, ja que muitos vém de lares e
familias que sobrevivem a margem da sociedade, em que o provedor da casa muitas vezes é
um trabalhador terceirizado, ndo alfabetizado ou néo leitor do cddigo escrito, muitas vezes
com educacdo basica incompleta. Até realizam leituras, como a ndo verbal, a leitura de
mundo, porém muitos certamente nunca vivenciaram de modo ativo os significados presentes
em uma obra literéria através da palavra.

De acordo com Antonio Candido (2011), em “O Direito a literatura”, a literatura assim
como a alimentacgdo, vestimenta, moradia é um bem que ndo deve ser negado ao homem, pois
ndo ha como viver sem ela. “Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou econdémico no
onibus até a atencdo fixada na novela de televisdao ou na leitura seguida de um romance”
(Candido, 2011, p. 177). Assim entendo a literatura como a arte da palavra, uma arte que pode
se manifestar de diversas formas, pois se constitui de discursos vivos, ou seja, da propria
condi¢do humana e, por esse motivo, esta leitura nos permite conhecer o ser humano e nos
ajuda a viver melhor.

Nesse sentido, € preciso ir além do que prescreve o manual didatico, romper com a
pratica tradicional de ler com o objetivo de apenas responder questdes de cunho objetivo e
compreensivo. E importante estimular a préaxis de leitura no estudante por meio de textos que
se aproximem da identidade cultural do aluno da rede publica de ensino, pois em um pais com
tanta desigualdade social, concordamos com Bordini e Aguiar (1988, p. 13), quando afirmam
que “As solucdes possiveis se orientam para o pluralismo cultural, ou seja, a oferta de textos
varios, que deem conta das diferentes representacdes sociais” Colomer ( 2003) afirma que:

E sabido que nos Gltimos anos os livros didaticos vdo na contraméo da realidade dos
alunos, a vista disso esse recurso ndo deve ser utilizado como a principal ou Unica
fonte ou aporte de ensino do professor. Ainda na perspectiva das autoras, o texto
literario, como um dos meios de comunicagao possibilita uma maior abrangéncia da
cultura, ou seja, oferece uma leitura significativa e relevante, e que contribui com o
ensino, associando-se a outros meios culturais, pois, através de narrativas literarias,
por exemplo, podemos nos identificar com personagens, entender diferentes
perspectivas e aprofundar nosso autoconhecimento. O campo literario, em sua
diversidade de géneros e estilos, ¢ um grande recurso para enriquecer 0 processo de
ensino e aprendizagem. A literatura na sala de aula possibilita, quando bem
trabalhada, que professor e estudante adentrem em uma viagem de descobertas, onde
a imaginacdo, a critica e a empatia sdo desenvolvidas. [...] o papel do professor
deveria ser, principalmente, o de questionar e enriquecer a representacdo da
realidade, que a obra pretendeu construir, mais do que o de ensinar principios ou
categorias de anélise. (Colomer, 2003, p. 133)
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Assim, compete ao professor experienciar com o aluno o texto literario, enquanto uma
arte que transforma vidas, uma vez que “O estudo de literatura transforma-se em um pacto
entre professor e aluno, em que ambos dividem responsabilidades ¢ méritos” (Bordini;
Aguiar, 2003, p. 24). Em outras palavras, demonstrar aos estudantes que as palavras ndo séo
apenas sinais graficos, mas apresentam significados dentro do contexto social e da situacao de
producdo. Como afirma Cosson “[...]Jos sentidos sdo resultado de compartilhamentos de
visdes do mundo entre os homens no tempo e no espago” (Cosson, 2021, p. 27). Assim 0
professor mediador deve orientar o estudante a localizar no texto os elementos néo ditos, mas
que estdo significados a partir das lacunas deixadas pelo autor. Antonio Candido acrescenta:

A literatura é, pois, um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre
os leitores; e sé vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a, aceitando-a,
deformando-a. A obra néo é produto fixo, univoco ante qualquer publico; nem este é
passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu efeito. Sdo dois termos que
atuam um sobre o outro, e aos quais se junta o autor, termo inicial desse processo de
circulagdo literaria, para configurar a realidade da literatura atuando no tempo.
(Candido, 2006, p. 84).

Ao analisar a afirmacdo de Antonio Candido, percebemos que a relacdo entre leitor e
literatura é algo para além de uma simples leitura, porque ela apresenta, por meio da ficcao,
lugares, pessoas, situacdes, problemas que de alguma forma nos ajudam a compreender o
mundo e a nds mesmos, ja que, diferente de outros textos, a literatura lida com o imaginario, a
representacdo, criatividade e criticidade. Assim sendo, ao assumir a posicdo de leitor critico, é
delegado ao aluno a funcao de atribuir ao texto sentidos. No entanto, entendemos que “ser um
leitor critico ndo € um dom, é aprendizado. Por isso, estd ao alcance de todos nos, é um
processo que se cumpre aos poucos. Na escola, o professor deve atuar como um guia,

conduzindo seus alunos adiante nesse percurso” (Silva, 2009b, p. 24).

Quando o estudante realiza uma leitura critica do texto literario e ha fruicdo nesse
processo, ele consegue emergir dos padrfes que a sociedade lhe impde, como a
estigmatizacdo étnico-racial, que amordaca e sufoca homens de bem, assim como faz uma
erva daninha. Como assevera Teresa Colomer (2003):

A mensagem ndo se transmite do autor para leitor, mas se constréi, como uma
espécie de ponte ideoldgica, que se edifica no processo de sua interacdo. Os limites
do significado acham-se nas relagdes entre as inten¢Bes do autor, 0 conhecimento do
leitor e as propriedades do texto, durante o processo de interpretacdo (Colomer,
2003, p. 98).

Ou seja, a concepcdo do autor e do leitor critico vdo ao encontro de um ideal, a

interacdo que ocorre por meio do autor, texto e leitor. E sabido que toda essa conversagéo
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depende do conhecimento histérico, social, cultura, conhecimento prévio e das experiéncias
do leitor. Logo, esse processo téo ativo requer do docente um preparo com fundamentacao
teorica para que haja um alinhamento entre teoria e pratica e consequentemente uma educacao
transformadora que vise formas e estratégias que impulsionem o gosto do discente pela

leitura, em especial a literaria.
2.2 A leitura, o leitor e o mediador

Quando uma crianga nasce saudavel e passa naturalmente pelo processo de
crescimento, uma das preocupacdes dos pais € o desenvolvimento da fala. J& no periodo
inicial da vida escolar, a maior preocupacdo, tanto dos pais quanto dos professores, € a
aquisicdo da leitura e da escrita. Nos primeiros anos escolares, a leitura resume-se a
decodificacdo da palavra. Convém destacar que esse processo € a base para o inicio da leitura
interpretativa, na qual entra em jogo ndo apenas a decifracdo do codigo, mas a compreensdo
do que se Ié.

Rildo Cosson (2021) salienta em sua obra Letramento Literario: teoria e préatica, que a
leitura esta em tudo, desde o primeiro contato da mae com o filho ap6s o nascimento, quando
“A mae 1€ no rosto do bebé a dor ou prazer. O médico 1€ a doenga na descri¢do dos sintomas
do paciente. O agricultor & o céu para prevenir-se da chuva” (Cosson, 2021, p. 38).

No livro intitulado: A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam,
Paulo Freire (1989) corrobora essa ideia ao abordar que a leitura do mundo se realiza antes da
leitura da palavra, pois 0 homem, por natureza, esta o tempo todo atribuindo sentido as coisas,
aos gestos e ao discurso do outro. A leitura enquanto uma habilidade inerentemente humana
atua na formacdo psiquica, permite a comunicacdo, o desenvolvimento do raciocinio,
informacdo, postura critica e reflexiva diante das diversas situacdes presentes no espaco social
em que o ser humano esté inserido. Nesse sentido, Regina Zilberman reitera que a leitura:

[...] oferece, quando bem escolhida e orientada, um manancial de ideias que
fecundam e disciplinam a inteligéncia e concorrem para acentuar e elevar, no
espirito dos adolescentes, a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica.
(Zilberman, 2012, p. 33).
Assim, ler € uma acgdo que vai além do processo de decodificacdo e identificacdo das
letras, trata-se de uma atividade interativa e dialdgica entre leitor, texto e autor, em que a
releitura é sempre primordial para se produzir sentido. E importante mencionar que cabe ao
professor mediador a funcdo de auxiliar o aluno a atribuir sentidos ao texto lido, sem

determinar o percurso de leitura do aprendiz com seu conhecimento.
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O mediador precisa ser criterioso ao escolher o texto que ira trabalhar, para instigar os
estudantes a esmiucarem a narrativa e explorarem o que j& sabem a respeito do tema. Este
devera ser enriquecedor e profundo, independente do assunto que ira abordar, para que o
estudante possa vivenciar a experiéncia estética e, assim, entender como a obra literaria
aborda realidades da vida humana, bem como, ajuda-lo a compreendé-la.

Ainda sobre o mediador, este precisa conhecer intimamente a obra a ser trabalhada na
sala de aula ¢ primordial antecipar sua leitura, descobrir qual ¢ a “cereja do bolo” ou, como
afirma Vincent Jouve, os pontos de ancoragem: “Esses [...] delimitam a leitura ¢ a impedem
de se perder em qualquer dire¢ao” (Jouve, 2002, p. 70). E assim planejar, orientar, e
desenvolver com os alunos uma leitura prazerosa e critica.

O conhecimento prévio do leitor é primordial nessa fase, uma vez que facilita a
compreensdo da leitura, ja4 que “Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um 1€
com os olhos que tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam” (Boff, 1997, p. 03). Isto €,
evoca recordagfes da propria historia de vida e as leituras antecedentes.

As experiéncias de vida e leitura de cada aluno incidem na compreensédo literéria.
Logo este € conduzido a completar a histéria com sua imaginacdo, ancorando-se no que lhe
parece verossimil. De acordo com Vincent Jouve (2002), o leitor ndo deve se restringir as
intervencdes explicitas do narrador, mas sim analisar o texto em sua totalidade.

O leitor atuante e, sobretudo critico, ativa seu conhecimento de mundo no ato da
leitura e realiza inferéncias entre uma leitura e outra, submerge nas entrelinhas do texto
literario e capta informac@es, que uma leitura limitada a decodificacdo textual ndo permitiria.
“A leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comega antes do contato com ele.
O leitor assume um papel atuante, deixa de ser mero decodificador ou receptor passivo”
(Martins, 1982, p. 32).

Na perspectiva de Regina Zilberman (2012), a literatura € 0 campo mais oportuno para
desenvolver a habilidade de leitura ativa e critica no estudante. Teresa Colomer (2003) reforca
essa ideia ao afirmar que a literatura ¢ um texto de “codificacao plural”, pois além do codigo
da lingua, tem como fungdo a humanizacdo do homem atraves da fungéo estética presente na
obra, e traz muitas vezes no enredo informagdes sobre a cultura, ideologia e sistema de uma
nacao.

Nesse territorio labirintico e de sentido multiplo denominado leitura literaria, cabe ao
leitor ativo desbrava-lo e ao professor mediador planejar estratégias de leitura que, aos

poucos, auxiliem na construcdo da autonomia de leitura do aluno. Nessa dindmica, é
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conveniente que a proposta do professor permita ao aluno progressivamente ocupar a posi¢éo
de sujeito leitor, questionador e reflexivo.

De acordo com Angela Kleiman (2002), estratégias de leitura podem ocorrer em duas
vertentes: cognitiva e metacognitiva. Na primeira, a leitura ocorre de modo inconsciente e esta
veiculada ao nivel seméntico, sintatico e extralinguistico, envolve a percepcdo, memoria e
raciocinio. Percebe-se que 0s processos cognitivos abrangidos pelo ato de ler sdo muitos,
logo, ler e compreender o que se leu configura-se como uma estratégia desse processo.
Quando o leitor realiza uma leitura e percebe que ha palavras que ndo foram compreendidas,
havendo a necessidade de releitura, ou quando o leitor ndo consegue inferir a mensagem
presente no texto e tem essa percepcdo, nessa fase temos a metacognicdo. Nessa estratégia, o
sujeito leitor tem controle de sua prépria compreensdo cognitiva. A leitura torna-se uma
“atividade consciente, reflexiva e intencional” (Kleiman, 2002, p. 51). Logo, o sujeito leitor
sabe por que estd lendo e qual seu proposito com a leitura realizada, e assim consegue
monitorar suas acOes ao ler. Isabel Solé (2014, p. 94) ratifica essa perspectiva ao dizer que a
metacogni¢do € a “[...] capacidade de conhecer o proprio conhecimento, de pensar sobre nossa
atuacéo, de planeja-la — e que permite controlar e regular a atuacdo inteligente”.

Ambas as estratégias se resumem em aprender a aprender meios que contribuam com
a aprendizagem e formagc&o de um leitor independente e interativo. E importante frisar que as
estratégias de leitura ndo se esgotam nos exemplos acima, mas incluem também a criatividade
do professor em planejar sua sequéncia didatica. Convém destacar que o mediador deve
recorrer a estratégias de leitura mediante seu objetivo com a leitura que sera realizada.

Rildo Cosson (2021) apresenta trés etapas de leitura: a decifragéo, a interpretacéo e a
antecipacdo. Esta Ultima é uma técnica de leitura que precede a leitura do cédigo. Nela o leitor
supde o que sera abordado no texto, a partir do titulo, de uma imagem presente na obra ,etc.
Esse mecanismo € ideal para agucar a imaginacdo dos leitores. Na fase de decifracdo, quanto
mais rapido for o reconhecimento do leitor acerca das letras, melhor sera a leitura e a
compreensdo desta. No estagio de interpretacdo, o leitor ativa suas leituras anteriores e
experiéncia de vida, para estabelecer relagdo com o texto lido. “Interpretar é dialogar com 0
texto tendo como limite o contexto. Esse contexto é de médo dupla: tanto é aquele dado pelo
texto quanto dado pelo leitor; um e outro precisam convergir para que a leitura adquira
sentido” (Cosson, 2021, p. 41).

Diante do exposto, a leitura pretendida ndo propde juntar palavras, trabalhar contetdo

formal, mas ideias por meio da leitura literaria, porque “Ler literatura significa ler a vida, e
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ndo se pode aprisionar a vida entre metaforas e metonimia, classificaces de narradores ou de
personagens, estilos de época etc” (Suzana, 2013, p. 43). Ler € uma agdo que ndo se resume a
decodificacdo e tdo pouco a apenas o texto. A habilidade depende primordialmente do leitor, €
este quem atribui ao texto lido, por meio de seu conhecimento de mundo, outros sentidos.

Logo, ler é uma pratica que beneficia e transforma a vida do ser humano.

2.3 A narrativa oral

Desde os primordios, as narrativas orais acompanham o ser humano, uma vez que a
tecnologia escrita da palavra ainda ndo havia surgido no mundo, desta forma os ensinamentos
eram propagados oralmente pela humanidade. Até poucos anos atrés, a atividade de socializar
uma historia, cultura, sabedoria e aprendizado era realizada pelos membros mais antigos da
familia, como avds e pais, que apds o jantar se reuniam com a familia para contar historias.
Lembro-me das narrativas contadas pelo meu pai, de casas assombradas. Era um misto de
desejo em ouvi-las, que se amalgamava com o medo.

Walter Benjamin em O narrador (1994) assevera que a arte de narrar tem se tornado
cada vez mais incomum entre as pessoas, tendo em vista que “as a¢des da experi€ncia estdo
em baixa” (Benjamin, 1994, p. 198). Concomitante a esse apagamento da pratica de contar
historia, ganham notoriedade outras praticas, como 0 acesso ao espaco virtual, principalmente
com a evolucdo tecnoldgica, que a cada dia tem se tornado uma prioridade na vida das
pessoas.

Convém salientar que, quando o ser humano nasce neurologicamente saudavel, apos
alguns meses de vida, € comum iniciar a pratica da linguagem oral, ao interagir com os pais,
ao ouvi-los, pois essa habilidade é inata a0 homem. Ao ingressar na escola desenvolve a
modalidade escrita e a ela é dada total prioridade, como sendo a Unica fonte, ou a mais
importante, capaz de tornar o homem um ser intelectualizado. E importante destacar que
oralidade e escrita séo formas de linguagem imprescindiveis para o processo de formacdo do
aluno.

E de suma importancia uma formacio em que as duas sejam contempladas sem que
haja descredibilidade de uma em relacdo a outra. Consideramos ainda, uma peculiaridade da
modalidade oral: “A linguagem oral pode, inclusive, existir sem linguagem escrita, como
ainda hoje existe em culturas agrafas, entretanto a linguagem escrita ndo pode existir sem a

linguagem oral” (Botelho, 2012, p. 26). Diante das leituras realizadas para a escrita desse
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trabalho, pude observar que sdo poucos os estudos acerca da literatura oral, se comparados
com os destinados a escrita, certamente porque a credibilidade nas teorias volta-se quase
sempre para a modalidade escrita.

Todavia, ambas as habilidades sdo fundamentais para a humanizacao do estudante, as
praticas de ouvir e ler narrativas apresentam singularidades distintas. Enquanto a narrativa
oral precisa da sensibilidade auditiva do ouvinte, e é passiva a recriagdo espontanea do
narrador, a narrativa escrita respalda-se na percepcao visual do leitor e seu envolvimento com
este se da de forma restrita. As palavras lidas reclamam ao leitor suas considera¢es, mas ndo
Ihe permitem a arte de reelaborar a histdria no ato da leitura, apenas refletir sobre o que se Ié.

Entre os pesquisadores lidos para dar corpus a esse assunto, trago brevemente algumas
consideracBes de Camara Cascudo (2012), pesquisador que buscava nas culturas das tradicdes
orais informac@es, conhecimentos e saberes inerentes ao homem brasileiro, ja que percebia
que na cultura oral havia um arcabouco para suas pesquisas. Desta maneira, alimentava sua
producdo ndo apenas de leitura tedrica, mas também da cultura oral do povo brasileiro, delas
extraia informacBes para a construcdo de suas pesquisas o que deu visibilidade a cultura,
folclore e culinaria do Brasil.

A escuta das histérias contadas, ora pelo pai, ora pela méde ou pela tia, na infancia,
seguida mais tarde suas observacGes didrias dos costumes, comportamentos do homem
brasileiro, permitiram-lhe ter uma viséo singular das coisas ao seu redor, 0 que para muitos
ndo tinha valor cultural, aos olhos do escritor era significativo. Dessa forma estudou a
etnografia, folclore do Brasil, assim como a culinaria brasileira, africana, indigena e
portuguesa.

De acordo com o pesquisador, a literatura oral brasileira se constituiu dos trés povos
que predominaram na matriz étnica do Brasil: os indigenas, portugueses e africanos. Essa
triade “[...] possuia cantos, dangas, estorias, lembrangas guerreiras, mitos, antigas de embalar,
anedotas, poetas e cantores profissionais, uma ja longa e espalhada admiracdo ao redor dos
homens que sabiam falar e entoar” (Camara Cascudo, 2012, p. 20). Ou seja, a arte da
oralidade alicergou as manifestacfes, sociais, culturais e religiosas desses trés grupos.

Entre a triade, enfatizo os africanos como mencionado acima, a literatura oral € uma
marca deste continente. Em alguns paises os Grifs sdo os representantes da cultura popular
africana: “Quando um gri6 morre, diz-se que uma biblioteca se foi, porque ele carrega
consigo a sabedoria e as tradi¢des desse povo” (Brasil, 2014, p. 32). Em outros paises, a

responsabilidade da transmissdo do conhecimento, cultura e tradi¢do é delegada aos membros
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mais velhos da comunidade. Esses contadores de histéria, de modo geral, tinham o
compromisso de zelar e propagar aos mais novos a historia e cultura popular de seus
ancestrais. Eram conselheiros, disseminavam entre os seus a arte, a masica, a poesia e tantos
outros saberes. Eram vistos como diplomatas na arte da narrativa oral em suas aldeias.

Nas tribos primitivas, os velhos sdo os guardides das tradicdes, ndo sé porque eles as
receberam mais cedo que os outros mas também porque soO eles dispdem do lazer
necessario para fixar seus pormenores ao longo de conversagcdes com 0s outros
velhos, e para ensina-los aos jovens a partir da iniciagéo. (Bosi, 1987, p. 24).

Nessa pratica de narrar historias, os lacos familiares se estreitavam a cada narrativa,
pois os familiares se reuniam sempre ao anoitecer a luz do luar ou ao redor de uma fogueira
para ouvir os narradores das histérias, que eram normalmente os mais velhos da familia.
“Contar historias sempre foi a arte de conté-las de novo, e ela se perde quando as historias ndo
sdo mais conservadas. Ela se perde porque ninguém mais fia ou tece enquanto ouve a
historia” (Benjamin, 1994, p. 9).

A prética que outrora reunia 0os mais velhos e mais jovens para trocar experiéncias
oralmente tem diminuido a cada dia. Concomitante a essa situacéo, a sociedade moderna, pds-
industrial, oferece ao homem um turbilhdo de informacdo, estas que ja chegam ao leitor
definidas e prontas, o que Ihe impossibilita desenvolver a imaginacéo, e o torna mais vazio de
memdrias e experiéncias para compartilhar, pois a humanidade, no decorrer dos Gltimos anos,
tem construido muitas relacdes dentro do espaco virtual, logo o vinculo com o outro, a
comunicacdo se tornaram superficiais, ja que na maioria das vezes ndo ultrapassam as telas
das maquinas.

A convivéncia com outras pessoas tem diminuido gradativamente no decorrer de sua
existéncia. Assim, o narrador de historias orais, que retira 0 que narrar de sua propria
experiéncia ou do seu préximo, tem visto aos poucos a forma como dantes eram narradas as
historias abrir espaco para novas técnicas, as incorporadas a tecnologia, como os Podcasts,
plataforma digital usada para compartilhar diversos conteudos, dentre eles historias de
pessoas publicas.

Gislayne Matos (2009) assevera que 0 homem contemporaneo estd em constante busca
por novidades, seja na ciéncia, educacdo ou tecnologia. Para o homem da cultura oral, seu
contentamento esta nas narrativas propagadas entre as geracfes, o conservadorismo é uma
caracteristica peculiar, pois para ele seu maior patriménio € o conhecimento obtido ao longo
da vida pela tradicdo oral e guardado na memoria. Esse ciclo permite que a préatica de narrar

historias ndo desapareca no tempo e se perpetue entre 0s homens.
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Na narrativa oral, uma mesma historia contada em tempos distintos e por diferentes
narradores apresenta sentimentos, expressoes e entonagdes singulares, ja que ao se identificar
com uma histdria, com a personagem, o contador estabelece um elo entre a ficcéo e a propria
vida. “Embora o conto da tradi¢ao oral possa ser sempre o mesmo, ele € sempre outro, porque
contador e auditério nunca sdo os mesmos” (Matos, 2009, p. 9). E € essa unido empética e
impar que faz nascer a cada reconto de uma mesma historia novas experiéncias de vida.

Porém a prética de contar historias, que antigamente era comum entre as familias, tém
a cada dia diminuido, pois “O homem de hoje ndo cultiva o que ndo pode ser abreviado. Com
efeito, 0 homem conseguiu abreviar até a narrativa” (Benjamin, 1994, p. 9). Ou seja, até
mesmo o diélogo entre os membros de uma familia tem se limitado em algumas situacGes a
uma quantidade minima de palavras ou caracteres, presentes nos aplicativos de bate-papo.

Na sociedade atual, uma boa parte da populacdo tem contato com a tecnologia, ora no
trabalho ora em casa. Em relagdo as criancas e aos jovens, estes tém acesso ao meio digital
com poucos meses de vida, o que pode tornar o interesse pelo ato de ouvir, prestar atengdo no
outro, as vezes, entediante.

Tornou-se mais conveniente para 0s pais que se julgam sem tempo darem um aparelho
celular na méo do filho, do que leva-lo numa tarde para comungar com tios e avos a arte de
ouvir histdrias, ou mesmo o préprio responsavel tirar uma hora do seu dia para realizar uma
narracdo. Nas escolas, sdo poucas as oportunidades em que isso ocorre, ja que a prioridade
normalmente é o desenvolvimento de habilidades relativas a escrita. Segundo Gislayne Matos
(2009), ¢ essencial que os pais narrem historias para seus filhos e o docente para seus alunos,
pois essa é uma maneira especial de propagar ensinamentos sobre a vida, narrativa de estorias
para as futuras geragoes.

Em tempos remotos, as narrativas orais, como mencionado anteriormente, ficavam a
cargo dos membros mais velhos de uma comunidade ou da prépria familia, que eram
considerados guardides do passado, pois estes representavam a memoria viva dos seus
antecessores. Ja na sociedade contemporanea “[...] qualquer pessoa que tenha voz, algum
poder de memoria e uma capacidade de observacdo, de reflexdo, e que seja capaz de tirar
licoes da vida ¢ um contador de historias em potencial” (Matos, 2009, p. 37). Nessa
perspectiva, Matos (2009) salienta que todo ser humano, em algum momento da vida, ja
narrou ou pode vir a contar uma histdria, seja de experiéncias pessoais ou mesmo de terceiros,
para exemplificar ou explicar uma situacdo do cotidiano, sem a necessidade de ser um

contador profissional da narrativa oral.
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No que diz respeito as obras literarias brasileiras, temos varios personagens que
protagonizaram contadores de historias. Em Contadores de historias: um exercicio para
muitas vozes (2011), Rogério Andrade Barbosa nos traz a memoria alguns personagens
negros que ganharam destaque e se tornaram famosos na literatura por protagonizar o papel
de contadores de historias. Entre eles, a notavel Tia Nastacia, que provavelmente é a mais
conhecida de todas as personagens contadoras de histdrias da literatura brasileira.

A cozinheira® de Dona Benta vivia a contar histérias para as criancas do sitio. Em
1937, a personagem ganha um livro intitulado Histdérias de tia Nastacia, em que narra, a
pedido de Pedrinho, varias histérias do folclore brasileiro.

— Uma idéia que eu tive. Tia Nastacia é o povo. Tudo que o povo sabe e vai
contando, de um para outro, ela deve saber. Estou com o plano de espremer tia
Nastacia para tirar o leite do folclore que ha nela. [...]— As negras velhas — disse
Pedrinho — séo sempre muito sabidas. Mamae conta de uma que era um verdadeiro
dicionario de histérias folcldricas, uma de nome Esméria, que foi escrava de meu
avd. Todas as noites ela sentava-se na varanda e desfiava histérias e mais historias.
Quem sabe se tia Nastéacia ndo é uma segunda tia Esméria? (Lobato, 2002, n. p.).

No excerto acima, percebemos como Pedrinho exalta o conhecimento de Tia Nastacia
comparando-a com um dicionério. E sabido que tal ferramenta de pesquisa, para além dos
sentidos das palavras, nos apresenta outras informacGes pertencentes a temporalidade
historica, valores sociais e religiosos da prdpria producdo. Outro ponto que merece destaque
diz respeito a associacao da idade a sabedoria. Ao chamar a contadora de historias de velha,
ratifica a ideia de que 0s mais antigos séo de fato detentores de conhecimento.

Em O saci (2016) Lobato atribui a Tio Barnabé a funcdo também de narrador de
algumas historias. “Tio Barnabé era um negro de mais de oitenta anos [...] — Tio Barnabé, eu
vivo querendo saber duma coisa e ninguém me conta direito. Sobre o saci. Sera mesmo que
existe saci?” (Lobato, 2016, n. p.).

Nesse fragmento fica evidente a confianca de Pedrinho nas informaces proferidas por
Tio Barnabé, provavelmente pelas muitas primaveras que tinha, era conhecedor de muitas
historias a que o jovem Pedrinho ainda n&o tinha tido acesso. Logo, ele era a fonte para se
descobrir muitos mistérios, casos de assombragdo e tantas outras lendas folcloricas. “— O Tio
Barnabé. Fale com ele. Negro sabido esta ali! Entende de todas as feiticarias, e de saci, de
mula sem cabeca, de lobisomem — de tudo” (Lobato, 2016, n. p.).

No trecho em destaque, é importante mencionar que Tia Nastacia, provavelmente, por

ser mais jovem que o “negro velho”, tem na pessoa de Tio Barnabé uma referéncia de

E importante mencionar que a personagem Tia Anastacia ndo recebia nenhuma remuneragdo pelos servigos
prestados a dona Benta, a ndo ser moradia e alimentac&o.
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sabedoria. Como afirma Ecléa Bosi (1987), “O velho ndo se contenta, em geral, de aguardar
passivamente que as lembrangas o despertem, ele procura precisa-las, ele interroga outros
velhos [...]” (Bosi, 1987, p. 23). Outro ponto que merece destaque & a associacdo do
conhecimento do narrador a suas origens. “Aqui nestas Américas temos também muitas
criagdes do medo®, ndo s6 dos indios chamados aborigines, como dos negros que vieram da
Africa. Pedrinho lembrou-se do Tio Barnabé, que era africano” (Lobato, 2016, n. p.).

Ecléa Bosi (1987) recorre ao pensamento de Walter Benjamin para explicar dois tipos
de narradores que existem: “o que vem de fora e narra suas viagens; € o que ficou e conhece
sua terra, seus conterraneos, cujo passado o habita” (Bosi, 1987, p. 43). Nos excertos a seguir
percebemos que os personagens narradores se enquadram no primeiro grupo, o narrador que
vem de fora, ndo por espontanea vontade, mas pelo trafico negreiro, e passa a habitar os
pordes dos navios, cativeiros, senzalas, tornando-se, por fim, a partir de 13 de maio de 1888,
um “sem eira e nem beira”, porém ainda como muitas memorias narrativas para contar.

Em Cazuza (1992), o escritor Viriato Corréa, no capitulo “A contadeira de historia”,
nos apresenta vovo Candinha, uma idosa muito querida pelas criangas. “Para nos, era um ser a
parte, quase sobrenatural, que ndo se confundia com as outras criaturas. E que ninguém no
mundo contava melhor histérias de fadas do que ela” (Corréa, 1992, n. p.). O apre¢o das
criangas pela contadora de histérias também se efetiva nessa narrativa, como nas anteriores. A
senhora de aproximadamente setenta anos € descrita na obra como “[...] rija, gorda, preta, bem
preta e a cabeca branca como algoddo em pasta” (Corréa, 1992, n. p.). Indices de
conhecimento para a criangada que amava ouvir suas narrativas. “E quando corria a noticia de
que ela ia chegar, a meninada se assanhava como se ficasse a espera de uma festa” (Corréa,
1992, n. p.).

Na obra Menino de engenho (2001), José Lins do Rego também contribuiu dentro da
narrativa com a construcdo de uma personagem contadora de histérias, a Velha Totonha.

[...] de quando em vez batia no engenho. E era um acontecimento para a meninada.
Ela vivia de contar histérias de Trancoso. Pequenina e toda engelhada, tdo leve que
uma ventania poderia carrega-la, andava léguas e léguas a pé, de engenho a
engenho, como uma edi¢éo viva das Mil e uma noites (Rego, 2001, n. p.).

A Velha Totonha, assim como as demais personagens contadores embevecia-se nas

historias que contava, criava nos ouvintes sentimento de espanto, curiosidade, logo aticava a

6

O termo “criagdo do medo” provavelmente refere-se as narrativas orais criadas a partir das crencas dos africanos
e difundidas entre as geragBes. Histdrias que nem sempre tinham um final feliz, certamente por apresentar as
praticas de violéncia, abuso, tortura e desumanidade pelas quais passaram os povos do continente africano.
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Imaginacdo das criangas com as narrativas antigas. Comparada, caridosamente, pelo narrador
personagem Carlinho, como uma “edi¢ao das Mil e uma noites”, nos autoriza a pensar que a
alusdo a obra s6 enfatiza a plenitude e perfeicao de sapiéncia da Velha Totonha.

Nos testemunhos dados pela propria literatura brasileira, fica evidente como a cultura
da narrativa oral é primordial na multiplicacdo ou propagacéo das historias do passado da
humanidade. Ao abordar a narrativa escrita, Walter Benjamin (1994) apela a sua relagdo com
a narrativa oral, quando diz: “A experiéncia que passa de pessoa a pessoa ¢ a fonte a que
recorreram todos os narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores séo as que menos
se distinguem das histdrias orais contadas pelos inimeros narradores anénimos” (Benjamin,
1994, p. 2). Faz essa afirmacdo considerando o aspecto do conselho e da sabedoria, que para
ele caracterizam a narrativa tradicional oral. Para efeito desta pesquisa, é importante lembrar
que a narrativa oral tem lugar especial na cultura afrodescendente no Brasil.

Em A cor da ternura (1998), a autora Geni Guimaraes nos apresenta suas lembrancas
de menina e o encantamento que tinha ao ouvir as narrativas orais de vo Rosaria. “A verdade
é que, quando a vO Roséria — assim a chamavamos — chegava, ja vinha acompanhada de toda
a criancada. Todos queriam ouvi-la contar tdo lindas e tristes historias” (Guimardes, 1998, p.
49). A autora Geni Guimardes abrilhanta o romance com sua recordagdo das narrativas
contadas por vO Rosaria sobre a luta dos escravizados: “Pela memoria, o passado ndo s6 vem
a tona das aguas presentes, misturando-se com as percepcles imediatas, como também
empurra, desloca estas tltimas, ocupando o espago todo da consciéncia” (Bosi, 1987, p. 9).
Assim, V6 Roséaria busca, nas experiéncias vividas e nas narrativas de outrora, narrar as
historias aos mais jovens para que estes conhegam sua ancestralidade, e caso sintam vontade,
possam reconta-las um dia.

A idosa de cor preta zelava pelas memdrias de seus antepassados e pelas narravas com
muito respeito, sentimento e emocdo. Essa habilidade era o motivo por despertar nas criancas
moradoras da colOnia tanta simpatia e prazer em ouvir, conhecer, e experienciar pela voz de
v Rosaria o passado: “[...] ninguém era louco de mexer nos assuntos, com medo que ela
fosse embora e nao nos contasse historias da escravatura” (Guimarées, 1998, p. 49).

As personagens representam narradores descendentes de africanos, que certamente
aprenderam o ato de narrar historias por meio da cultura dos ancestrais, que perdurou por
varias geracdes, bem como o talento, pois qualquer sujeito pode narrar uma historia, porém

s&0 poucos 0s que inspiram 0s outros a narrarem e instigam a imaginagao do ouvinte. E o que
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se pode ver em Cazuza, quando o menino relata que ao ouvirem as narrativas de vovd
Candinha:

Sentavamo-nos em derredor, caladinhos, de ouvido atento, como ndo fora tdo atento
0 nosso ouvido na escola. Acendiam-se 0s nossos olhos, batiam emocionados os
nossos coracgdes... Nao sei se € impressdo de meninice, mas a verdade é que até hoje,
ndo encontrei ninguém que tivesse mais jeito para contar historias infantis. Na sua
boca, as coisas simples e as coisas insignificantes tomavam um tom de grandeza que
nos arrebatava; tudo era surpresa e maravilha que nos entrava de um jacto na
compreensao e no entusiasmo. N&o perdiamos uma sé das suas palavras, um s6 dos
seus gestos. Ela ia contando, contando... Os nossos olhinhos nem piscavam. (Corréa,
1992, n. p.).

A personagem Cazuza deixa explicito que as narrativas de Vovo Candinha com
certeza eram cheias de “[...] cores, odores, sabores ¢ formas [...]” (Cosson, 2021, p. 17), pois
ela despertava em seus espectadores, devaneio, imaginacdo, e tinha controle da atencdo de
todos os ouvintes. Em outro romance, Menino de engenho, a personagem também exalta a
contadora de historias, descrevendo-a como insubstituivel.

Estas histérias do meu avé me prendiam a atencdo de um modo bem diferente
daquelas da velha Totonha. N&o apelavam para a minha imaginagdo, para o
fantéstico. Nao tinham a solugéo milagrosa das outras. Puros fatos diversos, mas que
se gravavam na minha memaoria como incidentes que eu tivesse assistido. Era uma
obra de cronista bulindo de realidade (Rego, 2001, n. p.).

No discurso da personagem Carlos fica evidente o talento inato que Totonha tinha na
pratica de narrar historias. A guardid do conhecimento era detentora de um dom inesquecivel
e inigualavel, provavelmente a idosa, por meio da voz, do tom, olhar e gestos, dava vida a
narrativa contada as crian¢as. Enfim, seu corpo era como um instrumento de comunicacdo que
carregava e externava as historias.

Os personagens ouvintes das narrativas mencionadas passaram pela fruicdo literaria,
pois o narrador Ihes despertou o prazer em ouvir, ler nos seus gestos os sentidos atribuidos a
historia. “Suas maos, experimentadas no trabalho, fazem gestos que sustentam a historia, que
dao asas aos fatos principiados pela sua voz” (Bosi, 1987, p. 49). A relacdo que se estabelece
entre narrador e ouvinte tornam-se singular entre a voz de quem narra e quietude de quem
ouve desta forma, o valor estético da narrativa oral se constitui ndo apenas da historia, mas
também do ritmo, da voz, das expressdes corporais utilizadas pelo narrador.

A acdo de ouvir nessa performance é primordial, pois o siléncio mencionado aqui ndo
se trata apenas do calar-se, mas do refletir sobre o que se ouve, e poder imaginar lugares,
pessoas e culturas, uma fonte para se recordar o passado, pois “A arte de narrar € uma relagéo

alma, olho e mao: assim transforma o narrador sua matéria, a vida humana” (Bosi, 1987, p.

49). A arte de narrar oralmente uma historia configura-se como um valioso mecanismo de
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propagacdo da identidade, tradi¢do e cultura do passado. Assim como a narrativa escrita, as
narrativas orais se constituem como uma passagem, uma transicéo da realidade para a ficcéo,
visto que permite ao ouvinte viajar no discurso do contador sem precisar sair fisicamente do
lugar, apenas deixar a imaginagdo operar e adquirir novos conhecimentos.

O narrador deixa emanar, atraves das palavras ditas, suas lembrancas e experiéncias de
outros tempos. Convém destacar que o narrador ndo € apenas um mero contador de historias,
mas aquele que tem grande responsabilidade sobre as palavras que declara, e os efeitos que
estas podem causar no ouvinte. “A linguagem oral conta com recursos diversos: timbre de
voz, entonacdo, gestos, expressdes faciais, contexto e o contato direto com o receptor, que
pode inferir ou fazer fluir a mensagem de diversas formas” (Botelho, 2012, p. 173). Desta
maneira, o narrador tem o poder de conduzir a dindmica da narracdo e, ao observar a reacao
do espectador, consegue retificar ou reformular o discurso, para que prenda melhor a atencao
do ouvinte, ou se fagca melhor entender com outras palavras, uma vez que esta no controle da
narrativa, e em algumas situagcbes consegue ambientar a narrativa ao espaco em que se
encontra, para que o ouvinte possa contemplar ou imaginar de forma mais clara o que se
conta.

Ademais, na narrativa oral, o anfitrido ndo se preocupa com 0 rebuscamento da
enunciacdo, com a selecdo das palavras, mas sim com a naturalidade, simplicidade e
espontaneidade do discurso, o objetivo é conservar o conhecimento obtido na memdria e

propaga-lo, para que a narrativa se perpetue.
2.4 A arte da escrita

E sabido que a escrita exerce uma importante funcdo no desenvolvimento intelectual,
pessoal, profissional e sociocultural de um cidaddo, e € na escola que essa habilidade é
desenvolvida. A escrita € uma tecnologia da linguagem que tem moldado, habilitado, e
ativado a intelectualidade da humanidade. Assim, configura-se como mais um recurso que
permite ao homem se distinguir dos demais seres vivos por ter a capacidade de transportar,
por meio de um codigo visual, suas experiéncias e a dos outros.

Segundo Botelho (2012) enquanto a narrativa oral € espontanea e inconsciente, a
narrativa escrita € na maioria das vezes planejada, descontextualizada, seu nascimento é
demorado, pois envolve cuidados normativos em sua producdo. Entretanto é importante
destacar que escrita e oralidade estdo presentes no cotidiano do ser humano, porém
correspondem a objetivos diferenciados diante de cada situacéo de uso.
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O processo de producdo de narrativa escrita é arduo, pois requer outros mecanismos da
linguagem, como leituras, habilidade de compreenséo acerca do que se |é, criticidade e
flexibilidade para o trabalho de refaccdo que toda escrita exige. Como propdem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998, p. 77):

[...], a refaccéo faz parte do processo de escrita: durante a elaboracdo de um texto, se
releem trechos para prosseguir a redacdo, se reformulam passagens. Um texto pronto
sera quase sempre produto de sucessivas versdes. Tais procedimentos devem ser
ensinados e podem ser aprendidos.

Desta maneira ao ocupar a posicdo de autoria a partir da modalidade escrita, 0
estudante precisa da mediacdo do professor para entender as etapas pelas quais essa
habilidade passa para se constituir enquanto tal. E importante que aluno e professor entendam
que escrever é uma arte que exige cuidado e muita responsabilidade, ja que é um dos meios
que torna possivel organizar, reorganizar e externar o pensamento.

Para gque o estudante possa se habilitar na modalidade escrita, ndo é suficiente apenas
dominar o cddigo da palavra, mas conhecer textos e escritores diversos, ja que a leitura de um
texto sempre invoca outros textos e € preciso se ter algo sobre o que escrever. As palavras
funcionam como um alicerce na construcdo de uma casa e sabemos que uma casa nao se
constrdi apenas com alicerce, é necessaria a presenca de colunas para sustentar as paredes,
telhado, e tantos outros elementos e materiais. Assim também ocorre na habilidade escrita
“[...] que envolve aspectos de natureza variada linguistica, cognitiva, pragmatica, socio-
historico e cultural” (Koch, 2009, n. p). Para além de ter conhecimento do codigo da palavra,
é preciso saber o que se pretende escrever, qual a mensagem que se almeja transmitir, a quem
0 texto escrito sera destinado.

Wolfgang Iser (1996) afirma que o autor, ao construir um texto por meio da escrita,
antecipa a presenca de um leitor imaginario, em quem pensa durante o processo de escrita
como sendo o que possivelmente ird interagir com o texto literario. Acerca do sentido
presente no texto, o estudioso também afirma que é imaginavel, pois ndo esta explicito no
texto, cabe ao leitor preencher os vazios deixados na obra por meio do proprio conhecimento
historico e cultural, pois o texto literario “apenas na consciéncia do leitor se atualizard” (lIser,
1996, p.75). Logo, para além de dar énfase ao autor, leitor ou texto, Iser (1996) volta-se para
os efeitos causados pelo texto na dindmica que se estabelece entre autor, texto e leitor, pois o
que interessa ndo é o assunto propriamente abordado, mas sim a forma do leitor senti-lo e

refleti-lo.
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Assim, as narrativas escritas permitem ao aluno que ora é leitor, ora é ouvinte,
adentrar em outros universos, vivenciar novas experiéncias, se identificar e solidarizar com a
personagem presente no espaco ficticio. Deste modo é crucial que a narrativa escrita, assim
como a oral, tenha espaco garantido no processo de ensino e aprendizagem do estudante.

Considerando a contribuigcdo da leitura, oralidade e escrita para o desenvolvimento
humano, seria formidavel se todos tivessem acesso, desde seus primeiros anos de vida, a arte
literaria, a leitura, a narrativa oral e a escrita, com intuito humanizador. Professor e aluno
precisam ter consciéncia da importancia que a escrita tem, ndo apenas durante a fase de
escolarizacdo, mas principalmente nos espagos sociais. Como assevera Delia Lerner (2002, p.
28):

O desafio é conseguir que a escrita deixe de ser na escola somente um objeto de
avaliacdo, para se constituir realmente num objeto de ensino; e tornar possivel que
todos os alunos se apropriem da escrita e a ponham em pratica, sabendo - por
experiéncias, ndo por transmissdo verbal — E assim que se ird abrindo o caminho
para que este conhecimento deixe de ser patrimbnio exclusivo de alguns
privilegiados que tém a oportunidade de adquiri-lo fora da escola [...].

A sociedade brasileira provavelmente ndo seria tdo segregada no que se refere a salde,
educacdo, moradia digna, se os “bens incompressiveis”’, como a arte de ler, escrever, narrar, €
ouvir boas narrativas literarias fossem comuns a todos os homens independente da cor,

religido, cultura e sexualidade, como afirma Antonio Candido (2011).
2.5 Da oralidade para a leitura da escrita: A cor da ternura

"E mais facil desintegrar um atomo do
gue um preconceito"

Albert Einstein

Ainda acerca da narrativa escrita € importante acrescentar que por meio dela escritor e
leitor transcendem fronteiras do tempo, espaco e cultura. As palavras utilizadas na construcéo
de uma narrativa escrita possuem em si um encantamento, pois quando o leitor ativo se
debruga sobre uma boa escrita literaria pode se perder nos sentimentos e reacfes sensoriais
que ela é capaz de despertar, ao se colocar no lugar da personagem que apresenta,
metaforicamente, dilemas ou condutas e a¢des humanas. Logo, o leitor é convidado a avaliar
0 proprio comportamento diante da leitura realizada, bem como as chagas sociais que fazem

parte da existéncia do ser humano e podem estar presentes no texto. De modo mais especifico,

40



destaco o preconceito racial vivenciado pelos afrodescendentes no Brasil, desde o periodo da
colonizagéo.

Muitos sdo os leitores que durante o contato com a escrita literaria ficaram
hipnotizados, a ponto de ndo conseguirem interromper a leitura por estarem envolvidos com a
historia. Ao longo de minha caminhada como leitora literatura foram muitas as obras que me
fascinaram, enredos cujos personagens ficaram guardados na memoria, pois de alguma forma
me permitiram desenvolver o exercicio de sensibilidade, empatia, e passar pela fruicéo
literaria do sentir, pensar, resistir e me deslocar para onde quisesse.

Em A cor da ternura (1998), a protagonista Geni, de apenas seis anos de idade, ja tem
o dom para a fantasia, a imaginacdo fértil. Em uma passagem da narrativa a garota descreve a
viagem realizada por meio de quarenta e uma balancadas para a cidade de Santos e seu
encontro com o mar. O romance autobiografico, apresenta a personagem, desde a idade mais
tenra, com habilidades como a capacidade de fabulagéo, talento que desabrochou ainda mais
quando teve contato com o cddigo da palavra, sugerindo uma transicdo espontanea entre
oralidade e escrita.

O romance de Geni Mariano Guimardes (1998), é o tipo de leitura literaria que prende
o leitor do comeco ao fim, pois traz em cada um dos dez capitulos muita surpresa e emocao.
A literatura tem o poder de humanizar, despertar no sujeito leitor a criticidade, alteridade,
emocéo, diversdo, indignacdo e tantos outros sentimentos. Para Antonio Candido a literatura
é:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposi¢do para com 0
préximo, o afinamento das emocGes, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, 0 senso da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, 0
cultivo do humor. (Candido, 2011, p. 182).

Ou seja, a leitura do texto literario auxilia 0 homem a entender o0 mundo, assim como
os problemas sociais que nele existem, e os prdprios conflitos internos. Ela tem o poder de
conduzir o leitor a outros lugares, lhe proporciona conhecer novas culturas, povos, religioes,
experimentar situa¢fes que talvez no mundo real ndo fosse possivel vivenciar. Dessa forma, é
de extrema importancia para o crescimento emocional e intelectual do ser humano.

Na obra A cor da ternura (1998), é possivel experienciar, por meio das personagens
Geni e de seus familiares, os valores que Antonio Candido reputa como primordiais para a
vida. A narrativa induz o leitor a reflexdes acerca da inocéncia da crianca, da importancia e
valor da instituicdo familiar, fé, devocdo, sentimento de ciimes, crendices populares e, para
néo dizer que tudo séo flores, infelizmente, do grande vildo de toda a historia, o racismo.
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Geni é a oitava filha de uma familia de pretos cujo pai era lavrador e a mae dona de
casa. A obra narra trés fases da vida da protagonista, a primeira transicdo ocorre quando a
menina perde o lugar de filha cacula, ap6s o nascimento do irméo Zezinho, e € obrigada a
deixar de receber o leite materno. “Era s6 eu querer mama, ela se esquivava” (Guimaraes,
1998, p. 7). “Vem ca, Vou te explicar direitinho. E que a mie encomendou um nenezinho pra
nos. Vocé ja é mocinha, tem dente, pode comer de tudo, ndo €? Agora, 0 nené ndo dai a mae
tem que guardar o leite pra ele. Entendeu?” (Guimardes, 1998, p. 7).

No excerto fica nitido, por meio da explicacdo da irma mais velha, Cecilia, que agora a
ex-cacgula teria que aprender a esperar pela mae, seu colo, seu “doce cheiro”, atengao, afago, e
por acdes que antes estavam sempre a sua disposi¢cdo, como o almogo, 0 banho e tantas outras
coisas. Em um dos trechos da narrativa, o cime de Geni se mistura com devocao e fé ao ver a
mée sentir dores, por entrar em trabalho de parto.

[...] levantei-me, ajoelhei aos pés da cama e comecei a rezar: Minha Nossa Senhora
do oratério da minha mée, faga com que ela ndo chore, que eu nunca mais vou
xingar o nené de diabo e cocd no meu coragdo. Se ela parar de gemer daqui pra
frente vou so falar Jesus e doce-de-leite pra ele. Amém (Guimardes, 1998, p. 20).

Ainda sobre a citacdo acima, uma ressalva, Geni invoca, nas ora¢fes, Nossa Senhora
do oratdrio da mée, provavelmente por ser a santa de devogdo de toda a familia, em especial
da matriarca, que além de ser do lar também exercia o oficio de benzedeira.

Convém salientar que os xingamentos internos ou ocultos ndo ganham tanto destaque
no enredo, como quando a menina se ajoelha e pede intercessao de Nossa Senhora pela vida
da mée. O gesto de ternura, amor, inocéncia e esperteza caracterizam a personalidade da
crianga.

Esta implicito, no que foi exposto, que Geni sabia que xingar era um ato feio,
desrespeitoso aos ouvidos dos outros e, principalmente, dos pais, por isso o linguajar torpe ou
palavrdes durante sua rebeldia de criangca eram proferidos apenas em seu coragéo.

No oitavo dia apds o nascimento de Zezinho e por muita insisténcia da mée, Geni
resolve conhecer o novo irmdo. “N&o achei bonito nem feio. Apenas senti um grande alivio
quando me vi descompromissada de chama-lo de Menino Jesus. Era negro” (Guimaraes,
1998, p. 22).

Aceitar 0 novo irmdo e entender que o amor da mae por ela continuaria 0 mesmo,
apesar de agora ndo ter tanto tempo para Ihe pegar no colo, talvez fosse de todos o menor
problema que a menina enfrentava, porque o maior era o racismo que sofria, sentia e ja

entendia, apesar da pouca idade. “Mae, se chover dgua de Deus, sera que sai a minha tinta?”
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(Guimaraes, 1998, p. 8). A pequena ja percebia o valor negativo que sua cor representava para
a sociedade. “Quando eu perguntava que cor era o céu, me respondiam o 6bvio: bonito,
grande, azul etc” (Guimarées, 1998, p. 35).

Ainda sobre a representatividade de Jesus, para a garota de seis anos sO podia ser a de
um homem branco, influéncia dos vérios discursos ideoldgicos, politicos e religiosos que
circulavam e circulam ainda no mundo. Em outra passagem da narrativa, Geni indaga o pai
sobre qual seria a cor de Deus, a resposta do pai veio de imediato: branco. Geni relutou ao
questionar se nao seria preto. O pai reprovou a ideia da filha e em tom afirmativo disse: “Filha
do céu pensa no que fala. Estd escrito na Sagrada Escritura. A gente ndo pode ficar
blasfemando assim” (Guimardes, 1998, p. 73).

Os excertos acima desvelam, por meio das elocucdes das personagens, a cor preta
como sinénimo de algo ruim e sem valor para a sociedade, principalmente quando associada
ao tom da pele dos afrodescendentes. Os discursos negativos que foram construidos ao longo
da historia acerca das caracteristicas fisicas do descendente africano infelizmente colaboraram
para que ele, além de ser vitima do racismo, também passasse a acreditar ser inferior aos
homens de cor branca. Esse talvez seja um dos motivos pelos quais o pai de Geni desaprovou
0 questionamento da filha acerca da cor de Deus.

Tais consideracOes realizadas s6 foram possiveis porque houve uma relacao interativa
entre texto e leitor e essa ligacdo permitiu compreender, através da narrativa, a construcao da
imagem do negro na sociedade brasileira, bem como sua exclusdo e autoexclusdo, fortemente
associada a questBes étnicas. O texto literario estruturalmente inacabado permite a
contribuicdo do leitor para sua completude. Assim, cabe a este leitor ativo e critico a
responsabilidade de, por meio dos indicios fornecidos pelo autor/texto, construir os sentidos
provaveis, pois, conforme Marisa Lajolo, “Ler ndo ¢ decifrar, como num jogo de
adivinhagdes, o sentido de um texto” (Lajolo, 1993, p. 59).

Quando o leitor consegue captar os sinais, as lacunas deixadas no texto pelo autor,
inicia-se uma relacdo mais ativa com o texto, que pode suscitar a fruicdo literaria, ou seja, a
vivéncia que a obra provocou e que também promove compreensdo da sociedade e do
comportamento humano.

A literatura tem a finalidade de contribuir para a formacdo do cidaddo a partir da
humanizagao e interacao entre homens, ja que, “[...] a leitura € um concerto de muitas vozes e
nunca um mondlogo” (Cosson, 2021, p. 27). O texto liter4rio nos permite conhecer as

geragbes passadas e entender as contemporaneas, pois é carregado de saberes sobre a
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humanidade e sobre o mundo. “[...] é, por definigdo, sempre polissémico” (Jouve, 2002, p.
92). E possivel descobrir o mundo por meio do texto literario, pois ler literatura é expor-se a
opacidade do texto, é entender também que, ao ler uma obra literaria, € importante perceber
quais os efeitos de sentidos presentes no texto, visto que, se lermos o mesmo livro em épocas
ou momentos diferentes de nossa vida, muito provavelmente os sentidos seréo outros.

Nessa direcdo Rildo Cosson (2021) fortalece as ideias acima ao afirmar que oS
sentidos do texto literario podem ser outros porque “[...] sua unicidade reside mais no que
levamos ao texto do que no que ele nos oferece” (Cosson, 2021, p. 28). Entram em jogo no
momento da leitura as experiéncias e conhecimentos adquiridos ao longo da vida, para que
possamos, no sentido ndo literal da palavra, completar a obra.

O texto literario concede ao leitor a oportunidade de vivenciar experiéncias, “[...]
incitando nosso imaginario, deixando sentidos, emocGes e pensamentos serem permeados pela
variedade de sentidos que pode possuir uma tnica palavra” (Martins, 1982, p. 73). Em A cor
da ternura (1998), uma das palavras que mais incita a imaginacdo do leitor critico é “cor”, a
preta em contraponto a branca, com a aparente supremacia da segunda sobre a primeira. Essa
palavra é a chave para a leitura do romance e desmascaramento de problemas sociais, como
afirma Antonio Candido:

[...] a literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato
de focalizar as situagcdes de restricdo dos direitos, ou de negagdo deles, como a
miséria, a serviddo, mutilagdo espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem
muito a ver com a luta pelos direitos humanos (Candido, 2011, p. 188).

Assim, a narrativa analisada aqui se desenvolveu tendo como tema o racismo. A
elaboracdo dessa ideia ocorreu gracas ao que Vincent Jouve destaca como pontos de
ancoragem, ou Seja, “varias palavras remetendo para o mesmo tema” (2002, p. 70). No
romance A cor da ternura (1998), o proprio titulo, enquanto um “peritexto”, provoca um
alerta no leitor sobre o problema social representado na historia.

As proximas citagdes corroboram a efetivacdo da suposicdo levantada anteriormente.
No capitulo intitulado “Viagens”, ao descumprir o acordo de uma das brincadeiras com 0s
demais colegas da col6nia, Geni é agredida verbalmente por Neide e posteriormente pelas
outras criangas do grupo. “Todos comecaram a me xingar impiedosamente, exigindo que eu
me retirasse. Pus-me a chorar desesperadamente. Boneca de piche, cabelo de bom-bril, eram
ofensas de rotina” (Guimardes, 1998, p. 46). Os xingamentos proferidos pelas criangas
representavam a reproducdo do que certamente ouviam nos diversos espacos sociais dos quais

faziam parte, frases, palavras comumente formuladas por pessoas racistas.
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Mesmo sendo muito inteligente e questionadora, a Unica reacdo da protagonista foi
retornar para casa, aborrecida. O choro desesperado foi a resposta de Geni, que ja entendia a
carga que era ser preta, num grupo em que a maioria das criangas eram brancas. Como se
evidencia ndo excerto: “E se no caminho, o Flavio me xingar de negrinha? - N&o quero saber
de encrenca, pelo amor de Deus! Vocé faz de conta que nédo escutou nada. Calei-me. Quem
era eu para dizer-lhe que ja estava cansada de fazer de conta?” (Guimardes, 1998, p. 47).

O siléncio como resposta para as praticas racistas corriqueiras correspondia aos
conselhos dados pela méae. Na declaracdo da genitora, supfe-se que a pessoa de cor preta
precisa ou deve ocupar na sociedade a posicdo de sujeito submisso ou aquele que recebe a
ofensa e se cala para evitar problema ou confusdo. Provavelmente aprendera assim com seus
antepassados e procurava transmitir o mesmo ensinamento para a filha, por acreditar que era a
melhor op¢do de defesa. A menina seguia piamente os ensinamentos da mée. “Po-de-arroz por
todo o corpo. Nariz limpo. Eu era negra...a Janete era branca...” (Guimaraes, 1998, p. 52).

Se a gente for de qualquer jeito, a professora faz o que? — Perguntei. - PGe de castigo
em cima de dois grdos de milho. — respondeu-me ela. - Mas a Janete do seu Cardoso
vai de ramela no olho e até muco no nariz e... - Mas a Janete é branca — Respondeu
minha mé&e, antes que eu completasse a frase (Guimaraes, 1998, p. 48).

A ideologia do brangueamento é notdria nesse excerto, pois 0 po-de-arroz usado em
todo o corpo era uma forma de tentar esconder sua cor, de rejeita-la. A antitese representada
pelos termos “negra” e “branca” reforga a superioridade da segunda cor sobre a primeira,
quando é dito para Geni que, por ser branca, Janete poderia ir a escola com muco no nariz e
ramela nos olhos. E cruel o que o preconceito faz com o afrodescendente, principalmente
guando este ndo esta preparado para enfrenta-lo ou mesmo néo sabe de seus direitos.

No capitulo “Tempos escolares”, Geni relata que aos seis anos tinha que por p6 de
arroz por todo o corpo, e na noite que antecedia ao seu primeiro dia de aula a pedidos da mée
dormiu com lengo na cabeca para ndo desarrumar o penteado. Como uma mae cuidadosa,
Bastiana preparou o cabelo da menina, para que no dia seguinte estivesse com boa aparéncia
para se apresentar na escola. E importante mencionar que situagdes como as vivenciadas pela
personagem acometem muitas criancas e jovens no Brasil, pois ainda perdura na sociedade,
mesmo em meio a tantas lutas por igualdade racial, a cobranga por um padrédo ideal de beleza,
a eurocéntrica.

Em uma viagem de Céaceres — MT para a Capital, em 2023 presenciei duas
adolescentes de cor preta que estavam na mesma conducdo e que durante toda a viagem

usaram touca de cetim muito provavelmente para preservar o alinhamento dos cabelos. Ao
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perguntar para uma das meninas o que tinha feito no cabelo para estar usando touca,
respondeu que havia feito o procedimento de touca para os fios ficarem lisos e posteriormente
facilitar na hora de passar a famosa chapinha instrumento térmico que modifica a estrutura
dos cabelos devido ao calor extremo.

Segundo Nilma Gomes (2017), ha na sociedade um discurso muito resistente acerca
dos padrdes estéticos representados pelo corpo. No que diz respeito ao cabelo, este certamente
ocupa o segundo lugar quando se trata de discriminacdo racial, j& que é predominantemente
caracterizado como bom e bonito, quando o formato dos fios é liso ou levemente ondulado. Ja
o preconceito racial atrelado a cor da pele faz uma conexdo entre beleza e “branquidade,
fealdade e negritude” (Gomes, 2017, p. 110). Logo, essas caracteristicas sdo aspectos que
definem quem é preto, pardo, amarelo ou branco, e infelizmente quem é definido como feio
ou bonito.

Em uma das passagens da obra a preocupacdo da personagem Bastiana com a
preparacdo da filha para o primeiro dia de aula vai além dos cuidados com o asseamento que
deve ser natural e praticado por todo ser humano. No trecho a seguir, o discurso da mae, deixa
explicito que por ser preta, Geni precisa estar sempre bem aparentemente. “Amanha, seu
cabelo ja estard pronto. Hoje vocé dorme com lenco na cabeca pra ndo desmanchar”
Guimardes, 1998, p. 48). E notorio que os cuidados da mde com a higienizagio, penteado,
pele e roupas, ndo tem como principal objetivo apenas o bem-estar da crianga, mas sim o
receio da crianca sofrer rejeicdo racial.

A mae se preocupava em evitar que a filha fosse ridicularizada, chamada a atencéo ou
excluida, porém, embora tendo todo o cuidado e ndo poupando recomendac6es a filha, o pior
acontece no primeiro dia de aula. Geni mesmo muito observadora e inteligente se descuida da
realizacdo da atividade escolar e é fortemente repreendida pela professora:

Expligue, vamos! - gritava ela. — Olhe aqui o dele. - Pegou o caderno de um menino
que estava sentado na cadeira ao lado e colocou na minha cara, diante dos meus
olhos. [...] As lagrimas comegaram a sair e o solugo me prendia a voz (Guimarées,
1998, p. 54).

Preocupada se beijaria ou ndo a professora, Geni se esquece de realizar a atividade e é
advertida. A professora, que deveria recepcionar com carinho a crianga que estava iniciando
sua vida escolar, agiu de modo intolerante e demonstrou insipiéncia ao gritar com a aluna.
Muitas criancas no primeiro dia de aula se sentem desprotegidas e inseguras por estarem na

presenca de pessoas desconhecidas, e longe dos seus responsaveis.
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Iniciar a vida escolar é romper por algumas horas do dia com a bolha de protecdo
chamada “lar/familia”, para adentrar na esfera social, escola, local que toda crianca e
adolescente de acordo com as leis educacionais devem frequentar até a concluséo da educacao
basica. A escola € 0 espaco em que 0 estudante tera contato com pessoas de culturas,
religides, conhecimentos, opinides e talentos diversos, é nesse ambiente que muitos passardo
por situagOes ou conflitos que podem influenciar de modo negativo ou positivo a vida.

A postura rude da professora Odete poderia desencadear medo, inseguranca e
ansiedade em Geni, ja que a fase escolar estava sendo uma nova etapa na vida da menina, que
na noite anterior ao primeiro dia de aula quase ndo havia dormido, provavelmente por conta
da nova fase dos estudos. “As criangas da col6nia estavam em festa. lamos para a escola”
(Guimaraes, 1998, p. 52). Geni nem havia colocado os pés na sala de aula e ja pensava em
aprender a ler e escrever para criar seus poemas e recitar na escola.

Torna-se evidente por meio do conflito vivenciado por Geni no primeiro dia de aula
um preconceito arraigado na figura da educadora que ndo demonstrou afeto pela estudante,
mas rejeicdo “[...] Dona Odete, com as costas da mao, limpava a lambuzeira que eu,
inadvertidamente, havia deixado em seu rosto” (Guimardes, 1998, p.55). Certamente a
aversao ao beijo ndo se deu pela “lambuzeira” deixada em seu rosto, mas sim pela pessoa de
Geni, por sua cor. E oportuno mencionar que limpar a face talvez ndo tivesse sido tio cruel
aos olhos da menina caso antes desse gesto ela tivesse recebido da professora uma
demonstracdo de reciprocidade em agradecimento ao beijo.

Depois do episddio na escola, Geni volta triste para casa, e guarda consigo o
sentimento. Chorou novamente no colo da mde. Tentava explicar a dor sem nome, por fim,
denominou-a de fome. Na verdade, provavelmente o motivo do choro eram os gritos da
professora e seu ato de limpar a face ap6s o beijo.

Esse ndo era o primeiro e nem seria o ultimo dia em que Geni iria chorar por causa da
ignordncia dos seres humanos. No segundo ano escolar, a narradora personagem €
bombardeada por informagdes que arrasam e exterminam com a imagem que criara a partir
das historias da vO Rosaria sobre seu povo. Ap6s quinze minutos de relato da professora
Cacilda, sobre as opressdes vivenciadas pelos escravizados trazidos da Africa, a menina
compreende a origem de algumas situacgdes que até entdo nao Ihe faziam sentido.

Por isso que meu pai tinha medo do seu Godéi, o administrador, e minha mae nos
ensinava a ndo brigar com o Flavio. Negro era tudo mole mesmo. Até meu pai, €
minha mae... Por isso € que eu tinha medo de tudo. O filho puxa o pai, que puxa o
avd, que puxa o pai dele, que puxa... E eu consequentemente ali, idiota fazendo parte
da linha. (Guimaraes, 1998, p. 67).
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Revoltou-se, sentiu constrangimento por ser a Unica aluna da classe que representava
uma nacédo digna de piedade e desprezo! Era descendente de uma raga sem conquistas. Para
Geni, agora ndo passavam de “bobos, covardes, imbecis [...]” (Guimardes, 1998, p. 65).

A explanacdo da professora Cacilda possibilitou a menina conhecer o outro lado da
historia, dessa vez narrado por uma pessoa que ndo a representava. O ideal de homem bom,
religioso, humano e simples que havia construido por meio das narrativas da vd Rosaria fora
abruptamente rompido. Para a menina, os adjetivos elencados acima ndo supriam o fato de
seu povo ndo ter lutado se rebelado contra os castigos dos dominadores.

E importante mencionar que durante anos essa imagem de escravizado pacifico
perdurou apo6s a Abolicdo. De acordo com Nilma Gomes (2017), a instituicdo de ensino era o
lugar em que mais se pregava tal discurso, principalmente nas datas de festividades como o
“Dia da Libertacao dos Escravos”.

Ainda acerca dos estudos realizados por Gomes (2017) a pesquisadora afirma que nos
anos 70 do século XX, esse cenario comecou a mudar, pois O Movimento Negro’ iniciou uma
batalha contra toda forma de opressdo contra o afrodescendente, ndo apenas contra o racismo,
mas pelo reconhecimento do escravizado na constituicdo da historia do Brasil. Realizaram
varios feitos na educacdo basica e superior, rompendo com a interpretacdo errdnea propagada
por décadas na sociedade acerca da historicidade dos afrodescendentes.

Ao ouvir a narrativa da professora sobre os escravizados, a menina sentiu
constrangimento, por ser a Unica de cor preta da turma, ndo sabia como verbalizar todo aquele
misto de sentimentos ruins, precisava por para fora aquela dor. Sentia vergonha, talvez ndo da
cor, mas de fazer parte de uma raga que, a partir daquele momento, ela julgava medrosa e
fraca. A respeito da percepc¢édo do preconceito racial, Neusa Santos afirma que:

A partir do momento que 0 negro toma consciéncia do racismo, seu psiquismo é
marcado com selo da perseguicdo pelo corpo-proprio. Dai por diante, 0 sujeito
comega a controlar, observar, vigiar este corpo que se opde a construcdo da
identidade branca que ele foi coagido a desejar. (Santos, 1983, p. 6).

No Brasil, muitas criancas e adolescentes afrodescendentes séo vitimas de racismo,
principalmente na escola, para essas pessoas insultadas e muitas vezes excluidas, ser de cor
preta ou ndo ter o cabelo liso se torna um fardo. Essa ideia acoplada aos tantos discursos
estereotipados sobre 0 homem de cor preta faz com que o excluido passe a acreditar que nédo

apresentar as caracteristicas que fazem parte do modelo europeu de beleza, tdo idealizado pela

O Movimento Negro foi um movimento social constituido por homens e mulheres que reivindicavam mudangas
na vida da populagdo negra presente no Brasil como, a inser¢do dos negros na esfera social, politica e cultural e
principalmente na educagdo, ou seja, lutavam por politicas publicas de isonomia racial.
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sociedade, é algo ruim ou mesmo um crime, por consequéncia busca se ajustar ao ideal
eurocéntrico recorrendo a rinoplastia, alisamentos e até ao uso de roupas que cubram boa
parte do corpo.

Em uma passagem da obra, Geni busca libertar-se da tortura psicologica, esquecer
todas as situacOes desagradaveis que sofrera. Passou a repelir a propria cor, almejava arranca-
la, assim como a mae fazia ao lavar com detritos de tijolos as panelas sujas de carvdo. “A
relacdo persecutoria com o corpo expde 0 sujeito a uma tensdo mental cujo desfecho, como
seria previsivel, € a tentativa de eliminar o epicentro do conflito” (Costa, 1986, p.108). A
menina ja havia entendido que o motivo de tanta hostilidade, desrespeito, era a cor e sua pele,
logo sentiu raiva das caracteristicas do proprio corpo. Com a autoestima abalada, comete
automutilacéo.

A ideia me surgiu quando minha mée pegou o preparo e com ele se pds a tirar da
panela o carvao grudado no fundo. Assim que terminou a arrumagcéo, ela voltou para
casa, € eu juntei o pé restante e com ele esfreguei a barriga da perna. Esfreguei,
esfreguei e vi que diante de tanta dor era impossivel tirar todo o negro da pele
(Guimaraes, 1998, p. 69).

A escritora Geni Guimardes (1998) nos sensibiliza profundamente ao imaginar a cena
de uma crianca de sete anos ferindo a propria pele com a intencdo de arranca-la para ser aceita
e bem-vista pelo outro, o opressor. Esse sentimento ¢ aflorado porque a literatura “E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporac¢do do outro em mim, sem rendncia da
minha propria identidade” (Cosson, 2011, p. 17). Quando, por meio de uma obra literéria, o
ser humano se coloca no lugar do outro, mesmo que este seja uma personagem de ficgéo,
comove-se com a alegria, tristeza, dor, questiona a conduta da personagem, significa que de
alguma forma a literatura estd contribuindo para sua transformacao: “Os atos de compreensao
envolvidos no processo de constituicdo do significado capacitam o leitor a refletir sobre si e a
descobrir um mundo a que até entdo ndo tivera acesso” (Zilberman, 2012, p. 44).

Antonio Candido acrescenta que “A literatura desenvolve em nds a quota da
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante” (Candido, 2011, p. 182). E a partir da interacdo entre autor, texto
literario e leitor critico que ocorre o deslocamento de ideologias, pensamentos e atitudes. “[...]
0 leitor que, num primeiro momento deixa a realidade para o universo ficticio, num segundo
momento volta ao real, nutrido da ficgdo” (Jouve, 2002, p. 109).

Ainda a respeito da interacdo do leitor com a obra, é importante destacar que ela é
resultado das fendas deixadas no texto pelo autor, para que o leitor ativo as preencha. “Assim,

ha “participagdo” quando o leitor transcende a posi¢do limitada que ele tem na vida cotidiana,
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e “contemplagdo” quando chega a uma visdo de mundo que ndo é a de seu universo cultural
(Jouve, 2002, p. 111). Em outras palavras, é essencial ndo se restringir a superficialidade do
texto, mas sim buscar os elementos nao ditos na obra, que estdo subentendidos no texto, nas
pistas deixadas pelo autor.

Dando sequéncia a narrativa, no capitulo intitulado “Alicerce”, Geni conversa com 0
pai sobre profissdo e diz que sera professora. A menina queria que este esquecesse das
dificuldades da vida, tivesse orgulho de ter uma filha formada. Muito protetor, o pai sempre
esperava a filha chegar do ginasio na estrada para acompanha-la até em casa e irem
conversando sobre o futuro.

Num desses trajetos, ambos sdo abordados no caminho pelo administrador da fazenda,
gue de modo insensato e desrespeitoso proferiu a Geni e seu pai as seguintes palavras: “Néao
tenho nada com isso, mas vocés de cor sdo feitos de ferro. O lugar de vocés é dar duro na
lavoura. Além de tudo, estudar filho é besteira” (Guimaraes, 1998, p. 73). A indelicadeza das
palavras ditas pelo homem ndo fizera com que Geni se sentisse incapaz de conquistar seu
sonho, e nem o pai de encorajar a filha.

E importante salientar que a protagonista rompe com os paradigmas impostos pelo
preconceito racial de que a pessoa de cor preta tem pouca capacidade para trabalhos
intelectuais, portanto Ihe cabe apenas o trabalho manual bruto. O patriarca que tinha como
“letramento” apenas o conhecimento adquirido no mundo, acreditou no sonho da filha, que
agora ja era uma jovem mulher e ndo permitiu que os dissabores da vida destruissem seus
objetivos.

E sabido que a familia, em especial, os progenitores, sio o0s principais responsaveis
pela formacao de identidade dos filhos, e exercem um papel primordial no direcionamento de
suas escolhas. O alicerce da jovem Geni com certeza eram 0s pais, que apesar da simplicidade
financeira, falta de estudo, dedicaram-lhe amor, cuidado, um lar com valores religiosos,
principios morais e, sobretudo a apoiaram nos estudos. “Ele pode até ser branco. Mas mais
orgulhoso do que eu nédo pode ser nunca. Uma filha professora ele ndo vai ter. Sorriu, tomou
minha mao e continuamos a caminhada” (Guimaraes, 1998, p. 73). No relato do pai de Geni
se confirma o orgulho do homem trabalhador que espera ver na filha, 0 sucesso e a
oportunidade que ndo tive na vida. Convém destacar que mesmo sem ter acesso a leitura do
codigo escrito como assevera a propria narradora personagem a figura do pai era vista por
Geni como um homem nobre que em poucas palavras lhe ensinava muito sobre a vida, “[...]

nas suas parabolas decifradas na cartilha da existéncia” (Guimardes, 1998, p. 93).
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Antes de continuar, uma observagdo acerca do termo “jovem mulher” empregado
anteriormente. A menina que outrora conversava com 0s animais, brincava com as outras
criancas da colbnia, fazia infinitas perguntas, que um dia adoeceu por ciimes do irmao cagula,
tornou-se mulher:

[...] mulher se fazendo, sob imposic¢des, buscando forcas para ser forte. Mulher rindo
para esconder o medo da sociedade, da vida, dos deslizes dos passos. Mulher,
cuidando da fala, misturando palavras, pronincias suburbanas aos mil modos de
sindbnimos rolantes no tagarelar social requintado. Mulher, jogando cintura, diante
das coacgdes e preconceitos. Mulher, contudo e apesar, a um passo do tesouro: o
cartucho de papel (Guimaraes, 1998, p. 81).

Assim como qualquer ser humano, a personagem também sentia inseguranga diante do
atual momento em que se encontrava. O sentimento de medo ndo lhe era inato, porém fora
adquirido ao longo de sua vida através das experiéncias negativas vivenciadas na meninice.
Geni, no entanto, ndo se deixou levar pela aflicdo e eventos traumaticos da infancia.

A jovem professora ap0s a colagdo de grau dispunha de uma profissao, era professora,
logo, novas escolhas viriam, outros caminhos seriam percorridos, e, com o certificado de
conclusdo de curso superior nas maos, era hora de se inserir no mercado de trabalho, pois
somente ela e os seus sabiam da luta diaria que havia enfrentado para alcancar aquele
diploma. Desta forma n&o se deixou vencer pelos traumas do passado.

Convém ratificar que, assim como em alguns momentos na infancia a personagem
passou por situacdo de infelicidade, no inicio da vida profissional ndo foi diferente. Havia
pedras de tamanhos e formatos diversos no caminho de Geni, todas usando a mesma
vestimenta, o preconceito racial. A jovem recém-formada sentiu medo, no entanto ndo deixou
que este Ihe atravancasse o caminho, com sabedoria aprendeu a contorna-las.

Conseguiu uma vaga como professora substituta numa classe de primeira série. Os
olhares da diretora e das maes “incrédulas, cochichavam e me despiam em intenc¢des veladas”
(Guimaraes, 1998, p. 87). N&o o bastante, as pedras de formatos e tamanhos continuaram.
“[...] uma menina clara, linda, terna empacou na porta e se pos a chorar baixinho. Corri para
ver se conseguia coloca-la na sala de aula. - Eu tenho medo de professora preta — disse-me
ela, simples e puramente” (Guimaraes, 1998, p. 87).

Forte e determinada a professora Geni conseguiu resolver toda a situacdo, pois desde
que passou a compreender as coisas do mundo, ou melhor, a maldade do ser humano, néo se
vitimou mais, todavia posicionou-se com grandeza, sabedoria e elegancia. “Sou, desde ontem

da minha infancia, bagagem esfolada [...]” (Guimaraes, 1998, p. 93).
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A aceitacdo seria dificil, mas ndo impossivel, os xingamentos, olhares, cochicho,
duvida acerca da capacidade profissional eram inevitaveis. Para os pais dos alunos e para a
diretora da instituicdo de ensino, certamente ter uma professora de cor preta pertencente ao
quadro da equipe escolar era algo novo, ja que para mulheres de cor preta durante muitos anos
fora reservado o lugar de baba, doméstica ou em setor de producéo em inddstria.

Ler uma obra como A cor da ternura é um bom caminho para a formacdo e
contemplacdo de um sujeito questionador, resiliente, determinado, apto a fazer escolhas com
base em principios éticos, democraticos, humanitarios e um bom direcionamento para o
comeco de uma sociedade igualitaria, justa, respeitosa e tolerante para todos.

Segundo Antonio Candido (2011), a literatura contribui significativamente para a
formacdo humana, visto que tem sido um material imprescindivel na instrucéo e educacéo do
ser humano. “[...] entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento
intelectual e afetivo” (Candido, 2011, p. 177). Nessa direcdo, Rildo Cosson (2006) afirma que
a literatura tem uma funcéo social e o seu valor, dado que ela nos torna cidaddos mais criticos
e reflexivos:

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da experiéncia do
outro, como também vivenciar dessa experiéncia. O processo formativo do leitor e
do escritor acontece por meio das palavras ficticias. E por possuir essa funcéo de
transformar sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas
escolas (Cosson, 2006, p. 17).

Ou seja, a literatura é um importante recurso de colaboracio na formacdo do leitor. E
carregada de imensuraveis qualidades, tem o poder de transformar o ser humano em alguém
melhor. Além de cooperar na ressignificacdo de valores morais e sociais, pode conduzir o
sujeito a humanizacdo, da significado ao mundo. Ao ler literatura, o cidaddo tem em maos
uma chave para se libertar das normas ruins que a sociedade imp&e por meio do poder, de
discursos autoritarios e da segregacao social.

Desta forma, também a entendo como um caminho de compreender as mazelas
sociais, ja que fornece informagdes para estudarmos e entendermos essas vicissitudes que
existem entre 0s homens. A cor da ternura e tantas outras obras ambientadas no Brasil
denunciam a forma como eram tratados os afrodescendentes ao longo da historia. E
importante mencionar que foi a partir do século XX com O movimento Negro, que o
individuo negro foi “entendido como sujeito politico produtor e produto de experiéncias
sociais [...]” (Gomes, 2017, p. 28). A populacdo negra desassistida pelas politicas publicas,

oprimida e silenciada durante muito tempo, passa a ganhar notoriedade. Este movimento
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social foi organizado por homens e mulheres negros, que nas mais variadas formas de
expressdo buscaram e continuam lutando pelo direito de atuar nas diversas esferas sociais,
politica, educacdo, arte, combatendo o racismo.

O Movimento Negro contribuiu e tem colaborado com as significativas
transformacdes que temos hoje na sociedade brasileira, como o surgimento de uma Literatura
Afro-Brasileira. Essas narrativas tém proporcionado ao leitor conhecer o outro lado da
historia, protagonizado e escrito por homens e mulheres afrodescendentes, que outrora
apareciam nas obras como coadjuvantes e representando personagens que deturpavam a
propria imagem, cujo corpo muitas vezes era visto como objeto ou animalizado. Essas obras
limitavam o ser humano negro a nada ou apenas de modo muito brando denunciavam o
preconceito racial.

As novas representatividades em narrativas escritas tém colaborado significativamente
para conhecermos chagas sociais vivenciadas pelos proprios representantes da cultura afro-
brasileira. A narrativa escrita € um dos caminhos para o ser humano manifestar seu raciocinio,
se comunicar, em suma, usar da ficcdo para tratar de fatos, problemas que ainda perduram na
sociedade. A arte da escrita nos oportuniza analisar as obras passadas e as relacionarmos com
a contemporaneidade, percebendo que cada producdo traz em si singularidades do periodo em
que foi construida e o ponto de vista de cada escritor.

Quando nos debrugamos sobre outras narrativas, ndo ficamos reféns de uma Unica
versdo da historia. Como afirma Cuti (2012) “A produgdo literaria de negros e brancos,
abordando as questdes atinentes as relagdes inter-raciais, tem vieses diferentes por conta da
subjetividade que a sustenta, em outras palavras, pelo lugar social, os discursos ideoldgicos e
culturais de onde sdo produzidas” (Cuti, 2012, p. 33).

Ou seja, € imprescindivel trocar informacdo com outros leitores e escritores sobre as
relacBes entre diferentes obras e autores, pois conhecermos apenas uma versdo da historia de
um povo pode comprometer e limitar nosso conhecimento e atitudes. Assim as narrativas
escritas sdo excelentes meios para rompermos com a ignorancia e desinformacdo. Elas

oferecem a oportunidade de ressignificarmos nosso conhecimento.

2.6 O género cordel

Para melhor compreender a literatura de cordel, que no decorrer dos séculos tem

passado por diversas mudangas para se adaptar aos contextos histéricos e sociais, 0 presente
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texto tece breves consideracBes acerca das caracteristicas e do contexto historico desta
literatura em Portugal e, sobretudo, no nordeste do Brasil.

O cordel tem incorporado novos temas e linguagem, o que permite aqueles que desta
leitura se servem, diversdo, conhecimento e reflexdo. A literatura de cordel, presente na
sociedade vigente, é resultado de uma longa evolugdo que se iniciou na Europa. Abreu (1999)
aponta que em Portugal a literatura de cordel veio a publico primeiramente por meio das
producdes do renomado dramaturgo e poeta, Gil Vicente, mas em sua obra a autora em
questdo destaca, como anunciador do cordel em Portugal, Baltazar Dias.

O poeta e dramaturgo portugués Baltazar Dias recebeu de D. Jodo Ill, uma carta que
Ihe deu mais visibilidade na producdo artistica e possibilitou ter credibilidade, autonomia para
produzir suas obras e os direitos autorais sobre elas. A autora acredita, e tece em sua reflexao
a possibilidade de um copista ter ajudado Baltazar Dias em suas atividades intelectuais, visto
que o escritor era deficiente visual.

Baltazar Dias ficou conhecido como um dos escritores mais populares da literatura de
cordel em Portugal, porém é importante mencionar que mesmo sendo considerado autor
popular, o dramaturgo trazia em sua composicdo citacdes de classicos da literatura. Logo €
possivel inferir que era conhecedor ¢ apreciador da cultura erudita. A chamada “literatura de
cordel portuguesa” envolvia textos em verso, prosa, de diversos géneros, proveniente de
diversas geragOes culturais, elaborados, editados, vendidos por homens escolarizados e
consumidos inicialmente pela elite da sociedade, e sé posteriormente foram realizadas
adaptac0es para a classe popular.

Marcia Abreu (1999) destaca que as caracteristicas da literatura de cordel dos paises
europeus ndo eram totalmente oral nem popular, pois os escritores e leitores faziam parte da
nobreza da época. A obra literaria ndo apresentava marcas da fala quotidiana, os textos eram
elaborados com periodos extensos, sem ritmo regular e se apresentavam por meio da escrita.
A linguagem erudita presente na escrita tinha como publico, leitores intelectuais.

No decorrer do tempo os editores perceberam que o comeércio literario poderia se
expandir e assim as obras passaram por adaptacOes, principalmente no que diz respeito aos
valores para a comercializagdo “[...] dai a utilizagdo de papel mais barato, a op¢do por um
numero pequeno de paginas, a venda nas ruas [...]” (Abreu, 1999, p. 25). Desta forma a escrita
literaria de cordel em Portugal passou por ajustes, para atender a classe popular, cuja leitura e

0 contato com a escrita erudita ndo lhes eram fluentes.
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Ainda sobre o contexto histérico do surgimento do cordel, sobre o viés de Evaristo
(2000) a historia do folheto tem relagdo com o periodo medieval tempo em que o narrador era
um trovador, poeta da pequena nobreza, que criava suas cantigas e com um instrumento
musical cantava suas historias de aventuras, paixdes, a luta entre o bem e o mal, denuncias e
experiéncias de vida. Posteriormente, assumiram este lugar marinheiros, camponeses e
mestres, e assim se espalhou por diversos paises do mundo chegando a América por
intermédio dos colonizadores.

No Brasil, o cordel teve suas primeiras apari¢cdes na regido Nordeste, convém destacar
que o nome atribuido a essa arte literdria originou-se da forma como os folhetos eram
expostos para a comercializagdo, pendurados em cordas ou barbantes em locais como pragas,
mercados livres, ruas, e propagados de forma coletiva entre os homens da época. Abreu
(1999) comenta que no Nordeste o publico consumidor dos folhetos de cordel, bem como os
cordelistas pertenciam a classe popular, trabalhadores assalariados, homens humildes e com
pouco estudo. Muitos dos escritores dos poemas rimados tiravam de suas produgdes
rendimentos que contribuiam com o proprio sustento e o da familia. Os cordelistas extraiam
das situacdes efémeras da vida do homem nordestino temas para criar os cordéis.

A venda dos folhetos se dava com a apresentacdo do cordelista de alguns trechos dos
folhetos em locais publicos a partir da oralidade, com o propésito de fomentar o interesse do
ouvinte em querer saber o final da histéria, e assim comprar o cordel. Havia um elo entre
autor, leitor e ouvinte e esta ligacdo era fundamental para o sucesso nas vendas das obras. “Os
poetas nao deveriam romper as regras formais nem fugir a tematica conhecida, pois o publico,
numa cultura oral, é bastante resistente a novidade” (Abreu, 1999, p. 96). Ainda de acordo
com a pesquisadora, se durante a apresentacdo 0 ouvinte percebesse que algum verso
estivesse diferente dos padrdes da estrutura que estavam habituados, imediatamente
manifestavam insatisfacdo, para que no ato de uma nova produ¢do o autor se atentasse para o
gosto do seu publico e fizesse a alteracéo.

Os elementos que compunham a forma do cordel como, métrica, rima e verso, quando
bem elaborados facilitavam a memorizagdo do ouvinte. Entre cordelistas e ouvintes a forma
era um forte pardmetro para a exclusdo ou aceitagdo de um folheto. Ao referir-se a estrutura
do cordel, Abreu (1993) afirma que em terras nordestinas os folhetos ganharam caracteristica
mais especifica o que lhe tornava singular dentro desse oceano chamado, literatura.

Aqui, os folhetos possuem uma forma fixa e especifica, predominantemente
sextilhas com versos setessilabicos e esquema de rima ABCBDB, ocorrendo
também, mas com menor freqiiéncia, estrofes de sete versos setessilabicos com
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rimas em ABBAACCDDC. E possivel encontrar folhetos escritos em décimas
decassilabicas com rimas em ABBAACCDDC. (Abreu, 1993, p. 3).

Acerca dos folhetos construidos em sextilha, Marinho e Pinheiro (2012) concordam
em dizer que essa estrutura, € comum nas producdes de cordéis que narram romances. Nas
primeiras estrofes é apresentado a situagdo inicial, antagonistas, protagonista, e 0 espaco da
narrativa. Marcia Abreu (1999) destaca que o precursor da sextilha no Nordeste foi Silvino
Pirau4, o poeta cantador abriu caminho para os folhetos brasileiros terem suas proprias
caracteristicas, e romper com a tradicional quadra, forma fixa do poema lusitano, que no
inicio influenciaram os folhetos ambientados no Nordeste do Brasil.

O cordel trouxe para 0 mundo da literatura homens com pouca ou nenhuma formacéo
escolar, entretanto detentores de uma sabedoria adquirida nas primaveras vividas, logo ao
escutar e memorizar os cordéis declamados por outro, descobriram em si 0 dom de também
criar narrativas ou contar historias baseadas em fatos reais por meio de versos, um dos
fendmenos artisticos que fez crescer o numero de cordelistas no Nordeste.

E particularidade predominante dos temas de cordel informac@es da realidade do povo
nordestino, de suas experiéncias, das narrativas de memdrias e questdes sociais. No que
confere a dramatizacdo dos folhetos, ocorre por uma interacdo entre a palavra escrita e a voz,
e esta ultima se faz de modo indelével durante a apresentacdo do narrador. “Os poetas
nordestinos escrevem como se estivessem contando uma histéria em voz alta. O publico,
mesmo quando a Ié, prefigura um narrador oral, cuja voz se pode ouvir” (Abreu, 1999, p.
118). Convém mencionar que mesmo quando se trata da constituicdo do folheto por meio da
escrita as marcas da oralidade permanecem. A linguagem utilizada no cordel tipicamente
simples e descomplicada, e proxima da fala cotidiana facilitava a compreensdo e a
identificacdo do publico com a narrativa apresentada.

O cordelista brasileiro buscava inspiracdo no pitoresco, na simplicidade do cotidiano
do operario, trabalhador rural pertencente a classe e cultura popular. “Livre do dogmatismo de
cultura escrita, suas raizes com a tradicdo oral Ihe permitem refazer e recriar o tempo todo
para assim, reiterando o canone e o movendo, perpetuar-se no tempo” (Melo, 2020, p. 98).
Dessarte o folheto se caracterizava por apresentar tematicas ricas em dendncias sociais,
entretenimento, informacdes e conhecimento, € um imenso campo literario em que tematicas
surgem de experiéncias vividas pelo povo, seus valores, crengas, lutas e alegrias.

E sabido que em um pais cujo contexto historico se deu pelo processo de colonizagao,
e onde por anos prevaleceu o discurso deturpado do conquistador europeu a ideia que se tem

de influéncia cultural persistiu e prevalece ainda na concepcdo de muitos estudiosos, mas
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compartilho do que a pesquisadora Marcia Abreu destacou em seu trabalho sobre os pontos de
distingdo entre cordel de Portugal e o folheto do Nordeste.

Estima-se que no final do século XIX os folhetos passaram pelo processo de
impressdo, e essa nova fase ocasionou a multiplicacdo dos folhetos, em larga escala, logo
houve uma expansdo nas vendas e do nimero de leitores. Melo (2020), assevera que 0S
cordelistas Leandro Gomes de Barros, Francisco das Chagas Batista e Jodo Martins de
Athayde foram pioneiros a viverem da producéo e edicdo de cordéis no Nordeste do Brasil.
Nesse periodo, homens de pouca ou nenhuma formacéo escolar passaram a exercer cargos de
editores, vendedores e autoria, para alem dessas ocupagdes, um grande envolvimento com
literatura.

Conforme alude Abreu (1999), nessa época houve um significativo aumento no
namero de alfabetizados. Além de informar, divertir, ensinar, o cordel também foi fonte de
renda para muitos homens que, provavelmente sentiram a necessidade de conhecer o codigo
escrito para melhor produzir suas obras, outros apenas para desfrutar da leitura dos folhetos.
Diante do crescimento da demanda e oferta de comercializacdo dos folhetos iniciou-se uma
concorréncia entre os cordelistas e sequencialmente denuncias de plagio. Marcia Abreu
(1999) relata que diante dessa situacdo os poetas passaram a colocar 0 nome na capa e na
pagina inicial dos folhetos, retrato, e 0 acrdstico na ultima estrofe como forma de assegurar a
autoria.

Com a ascensao das producdes dos folhetos surgiram movimentos de cordelistas e
outros intelectuais que lutavam pelo reconhecimento do cordel como patrimdnio cultural
brasileiro. Gilles Nascimento (2019) destaca que entre os anos 1970 e 1980, houve uma
efervescéncia de estudiosos brasileiros que buscavam pelo reconhecimento da literatura de
cordel como parte indissociavel da cultura nacional. Os movimentos de reinvindicacdo
acarretaram no crescimento e busca pela leitura de folhetos em diversas camadas da sociedade
desde, o agricultor, feirante até o publico académico e elitizado.

Melo (2020) salienta que foram muitos os acontecimentos por parte de pesquisadores,
historiadores e dos proprios poetas, para preservar e manter viva a literatura de cordel no
Brasil. Em 2010 a Academia Brasileira de Literatura de Cordel (ABLC) solicitou ao Instituto
do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan), o reconhecimento da literatura de
cordel como patrimoénio cultura do Brasil, a reivindicacdo sO fora aceita em 2012, a
consolidacdo e titulo s6 fora concedido pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (Iphan) em 2018.
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Marinho e Pinheiro (2012) asseveram que no seculo XX romances, contos de fadas,
fabulas e tantos outros cléssicos literarios passaram por adaptacfes e ganharam formato em
versos de cordel com rimas, métricas e musicalidade. Atualmente esta praxis voltou a ser
desenvolvida e tem proporcionado um ganho imensuravel para todos os leitores e
principalmente para o ensino de literatura nas escolas.

Com o advento da tecnologia, a literatura de cordel passou a estar disponivel em sites,
blogs, paginas de redes sociais e em diferentes plataformas digitais, essa arte viva tem se
metamorfoseado com o passar dos anos, porém sua forma tem permanecido. O poema de
cordel tem se espalhado pelo Brasil, e desta forma os temas que antes tratavam da vida
simples do homem nordestino, hoje abrange diversos assuntos. A literatura de cordel
contemporanea tem convertido um grande numero de classicos literarios para 0 poema
rimado, por conseguinte tem se transformado em uma fonte inesgotavel de pesquisa
contribuindo para a formacéo leitora espontanea dos estudantes.

Convém destacar que para desenvolver uma proposta de trabalho com a literatura de
cordel de modo eficiente, as sequéncias didaticas precisam estar muito além do ensino
pragmatico, costumeiro das aulas tradicionais, pois a leitura e producdo literaria, ndo podem
ser colocadas como “[...] uma camisa de for¢a, antes, como momento alegre de tentativas de
invencdo e posterior socializacdo do que foi criado” (Marinho; Pinheiro, 2012, p.142).
Entende-se que cabe ao docente a depender do nivel de escolaridade da turma organizar e
criar meios para trabalhar com as obras literarias, de modo que as atividades propostas aos
estudantes os induzam a criatividade, e ao prazer em realiza-las, para, além disso, contribua
para a formacdo de leitores criticos. A literatura de cordel faz parte da constituicdo da cultura
popular brasileira, € uma arte cultural significativa e que precisa estar presente cada dia mais
nas praticas de ensino, para que as geracdes vindouras possam conhecer e desfrutar dessa

literatura tdo graciosa.

2.7 A capa dos folhetos de cordel

As capas dos folhetos € outro elemento importante na literatura de cordel, no presente
texto darei énfase em especial a xilogravura, que contribuiu com a construcdo da cultura
popular nordestina no campo das artes visuais. Carvalho (2011) menciona que a xilogravura é
um procedimento artistico milenar, “[...] cujas raizes se perdem no tempo e espago”

(Carvalho, 2011, p. 22) O autor destaca em seu trabalho, sem mencionar nomes, que para
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alguns historiadores a xilogravura teve sua origem na China, posteriormente se espalhou na
Europa, e veio para o Brasil por intermédio dos colonizadores.

No Nordeste do Brasil atrelada a literatura de cordel, a xilogravura enquanto arte
visual era a prépria descri¢do do poema escrito através da gravura. “No processo da escrita, a
composi¢do de historias rimadas correlaciona-se a criagdo de histérias desenhadas” (Melo,
2020, p.40). Essa unido harmoniosa, para além de prender a aten¢do dos amantes dos folhetos,
também facilitava a compreensdo do homem néo alfabetizado da época, pois este inferia por
meio da xilogravura a histdria presente no texto escrito, desta forma, além da estética, a capa
do cordel dava indicios acerca do contetdo presente no poema rimado.

Nesse sentido Melo (2020) ressalta que a xilogravura de forma sintetizada
desempenha o papel de tornar nitido o poema escrito, logo ler uma xilogravura corresponde a
pratica costumeira de ler a palavra. O olhar do leitor se volta para a ilustragdo com o objetivo
de desvendar o sentido nela presente.

A autora em questdo destaca que além da xilogravura esculpida normalmente na
umburana, madeira resistente considerada ideal para a xilogravura por ndo empenar mediante
as mudancas climaticas ou em decorréncia do tempo, os poetas populares do Nordeste
também usavam outras técnicas para ilustrar os folhetos por meio da recriacdo de desenhos ou
fotos coloridas. Segundo Melo (2020) inicialmente houve diversas experimentacbes com
diferentes materiais e técnicas por parte de alguns artistas populares. Materiais do setor
cinematogréafico, das graficas jornalisticas, clichés de zinco, cartbes-postais e fotografias,
eram reutilizados pelos poetas no processo de ilustracdo das capas dos cordéis, dada as
condicBes precéarias dos artistas, ora para atender ao gosto do cliente leitor que ja estava
habituado a capa tradicional.

Liédo Maranhdo (1981) assevera que a xilogravura nem sempre fora contemplada
como uma arte de grande relevancia para muitos compradores de folhetos e alguns
ilustradores da época. O saudosismo pela capa tradicional criava em muitos artistas
inseguranca em romper com recriacdo de ilustracdes, e permanecer apenas com a xilogravura.
O medo da ndo aceitagdo dos consumidores fez com que por muito tempo a xilo caminhasse
junto as demais ilustracdes, logo o trabalho manual era visto apenas como uma das tantas
formas de representacdes das capas dos folhetos.

Carvalho (2011) destaca que a técnica da xilogravura consiste em uma arte artesanal
cujo xilégrafo entalha na madeira com o auxilio de uma ferramenta cortante como goivas,

formdes, bisturi ou qualquer outro utensilio uma imagem e posteriormente a transfere para o
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papel, num processo similar ao de um carimbo. Assim, a ilustragéo realizada em qualquer
outro material que ndo seja a madeira, como borracha, pedra sabdo, metal, lin6leo ou alguma
superficie plana ndo € considerado xilogravura, mas simples ilustracao.

No Brasil a xilogravura esta enraizada na identidade cultural do Nordeste, haja vista
que representa a tradicdo, cultura e a criatividade dos xilografos, que em sua maioria eram
homens humildes com pouca escolaridade e condicgdes financeiras, logo esculpir na madeira
era uma renda a mais no orcamento familiar. Acerca das cores inicialmente eram usadas para
dar vida a xilogravura o branco e preto, com o passar do tempo novas cores foram agregadas a
arte, que foi ganhando aos poucos os aspectos regionalistas do Nordeste, a cada mudanca a
xilogravura era concedido um carater Gnico e auténtico.

As capas de cordel eram verdadeiras obras de arte que encantavam, atraiam e
permitiam ao leitor viajar para um universo cheio de fabulagéo, fosse xilogravura ou apenas
ilustracdo, cordel bom para consumo tinha que ter capa caso contrario ndo era sucesso de
venda. Com o0 advento da tecnologia e o surgimento das editoras, a impressdo dos folhetos
bem como das capas ia perdendo sua esséncia artesanal, pois 0 que antes era produzido
apenas pelas maos do homem e delas ganhavam um ar especial, aos poucos ia perdendo a
identidade para as editoras.

Nesse cenario dicotdbmico, 0 moderno e o tradicional entram em embate, de um lado os
que intercediam pela manutencgdo, conservacdo da arte tradicional e sua técnica de producéo
como os xilografo e estudiosos do folclore brasileiro, do outro lado empresarios, donos de
editoras, que iniciaram uma parceria com os cordelistas nordestinos para a edi¢cdo dos cordéis
e capas, nesse contexto houve uma expansédo das vendas e distribuicdes da literatura de cordel
para outras regides do pais.

De acordo com Melo (2020) desde 2011 a Editora Luzeiro tem realizado vaérias
mudancas na literatura de cordel conforme as orientagdes dos poetas. “Embora a literatura de
cordel esteja operando uma certa padronizacdo literaria e editorial, ela continua mantendo sua
singularidade poética e movéncia atualizadora” (Melo, 2020, p. 98). Conveém destacar que
uma das alteracOes diz respeito a capa do folheto, que recebeu outra roupagem, a capa de
apresentacdo passou a ser em papel brilhante, “presenca de uma sinopse na contracapa no
lugar das propagandas, inser¢do de imagens ou ilustragdes nas paginas” (Melo, 2020, p. 97).
Esses e outros deslocamentos foram incorporados a literatura de cordel. A Editora Luzeiro se
consolidou no ramo editorial e contribui significativamente para a popularizacdo e expanséo

da literatura de cordel no Brasil. Essas mudancas acarretaram também no reconhecimento
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artistico de muitos cordelistas, que ainda viviam no anonimato, pois o trabalho com o cordel
se limitava as vendas nas feiras, pracas, ruas e outros espagos publicos.

Essa efervescéncia que envolvia questdes econdmicas, disputas sociais, culturais,
intelectuais, muitos escritores contrarios a essa modernizacdo literaria explicitaram em
artigos, reivindicagOes, manifestacdes, e suas impressfes acerca dessas novas adaptacoes
realizadas na arte nordestina, logo esse feito também contribuiu para o reconhecido do poema
de cordel em outras esferas sociais como, escolas, universidades, centros culturais, eventos
literarios, criacdo da Academia Brasileira da Literatura de Cordel (ABLC), e posteriormente a
patrimonializacdo imaterial do cordel como parte da cultural do Brasil. O cordel se espalhou
pelo territorio brasileiro e atingiu um grande nimero de leitores, cuja classe social, intelectual
e idade eram diversas, mas cujo gosto literario era analogo.

Ainda sobre a xilogravura foram muitos os protagonistas que contribuiram com a
producdo e perpetuacdo desta arte, entre eles o pernambucano, José Francisco Borges,
conhecido como, J. Borges, homem simples que s6 aos doze anos teve acesso ao ambito
escolar, e por apenas dez meses. Ainda menino seguiu o estudo sozinho, aprimorou a leitura e
escrita a partir do proprio desejo que tinha pela aprendizagem. Em entrevista ao Diario de
Pernambuco TV 8 o xilégrafo relatou que antes de ingressar definitivamente no mundo dos
cordéis e xilogravuras exercia outros oficios como carpinteiro, marceneiro, e s6 nos fins de
semana ia para as feiras vender os cordéis. J. Borges através da simplicidade e da luta diaria
por uma vida digna representa muitos artistas da época, que retiravam das vendas dos cordéis
uma renda para 0 mantimento familiar.

Segundo Melo (2020) foi na década de 1970 que a xilogravura de J. Borges
desvinculou-se do cordel e passou a ser vendida como emoldura. Apadrinhado por Ariano
Suassuna, e reconhecido por este como o melhor do mundo, J. Borges teve seus trabalhos
espalhados em varios paises. O poeta e xilégrafo ilustrou obras de varios escritores, ministrou
aulas para ensinar a arte da xilogravura, e tornou-se conhecido mundialmente por suas
xilogravuras que retratavam a vida do homem do Nordeste. A morte de J. Borges, em julho de
2024, representou uma grande perda para a cultura brasileira, mas o legado do eminente
artista continuara vivo em seus cordéis e principalmente nas xilogravuras, J. Borges foi e sera

inspiragéo para muitos artistas.

8 Entrevista com J Borges - Epl. [S. I.: s. n.], 02 de set.2023. 1 video (12 min 22 s). Publicado pelo canal Diario
de Pernambuco TV. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BTSkbEMIT4l Acesso em: 13 de
agost. de 2024.
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2.8 A luta pelo direito ao acesso do afrodescendente a escola

Este texto tem por objetivo tecer algumas reflexbes acerca do acesso do
afrodescendente nas instituicbes de educacdo publica no Brasil desde o periodo Brasil
Colbnia, bem como as conquistas da educagéo para a populacio negra na sociedade vigente. E
sabido que no periodo colonial o homem de cor preta vivia a margem da sociedade, ja que a
este foi delegado a ferro e fogo o lugar de escravizado, por trezentos anos no Brasil. Destes
protagonistas que fizeram parte da construcdo da historia do pais para além dos séculos de
tortura, humilhacdo e abuso também foi negado o direito e acesso a educagdo, pois esta
liberta, da forca, e move o homem em direcdo a ascensdo social. Para a hierarquia detentora
de todo o poder da época permitir que um escravo tivesse acesso a leitura e a escrita seria
oferecer aos subordinados uma poderosa arma, visto que homens escolarizados dificilmente
ocupam uma posicao de subserviéncia ou ndo lutam por seus direitos.

A exclusao aos direitos humanos e principalmente a educacao perdurou depois de 13
de maio de 1888, para 0s ex-escravizados e para os que ja viviam em liberdade iniciava-se
uma nova fase, mas ainda distantes de serem realmente livres, uma vez que estariam cercados
pelo preconceito e segregacdo racial, escravizados e seus descendentes permaneciam sem
direito a educacdo. Como afirma Fonseca, Silva e Fernandes (2011):

A eles foi negada a possibilidade de aprender a ler, ou se Ihes permitissem, era com
o intuito de incutir-lhes representacdes negativas de si proprios e convencé-los de
que deveriam ocupar lugares subalternos na sociedade ( Fonseca; Silva; Fernandes,
2011, p. 21).

A situacdo descrita certamente culminou e contribuiu com a construcdo da idealizacao
e desejo pelo branqueamento da pele, ja que esta era e continua sendo para muitos a cor que
representava e representa poder, inteligéncia e o ideal de beleza desejado por muitos africanos
e seus descendentes.

Ainda a respeito do inicio da inclusdo dos negros na educacdo ndo é possivel
determinar com precisdo datas, pois em diversos lugares dos Brasil ocorreram épocas
distintas. Segundo Fonseca, Silva e Fernandes (2011) Minas Gerais foi a pioneira a ofertar
escolarizacdo aos negros livres no seculo XIX.

De acordo com Fonseca, Silva e Fernandes (2011) estimasse que em 1830, 74% da
populacdo da sociedade de Minas Gerais era composta por negros, logo, houve uma
preocupacdo por parte das autoridades publicas acerca da ordem social da provincia, bem
como o crescente numero daquela populagdo que seria algo ruim para a elite da época, ja que

para eles os negros ndo tinham nada a agregar no desenvolvimento de Minas Gerais, serviam
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apenas para o trabalho escravo. Para o Estado os homens livres, bem como seus descendentes,
as criangas, eram improdutivos, ndo tinham aptidao para desenvolver a intelectualidade. “Para
0 imaginario racista construido desde a colonizacéo, 0s ex-escravos eram corpos rebeldes, que
so0 entendiam o trabalho como imposicao e s6 o faziam debaixo da chibata” (Gomes, 2017, p.
104 -105). Desta forma, como meio de controlar, moldar, civilizar e evitar a africanizacdo do
pais era preciso iniciar a escolarizacdo das criangas negras e livres.

A Constituicdo do Império, de 1827, estabeleceu a gratuidade da instrugdo [...]. Em
1835, a Lei mineira de n® 13 se sobrepds a Constituicdo, estabelecendo que em
Minas Gerais a instrucdo elementar era gratuita e obrigatdria. (Fonseca; Silva;
Fernandes, 2011, p. 65).

Todos os meninos negros e livres, na faixa etaria de 8 a 14 anos deveriam frequentar a
escola instrucdo. Convém mencionar que esse feito ndo tinha como proposito livrar o
descendente africano da escuriddo do analfabetismo, ou oferecer melhores oportunidades de
vida, liberdade para usufruir de seus direitos e deveres enquanto cidaddo livre, a incluséo das
criancas negras e livres nas escolas deste periodo tinha por finalidade a “[...] civilizagdo como
um aporte para o controle e o ordenamento social” (Fonseca; Silva; Fernandes, 2011, p.76).
Ou seja, 0 objetivo ndo era universalidade, porém inseri-los & ordem da sociedade da época,
assim sendo os pais eram obrigados a matricular e enviar os filhos a escola em caso de
oposicao estariam sujeitos a penalidades.

Os estudiosos em questdo salientam que quando um aluno negro alcancgava a etapa
secundaria este “[...] poderia ser “elevado”, dentro da hierarquia racial do século XIX, a
condi¢ao de branco” (Fonseca; Silva; Fernandes, 2011, p.76). Essa ordenacdo de nivel
presente nas escolas instruidas evidencia o racismo atrelado ao fen6tipo do homem de cor
preta, assim quando um aluno de cor preta se destacava no ensino os professores mudavam 0s
documentos e este surgia como branco nos registros escolares.

Esse cenario comecou a mudar a partir do século XX com os atos politicos
desenvolvidos pelo Movimento Negro (MN) no Brasil, cuja finalidade era a busca pelo
reconhecimento do negro como parte integrante da constitui¢do da historia do Brasil, acdes de
enfrentamento e combate ao racismo, o direito a educacdo, ao respeito e a dignidade que por
anos foi negado a populagdo negra. Segundo Gomes (2017):

Esse movimento social trouxe as discussdes sobre racismo, discriminacéo racial,
desigualdade racial, critica a democracia racial, género, juventude, acdes
afirmativas, igualdade racial, africanidades, saide da populagdo negra, educacédo das
relagbes étnico-raciais, intolerancia religiosa contra as religides afro-brasileiras,
violéncia, questdes quilombolas e antirracismo para o cerne das discussdes tedricas e
epistemoldgicas das Ciéncias Humanas, Sociais, Juridicas e da Salde, indagando,
inclusive, as produces das teorias raciais do seculo XIX disseminadas na teoria e no
imaginario social e pedagdgico. (Gomes, 2017, p. 17).
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A busca por condic@es de vida mais humana e igualitaria para os afrodescendentes era
a pauta das reinvindica¢Ges dos homens e mulheres negros engajados no Movimento Negro,
mas a educacdo tornou-se a prioritaria, uma vez que, uma escolarizacdo de qualidade e
compromissada com o ensino desse publico seria o principal caminho para emancipar a
populagédo negra e promover um deslocamento do lugar de submissdo, inferioridade e
coisificacdo, para a inclusdo na sociedade, na cultura e na politica. Por anos 0 Movimento
Negro denunciou, criou, recriou, levou para debates politicos nacionais e internacionais
propostas de cobranca e um posicionamento do Estado diante das desigualdades sociais
vivenciados pelo negro no Brasil.

Uma das grandes conquistas do trabalho coletivo do MN foi a Lei 10.639/03,
incluindo os artigos 26-A e 79-B que determinaram a obrigatoriedade do ensino da “Historia e
Cultura Afro-Brasileira” nos curriculos da rede de ensino da educagdo basica. Se no século
passado o desejo do poder publico era apagar da histéria dos oprimidos, na sociedade vigente
gracas as praticas do Movimento Negro aos poucos a divida histérica vai se remodelando e
permitindo ao descendente africano recuperar sua identidade e ver as narrativas que por anos
fora silenciada ganhar voz na arte, literatura e outros campos do conhecimento.

No entanto, ha muito ainda a fazer pela educacdo publica do Brasil em especial pelos
muitos jovens afrodescendentes que ainda estio fora da escola ou que se evadiram. E preciso
gue 0s poderes gque regem a nacdo brasileira se unam em prol de uma educacdo basica com
profissionais qualificados, programas de incentivo aos estudos, e ndo a reducdo de carga
horaria de disciplina, pois h4 uma disparidade quando chega 0 momento de o jovem pleitear
vaga no nivel superior e tem como concorrente alguém que estudou em escola privada e teve
a oportunidade de ter uma carga horaria maior de estudo.

Outra incoeréncia ainda acerca desses dois publicos tdo distintos diz respeito a oferta
de cursos profissionalizantes, durante a educacdo publica basica, em muitos Estados tem se
preparado o estudante do ensino médio para o mercado de trabalho, ou atividades laborais
com rendimentos mensais de um salario-minimo.

E primordial que as politicas pablicas assegurem a todos os protagonistas das escolas
publicas o preparo para a vida em cidadania, para o trabalho, mas principalmente para a
continuacdo dos estudos, 0 ingresso no nivel superior, para que, o Brasil possa romper com a
segregacdo social, miséria, violéncia e racismo porque um pais onde a maioria das pessoas

sdo escolarizadas homens e mulheres torna-se forte cientes de seus deveres e direitos.
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3AINTERVENCAO
3.1 A apresentacdo da proposta metodologica

A intervencdo se inscreveu no campo de pesquisa de Estudos Literarios, e teve como
aporte a obra literaria A cor da ternura (1998), de Geni Guimardes. A partir dessa obra,
almejei despertar a atencdo dos alunos para a tematica do preconceito racial atado a cor da
pele dos afrodescendentes brasileiros, e para contemplar as habilidades da lingua materna
desenvolvi atividades voltadas para préaticas de oralidade enquanto meio de narrar historias,
leitura critica e interpretativa, e escrita como processo de autoria dos discentes. Para esta
proposta, considerei o que ratifica Bordini e Aguiar (1988, p. 153) acerca do papel do
professor mediador:

O professor deve, por conseguinte, conjugar trés principios basicos na sua atuagao
diante dos alunos, a fim de garantir a eficiéncia dos métodos. Em primeiro lugar,
precisa conhecer a sua classe em termos de expectativas, interesses, necessidades e
aptidfées. Em segundo, deve dominar suficientemente os fundamentos do método
que elegeu como mais adequado aos propdésitos de seus grupos de alunos.
Finalmente, é necessario que tenha bem nitida a finalidade educacional que o move.
S6 assim a tarefa educativa poderd contribuir para a formacdo de leitores capazes de
transformar a sociedade.

Desta maneira desenvolvi todo o trabalho interventivo valorizando as particularidades
de cada estudante, haja vista que 80% deles sdo meus alunos desde o sexto ano, ou seja,
conhego um pouco do perfil de cada aprendiz, logo sei do potencial e de suas habilidades. As
varias leituras tedricas realizadas alicercaram a pratica, assim pude por em funcionamento o
objetivo que primeiramente foi idealizado, na sequéncia planejada e posteriormente executada
com 6timo aproveitamento.

E importante destacar que o trabalho interventivo foi desenvolvido tendo como
metodologia a pesquisa-acdo, ja que este modelo visa uma interacdo colaborativa,
participativa e motivadora entre alunos e professor, em que ambos sdo beneficiados e passam
a ocupar a posicao de agentes transformadores durante o desenvolvimento da intervencéo.

Na pesquisa-acdo 0 estudante, enquanto protagonista no processo de aprendizagem,
caracteriza-se como um sujeito ativo, ou seja, ocupa o lugar de autoria, criticidade e reflexdo
na busca pelo conhecimento e a possivel resolugdo ou compreensdo de um problema, com o
auxilio do professor mediador.

Nessa pesquisa, pratica e teoria se entrelacaram em busca de uma possivel solugéo
para a problematica percebida no ambito escolar: as dificuldades de leitura, associada as

pseudobrincadeiras de cunho racista como, apelidos, xingamentos e frases depreciativas
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acerca da cor do aluno afrodescendente. Logo, o anseio foi promover a formagéo do leitor
literario, a partir da qual fossem possibilitadas reflexdes para realgar o respeito pela dignidade
da pessoa humana independente da cor de pele, bem como evitar que alunos sejam vitimas ou
causadores de praticas dessa natureza, ndo apenas na escola, mas em qualquer esfera social,
pois um dos propdsitos da pesquisa-agdo ¢ “[...] resolver ou, pelo menos, em esclarecer 0S
problemas da situacdo observada” (Thiollent, 1986, p.16). Refiro-me aqui a questdo de um
trabalho com a literatura que vise a existéncia e experiéncia real dos estudantes com o espaco
sociocultural.

Quanto ao tema do racismo, sabemos que nem todas as mazelas sociais podem ser
resolvidas rapidamente, pois muitas requerem tempo, desta forma, em algumas situacdes a
pesquisa-acdo tem como finalidade orientar e mobilizar o sujeito a ter uma postura diferente
diante das adversidades sociais. O preconceito racial € uma dessas situacdes que esta longe de
uma solucdo, pois demanda muita mudanca na construcdo da educacao e humanizagao do ser
humano, ou seja, ndo € um problema fécil de ser solucionado, haja vista que fatores sociais,
culturais, politicos e ideoldgicos inviabilizam uma mudanca radical e breve desse cenario.

Dessa forma, foi muito produtivo desenvolver a pesquisa a partir da literatura, pois o
texto literario, por ser polissémico, permitiu aos estudantes se posicionarem criticamente,
expor a interpretacdo construida a medida que a leitura de cada capitulo ia sendo realizada e
discutida em sala de aula. A interacdo e participacao ativa de cada protagonista desse trabalho
me proporcionou imensuravel satisfacdo, assim acredito ter contribuido de alguma forma com
o trabalho para uma formacdo humana mais empatica, e o enriquecimento da aprendizagem
curricular de cada aluno.

Abaixo, segue um quadro resumo com o0 planejamento das atividades realizadas com

os alunos. Na sequéncia o relato e analise da experiéncia.

Quadro 1. Quadro 01. Resumo da sequéncia didatica

MES/ANO EXPOSI(;AO DE VIDEOS, LEITURA, RODA DE CONVERSA E
CARGA ESCRITA

HORARIA

Més/ano e Video (18°55”): Dudu e o lapis cor da pele;

05/2024 e Video (2°44”): Doll Test - Os efeitos do racismo em criangas;

3 aulas e Roda de conversa para falar sobre os videos assistidos; registro
escrito, por parte dos alunos, de sua participacdo na roda de
conversa;

e Objetivo: Estimular e apurar a habilidade oral como forma de
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comunicacdo, expressdo e compreensdo dos  videos,
considerando os problemas sociais como o racismo associado a
cor da pele;

Atividade: Propor uma pesquisa extraclasse em que o0s
estudantes deverdo realizar um didlogo com algum familiar,
conhecido, ou o proprio aluno, narrar sobre uma memoria de
infancia a respeito do preconceito racial vinculado a cor da pele;
Obs.: Os alunos poderdo gravar audio ou apenas narrar os relatos
de memoria coletados da pessoa-fonte;

Més/ano
05/2024

Habilidade de leitura: predicdo: Apresentar o titulo da obra A cor
da ternura e solicitar que seja feito um pequeno resumo sobre o
que seria 0 assunto abordado na narrativa.

Obs.: Esta atividade sera retomada no final da apresentacdo do
ultimo capitulo da narrativa, cujo objetivo € socializar as
inferéncias feitas e ver qual resumo se aproximou mais da obra.
Haverd uma premiacdo para O resumo que mais tiver se
aproximado da narrativa original.

Obs.2: Apresentar a imagem e posteriormente o titulo de cada
capitulo antes de iniciar a leitura para desenvolver a estratégia da
antecipacéo.

Més/ano
04/2024

Apresentacdo da obra A cor da ternura (1998), de Geni
Guimardes: o primeiro capitulo da obra serd apresentado via
gravacdo de audio feita pela professora, cujo objetivo € destacar
a oralidade na narrativa, para “dar vida” ao texto por meio da
dramatizacao.

Gravagéo da professora:
https://www.spreaker.com/episode/primeiras-lembrancas-
cap-1--59049184>

Objetivo: instigar os alunos a identificarem a ideia
principal/secundaria presente no capitulo. Espera-se que
percebam como ideias centrais: a cor preta, que € mencionada
em varios momentos como algo ruim, a religiosidade, ciimes,
inteligéncia e curiosidade da protagonista.
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Més/ ano
05/2024

Continuar a apresentagdo da narrativa por meio da leitura
compartilhada (professora/alunos). Nesse momento, o texto dos
capitulos 2 e 3 serdo projetados na TV.

Objetivos: incitar os alunos a perceberem no texto os pontos de
ancoragem, as pistas deixadas pela autora sobre o tema da cor,
presente na obra; identificar a cada capitulo lido as formas
usadas pela autora para construir a pluralidade de informacoes
que caracterizam a identidade da personagem, da sociedade,
levando em consideragdo o contexto social e historico de sua
producdo; localizar nos capitulos a presenca de valores sociais,
culturais e crengas;

Més/ano
05/2024

Apresentar os capitulos 4 e 5, intitulados “Viagens” e “Tempos
escolares”, via gravacdo (audio/professora);

Objetivos: Fomentar a troca de experiéncias entre os alunos
sobre fatos relacionados em ambos os capitulos, como crendices
populares, o racismo atrelado a cor da pele, situacdes que
vivenciaram na escola e que de alguma forma lhes marcaram de
modo positivo ou negativo.

Ano/més
05/2024

Apresentar o 6° capitulo, intitulado “Metamorfose”, por meio de
leitura compartilhada entre professora e alunos;

Obs.: Conduzir durante a roda de conversa reflexdo acerca do
sentido da palavra (metamorfose) referente ao titulo;
posteriormente os alunos deverdo relaciona-la a mudanca que
0Correu com a personagem.

Objetivos: Estimular o senso critico do estudante; instigar os
alunos a perceberem a relacdo do 6° capitulo (Momento em que
Geni pune o proprio corpo ao se mutilar por estar saturada do
racismo sofrido), com a noticia de uma aluna vitima de racismo
ocorrido nas dependéncias da E. E. A. M. das G. Noronha no dia
15/12/23.

Link para a noticia:
https://despertacaceres.com.br/noticia/773/aluna-corta-o-braco-
com-vidros-apos-um-ano-de-sofrimento-de-bulling-na-esola-
estadual-professor-ana-maria-em-caceres-gcabelo-de-bombrilg>
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Més/ano
05/2024

Aplicacdo de um questionario via GoogleForms com sete
questdes em que os estudantes deverdo associar as imagens de
pessoas (pretas/pardas e brancas) a possiveis profissdes e outras
atividades e analisar as respostas com a turma, a partir de um
grafico;

Conduzir uma discussdo acerca do motivo que tiveram para
realizar as associacdes. Posteriormente sera apresentado o 7°
capitulo da obra intitulado “Alicerce”, capitulo em que Geni
conversa com o pai sobre o futuro profissional.

Atividade: Suscitar apés a leitura a relacdo dos fatos importantes
desse capitulo. A expectativa é que apontem a importancia do
apoio familiar na escolha por uma profissdo; o imaginario que
muitas pessoas ainda tém sobre a triade: ascensdo social, cor da
pele e a profissdo; relacionar as discussdes a atividade realizada
via Forms.

Més/ ano
05/ 2024

Finalizacdo da leitura da narrativa: capitulos 8, 9 e 10, de modo
compartilhado.

Obijetivos: Discutir os aspectos relevantes de cada capitulo, bem
como relaciond-los com a atualidade; enumerar os fatos
importantes do texto; Perceber o simbdlico associado a cor na
narrativa; Propor um debate acerca do tema “preconceito
racial”; Explicar os conceitos e diferengas entre: preconceito,
racismo e discriminacdo; Expor a diferenca entre as trés
concepcdes de racismo: individual, institucional e estrutural;
Obs.: Os conceitos acima serdo embasados no livro: “O que é o
racismo estrutural” (2018) de Silvio Luiz de Almeida.

Ano/més
06/2024

Explicar aos estudantes que € possivel recontar, recriar
narrativas por meio do género cordel como no exemplo dos
cordéis lidos no primeiro bimestre do ano letivo; retomar as
caracteristicas da narrativa de cordel; a historicidade do género;
e a técnica de xilogravura;

Compreender a estrutura do cordel (foco narrativo, espaco,
tempo verbal etc.), cujo objetivo é a elaboracdo do texto final.
Obs.: O género cordel ja fora apresentado aos alunos, pois fez
parte do conteudo presente no 1° livro/unidade do material
estruturado do vigente ano letivo 2024.
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Ano/més Atividade: Producgéo textual — Reconto da narrativa A cor da

1°07/06/2024 ternura por meio do género cordel, cuja estrutura sera a sextilha.

2°14/062024 Nesse momento os alunos fardo uso das anotagdes redigidas

3°19/06/2024 durante a sequéncia didatica.

4°21/06 /2024 Obs.: nessa etapa, 0 aluno devera ocupar o lugar de autoria a

5028/ 06/ 2024 partir da mediagdo do professor, e evidenciar as habilidades de:
escrever de modo organizado suas inferéncias acerca da obra
trabalhada; expressar por meio da escrita de modo objetivo e
com clareza suas ideias sobre o tema apresentado no romance, 0
racismo atrelado a cor da pele;

Ano/més Breve orientacdo sobre a xilogravura;

03/07/2024 Video: Entrevista com J Borges Eps.1 (12°22”). Publicado pelo

05/07/2024 canal Diario de Pernambuco TV:

6 aulas https://www.youtube.com/watch?v=BT5kbEMIT4I

e Video: Entrevista com J Borges Eps.2 (13°36”). Publicado pelo
canal Diario de Pernambuco TV:
https://www.youtube.com/watch?v=Dr1NuOGBghg
e Atividade: Producédo do desenho para ilustrar o cordel.

Ano: 20/ Postagens das producdes textuais e imagens no Padlet.

09/2024 Objetivo: Socializar os trabalhos no ambiente digital.

3 aulas Obs.: Os aluno receberdo o link para visitar a pagina e
contemplar os trabalhos dos colegas.

3.2 Desenvolvimento da oralidade para narracdo de historias e relatos

Essa sequéncia didatica do trabalho teve como objetivo estimular o habito da oralidade
enguanto uma modalidade importante para a preservacdo da narracdo de historias orais, ja que
as narrativas orais cumprem fungdes sociais importantes, como difundir valores, crencas,
culturas, bem como explicar situacdes que acontecem no mundo, fortalecer e estreitar o
vinculo entre os homens, pois esta habilidade permite interacdo entre o narrador e o ouvinte.

A primeira atividade se concretizou num periodo de trés aulas. A classe assistiu ao
curta-metragem Dudu e o lapis cor da pele e apos as discussdes ao video Doll test - The
effects of racism on children. Antes de iniciar o primeiro curta—metragem mostrei para 0s

alunos o tdo famoso lapis cor da pele, e perguntei para cada um qual a cor do lapis que estava
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segurando, mais da metade da classe disse que a cor era “cor da pele”. Na sequéncia passei os
videos, apds assistirem houve uma discussdo sobre ambos os videos em que os alunos
perceberam o quanto a cor da pele na sociedade é um fator que precisa ser discutido nas
escolas, entendido, para que, haja mudancas no cenério atual em relacdo ao racismo.

Acerca do curta-metragem os alunos compreenderam como de forma automética
muitas vezes reproduzimos discursos que séo ditos ha anos pelo homem como, a frase “lapis
cor da pele” relacionando-0 a um tom especifico de pele. Muitos dos que se manifestaram
disseram que até hoje ouvem durante uma atividade em que se pede a utilizacao de lapis de
cor um colega ou outro usar a expressao “lapis cor de pele” e que nas séries iniciais esse fator
era muito mais corriqueiro.

Os alunos direcionaram a conversacdo associando a tematica do video as muitas frases
que circulam na esfera social e que sdo de cunho racista. De acordo com alguns estudantes
nem sempre essas frases sdo ditas para ofender ou para cometer racismo, ja que relataram
terem muitos amigos e familiares de cor preta. O aluno “E” relatou que € comum em casa o
avo usar a frase “Servico de preto”, quando ele ndo faz alguma coisa da forma como o avd
queria. Ao encontro dessa fala a aluna B. afirmou que a irmé de 15 anos, bem como a avo,
também usa a mesma frase, relatou ainda que o avo ja falecido era preto, logo ndo sente que a
frase seja empregada com tom de ofensa. O estudante “J” disse que em casa 0 pai emprega a
frase “A coisa ta preta”, quando acontece alguma coisa ruim.

Ficou nitido no relato da aluna B. que a irma de apenas 15 anos tem reproduzido o que
ouve em casa. “Quando uma crianga ou adolescente ouve um adulto (a) criando ‘inocentes
brincadeiras racistas’, sente-Se encorajada a compreender a hostilidade racial como alto
aceitavel e a perpetud-la como algo admiravel” (Silva, 2003, p. 41). Ou seja, ninguém nasce
racista ou se sentindo superior ao outro por causa da cor da pele, na maioria das vezes o
comportamento do ser humano é moldado pelo meio social e familiar em que este se insere.

Depois dos comentarios intervi para explanar que as varias frases mencionadas por
eles como exemplos s@o nocivas, mesmo que digam que a intencdo nao foi ofender. Em um
grupo de pessoas brancas frases dessa natureza ndo causam nenhum desconforto ou
chateacdo, mas para um afrodescendente pode influenciar na autoestima, na ndo aceitacdo do

proprio corpo.
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O diélogo tomou outro rumo, quando o aluno L. trouxe para a conversa a informacao
sobre o Blackface®. O estudante mencionou que é uma forma de ridicularizar o homem de cor
preta, ja que, caracterizada pelo fato de uma pessoa branca se pintar de preto de modo a
cacoar da cor, dos labios e comportamento de uma pessoa preta. Para contribuir com a fala do
aluno, expliquei que se tratava de uma apresentacdo teatral do século XIX, nos Estados
Unidos, onde atores brancos se pintavam de forma caricatural destacando os estereétipos do
homem de cor preta, que nesse periodo ndo tinham acesso aos palcos para atuar, justamente
por causa cor da pele e da condigcdo socio-historica de que advinha, a escraviddo. Logo o
objetivo desses atores era causar risos na plateia formada por aristocratas, ao representar o
homem preto como ignorante, sem bons modos, em suma, animalizado.

Apds os relatos procurei rapidamente na internet as imagens da personagem Adelaide,

IlO

do programa Zorra Total™, para que os alunos pudessem refletir mais sobre a declaracao do

aluno L. e percebessem que o Brasil néo foi diferente na dramaturgia.

Figura 1. Blackface

Fonte: GOOGLE™

No programa, Adelaide interpretada pelo ator Rodrigo Sant’Anna ficou conhecida
pelo borddo "cara da riqueza". No quadro de humor a personagem representa uma mulher
pobre, desdentada, com nariz largo, muitos acessorios no cabelo, pedinte e com varios filhos,
dentre eles, Brit Sprite, interpretada por Isabelle Marques. Vale ressaltar que ambos séo atores
de cor branca, logo, 0 quadro de humor representado por essas personagens caracteriza-se

como Blackface.

S Antiga pratica teatral do século XIX em que os atores se pintavam com carvdo de cortica para representar
personagens afro-americanos de forma caricatural, destacando os labios e a cor da pele.
1o Programa humoristico produzido e apresentado pela TV Globo de 25 de margo de 1999 a 2 de maio de 2015.

11, . . . e
Link para acesso disponivel nas referéncias bibliogréficas.
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Enfatizei para os alunos que muitas vezes nos séo apresentadas como entretenimento,
coisas toxicas, cujas raizes estdo arraigadas no escarnio, como ocorre com a personagem
Adelaide, cujo humor nasce do exagero e depreciacdo dos esteredtipos das pessoas de cor
preta.

Para continuar a proposta da sequéncia didatica os alunos assistiram ao segundo video
Doll test - The effects of racism on children'?, com duracéo de 2 min e 44 seg. Esse material
causou grande comocdo nos alunos, que perceberam como o racismo, as frases
preconceituosas influenciam negativamente na vida de uma crianca de cor preta. Perguntei a
turma se eles sabiam o porqué de as criancas terem se identificado em relagdo a cor com a
boneca preta, mas terem direcionado a esta as caracteristicas negativas como ma e feia por ser
negra. A aluna A. alegou que provavelmente as criancas vivem em lares ou frequentam
ambientes em que ouvem declaracdes dessa proporcdo e isso pode ter os influenciado na
forma de ver na cor preta algo ruim.

Como estavamos finalizando a aula propus, como atividade extraclasse para a aula
seguinte, que eles realizassem um dialogo com algum familiar, conhecido, ou que o proprio
aluno contasse sobre alguma situacdo vivenciada sobre preconceito racial vinculado a cor da

pele. Foram muitas as declaragfes dos estudantes. Segue abaixo alguns relatos.

Quadro 2. Relato dos alunos
Aluna B. “Minha mae contou que quando crianga sofria bullying na escola por causa

do cabelo, mesmo sendo branca tinha o cabelo armado. Estudava em uma sala em
que um grupo de meninas de cabelos lisos viviam zombando dela. Por ser crianca e
meus avos serem humildes, minha mée ndo tinha condi¢des de cuidar dos cabelos

com produtos bons.”

Aluna D. “Aqui na cidade minha irma sofreu preconceito na loja B uma das atendentes
falou que o cabelo dela era armado. Minha irma alisou por muitos anos o cabelo estava
em transi¢do depois do comentario da atendente ela resolveu alisar novamente acho
que ela se sente muito insegura na aparéncia por causa do cabelo. La em casa sO eu

ndo aliso o cabelo.”

Aluno R. “Sei que minha mae passou por uma situacdo de racismo, mas quando fui

perguntar ela ndo quis falar sobre o caso. Meu irmdo ia me falar alguma coisa, mas ela

2 ink para acesso disponivel nas referéncias bibliogréficas.
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mandou ele calar a boca.”

Aluno M. “Em fevereiro deste ano estdvamos em uma festa de santo na casa da minha
avO materna, minha mae estava na frente da casa conversando com conhecidos quando
passou um menino de bicicleta minha mae falou para ele que era perigoso ficar na rua
naquele horario. O menino néo gostou, xingou minha mée e foi embora depois de um
tempo voltou com uma senhora que j& chegou gritando e xingando minha mée de preta
fedida.”

Aluno W. “Meu pai e eu estavamos voltando de uma pescaria a noite quando viramos
em uma esquina paramos com uma moga que estava de moto. Acho que ela pensou
que iamos assaltar ela, pois parou de frente a uma casa e ficou durante um tempo como

se estivesse disfarcando para dar distancia da gente.”

Aluno L. “Certa vez numa loja a atendente perguntou para minha mae se eu era

adotivo porque minha mae ¢é branca e eu sou preto.”

Relato do aluno E. “Minha mae foi chamada na escola porque minha irma de cinco
anos estava ofendendo uma colega de cor preta na sala de aula, minha mée nao sabe

onde ela aprendeu essas coisas.”

Por meio dos muitos relatos pude observar o quanto eles sabiam e entendiam sobre a
mazela social, racismo e que cada uma infelizmente ja havia de alguma forma vivenciado essa
experiéncia tdo nefasta.

Ainda acerca dos relatos, a segunda etapa da sequéncia de atividades ocorreu
concomitante & leitura da obra. Antes de iniciar € importante destacar que foi um momento
impar na sala de aula a pratica de compartilhar narrativas advindas das memorias dos
estudantes, logo essa secdo da pesquisa trara trechos de algumas histérias dos estudantes, que
a cada capitulo lido tinham uma narrativa particular ou de um parente proximo para contar,
historias que iam ao encontro da ideia presente em A cor da ternura (1998).

Entre os dez capitulos da obra os que mais chamaram a atengdo pelo nivel das
narrativas de estorias diz respeito ao capitulo intitulado “Soliddo de vozes”, em que 0
destaque se circunscreve aos eventos de benzimento, que s&o uma forma popular de medicina,
respaldada na fé, para cura fisica ou espiritual, e “Afinidades: olhos dentro” os estudantes
identificaram como ideia priméaria a devocdo a Nossa Senhora Aparecida e a promessa feita a
divindade, para que Geni se recuperasse da enfermidade. Seguem abaixo trechos de algumas

narrativas
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Quadro 3. Relato dos alunos

Aluna M.K “Eu estava com o peito aberto sentindo muitas dores, entdo minha tia
amarrou um fio em todo meu tronco e pediu para que ndo tirasse por 24h que assim

que o fio caisse estaria recuperada.”

Aluna M. Relatou que a irmd@ quando bebé teve que passar por uma sessédo de
benzimento, pois era sé o pai chegar do trabalho e pegar a filha no colo que a menina
adoecia. De acordo com a benzedeira 0 motivo era que o pai chegava com 0 corpo
quente da rua com alguma energia ruim e passava para a crianca, assim sugeriu ao pai

que deixasse o corpo esfriar antes de pegar a crianca no colo.

Aluno M “Estava com muitas dores na barriga e minha avé me benzeu, ela ia fazendo
a reza e massageando logo a dor foi diminuindo. Minha mde ndo confia nessas coisas

depois do benzimento me levou no médico, estava com gases.”

Aluno G. R. narrou que os familiares por parte da mae séo todos do Nordeste, logo a
méae sempre conta uma histéria de um parente distante que era benzedor na época de
Lampido, e que por meio de uma oracdo que fazia deixa todos que estivessem ao seu
redor invisiveis. O benzedor usava desse meio, quando Lampido estava por perto era

uma forma de proteger as pessoas do cangaceiro temido do Sertdo.

Aluna B. A “Minha irma ficou um ano sem tomar refrigerante por causa de uma

promessa que fez, quando nosso pet ficou doente.”

Aluna M. contou que quando o avd estava com cancer a tia fez uma promessa a Nossa
Senhora Aparecida de ir a Aparecida do Norte em uma peregrinacao se o pai recebesse
a cura para a enfermidade, porém o idoso ndo resistiu e veio a falecer. Revoltada a tia
pegou ran¢o da santa, que para ela ndo ajudou em nada. Depois de alguns meses a tia
comprou uma rifa beneficente na qual foi contemplada no sorteio, e para sua surpresa
veio na cesta a imagem de Nossa Senhora Aparecida. Todos da familia e
principalmente a tia entenderam naquele momento que seu pai estava em um bom

lugar. “Minha tia entendeu que a santa ¢ que foi visita-la.”

Aluna B. A — Relatou que quando crianga foi benzida pela avé porque estava com o

peito aberto e também porque tinha um acompanhamento, que era uma menininha.”

No que se refere a leitura do texto, percebemos como houve empatia na leitura,

aspecto fundamental da leitura em seu nivel emocional, como o define Maria Helena Martins.
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Consideramos esse nivel de leitura importante, pois, segundo Martins (1982) “[...] essa é a
leitura mais comum de quem diz gostar de ler, talvez a que dé maior prazer” (Martins,1982,
p.49). Sendo assim, podemos dizer que esse exercicio do relato oral motivado pela leitura do
texto foi uma forma eficiente de estimular o gosto pela leitura, pois houve identificacdo dos
alunos com a historia. No contexto do Ensino Fundamental isso é fundamental, pois
entendemos que o desenvolvimento do gosto nesse momento é mais importante do que a
experiéncia racional da leitura. Martins (1982, p.61) afirma que, “em geral, reprimimos e
desconsideramos a leitura emocional, muito em fun¢do de uma pretensa atitude intelectual”.
Pudemos notar, neste momento da atividade, que a leitura empatica, que toca em questdes
afetivas do leitor, é mais eficiente no desenvolvimento do interesse pela leitura do que as
leituras programadas e que visam a percepcao critica e racional do texto.

Em relacdo a oralidade, vimos que, a medida que os estudantes narravam e ouviam as
experiéncias dos demais, recordavam de outros acontecimentos e sentiam-se a vontade para
contar seus relatos. Como assevera Patrini (2005) contar € uma atividade antiga e que faz
parte de todas as culturas presentes no mundo. Durante essa sequéncia didatica a frase mais
ouvida foi “Professora, lembrei mais uma”. E assim, 0 momento destinado a narrativa de
estdrias foi ganhando notoriedade. A arte de narrar faz parte do cotidiano das pessoas, pois
todo sujeito é formado por ideologias, crencas, culturas e memdrias, logo contar uma histéria
seja esta real, fantastica ou sobrenatural como as narradas pelos alunos é inerente a todo ser
humano.

Em sua arte, o contador de histérias realiza de uma forma particular a tarefa de
convocar imagens e ideias de sua lembranga, misturando-as as convencGes
contextuais e verbais de seu grupo, adapta-las segundo o ponto de vista cultural e
ideoldgico de sua comunidade. (Patrini, 2005, p. 106).

Halbwachs (2005) corrobora essa ideia afirmando que as memdrias do homem néo se
constituem sozinhas, e nem sdo cerradas em si mesmo. Para trazer a mente as lembrancas do
passado € preciso muitas vezes recorrer as lembrancas dos outros. “Ele se reporta a pontos de
referéncia que existem fora dele, e que sdo fixados pela sociedade” (Halbwachs, 2005, p. 54).
No caso dos depoentes as crengas religiosas acerca do benzimento, enquanto cura para uma
enfermidade ndo se trata de um fenémeno puramente individual, ja que, desde os primordios a
crendice popular se propaga entre os homens, através de instituicdes formadoras do sujeito
como, a familia, religido, escola, qualquer outra forma de unido, ou seja, “[..] o
funcionamento da memoaria individual ndo é possivel sem esses instrumentos que sdo as
palavras e as ideias, que o individuo ndo inventou e que emprestou de seu meio” (Halbwachs,

2005, p. 54).
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Ha& por trés dos relatos dos depoentes as vozes de pessoas que ocupam um lugar de
autoridade, de consideragdo e respeito por estes. “O membro amado por todos terd suas
palavras e gestos anotados e vera com surpresa, anos depois, seus menores atos lembrados e
discutidos” (Bosi, 1987, p. 336). Logo, o que é dito pelo membro mais velho é retomado
pelos jovens na maioria das situagbes como verdade inquestionavel, pois culturalmente, no
ambito da oralidade e da cultura tradicional, os velhos sdo vistos como detentores de
sabedoria.

Criar memorias € uma acdo intrinseca ao ser humano, que tende a passar
gradativamente por varias fases na vida, seja bioldgica, psicoldgica ou social, e em cada uma
ira adquirir alguma experiéncia, pois “[...] ¢ na historia vivida que se apoia nossa memoria”
(Halbwachs, 1968, p. 60). O ambiente escolar é por exceléncia um espaco social rico para as
construcdes de memorias, ja& que nele o estudante passa alguns anos de sua vida e
constantemente entra em contato com outros sujeitos e estabelece relagdes entre membros de
um mesmo espago, 0 que permite a todos os envolvidos a criagdo de memorias. A interacdo
entre 0os homens faz com que as experiéncias trocadas sejam moldadas, assim a memoria
coletiva, ou memdria externa como denominou Maurice Halbwachs (2005) ajuda o homem a
organizar as experiéncias internas, atribui um sentido social as lembrancas individuais de cada
um.

Durante essa sequéncia didatica, todos tinham algo para contar, s6 precisaram de um
estimulo para iniciar. “Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer,
reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado” (Bosi, 1987,
p. 1). Diversas narrativas emergiram das lembrancas dos estudantes, para além da vontade e
oportunidade de narrar as estérias estas afloraram porque fazem parte da construcdo de cada
estudante ali presente, desta maneira os fatos experienciados pelos narradores lhes atribuem
sentido a vida e sustentam suas ideologias.

E possivel inferir de acordo com os relatos religiosos e misticos, que os estudantes
creem nesses fendmenos que transcendem o entendimento humano. Essa convic¢do como
pode ser observado nos depoimentos além de tratar de experiéncias particulares, advém
também do que os membros mais velhos da familia transmitem para 0s mais jovens, logo,
“[...] € importante respeitar os caminhos que os recordadores vao abrindo na sua evocagao
porque sdo o mapa afetivo da sua experiéncia do seu grupo [...]” (Bosi, 2003, p. 56). Isso
ocorre porgue, como assevera Patrini (2005), uma narrativa nunca faz alusdo a um Unico

individuo, elas envolvem toda a familia.
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Contar histdrias pressupde deixar de lado algumas técnicas pedagogicas aprendidas
e ir em busca de algo que foi esquecido, e que permanece em algum lugar do nosso
ser, como um contedo arquetipico, recebido de heranca dos nossos antecessores.
(Busatto, 2003, p. 11).

Ao narrar uma memoria 0 depoente evoca atraves das lembrancas as vozes daqueles
que dela fizeram parte. No relato do aluno G.R. ndo temos apenas a voz do estudante
enquanto narrador, fala também por meio de sua enunciacdo uma voz sem rosto, a da mae,
que 0s ouvintes passam a conhecer através de G.R. Nessa fase da intervencéo o sujeito aluno
pode desfrutar do papel, ora de narrador, ora de ouvinte, e também despertar os sentidos

multissensoriais ao deleitar-se sobre os varios relatos apresentados.

3.3 Desenvolvimento da habilidade de leitura

Nessa fase da intervencdo entrou em jogo o posicionamento autorreflexivo do
estudante ao realizar, agora sim, a leitura critica da narrativa A cor da ternura (1998), assim
como a anélise de algumas consideracdes dos alunos ao realizar a leitura critica da obra
literaria. Para tecer esta sequéncia selecionei alguns capitulos da obra e relatos dos estudantes.
A medida que os capitulos das narrativas iam sendo apresentados aos estudantes, ora por meio
de A&udios, ora através de leituras compartilhadas, os alunos partilhavam entre si
conhecimento, opinides e realizavam associacOes entre a ficcdo e situacdes reais. Nesse
momento houve uma simbiose entre a leitura da palavra escrita e a leitura de mundo, onde
ambas se complementaram e possibilitaram ao sujeito leitor o promovendo o pensamento
critico, incentivando os leitores criticos a questionarem e analisarem as informacdes presentes
em cada capitulo, e formar seus proprios juizos de valor.

De acordo com Zilberman (1984), isso ocorre porque entre a idade de treze e quinze
anos, periodo que compreende a adolescéncia, os alunos estdo num processo de compreensao
do proéprio universo psicoldgico, emocional, formacdo de opinido e compreensdo de valores
estéticos presentes na esfera social.

Muito sensiveis aos problemas da sociedade, o adolescente volta-se para o
questionamento da justica e da verdade, a0 mesmo tempo em que se interroga sobre
sua propria natureza e sobre o papel a desempenhar na comunidade adulta.
(Zilberman, 1984, p. 104).
De acordo com a autora, nesse estagio da vida, o estudante passa por diversas
mudangas, descobertas e inicia a busca por uma identidade pessoal e social. Entre os jovens

essa Ultima diz respeito a sua identificagdo com determinado grupo social em virtude de
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afinidades, de compartilharem os mesmos pensamentos ou opinides. Bordini e Aguiar (1988)
concordam com Regina Zilberman, e enfatizam que leitura de obras, cujas narrativas abordam
problemas sociais e psicoldgicos, despertam interesse nos estudantes, pois obras dessa
natureza os envolvem em reflexdes, e os induzem a mudanca de postura a respeito de algumas
situacOes. Logo, o leitor, quando bem assistido pelo professor ndo apenas interpreta, mas
posiciona-se criticamente diante da obra lida.

A sequéncia didatica adotada para leitura da obra A cor da ternura (1998) ocorreu em
sete encontros, cada um com 3 horas/aula. Inicialmente foi apresentada aos alunos a imagem
do capitulo que seria lido e o titulo posteriormente solicitado que analisassem e criassem
hipGteses sobre 0 que possivelmente encontrariamos naquele momento da leitura. Nessa
atividade houve momentos de euforia, pois todos queriam adivinhar o assunto que seria
discorrido a partir das predicoes.

Explanei para a turma que quando no ato de uma leitura nos deparamos com uma
imagem esta deve ser valorizada, pois assim como o texto escrito, também nos fornece muitas
informacBes sobre o que iremos ler. Diante das discussdes percebi que os alunos
compreenderam 0 quanto as imagens sao ricas de significados e ajudam na construcdo dos
sentidos de um texto, por conseguinte, fazem com que o leitor seja convidado a criar suas
préprias consideracdes acerca do que possivelmente o texto escrito traz de informagdo. Assim
as ilustracBes contribuem e enriquecem a experiéncia de leitura porque instiga o leitor critico
a querer saber mais detalhes da narrativa, igualmente, a imagem tende a criar um efeito
estético que agrada os leitores de qualquer idade.

Convém mencionar que todos os capitulos de A cor da ternura (1998) apresentam
imagens, um total de vinte e trés desenhos, que nessa sequéncia didatica foram muito
importantes para os estudantes realizarem uma leitura prévia do assunto presente em cada
capitulo. Rildo Cosson (2021) destaca essa primeira etapa da leitura como momento de
antecipacio®. Essa estratégia de leitura, quando bem trabalhada na sala de aula, auxilia os
alunos a se tornarem leitores mais ativos e envolvidos com o que leem. Ainda no que diz
respeito a0 momento de antecipacdo para finalizar essa didatica o titulo da obra era
posteriormente apresentado, para que a turma se posicionasse, e apresentasse suas hipoteses
sobre o assunto a ser tratado no capitulo.

O primeiro capitulo da obra foi apresentado aos alunos por meio de uma gravagao

utilizando a ferramenta digital Rec, em que procurei da melhor forma enfatizar e dramatizar a

B as consideracOes sobre antecipacao estdo em: A leitura, o leitor e o mediador — Segundo capitulo.
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fala das personagens com o proposito de destacar a oralidade na narrativa, e agucar a atengéo
dos alunos para a escuta da histdria. Ao ouvirem a narrativa os estudantes foram questionados
sobre as inferéncias que fizeram da personagem Geni. A protagonista deram predicativos de
birrenta, ciumenta, inocente, amorosa, inteligente e curiosa foram os mais atribuidos nessa
parte inicial da apresentagéo da obra.

Os pontos de ancoragem sobre o racismo de cor, presente na obra, permitiram a turma
realizar pontualmente associa¢fes entre algumas passagens do texto ao contexto real.
Estabeleceram relacdo entre o titulo, a imagem da capa do livro, bem como a do primeiro
capitulo ao discurso de Geni, sobre a chuva de Deus tirar sua tinta, ndo chamar o irmao de
Jesus por este ser preto, e o relato de Jandira sobre as galinhas pretas sO servirem para
despacho. Trago abaixo alguns registros das consideracdes dos alunos realizadas nas rodas de

conversa sobre como a pessoa de cor preta € vista na sociedade.

Quadro 4. Relato dos alunos
Aluno D. “Na sociedade a cor preta esta sempre ligada a coisas ruins como por

exemplo a doenca peste negra, que € a Peste Bubdnica.”

Aluna D. “A gente ¢ racista mesmo ndo querendo, por causa dessas associacdes da

cor preta com algo ruim, por exemplo vela preta, pomba preta, galinha preta.”

Aluno P. “Nos filmes Jesus € sempre branco, mas no deserto € calor e o sol ¢ quente

entdo certamente ele nao era branco.”

A partir dos posicionamentos o0s alunos demonstraram criticidade acerca do que lhes
foi apresentado na narrativa. No siléncio e atencdo dos que ndo se manifestaram também
houve compreenséo do fato que estava em pauta naquele momento da discussao, o racismo de
cor. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece gque a leitura enquanto préatica de
linguagem no processo de aprendizagem deve garantir ao estudante desenvolver ao longo dos
estagios e modalidades da educacéo bésica:

(EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer mdltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua produgéo. (Brasil, 2018,
p. 157).

Percebi ndo apenas a partir dessas reflexdes, mas de tantas outras que surgiram que as

relagcOes estabelecidas pela turma se efetivaram através das pistas deixadas pela autora no
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texto. Ap0Os os posicionamentos dos estudantes ponderei que sdo muitos os discursos de cunho
racista que circulam na sociedade, e que de alguma forma a industria cultural contribui para
essa propagacdo como no caso dos filmes em que Jesus aparece branco, nos filmes de terror
em que sempre aparece um gato preto, a cor escura esta sempre associada a algo ruim, logo
cabe a cada um de nds rompermos com essas inverdades. Em “Soliddo de Vozes”
mencionaram a soliddo em que a menina se encontrava, sentindo-se sozinha mesmo em uma
casa cheia de pessoas. Magoada a Unica coisa que queria era a atencdo da mée, mas ao
perceber o sofrimento da matriarca Geni resolveu sair da condi¢do em que se encontrava, pois

ao ouvir a oragdo da mée o quanto era amada. Segue abaixo alguns relatos:

Quadro 5. Relato dos alunos
Aluna F. “Se até os adultos as vezes tem dificuldade de entender e aceitar as coisas

imagina uma crianga.”

Aluna D. pontuou: “Geni e a mae tem uma ligagdo muito forte, achei muito bonito o

momento em que uma ora pela outra.”

Aluno R. “Muitas criangas no mundo de hoje ndo sabem nem rezar o pai nosso, s6

ficam no celular.”

Destacaram como tema principal deste capitulo a fé/religiosidade da familia, que se
faz presente por meio das oracdes de Bastiana, para que a filha recuperasse a salde,
associaram essa passagem a postura graciosa de Geni em orar pela vida da méae no primeiro
capitulo, demonstrando uma leitura que correlaciona partes diferentes do texto, frisaram
também o oficio de dona Chica Espanhola, que assim como a mée de Geni era benzedeira.

Para instigéa-los perguntei se sabiam o que era benzimento e se j& tinham sido benzidos
alguma vez. Apenas dois alunos ndo sabiam o que era 0s demais ja tinham tido alguma
experiéncia com benzedura'®. Considero importante mencionar aqui o posicionamento de

alguns alunos:

Quadro 6. Relato dos alunos
Aluno R. “Benzimento e promessa sao coisa de catolico.”

Aluna B. “Catolicos tém o habito de fazer promessas.”

14 R ; Ania [AidAt
Os relatos das vivéncias acerca de benzimento foram apresentados no texto sobre a sequéncia didatica das
narrativas orais dos alunos.
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Aluna A. “Minha cunhada sempre leva minha sobrinha para ser benzida e coloca

uma fitinha vermelha no pulso da bebé para evitar quebranto.”

Ao passo que os alunos iam se sentindo a vontade para manifestar suas inferéncias, era
perceptivel o avanco do entendimento que estavam tendo, pois foram além das informacdes
presentes na superficie do texto, houve por parte da classe a compreensdo dos valores sociais,
como amor e respeito entre 0s membros de uma familia. A cultura e crenca que perdura na
sociedade vigente sobre o benzimento como uma tradicdo ancestral de cura para doencas
fisicas e espirituais.

Na leitura do capitulo “Afinidades: olhos de dentro”, os estudantes chegaram a
conclusdo de que mesmo ja curada dos ciumes que nutria pela méde a menina ainda se sentia
s0, por isso resolveu conversar com os animais. Depois de ouvi-los destaquei a passagem no
texto exposto na TV, e pedi para falarem o que depreendiam do excerto: “Ao contrario dos
seres humanos, os animais se mostraram amigos e coerentes” (Guimardes, 1998, p. 35).

Segue abaixo as inferéncias dos alunos acerca do capitulo.

Quadro 7. Relato dos alunos
Relato do aluno R. enfatizou que ela provavelmente estava falando da esséncia das

pessoas bondade.

Relato da aluna B. “Geni desenvolveu um grande amor por animais, ja que nao tinha

mais atencdo da familia teve que procurar em outro lugar, e achou ali nos bichos.”

Relato da aluna F. “Os animais nao julgam, os pais sim. Sempre criticam as atitudes

dos filhos. Eu ndo converso com minha mae sobre algumas coisas.”

Relato da aluna M. “Acho que Geni queria chamar atengdo dos pais quando imitava

0S animais, é comum crianga fazer isso.”

Relato do aluno L. “Eu nunca conversei com animal, mas sozinho converso até hoje.”

Expliquei aos alunos que a atitude de Geni ao conversar com animais tinha um nome,
fabulacéo, entre as criangcas € comum essa pratica no dia a dia de inventar ou criar historias.
Segundo Regina Zilberman, “Através da vivéncia de situagdes magicas, a crianga resolve seus
conflitos e adapta-se melhor a0 mundo em que vive” (Zilberman, 1984, p. 98). A fabulagéo
permite que a crianca mesmo que de forma imaginaria vivencie diferentes experiéncias,

estimula o sistema cognitivo, logo, pode ser um meio eficaz de ajuda-los a processarem seus
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sentimentos, assim como 0 espago em que estdo inseridos. Gostaria de mencionar que no
terceiro bimestre foi trabalhada a obra Meu pé de laranja lima de José Mauro de Vasconcelos
publicado em 1968. Esta obra permitiu os alunos estabelecerem uma relacdo entre as
personagens Zezé'® e Geni, no que diz respeito & imaginacdo fértil das criancas, a arte de
fabular, de viajar para lugares através da mente.

Nos capitulos seguintes “Viagens”, “Tempos escolares” e “Metamorfose”, 0 grupo
percebeu de forma muito explicita o drama vivido pela protagonista, o racismo, presente nas
ofensas recebidas entre os colegas da coldnia, na escola e a forma como a mée orientava a
filha a se comportar diante desses dissabores. Na leitura desses trés capitulos inferiram o que
declara a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

[...] da experimentaco da arte e da literatura como expedientes que permitem
(re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re)agir, sentir e, pelo confronto
com o que € diverso, desenvolver uma atitude de valorizagdo e de respeito pela

diversidade [...] (BNCC, 2018, p. 157).
Evidencia-se por meio dos depoimentos dos alunos e das muitas interjeicbes que
surgiram ao lerem e refletirem sobre os insultos recebidos por Geni, 0 sentimento de empatia
e respeito despontando no discurso e na quietude, pois no siléncio também ha espaco para a

reflexdo. Compreensao dos estudantes sobre o capitulo mencionado.

Quadro 8. Relato dos alunos
Relato do aluno P. H “Nao gostei da forma como Neide e os outros falaram com

Geni, muito desrespeito.”

Relato da aluna M. “S3o criangas, mas ja sabem como magoar”

Relato do aluno W. “A postura da mae em pedir para Geni fingir ndo ouvir os

insultos ndo foi legal, devia ensinar ela a se defender.”

Relato do aluno P. “Acho que a mae falava isso apenas para Geni ndo absorver as

falas racistas e ficar mal.”

Relato aluno D. “Talvez a mae nao queria que ela tivesse rancor daquelas pessoas.”

Nos relatos acima ficou evidente a empatia de alguns alunos ao analisarem as

situagdes de praticas raciais desferidas contra Geni, segundo Silva (2009b):

15 A personagem Zezé é um menino de cinco anos que tem um pé de laranja com quem conversava diariamente.
As vezes Minguinho como carinhosamente era chamada a arvore se transforma em um cavalo e viaja com Zezé
para outros lugares. O menino também tinha no fundo de casa um zooldgico com varios animais, € um passaro
gue cantava apenas dentro de seu peito.
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Na leitura de ficcdo, principalmente, o exercicio que o leitor é levado
constantemente a fazer de vivenciar emocdes alheias, de compartilhar angustias e
dilemas com personagens das narrativas é, de fato, um exercicio de cidadania.
Saindo do apertado circulo de seu mundo pessoal e sendo capaz de sentir o outro
(mesmo que se trate de um outro inventado), o leitor torna-se mais apto a criticar, a
julgar, a exigir, a definir-se como verdadeiro cidadao. (Silva, 2009b, p. 72, grifo do
autor).

Ao se compadecer com a situacdo vivenciada pela personagem, perceber na ficcao
caracteristicas da propria personalidade ou se recordar de situacdes semelhantes as narradas
na obra significa que o leitor submergiu na histéria lida, e esta despertou emogdes, empatia e
reflexdo. Essas relagdes que se estabelecem por meio da narrativa fortalecem o elo entre leitor
e personagem.

Nos capitulos “Tempos escolares”, os estudantes perceberam que o foco era o fatidico
desrespeito vivenciada pela menina no primeiro dia de aula. A pergunta que norteou a
discussdo nesse momento foi se eles se recordavam de ter passado ou presenciado alguma
situacdo parecida como a de Geni, caso ndo, poderiam relatar outra situacdo que de alguma
forma ficou nas lembrancas acerca dos primeiros anos de estudo. Para explicitar essa

passagem selecionei alguns relatos:

Quadro 9. Relato dos alunos
Aluna F. “Eu era mordida todos os dias na escola até que um dia minha méae disse que

se alguém me mordesse era para fazer o mesmo. No dia seguinte mordi varias crian¢as

da minha sala.”

Aluno G. “Tinha os cabelos cacheados e compridos e isso era motivo par um aluno da
turma, me chamar de menina. Chegava em casa reclamando para minha mae até que

um dia ela cortou meu cabelo.”

Aluno M. “No sexto ano os meninos falavam que eu tinha voz de menina, iSS0 me

chateava muito.”

Aluno W. “No sexto ano os meninos me chamavam de coxinha da asa por causa da

minha altura.”

Nesse momento a reminiscéncia entra em acdo, percebo que de alguma forma as
experiéncias narradas marcaram a vida dos alunos, ja que emergiram de um momento
importante, os primeiros anos escolares, etapa da vida em que se iniciam novas adaptacoes, a
autonomia para resolucdo de problemas simples no periodo de auséncia dos pais e o
desenvolvimento de habilidades sociais. E comum a todo ser humano com plena satide mental
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recordar aquilo que de alguma maneira lhe confere lembrangas que marcaram alguma
passagem da vida, sejam estes momentos bons ou ruins.

Em “Metamorfose”, assim como nos capitulos anteriores, no primeiro momento fora
perguntado aos alunos sobre o significado da palavra metamorfose, a maioria respondeu que
era uma mudanca. Vincularam o0 termo ao processo que ocorre com a borboleta.
Compreenderam que o sentimento de ira e dor de Geni ao ouvir a narrativa da professora
Cacilda era reflexo da descoberta do outro lado da histéria de seus antepassados, que a
personagem desconhecia. Para alguns a metamorfose foi o rompimento com as histérias de vo
Rosélia, para outros a dor e vergonha deram espago ao desejo de metamorfosear o préprio
corpo, no caso a pele retinta.

Concomitante a esse momento de leitura compartilhada com pausas para discussées
apresentei aos discentes a noticia acerca da vitima de racismo da E.E.P.A.M.G. Noronha®.
De imediato a classe compreendeu que tanto na fic¢cdo quanto no infeliz acontecimento com a
aluna o motivo era 0 mesmo, o preconceito racial atado aos estereétipos dos afrodescendentes,
como cor, cabelo e nariz. Houve muitos exemplos que eles trouxeram para a reflexdo, como
das situacdes vivenciadas por varios jogadores de futebol. Esses exemplos de associacdes e
comparagdes demonstram a habilidade de estabelecer conexdes entre situagOes distintas, mas
estruturalmente semelhantes habilidades importantes para a formagéo do leitor que pode ser
aplicada, posteriormente, a identificacdo da intertextualidade, por exemplo. Ao final das
discussOes enfatizei que 0s tempos sdo outros, mas as ofensas e 0 alvo sdo sempre 0S mesmos
guando o assunto € racismo.

Antes de iniciar a leitura do capitulo intitulado “Alicerce”, apliquei um questionario
via Forms com uma questdo em que os estudantes tiveram que correlacionar duas imagens de
uma pessoa preta e outra branca as suas possiveis profissdes. A finalidade dessa atividade foi
identificar o posicionamento dos alunos acerca da imagem que estes tinham sobre a profissdo
que uma pessoa de cor preta pode vir a exercer na sociedade.

Foram elencadas as profissdes de médica, advogada, professora e uma quarta, que nem
sempre requer nivel superior para desempenha-la, recepcionista, que seria a pessoa
responsavel por manter o primeiro contato com os visitantes e clientes numa empresa, seja ela
publica ou privada.

E sabido que mesmo depois da abolicdo no Brasil por muito tempo foi delegado a

pessoa de cor preta o trabalho bragal e desde outrora se faz presente no discurso racista que

16 Instituicdo de ensino localizada no Municipio de Caceres — MT.
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circula na sociedade a referéncia a sua pouca aptidao intelectual para desenvolver qualquer
atividade que exija o ato de pensar. Na passagem presente em A cor da ternura (1998) se
evidencia esse discurso negativo atribuido ao afrodescendente. “Nao tenho nada com isso,
mas Vocés de cor sdo feitos de ferro. O lugar de vocés é dar duro na lavoura” (Guimaraes,
1998, p. 78). Convém destacar que esse quadro s6 comegou a mudar com 0 surgimento de
movimentos criados e liderados por homens e mulheres de cor preta que lutaram e continuam
na busca de uma sociedade mais igualitaria e menos segregada, principalmente no diz respeito
ao acesso e permanéncia do afrodescendente na educacdo basica, e no ensino superior.

Seguem abaixo as relacOes estabelecidas pelos alunos.

Figura 2. Atividade - Forms

‘ - Na sua opinido qual a profissdo da mulher na imagem abaixo? * - . . -
1-Na sua opinido qual a profissdo da mulher na imagem abaix? |_U Copiar

‘m 27 respostas
‘

O 1EDICA

0 RECEPCIONSTA
PROFESSORA

0 4000604

Médica: 2 (7,4%)

! Recepcionista: 7 (25,9%)

Marcar apenas uma oval Professora: 5 (18,5%)
T Advogada: 13 (48,1%)

RECEPCIONISTA
PROFESSORA
ADVOGADA

Fonte: Atento’

Em ambas as imagens procurei colocar um cenario em que as mulheres estivessem
aparentemente muito parecidas em suas respectivas atividades de trabalho, tendo como Unico
diferencial a cor da pele. Elenquei de forma tendenciosa a ordem das profissdes. Na primeira,
alternei entre um cargo de status ocupacional alto e outro de menos reconhecimento ja na
segunda imagem sequenciei as profissdes da mais valorizada para a de menor status.

Convem mencionar que essa relacdo de hierarquia advém dos discursos que sempre se

ouvem na sociedade sobre as profissdes. Muitos cidaddos julgam estas areas as melhores, as

YATENTO. In: GOOGLE. Oferta digital para gestdo de crédito consignado. Disponivel em:<
https://atento.com/pb/insight/oferta-digital-para-gestao-de-creditoconsignado> Acesso em: 03 de abril de 2024.
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mais importantes e indispensaveis para que 0 sujeito consiga a ascensdo social. No ambito
escolar quando um aluno de ensino médio é indagado acerca da profissdo que pleiteara ao
concluir a educacéo bésica, na maioria das vezes as respostas sempre se voltam para 0s cursos
de medicina e advocacia.

Ainda em relacdo a primeira imagem, como apresentado no gréfico, a maior opgao de
escolha ficou para a profisséo de advogada. Quando questionados acerca da escolha os alunos
destacaram o cenario como principal fator para a op¢édo selecionada, deram énfase a aparéncia
e postura da mulher. De acordo com os alunos, a vestimenta social, os éculos e a prateleira de

livros as costas da mulher, conferem a esta tracos de uma pessoa intelectual.

Figura 3. Atividade - Forms

'—Na sua opinido qual o cargo/fungéo E @ wmaltiplaescolha ‘Na sua opinido qual o cargo/fun¢éo desempenhado pela mulher da imagem?
desempenhado pela mulher da imagem?

27 respostas

@ MEDICA]

@ ADVOGADA
PROFESSORA

@ RECEPCIONISTA

Médica: 3 (11,1%)

Advogada: 12 (44,4%)

Professora: Sem escolha para essa opgao
MEDICA Recepcionista: 12 (44,4%)

ADVOGADA

PROFESSORA

RECEPCIONISTA

Fonte: Agéncia CNJ de Noticias'®

Na imagem acima as profissdes de advogada e recepcionista apresentaram o0 mesmo
resultado. Instiguei a turma a analisar todos os elementos que compdem o cenario da imagem
e relaciona-la a anterior. Foram bem incisivos ao mencionarem telefone, livros, aparelhos
tecnologicos e a figura feminina sendo representada por uma mulher assim como a da
primeira imagem, com vestimenta social e usando 6culos. Quando questionados pelo motivo

da escolha para o cargo de recepcionista, ndo argumentaram apenas um aluno disse que ela

18 CNJ. In; GOOGLE. Projeto amplia chances de incluséo de pessoas negras na advocacia. 2022. Disponivel em:
<https://www.cnj.jus.br/projeto-amplia-chances-de-inclusao-de-pessoas-negras-na-advocacia/> Acesso em: 03
de abril de 2024.
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ndo desempenhava nenhuma das op¢des, provavelmente era engenheira, pois viu sobre a mesa
um capacete similar aos usados em construcao civil.

Podemos ver pelas respostas dadas que a visdo que determina uma relacdo direta entre
pessoas pretas e profissdes de menor prestigio ndo estd tdo marcada, talvez porque os alunos
se apoiaram em outros elementos da imagem, como roupas e ambiente, 0 que também ja
demonstra uma melhor leitura, mais consciente, porque leva em consideracdo as diversas
informacdes que um texto oferece.

Ap0s essa atividade iniciamos a leitura compartilhada do sétimo capitulo intitulado
“Alicerce”, periodo da narrativa em que Geni conversa com 0 pai sobre as possiveis
profissdes que ela poderia seguir. Os alunos inferiram como assunto principal nessa passagem
da narrativa a importancia da familia enquanto suporte, quer seja para compartilhar momentos
bons ou ruins, e tomada de decisdo que exige um direcionamento de um membro mais velho
da familia, como era o caso de Geni ao dialogar com o pai.

Perceberam na fala do pai de Geni, quando este menciona o jogador Pelé como uma
representatividade de homem de cor preta que se tornou reconhecido mundialmente como um
dos melhores jogadores de futebol, a esperanca de um futuro melhor mesmo diante das
dificuldades, mas a viséo pessimista ainda insistia em perdurar, ja que sabia das dificuldades
que a filha enfrentaria para concretizar seu objetivo.

Foi unénime tanto na fala quanto na escrita das observacgdes o destaque que a maioria
dos alunos deram a postura grandiosa do pai ao relatar para a filha que morreria no cabo da
enxada se necessario fosse, para que Geni pudesse estudar. Nessa etapa muitos se
posicionaram mencionando sobre a importancia da relacdo entre pais e filhos. Fiquei
encantada ao perceber que mesmo com pouca idade eles tém essa percepcdo do valor e
importancia do laco familiar. Foram varios os relatos apresentados sobre os cuidados que 0s
pais tém com eles.

Quadro 10. Relato dos alunos

Aluno D. “Minha mae trabalha em dois empregos e ainda encontra tempo para me

levar ao cinema.”

Aluna F. “Minha miae olha meu caderno todos os dias.”

Aluna G. “Meu pai ndo estudou muito, quando trabalhava de empregado para os outros
era muito humilhado. Ele sempre fala que tudo o que faz é para mim e meu irméo nédo

passarmos pelas mesmas coisas que ele passou.”
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Um grupo menor de alunos mencionou ter conflitos em casa com os pais. ApGs ouvi-
los manifestei minha opinido dizendo que para todo e qualquer problema a melhor opcéo é
manter o respeito pelos mais velhos e a calma porque na maioria das vezes 0s pais sempre tém
razdo e esse reconhecimento sé fica explicito depois de certa idade, quando o adolescente se
torna adulto, e adquire experiéncia de vida.

Os ultimos trés capitulos tomaram a mesma sequéncia das propostas das atividades
anteriores, em que foram suscitadas questdes sobre puberdade no capitulo “Mulher”. Nesse
momento a fala se direcionou mais para as meninas acerca das mudancas que ocorrem no
corpo, comportamento, vestimenta e outras situagdes comuns as mulheres. Os dois Ultimos
capitulos seguiram a mesma sequéncia de leitura compartilhada e discusséo.

Posteriormente a todas as reflexdes, trouxe para finalizar a roda de conversa uma
breve definicdo do conceito e diferenca entre as trés concepcdes de racismo: individual,
institucional e estrutural, tendo por base a leitura do livro O que € o racismo estrutural
(2018), de Silvio Luiz de Almeida. Vale acentuar que no ano anterior ja havia feito uma
explanacao sobre os conceitos, logo muitos recordaram, 0 que cooperou e enriqueceu o bate
papo entre todos, e finalizacdo da proposta de leitura de forma produtiva.

Conforme planejado no cronograma, realcei para os protagonistas desse trabalho o
quanto a literatura é uma forma de arte que nos liga a humanidade, com a histéria narrada e
com n6s mesmos. E um campo infinito de possibilidades, onde podemos explorar diferentes
mundos, conhecer personagens envolventes e vivenciar experiéncias atipicas, mas muitas

vezes comuns a todos.
3.4 Desenvolvimento da habilidade escrita

A proposta de atividade para a escrita a partir da obra A cor da ternura (1998) foi o
reconto. A sequéncia adotada ocorreu em sete encontros, cada um com trés aulas.
Inicialmente foram distribuidos entre os alunos varios livros de literatura infanto-juvenil e
solicitado que os estudantes realizassem a leitura compartilhada de todos os resumos
presentes nas obras.

Nesse momento a proposta era mostrar para os alunos a estrutura do resumo
expositivo, do foco narrativo, da organizacdo da ideia central que deve aparecer sem dar
spoiler da obra, com uma linguagem objetiva e concisa. Convém destacar que essa atividade
realizada no final do primeiro bimestre contemplou e adiantou o conteudo presente no

material didatico que seria trabalhado no terceiro bimestre do presente ano letivo.
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A medida que as leituras dos resumos iam sendo realizadas, alguns alunos
manifestavam o interesse em conhecer/ler algumas obras. Nesse momento foi explanado para
a classe que resumo e titulo sdo elementos que precisam ser atrativos em uma obra, logo
devem ser bem elaborados para despertar no leitor o desejo em ler.

Assim, apds as leituras e compreensdo do género resumo, presentes nos exemplos das
obras lidas, fora escrito no quadro o titulo da narrativa — A cor da ternura —, e 0 nome da
personagem, e proposto que escrevessem um resumo a partir do titulo. Essa estratégia teve
como objetivo suscitar o pensamento critico e a aptiddo de inferéncia dos alunos acerca de
todas as palavras que compunham o nome da obra, logo, estimular a criatividade e a
imaginacdo na construcdo do possivel tema presente na obra e sintetizar, de forma organizada,
as hipdteses criadas, por meio do resumo.

Vaérias producdes textuais se aproximaram da tematica presente na obra A cor da
ternura (1998), que posteriormente foi apresentada a turma. Para a apresentacdo desta etapa,
seguem abaixo algumas das producdes realizadas pelos alunos.

Texto 1. Producdo textual: Resumo
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No texto acima o aluno se aproximou do enredo presente em A cor da ternura (1998).
E possivel perceber um posicionamento critico do estudante e a visdo ideoldgica do mesmo
sobre os padrBes de beleza impostos pela industria cultural, a importancia do respeito e o

texto como um meio para se refletir sobre o racismo presente na sociedade. Mesmo sem dar
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detalhes sobre esta pratica tdo nociva, na escrita foi possivel inferir tais informacGes na
producéo textual. Questionei o estudante sobre os critérios que ele usou para criar a hipdtese
defendida no resumo. O aluno R disse que partiu da palavra “cor” presente no titulo. Para
Vicente Jouve (2002), na previsao, esse feito recebe o nome de “deciframento da palavra”,

momento em que o leitor desenvolve o pensamento critico.

Texto 2. Producdo textual: Resumo
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No texto acima a previsdo realizada pela aluna parte da palavra ternura enquanto
sentimento de afeto do esposo para com a esposa. O resumo se aproxima da narrativa, quando
destaca o gosto da protagonista pelo ato de escrever e por sua criatividade, mas se distancia
ao relatar que a escrita era mantida em segredo. No que diz respeito a ortografia, mesmo
apresentando algumas inconsisténcias na escrita, a aluna conseguiu transmitir uma mensagem.

Por ainda estar em aquisi¢cdo e aprimoramento da habilidade escrita, a repeticdo do

13 2

pronome pessoal “ela” se fez presente em ambos os resumos como estratégias de
referenciacdo textual. Convém mencionar que 0S pronomes Sdo termos gramaticais que
podem ser usados para se referenciar a coisas ou pessoas. E interessante observar que os
alunos tém a percepcdo da funcionalidade desse recurso no ato da escrita mesmo o0
empregando repetidas vezes. No texto 02 a aluna constrdi alguns periodos por meio de
conectivos de valor adversativo como “mas” e “porém”, que estabelecem uma relagdo de
coesao e garantem a fluidez do texto.

No que compreende o reconto da obra por meio do cordel, foram realizadas algumas
atividades que nortearam e deram origem a este momento que fora tdo importante quanto os

demais da intervengdo. O género mencionado foi apresentado aos alunos no inicio do
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primeiro bimestre do ano letivo de 2024, pois se encontrava como contetdo no material
disponibilizado pela Secretaria de Educagéo do Estado de Mato Grosso. Desta maneira, foram
realizadas leituras dos cordéis presentes na unidade do material didatico dos alunos, bem
como as atividades propostas na unidade.

Concomitante a realizagdo das leituras, também houve a explanacdo da estrutura do
texto literério cordel, em especial da forma sextilha, rima e métrica a qual utilizamos para dar
vida ao reconto da obra A cor da ternura (1998), e a explanacgéo sobre a arte da xilogravura.
Ao término dessas atividades foram realizadas leituras de cordéis escritos por alunos de anos
anteriores com temas diversos, com o objetivo de mostrar para os estudantes producoes
realizadas por jovens da mesma idade.

Apbs as atividades do material didatico, foram desenvolvidas outras atividades
extraclasse em que propus que em dupla os estudantes realizassem pesquisas biograficas
sobre as personalidades publicas presentes no livro Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis
(2020) de Jarid Arraes, e apresentassem o resultado da pesquisa por meio da comunicacdo
oral. E importante mencionar que os estudantes nesse momento da atividade ndo sabiam da
origem do livro. Posteriormente as comunicacdes, fora apresentado aos alunos o livro, em que
é narrada por meio do cordel a histdria das quinze mulheres de cor preta que lutaram por seus
direitos e espagos na sociedade.

Nessa etapa realizamos a leitura compartilhada dos cordéis do livro de Jarid Arraes
(2020). Vale enfatizar que os alunos ndo conheciam as protagonistas do livro, assim sendo, a
leitura do cordel foi ao encontro da pesquisa realizada por eles na atividade anterior e
perceberam a contribuicdo intelectual da figura feminina na construcdo da histéria do Brasil.
O objetivo das atividades propostas era mostrar a possibilidade de conhecer a biografia das
mulheres sobre o viés do poema rimado. Antes de prosseguir, € importante destacar que as
atividades realizadas anteriormente a etapa de escrita da intervencdo foram preponderantes
para a fase do reconto que intitulei de Oficina de producao textual.

Acerca da leitura, iniciou-se por mim e em seguida foi feita pelos alunos, cujo objetivo
foi que observassem a biografia das quinze mulheres, escrita via narrativa de cordel, bem
como o destaque para a leitura expressiva, a entonagédo para o ritmo e musicalidade das rimas
presentes no final de cada verso. Logo fortalecer a informacdo de que a leitura do género
cordel precisa ser enfatizada para vivificar o texto, € uma forma da voz torna-se um forte

instrumento na comunicacdo desta literatura.
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A literatura de cordel quando bem trabalhada pode promover a compreensao de temas
diversos como o racismo, segregacao racial, valores, religido e contexto histérico, logo, é um
campo fértil para explorar a oralidade, por meio da narracdo ou recitacdo do cordel, e as
habilidades de leitura e escrita criativa. Produzir cordel € uma forma de movimentar, instigar,
fomentar nos estudantes o gosto pelo mundo literéario, pela criatividade, o brincar com as
palavras, enfim promover nesse terreno tdo amplo experiéncias prazerosas.

Assim, iniciamos o processo de desenvolvimento embrionario do cordel. Para esta fase
foram necessarios cinco encontros, cada um com trés horas de aula, ao findar de cada periodo
as producgdes eram recolhidas e entregues somente na proxima oficina, convém destacar que
usei desse critério porque o objetivo era ver o passo a passo da construcdo do texto e a atitude
dos alunos diante dessa elaboracdo. Nessa fase do projeto os alunos colocaram em prética a
arte de modelar a palavra para dar vida ao cordel. Os encontros foram extremamente
significativos, a atuacdo dos alunos no desempenho da atividade proposta fora enriquecedora,
pois os estudantes demonstraram muito entusiasmo na construgédo de cada estrofe do poema.

A proposta inicial era de que eles realizassem um cordel em sextilha com dez estrofes,
ja que a obra é composta de dez capitulos. Cada estrofe deveria ser construida com a
informac&o principal presente em cada um dos dez capitulos, porém para minha surpresa
nasceram cordéis com treze, quinze, dezesseis, vinte, vinte e sete estrofes. A maioria dos
alunos entenderam que mediante a extensdo da obra A cor da ternura (1998) eles deveriam
recontar a histéria partindo das informac6es principais e que julgassem relevantes para o
entendimento do leitor, e assim foi realizada a arte da escrita.

Durante o processo de escrita fizemos uso constante do dicionario e do Google como
ferramenta para buscar palavras que rimassem nos versos dois, quatro e seis, bem como a
analise da palavra quanto a sua classe gramatical, para a construcdo das rimas, ora ricas ora
pobres, e ampliacdo do vocabulario deles. Nessa fase o estudante ativou seu conhecimento
ortogréfico, gramatical e o léxico de sua lingua. Outro recurso utilizado diz respeito as
anotacOes produzidas pelos estudantes na fase das sequéncias de atividades, correspondentes
as leituras e discussdes de cada capitulo estudado anteriormente.

Dando continuidade as observacOes realizadas nas oficinas, destaco a acdo de
compartilhamento, em que os alunos realizavam reciprocamente entre si a leitura das estrofes
que iam criando. Ao observar essa acgéo, intervir solicitando que tivessem cuidado ao expor o
texto para ndo influenciar a escrita do outro, mas que a atitude de socializar as informacdes,

lembrangas da narrativa, era muito interessante, ja que poderiam fomentar mais ideias.
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Bordini e Aguiar (1988) afirmam que essa necessidade de expor ou partilhar com o
professor ou colegas o produto criado surge do prazer de conseguir cumprir um trabalho, dar
origem a um produto que se julga concludente. As autoras salientam que para o professor
realizar um trabalho de qualidade e fomentar a maestria na producdo dos estudantes é
importante se atentar para a didatica em sala de aula. Desta maneira, a estratégia utilizada para
se trabalhar com o ensino de literatura deve ter como proposito:

[...] resgatar o lado socializante dos fatos comunicativos literarios possibilitando, a
um s6 tempo, o dominio de seus aspectos formais e evolutivos, bem como a
compreensdo dos lagos que podem criar entre quem escreve e 0s que léem, assim
como entre os que ndo léem ou ndo escrevem, mas que produzem fatos
comunicativos de outra ordem [...] (Bordini; Aguiar, 1988, p. 109).

Expliquei aos estudantes que o ato de trocar informacdo era muito valido porque cada
membro daquele grupo certamente havia, no decorrer das aulas, inferido informag6es muito
particulares da obra. Houve muitos momentos em que alguns alunos se lembravam de
determinada situacdo vivenciada pela personagem, mas ndo o capitulo em que ela ocorria.
Diante de episddios como esse, sempre algum (a) aluno (a) recordava para a turma o capitulo
em que se encontrava tal passagem da obra, houve em abundancia socializagdo e unido entre
todos.

Gostaria de salientar que minha intervencdo ocorreu apenas como estimulo para a
tomada de consciéncia dos alunos, quanto a necessidade de reescrever, analisar e conduzi-los
nesse processo de autoria. A medida que era solicitada a ler a produgfo de uma estrofe, ou
auxilia-los na busca de uma palavra que rimasse com outra percebia o que Bordini e Aguiar
(1988) chamaram de processo criativo. A mediacdo do professor é fundamental para que o
aluno entenda a necessidade de fazer ajustes em seu texto.

Desta forma, a troca de conhecimento entre os alunos e a mediagdo durante a escrita
resultou numa efervescéncia de ideias, que de modo geral contribuiu com o processo de
autoria de todos. “O trabalho criativo ndo ¢ individualista, mas individual, pois pertence ao
criador, ja que ele o produz” (Bordini; Aguiar, 1899, p. 63). Assim o0s alunos entenderam que
criariam o reconto da mesma obra, porém que cada um teria uma forma singular de producéo,
de escolher as palavras para dar vida e moldar o texto.

Simultaneo ao processo de escrita, leitura e reescrita aconteciam, principalmente no
sentido de organizar a sequéncia dos fatos na narrativa de cordel. Os estudantes tornaram-se
conscientes de que a construcdo de todo e qualquer texto passa pelo momento da

reformulacdo, quantas vezes for necessaria, para entdo ter o produto final, o texto.
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Esse processo criativo do refazer, reorganizar, acrescentar, surge da percepcao do
sujeito acerca de uma “auséncia” no texto, que exige desse sujeito uma postura na acepgao de
preenché-la, e isso seria o insight, ou seja, 0 momento da ideia, que impulsiona ou aflora a
intelectualidade, sensibilidade, inconsciente e consciente. “O insight surge, e o sujeito se sente
de posse de uma ideia, para a qual vai buscar a concretizagcdo” (Bordini; Aguiar, 1988, p. 67).
A originalidade de cada cordel deixou explicita a criatividade dos estudantes ao produzirem
diferentes e originais cordéis sobre a mesma obra.

Outro fator que merece destaque refere-se ao respeito e a preocupacdo dos alunos com
a sequéncia dos fatos na escrita. Houve uma linearidade cronoldgica de todos os
acontecimentos, bem como a verbalizacdo objetiva das principais ideias. Nesse sentido, a
meta desta etapa foi criar condi¢des, por meio de todas as atividades realizadas, para que 0s
estudantes expandissem a criatividade, autonomia e o lugar de sujeito autor.

A arte de escrever, segundo Luiz Antonio Ferreira (2018, p. 25) “[...] ndo ¢ apenas
utilizar o codigo abstratamente. E, sim, valer-se da lingua como uma atividade, como
elemento fisico que da suporte a interacdo” Ferreira (2018) chama atencdo para o carater
comunicativo e interacional da linguagem escrita, mais do que como objeto a ser estudado em
si mesmo:

Dar um texto ao mundo é, nessa perspectiva, praticar a arte de utilizacdo de recursos
linguisticos, conceituais, estratégicos e criativos com propdésitos bem definidos e
precipuamente é a pratica de um gesto de interagdo com 0 outro em um contexto
instaurado. (Ferreira, 2018, p. 25).

Ao encontro da citacdo a proposta de intervencdo buscou dentro de todas as
sequéncias didaticas o preparo para 0 momento da escrita. Para dar materialidade ao cordel,
os estudantes realizaram leituras que os conduziram ao entendimento da definicdo do que é o
cordel, bem como o contexto sdcio-historico de origem desta literatura no Brasil.

O método adotado para as leituras dos cordéis antes da producdo possibilitou aos
estudantes compreender os recursos linguisticos que constituem o texto como estrutura,
forma, musicalidade, expressividade ao ler, e o tipo de linguagem. “Tais estratégias permitem
que o aluno desenvolva um repertorio, esquematize sua escrita e tenha uma visao panoramica
do processo de feitura e recepcdo de seu texto. Assume, finalmente, a funcdo de autor”
(Ferreira, 2018, p. 64). Para dar origem a pratica da linguagem escrita, foram varios 0s

percursos trilhados paras terem um texto inteligivel, ou seja, que permitisse ao sujeito aluno
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se comunicar, expressar seus pensamentos e sentimentos, j& que ao escrever o escritor se
dirige a um leitor imaginario™.

Assim foram realizadas as producgdes textuais dos protagonistas deste trabalho, que de
modo singular concretizaram suas inferéncias por meio do reconto da obra A cor da ternura
(1998). Convém salientar, que no ato da producgdo do género cordel, houve a necessidade de
ndo condicionar a escrita a métrica do texto, pois 0s estudantes estavam preocupados com as
silabas poéticas. Alguns alunos chegaram a criar uma tabela para escrever 0S versos em
redondilha maior. Mesmo tendo estudado a metrificacdo da sextilha, ficou nitido que o
desenvolvimento da escrita ficaria comprometido e os alunos limitados em suas acOes e
expressdes ao escrever.

Diante de tal constatacao ficou acordado que a prioridade era escrever o cordel e que 0
importante é que sabiam que esta literatura exige a métrica enquanto elemento constitutivo de
cada verso no ato da escrita, mas como era o primeiro cordel que estavam produzindo, era
para se sentirem livres para escrever independentemente das regras. Nessa fase foi enfatizado
para os alunos que, no estagio inicial da escrita, 0 texto seria reescrito varias vezes e que
deviam entender esse processo como uma lapidacdo para se alcancar o produto final. Os
cordéis produzidos apresentaram coeréncia na sequéncia organizacional da narrativa, além
disso, explicitaram a criatividade e capacidade de expressdo de seus autores, o0 que
consideramos indicio de que alcancaram o lugar de autoria. Segundo Vera Maquéa (2010):

Quando escrevemos ndo importa se escrevemos sobre o outro ou sobre nds mesmos.
A escrita é sempre um deslocamento da realidade, e nossas impressdes sdo sempre
carregadas de ambiguidades, quando colocadas no campo da representacdo. J& que a
escrita ndo se confunde com a realidade, ndo pode substituir o real, e sé pode referir
o real e representar a sua propria realidade de linguagem, a sua dimenséo social e o
seu carater coletivo e plural pelas convengdes que estabelece, ela sempre duplica
aquele que escreve (Maquéa, 2010, p. 42-43).

O ato de escrever vai além de grafar palavras em um papel, é uma habilidade que
envolve o contexto sociocultural, histérico e ideoldgico do autor, ja que cada sujeito possui
uma experiéncia e interpretacdo singular e subjetiva. Isso implica no ato do deslocamento do
real para ficcdo, pois o autor tende a projetar na escrita sua forma de analisar o0 mundo, suas
expectativas. A escrita € um dos elementos de que nos valemos para manifestar nossos
pensamentos.

Desta maneira as oficinas de escrita objetivaram “[...] oferecer aos alunos a

oportunidade de se exercitarem com as palavras, apropriando-se de mecanismo de expressao e

19 Consultar as contribuicOes sobre leitor imaginario em: A arte da escrita — pagina: 37
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estratégias de construcdo de sentidos que sdo essenciais ao dominio da linguagem da escrita”
(Paulino; Cosson, 2009 p. 76). Para tanto o texto literario cordel foi ao encontro dessa
dindmica, pois este € um género que traz em sua estrutura a possibilidade do aluno exercitar
sua autoria brincando com as palavras. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular

(2018) é importante que o estudante:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
(BNCC, 2018, p. 87).

Portanto, € importante um ambiente de ensino que oportunize ao estudante uma escrita
contextualizada, com objetivos definidos e que favoreca sua autoria, pois tal pratica solicita
do autor um planejamento, reflexdo, o entendimento dos fatores temporais, socio-historicos e
culturais, visto que estes influenciam na escrita. Escrever é uma forma de interagdo, de
construcdo de sentidos e de ligacdo entre os homens.

Seguem abaixo alguns trechos dos recontos realizados pelos alunos.

Texto 3. Fragmento do cordel
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Aluna: A. M

No reconto acima a aluna optou por fazer uso da terceira pessoa do discurso, logo,
como narrador onisciente, aquele que tudo sabe a respeito da personagem, como se confirma
nas estrofes “Solidao de vozes”; “Olhos de dentro” ¢ “Tempos escolares”. Nessas estrofes, 0
narrador descreve os sentimentos da personagem por meio dos termos, “em depressdo ja se

29, €6

encontrava”; “continuava a se sentir sozinha” e “chateada Geni foi pra casa”. O foco narrativo
permite ao leitor conhecer de forma mais aprofundada a protagonista do enredo, ja que, este
tem uma visdo ampla dos fatos narrados. De modo organizado, a escrita acima traz todos os
elementos que estruturam a narrativa, como a situagdo inicial, disposta logo no primeiro
paragrafo, em que Geni e apresentada ao leitor, bem como a mée que estd gestante.
Posteriormente, o desenvolvimento se refere ao nascimento de Zezinho.

Ja o climax ocorre no momento em que a garota se sente s6 e € acometida por uma

possivel depressdo. A aluna deixou de forma explicita no reconto da obra todos os elementos
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de uma forma objetiva, extraindo da obra A cor da ternura (1998) as informacgdes mais
importantes de cada capitulo para dar vida ao cordel.

Para além desta organizacéo, nao houve oscilacdo na narrativa acerca do tempo verbal,
todo o reconto estd organizado com os verbos no passado e estes concordando com a pessoa
do discurso em género e nimero. O emprego dos pronomes na narrativa € outra caracteristica
que merece ser enfatizada, ja que para evitar repetir alguns substantivos a aluna enriqueceu a
escrita recorrendo aos pronomes: dela, ela e todos.

A respeito da métrica, como mencionado anteriormente, a aluna assim como o0s demais
estudantes, entendeu a funcionalidade das silabas poéticas na construcdo dos versos. Como
mencionado anteriormente, o trabalho com a metrificacdo no inicio da escrita limitou a
producdo de todos os alunos, mas assim que informei para que ficassem despreocupados com
a quantidade de silabas em cada verso, atentando-se para a quantidade de palavras para
equiparar de forma harmoniosa cada estrofe do cordel, desta maneira o processo fluiu bem.

Para além da métrica, a aluna explorou a criatividade e capacidade de expressdo no ato
da escrita e conseguiu transpor para o papel todo o entendimento que tivera da narrativa A cor
da ternura (1998). Acerca das impress@es da leitura critica, a aluna inferiu e completou as
lacunas deixadas na obra. Essa notoriedade se evidencia nos termos usados pela estudante ao
produzir o reconto, na escolha das palavras para construir cada estrofe, bem como a prépria

compreensdo que deu ao reconto.

Texto 4. Fragmento do cordel
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Aluno: G. W
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Aluno: G. W

No cordel acima, o aluno trouxe de forma muito coerente e criativa o reconto da

narrativa A cor da ternura (1998), ademais ousou ir um pouco além nas informacfes da

reescrita, ou seja, deu uma nova roupagem a versdo reconto. O estudante mostrou uma
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compreensdo impar do que estava explicito no texto original, nos excertos citados a seguir se
evidencia toda a inovacao na reescrita do aluno.

Em “fui pra praia foi bem massa”, o estudante empregou a linguagem coloquial, uma
das caracteristicas do género cordel, por meio do termo "massa”, giria popular muito
empregada entre os jovens, cujo significado ¢ “legal, divertido”. Em “e nas velhas passamos
pano”, o uso de roupas velhas para realizar limpeza da casa ¢ uma pratica muito comum e
antiga, principalmente das familias cuja renda € baixa, uma maneira de economizar.
Outrossim, a reutilizacdo de roupas e calcados de um ano para o outro também costuma
ocorrer no &mbito familiar, entre membros da propria familia ou de parentes.

Na ultima estrofe, o estudante finaliza o cordel apresentando uma visdo pessimista
acerca do racismo. Isso se revela em “Mas sera assim até o final”. Cabe ao leitor inferir a qual

final o autor do reconto se refere, podendo esse ser o final da vida de todo homem de cor

preta, ja que a morte poderia ser uma forma de romper com o preconceito.

Texto 5. Fragmento do cordel
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Aluno: P. H
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Texto 6. Fragmento do cordel

Fase: Crianga Fase: adulta
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Aluno: C.C

Nos fragmentos 04, 05 e 06 os estudantes apresentaram nos versos em destaque uma
Otica muito parecida acerca da forma fiel como Geni se posicionava na infancia diante de
situacbes de preconceito racial, calava-se. No trecho retirado do texto 04, “Aprendi que
quando é assim necessito me calar”, fica subentendido que o calar diante de uma situacéo de
racismo diz respeito aos conselhos que Bastiana dava a filha, quando esta guestionava ou
reclamava de algum dissabor atrelada a sua cor de pele. Contudo, jA na fase adulta, a
protagonista soube se posicionar diante desta mazela social, isso se confirma nas Gltimas
estrofes do cordel, em que a personagem procura contornar o conflito vivenciado no primeiro
dia de trabalho. Ja mulher, professora dona de sua prépria opinido, ndo se vitimava, mas
mostrava seu valor, potencial e uma maneira singular de reagir diante do racismo, como é

abordado nos préximos fragmentos presentes na reescrita dos alunos.
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Texto 7. Fragmento do cordel
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Aluna: P. G
Na passagem do reconto acima, o estudante “P” apresentou uma visdo também muito
positiva sobre como a professora Geni passou a enfrentar os problemas atrelados ao racismo,

com inteligéncia. Uma sabedoria que sempre esteve com a protagonista, mesmo quando esta

se mantinha calada na infancia ao receber insultos em virtude da cor da pele.

Texto 8. Fragmento do cordel
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Aluna: A. L
No excerto da estudante “L”, a sensatez de Geni circunda o racismo e permite que
aquela que era para ser mais uma vitima, marginalizada da sociedade, se coloque em uma
posicdo de respeito e valor. Em todos os trechos retirados dos cordéis dos alunos termos como
“cuidado”, “coragem”, “sabia”, ‘“cabega erguida” demonstram como cada autor deu
visibilidade a postura de Geni no reconto através do cordel. Como mencionado em outra
passagem dessa dissertacdo, o romance lido A cor da ternura (1998) seria 0 mesmo para todos

o0s estudantes, porém a forma de dar vida ao reconto seria Unica.
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3.5 A representacao da obra por meio do desenho

Dando sequéncia as producgdes, a ilustracdo foi outra etapa muito importante, na
intervencdo, ocorrendo posteriormente a escrita, num periodo de dois encontros, cada um com
duracdo de trés horas. Nessa fase criaram desenhos para a capa dos cordéis, cuja proposta foi
que ilustrassem uma passagem da narrativa que, de alguma forma, ou por algum motivo, ficou
guardada na memoria.

Antes de iniciar as produc¢des fiz uma recapitulacdo acerca da xilogravura, bem como
da técnica utilizada para sua producéo, e passei os videos dos episddios 1 e 2%° da entrevista
de J. Borges, no canal Diario de Pernambuco TV. Ao término dos videos, enfatizei que
iriamos criar desenhos como eram realizados nos primérdios, como técnica de ilustracao pelos
cordelistas, pois as condi¢Ges de trabalho naquele momento ndo nos permitiam a elaboragéo
de xilogravura. E assim a proposta apresentada a turma foi que fizessem o0s desenhos
pensando na arte da xilogravura e toda sua significancia, pois como destaca Rosilene Alves de
Melo (2020):

Olhar xilogravura exige construir narrativas, que sdo oferecidas iconograficamente;
como qualquer objeto, requer atencéo visual, porque é superficie a ser olhada. O
desenho exerce a funcdo de tornar visivel/legivel a inteira e a superficie da historia
que ela propde como sintese, mesmo para pessoas que ndo decifram letras, assim ela
evoca uma cognoscibilidade que ultrapassa a linearidade das leituras tradicionais.
(Melo, 2020, p. 40).

Ou seja, uma das caracteristicas marcantes da literatura de cordel é oferecer, além da
leitura da palavra escrita, uma segunda leitura que ocorre por meio da linguagem nao verbal,
que enriquece o texto, pois permite ao leitor refletir acerca da materialidade de ambas as
linguagens. Essa leitura abre espaco para a fruicdo da estética literaria durante a leitura critica,
pois um desenho também produz e complementa uma narrativa, chama a atencao do leitor e
torna a leitura mais prazerosa. Seguem, abaixo, algumas das ilustracGes realizadas pelos

alunos.

20 ink disponivel para acesso na referéncia bibliogréfica.
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Figura 4. Desenho
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Aluno: L. F. E. D, 8°ano

O aluno L recriou, nas ilustracdes, dois episddios da narrativa: um presente no capitulo
“Viagens” e o outro em “Tempos escolares”. Nos desenhos 01 e 02, Geni se desloca em
direcdo a paineira enorme que havia diante da casa de Ernestina, espaco onde as criangas da
coldnia se reuniam para brincar e onde Geni fabulava viagens por vérias cidades. Foi nesse
balango também que a menina recebeu palavras insultos racistas de outras criangas, como
“Boneca de piche, cabelo de bom-bril!” (Guimarées, 1998, p. 45).

Outro momento impactante refere-se a terceira imagem, que diz respeito ao capitulo
“Tempos escolares”. Nessa passagem da narrativa, 0 racismo vivenciado por Geni ocorreu
qguando a menina beijou dona Odete na face e a professora limpou o beijo com as costas da
médo, demonstrando muita frieza e desprezo pela aluna. Ficou nitido que dentre tantos
momentos da narrativa, talvez esses seriam 0s que mais tenham chamado a atencdo do

estudante, pela forma como o preconceito racial foi desferido a uma crianca.

FIGURA 5. Desenho

Imagem |
Imagem Il

Aluna: B. D, 8° ano
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Na ilustracdo acima, a estudante D criou um desenho para elucidar uma das passagens
da narrativa que mais lhe impressionara 0 momento em que Geni se mutila. Tal acdo ocorre
no capitulo “Metamorfose”. Ja farta de tantos insultos atrelados a sua cor de pele, a menina
resolve remové-la com detritos de tijolos. No desenho, a aluna da destaque para 0 momento
da crise pela qual Geni passava e, posteriormente, a0 afago da mae ao ver a filha toda
machucada.

Figura 6. Desenho
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Aluno: G. W. R. M, 8° ano

O aluno G deu vida ao desenho tendo como foco os estudos. A primeira imagem &
referente ao capitulo “Tempos escolares” e a segunda ao capitulo “Momento cristalino”. O
estudante se deteve sobre as etapas da vida da personagem que Ihe permitiram criar, por meio
dos estudos, melhores oportunidades para a historia de sua vida. Percebemos isso na imagem
02: o desenho do punho cerrado segurando canudo de formatura, demonstrando a forca e
determinacdo de Geni ao alcancar o tdo sonhado diploma de professora. Uma conquista

trilhada certamente por muitas lutas, mas também por perseveranca.
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Figura 7. Desenho

Aluno: D.C, 8° ano

Figura 8. Desenho

Aluna: B. V. S.S, 8°ano

Nos desenhos 04 e 05, os estudantes trouxeram uma perspectiva mais branda da
narrativa, os momentos de fabulagdo de Geni presentes no capitulo “Afinidades: olhos de
dentro”. A menina resolve imitar os animais e acaba sendo diagnosticada com
“acompanhamento” (Guimaraes, 1998, p. 36), pela benzedeira Chica Espanhola. Na ilustragdo
04, Geni chora ao perceber que sua amiga aranha fora esmagada na porta, amiga com quem a
menina desabafava seus sentimentos sobre o irm&o cagula Zezinho. Na ilustracdo 05, a
pequena poetisa almeja sair de casa e morar sozinha, tendo como uma das opg¢des morar no

galinheiro com a galinha garnisé.
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] Figu'ra' 9. Desenho
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Aluno: D. G. R, 8°ano

Na ilustragdo 06, o aluno D representou o capitulo “Viagens”, isso se evidenciou de
uma forma muito criativa, ja que trouxe pequenas imagens que simbolizavam a viagem de
Geni para Santos, dentro do cabelo da menina, que representa um dos esteredtipos do
afrodescendente, bem como as fabulacGes presentes na mente de Geni.

Em todas as imagens os alunos fizeram uma releitura da narrativa com informacdes
que vao ao encontro do tema presente na obra. No préprio livro ha uma imagem para cada
capitulo, que representa momentos do enredo e que contribuem para uma leitura prévia ou a
antecipacdo do que o leitor encontrara em cada capitulo do livro.

Essa foi uma das etapas da intervencdo em que 0s estudantes, mais uma vez, deixaram
fluir a criatividade e representaram com muita maestria algumas situagdes da narrativa. A
linguagem néo verbal criada pelos alunos comunicou muito acerca do romance A cor da
ternura (1998). Ao desenhar, os alunos demonstraram ter memorizado detalhes e informacdes
que julgaram muito significativas. Assim como nos cordéis, de forma versatil, as ilustracdes
trouxeram para a concluséo do trabalho uma harmoniosa conex&o entre os alunos no ato da
criagdo do desenho, pois muitos adjetivos, como lindo, bonito, perfeito fora dito de um aluno

para o outro nessa fase do trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho contribuiu de modo significativo para o desenvolvimento dos protagonistas
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, haja vista que houve muita interacdo e
participacdo de cada aluno. Todas as atividades desenvolvidas na intervencdo conduziram os
estudantes para uma formagao literaria e humana mais empaética e respeitosa. E sabido que é
durante a conversacgéo a respeito das informacdes presentes no texto que os alunos criam uma
compreensdo conjunta, em que a troca matua de informagdes enriquece a aprendizagem de
todos.

Ao trabalhar com o texto literario em sua totalidade na sala de aula, o professor esta
diante de um manancial inesgotavel de informacdes, deste modo, quando uma obra literaria é
bem definida pelo professor e explorada ao maximo em suas aulas, sdo muitas as
contribuicdes que esta oferece ao estudante, como tornar a leitura um habito na vida do
sujeito.

Para Mortatti (2018) “Se o gosto se aprende, pode ser ensinado. A aprendizagem
comporta uma face ndo espontanea e pressupde intervencdo intencional” (Mortatti, 2018, p.
39). Ou seja, ao professor, em especial de linguagem, é delegada a funcdo de conduzir e
promover uma leitura que va além da interpretacdo para resolucdo de simples exercicios na
sala de aula, mas uma leitura que promova o prazer pelo ato de ler. Além disso, a leitura
literaria pode proporcionar ao aluno leitor a capacidade de organizar o pensamento e ter uma
conduta consciente, prudente e critica diante do contexto social do qual faz parte. Para
Vincent Jouve (2013):

[..] se o leitor é em certos momentos, conduzido pelo texto a se envolver
pessoalmente na ficgdo, acontece-lhe igualmente de colocar a subjetividade no lugar
onde ela ndo estava prevista no texto. As configuragdes necessérias subjetivas se
acrescentam configuracGes acidentalmente subjetivas. (Jouve, 2013, p. 57).

Desta maneira, 0 objetivo da intervencdo foi propor uma sequéncia didatica, na qual
pudesse vir a tona a subjetividade do estudante, diante da leitura critica do texto literario
realizada e, posteriormente, a partir dos depoimentos explanados envoltos em sentimentos e
experiéncias de vida, pois a literatura oferece ao leitor a opcdo de ir além do dito
explicitamente pelo autor. E possivel imergir na ficgdo e construir os proprios sentidos a partir
do texto, bem como o autoconhecimento de si e do outro, sendo este representado pela

personagem que, em algumas situacgdes, vive experiéncias muito semelhantes as do leitor.
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Desta maneira a intervencéo realizada foi ao encontro dessas perspectivas em todas as
sequéncias didaticas realizadas, pois verificamos o aprimoramento das habilidades da
linguagem oral, da leitura critica e da escrita como base para uma formacéo intelectual
integral, pois como aborda Mortatti (2018) “[...] se queremos oferecer condi¢cdes de avancgo
com o ensino da literatura, é necessario levar em conta que se lida com o todo de um texto: o
que, como, quem, para quem, quando, onde, por que, para que se diz”” (Mortatti, 2018 p. 39).

Assim € preciso contemplar o todo de uma obra literaria, propiciar ao sujeito leitor o
desenvolvimento da criticidade, a reflexdo nas diversas situagcdes presentes no exercicio da
cidadania. Ao ler a obra A cor da ternura (1998), foi possivel pér em pratica os trés eixos
propostos para a sequéncia didatica: leitura, oralidade e escrita. No processo de leitura critica,
foram muitos os posicionamentos e relacfes estabelecidas pelos alunos entre as experiéncias
de Geni e outros contextos sociais externos a narrativa e proximos a realidade dos alunos.

No que se refere a oralidade enquanto pratica de narrar historias, nunca imaginei que
0s estudantes tivessem tantas historias para contar, tantas experiéncias reais e sobrenaturais
com tdo pouca idade, essa foi com certeza uma das melhores etapas do trabalho. O siléncio
para ouvir a narrativa do outro e a lembranca de uma similar para contar deram vida a essa
fase da intervencdo. No momento final, a escrita, como lugar de autoria dos estudantes,
permitiu a conclusdo do trabalho que julgo ter alcangado seus objetivos, além de conseguir o
envolvimento dos alunos, pela grande participacdo de todos os envolvidos. Em especial,
destacamos que o trabalho estimulou o interesse pela leitura literaria, pelos estudos e pela

discussdo em sala, e 0 respeito ao proximo.
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APENDICES

Questionario para a identificacio de identidade

Nome: Data___/ 2023, 4° Bimestre

1 - O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — (IBGE) classifica a populagiio
brasileira segundo cor ou raca considerando as opcoes: Bramca: Preta: Parda:
Amarela (Origem asidtica/oriental); Indigena. De acordo com a classificagio acima,

como vocé se declara?
() Branca () Preta ( YParda ( ) Amarela () Indigena.

2 - Anda sobre a resposta anterior por que vocé se autoidentifica assim?

3 - Escreva o que vocé sabe ou entende sobre preconceito e racismo

3 - No ambito escolar normalmente se detectam situacdes relacionadas a discriminacio
e preconceito racial. Na escola em que vocé estuda ja ocorreu alguma situagio dessa

natureza? Se sin, que medidas foram tomadas?

4- Que estratégias poderiam/podem ser pensadas no sentido de orientar os alunos a

combaterem tais praticas?
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5- Vocé ja leu alguma obra cuja narrativa abordasse questdes de preconceito ou

racismo? Se sim qual?

6 — Vocé gostaria de participar de um projeto na escola que estivesse voltado para
tematicas como as apresentadas nas questdes anteniores? ( Racismo/ preconceito) O que

vocé gostania de aprender ou entender mais sobre esse assunto?
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ANEXOS: PRODUGOES DOS ALUNOS

Producdo textual cordel

MEMORIAS

PRIMEIRAS (EMBRANCAS

Preocupada com seu desmame
Seu irmao no forninho
Enquanto ela reclame

Por seu tdo querido colo

Esperando que alguém a ame.

COLIDAO DE VOZES

Com a falta de carrinho
Sentia muito frio e calor
Cagula, sedenta por atengio
Ja ndo comia até que

Sua mae a cura com oragao.

AFINIDADES: OLHOS DE DENTRO

Com Zezinho ja grande Geni
Adquiriu um amor por animais
Ja que nao tinha atencao
Suficiente de seus pais.
Comecou a falar e agir como
bicho Geni possuida? Jamais
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VIAGEN

Geni sempre muito

Esperta, inteligente e criativa
Seu plano era ter um

Sonho de sua expectativa
Desejava conhecer o mar

Em Santos, queria ser objetiva.

Mas quando iria ouvir

O mar falar

Sua amiga a interrompeu
Xingando-a e a esgoelar
Expulsando Geni do balango
Quase a estrangular

Gritou dizendo que a cota

de balangadas tinha

Acabado Geni implorou

Para a pestinha

Em troca ficaria

Trés dias sem balancgar, quietinha

ALICERCE

Geni tendo uma conversa

Com seu pai, prestando atencao
Em tudo o que ele dizia

Citando muitos tipos de profissdo
Geni entio disse que queria ser

Professora, sem nenhuma especulagao.

TEMPOS ESCOLARES

Primeiro dia de aula

Geni super empolgada.
Chegando na escola ouviu
Criancas falarem agitadas
Sobre dar um beijo na
Professora “sera que a agrada?”
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Geni pensou tanto sobre isso

Que nem a tarefa fez,

A professora se zangou,

Esfregou o caderno com estupidez
Na cara de Geni que

Que chorou com timidez.

No fim foi beijar

A professora, porém nao esperava.

Logo apos Geni beija-la, viu

A professora limpar enquanto a ignorava,
Chorando foi para casa, omitindo

Para mae que na chegada de casa a aguardava.

METAMORFOSE

Geni tem uma perspectiva

Totalmente diferente

Do que a vé Rosaria

Contava sobre Isabel, referente

A princesa “salvou” os

Escravo, assinando a carta “coerentemente”.

Pensava que sua raga afro

Era fraca, pois nao se defendiam.
Xingou-a, se mutilou para

No fim dizer que dependiam

De outra pessoa, Geni passou

A ter vergonha de que existiam.

MULHER

Geni percebeu um carogo estranho
crescendo em seu peito, passou

“é doenga?” com medo pergunta

A sua mée que desviando falou
“ndo é nada Genil”

Se esquivando a tranquilizou.

Mais tarde Geni vai

A escola normalmente

Até que sua menstruacao
Apareceu, pensou que infelizmente
Seu fim estava proximo

Até que rapidamente

Corre para casa, conta

Para sua m3e assustada

Que estava morrendo, a mae

Percebeu que ela estava ensanguentada
Leva-a para tomar banho

E diz que estava sendo exagerada.
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MOMENTO CRISTALING

Ja adulta Geni se forma

Em pedagogia consegue persistentemente

Seus familiares foram prestigia-la

Se arrumam bonitos demasiadamente

Todos ansiosos para a formatura

Finalmente Geni se torna independente.

FORCA FLUTUANTE

Ja com seu diploma

Vai trabalhar promovida

A dar aula para o segundo ano

Foi como substituta, mas agradecida

Pela t&o sonhada conquista,
Foi dar aula toda resolvida

Porém uma aluna

Empacou na porta, dizia

Que tinha medo

De professora preta, queria
Chorar, mas Genia

acalmou com historia de fantasia

Virou amiga da

Menina, com fidelidade.

A pequena a prometeu

Um lanche com toda generosidade
Ofereceu a Geni no outro dia
Aceitou com muita felicidade.
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A cor da ternura

Primeiras lembrancas -

Geni era bem curiosa

com seis anos ainda mamava
sua mae engravidou de novo
e dos peitos ela foi retirada
por isso odiou seu irmédo

e cada vez mais se afastava.

Solidao de vozes -

Quando seu irmao nasceu

mais atencéo ele ganhava

Geni se sentia sozinha

e em depressdo ja se encontrava
nio comia e nem bebia

pela oracdo da mae foi salva.

Olhos de dentro -

Saiu de sua depressdo

e maior seu irmao ficava
continuava a se sentir sozinha
e até com aranha falava
beijava até os dedos do pé
que um bicho se encontrava.

Viagens -

Em um balango se encontravam
um grupo de criancas desajeitadas
que tinham por direito

ter sempre vinte balancadas

entdo Geni teve uma ideia

bem fécil de ser realizada

Pediu mais vinte dos colegas
que ali se encontravam
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uma garota logo emprestou
Geni ficou muito grata

fo1 logo pro balanco

que ela tanto esperava

Ao subir no balanco
foi como ela imaginava
la em Santos era lindo
0 mar a esperava
chegou bem perto dele

por um empurrdo ela foi acordada

caiu do balanco

ja sendo xingada

por uma balancada a mais
Geni foi muito humilhada
se senfia bem friste

e foi correndo pra casa.

Tempos escolares -
Logo no primeiro dia

desde cedo ja estava arrumada
mas ao chegar na escola

sua expressao foi rapidamente mudada

ter que beijar a professora
certamente a aterrorizava

Ao entrar na sala

em uma cadeira sentou
mas pensou tanto no beijo
que a tarefa nao terminou
quando a professora viu
gritou e a humilhou

Pegou o caderno ao lado

e na cara da Geni esfregou
a garotinha chorou muito
mas na saida ainda a beijou
a professora mal agradecida
rapidamente se limpou
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Chateada Geni foi pra casa

no caminho sua mae encontrou
abragou-a em meio ao choro
preocupada ela até questionou
disse que estava com fome

€ 0 assunto se encerrou.

Metamorfose -

Um poema em um papel

a professora se espantou
chamou até o diretor

para ver o que Geni entregou
era sobre a Princesa Isabel

e os dois ela encantou.

Um assunto diferente

Geni logo se interessou

era sobre 0s escravos

e o brilho dela se apagou

a professora disse coisas terriveis
e isso certamente a afetou

Ao chegar em casa

sua cor tentou tirar

as feridas doiam muito

mesmo assim nao queria parar
ao perceber que ndo daria certo
finalmente decidiu recuar.

Alicerce -

Ja um pouco maior

discutiu sobre o que queria trabalhar
escolheu ser professora

mesmo com fanto a batalhar
continuou a priorizar os estudos

e o deixar em primeiro lugar.

Mulher -

logo veio a mudanca
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sua méae nio sabia explicar
a irma contava tudo

até a hora chegar

enquanto voltava da escola
veio a menstruar

foi correndo para casa

com medo de doente estar

a mae dela levemente explicou
que ndo precisava se preocupar

MOMENTO CRISTALINO -

O momento chegava

a hora de se forma

acasa estava uma bagunca
todos queriam estar 14
quando a formatura comecou

a familia ndo deixou de se emocionar

Ao voltar pra casa

ndo deixaram de notar

as bolhas nos pés do pai
que parecia ndo se importar

brincou que ia dormir com o diploma

para belos sonhos sonhar

Forga flutuante

Nio muito tempo depois

um emprego arrumou

era como professora

e nem a todos isso agradou

por ser uma professora negra
olhares estranhos a acompanhou

Ja na sala de aula

outro problema a chateou

a aluna estava chorando

e entrar na sua sala recusou
geni teve uma ideia

e a garotinha se acalmou

Foi até cadeira da professora
e logo se sentou

cuidou da bolsa dela

e uma amizade comecou

os dias seguintes foram faceis
e a vida continuou.
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A cor preta

Nas primeiras lembrancgas
Ela era muito acostumada

No colo da mae sempre ficava

Mas aos poucos foi ficando inciumada

Ela nao podia mais mamar

Pois a mae dela nao estava disponibilizada.

Ficou muito triste

Pois perdeu sua atencao

Para o Zezinho recém-nascido
Ela entrou em depressao
Nao saiu mais do seu quarto
Com muita solidao.

Comecou a falar com animais
Pensavam que ela estava possuida
Mas ela estava se divertindo

E a familia estava preocupada
Para Chica benzedeira a menina

Supostamente estava mal-acompanhada

Ela estava se aventurando pelos arredores

E com amigos brincou
Mais uma balancada a mais
A regra ela quebrou

Foi xingada de tudo

E em Santos ela nao ficou.
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Geni tinha que ir a escola
Mas ficou preocupada
Pensando como ia ser tratada
Mas ela foi maltratada

Pelo fato de sua raca

Ela nao foi respeitada

Desprezou sua raca

Até chamou de medrosa
Era a vergonha que abatia
Uma raca nao corajosa
Tentou tirar sua cor

De uma forma dolorosa

Ela queria ser professora
Mas o preconceito era demais

O seu pai achou que ela estava

blasflemandonmns ela nao desistiu jamais

Pois a familia era o alicerce
Eles eram especiais.

Ela estava na adolescéncia
A puberdade chegou

E o desespero apareceu
Para a mae ela perguntou

Mas esta nao respondeu

Pois sentiu vergonha e a ignorou.

Depois da formatura

Professora iria virara

Familia se arrumou

Pois todos iam prestigiar

Ver a conquista dela

Ver o sucesso de Geni comecar.

Tornou-se professora

E um tormento ela sofreu

No primeiro dia de aula
Olhares ela recebeu
Duvidaram de sua capacidade
Mas a coragem ela nao perdeu.
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Cor da ternura

Primeira lembranca foi

A que mais me preocupou

Minha mae inchada e gemendo
Parou bebé gritando me espantou
Depois de minha oragdo

O Zezinho entéo chegou.

Zezinho me trouxe desanimo
E ndo compaixao

S6 ficava chorando

Mamae ndo me dava atengdo
Por causa de suas birras

Eu fiquei na solidao.

Fiquei na soliddo de vozes
Ciimes do meu irmao
Ninguém ligava para mim
Entrei em depressao
Falava com animais

E por ai entao.

A depressdo me deixou desigual
N&o muito bem falava com animal
Zezinho roubando meu espago
Na tristeza ndo fiquei legal

Tudo me fazia falta

Minha mée percebeu que estava mal.

Com os olhos de dentro

Sai da depresséo

Fui ao enterro da barata

Comecei a falar como céo

Achavam gue estava com coisa ruim

Me isolei e fiquei sem inspiracéo.
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Conversei como animal
Minha mae se espantou
Chamou a benzedeira
Dona Chica Rezou

Vi que por mim

Mam3&e se preocupou.

Nas viagens tinha muita
Imaginacéo e pensamento
la para o balango

E vivia viajando no tempo
Minha amiga me empurrou

Figuei no sofrimento.

Chegou a fase escolar

Animada estava para estudar
Comegou a aula fui pro meu lugar
Bateu o sino para

O recreio entao

Fui brincar.

Voltei do recreio
N&o queria estudar

Na volta da escola

Meus colegas queriam me provocar

Flavinho fez racismo comigo

Tive que ignorar.

Metamorfose descobriu que
Minha raga era maltratada
Percebi que falaram que meu
Povo era muito lesado
Depois que disseram isso

Me senti humilhada e arrasada.
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Minha raca era de coitado
Apanhavam e se escondiam
Fiquei refletindo

Dia e noite, noite e dia.
Minha felicidade

Foi roubada ndo aparecia.

Pouco tempo depois descobri que
Estava virando mocinha

Levei um susto com sangue

Que pela perna escorria

Fui correndo para casa

E segui Minha Linha.

Em Alicerce escolhi minha Profiss&o
Nao sabia muito segui meu coragao
Me formei em professora

Veio a graduacgao.

Pai e mae felizes

Com o canudo na méo.

Cristalina foi a minha formatura
Meus pais emocionados
Chegou a hora entéo

Meus velhos admirados
Bateram palmas e gritaram

Meus irmaos estavam encantados.

Forga flutuante foi

A que fiquei chateada
Minha aluna ndo queria vim
Nao queria entrar na sala
S6 porque eu era preta
Fiquei muito Perturbada.

Porém ndo me Preocupei
Continuei de cabega com erguida
Fiquei desapontado no comego
Mas continuei minha vida
Preocupada com tudo

Fui seguindo minha sina.
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A cor da ternura

Veio os tempos escolares

Mas minhas primeiras lembrancas

Minha mae me amamentava
Gostava de abracar ela

Seu leite me alimentava.

O amor era grandao

Dela eu ndo desgrudava.

Fiquei em soliddo de vozes
depois que ganhei um irmdo.
Perdi todo o amor de mae
Veio intensa depressdo.
Parei de comer comida

S0 voltel pela oracao.

Olhei com olhos de dentro
Um bichinho suspenso
Mostrel minha afinidade
Foi um prazer bem imenso
Peguei um bicho-de-pé
Com ele eu converso.

Iniciei varias viagens

Pois cansei de ficar em casa
Como o meu balango magico
Fui pra praia e foi bem massa
Eu sempre quis ir pra Santos,

criei um plano com pressa.

Eu vou trazer meus colegas
pra ir la e me ajudar

Acho que balancei muito,
pois minha cor foram xingar.
Aprendi que quando & assim,

necessito me calar.

'Aluno da E.E. Senador Mario Motta
Professora: Katia de Qliveira

Andei pra escola no calor
Recebi uma atividade

Fiquei confusa e deu uma dor
A professora gritou,

iss0 s0 deixou pior.

Umas meninas me falaram
Pra beijar a professora
Fiquei nervosa mas fui

Na bochecha da senhora.
Ficou brava e limpou,

talvez eu errei a hora.

Fiz um poeminha aqui
Sobre a linda Isabel

Mas sofreu metamorfose
o que acho do povo fiel
Talvez os escravos |3

Nio merecam bacharel.

Aprendi com a Vo Rosalia
Que os escravos eram fortes
Mas na sala s6 contavam,
como eles eram moles.

Nio confio neles mais,

porque somente sdo pestes.

Ent3o tive a ideia

De limpar a minha cor
Tentei raspar na marra
Porém ndo sai, 56 senti dor
Tudo ficou ensanguentado

E a minha m&e viu todo o horror.



Meu pai mostrou seu bomnal
Com o Pelé fazendo um lance
Qual sera minha profissio,
quando chegar minha velhice?
Eu vou ser professora

Isso sera meu alicerce.

Senti uma dor de barriga
Na escola ndo vou sofrer.
MNo caminho para casa
V10 meu sangue escolTer.
Depois eu fui entender

Que estava virando mulher.

Peguei meu cerificado,

um momento cristalino.

N&s ricos ndo somos ndo

Usamos roupas de outro ano.
Compramos s0 as que precisamos,

e nas velhas passamos pano.

O meu pai ganhou um terno
e com ele lindo ficou

Teve uns sapatos de sobra
Mesmo apertados, ele usou
Como ele tolerou isso?

Porque sempre me amou.

Enfim, sou professora
Quando chega na porta

Uma menininha branca

Que tem medo de gente preta
Decidi demonstrar pra ela

(ue sou mais que uma chacota.

Conversei com ela

E fizemos uma amizade.
Até ofereceu um lanche,
aceitei com felicidade.

Talvez conseqgui fazé-la

Acabar com 0 medo de verdade.

Paor todos esses anos
Aprendi vanas licdes
Sejam boas ou ruins

Foi com multiplas acdes.
Formei uma forga flutuante

Lidando com situac@es.

Com tanto preconceito,
fiquei de baixo astral
Triste a realidade

Mas serd assim até o final.
Isso tudo foi uma fabula

E no fim entendi a moral.
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Geni e suas lembrancas

A historia de Geni

Iniciou com as primeiras lembrancas
Uma menina curiosa com

Todas as suas mudangas

Tentando voltar no tempo

E buscar todas suas relembrancas.

Em soliddc de vozes caiu

Com Zezinho preste a nascer
Ela entrou em depressio

Mas conseguiu se reestabelecer
Depois de um tempo

Entendeu e comegou a crescer.

Distanciando de sua mae
Comegou a conversar com animais
Falando com aranha

Com ela eram todos legais
Isso em olhos de dentro

Até virar tempos reais.

Empurrada do balango por Neide
Comegou a ser xingada

De cabelo de bombril

Ficou muito chateada

Com medo de sofrer mais

Se escondeu e fica desanimada.

Ja em tempos escolares

Geni vai estudar

Ficou sem fazer a tarefa

Pois se pois a pensar

Em dar um beijo na

Professora e tenta se aprofundar.

Chegando em metamorfose

Geni tenta entregar um tema
Mais com nervosismo

Isso se tornou um problema
Depois de tentar muito

Consegue entregar seu poema.

Ja pensava em ser professora
Sonhava com um emprego
Conversando com seu pai
Para entender todo o enredo
Ela ainda é crianca

MNao precisava de desespero.

Em mulher Geni percebe

Que as coisas estdo mudando
Mesmo com essas transformagfes
Comportamento estava adotando
A puberdade chegou e

Ela foi se educando.

Entrando em momento cristalino
Geni se forma professora
Tentando ser bem sucedida

Ela se torma muito promissora
Sendo uma otima professora

Sem ser professora amadora.

Em for¢a flutuante

Ja com seu certificado de formatura
Geni vai para uma escola e

Mesmo com sua baixa estrutura
Faz uma aluna gostar de

Sua cor e sua cultura.
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Lembrancas de Geni

Geni uma menina ciumenta

Manhosa e curiosa

Fazia birra por atencio

Queria que a mie fosse atenciosa

Ela era muito mimada

Mas ao mesmo tempo muito carinhosa

Um tempo depois seu irmio nasceu
Zezinho sempre recebia carinho

Gemni ficava triste e brava ao mesmo tempo
Ela comecou a ficar sozinha

Nao conua nada nem um grio de arroz
Mas ficou melhor com a reza da vozinha.

Geni comecou falar com os animais
Conversava com uma aranha

Ela gostava muito da aranha era tio bonita
Até que faleceu a coleguinha

Geni ficou muito triste

A mae dela falou que ela estava estranha

E suas brincadeira as viagens eram constantes
Geni passeava pela imaginacio

Foi para Santos conhecer o mar

Foi muito divertido

Mas tudo fo1 interrompido com um empurrio
Voltou para casa com uma dor no coragio
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O tempo escolar chegou

Geni ficou ansiosa

Fez até tranca no cabelo

Chegou na escola muito nervosa

Pensando se dava um beijo na professora
Decidiu que sim, mas essa fo1 muito grossa

Chegou a metamorfose

A professora contou sobre o preconceito
Que os pretos sofreram

Nio era o mesmo conceito

Que a v6 Rosaria contava

Geni achou um desrespeito

A familia era o alicerce

Geni pensava na sua carreira

Pois quena ter uma vida melhor

Ela estudou muito era muito guerreira
Sempre fazia seus deveres

Pensava na familia inteira.

Geni virou uma mulher

Sentiu fortes dores e ficou com medo
Correu para falar para sua mie

Virou mocinha em um estalar de dedos
Tomou um banho no tanque

Queria que isso fosse segredo

Comegou o momento Cristalino
Geni terminou seu curso

Seus pais ficaram orgulhosos

Era um inicio de um novo percurso
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De uma carreira
Ela ja tinha em mente seu discurso

Adquiriu uma forea flutuante

Geni te conseguiu seu primeiro trabalho
Ela se tornou professora

Pena que tinha uns pirralhos

Falando que tmha medo de preto

Logo eles que pareciam um espantalho

Uma aluna em especial
Na sala nio quernia entrar
Geni foi ver o que era
Era o racismo no ar
Analisou a situacdo

E foi sabia para remediar.
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COR DA TERNURA

PRIMEIRAS LEMBRANCAS

Lembro de minha mae me
Amamentando, eu era curiosa

Mas minha mae sempre respondia,

As curiosidades, pois era muito amorosa
Depois me negou o peito e

Figuei muito manhosa.

Minha mae fugia de mim
Me negando o peito
Mandava Cema me da
Comida mas era imperfeito
Queria mamar, mas nao
Podia esse era o jeito.

SOLIDAO DE VOZES

Zezinho nasceu e eu
Fiquei com ciime e furiosa
Achei que ele roubou o
Meu lugar e fiquei tristosa
Ninguém me dava atencio
E permaneci melindrosa.

OLHOS DE DENTRO

Fiquei falando com os animais

Acharam que eu estava possuida

Mas eu 50 queria

Viver a minha vida,

Fui na horta pegar legumes.

Me distrai com o enterro da barata na ida.
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METAMORFOSE

Comecei a estudar o

Segundo ano fiquei animada

Em homenagem a princesa Isabel

Que para mim era uma amada

A professora olhou meu poema

Chamou o diretor e eu fiquei preocupada.

O diretor leu e me elogiou e eu

Me senti muito brilhosa

A professora escolheu trés alunos

Para apresentar e fiquei ansiosa

Mas nao fui escolhida

Nao ter sido escolhida me deixou nervosa.

VIAGENS

Brincava com as criangas
Viajava no meu pensamento
Usava toda a minha imaginacgao
Para viajar nos balanceamentos
Queria tanto ir para Santos

Mas nas 41 balangadas ficaram marrento.

Me jogaram do balanco e
Comecgaram a me xingar

De boneca de piche, cabelo duro
Comecaram a me desrespeitar
Corri para a minha mae

E comecei a chorar.

TEMPOS ESCOLARES

As aulas iniciaram e os

Colegas eram s6 animacao

lamos junto a escola

Era s6 diversao

Tirando as brincadeiras de Flavinho
Que era sem nogao.
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ALICERCE

Meu pai chegou da lavoura
Comegamos a conversar
Perguntei o que poderia ser
Meu pai comecou a falar
Decidi que seria professora
E muito orgulho iria dar.

MULHER

Eu comecei a virar mocinha

Senti um carocinho no meu peito
MInha mae disse que era

Normal, mas era suspeito

Falei com minha irma e ela disse

Que estava tudo hem, era desse jeito.

MOMENTO CRISTALINO

O tempo foi passando agora

Professora, adulta, ja uma mulher
Estudei muito, para dar orgulho.

Para meus pais, e eu teria frutos a colher.
Um futuro na educacao.

Eu tinha foco forca e todos iam me conhecer.

FORCA FLUTUANTE

Peguei meu diploma e fui

Atras de um emprego e consegui
Cheguei e todos me encararam
Fiquei nervosa, mas persisti.

Quando fui da aula uma menina falou

Que tinha medo da minha cor, mas prossegui.
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# cor da lerrara

Geni uma crianca muito contente

Vivendo com a sua mie sorridente
Se alimentando do leite materno
Com alface no dente

Sendo feliz com sua vida

Até a chegada de um descendente.

Que alegrou toda a gente
Pela falta de atenciio
Chegou a ficar doente
MMas com as oragoes
Voltou a sorrir como antes
Abrincar e a comer pao.

Com uma aranhinha na teia
Geni ficou surpresa
Conversava todos os dias
Com muita delicadeza

Ate a aranha morrer

E ela sentir muita tristeza

Comecou a planejar suas viagens
Para o devaneio explorar

Ela estava ansiosa

Queria ir para qualquer lugar
Ela usava o balanco

E deixa a imaginagio a levar.

0 tempo escolar chegou

Geni se preocupava

Iio podia ir desarrumada
Porque a sociedade era elevada

Sua professora era muito linda
Mas no fundo uma desalmada

A metamorfose no dia adia
Geni preocupava e ficava gelada

Fomr nma lnda moanmna
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Porém estava indecisa se mostrava
Ganhou parabéns do diretor
Saiu feliz e super fascinada.

Geni virou mocinha
Sentia dores na barriga e ficou angustiada
A dor aumentava e parava
Esperava que diminuissem para a caminhada
Ja pertinho da sua casa
Sentiu a roupa ficar molhada.

0 futuro de Geni chegando

Dominando seu pensamento desesperadamente

Sua mie sempre apoiando

Mesmo estando ocupada diariamente
A mie queria o seu melhor

E Geni se esforgon loucamente.

Em dezembro teve o evento

Sua familia decidiu ir corretamente

Tudo isso porque exigia a ocasiio

Todos iriam adequadamente

Geni estava nervosa

Muita gente tanto esmero constantemente.

Com o certificado na bolsa

Atras de um emprego ela foi correndo
Queria um cargo &m uma ascola

Era s6 o que estava querendo

Conseguiu arranjar um, mas

Alguma coisa estranha estava ocorrendo

Olhares estranhos ela recebia
Mas nio desistiu e mostrou o que tinha

Conhecimento, esperanca e bagagem esfolada.

Aquilo seria s6 um probleminha
Ela ia conseguir resolver
Com a aluna branguinha.

141



A COE DA TERNUEA

Geni uma garota linda

Que ficava sempre alerta
Apegada a mae

E também muito esperta

Sua mée parou de amamenta-la
As vezes era bocao aberto

SOLIDAC DE VOZES

A garota ficou com cidmes
Ate parou de comer

S6 por causa do irmdo
Ate comegou o estremecer
Porém sua mée rezou

E ao ouvir voltou a viver

OLHOS DE DENTRO

Comegou a gostar de animais
Queria viver igual

Porém sua mée ndo gostou
Achou que era ritual

Sua mée preccupada

Dizia que era fatal

VIAGENS

Viojondo em sua imaginagdo

Em um balango no quintal

Sonhou em ir para Santos

Queria muito essa viagem fenomenal
Ela desrespeitou o acordo

E o amiga foi irracional

TEMPOS ESCOLARES
Geni animada toda alegre

Queria ir para a escola
Primeire dia de aula
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Achou que iria jogar bola
A professora ndo gostou
E sentiu-se em uma gaiocla

METAMORFOSE

A professora comegou

A contar umas histérias

Geni ficou aborrecida

Queria, pois ndo era a de sua memdaria.
Pediu para ir ao banheiro

E no ar escreveu palovras aleatdrias.

Depois desse fato

Ainda queria mostrar seu talento
Fez um linde poema

Os versos vinham do pensamento
A professora descobriu

Mas nGo lhe escolheu naquele momento.

A professora acabou esquecendo

Do poema de Geni

E ela ficou magoada

Chorou muito queria sair dali
Infelizmente Geni ja entendia a situagdo
Ela teria que descascar o abacaxi.

ALICERCE

Querendo entender sobre emprego
Foi falar com os fomiliares

Eles deram conselhos o ela

Queria viver novos ares

Porém néo era facil

Querio conhecer novos lugares

MULHER

Passando por transformagdes
Geni ficou apavorada

Querio explicagdes so que

Iria durar uma temporada
Essas situagdes em seu corpo
As vezes a deixa mal humorada

MOMENTO CRISTALINO

Sua formatura chegou

Geni esperava ansiosamente

Jdé ndo via a hora

E feliz estava sua mente

Os seus pais orgulhosos
Esperavam o dia atenciosamente

FORCA FLUTUANTE

Primeiro dia de emprego

M&o foi muito bem recebida

Mas como uma mulher forte

E como professora sabida

Ensinava e aprendia com seus alunos
Sempre atodos surpreendida.
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A cor da ternura

Gemni era confusa na infincia

E uma étima perguntadeira

Afeicoada pelo leite materno

Pura ingénua e verdadeira

Insegura com o irmio mais novo
Acaba se sentindo menos companheira

Se sentindo insegura com aquilo
Geni fica bem revoltada

Para de se alimentar

Sua mie fica assustada

Eeza pela sua filha

E Gemni fica recuperada

Comecou a amar animais

Que ficou se comunicando

Até falando como eles

E sua mie estranhando

Pensou que voltou a depressio
Enquanto Gem ficava se-divertindo

Geni comeca imaginar muito
Sonhando com lugares envolventes
Andando nas praias com o mar
Nas grandes cidades distantes

Até esquecendo da realidade atual
Recebendo lhe insultos revoltantes

Seu primeiro dia de aula
Até pulou de tio animada

>
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Querendo beyjar sua professora
A senhora fica indignada
Limpando o beijo da bochecha
Gem vendo . fica revoltada

Geni faz um pequeno poema
Que até recebe elogios

Se prepara para apresenti-lo
Se esforca nos estudos

No dia tudo di errado
Angustiada com o caos

Pensa em seu futuro
E em suas possibilidades
Escolhendo ser professora

Querendo explorar suas habilidades

Seu pat hesita com fé | mas

Nela ha confianca em suas capacidades

Chega sua fase da puberdade
Em seu corpo percebe interacio
Vendo sangue entre suas pernas
Fica apavorada e sem nocio

Se acalma por um momento
Sua mie explicando a situagio

E a formatura de Gem
Com sua familia presente
Emocionados vendo-a se formar

Com aquele importante evento contente

A hora tio esperada chega
Pega seu certificado decente

Arruma um emprego de professora
Nela ha varios olhares msatisfeitos

Com a sua cor
Alguns alunos até mquietos
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Uma memina sente medo
Gem muda teus direitos

Gemi agora adulta

Combatente e intensa

Nio se importa com preconceitos
Uma mulher maravilhosa

Se ama sabendo teu lugar e brilho
Igual o sol, sempre acesa
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A Cor Da Ternura

Primeiras Lembrancas

(Geni uma coanca cunosa
E também clumenta
Amava mamar o leite
Dia mie que a alimenta

E no coragio da méde

Ela pede licenca.

Solidido De Vozes

Ela ficou pensando

Foi quando Zezinho nascen
A mie de Geni diz

Chue o peite dela Geni perden
Deram frutas e conudas

Mas nada a preenchen.

Ela nio precisava comer

Geni quena atengio

Talvez ela tenha adquinido

A famosa depressio

Cruve a mie orando por protecio.

Geni do outro lado
Teve uma solucio

Ela voltou a comer
Depois fol 50 animagio
A familia se reunin

E deram nmuta atencdo.

Fez amizade com uma aranha

Ela achava legal falar sem pensar

Dmas vezes passou uns dias

e se pis a pensar a falar

“Cadé a minha amiga aranha”

Vin gque estava morta, comegou a chorar.
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(Gemi comecon a imitar

Mumto amimais

Sua familia achava estranho
Sua postura e fudo mais
Chamaram a benzedeira e esta

Falou que eram coisas paranormails.

Viagens

Genl sempre quis i

Para Santos viajar

Fo1 para um parqunho

E viu coancas brincar

E todas elas tinham

Direito a vinte vezes balangar

Geni logo vin

Uma cnanga atrapalhada
Pede que por faver

(e cedesse sua balancada
Ela aceitou o acordo

Logo Gem ficou ammada

Ela se anmmou

E logo no balango se sentou
Mas em vez de quarenta
Cuarenta e uma vezes balancou
Ela estava viajando, mas Neide
Nio se importou, e a derrubou

Do balanco se

Fetirou e fo1 acometida
Por mita mmmlhacio
Muita crianca atrevida
E coitada dela

Ficou constrangida

Geni sofren racismo

Tudo o que escutow,

Camu aos prantos

Nio aguentou

Voltou chorando para casa
Pra mae confou.

A mie disse para
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(Gen1 apenas 1gnorar
Ela ficou chateada
Sem ter o que falar
Eles eram brancos
Nao adiantava bngar.

Tempos Escolares

Mae de Gen lhe ammumon
Ela estava ammada

Para o pnmeiro dia de aula
Tinha uma criangada
Falande em dar bego

Na professora estressada.
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A Cor 6@ Ternuwa

Genl erd i weenlng alegre ¢ gentil
ErR SEMpre mauito Anorpsa

Ao Ladp de sun mae

Sempre muite curiosn

vivia pergumnkandp s coisns

Sewpre esperta ¢ jeitosa

Lo dia a mie de qenl engravidow
A meniing lrin gawhar wa irvalio
Ln grande netlein

Mas para Gewl wip

Perdevia a atewgfo da wde

Ficaria com wmn grande soliofo.

Cove p nascimento do nmanlnho

Triste entva ew depressiip

MEAE qUEFLR COMEY £ MEML COMVESAY

S queria wan pouco de atenglio

A e orou PAVE quE GEWL S8 FECLPEFISSE
Genl puvi e delxow A tyisteza enthp.

cenl salu da tristeza

Forfaw comgpow A agl como oS Anlwais
Pelo fato de querer chamar a atengdo
Principaluiente dos seus pais

Fiave, latia, pulave e wisva.

Acharom que era pmhtemas zs.pivf.tuaf.s.

mMas Gewnd fol vauits esperta

E comaegn @ Aglr normal

Cowo pukras eriangas da colfnia

Gue wio agia feite animal

eixow de falar con os bithes

Mostrow wwd grawde forga emocional.

Depois de tudp issp buseow putya distragho
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Gend decidiv viaja entiio

Precisava de 40 balangadas pava comhecer o mar
B Santos tudo devia ser sé curtiplio

Mas a viagew fol lntervomplon

Neide estragow a limaginagio.

Gend fez wm acordo com os colegas

Pavo ela connecer cidnde espléndioa

Por wnn balangada a wais nip pode comhecer o mar
Ela quebrow o acordo e fol interrompldn

Cowne raclsmp € ofensas pov pavte das amigas

Gend voltow para casa entristeeidn.

Mo ano seguinte Gend fol para escola

E ela fez wm texto elegante

Sobre a prineesn lsabel

Mas no meio da aula descobriv uma histdria bntrigante
Sobre ps escravos, ficow chateada.

Thp envergpnhada que ficow até arrogante

For cawsa do pdlp da histdria dps escraves
Comepou A S muatilar

Cowm pedagos de tijolo

Com yAlva de sua cor comego a esfreqn
Sai pichando muros com sangue

D¢ sud pernd enn todo Luoar

Muuw cevto dia & tarole

Ela estava conversando com. o pail sobre sua futwra profisséo
Pensava e se educadorn

Pava ela era i missio

Deixar seus familiares orgulhosos.

pecidida focow wos estudos entiio.

Tewpos depois veio & transformagio

Entrou na puberdade

O covpo mudava os selps crescifm

Primeira wenstruaghio agorn moga de verdade
Teve que mudar Su comportamento

For isso Genl flcow com waals waturidade.
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epois de alguns anos

chegou o din da formatura

Todos alegres o pai pulava ¢ sorvia

For ter sua filha formada com pouea estruturn
O pal de pf bnchado ficou

Eva tanta a alegrin gque wma grande aventura.

Assiim Genl virou professora

Mas sofrew preconceitn

Por se negra e viver nama socledade preconceituosa
i escoln tooos a olhavam coms se fossem perfeitos
Ewtretants a grande professora comgquistou

Seu espago & mostrou que merecia respeito.
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A COR DA TERMURA

PRIMEIRA LEMBRANCAS

Geni quando tinha seis anos
Mo leite da m3e era alimentada
Mas com Zezinho chegando

Do peito Geni foi retirada

A menina ficou muito triste

Com o tempo ficou aguada.

SOLIDAD DE VOZES

Geni comagou a ficar triste
Entrou em uma depressio
com a chegada do Zezinho

seu pegueno irm3o

pois ele recebia seu antigo colo
E da m3e toda a atengdo

OLHOS DE DENTRO

Enquanto a aranha se mexia

a conversa fluia

a aranha avisou que partiria
logo deixando Geni sem alegria
mas comao era esparta

outra amiga a menina arrumaria

VIAGENS

Em uma vida sem atrativos

Geni comagou a planejar

Queria se mudar para uma drvore

Ou no galinheiro com o garnisé poderia ficar
Percebeu que longe da familia

Bem ndo iria ficar

Como ter a aprovagio da mae
Que vivia chorando pelos cantos
Para ela Geni estava doente

E iss0 a deixa em prantos

Geni mudou de ideia

E deixou seu mundo de encanto.
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TEMPOS ESCOLARES

Um dia a m3e de Gani

Trangava seu cabelo

ouvindo sua mae falar que

seus cabelo iria amanhecer belo
mal sabia Geni gque seu primeiro
dia de aula seria um pesadelo

ALICERCE

Gani encontra conforto

em sua familia

seu pai ficou feliz e esperancoso
em auvir sua filha

falando que um dia seria professora
Ele achava a ideia uma maravilha

MULHER

Geni sente uma dar

e fica assustada

COM UM Carogo no seios

A menina ficou preocupada
perguntou o Que era para sua mae
Mas ela nunca respondia nada

A m3e era sistematica

ficava toda envergonhada

em falar sobre certos assuntos com Geni
entdo dizia que era nada

mas sua irmd lhe axplicou

E Geni ficou aliviada

MOMENTO CRISTALINO

Chaga a formatura de Geni

A familia pegou roupas emprestadas

para a primeira formanda da familia
queriam estar apresentdveis

todos a aplaudiram ela se sentiu agradada
com todos 13 se sentiv muite amada

FORCA FLUTUANTE

Geni ja adulta foi atras de um emprego
conseguiu como professora

mas algo tirou seu sossego

Uma aluna que tinha medo de professora
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preta isso causou um Genium
desassossego

A vida com racismo

Geni uma garota meiga
espeta € muito curiosa

Junto da mie é carinhosa
Ela ama sua o leite matemo.

E uma crian¢a muito amorosa.

Geni entdo pergunta para mae

“mde se chover. minha tinta escorre?”

Sua mde hca chocada e diz:

“Como assim? se a tinta sumiu, tu morre!™
Geni entio é amamentada

naquele doce leite que percorre.

E depois que Zezinho nasceu

Geni entra em depressio por conta do irmio
Mas ao ouvir a reza da mie

Ela volta a ter emocio

Entdo Geni pega o pequeno no colo

E comeca a ter uma adoracio.
E com a anuga aranha

Que ela conversava sobre o irmiozinho

A aranha dizia “tenha paciéncia com ele”
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¢ Gent responde “mas ele ¢ s0 um bebezinho”

Aranha morre esmagada na porta ¢ Gem

Voltou a ficar so no seu mundinho.

Por 1550 Geni heou muito triste

E entio amiga dos amimais ela se tornou
conversava com sapo ¢ até latia

Tanto que até o enterro da barata ela acompanhou
¢ sua mae com medo de algo a mais

Uma benzedeira ela chamou.

A benzedeira disse “Ela tem um encosto™
Geni com medo para de ser annga dos animais
Por temer de seu encosto

E por causa de seus pais

Entio se torna “maria vai com as. outras”

E por 1sso ndo arranjou amigos legais,

Viagens ela fazia na imagmacio

No balango 1a para RJ. SP e nuito mais.

Mas onde ela mais quena ir era Santos, pois 14 tinha
0 mar € paisagens muito legais.

E entfo ela viajou no balanco

Mas seus amigos a derrubaram, ¢ xingaram demais.

Bastiana matriculou Gemi na escola
Primeiro dia de aula s6 animacio
Mas por causa de um beyjo

A cnanca quase entra em depressio
Matutou tanto aquele beijo na senhora

A mtelicada ndo mostrou gratidio.
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Um ano depois ela teve um choque

Tantas historias que ouvia de uma raca corajosa

Até a professora mostrar outras histdrias
De uma ra¢a melidrosa
Ela senti tanto desprezo de sua origem

quis tirar sua cor de forma dolorosa.

Geni com seu pai

conversavam sobre Pelé

Como ele lutou por seu sonho

E mesmo com o preconceito esteve de pé

A menina sonhou em ser professora

O pat nu, pois era tio dificil como lutar com um jacaré.

E naquele dia tudo mudou de repente
O seu corpo heou diferente

Entdo foi a mée perguntar o que era
Queria saber se estava doente

A mie com vergonha disse que nio

E depois perguntou a irmi de forma inocente.

O dia da formatura chegou

A futura professora todos foram contemplar
O sonho virou realidade

O sorriso dos pais era de encantar

Era muita ternura naquele meio familiar

No caminho comegaram a festejar.

Geni hnalmente realizou o sonho

Arrumou emprego como substituta

Com anos de bagagem esfolada
Sabia que iria enfrentar uma nova luta os
olhos preconceituosos da sociedade

Nio mudaram sua conduta.
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Prof: Katia
Aluno:
Escola: Escola senador Mano Motta

Geni

Sempre curiosa Gem

Fazia vanas perguntas

Embora ainda se amamentasse

Saberia de algo que suas orelhas ficaram atentas
Um novo membro chegana a familia

Tendo tanta curiosidade teria que segurar as pontas

Comandada pela inveja que sentiu do irmio
Resolveu se calar

Sem a atencdo, nio via mais graga

Sua familia tentou ajudar

Mas era impossivel fazé-la conversar

Apos uma oracio ela resolveu falar

Conversando com seu wmio
Sempre recebia respostas rasas
Entediada resolveu
Falar com amimais de quatro patas
Mas por motivos familiares

Suas acdes tiveram que ser mudadas

Viajando por varios locais

Em sua imaginacio

Descobrindo diferentes lugares

Resolveu ir a um lugar que flui como cangio
Santos foi a solucio

Com a balango fo1 sua mntroducio

Fialmente na escola

Toda ajeitada

Sua professora tio exigente

No primetro dia era como estar de mios atada
Aquela cobranca sem sentido

Deveria ser acabada
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Um novo ano comecou

E ela criou um poema

Descobrindo a verdadeira histéna contada
De seu povo, triste por aquele dilema
Abalada usava palavras inapropriada

Era algo que fugia de seu lema

Chegando da escola
Seu pai pediu o jornal
Ao abrir viu 0 orgulhoso Pelé
Uma pessoa de cor que venceu no afinal
Ele era o tnicos
Sera que um dia foi tratado como animal?

Voltando pra casa

Sentiu algo ficar molhado

Indo o mais rapido possivel

Aquilo nio era algo preparado

A mie pediu para a 1rmi explicasse o fato

Geni impressionada por algo novo ser ensinado

Preste a se formar em professora

A familia decidiu se arrumar

No dia especial todos estavam la
Os aplausos eram sem se preocupar
De volta em casa felizes

Seus risos se perdiam no ar

Agora no trabalho

As pessoas comecaram a lhe julgar
Indo a aula uma garota parou na porta
Com um olhar especular

Mas pouco a pouco

A garota conseguiu em Geni confiar.
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A cor da ternura

E_E C. M. S Maro Motta

Geni tinha 5 anos.

A mae amnda lhe alimentava
a menina era curiosa

e sempre questionava

A coisas da terra e céu

A mae lhe afagava.

Geni entrou em depressio porque
nio podia mais se mamar

do leite materno da mée

Cecilia sua 1rma mais velha

A pedido da mae

Sempre tinha utra coisa para dar.

Geni passa a falar com

animais para para andar ela pulava

para falar ela latia

e para sim miava

chamaram dona Chica Benzedeira para lhe
benzer que com acompanhamento aparentava.

Geni e outras criangas 1am

brincar no balanco e sempre

que ela balancava ela viajava no tempo
para Sao Paulo entre

0 que ela sempre quis

conhecer era Santos em frente.

Gemni ja fo1r humilhada na escola
sua professora que a esfregou
um caderno em sua cara

Geni ainda a begjou

e olhou para tras e

viu que a professora impou
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A Gem falou com o pa1

sobre trabalho e profissdo

O par falou que para 1550

No cabo da enxada morrerna entdo
Geni decidiu por ser professora

e seu pai ficou ammadio

Geni ma se formar

E todos da familia foram prestigiar
Todos estavam felizes

Era hora de contemplar

O sucesso da nova professora

Era hora de ver a estrela de Gen1 brilhar .

No seu primeiro dia de

trabalho como professora substituta
so que uma aluna disse

que tinha medo de professora preta
mas passou um tempo

Geni conquistou a aluna e fo1 o fim da luta.
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Aluno do E.E.C.M.S Mario Motta
Professora: Katia Oliveira Pinto

GENI
Meu nome € Geni
Recentemente comego a lembrar
Junto a minha mae
Com quem adorava conversar
Perguntava de tudo
Que nem via o tempo passar.

Minha mée era muito boa

Dela tenho 6timas lembrancas
Lembro do meu irmao Zezinho
Comigo ele tinha muitas semelhancas
Com a chegada dele

Minha mée impoés muitas mudangas.

Junto dessas mudancas

Na soliddo de vozes sucumbi
Fiquei muito doente

Que até de cama cai

Minha mie fez oracdes

Para me tirar dali.

Depois de um tempo

Consegui me recuperar

Vendo os animais

Decidi os imitar

Quando minha mae pedia algo
Como um animal tentava falar.

Mesmo com uma vida alegre

Nem sempre fo1 assim

Sofria varios insultos

Racismo direcionado a mim

Na escola entre amigos

Mamae dizia para nao ligava enfim.

Na verdade ficava triste

Me importava um pouco

Apenas sentia que aquilo ndo era certo
No cora¢do um sufoco

Mas mesmo assim me diverti

Em um balanco empurrado pelos outros.
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Também observando meus colegas
aquelas varias criancas bobas
Analisando seus comportamentos
Me torne1 Maria vai com as outras
Com as atitudes delas

Nao me chamavam mais de louca.

Iniciando os tempos escolares
Comecei a sofrer muito mais
Mesmo com os insultos

Mesmo relatando aos meus pais
Me falaram para nio ligar

Para os preconceitos raciais.

Por mais que me esfor¢asse

A professora ndo me dava bola
Quando dei um beijo nela

Ela limpou na hora

Pensei a professora nio

Gosta de mim e agora?

Um dia até fiz um poema
Para a princesa Isabel
Estava muito ansiosa

Tudo escrito no papel

Me sentia uma artista
Escrevendo com um pincel.

Mas néo consegui fiquei

Com a fala da professora fique revoltada
Nao era a historia da vé Rosalia

Com minha raca fiquei irritada

Pensei agora todos da minha raca

Tem que andar ajeitada?

Quando cheguei em casa

Rasguei minha perna com um tijolo
Tentando tirar nunha cor

Ja que ndo tive nenhum consolo
Doeu muito a ferida

Tinha nojo daquele povo tolo.
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No tanque de casa

Escrevi palavrées

Com meu préprio sangue
Descrevendo minhas emocdes
Depois que minha perna sarou
Restaram apenas arranhoes.

Mas com o tempo entendi
Minha raca ndo tinha culpa

Foi tudo mentira da historia

O que fiz comigo pedi desculpa
Até hoje isso me incomoda
Estava sendo inculpa .

Discutindo com meu pai

Decidi o que me tornaria

Seria professora vendo o quanto
Meu pai sofria

Me contou que por mim

No cabo da enxada morreria.

Enquanto eu tomava banho
Reparo em meu seio

Tinha um pequeno carogo
Eu pensando ser algo feio
Fui até minha irma
Pensando ser um devaneio.

Apods descobrir que ndo era nada
Consegui ficar em sossego

Depois da explicacdo da minha irma
Senti seu aconchego

Em seguida ao acontecido

Nao tive mais medo.

o caminho para casa em minhas pernas
Senti algo descendo

Era meu sangue escorrendo!

Nio sabia o que estava acontecendo
Fiquei muito assustada

E fiu para casa correndo.
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Chegando em casa

Para minha mée eu contel

Ela me acalmou e disse

Que meu banho estava pronto
Disse que agora era mulher
Cheguei ao final de um ponto.

Lembro de minha infancia
vejo ela indo embora pelo ralo
fo1 tudo tdo rapido

parecia até um estalo

Nio iria mais brincar

senti um grande abalo.

Depois de um tempo na faculdade
finalmente me formei

convidei toda minha familia

em seus devidos lugares os coloquei
meu pai nio se conteve

assumiu uma posi¢éo de rei.

Fez uma concha com as méos

para ouvir melhor

comegaram a me aplaudir chamando
atencio de todos ao redor

no caminho para casa

Ele lembrava as palavras de cor.

Com meu diploma

ele queria dormuir

para ter bons sonhos

nfo queria se iludir
parecia até estar com medo
do meu diploma sumir.

Em casa me mostram seus pés
cheios de calos

fiquei muito sentida

por té-los machucados

minha familia ndo tinha costumes
de usar sapatos.

Arranjei um emprego

aquilo era essencial

finalmente conseguiria

uma experiencia fundamental

na escola todos me encaravam
parecendo duvidar do meu potencial.

Até uma pequena aluna
nfdo queria entrar na sala
dizia estar com medo
Tente: ajuda-la

fui com muito cuidado
para nfo assusta-la.

Consegui convence-la

para dentro da sala entrar

virou minha anuga

até seu lanche queria me entregar
sanduiche de avido

comigo queria compartilhar.
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A cor da ternura.

" Aluno da E.E.C. M. Senador Mario Motta — Disciplina: Lingua Portuguesa. Prof. Katia de Oliveira.
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Nas minhas primeiras lembrancas

Minha mae me dava carinho
Sempre me educava

Me enchia de beijinho

Ela acabou engravidando
Logo teve o Zezinho.

Ma soliddo de vozes
Entrei em depressao
Fiquel nesse estado

Por causa do meu irmao
Ferdi meu colo

E minha atencdo.

Em olhos de dentro
Achel meu consolo

Ja estava tdo sozinha
Que imitava até cachorro
Farei de ficar triste

MN&o tinha mais choro.

Mo alicerce tive uma

|deia vou ser professora

Ja sabia ler e escrever

E como Pelé seria vencedora
Meu pai ficou feliz

CQue ideia inspiradora.

Virel uma mulher

E veio a menstruacdo

lsso me deu medo

Fiquei com o coragdo na mao
Comecei a crescer

Veio a preocupacao.

Viagens e loucuras

Farei de imitar

Até minha amiga empurrar
CQlueria pra Santos viajar
Era s0 na imaginacao
FPois nunca vou pra la.

Nos tempos escolares

Meu amaor eu quis dar

Fui beijar a professora

Mais ela foi se a limpar
Fiquel tao triste

E comecei a chorar

Em minha metamorfose
Fiquei entristecida

Descobri que sou covarde

Por causa da Cassilda
Tomel uma decisdo
Em mim fiz uma ferida

Meu momento cristalino
Foi minha formatura
Meu pai ficou orgulhoso
Puois a filha tenha cultura
Fomos felizes para casa
Era sd boa ventura.

Na forca flutuante

Virel professora

Acabei com preconceito
Sou uma vencedora
Pra quem acreditou
Sou uma senhora.
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llustracdes realizadas pelos alunos
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