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RESUMO

Com o intuito de contribuir com a busca por novos paradigmas no ensino de leitura que
estejam conectados as novas demandas sociais imersas no ambiente digital, esta pesquisa
possui como objetivo principal aprimorar a competéncia comunicativa dos estudantes do 1°
ano do Ensino Médio e, consequentemente, desenvolver a responsividade leitora deles por
meio da interacdo com textos veiculados nas redes sociais. Para isso, pretendemos utilizar
géneros discursivos que estdo inseridos no ambiente digital e que abordem tematicas
relevantes, atualmente, ao falarmos do uso responsavel das redes sociais, como: fake news,
discurso de édio e cancelamento. Os aportes tedricos elencados para embasar cientificamente
este estudo, realizado a luz da Linguistica Aplicada (LA), sdo Bakhtin [Volochinov]
([1979]2006), com destaque na perspectiva dialogica da linguagem; além disso, recorreremos
a Bakhtin ([1979]2003) e a Menegassi (2008) para abordar a tematica da responsividade
leitora. Para a abordagem referente ao contexto digital, pautamo-nos em Xavier (2023) e
Paveau (2021). Ja as questdes relacionadas a leitura e ao desenvolvimento de leitores criticos,
utilizaremos as contribuic@es de Solé (1998), Koch e Elias (2021) e Menegassi (2010). Assim,
por conta do carater interventivo deste trabalho, propomos, por meio da didatizacdo desses
conceitos e abordagens, uma disciplina eletiva, intitulada #Seliganarede, composta por uma
ementa e um caderno pedagdgico de apoio que auxiliard na condugdo dos encontros por meio
de atividades de leitura organizadas a partir de géneros discursivos veiculados em contexto
digital. A fim de apresentar um esbogo organizacional para a aplicacdo dessa intervencéo
pedagogica, optamos por distribuir 0s 20 encontros, de 2h/aula cada um, em quatro mddulos
tematicos: o 1° referente as discussdes sobre Fake News; o 2° modulo sobre Discurso de 6dio;
0 3° modulo sobre Cancelamento; e o 4° modulo, denominado Protagonismo na
rede, destinado as apresentacdes e producdes realizadas pelos alunos de acordo com as
relacdes dialdgicas acontecidas durante a aplicacéo das atividades previstas para a disciplina
eletiva. Os modulos tematicos 01, 02 e 03 possuem secdes especificas que trabalham a
construcdo de sentidos dos textos dispostos no contexto digital de acordo com cada tematica,
além disso, sdo propostas situacdes problemas em que os alunos serdo convidados a refletir,
se posicionar e apresentar uma suposta solucdo para cada situacdo vivenciada. Dessa forma,
ao final dos encontros, pretende-se, assim como preconizam os documentos norteadores PCN,
DCRC e BNCC, habilitar os estudantes para as praticas de leitura a partir das suas relacées

sociais, tornando-os leitores criticos, responsaveis e responsivos nos diversos ambientes



comunicativos, quer sejam online ou ndo. A anélise dos dados permite que sejam identificadas
evolucdes no posicionamento responsivo dos estudantes ao interagirem no ambiente digital,
comprovando, dessa forma, que a utilizacdo do espaco das redes sociais com 0 Vies

pedagogico € possivel e necessario na atualidade.

Palavras-chave: Ensino de leitura. Responsividade. Ambiente digital.



ABSTRACT

In order to contribute to the search for new paradigms in reading education that are connected
to the new social demands immersed in the digital environment, this research aims to enhance
the communicative competence of 1st-year high school students and consequently develop
their reading responsiveness through interaction with texts circulated on social media. To
achieve this, we intend to use discursive genres that are embedded in the digital environment
and address relevant themes regarding the responsible use of social media, such as: fake news,
hate speech, and cancel culture. The theoretical frameworks chosen to scientifically underpin
this study, conducted in the field of Applied Linguistics (AL), include Bakhtin [Volochinov]
([1979]2006), emphasizing the dialogical perspective of language. Additionally, we will draw
upon Bakhtin ([1979]2003) and Menegassi (2008) to address the theme of reading
responsiveness. For the approach related to the digital context, we rely on Xavier (2023) and
Paveau (2021). Regarding questions related to reading and the development of critical readers,
we will utilize the contributions of Solé (1998), Koch and Elias (2021), and Menegassi (2010).
Thereby, due to the interventionist nature of this work, we will propose, through the
didacticization of these concepts and approaches, an elective course titled #seliganarede,
composed of a syllabus and a pedagogical support handbook to assist in conducting sessions
through reading activities organized around discursive genres circulated in a digital context.
In order to present an organizational outline for the implementation of this pedagogical
intervention, we have chosen to distribute the 20 sessions, each lasting 2 hours, into four
thematic modules: the 1st module focusing on discussions about Fake News; the 2nd module
on hate speech; the 3rd module on cancel culture; and the 4th module, named #Euprotagonista,
dedicated to presentations and productions made by students based on dialogical relationships
occurring during the application of activities planned for the elective course. Modules 01, 02,
and 03 will have specific sections that work on the construction of meanings from texts within
the digital context according to each theme, additionally, problem situations will be proposed
in which students will be invited to reflect, take a position, and present a supposed solution to
each experienced situation. So, at the end of the sessions, it is intended, as recommended by
guiding documents such as PCN, DCRC, and BNCC, to enable students for reading practices
based on their social relations, making them critical, responsible, and responsive readers in
various communicative environments, whether online or offline. Data analysis allows for the
identification of developments in students' responsive positioning as they interact in the digital
environment, proving that the use of social media space with a pedagogical bias is possible



and necessary nowadays.

Keywords: Reading education. Responsiveness. Digital environment.
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1 INTRODUCAO

O aperfeicoamento das habilidades e competéncias relacionadas a leitura ainda é um dos
maiores desafios enfrentados pela Escola, pois, na maioria das vezes, esse processo ndo desperta
no educando o prazer pela leitura, j& que, no contexto escolar, essa pratica, com relativa
frequéncia, é apresentada de maneira desinteressante e sem sentido. Esse € um dos motivos
pelos quais o trabalho com a leitura tornou-se um importante foco dos estudos linguisticos,
possibilitando assim o reconhecimento de estratégias que propiciem ao docente tornar esse
processo mais prazeroso para o aluno.

Esta lacuna tem sido evidenciada quando analisamos o nivel de proficiéncia leitora dos
alunos por meio do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), que apontou
que o Brasil tem baixa proficiéncia em leitura, se comparado com outros 78 paises que
participaram da mesma avaliagdo. Segundo dados divulgados na edicdo de 2018%, as escolas
particulares e as federais estdo acima da média, j& as escolas publicas estaduais e municipais
estdo abaixo da média nacional.

Esse resultado evidencia a grande desigualdade que ainda existe entre as esferas publica
e privada de ensino. Desse modo é de extrema importancia que alternativas sejam desenvolvidas
para dirimir essa disparidade, pois, se continuarmos desse modo, esses alunos ndo so terdo
dificuldades para avancarem nas etapas escolares, mas também terdo menos oportunidades de
insercdo no meio académico e no mercado de trabalho.

Além dos indicadores do PISA, também podemos analisar os resultados das avaliacGes
externas, realizadas pelo Governo Federal, como a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc), conhecida como Prova Brasil, e a Avaliacdo Nacional da Educagdo Bésica (Aneb), e
pelo Governo Estadual do Ceard, o Sistema de Permanente de Avaliagdo da Educacdo Bésica
do Ceara (Spaece). Embora esses exames demonstrem uma discreta melhoria nos indicadores
relacionados a competéncia leitora, levando em consideracdo a sequéncia de elevacdo das
médias observadas desde 2007 até 2019, ainda revelam que os discentes necessitam
desenvolver habilidades basilares que vao desde a localizagdo de informagdes explicitas em um
texto a identificacdo de semelhancas e/ou diferencas de ideias e opinides na comparacao entre

textos, habilidades essenciais para a formacéo de leitores criticos.

! Dados retirados do site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Cf.
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa/resultados. Acesso em: 14
set. 2022.


about:blank
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa/resultados
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Atrelado a esse cenério repleto de desafios, no ano de 2020, fomos surpreendidos pela
pandemia do Coronavirus e com ela todo o sistema educacional precisou se reorganizar. As
aulas passaram a acontecer no formato digital, através de WhatsApp, Youtube, lives pelo
Instagram, sites criados pelas proprias institui¢des, encontros sincronos pelo Google Meet e até
mesmo acompanhamento pedagogico pelo Google Classroom.

Devido a essa nova realidade, a maioria dos estados brasileiros sentiu-se impossibilitado
de manter sua rede educacional em ensino remoto por causa de dificuldades sociais, econémicas
e até mesmo emocionais. Dos desafios observados durante esse periodo, podemos destacar que
duas delas foram as mais dificeis de enfrentar. A primeira deve-se ao fato de os alunos
possuirem diferentes perfis de acesso a internet, revelando uma desigualdade ja existente, e,
devido ao ensino remoto, ela foi ampliada, e a escola, dessa maneira, se afastou ainda mais de
ser um espaco de equidade. A segunda diz respeito a falta de conhecimentos tecnologicos dos
educandos, de seus responsaveis e até mesmo dos educadores, o que dificultou bastante a
conducdo das aulas e, consequentemente, a manutengdo da aprendizagem. Com a disseminagéo
das vacinas contra a COVID-19 e o retorno as aulas presenciais, notou-se que, mesmo com o
grande esforco empreendido pelas secretarias municipais, estaduais e profissionais da educacéo,
a aprendizagem dos alunos ficou defasada e dessa forma necessitou de propostas pedagogicas
que auxiliassem nesse processo de recomposicdo das aprendizagens, principalmente, no que
tange a formacao de leitores criticos.

E nesse cenario p6s-pandémico, imerso na era digital, que se faz necessario investir em
estratégias de ensino que propiciem aos alunos serem os protagonistas da sua formacao, pois
eles estdo conectados e antenados a todas as novas tecnologias. Por esse motivo, o trabalho com
a leitura na sala de aula ndo pode deixar de considerar a realidade do educando, ou seja, 0 que
se 1€ na escola deve coincidir com o que se precisa ler fora dela.

Nesse sentido, encontramos, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a validacéo
da necessidade de ressignificar o ensino de leitura por meio de competéncias e habilidades que
propiciem aos educandos “a ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de
diferentes campos de atividades humanas e de pleno exercicio da cidadania” (Brasil, 2018, p.
65). As habilidades relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa estdo agrupadas em quatro
praticas de linguagem: Leitura, Producéo de textos, Oralidade e Andlise linguistica/Semidtica.
A insercdo da andlise semidtica foi um avanco significativo, visto que por meio dela o estudo
de textos em mudltiplas linguagens, nos quais podemos inserir 0s textos digitais, tornou-se
relevante no processo de ensino de leitura. Assim sendo, com o intuito de aperfeigoar o processo

de ensino e aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, é imprescindivel que as novas
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tecnologias, o0s recursos digitais e o0s textos veiculados nas redes sociais sejam incorporados a
esse processo devido ndo s6 a aproximacdo que possuem com o contexto dos estudantes como
também com as peculiaridades da era digital em que vivemos, e assim despertando um maior
interesse e engajamento dos discentes.

No entanto, embora muitos educandos tenham acesso ao mundo digital, boa parte deles
ndo consegue utilizar os recursos de maneira satisfatoria, ou seja, revela ndo possuir um
letramento digital satisfatorio e consequentemente ndo ser capaz de desenvolver plenamente
sua criticidade, de modo a tornar-se leitor ativo e participativo. Por isso, é necessario incluir,
nesse processo de formacdo de leitores criticos, géneros da esfera digital, pertencentes a
realidade do estudante, tais como, memes, videos curtos, podcasts, fanfics, gifs, entre outros.
Essa inclusdo despertara o interesse dos alunos, além de propiciar novos meios de divulgacéo
de textos e de novas plataformas de transmissao de mensagens, nas quais podemos elencar as
redes sociais.

Ancorados pelos argumentos mencionados acima, a luz da linguistica aplicada e
embasados nas contribuicdes linguisticas feitas por Bakhtin (2003) acerca da responsividade
leitora, propomos, nessa pesquisa, reflexdes e atividades para que os professores aprimorem a
responsividade leitora dos alunos do 1° ano do Ensino Médio por meio da interacdo com textos
veiculados nas redes sociais. Para tal, é fulcral salientar que uma pesquisa que visa a formacao
de leitores criticos deve ser pautada em um trabalho com a leitura de géneros variados, a
interacdo entre os sujeitos e os didlogos entre enunciados, no caso especifico deste trabalho
serdo utilizados textos veiculados em ambiente digital.

No processo da leitura, esses elementos possuem relacGes dialdgicas, por meio das
experiéncias adquiridas pelos jovens em outras leituras, além do conhecimento extralinguistico
que eles possuem sobre a tematica abordada pelo texto. Nesse sentido, as estratégias utilizadas
pelos alunos ao interagirem com os textos digitais trazem consigo um arsenal de valoragéo e
validag&o de outras experiéncias e vivéncias.

Com o fito de aprofundar as nossas reflexdes acerca do posicionamento critico dos
estudantes ao interagirem com os textos veiculados nas redes sociais, acreditamos ser preciso
compreender que esses textos e/ou enunciados resultantes de nossos discursos realizados no
ambiente virtual sdo conhecidos por géneros digitais. Tal categoria surgiu com o boom da
internet e as novas formas de se comunicar que exigem dinamicidade, multimodalidade dos
textos, discursos curtos e objetivos e interatividade. Essas caracteristicas acabaram

consolidando novas praticas sociais que passaram a ter estruturas préprias.
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Marcuschi (2008, p.151) adverte para ndo concebermos 0s géneros como modelos
estangues nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de acdo social.
Assim, temos na internet um espacgo onde os falantes fazem uso da leitura e, principalmente, da
escrita em situagBes de praticas sociais que acompanham as transformacGes da sociedade
moderna.

Por mais que 0s nossos alunos possuam certo dominio das tecnologias disponiveis no
contexto digital, uma parcela consideravel deles ainda ndo consegue averiguar e/ou contestar
informacdes, posicionar-se de maneira critica, ndo sabem identificar discursos carregados de
6dio. E nesse cenario que a escola precisa ser um espaco de reflexio que conecte os
conhecimentos prévios dos educandos, imersos no ambiente digital, as praticas de linguagens
gue exigem um posicionamento critico, ético e transformador.

Entretanto, as escolas ndo tém acompanhado de modo pratico e atualizado estas
mudangas, pois ainda se observa um hiato entre a teoria discutida na academia e a prética
realizada no chdo da escola, por isso para fazé-lo € preciso que as pesquisas em Linguistica,
voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa no ensino basico, levem em consideracdo 0s
multiletramentos ou letramentos multiplos e os letramentos multissemioticos (Rojo, 2009, p.
107). Com base nessa constatacao, propostas como a do PROFLETRAS sdo fundamentais na
busca de dirimir essas lacunas, visto que por meio delas os professores de Lingua Portuguesa
tém a oportunidade de refletir acerca das suas praticas pedagogicas e propor alternativas que
auxiliem no desenvolvimento da competéncia comunicativa de seus educandos.

Partindo dessa reflexdo tdo emergente e contemporanea e com o intuito de dirimir as
dificuldades de leitura encontradas nas salas de aula de turmas de 1° anos do Ensino Médio de
escolas publicas cearenses, elaboramos uma disciplina eletiva com material pedagdgico de
apoio a partir de textos veiculados nas redes sociais, abordando as seguintes tematicas: Fake
News, discurso de odio e cancelamento. Dessa forma, acreditamos que, se forem auxiliados a
desenvolverem sua proficiéncia leitora, os estudantes estardo aptos a avancar em niveis
escolares e académicos de maneira satisfatoria.

Os aportes teoricos elencados para embasar cientificamente esta pesquisa, realizada a luz
da Linguistica Aplicada (LA), serdo os pressupostos teoricos de Bakhtin [Volochinov] ([1979]
2006), com destaque na perspectiva socio-historica da linguagem, além disso, recorreremos a
Bakhtin ([1979] 2003) e a Menegassi (2008) para abordar a temética da responsividade leitora.
Para a abordagem referente ao ambiente digital, pautamos-nos em Xavier (2023) e Paveau
(2021). Para as questdes relacionadas a leitura e desenvolvimento de leitores criticos, utilizamos
as contribuicdes de Solé (1998), Koch e Elias (2021) e Menegassi (2010).
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Ao pensarmos nas questdes relacionadas as dificuldades de leitura que os nossos alunos
da educacéo basica revelam, especialmente com relacdo a leitura critica, temos ciéncia de que
ndo é um assunto inédito e nem pouco explorado, por esse motivo é valido nos debrucarmos
em algumas pesquisas sobre responsividade leitora com o enfoque na formagéo de leitores
criticos ja desenvolvidas por pesquisadores das universidades e/ou professores da educagdo
béasica, pois dessa forma saberemos até que ponto evoluimos e quais lacunas ainda estao por ser
preenchidas. Nesse sentido, as contribuicdes que mais inspiraram e auxiliardo no
desenvolvimento deste trabalho estdo elencadas a seguir e por esse motivo devem ser
comentadas.

Souza (2016), em sua dissertagdo de mestrado, intitulada “Leitura e responsividade ao
desvendar as entrelinhas do texto: uma proposta de trabalho com o género fabula”, nos convida
a refletir sobre a formacao de leitores criticos por meio da utilizacdo do género textual fabula;
para tal, assim como a proposta desta pesquisa, 0 autor baseia-se nas contribuigdes de Bakhtin
acerca da responsividade leitora. Um dos pontos divergentes das pesquisas é a utilizagdo dos
textos, enquanto Sousa utilizou o género fabula como objeto de estudo, este trabalho
evidenciara os textos que sdo veiculados nas redes sociais com enfoque nas tematicas Fake
News, discurso de odio e cancelamento.

Outro trabalho que corroborou bastante com os estudos desenvolvidos nesta pesquisa foi
o0 de Carvalho (2015). No artigo, observamos que o autor traz como premissa investigar o papel
do leitor nas préticas de leitura no contexto escolar, por meio da utilizacéo de textos literarios,
com o intuito de resgatar a postura responsiva e participante dos alunos, ja que para o autor o
texto ficcional é repleto de significados, que ndo se esgotam entre a palavra escrita e o leitor,
propiciando assim que o aluno possa criar a sua propria palavra. As duas pesquisas distanciam-
se em relacdo aos objetos de estudos, visto que a de Carvalho (2015) prioriza as préaticas de
leituras utilizando os textos literarios, ja esta pesquisa evidencia a formacéo do leitor critico e
responsivo ao interagir no contexto digital.

Silva (2020), em seu artigo sobre noticia on-line com o enfoque na formacéo de leitores
responsivos, nos permite refletir sobre as transformacdes que a tecnologia trouxe para a
sociedade atual e consequentemente para os meios de comunicacgéo, exigindo assim de nds uma
competéncia linguistica compativel com esses avancos. Dos trabalhos que serviram como
aporte, este sobre noticia online foi o que mais se aproximou dos textos focalizados nesta
pesquisa, Vvisto que esse género é veiculado também nas redes sociais. Os pontos divergentes

entre essas pesquisas € o fato de que ela utiliza apenas um género digital, a noticia on-line, e na
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pesquisa aqui proposta, o foco esta para o aprimoramento do posicionamento critico dos
estudantes ao interagirem com 0s textos, varios géneros, veiculados no ambiente digital.

Souza e Almeida (2017), ao publicarem seu artigo “A compreensdo responsiva em aulas
de leituras”, contribuem para nossa pesquisa ao detectarem que o trabalho nas aulas de leitura
utilizando os géneros textuais conto e crénica séo eficazes para desenvolver a compreensao
responsiva dos alunos dos 9° anos. Outro ponto importante dessa pesquisa é em relacdo a
importancia que se da a formacéao de professores, ja que se observou que, muitas vezes, 0 ensino
de Lingua Portuguesa dedica-se a um estudo fragmentado e descontextualizado. Esta
preocupacao em orientar o ensino da lingua pautado na leitura e na utilizacdo de géneros esta
de acordo com um dos propositos desta pesquisa, devido ao fato de também nos preocuparmos
em propor material didatico que auxilie o docente na execucao de atividades que desenvolvam
a responsividade leitora dos educandos a partir da interacdo no contexto digital.

Ja Aradjo e Santos (2012), em seu artigo “Jogos pedagdgicos e responsividade:
ludicidade, compreensdo leitora e aprendizagem”, analisam as caracteristicas das atitudes
responsivas de alunos de duas turmas de 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica de
Fortaleza, durante a interagdo com textos em um jogo educativo voltado para o ensino de leitura
em Lingua Portuguesa. O trabalho desenvolvido pelos autores é de extrema representatividade
porque ha nele algo bastante atrativo ao publico adolescente, jogos pedagdgicos de natureza
tecnologica. Nessa abordagem contemporanea, nota-se claramente que o contexto dos
educandos € levado em consideragdo para que se obtenham resultados satisfatorios no processo
de ensino aprendizagem.

Outra pesquisa pertencente a vertente da formacgéo de leitores é o artigo produzido por
Cipriano e Barros (2020), intitulado “A formagéao do leitor responsivo e a mediagdo de leitura:
algumas reflexdes sobre as praticas”. Esse texto traz a mediagdo de leitura, feita pelo professor,
como fator essencial no processo de formacao do leitor responsivo. Devido a isso, é evidenciado
no texto a importancia que o professor de Lingua Portuguesa deve ter ao buscar propostas de
ensino que contribuam para a formacao critica por meio de estudos e producdo de materiais
didaticos.

Nesse sentido, as pesquisas apresentadas acima interligam-se ao nosso trabalho por
focarem no desenvolvimento da responsividade leitora em alunos da educacéo bésica, 9° ano
do Ensino Fundamental e 1° anos do Ensino Médio, com o intuito de formarem leitores mais
criticos e participativos na sociedade ao ponto de compreendé-la e transforma-la.

Por isso, é valido ressaltar a relevancia deste trabalho para o contexto educacional atual,

uma vez que auxiliara a suprir algumas lacunas que existem no ensino de Lingua Portuguesa.
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Uma delas ¢ evidenciada pelos baixos indices relacionados a proficiéncia leitora dos alunos,
exigindo assim alternativas que auxiliem nessa virada de chave, no entanto, por ndo ser um
problema novo, as estratégias pedagogicas precisam dialogar com as novas formas de se
comunicar e ler o mundo. Em funcéo desse propdsito, defendemos, nesta pesquisa, que o foco
nas praticas sociais de leitura e de producéo textual em ambientes digitais, por meio de textos
veiculados nas redes sociais, contribuira para o aprimoramento do ensino de leitura e
desenvolvimento da responsividade leitora dos alunos dos 1° anos do Ensino Médio na atual
conjuntura educacional em nossa sociedade, pois, embora saibamos que muitos s@o os percalcos
que permeiam o ensino de Lingua Portuguesa, devemos nos distanciar de uma postura passiva,
que em nada contribua para uma transformacao.

Nesse viés, a tematica da pesquisa consiste no aprimoramento da competéncia
comunicativa com foco na formacdo de leitores criticos através das praticas discursivas
utilizadas por alunos do 1° ano do Ensino Médio ao interagirem com textos veiculados nas redes
sociais. Com essa intengdo, partimos da hipdtese de que, as atividades de leitura responsiva, a
partir do trabalho com os géneros discursivos digitais que permeiam as redes sociais, devem ser
utilizados como eixo de progressdo e de articulagcdo curricular na aprendizagem da Lingua
Portuguesa, ja que dessa forma promovem a responsividade ativa dos alunos, contribuindo para
a formacao de leitores criticos.

Organizamos, entdo, o0 nosso trabalho em cinco capitulos, além desta introducgéo e da
concluséo. Nos trés primeiros capitulos, posteriores a introducéo, apresentamos 0 embasamento
téorico da pesquisa, no quarto, descrevemos a metodologia, no sexto a proposta de intervencéo
e os resultados obtidos, conforme detalharemos a seguir.

No capitulo 2, intitulado “A Linguagem do circulo de Bakhtin: contribui¢des tedricas”,
refletimos sobre os estudos da linguagem a partir da concepc¢éo interacionista desenvolvida por
Bakhtin e seu circulo. Para isso, utilizamos os elementos basicos que constituem o processo
dialogico desta abordagem, sendo eles a interacdo verbal, o dialogismo e a responsividade, foco
desta pesquisa.

No capitulo 03, A leitura e o desenvolvimento do leitor critico, tratamos da leitura em
uma perspectiva interativa dos estudos da linguagem, abordando a importancia da formacéao de
leitores criticos, as concepgoes de leitura e 0 uso dos géneros discursivos digitais na escola e
quais mecanismos podem desenvolver a criticidade dos alunos leitores ao interagirem com 0s
textos nas redes sociais.

Dando continuidade a discussdo teorica, no capitulo 4, cujo titulo ¢ “ Redes sociais e 0

ensino de Lingua portuguesa: uma conexao em download”, apresentamos a relevancia de se
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considerar o ambiente digital, especificamente as redes sociais, um campo produtivo para o
ensino de leitura com o foco na formacdo de leitores criticos e responsivos. Tomamos como
embasamento os estudos de Xavier (2023) e Paveau (2021).

No capitulo 5, metodologia, descrevemos o contexto em que se deu a pesquisa, seus
sujeitos, a geracdo e analise dos dados e por fim os procedimentos utilizados para produzir e
aplicar a proposta de intervencdo que se dara por meio da eletiva #Seliganarede.

No capitulo 06, direcionado a proposta de intervencéo e intitulado por #Seliganarede:
uma proposta de eletiva para o aprimoramento da responsividade leitora nas redes sociais,
apresentamos a proposta de intervencdo na integra, a organizacdo dos mddulos, de cada
atividade e seus passos metodologicos. Na conclusdo, tecemos as nossas consideragdes finais,
retomando 0s objetivos propostos inicialmente na pesquisa e sintetizando os resultados
alcancados na proposta de intervencéo.

Além disso, suscitamos questionamentos que poderdo servir de base para futuras
pesquisas. Buscamos, portanto, um ensino de leitura mais significativo, através de uma
metodologia reflexiva e questionadora que considere o aluno o protagonista no seu processo de

aprendizagem, sendo responsavel e responsivo.



25

2 A LINGUAGEM DO CIRCULO DE BAKHTIN: CONTRIBUICOES TEORICAS

Neste capitulo de conceituacdo tedrica com o foco na andlise dialdgica do discurso,
elucidaremos, fundamentados pelo circulo de Bakhtin, alguns conceitos relevantes para a
compreensdo daquilo que, metodologicamente, propusemos nesta pesquisa. Entendemos que o
dialogismo define-se, primordialmente, tendo por base as relac@es dialdgicas dos discursos e,
portanto, de seus sujeitos, 0 que se percebe é que existe uma profunda relacdo também entre
conceitos, de forma que, em um ambiente dial6gico-metodoldgico, conhecer um pressupde o
conhecimento de outro. Dessa maneira, optamos por elencar as se¢Oes a partir dos conceitos
primordiais que estdo ancorados nas contribui¢des tedricas de Bakhtin e que serdo foco desta
pesquisa, a comecar pela reflexdo sobre a concepcéo de linguagem pela ética bakhtiniana, a
ideia de géneros discursivos com o foco no ensino de Lingua Portuguesa e por fim tratamos

do conceito de responsividade e a formacdo de leitores criticos.

2.1 Linguagem em Bakhtin: dialogismo e interagé&o verbal

Para o circulo de Bakhtin a linguagem representa-se como pratica social, ou seja, 0
sentido do propoésito comunicativo € produzido nas interagBes entre os sujeitos sociais durante
0s eventos comunicativos. Dessa forma, temos a linguagem como sendo o local das relacbes
sociais em que falantes atuam como sujeitos ativos, participativos e transformadores da
realidade. Neste processo interacionista de troca, deve-se considerar que 0s sujeitos envolvidos
sdo dotados de influéncias historicas e sociais e, portanto, sdo representados por suas
experiéncias coletivas e/ou individuais.

Considerando que a “linguagem é de natureza socioideologica e tudo que é ideoldgico
possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo” (Bakhtin, 1997, p.31),
entendemos que a lingua esta relacionada diretamente as préaticas sociais vivenciadas nas esferas
humanas de comunicagdo, o que nos da a entender que “as relagdes dialogicas sdo diretamente
responsaveis pelo uso social e individual da linguagem” (Bakhtin /\Volochinov, 2006).

Para Bakhtin/VVolochinov, o sujeito constitui-se em relagdo ao outro. Isto significa que
é através das relagdes dialdgicas realizadas pela interacdo verbal entre o locutor e interlocutor
gue se constréi a comunicacdo. Assim, o filésofo russo concebe que a linguagem s6 pode se
efetivar dentro de uma realidade de interacéo, pois ela esta diretamente ligada aos sujeitos e as

suas relacGes sociais e historicas. Bakhtin/\Volochinov traz a seguinte reflexdo acerca da
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definicéo de interacdo verbal:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicolégico de sua
producdo, mas pelo fendmeno da interagdo verbal, realizada através da enunciagao ou
das enunciagdes, a interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

(Bakhtin /\VVolochinov, 2008, p. 127).

Dessa forma, a interacdo verbal constitui a realidade fundamental da lingua; portanto, a
realidade fundamental da interacdo verbal é seu aspecto dialdgico, assim entendemos que o
sujeito vai se construindo discursivamente, apreendendo as vozes que constituem a realidade
em que esta inserida de acordo com as suas intera¢des. Fiorin (2006) acrescenta a defini¢do de
dialogismo como sendo o principio de constituicdo do individuo e o seu principio de acdo, uma
vez que a consciéncia se constréi na comunicagdo social, ou seja, na sociedade, na historia.
Nessa perspectiva, 0 sujeito torna-se constitutivamente dialégico por ndo absorver apenas uma
voz social, mas varias, que estdo em relacdes diversas entre si, em relacGes de concordancia ou

discordancia. Para Bakhtin, o dialogo ¢ a base das relagdes humanas.

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo, uma das formas,
é verdade que das mais importantes, da interagdo verbal. Mas pode-se compreender a
palavra “dialogo” num sentido amplo, isto é, ndo apenas como a comunicagao em voz
alta das pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo

que seja. (Bakhtin, 2003, p. 117).
Compreendemos assim que, na perspectiva bakhtiniana, “didlogo” nao ¢ sinébnimo de
dialogismo, uma vez que o didlogo é um fendbmeno discursivo que faz parte do dialogismo. O

dialogismo é abordado, segundo Sobral (2009), a partir de trés niveis:

O primeiro deles relaciona-se a constituicao da linguagem, formada pela interagéo dos
sujeitos nos enunciados; O segundo se refere as maneiras de introduzir a voz do outro
no proprio enunciado, que pode ser de forma direta ou indireta; O terceiro e Gltimo
trata da relevancia do sujeito, que é responsavel pelo agir, ndo sendo, assim,
assujeitado. (Sobral, 2009, p. 29).

Sendo assim, o dialogismo constitui o0 sujeito e suas praticas discursivas, ja que toda e
qualquer atividade comunicativa presume um outro, o que resulta em relacfes de sentidos
diversas e inéditas. A atividade discursiva é compartilhada pelos sujeitos envolvidos nela, ou
seja, anula-se de toda forma a possibilidade de existéncia de um receptor passivo, ja que este
também ¢é responsavel pela interacao.

Ao considerarmos a sala de aula e o ensino de Lingua Portuguesa como um corpo social
no qual ha a interacdo dialogica, ndo podemos deixar de levar em consideracdo as estruturas
sociais que a compdem e 0 universo ao qual as partes estdo inseridas, visto que todos esses
elementos corroboram para a legitimacdo dos processos comunicativos. Por isso, €

imprescindivel que as instituicbes de ensino propiciem aos discentes, por meio de uma
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abordagem dialdgica de ensino, o desenvolvimento integral deles, ou seja, que eles tornem-se

cidadaos criticos e qualificados, tanto para 0 mundo do trabalho, como para a vida pessoal.

2.2 Por uma concepc¢ao bakhtiniana de ensino: os géneros do discurso

De acordo com o pensamento bakhtiniano, a linguagem possui um carater social, ou
seja, todos os campos da atividade humana sdo permeados pelo uso social da linguagem, que
adquire formas e caracteristicas tdo variadas quanto os seus campos de atuacdo. Assim, a
linguagem concretiza-se por meio de enunciados concretos, sendo eles orais, verbais,
imagéticos, que correspondem ao estilo, contedo e objetivos. Portanto, cada uma das esferas
de uso da lingua faz uso de “tipos relativamente estaveis de enunciado”, ou seja, os sujeitos
envolvidos nos processos de comunicacao, utilizam a lingua em forma de enunciados, sejam
eles orais ou escritos, concretos e unicos. (Bakhtin, 2003). Sob essa 6tica, toda forma de

comunicacdo da-se por meio dos géneros discursivos. Assim, como postula de Bakhtin:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.

( Bakhtin, 2011, p. 262).

Os géneros discursivos, por serem relativamente estaveis, sdo instrumentos dindmicos
e maledveis da acdo comunicativa dos sujeitos. Seu surgimento acontece a medida que as
situacBes comunicativas se renovam, exigindo novos meios para se realizar, o que se justifica
se levarmos em conta a natureza inesgotavel da atividade humana. Por isso, segundo Bakhtin
(2003, p.279), “cada esfera dessa atividade comporta um repertorio de géneros do discurso que
vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais
complexa”. Bakhtin faz a distin¢ao entre géneros primarios, constituidos em circunstancias de
uma comunicacao verbal espontanea, e géneros secundarios, que sdo estruturas mais complexas
e relativamente mais evoluidas.

Por isso, o pensador russo, defende que os géneros, sejam eles primarios ou
secundarios, sdo constructos sociais, que se configuram a partir das relac6es de alteridade entre
0s sujeitos do discurso, absorvem e refletem eles mesmos as mudancas que ocorrem na

sociedade.

Os géneros discursivos refletem de modo mais imediato, preciso e flexivel todas as
mudancgas que transcorrem na vida social. Os enunciados e seus tipos, isto é, os
géneros discursivos,sdo correias de transmissdo entre a historia da sociedade e a
histdria da linguagem. (Bakhtin, 2011, p.268).
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Sendo os géneros discursivos atividades sociocomunicativas de interagdo, sem 0s quais
a comunicacao humana néo seria possivel, podemos entédo afirmar que o trabalho com géneros
em sala de aula é imprescindivel para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
essenciais para as praticas sociais de linguagem.

Ao trazermos o género discursivo como foco para as aulas de Lingua Portuguesa
possibilitamos aos alunos que se tornem conscientes na utilizacdo da linguagem como prética
social, por isso é possivel estabelecer relagbes com o contexto, seus papéis constitutivos e
propoésitos comunicativos, dessa forma eles tornam-se sujeitos ativos no processo de ensino e
aprendizagem.

Tal metodologia, por entender que a escola é um ambiente social e que tem como missdo
tornar um aluno ndo s6 um sujeito letrado, é de extrema relevancia, pois através da utilizacao
dos géneros discursivos na sala de aula, os educandos aprimoram o pensamento critico sobre
seu papel na sociedade, No entanto, para que isso acontega de maneira efetiva, é importante
que Vvarios géneros sejam apresentados aos alunos, ndo enaltecendo apenas alguns em
detrimento de outros, permitindo que os textos ganhem vida e valoragcdo. Os documentos
norteadores PCN de Lingua Portuguesa, BNCC e DCRC reiteram a importancia dos estudos
dos géneros discursivos em sala de aula. Sugerem um conjunto de géneros considerados
essenciais para a vida dos estudantes na sociedade atual, tanto em atividades escritas como orais
(PCN, 1998). Dentro dessa diversidade, encontramos 0s géneros que permeiam o ambiente
digital e que, atualmente, fazem parte do contexto dos educandos e da sociedade em geral e por
conta disso estar inclusos nas salas de aula, j& que o professor deve situar seus alunos em
situagcBes comunicativas as mais proximas possiveis de sua realidade, em atividades

contextualizadas que produzam sentido para eles.

2.3 Responsividade e formagao de leitores criticos

O circulo de Bakhtin, com as suas contribuicdes acerca da concepcao de linguagem,
trouxe uma nova perspectiva para os estudos linguisticos no século XX, que até entdo era
fincada em uma postura estritamente formalista. Essa evolugdo em relagdo a concepgédo de
linguagem perpassa a organizacgao do signo e a compreensdo do processo comunicativo.

Para Bakhtin/VVoloshinov (2006), todo signo, por ser construido histérico-socialmente,
¢ um produto ideolodgico, pertencente a uma realidade, seja ela natural ou social, refletida e
refratada por ele. Os enunciados séo, entdo, produzidos através da palavra como signo

ideologico, uma vez que esta é sempre “carregada de um contetido ou de um sentido ideologico
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ou vivencial” (Bakhtin /\Volochinov, 2006, p. 99). As interacOes dialdgicas acontecem através
destes signos ideoldgicos, em inter-relacbes reciprocas, que ndo excluem uma contra-acdo
(Bakhtin /\Volochinov, 2006, p. 16), em uma atividade responsivo-ativa.

Na perspectiva bakhtiniana, é por meio do didlogo entre locutor e interlocutor, diante
dos inimeros eventos comunicativos declarados e de suas ideologias, que 0s sujeitos constroem
suas ideias e 0s seus pontos de vista valorativos, 0s quais, confrontados com outros enunciados,
geram posicionamentos. Portanto, entende-se que o locutor e o interlocutor ndo participam de
uma relacéo unilateral, mas sim de uma troca em que um corrobora com o projeto comunicativo
do outro, ou seja, a todo momento o sujeito age em resposta aos outros na arquitetdnica do ato
comunicativo (Bakhtin, 2003).

Dessa forma, podemos entender que a responsividade é a capacidade que 0s
interlocutores possuem de responder aos discursos manifestados; tais atos responsivos podem
ser externados por meio de gritos, choro, risos, siléncio, curtidas, comentérios e
compartilhamentos. Faraco (2009, p. 42) reitera que “compreender ndo ¢ um ato passivo, mas
uma réplica ativa, uma resposta, uma tomada de posi¢ao diante do texto”. Desse modo,
podemos depreender que a responsividade estd atrelada a compreenséo e é garantida pelas
relagBes dialdgicas que adquirimos ao longo das nossas vivéncias, afinal, de acordo com
Bakhtin:

Nossa fala, isto €, nossos enunciados [...] estdo repletos de palavras dos outros. (Elas)
introduzem sua propria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos,
reestruturamos, modificamos. [...] Em todo o enunciado, contanto que 0 examinemos
com apuro, [...] descobriremos as palavras do outro ocultas ou semiocultas, e com

graus diferentes de alteridade (Bakhtin, 2003, p. 314-318).

Entdo, para o autor os nossos enunciados séo frutos das trocas que fazemos com o0s
outros nos processos comunicativos, e, quando trazemos essa fala para nos, fazemos de acordo
com a nossa compreenséo e valoracéo, a transformacgéo que queremos de acordo com 0s N0SS0S
posicionamentos. Bakhtin (2013, p. 271) defende que “essa posi¢ao responsiva do ouvinte se
forma ao longo de todo o processo de audi¢dao e compreensdo desde o seu inicio” e algumas
vezes in verbis, a partir da primeira fala do enunciador. Assim, ancorado nas contribui¢des de
Bakhtin (2013), Menegassi (2009) elenca trés formas de manifestacao da responsividade, sendo
elas: imediata, passiva e silenciosa. Vale ressaltar que, segundo Menegassi, Bakhtin denomina
0 posicionamento imediato como ativo, no entanto o autor prefere nomeé-lo de “imediato” para
ndo “correr o risco de entrar em contradi¢gdo com o contexto geral da obra de Bakhtin e seu
circulo, que considera as varias modalidades da responsividade, de certa forma, como ativas”
(Menegassi, 2009, p.160).
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Na compreensdo responsiva ativa/imediata, o interlocutor compreende o “significado
linguistico do discurso” (Bakhtin, 2003, p. 271), ou seja, ela acontece quando o interlocutor, ao
compreender o enunciado que lhe foi enderecado, responde-o imediatamente e expressa sua
posicdo, sua validacdo, seu julgamento sobre o que compreendeu, dando-lhe uma devolutiva,
transformando a palavra do outro na sua palavra. Segundo o autor ela acontece quando:

O ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posigéo responsiva: concorda ou discorda
dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc. [...]
Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreensao é
prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se

torna falante (Bakhtin, 2003, p. 271).

Com isso, evidencia-se que a compreensdo ativa “implica uma tomada de posicéo ativa
em relagdo ao que é dito e compreendido” (Zozzoli, 2012, p. 259), ou seja, nessa manifestacao
ativa de compreensdo, 0 posicionamento axiolégico é primordial e necessita da acdo do
interlocutor de maneira imediata.

Por sua vez, a atitude responsiva passiva ndo necessita necessariamente da verbalizacédo
de uma resposta, ou seja, segundo Bakhtin e seu circulo a compreensdo passiva “¢ apenas um
momento abstrato da compreensédo ativamente responsiva real e plena” (Bakhtin , 2006, p. 271).
Dessa forma, podemos inferir que ela acontece quando o interlocutor compreende o enunciado,
mas ndo se manifesta obrigatoriamente por meio da fala ou da escrita, ha apenas o cumprimento
de uma resposta a que somos submetidos durante o evento comunicativo. Menegassi (2009, p.
163) reitera que a “passividade reside justamente no fato de que a devolutiva ao enunciado
formulado pelo locutor se manifesta, no outro, pelo atendimento e cumprimento de um pedido,
uma solicitagcdo ou uma ordem”.

Ja na manifestacdo responsiva silenciosa ou de efeito retardado, o interlocutor ndo
demonstra imediatamente uma resposta, ela pode aparecer em outro momento, em outra
situacdo comunicativa. Nessa troca, ha a compreensdo responsiva, no entanto a resposta
imediata ndo é dada no momento exato da interacao verbal.

Dada a relevancia das manifestacGes responsivas trazidas por Bakhtin e seu circulo e
com o intuito de torna-las mais discutidas e desenvolvidas no espa¢o escolar, Menegassi (2009)
categorizou-as de duas formas: i) atitude responsiva externa, ou seja, quando se pode perceber
as relacbes do interlocutor, como algo escrito, comentado e/ou compartilhado; ii) atitude
responsiva interna, é representada, por exemplo, quando interagimos conosco mesmo sobre um

texto que produzimos.



internalizacédo e da reconstrucéo das praticas sociais das quais 0 sujeito toma parte ao longo de
sua existéncia” (Menegassi, 2009, p. 152). Logo inferimos que no processo comunicativo ha
uma troca continua de experiéncias, pois os interlocutores recebem e compreendem o
enunciado, seja ele escrito ou falado, posteriormente adotam uma atitude responsavel e
responsiva e em seguida devolvem o fruto desse processo em outro evento comunicativo. Nesse
sentido, Menegassi (2009) defende que a palavra responsividade abrange diversos significados

e consequentemente possui muitos aspectos importantes que devem ser levados em
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Nesse sentido, “o discurso interior, tanto do locutor como do outro, é resultado da

consideracdo, 0s quais se encontram apresentados no quadro a seguir:

Quadro 01: Aspectos da Responsividade

Vi.
Vii.

viii.

XI.

Xil.

Xiil.

XiV.

“A responsividade € uma exigéncia das praticas sociais de interagao;

A responsividade ndo é apenas uma simples decorréncia das praticas de linguagem, mas,
antes, um fator ativo e imprescindivel para que elas acontecam;

Os sujeitos organizados em sociedade s@o reciprocamente falantes e respondentes das
palavras e atitudes coletivamente produzidos;

A formulacdo de um enunciado enderecado ao outro constitui, por si, uma possivel
resposta a outros enunciados que circulam na sociedade;

A responsividade constitui-se como resposta interna aos processos interiorizados e, ao
mesmo tempo, fundamenta as respostas que o sujeito produz aos eventos futuros;

O outro sempre oferece, embora sob varias formas, uma resposta a palavra da qual se
apropria, que gera, necessariamente, um novo dizer, marcado pelas caracteristicas de seu
novo locutor;

A resposta a palavra do outro produz a minha palavra;

O falante aguarda a resposta do interlocutor, espera uma ativa compreensao responsiva;
Elos vao se constituindo, alimentados pela perene movéncia da palavra continuamente
assumida e delegada;

Por parte do locutor, a resposta nem sempre podera ser sensivelmente notada;

Trés modalidades de manifestacdo da responsividade gque, segundo a sua natureza, podem
ser propostas como: imediata, passiva ou silenciosa;

Na atitude responsiva passiva, ndo se envolve necessariamente a verbalizacdo da resposta.
Sua passividade reside justamente no fato de que a devolutiva ao enunciado formulado
pelo locutor se manifesta, no outro, pelo atendimento e cumprimento de um pedido, uma
solicitagdo ou uma ordem;

A atitude responsiva silenciosa difere das anteriores por ser uma materializacao de efeito
retardado da resposta inerente a um determinado enunciado;

A percepcdo da intencdo e da possivel totalidade do conteido que se esta sendo
dito/escrito sdo fundamentais para a construcdo da atitude responsiva, reorganizando o
futuro dizer;

O siléncio, com sentido de indignacdo ou desprezo a arbitrariedade daquele que fala, pode
ser entendido como uma ativa posi¢do responsiva.”

0 contexto da sala de aula, depreendemos o quanto é emergente utilizarmos estratégias que

Fonte: Menegassi (2009, p. 168-169).

Ao considerarmos todos esses aspectos relacionados a responsividade e levarmos para
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auxiliem os educandos no desenvolvimento e/ou aperfeigoamento da sua criticidade. Por isso,
é de suma importancia que compreendamos a natureza social das praticas de leitura com o
enfoque para a formacdo de leitores responsivos. Evocando a relevancia de se trabalhar o
desenvolvimento da responsividade com os alunos como pratica de linguagem, Fiorin (2006)
reitera sua importancia quando fala que:

[...] a sala de aula é um lugar de encontro de diferentes vozes, as quais mantém
relagbes de controle, negociagdo, compreensdo, concordancia, discordancia,
discussdo. Neste espaco, a aprendizagem é uma atividade social de construgdo em
conjunto, resultante das trocas dialégicas, uma vez que, na perspectiva bakhtiniana, o
significado ndo é inerente a linguagem, mas elaborado socialmente. No que tange ao
ensino de lingua materna, Bakhtin fala que ela ndo é aprendida por meio de dicionarios
e gramaticas; ela é adquirida durante nossas interacGes verbais, por meio de
enunciados. (Fiorin, 2006, p. 18-59).

Ao refletirmos acerca das palavras de Fiorin, pautadas na perspectiva bakhtiniana, sobre
0 ensino de lingua portuguesa, entendemos que novas linguagens, que resultam do contexto
historico-social que as salas de aula estdo inseridas atualmente, em um ambiente digital e
tecnologico, requerem de nds, professores, novas abordagens que sejam capazes de
protagonizar os novos leitores desse mundo digital. Assim, ndo podemos mais aceitar leituras
desconexas e enfadonhas que ndo respeitem as praticas sociais dos educandos e, além disso,
propostas que ndo os preparem para a reflexdo sobre temas pertinentes ao seu tempo, mas sim
de propostas pedagdgicas que propiciem a alunos uma tomada de posi¢do na sociedade atual,
ao ponto de transforma-Ila e ressignifica-la.

Por isso, devemos estimular que os nossos alunos participem de maneira efetiva na
construcdo da sua aprendizagem, sendo sujeitos portadores de seus préprios enunciados,
sujeitos responsaveis e responsivos, a partir da troca entre a leitura, numa perspectiva
interacionista, com as suas concepgdes sociais, dessa maneira eles poderdo fazer sempre
conexdes entre 0 seu mundo, a sua palavra com a palavra e 0 mundo do outro, sendo capazes
de compartilhar, modificar, concordar ou discordar das vivéncias comunicativas que encontrara
durante a sua vida, tornando-se sujeitos empoderados e protagonistas na construgdo do seu
conhecimento.

No entanto, para a formacao e construcdo desse leitor ativo, é fulcral que se construam
boas estratégias de leitura, que instiguem o educando a refletir, levando-0 a compreender,
validar, desconstruir, avaliar e debater ideias e visdes de mundo, produzindo, assim, a interacdo
entre locutor, texto e interlocutor. Com o intuito de propor uma reflexdo acerca da importancia
gue devemos assumir no ensino de leitura, na préxima secao, discutiremos as concepcdes e
abordagens que auxiliardo no desenvolvimento da responsividade e formacdo de leitores

criticos.
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3 ALEITURA E O DESENVOLVIMENTO DO LEITOR CRITICO

Neste capitulo, discutiremos acerca de algumas reflexdes realizadas sobre o ensino de
leitura desenvolvido em sala de aula e a importancia de se ressignificar essa pratica nas aulas
de Lingua portuguesa. Por esse motivo, analisaremos a abordagem dialdgico-interacionista da

leitura como método facilitador do ensino e aprendizagem.

3.1 O ensino de leitura: algumas reflexdes sobre as préaticas

O ensino de leitura no Brasil tem enfrentado inumeras dificuldades para acontecer de
maneira mais eficiente e produtiva, ndo s6 apenas em relacdo a alcancar os objetivos do curriculo
escolar, mas principalmente para formar leitores criticos e difundir o gosto pela leitura. Tal
cenario, nos faz refletir de que forma podemos ressignificar o trabalho com o texto e devolver a
ele o seu espago na escola, na sala de aula.

Por conta disso, nos, professores de Lingua Portuguesa, precisamos desenvolver
estratégias que propiciem ao nosso educando o gosto pela leitura, que essa atividade deixe de ser
enfadonha, descontextualizada e sem sentido e passe a ser algo que desperte neles a curiosidade,
a busca pelo novo e consequentemente o gosto pelo texto, seja ele literario ou néo.

Nessa esteira, encontramos nos documentos norteadores BNCC e DCRC a validacdo da
necessidade de ressignificar o ensino de leitura por meio de competéncias e habilidades que

(13

propiciem aos educandos “a ampliacdo das possibilidades de participagdo em praticas de
diferentes campos de atividades humanas e de pleno exercicio da cidadania” (Brasil, 2018, p.
65). Além disso, observa-se neles a preocupacao sobre a importancia da leitura como uma prética
social que exige a compreensdo do texto/género lido e de suas condigdes de producéo,
veiculacdo, autoria, periodo histérico, ideologias, reconhecimento das vozes existentes nos
enunciados e o desenvolvimento de estratégias leitoras que sejam essenciais a compreensao dos
diversos géneros que fazem parte dos diversos eventos comunicativos.

Ancorados pelas reflexdes e contribuicGes mencionadas acima, entendemos que o
trabalho com o texto com o objetivo de formar leitores criticos, participativos e transformadores
da sociedade, deve ser pautado na participacao ativa dos educandos nesse processo, por meio da
producdo de significagdes decorrentes da sua experiéncia ao ler. Sobre a importancia da

participacao ativa do leitor no ato de ler, Geraldi (1988) relata:

Esta producdo de significacbes é uma flecha em dois sentidos: ao ler, o leitor trabalha
produzindo significacBes e € nesse trabalho que ele se constroi como leitor. Suas
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leituras prévias, sua historia de leitor, estdo presentes como condicdo de seu trabalho
de leitura e esse trabalho o constitui leitor e assim sucessivamente. (Geraldi, 1988,
p.07).

Assim, podemos entender que na relacéo entre o texto e o leitor, novas interpretagdes
e significacdes podem ser atribuidas, ja que as vivéncias, experiéncias e conhecimentos prévios
individuais do leitor podem atribuir novos valores ao texto lido. Por isso, o leitor, no caso o
aluno, ao se incomodar, se emocionar, revidar, sentir-se surpreso ao interagir com o texto
demonstra uma postura ativa e responsiva, comportamento esse essencial na formacéo do leitor
critico.

Por conta disso, pensar no ensino de leitura que fomente a participacdo efetiva do
educando com o intuito de formar cidaddos ativos, abertos ao dialogo, a reflexdo e
principalmente a transformacdo é emergente. Silva (2019) elenca uma série de aprendizagens
necessarias para que possamos dirimir essas lacunas que ainda existem no nosso agir

professoral que impedem a efetivacdo do ensino de literatura:

E preciso ouvir o apelo do novo, ver o aluno com mais lucidez; ndo subestimar o
aprendiz; ser menos mestre e sempre aprendiz; quebrar as velhas estruturas, os velhos
conceitos, as resisténcias, mas sem desvalorizar os experientes; ter medo dos
conceitos prontos; divagar é ir devagar; ensinar inteligéncia emocional; ter clareza do
caminho, mesmo quando tudo é turvo e neblinado;falar a linguagem do aluno; fazer
do texto o nucleo do debate e deixa-lo de utilizar como pretexto;ser guardido da
liberdade, que deve ser entoada em cada aula, em cada gesto, em cada atitude, em
unissono. (Silva, 2019, p.29).

Desse modo, ao refletirmos sobre a fala de Silva, percebemos que ainda ha um abismo
entre 0 que teorizamos e o0 que de fato fazemos com os livros e o0s textos nas salas de aula, por
isso é fundamental que os envolvidos na interagdo no processo de leitura reconhecam as
multiplas linguagens presentes nos textos, que se transforma em cada contexto no qual é lido.
Por isso, um bom texto resiste ao tempo e esta sempre convidando o leitor a revitaliza-lo e agir

sobre ele (Bakhtin, 1993).

3.2 Abordagem dialdgico-interacionista da leitura

A leitura, pautada em uma abordagem dial6gico-interacionista, acontece a partir da
relacdo entre autor, texto e interlocutor. Assim, como explica Bakhtin e Volochinov (2006),
produtor e leitor, mesmo que em momentos e contextos adversos, acionam suas ideologias para

interagir, a partir dos elementos verbais e/ou ndo verbais utilizados pelo texto.
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Nesse sentido, o leitor tem a responsabilidade de acionar os seus contextos, ideologias
e vivéncias adquiridas no ato de ler, pois a leitura é vista como um processo em que deve se
valorizar as intengdes e os elementos linguisticos utilizados pelo autor, mas também “as
experiéncias e os conhecimentos do leitor” (Koch; Elias, 2012, p. 11).

Sendo assim, a leitura, como ato de constitui¢do de sentido, constrdi-se no didlogo, na
fronteira entre diversas vozes que circundam o texto, assim, ela é percebida como interagao.
Como defendem Koch e Elias (2012, p. 11):

O sentido de um texto é construido na interacdo texto-sujeitos e nao algo que
preexista a essa interacdo. A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente
complexa de producdo de sentido, que se realiza evidentemente com base em
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo,
mas requer um conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (grifos das
autoras).

Diante dessa reflexao, percebemos que o ato de ler advém das relagdes discursivas em
que os sujeitos (leitor e autor) interagem e produzem sentidos, ambos marcados por uma
ideologia que nasce de suas relagBes socio-historicas. Essa premissa dialoga com que Paulo
Freire (2003) defende ser essencial a aprendizagem da leitura: o didlogo entre a leitura do
mundo e a leitura da palavra. Por isso, a abordagem dada ao ensino de leitura deve tomar como
referencial as experiéncias sociais dos sujeitos, de modo a ndo parecer algo desconexo e fora
da sua realidade, pois se isso ndo for levado em consideracao, a compreensdo ndo acontecera.

A producéo de sentido resultante dessas interagcOes requer do leitor certa maturacéo, ou
seja, € preciso que a partir de suas vivéncias e interagdes comunicativas o seu posicionamento
critico e ativo seja aprimorado. Menegassi (2010) reitera que o desenvolvimento do leitor critico
estd relacionado a “série de estratégias e habilidades de leitura, a diversidade de géneros textuais
que circulam na sociedade. Assim, para que esse leitor se constitua como critico, é preciso que
ele desenvolva determinadas caracteristicas proprias.” (Menegassi, 2010, p. 41).

Elencamos no quadro a seguir, de acordo com as contribuicfes de Menegassi (2010), as

principais caracteristicas que um leitor critico deve possuir:

Quadro 02: Caracteristicas do leitor critico

i.  Concebe a leitura como uma pratica social, ndo apenas uma pratica escolar;

ii. V@ os escritos da escola como passiveis de questionamento;

iii.  Seleciona o material para o uso objetivo do tempo;

iv.  Abala o mundo das certezas, tanto proprio, quanto o do outro;

V. Elabora e dinamiza conflitos;

vi.  Organiza teses;
vii.  Desenvolve posicionamentos diante dos fatos e das ideias que circulam através dos

textos;
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viii.  Analisa e examina as evidéncias apresentadas e, a luz dessa analise, julga-as
criteriosamente para chegar a um posicionamento diante delas;
ix.  Levaaproducdo ou construgdo de um outro texto: o texto do proprio leitor, a leitura como
réplica;
X.  Toma posigdo frente ao texto;
xi.  Analisa sua prépria leitura
xii.  Emprega estratégia: selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacao
xiii.  Toma decisdo diante de dificuldades de compreenséo;
Xiv.  Arrisca-se diante do desconhecido;
Xv.  Busca no texto a comprovacao para justificativa: avaliando sua leitura com elementos

discursivos;
xvi.  Seleciona o que & e utiliza estratégias que atendam as suas necessidades;
XVil. Pratica constantemente a leitura de textos que circulam socialmente;
xviii.  Aprende lendo;

xix.  Considera a experiéncia prévia indispensavel para construir o sentido;
xX.  Sabe que ndo ha leituras autorizadas, mas apenas reconstrucdes de significados;
xxi.  Determinam objetivos e intencgGes para a leitura;

xxii.  Sabe que a leitura é lugar para a producéo de sentidos, de construcdo de significados a
partir da relacéo leitor texto;
xXiii.  Considera as marcas de sua individualidade e do contexto sécio-historico;

xXiv.  Sabe que a leitura é variavel, que o texto tem lacunas para serem preenchidas;

xxv.  Produz diferentes leituras do mesmo texto, dependendo do momento, das rela¢gdes com o
contexto;

xxvi.  Avalia o processo de leitura, sabendo que na interpretacdo surge um novo texto;

KXVil, Mescla as ideias do texto as suas;

xviii.  N&o encontra somente o sentido desejado pelo autor;

xXiXx.  Sabe que, a cada leitura, o que ja foi dito muda de sentido, tornar-se outro.

Fonte: Menegassi (2010, p. 42).

Ao analisarmos as caracteristicas que formam um leitor critico, encontramos muitas
acles que permeiam o campo da compreensdo ativa, com destaque para a importancia do
posicionamento diante de fatos e ideias presentes nos textos. Portanto, ndo € aceitavel assumir
diante da leitura, com o enfoque na producéo de sentido, uma postura passiva, isto € uma leitura
superficial que ndo desenvolve posicionamentos diante dos fatos e das ideias que circulam
através dos textos. No entanto, muitas vezes, dependendo de como essa abordagem aconteca, a
leitura acaba perdendo o seu carater interativo, critico e reflexivo, passando a ser apenas um
mecanismo de decodificacéo.

Partindo dessa compreensdo acerca da importancia da leitura significativa na pratica
escolar, é de fundamental importéncia analisar as concepg¢des que embasam o ensino de leitura
nas escolas. Nessa esteira, o professor de Lingua Portuguesa tem em maos a responsabilidade
de formar leitores criticos e consequentemente o grande desafio de buscar propostas que deem
conta dessa formacéo.

Dentro desse contexto, € muito comum ouvir que 0 nosso aluno ndo sabe ou nédo

consegue ler. Mas afinal, o que é saber ler? Solé (1998) reitera que saber ler é compreender:
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Ler é compreender e compreender é sobretudo um processo de construcdo de
significados sobre o texto que pretendemos compreender. E um processo que envolve
ativamente o leitor, & medida que a compreensdo que realiza ndo deriva da recitagdo
do conteddo em questdo. Por isso, € imprescindivel no fato de efetuar esforco
cognitivo que pressupde a leitura, e para isso tem de conhecer o que vai ler e para que
fard isso. (Sol, 1998, p. 44).

Nessa perspectiva, evidencia-se a importancia de conceber a leitura a partir das praticas
sociais, ou seja, o que o aluno Ié na escola precisa coincidir com o que ele 1€ fora dela, pois
dessa forma ele serd capaz de desenvolver uma série de habilidades importantes para o
desenvolvimento da sua competéncia leitora.

Outro questionamento muito comum é o que nés, professores, podemos fazer para que
0s nossos educandos consigam desenvolver sua proficiéncia leitora de maneira satisfatoria.
Geraldi (2012) reitera que, em boa parte das aulas de leitura, as atividades sdo de carater
obrigatorio, descontextualizadas e fora da realidade dos alunos, seguem um padréo pré definido
pelas secretarias de educacédo de acordo com as habilidades que ainda ndo foram desenvolvidas
pelos alunos. Por isso, acreditamos que essas aulas precisam propiciar atividades voltadas para
0 uso social da lingua nos diversos contextos comunicativos, inclusive nos ambientes digitais.
No entanto, para que isso acontega no “chio da escola”, é preciso que os docentes sejam capazes
de mediar este processo de acordo com uma abordagem que respeite as reais necessidades dos
sujeitos envolvidos nos processos comunicativos.

As concepcdes de leitura que séo adotadas no contexto escolar refletem bastante nos
resultados do processo de formacdo de leitores por adotarem campos de relevancia distintos.
Assim sendo, podemaos elencar trés delas, o modelo de leitura ascendente bottom-up (de baixo
para cima), que, segundo Batista-Santos (2018, p. 35), “é aquele cujo foco esta no texto”. Nessa
abordagem, a leitura é mecanica, desprovida de inferéncias textuais; aqui o leitor sé retira o
superficial, o que esta explicito no enunciado, sem possibilidade de adicionar novos sentidos
e/ou interpretacdes. Os autores acreditam que esse tipo de abordagem pode trazer algumas

lacunas, sendo elas:

Quando o ato de ler fica preso a este modelo, corremos o risco de formar leitores
passivos e manietados ao texto, pois sua compreensédo e interpretagdo é dependente
das informacdes contidas no mesmo, por isso a leitura € feita de maneira minuciosa e

detalhada. (Batista-Santos, 2018, p. 35).

Contrastando com esse modelo, temos a abordagem de leitura top-down, de cima para
baixo, que tem énfase no leitor como sendo integrante na construcao de sentido, pois valida a
construcdo de sentidos a partir das suas vivéncias comunicativas passadas. Essa abordagem
parte do leitor, seguindo para a palavra, depois para a silaba e por fim a letra. Para Kato (2002),

essa abordagem favorece a aquisicdo leitora satisfatoria, ja que o leitor pode trazer as suas
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experiéncias. Além disso, Batista-Santos (2018) acrescenta que:

O modelo descendente, focalizado numa perspectiva social, isto €, numa concepcéo
sociocognitiva, possibilitara ao professor um novo agir na sala de aula durante as
atividades de leitura, pois o professor seria 0 mediador ou 0 negociador das multiplas
leituras (Batista-Santos, 2018, p. 37).
Por fim, temos a concepcao de leitura interativa que se caracteriza pela integracdo das
duas propostas de leitura bottom-up e top-down. Kleiman (2004) define da seguinte maneira

essa abordagem:

Corresponde ao uso de dois tipos de estratégias, segundo as exigéncias da tarefa e as
necessidades do leitor: aquelas que vao do conhecimento do mundo para o nivel de
decodificacdo da palavra, envolvendo um tipo de processamento, denominado TOP
DOW, ou descendente, conjuntamente com estratégias de processamento BOTTOM
UP, ou ascendente, que comecam pela verificacdo de um elemento escrito qualquer

para, a partir dai, mobilizar outros conhecimentos. (Kleiman, 2004, p. 35-36).

Isto quer dizer que o sentido ndo se encontra apenas no contexto, mas vai além disso,
pois depende também da compreensdo de quem o 1é. Corroborando com este modelo, Bronckart
(2009, p. 186) acrescenta que “os conhecimentos sao elaborados primeiramente no ambito das
atividades coletivas concretas, que organizam e mediatizam as intera¢fes de cada individuo
singular com o mundo a conhecer”. Por isso, ¢ urgente propiciar um ensino de leitura que leve
em conta a forma como o texto € organizado, estruturado, sua fungéo social e atrelado a isso,
as experiéncias linguisticas e extralinguisticas do interlocutor. Numa visdo p6s-dualista dos
estudos da linguagem, como defendida por Paveau (2021) e assumida na Linguistica Textual
brasileira hoje, essa distingdo ndo faz mais sentido, pois, na observacdo do contexto digital on-
line, se propde uma perspectiva integrada entre aspectos linguisticos e tecnoldgicos.

Nesse Viés, é que as escolas devem tornar a leitura uma pratica social, pois mesmo que
0 seu ensino esteja fincado nela, a sua efetivacdo se da em sociedade, ou seja, fora dos muros
da escola. Kleiman (2010) defende que as préaticas sociais sdo o ponto de partida e de chegada
do processo de leitura, tendo em vista que é delas que fazem emergir as necessidades de
interacdo mediadas pelos géneros discursivos, por isso acreditamos que atividades envolvendo
0S géneros possam contribuir para formacdo integral dos educandos, tal como proposto tanto
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) quanto mais recentemente pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e pelo Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC).

Além dessas abordagens acerca do ensino de leitura, com o fito de embasar os
procedimentos pedagdgicos dos docentes, devemos nos pautar em documentos oficiais que
orientam o ensino de lingua, como por exemplo 0os PCN, a BNCC e o Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC). Nas orienta¢des encontradas nesses materiais, fica evidente a

importancia da utilizacéo de estratégias de ensino e aprendizagem que estejam voltadas as novas
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praticas de linguagem. A BNCC, por exemplo, acrescenta que os estudos voltados para 0 ensino

de lingua ndo podem:

[...] Ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em praticas
de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da
lingua/linguagens (em leitura e em producdo) em praticas situadas de linguagem
(Brasil, 2017, p. 71).

No ensino de Lingua Portuguesa, as habilidades propostas na BNCC agrupam-se em
quatro diferentes praticas de linguagem: Leitura, Producdo de textos, Oralidade e Analise
Linguistica/Semio6tica. Em relacdo aos PCN, a BNCC traz uma novidade: a inser¢do da analise
semidtica como pratica de linguagem; essa abordagem deve ser considerada como uma
excelente contribuicdo ao ensino de lingua. A Semidtica é uma area que se refere ao estudo de
textos em multiplas linguagens, nas quais podemos inserir 0s textos veiculados nos ambientes
virtuais, os textos multimodais. Estes textos, que sdo repletos de multissemioses, circulam na
sociedade contemporanea e fazem parte do cotidiano dos alunos, por isso a utilizagcdo deles
pode contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas exitosas em prol da formacao
de leitores ativos, participativos e responsivos.

Ampliando a discussao acerca da importancia da incorporacdo do contexto digital, por
meio dos textos multissemidticos veiculados nas redes sociais, nas praticas pedagogicas que

permeiam as aulas de Lingua Portuguesa, temos no DCRC a seguinte premissa:

[...] a discussdo em torno da cultura digital, das culturas juvenis, dos novos
letramentos e dos multiplos letramentos. Tais termos evocam novas formas de
interacdo social praticadas pelos humanos a partir das novas tecnologias e de sua
imediata influéncia no cotidiano das pessoas, que, por sua vez, alteram seu modo de
pensar, de (inter)agir no mundo. Nessa apreensdo mais ampla, entendemos que uma
analise linguistica ndo pode se restringir aos aspectos formais da lingua, mas que essa
analise deva extrapolar esses limites, considerando, pois, 0s modos e 0s aspectos
multissemidticos da linguagem humana e as relagBes contextuais emergentes do
evento em que a expressao linguistica ocorre. (Ceard, 2019, p. 22).

Deste modo, salientamos que a utilizagdo de estratégias que propiciem a interacdo, o
dialogo dos educandos com o texto e com os demais participantes do processo de aprendizagem,
seja capaz de produzir efeitos positivos e significativos para o desenvolvimento da proficiéncia
leitora dos alunos, pois 0 sujeito se constitui e é constituido na relacdo com o outro nas
atividades comunicativas.

Nessa esteira, reiteramos que a escola necessita priorizar a perspectiva dialégica da
leitura para abordar os diferentes modos de ler e ver o texto nas interacdes verbais permeadas
pela linguagem, por esse motivo vemos na insercdo da cultura digital nas aulas de Lingua
Portuguesa, por meio do letramento digital, um possivel caminho para aproximar a escola ao

educando.
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Corroborando com as ideias discutidas acima acerca da importancia de conectar a escola
com as préaticas sociais dos educandos, na proxima secdo, dialogaremos sobre as praticas de
linguagem que permeiam o ambiente digital e sobre a forma como o uso das redes sociais pode
auxiliar no desenvolvimento da proficiéncia leitora dos estudantes e as suas praticas discursivas

responsivas acerca de tematicas pertinentes que permeiam o universo on-line.
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4 REDES SOCIAIS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UMA CONEXAO EM
DOWNLOAD

Neste capitulo, focamos os estudos na compreensdo da importancia da utilizacdo dos
textos veiculados nas redes sociais para o aprimoramento da responsividade leitora dos
estudantes dos anos iniciais do ensino médio, uma vez que tomamos o contexto digital como
objeto de estudo para esta pesquisa. Dessa maneira, elencamos para fins didaticos as se¢des da
seguinte maneira: As interagOes discursivas e 0s textos veiculados nas redes sociais, O
tecnodiscurso e o ensino de leitura na sala de aula e por fim a apresentacdo da disciplina eletiva

que trabalharé a leitura responsiva nas redes sociais.

4.1 Interacdo discursiva e os textos veiculados nas redes sociais

Com o surgimento e a acelerada propagagdo de novas tecnologias, ainda mais no
contexto pds-pandémico no qual estamos inseridos, as redes sociais trouxeram uma nova forma
de comunicacéo e interacdo entre os sujeitos. Diante dessa realidade, devemos ter um novo
entendimento acerca das praticas de linguagem, j& que essas novas abordagens, no ambiente
digital, trazem impactos que se refletem no processo de ensino e aprendizagem

Portanto, é fulcral admitirmos que o avanco tecnoldgico trouxe e trara inimeras
transformacGes no modo de interagcdo social, pois estar on-line, trocando mensagens,
comentando, compartilhando, curtindo, postando algo nas redes sociais, atualmente, é fator
primordial nas intera¢Ges discursivas na sociedade moderna. Nessa esteira, Vicente (2014,
p-22) traz a seguinte reflexdo: “Por defini¢do, uma rede social pode ser comparada a uma praca,
um clube ou um bar, esse é 0 espaco no qual as pessoas trocam informacdes sobre as novidades
cotidianas.” Assim, temos nas palavras da autora que o modo on-line, conectado é algo
fundamental atualmente, uma vez que a sociedade, em sua grande maioria, organiza-se e
gerencia sua vida profissional e pessoal por meio delas.

Xavier e Almeida (2020, p. 190-191) nos convidam a compreender que:

[...] as redes sociais sdo formadas por pessoas, por troca, por interagdes discursivas,
ou seja, & um ecossistema comunicativo que pde a lingua- e a linguagem em
funcionamento contextual, humanizado e atravessado por discursos varios,
polifonicos e axioldgicos por natureza. As redes sociais funcionam como cadeias de
interacdo discursiva.

Entendemaos, pela definicdo dos autores, que, a partir da interagdo proporcionada pelas
redes sociais, 0S Seus USUarios assumem seus pontos de vista, lendo, reagindo, respondendo,

posicionando-se, ou seja, sendo ativos e participativos nessas trocas comunicativas a partir de
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suas vivéncias passadas, suas ideologias, suas valoragcbes. Em Muniz-Lima (2022),
encontramos a no¢do de interatividade - entendida como um dos propositos dos interlocutores
em contexto digital on-line. A interatividade diz respeito ao engajamento efetivo que se da por
meio de gestos tecnolinguageiros (curtir, compartilhar, editar, comentar). Tal perspectiva vai
ao encontro da concepcao dialdgica da linguagem defendida pelo Circulo de Bakhtin a qual
postula que a compreensao de linguagem deve ser pautada em processos de interacdo discursiva
gue expressam atos humanos engajados e constituidos por valores sociais.

A figura abaixo, elaborada por Xavier (2023), reitera a importancia das redes sociais
digitais como esse lugar de extrema formacéo de interacdo social, local esse em que essas
“interagdes discursivas ganham horizontes axioldgicos de producéo, circulacdo e de recepgédo
de sentidos.” (Xavier, 2023, p. 124).

Figura 1- Redes sociais digitais como fendmenos de interagfes discursivas
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Dessa forma, ao considerarmos as redes sociais como ambientes digitais que propiciam

espacos de comunicagdo e trocas discursivas interativas, temos, segundo Xavier e Almeida

(2020), um ambiente ideal para:

1)
2)

3)

4)

entreter- uma vez que diverte usuarios;

promover interaces discursivas- pois oportuniza a percepcdo e a construcao de
pontos de vista, de valoragdes;

possibilitar investigacbes cientificas- visto que abastece motivacGes de
pesquisadores sobre a linguagem, a comunicacdo midiatica, dentre outras areas do
conhecimento;

colaborar como interfaces pedagdgicas- auxiliando em contextos de ensino e
aprendizagens de contetdos disciplinares em diferentes niveis de formacéo,
regular ou ndo (da educacdo bésica a pos-graduacdo) (Xavier; Almeida, 2020,
p.190-191).

E nesse contexto, com o enfoque nos topicos 03 e 04, que vemos, no uso das redes

sociais, uma estratégia efetiva em prol de melhorias no processo de ensino e aprendizagem, ja

que, através delas, podemos conectar o uso das ferramentas digitais aos interesses especificos

do curriculo. Sobre o ensino de leitura e de producdo textual, a partir da formacéo da criticidade

e do posicionamento dos educandos ao interagirem com textos originarios do ambiente digital,

Xavier e Almeida (2020) trazem a seguinte contribuigéo:

Leitura — para atividades que estimulem a percepcéo e a construgdo de pontos de vista
a partir do acesso a contetidos advindos de diferentes campos da comunicacdo
discursiva. Sendo assim, a leitura nas/das redes se configurard como um ato
responsavel e responsivo no exercicio de ler enunciados e desenvolver o senso critico;
- Escrita — em situagdes que convoquem os alunos a se posicionarem em fungdo das
postagens de informacgdes diversas em rede, seja escrevendo comentarios, seja
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escrevendo outros géneros solicitados pelo professor a partir dos interesses pontuais
de cada aula. Logo, a escrita assumird um ato responsavel e responsivo no exercicio
de ler e de responder a enunciados, oportunizando, nessas circunstancias, a inscricéo
de posicionamentos, de valoracfes (Xavier; Almeida, 2020, p.194).

Diante das reflexdes acima, depreendemos que o contexto digital faz parte do cotidiano
dos estudantes, por isso é fundamental que a concepcdo de leitura e de producdo textual sejam
ressignificadas, pois estes processos ndo se restringem apenas aos suportes impressos, na
verdade, as telas do celular e do computador sdo muito mais utilizadas pelas pessoas nos eventos
comunicativos. Devido a isso, precisamos evidenciar o uso dos textos veiculados nas redes
sociais como sendo objeto de ensino e de aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, afinal
0 Seu uso requer praticas sociais de leitura e escrita diversas, que exigem muito mais do que 0
simples manuseio de aparelhos tecnoldgicos.

Nesse contexto, as institui¢cdes de ensino ndo podem ser omissas, devem acompanhar as
mudancas ao seu redor; a escola precisa reorganizar o seu fazer pedagogico com o intuito de
favorecer a insercéo desses jovens no ciberespaco. Francisco e Machado (2006, p. 3) defendem
gue 0 espacgo cibernético “constitui-se na instauracdo de uma rede de todas as memorias
informatizadas e de todos os computadores, caracterizada pela interatividade, pelo desengate
geografico e temporal e pela atualizagdo constante”.

A insercdo de praticas pedagdgicas, no ambiente escolar, voltadas para o contexto digital
nas aulas de Lingua Portuguesa é estabelecida como premissa primordial na BNCC, visto que
nesse documento ha mencéo a importancia de se priorizar o funcionamento real das linguas, de
maneira que os alunos aprendam a adaptar “seus textos a variedade e ao registro em uso na
situacdo comunicativa, levando em conta campos de atuagdo social, contextos e interlocutores
especificos, por meio de processos de estilizacdo e de selecdo e organizacdo dos recursos
linguisticos” (Brasil, 2017, p. 486).

Assim, tem-se nas orienta¢Ges dadas pela BNCC, acerca do funcionamento da lingua, a
seguinte organizacdo para o Ensino Médio, eixo de leitura, producdo de textos, oralidade e
andlise linguistica/semidtica. Essa divisdo serve para contextualizar as praticas linguisticas de
acordo com os contextos de producdo nos quais elas estardo inseridas, denominadas pelo
documento por campos de atuacdo social. Nao se trata, dessa forma, de dar acesso apenas a
internet ou aparelhos de Gltima geracdo aos estudantes, mas, sobretudo, propiciar a eles a
competéncia linguistica de adequar-se de maneira satisfatéria aos diversos eventos

comunicativos. Por isso, é importante, seqgundo a BNCC, ofertar aos educandos:

Experiéncias significativas com praticas de linguagem em diferentes midias
(impressa, digital, analdgica), situadas em campos de atuacdo social diversos,
vinculados com o enriquecimento cultural préprio de cada regido, as préaticas cidadas,
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o trabalho e a continuacdo dos estudos (Brasil, 2017, p. 477).

Corroborando com essa premissa, 0 DCRC reforga a importancia que nés, professores,

devemos ter ao inserir novas praticas de letramento na hipermidia, pois os educandos devem:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(Ceara, 2019, p. 220).

E nesse cenario que o conceito de letramento vem dando espaco para a nova concepgao

de multiletramentos.

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres, busca
justamente apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois tipos de
“multiplos” que as praticas de letramento contemporaneas envolvem: por um lado, a
multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na criacdo de significacao
para os textos multimodais contemporaneos e, por outro, a pluralidade e a diversidade
cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa criacdo de significacdo
(Rojo, 2013, p. 14, grifo da autora).

Ao analisarmos a defini¢do de multiletramentos, entendemos que ela vai muito além da
definicdo de letramentos, pois requer novas praticas de produgéo e de recepcdo dos sujeitos.
Assim sendo, novas linguagens exigem das escolas praticas pedagdgicas voltadas para a leitura
e escrita que melhorem a competéncia leitora dos educandos. Mas para que isso aconteca, €
preciso levar em conta a identidade e a representatividade dos alunos, que devem ser
consideradas na pratica pedagogica, tanto para auxiliar o estudante a construir significados no
aprendizado escolar, como para contribuir para seu exercicio cidaddo por meio do
desenvolvimento das competéncias da linguagem. Os educandos, por estarem inseridos nesse
ambiente digital, ja estdo adaptados ao contexto dos multiletramentos, local onde as imagens e
outras formas textuais na hipermidia deixam de ser acessodrias e passam a ser constitutivas dos
proprios textos, produzindo efeitos de sentido. Por isso é de suma importancia que a escola
promova situacdes de aprendizagem que desenvolvam a responsividade dos alunos, por meio
dos textos veiculados neste ambiente.

A utilizacdo de blogs, conversas do Whatsapp, Twitter, posts no Facebook e no
Instagram propiciam uma virada de chave no ensino de Lingua Portuguesa. Essa abordagem
mostra uma nova forma de discurso sustentada pelas condi¢des do texto e sociais. Para Rojo
(2013), esses “novos escritos” ddo lugar a novos géneros discursivos, tais como chats, tweets,
posts, gifs, e-mails, memes, entre muitos outros, 0s chamados géneros digitais. A proposito das

novas tecnologias, Marcuschi (2002) ja trazia a seguinte reflexdo:

[...] parte do sucesso da nova tecnologia deve-se ao fato de reunir num s6 meio varias
formas de expressao, tais como o texto, som e imagem, o que lhe da maleabilidade
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para a incorporacdo simultanea de miltiplas semioses, interferindo assim na natureza
dos recursos linguisticos utilizados. (Marcuschi, 2002, p. 1).

Assim, ao analisarmos a definicdo dada pelo autor, podemos inferir que 0s géneros
digitais sdo compostos por textos que podem misturar sons, palavras, imagens e tantos outros
elementos. Essa fusdo entre enunciados verbais, visuais e sonoros, segundo Xavier (2002),
resulta em um novo modo: a enunciacao digital. Ainda, de acordo com as contribui¢cbes do
autor, é por meio do hipertexto que as informac@es se organizam em uma base de dados por
onde é possivel realizar uma leitura ndo linear, através dos links que levam para outros
hipertextos.

Dessa forma, € emergente que as a¢bes desenvolvidas no ensino basico, voltadas para o
ensino de leitura, utilizem, além das préaticas convencionais que conhecemos até hoje com o0s
textos impressos, textos multissemioticos, veiculados nas redes sociais pertencentes ao
cotidiano dos alunos, ja que eles, atualmente, mostram-se, ha maioria das vezes, apaticos ante
as pedagogias de ensino tradicional que geralmente ndo levam em consideracdo o contexto
digital. No entanto, ndo devemos anular uma abordagem em detrimento da outra, muito pelo
contrario, devemos utiliza-las de maneira complementares, pois dessa maneira, os educandos
serdo convidados a refletir acerca das suas praticas de linguagem de acordo com o0s contextos
nos quais estardo inseridos, possibilitando assim que sejam protagonistas e consequentemente
incentivados a interagir no processo de ensino e aprendizagem, tornando-se, dessa forma,
sujeitos responsaveis e responsivos.

Mas como nds, professores de Lingua de Portuguesa, podemos formar adolescentes que
estdo imersos no ambiente digital de maneira critica e participativa, ja que, embora saibamos
dos beneficios que a tecnologia e a propagacao do uso das redes sociais propiciam aos processos
de interacOes discursivas, temos convicgao dos maleficios que o uso inadequado pode acarretar:
desinformacgdo, manipulacdo, distanciamento do mundo real, entre outras que poderiamos
enumerar? Temos um grande desafio em nossas maos, pois precisamos educa-los a consumir,
produzir e compartilhar conteldos de forma responsavel e ética, para que assim se tornem
agentes participativos desse processo.

Apos dialogarmos sobre as reflexdes realizadas nesta secao sobre o0 uso das redes sociais
como ferramenta pedagdgica para tornar o processo de ensino e aprendizagem mais
significativo e produtivo no contexto escolar, aprofundaremos, na proxima sec¢do, os estudos
acerca dos discursos nativos digitais, o tecnodiscurso, termo proposto pela linguista Marie-
Anne Paveau (2021), e de que forma essa abordagem pode se conectar ao ensino de Lingua

Portuguesa.
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4.2 Tecnodiscurso e o ensino de leitura na sala de aula: o despertar da leitura critica

A Lei n° 14,533, sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, no dia 11 de
janeiro de 2023, instituiu a Politica Nacional de Educacdo, com medidas de estruturacao e

incentivo ao ensino de computacdo, programacdo e robdtica nas escolas.
Art. 3° O eixo Educacdo Digital Escolar tem como objetivo garantir a insercdo da
educacdo digital nos ambientes escolares, em todos os niveis e modalidades, a partir
do estimulo ao letramento digital e informacional e a aprendizagem de computacéo,
de programacdo, de roboética e de outras competéncias digitais, englobando: (...) HI -
cultura digital, que envolve aprendizagem destinada a participacdo consciente e
democratica por meio das tecnologias digitais, 0 que pressupde compreensdo dos
impactos da revolugdo digital e seus avancos na sociedade, a construcéo de atitude
critica, ética e responsavel em relagdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais
e os diferentes usos das tecnologias e dos contetdos disponibilizados; (Brasil, 1988).

No texto, ha uma elevada preocupacdo em tornar acessivel o acesso a internet e aos
aparelhos tecnoldgicos a todas as criangas e adolescentes que frequentam as escolas publicas
brasileiras. Nessa esteira, a inclusdo digital propicia aos educandos conhecer novas culturas,
habitos, vivéncias e experiéncias. Essa oportunidade de conhecer algo novo e sentir-se parte do
mundo é essencial para a sua formagdo pessoal e educacional. Dessa maneira, 0 processo de
ensino e aprendizagem torna-se mais significativo e prazeroso, favorecendo assim que 0s
estudantes se engajem mais nas aulas e consequentemente consigam resultados positivos.

Por isso, as instituicGes de ensino ndo podem isentar-se de disseminar préaticas
pedagdgicas que dialoguem com o ambiente digital dada a rapidez com que elas se propagam
e a importancia que elas possuem atualmente. NG@s, professores de Lingua Portuguesa,
precisamos urgentemente incorporar em nossas aulas essas novas midias e esses novos textos
que veiculam nas redes sociais, levando sempre em considera¢cdo 0s novos processos de
construgdo de sentidos deles. E nesse cenario que as contribuigdes linguisticas da analista do
discurso francesa Marie-Anne Paveau (2021) sobre os textos nativos do ambiente digital, o
tecnodiscurso, mostram-se fundamentais.

Paveau (2021) defende que os discursos que se materializam e se realizam em contexto
digital, na internet, sejam considerados como discursos nativos digitais ou como tecnodiscursos.
“Sao as produgdes elaboradas online, nos espagos de escrita e com as ferramentas propostas
pela internet” (Paveau, 2021). Esses textos apresentam caracteristicas proprias em relacao aos
géneros discursivos que anteriormente s6 eram veiculados de maneira impressa, por iSso 0S
géneros digitais que transitam no contexto on-line, segundo Paveau (2021), precisam ser

considerados em uma perspectiva integrada, de modo que os elementos linguageiros e 0s
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aspectos tecnoldgicos sejam considerados de maneira igualitaria. Assim, a autora prega que 0

tecnodiscurso seja considerado a partir de uma perspectiva ecologica, que
[...] repousa sobre a ideia de que os discursos sdo constitutivamente integrados a seus
contextos, e que eles ndo podem ser analisados somente a partir da matéria
linguageira, mas como compdsitos misturados de maneira intrinseca o linguageiro e
o0 tecnoldgico, assim como o cultural, o social, o politico, o ético (Paveau, 2021,
p.129).

Devido a essa abordagem ecoldgica que ndo considera os recursos tecnoldgicos,
utilizados no ambiente digital, apenas como extralinguisticos, dada a sua intencionalidade no
processo de construcdo de sentidos desses textos, a analista do discurso, com intuito de
demonstrar a importancia deles na composicao da linguagem utilizada nos textos que permeiam
o0 ambiente digital, elencou seis tragos que caracterizam os discursos digitais nativos.
Primeiramente, Paveau (2021) traz a composicao, que € o resultado do hibridismo entre o
linguageiro e o tecnologico. Esse tipo de composi¢do “tecnolinguageiro” possui uma
constituicdo semidtica hibrida, sons, imagens, escrita e efeitos agindo simultaneamente.
Podemos utilizar como exemplo o feed do Instagram, que traz em sua composi¢cdo a mistura
entre essas semioses.

Em seguida, a autora define a deslinearizacdo como sendo o0 modo de leitura ndo-linear,
ou seja, a leitura dos textos em contexto digital ndo se desenvolve obrigatoriamente segundo
um eixo sintagmatico especifico. Eles podem ser deslinearizados por links hipertextuais, 0s
quais direcionam o texto-fonte e o seu leitor para um outro discurso em uma outra janela de
navegacao.

Ja 0 aumento é caracterizado, segundo a linguista francesa, pelos discursos que
possibilitam aumentar ou prolongar o texto-fonte. Os comentarios on-line em uma noticia, por
exemplo, podem exemplificar esse fendbmeno.

Outra caracteristica muito relevante € a investigabilidade; por meio das ferramentas de
busca quase tudo pode ser rastreado ou resgatado. No ambiente digital nada é apagado,
esquecido, sempre tem algo deixando rastros. Para exemplificar essa caracteristica, utilizarei
uma frase bastante comentada pelos alunos em sala sobre esse assunto, “o print é eterno”, ou
seja, nada escapa na internet, tudo é controlado e supervisionado, seja pelos usuarios, seja pelos
algoritmos.

Segundo a autora todos os conteudos dispostos em ambiente digital on-line de alguma
forma se relacionam, devido a reticularidade da web; relacdo entre os aparelhos devido a sua
natureza composita, que produz enunciados em coproducdo com a maquina; relacdo entre os

escritores e os (escri)leitores que passam pela subjetividade da configuracdo das interfaces de
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escrita e leitura.

Por fim, Paveau traz a imprevisibilidade e a define como sendo o resultado aleatério
promovido por programacéo e algoritmos que fornecem a alguns discursos nativos digitais um
carater imprevisivel para os enunciados humanos. E importante destacar que esses seis
fendmenos ndo sdo Unicos, mas a autora os elencou como sendo 0s mais corriqueiros.

Assim, como a prépria autora justificou ao iniciar os seus estudos acerca dos discursos
nativos digitais, o uso das tecnologias, da internet e tudo que se relaciona com ela, estdo cada
VezZ mais em nosso meio, no nosso cotidiano e intrinsecos a nossa existéncia e
consequentemente na nossa comunicagao.

Nesse Viés, é necessario que o ensino de compreensdo leitora e de producdo textual nas
escolas ndo so insira a tematica da cultura digital, mas a efetive, levando em consideracao os
documentos educacionais que nos orientam, as pesquisas académicas mais recentes sobre essa
temaética e, principalmente, a concretizacdo dessas a¢des no chdo da sala de aula, elaboradas
por professores pesquisadores que buscam potencializar a competéncia comunicativa dos
educandos.

Portanto, na proxima secdo, dialogaremos, inicialmente, sobre a proposta interventiva,
por meio da disciplina eletiva #seliganarede, pensada para auxiliar no desenvolvimento da
responsividade leitora de alunos de 1° anos do Ensino Médio ao interagirem com textos
veiculados nas redes sociais; em seguida sobre o material didatico que, embora venha a ser
produzido para essa disciplina, podera ser trabalhado em sala de aula, sem necessariamente

estar atrelado a essa disciplina.

4.3 Disciplina eletiva para trabalhar a leitura responsiva nas redes sociais

Com o intuito de dirimir as lacunas existentes no ensino de leitura e da formacéo de
leitores criticos, € emergente refletirmos acerca de praticas pedagdgicas que propiciem 0s
alunos a desenvolverem a sua proficiéncia leitora. No entanto, ainda se observam, no contexto
de ensino, praticas que ndo dialogam com as contribui¢6es dos estudos linguisticos sobre esse
tema, ou seja, ainda ha um grande distanciamento entre teoria e pratica.

Cientes dessa lacuna, propostas como a do PROFLETRAS séo de extrema importancia,
pois, por meio delas, podemos refletir sobre estratégias que sejam capazes de estreitar esse
distanciamento, proporcionando assim a conexao entre a teoria, a sala de aula e a realidade dos
educandos.

Pensando nisso e em busca de aprimorar a proficiéncia leitora dos estudantes dos 1°
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anos do Ensino Médio ao interagirem com os textos veiculados nas redes sociais, como proposta
de intervencdo, concebemos uma disciplina eletiva, intitulada #selignarede, com carga horaria
semestral de 40h. A disciplina eletiva fara parte da base diversificada da grade curricular das
escolas em tempo integral. Além da ementa que serd elaborada, produziremos um caderno
pedagogico de apoio que auxiliard na condugdo dos encontros e das atividades de leitura que
serdo propostas a partir de géneros discursivos veiculados em contexto digital que estardo
organizados em quatro blocos tematicos: Fake News, Discurso de édio e Cancelamento e
Protagonismo nas redes.

Atualmente, segundo a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara, 341 unidades
escolares funcionam em tempo integral. Tal acdo busca cumprir uma das metas do Plano
Nacional de Educacdo, especificamente a meta de nimero 6, que é a de oferecer Educacdo em
tempo integral para 50% das escolas publicas brasileiras. Assim, com a ampliacdo da
permanéncia do aluno e consequentemente da carga horéria curricular, a escola em tempo
integral precisou de uma nova organizagao para conseguir propiciar o desenvolvimento integral
do aluno, desde a sua formacao cognitiva até a sua formacdo socioemocional.

As escolas de tempo integral oferecem uma jornada de nove horas aulas diarias,
garantindo trés refeicdes diarias, dois lanches e um almoco. O curriculo € composto por 30
horas semanais de disciplinas da base comum a todos estudantes e 15 horas da base
diversificada, sendo que 10h desta grade flexivel sdo ofertadas ao aluno por meio dos tempos
eletivos, ou seja, 0s proprios educandos que as escolhem. Na imagem a seguir, temos a
organizacdo curricular do tempo pedagdgico dos discentes, respeitando as premissas
fundamentais da escola em tempo integral: protagonismo estudantil, aprendizagem cooperativa
e desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Nela observamos a divisdo entre as
disciplinas que compdem a base comum, as disciplinas tradicionais, e as disciplinas que formam
a base diversificada, Nucleo de Trabalho e Pesquisa e Praticas Sociais, Formagdo para a
Cidadania e o desenvolvimento das competéncias socioemocionais e as disciplinas eletivas que
devem ser ofertadas, criadas e planejadas pelos professores aos alunos de acordo com as suas

preferéncias e necessidades.
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Figura 02 - Mapa dos componentes curriculares

Lingua Portuguesa 4 6
Arte 1 2
Educacgao Fisica 1 2
Lingua Estrangeira (Obrigatdria) 2 3
Matematica 4 6
Biologia 2 3
Quimica 2 3
Fisica 2 3
Histéria 2 3
Geografia 2 3
Sociologia 1 2
Filosofia 1 2

Nucleo Trabalho, Pesquisa e demais
Praticas Sociais

Formacao para a cidadania e
desenvolvimento de competéncias 1
socioemocionais

Tempo Eletivo 1

Tempo Eletivo 2

Tempo Eletivo 3

Tempo Eletivo 4

NINININN

Tempo Eletivo 5

Fonte: https://www.seduc.ce.gov.br/wp-

content/uploads/sites/37/2023/03/matriz_curricular referencia_escolas 2023

Este modelo de ensino amplia o tempo escolar e as oportunidades de aprendizagem que
favorecem o desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais, além do
protagonismo estudantil por meio de escolhas de componentes curriculares eletivos. Portanto,
a oferta das disciplinas eletivas de cada escola deve estar atrelada ao contexto escolar de cada
instituicdo, obedecendo as demandas da comunidade escolar.


https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2023/03/matriz_curricular_referencia_escolas_2023
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2023/03/matriz_curricular_referencia_escolas_2023
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Nessa esteira, é que pensamos na oferta da eletiva #seliganarede, pois na escola na qual
esta pesquisada foi realizada, Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Integrada 2 de Maio,
a inclusdo digital e a formacdo de cidaddos criticos, responsaveis, responsivos e éticos que
saibam interagir em todos os contextos comunicativos, sejam eles fisicos ou online, séo
premissas basilares entre professores, nicleo gestor, funcionérios, familia e alunos.

A disciplina eletiva desenvolveu-se ao longo de um semestre, portanto teve a duracio
de 40h, distribuidas em 20 encontros de 2h/aulas cada um deles. Além disso, ela estd composta
por uma ementa e um caderno pedagdgico de apoio voltado para o ensino de leitura com o foco
na formac&o critica, ética e responsiva dos educandos a partir das interacfes discursivas no
ambiente digital. Dessa forma, ao final dos encontros, pretende-se, assim como orientam 0s
documentos norteadores PCN, DCRC e BNCC, habilitar os estudantes para as praticas de
leitura a partir das suas relacGes sociais, tornando-os leitores responsaveis e responsivos nos
diversos ambientes comunicativos.

Nesse sentido, na proxima secdo, traremos uma proposta metodolégica de organizagdo

deste trabalho para alcancarmos os objetivos tracados inicialmente nesta pesquisa.
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5 METODOLOGIA

Detalharemos, neste capitulo, a metodologia que adotamos para atingirmos os objetivos
propostos nesse trabalho. Nas quatros subsecGes que compdem a metodologia, temos na
primeira, 0 contexto da pesquisa € na segunda, 0s sujeitos que participaram dela. Na terceira
parte, analisaremos os dados coletados durante o processo, e na quarta parte, elucidaremos os
procedimentos para a construgdo da proposta interventiva ofertada nesta pesquisa: a eletiva
#seliganarede.

O objetivo principal deste trabalho é aprimorar a responsividade leitora dos discentes
ao interagirem com os textos veiculados nas redes sociais. Desse modo, a natureza dessa
pesquisa € indutiva, sob o entendimento de que, a partir da observacdo de um determinado
grupo, pode-se criar uma teoria aplicavel a grupos maiores; e qualitativa porque se pretende
que os dados encontrados nas analises feitas no decorrer da pesquisa sejam Uteis, conduzindo a
uma acdo buscando a solucao de um problema coletivo, ja que, com a orientacdo metodoldgica
da pesquisa- acédo, a pesquisadora e os participantes produziriam informagdes e conhecimentos
de uso mais efetivo, de maneira cooperativa, promovendo, assim, acdes e transformaces de
situacOes dentro da prépria escola. (Thiollent, 2008).

Esta pesquisa surgiu a partir das vivéncias ocorridas na sala de aula, especificamente
nas aulas de Lingua Portuguesa, entre alunos de uma turma de 1° ano do Ensino médio e a
professora da referida disciplina, acerca da necessidade de se incluir nas aulas de leitura textos
do ambiente digital que fazem parte do cotidiano dos educandos e que foquem em tematicas
pertinentes para a sociedade atual. Tal necessidade s foi percebida pela docente apos refletir
sobre quais estratégias seriam necessarias para aprimorar a proficiéncia leitora dos discentes
que fossem capazes de atrair 0s estudantes e tornar as aulas mais significativas e produtivas.

Com base nessa assercao, temos o que Bortoni (2008) categoriza como sendo o perfil
do professor pesquisador: “aquele que reflete sobre a prdpria pratica, buscando reforcar e
desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se mantém
aberto a novas ideias e estratégias”. Essa abertura ao novo com o intuito de otimizar as praticas
pedagdgicas no que tange ao ensino de Lingua Portuguesa na educacdo basica, resultante da
observacao e reflexdo do contexto no qual os participantes da pesquisa estdo inseridos, no caso
a sala de aula, vai ao encontro dos parametros norteadores da pesquisa qualitativa, visto que
tem o propdsito de compreender e refletir acerca de fendmenos que acontecem na sociedade.

Mediante a perspectiva adotada para a concretizacdo dos objetivos elencados para a
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realizacdo desta pesquisa, dado o seu caréater reflexivo e interventivo, recorreremos a pesquisa-
acao, pois, por meio desse procedimento cientifico, é imprescindivel que haja uma acdo em
busca de uma transformacao da realidade existente. Sobre esse assunto, Thiollent (1992, p. 14)

afirma que:

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em
estreita associa¢cdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo da realidade
a ser investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Assim, como procedimento metodoldgico interventivo, pretendemos elaborar e
propor, neste estudo, a implementagéo de uma disciplina eletiva, composta por uma ementa
e caderno pedagdgico, denominada #Selinarede, voltada para alunos das turmas de 1° anos
do Ensino Médio com o proposito de aprimorar a responsividade leitora dos discentes ao

interagirem com os textos em ambiente digital.

5.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa, aqui discutida, realizou-se na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
Integrada 2 de Maio, localizada na cidade de Fortaleza/CE, bairro Jardim Unido. Esta
instituicdo de ensino, no ano de 2023, contava com 780 alunos, distribuidos na modalidade
integral, com 05 turmas de 1° ano, 04 de 2° ano e 04 turmas de 3° ano, e regular noturno, com
04 turmas de 1° ano, 03 turmas de 2° ano e 03 turmas de 3° ano. Conta, atualmente, com um
corpo docente formado por 72 profissionais, distribuidos nas areas de Linguagens e Codigos,
Ciéncias da Natureza, Matematica, Ciéncias Humanas e nas disciplinas que formam a base
diversificada, Nucleo de trabalho, pesquisas e praticas sociais, Formacdo para a cidadania,
Cultura digital e disciplinas eletivas.

Devido aos baixos rendimentos obtidos nas avaliagcdes externas e internas por parte
dos discentes desta intuicdo, observou-se que muitos deles ndo conseguem ler/compreender
os textos disponibilizados nas aulas e/ou atividades e, consequentemente, ndo se posicionam
criticamente acerca das situacdes as quais eles sdo submetidos no cotidiano escolar, ja que,
na maioria das vezes, adotam uma postura passiva ou omissa.

No entanto, esses mesmos alunos, que ndo conseguiam interagir nas atividades
escolares desenvolvidas por meio dos livros didaticos e procedimentos pedagdgicos
tradicionais, mostravam-se ativos e interativos nos ambientes virtuais, como, por exemplo,
nas redes sociais mais utilizadas por eles. Em vista disso, buscamos com esta pesquisa

aprimorar a competéncia comunicativa dos estudantes e consequentemente desenvolver a
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responsividade leitora deles por meio da interagdo com textos veiculados nas redes sociais.
Para isso, utilizamos géneros discursivos que estdo inseridos no ambiente digital e que
abordem tematicas relevantes, atualmente, ao falarmos do uso responsavel das redes sociais,
como: fake news, discurso de ddio e cancelamento.

Para alcangarmos os objetivos elencados nesta pesquisa, foi necessario trilharmos um
caminho que fosse capaz de coletar, mapear e desenvolver uma intervencao pedagogica que
conseguisse potencializar o desenvolvimento das competéncias linguageiras dos nossos
estudantes ao interagirem em ambiente digital.

Sendo assim, apés levantamento bibliografico, seguimos para a coleta de dados
iniciais, por meio de aplicagdo de um questionario via formulario on-line, a fim de coletar as
principais necessidades que os discentes possuem no que se refere a utilizacao responsavel
das redes sociais e a responsividade leitora ao interagirem no ambiente virtual. A partir dessa
constatacdo, analisamos as respostas e mapearemos 0s dados para montarmos uma proposta
pedagdgica, por meio da eletiva #seliganarede, e o respectivo material didatico, que abranja

as necessidades dos educandos.

5.2 Os participantes

As atividades propostas nesta pesquisa tém como publico-alvo prioritario alunos da
turma do 1°E da EEMTI Integrada 2 de Maio. Essa turma é formada por 34 alunos que
possuem uma frequéncia escolar acima de 90%, presenca regular da familia e acesso a
internet satisfatério. Sdo jovens que residem nas adjacéncias da escola e por isso torna-se
mais facil para as familias se fazerem presentes no ambiente escolar. S&o jovens que estdo na
faixa etéria de 13 a 16 anos, que, em sua maioria, utilizam bastante o celular e as redes sociais.

Em funcéo da utilizacdo do ambiente digital, a realizacdo deste trabalho aconteceu no
laboratorio de informatica da escola, uma vez que boa parte das suas atividades necessitava
de acesso a internet.

No ano de 2023, devido a implementacdo do Novo Ensino Médio, as escolas estaduais
cearenses tiveram inseridas na sua grade curricular a disciplina Cultura Digital. Tal marco
culminou em uma maior preocupacdo por parte da gestdo da escola em disponibilizar e
facilitar aos alunos acesso a internet e laboratorios de informatica bem equipados. Vale
ressaltar que essa ndo é a realidade de todas as escolas estaduais cearenses, infelizmente.
Além disso, devido aos problemas de acesso a internet durante o periodo da pandemia que

agravou a desigualdade ja existente nas escolas publicas, o Governo do Estado do Ceara criou
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um plano de agdo que distribuiu chips com internet, tablets e um e-mail institucional a todos
os alunos matriculados nas escolas estaduais cearenses. Em razdo disso, a pesquisa, aqui
proposta, ganhou espago produtivo para a sua execucao.

Outro fator bastante relevante e favoravel para o andamento deste trabalho é o fato
de a escola, desde o periodo da pandemia, possuir uma plataforma on-line propria criada pelo
professor do laboratdrio de informatica em parceria com os demais docentes, com o endereco

eletrénico https://www.integrada2demaio.net/. Nesse site, professores e nucleo gestor

disponibilizam informes, atividades, links de eventos, dicas de leitura e tantas outras

demandas importantes para a escola.

5.3 Geracdo e analise de dados

Para a geracdo de dados para a producdo do material didatico que fara parte da eletiva,
aplicamos um questionario norteador, por meio de formulario on-line, contendo 15 perguntas
sobre 0 uso das redes sociais e as suas principais implicagdes no contexto educacional. Essa
primeira parte serviu para identificar o perfil de cada aluno em relagéo ao seu posicionamento
ao navegar em ambiente digital, assim como mostrou quais sao as suas principais dificuldades
ao interagir com esses textos que abordam as temaéticas Fake News, discurso de ddio e
cancelamento.

Em seguida, utilizando as bases teoricas discutidas nesta pesquisa em diadlogo com as
respostas dadas pelos alunos, planejamos e elaboramos um componente eletivo denominado
#seliganarede que propicie o aprimoramento da proficiéncia leitora, o desenvolvimento do
posicionamento critico e o protagonismo juvenil dos educandos ao interagirem no ambiente
digital a partir das suas praticas discursivas acerca das tematicas ja mencionadas.

A disciplina eletiva, aqui proposta e desenvolvida, recebeu o titulo de #seliganarede;
estd composta por uma ementa e um caderno pedagdgico de apoio que auxiliara na conducao
dos encontros. A eletiva desenvolve-se ao longo de um semestre, portanto terd a duracdo de
40h, distribuidas em 20 encontros de 2h/aulas cada um deles.

Apb6s a participagdo do educando na eletiva, utilizamos outro procedimento
metodoldgico de monitoramento por meio de relatos orais, nos quais os alunos verbalizaram as
suas percepcdes acerca do uso responsavel das redes sociais, relatando se observaram mudancas
de comportamento no modo que utilizam esse espago. Dessa forma, os alunos puderam refletir
acerca de suas atitudes e posicionamentos ao interagiram com textos veiculados nas redes

sociais. Tal postura torna-se significativa ja que sera preciso tracarmos um paralelo acerca do


https://www.integrada2demaio.net/
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desenvolvimento deles ao interagirem no ambiente on-line.

Assim, dado o carater interventivo desta pesquisa, as respostas disponibilizadas pelos
educandos no primeiro questionario aplicado por meio de formulario on-line, além de
nortearem a producdo do material pedagogico, foram utilizadas para confrontarmos com 0s
relatos orais gravados ap0s o término da participacdo deles na eletiva. Esse material foi enviado
a professora por meio de audios de Whatsapp. Essa analise comparativa entre as respostas dadas
no periodo que antecedeu a elaboracao e a aplicacdo da eletiva com os relatos coletados apés a
culminancia dela, terdo o objetivo de perceber se os alunos conseguiram desenvolver seu

posicionamento critico ao interagirem nas redes sociais apds a intervencao feita.

5.4 Composic¢ao e organizacao da disciplina eletiva

Com o intuito de dirimir as lacunas apresentadas nesta pesquisa acerca do ensino de
Lingua Portuguesa com o foco na formacéo de leitores criticos e participativos, iremos propor
uma disciplina eletiva, que terd ementa, contetdo programatico e planejamento das aulas, além
disso contard com um caderno de atividades, que servird como apoio pedagdgico. Esse material
tera como base tedrica as contribuicdes do circulo de Bakhtin sobre a analise dialogica do
discurso, especificamente no que tange ao aprimoramento dos atos responsivos dos estudantes
diante de situagcBes comunicativas em contexto digital. Além disso, utilizaremos as
contribuicdes de Paveau (2021) sobre o tecnodiscurso, visto que esses textos que circulam no
ambiente on-line possuem caracteristicas proprias, cujo conhecimento pode levar os estudantes
a aprimorar sua competéncia comunicativa.

A disciplina eletiva #seliganarede serd direcionada aos alunos do 1° ano da modalidade
integral da EEMTI Integrada 2 de Maio que impulsionaram este trabalho e colaboraram para o
seu desenvolvimento por meio das respostas dadas ao questionario on-line. A fim de apresentar
um esboco organizacional para a aplicacdo dessa intervencdo pedagdgica, optamos por
distribuir os 20 encontros, de 2h/aula cada um, em quatro médulos tematicos: o 1° referente as
discussdes sobre Fake News; o 2° modulo sobre discurso de ddio; o 3° modulo sobre
cancelamento; e o 4° modulo, denominado #Euprotagonista, destinado as apresentacfes e
producdes realizadas pelos alunos de acordo com as relagdes dialdgicas acontecidas durante a
aplicacdo das atividades previstas para a disciplina criada.

Os modulos tematicos 01, 02 e 03 possuirdo secBes especificas que trabalhardo a

construcdo de sentidos dos textos dispostos no contexto digital de acordo com cada tematica,
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além disso, serdo propostas situacdes-problema em que os alunos serdo convidados a refletir,
se posicionar e apresentar uma suposta solucdo para cada situacdo vivenciada.
Dessa maneira, a sequéncia de aulas, em sua versdo preliminar, terd a seguinte

organizacéo, de acordo com 0s temas previamente definidos:

Eletiva #seliganarede (material pedagdgico)

a) 1°encontro Secédo: T on Iniciaremos a aula com uma roda de
(2h/aula): conversa para que todos possam se
apresentar e se conhecer. Em
seguida, ser& pedido que os alunos
comentem 0s motivos que 0S
fizeram optar por essa eletiva.
Posteriormente, por meio do
aplicativo Mentimeter?, 0s
educandos serdo convidados a
acessar a  plataforma  para
interagirem com a professora e com
0s outros colegas e juntos
montarem uma nuvem de palavras a
partir da seguinte pergunta: O que
vocé espera aprender nesta eletiva?
Apds a nuvem ser montada, a partir
das respostas dadas, a docente
projetard a imagem e iniciara um
dialogo interativo com a turma. Em
seguida, apresentard a ementa e 0
percurso que sera trilhado durante
0s proximos encontros. Ao final da
aula, a professora pedird que 0s
alunos avaliem o  primeiro
encontro, utilizando um emoticon
que represente como ele estad se
sentindo depois do momento de
partilha e de aprendizagem

vivenciado.

b) Mddulo 01 Fake news Neste primeiro bloco tematico,
abordaremos a temética Fake
News.

2° encontro Secdo: Iniciando download Nesta secdo, a temética geradora do

(2h/aulas) bloco sera apresentada aos alunos a

2 Link de acesso da plataforma: https://www.mentimeter.com/pt-BR



https://www.dicionarioinformal.com.br/t%C3%B4%20on/
https://www.mentimeter.com/pt-BR
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partir de textos veiculados nas redes
sociais.

3% encontro
(2h/aulas)

Secdo: #Conectandoideias

Aqui a tematica discutida no bloco
sera conectada a fatos do cotidiano
do aluno, tanto nas suas interacfes
em contexto virtual quanto nas suas
vivéncias no espaco fisico da
escola.

4%ncontro
(2h/aulas)

Secdo: #fato ou fake?

Essa secdo abordard mecanismos
de identificacdo das noticias falsas,
assim como as consequéncias
negativas ao compartilhar
contetdos fraudulentos.

59 encontro
(2h/aulas)

Secdo: Desinformacdo e
manipulacdo

Nesse topico discutiremos sobre a
importancia de nos informarmos
através de fontes fidedignas e as
consequéncias que a desinformacao
acarreta para a formacdo critica dos
cidad&os.

6° encontro
(2h/aulas)

Secdo: Aqui na minha
escola ndo...

Nesse momento, o0s alunos
organizarao as experiéncias
adquiridas ao longo das aulas e
iniciardo o processo de producgédo
responsavel e responsiva por meio
da elaboracdo de um género digital
que tenha sido trabalhado durante
0s encontros. No caso desta etapa,
sera proposta a producdo de um
post informativo para o feed do
Instagram da escola sobre a
temaética geradora.

¢) Mddulo 02

Discurso de 6dio

No segundo bloco tematico,
teremos como foco das analises 0s
discursos de ddio que sao utilizados
nas redes sociais e
as consequéncias que essa pratica
traz para a sociedade.

7° encontro
(2h/aulas)

Secao: Iniciando 0

download

Nessa se¢do a tematica geradora do
bloco sera apresentada aos alunos a
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partir de textos veiculados nas redes
sociais.

8° encontro
(2h/aulas)

Secdo: #Conectandoideias

Aqui a tematica discutida no bloco
sera conectada a fatos do cotidiano
do aluno, tanto nas suas interacfes
em contexto virtual quanto nas suas
vivéncias no espaco fisico da
escola.

9% encontro
(2h/aulas)

Secdo:  Liberdade de
expressao: limites e
possibilidades

Nesse topico discutiremos a
definicdo de liberdade de expressao
e 0S impactos que a néo
compreensdo (ou distorcdo) do
conceito pode ocasionar para a
sociedade atual.

10° encontro
(2h/aulas)

Secéo: Cyberbullying

Faremos um estudo gradativo por
meio de videos publicados na
plataforma Youtube, desde a
definicdo que ja conheciamos do
que é o bullying até o termo que
hoje  utilizamos com  maior
frequéncia, cyberbullying, visto que
presenciamos constantemente essa
pratica nas redes sociais. Além
disso, por meio da interacdo em
contexto digital, organizaremos
estratégias eficientes que possam
contribuir para a redugdo dessa
pratica na escola e nas redes sociais
em que os alunos interagem.

11° encontro
(2h/aulas)

Secdo: Cultura de paz é a
gente quem faz

Nesse encontro vamos debater 0s
casos atuais de violéncias nas
escolas veiculados por meio de
noticias on-line, tentando entender
0S motivos que ocasionam essa
problematica, assim como possiveis
solucBes que possam ser pensadas e
executadas pela  comunidade
escolar.

12° encontro
(2h/aulas)

Secdo: Aqui na minha
escola nao...

Nesse ~momento, o0s alunos
organizardo as  experiéncias
adquiridas ao longo das aulas e
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iniciardo o processo de elaboracéo
de um podcast sobre a importancia
da cultura de paz dentro da escola
para ser veiculado nos grupos de
Whatsapp e no site oficial da
escola.

d) Médulo 03

Cancelamento

Neste bloco tematico, refletiremos
sobre os julgamentos feitos pelas
pessoas nas redes sociais por meio
da cultura do cancelamento.

13° encontro
(2h/aulas)

Secao: Iniciando 0

download

Nessa secdo a tematica geradora do
bloco sera apresentada aos alunos a
partir de textos veiculados nas redes
sociais.

14° encontro
(2h/aulas)

Secdo: #Conectandoideias

Aqui a temética discutida no bloco
sera conectada a fatos do cotidiano
do aluno, tanto nas suas interacfes
em contexto virtual quanto nas suas
vivéncias no espago fisico da
escola.

15° encontro
(2h/aulas)

Secdo: Fa ou hater?

Essa secdo trard, por meio de posts
e comentarios nas redes sociais, a
pratica da cultura do cancelamento
com o intuito de que os educandos
possam refletir sobre os impactos
que esse comportamento pode
acarretar para a saude mental das
pessoas.

16° encontro
(2h/aulas)

Secdo: Aqui na minha

escola ndo...

Nesse momento, o0s alunos
organizardo as  experiéncias
adquiridas ao longo das aulas e
iniciardo o processo de elaboracéo
de um video-minuto sobre o0s
impactos da cultura do
cancelamento na saude mental das
pessoas para ser veiculado nas
redes sociais oficiais da escola.

e) Mddulo 04

#Euprotagonista

No ultimo bloco, os alunos serdo
instigados a organizarem juntos um




62

vlog para ser publicado no canal do
Youtube da escola sobre o uso
responsavel das redes sociais no
contexto educacional e pessoal.

17° encontro
(2h/aulas)

Trabalho em grupo

Esse encontro serd destinado ao
planejamento e elaboracdo do
género vlog.

18° encontro
(2h/aulas)

Culminancia da eletiva

Encontro destinado a culminancia
da eletiva que contara com a
apresentacdo dos projetos
audiovisuais dos alunos
desenvolvidos durante a eletiva.

19° encontro
(2h/aulas)

Troca de experiéncias

Momento destinado para a roda de
conversa com relatos sobre as
experiéncias adquiridas,
vivenciadas e  compartilhadas
durante a aplicacdo da eletiva.

20° encontro
(2h/aulas)

Autoavaliacao

Encontro em que acontecera a
Autoavaliacdo e o encerramento da
disciplina.

Dessa forma, espera-se que a partir das experiéncias e aprendizagens adquiridas e

compartilhadas durante a aplicacao das atividades, os estudantes percebam que as redes sociais

s80 espagos que podem propiciar ndo apenas entretenimento, mas também conhecimento.
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6 #SELIGANAREDE: UMA PROPOSTA DE ELETIVA PARA O APRIMORAMENTO
DA RESPONSIVIDADE LEITORA NAS REDES SOCIAIS

A presenca cada vez mais marcante das redes sociais no cotidiano dos jovens tem
despertado preocupacOes e reflexdes sobre o impacto dessas plataformas na sua formacao,
especialmente no que diz respeito as habilidades leitoras. Foi nesse contexto, que surgiu a
eletiva #Seliganarede, uma iniciativa inovadora voltada para alunos do primeiro ano do Ensino
Meédio, cujo principal objetivo é promover o aprimoramento da responsividade leitora nas redes
sociais, focando principalmente nas habilidades de identificar e lidar com as fake news, o
discurso de odio e o cancelamento nas redes.

No atual cenario digital, a capacidade de compreender e interpretar textos, bem como
de se expressar de forma adequada e critica, torna-se essencial para uma participacdo ativa e
consciente nas redes sociais. No entanto, muitos jovens enfrentam desafios nesse sentido, seja
pela sobrecarga de informacdes, pela propagacéo de fake news ou pela dificuldade em discernir
entre contetdos relevantes e superficiais.

Assim, a eletiva #Seliganarede propds-se a abordar essas questfes de forma pratica e
dindmica, por meio de atividades que estimulam a reflex&o, o debate e a producao de conteudo
nas redes sociais. Com uma abordagem interdisciplinar, os alunos sdo convidados a explorar
diferentes tipos de textos presentes nas plataformas digitais, como posts, tweets, videos e
stories, analisando sua linguagem, intencdo comunicativa e relacdo com as tematicas que
resolvemos abordar durante nosso percurso.

Além disso, a eletiva ofereceu ferramentas para o desenvolvimento do senso critico e
da autonomia dos estudantes, incentivando-os a questionar informacdes duvidosas, a identificar
discursos de ddio e preconceito, e a valorizar fontes confiaveis e diversificadas. Diante do
desafio de preparar os jovens para uma participacdo ativa e critica na era digital, a eletiva
#Seliganarede emergiu como uma proposta inovadora e relevante, contribuindo para o
desenvolvimento integral dos estudantes e para a promo¢do de uma cultura digital mais
consciente e inclusiva.

Desse modo, vamos neste capitulo, primeiramente, apresentar a eletiva para maior
compreensdo do seu objetivo, funcionamento e resultados esperados e alcangados. Além disso,
traremos aqui uma anélise de como os alunos e 0 ambiente digital coexistiram durante o periodo
observado. Veremos também o envolvimento dos alunos com a eletiva proposta e, por fim, as

interacOes entre alunos e redes apos todas as discussdes empreendidas.
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6.1 Apresentacao da eletiva

Com a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM),a forma como as disciplinas se
organizavam dentro das escolas foram modificadas, sobretudo, dentro das escolas de Tempo
Integral. As disciplinas da base, atualmente intituladas Matrizes Curriculares da Formacéo
Geral Basica, foram integradas aos Itinerarios Formativos, que consistem em Unidades
Curriculares Eletivas (UCE), Unidades Curriculares Obrigatérias, unidades voltadas para o
Projeto de Vida e as Trilhas de Aprofundamento.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os lItinerarios Formativos
desempenham um papel estratégico na flexibilizagdo da estrutura curricular no Ensino Médio,
oferecendo escolhas aos estudantes e possibilitando a constru¢do de um percurso educacional
por meio de diferentes arranjos curriculares.

Nesse sentido, semestralmente é oferecido aos alunos um catalogo de eletivas com
opcOes para que eles escolham como querem preencher sua carga horaria semanal conforme
suas afinidades. Esse catalogo é montado previamente pela gestdo escolar, que durante o
periodo de jornada pedagdgica mapeia com o0s professores quais suas disponibilidades e
possibilidades para ajustar as ofertas. A escolha dos professores esta condicionada a um
material em PDF que é fornecido pelo governo do estado em que séo listadas as opg¢des de
eletiva de acordo com cada area do conhecimento®.

Dentro da area de Linguagens e suas tecnologias foram ofertadas no PDF mais de 100
opcdes que visam trabalhar com os alunos as diferentes préaticas da linguagem, bem como o uso
consciente das diversas tecnologias. Diante desse cendrio, no inicio do ano letivo de 2023,
escolnemos como opgdo para construcdo da nossa eletiva o LGGO093 - LEITURA
CONTEMPORANEA NO MUNDO VIRTUAL. Ap6s a escolha, montamos um breve plano de
aula semestral* que foi enviado & Professor Coordenador de Area (PCA) para conhecimento e
registro, bem como um “card” que ¢ uma imagem informativa e sucinta sobre a eletiva, em que
constam dia, horario, nome da eletiva e professor ministrante. Os cards de todas as eletivas sdo
reunidos para uma apresentacdo em Powerpoint que é mostrada aos alunos para que eles possam
escolher suas opcdes antes de comecar as aulas eletivas, como é possivel observar na Figura
03.

3 Catalogo de unidades curriculares eletivas 2023 disponivel em: <https://www.seduc.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/37/2023/03/catalogo_unidades_curriculares_eletivas_2023.pdf>. Acesso em: 08 abr. 2024,
4 O plano de aula semestral consta nos apéndices desta dissertacao.



https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2023/03/catalogo_unidades_curriculares_eletivas_2023.pdf
https://www.seduc.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/37/2023/03/catalogo_unidades_curriculares_eletivas_2023.pdf
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FIGURA 03 - Card da eletiva

o>
0}

#seliganarede O\

Professora Karine

Fonte: Propria autora (2023).

A eletiva foi pensada para um cronograma de 20 aulas com 2 horas aula cada uma. Ela
foi desenvolvida dentro do Laboratorio de Informatica da escola, pela constante necessidade do
uso de computadores e internet. As 20 aulas foram divididas em quatro blocos de assuntos: fake
news, discurso de odio, cancelamento e #euprotagonista (doravante, protagonismo nas redes) e
cada um desses blocos possuem sequéncias de atividades especificas que visam alcancar o
desenvolvimento da turma naquele conteudo.

Nos trés primeiros blocos, os alunos construiram conhecimento a partir de textos
veiculados nas mais diversas redes sociais, empreendendo discussdes e reflexdes individuais e
coletivas sobre a importancia de tais termos para a vida online. No quarto bloco, organizamo-
nos para a feira das eletivas, que € um momento datado para todo final de semestre em que 0s
professores e alunos das eletivas organizam uma mostra de tudo que foi realizado naqueles
meses de aula para toda a comunidade escolar.

No primeiro bloco, destinado a falar sobre fake news, nosso objetivo final era fazer com
que os alunos conseguissem definir e identificar noticias falsas. O bloco foi composto por seis
aulas, a saber: aula 1 - t6 on; aula 2 - iniciando download; aula 3 - #conectandoideias; aula 4 -
#fato ou fake?; aula 5 - desinformacédo e manipulacéo e aula 6 - aqui na minha escola néo.

Ja no segundo bloco, tivemos a tematica do discurso de édio, em que vimos quais 0s
impactos deste para nossa sociedade atual. Esse bloco também foi construido com seis aulas:

aula 1 - iniciando download; aula 2 - #conectandoideias; aula 3 - liberdade de expresséo: limites
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e possibilidades; aula 4 - cyberbullying; aula 5 - cultura de paz € a gente quem faz e aula 6 -
aqui na minha escola nao.

O terceiro bloco foi destinado a falar acerca da cultura do cancelamento, de forma a
levar-nos a refletir sobre as implicages éticas e os limites dessa pratica. Esse bloco, menor que
o0s anteriores, teve apenas 4 aulas: aula 1 - iniciando download; aula 2 - #conectandoideias; aula
3 - #fd ou hater? e aula 4 - aqui na minha escola ndo. Por fim, o quarto e ltimo bloco da eletiva
foi voltado para a construcéo de um vlog e elaboracao da apresentacdo da feira das eletivas.

Na secdo 6.3 deste capitulo, detalharemos de maneira mais aprofundada a construcao
do caderno de atividades e 0 modo como as aulas foram pensadas e recepcionadas pelos alunos,
destinando esta secdo apenas a uma fala mais introdutdria sobre a eletiva. Antes, porém, é
importante pontuar que as aulas foram pensadas a partir das necessidades que identificamos nos
alunos e tal identificagdo ocorreu mediante a aplicacdo de um questionario, cuja descricdo e

analise constara na proxima secao.

6.2 Analise da interacao dos discentes no ambiente digital

Durante o ano de 2023, fui lotada como professora de Lingua Portuguesa das turmas de
primeiro ano do Ensino Meédio da escola EEMTI Integrada 2 de maio. Apds 0s primeiros
encontros, notou-se que os alunos possuiam um grande interesse pelo celular e pelas redes
sociais, embora possuissem pouco letramento critico e digital, o que levou a ideia de fazer um
questionario que possibilitasse compreender como os alunos se compreendiam enguanto
sujeitos participantes da légica das redes sociais.

O questionario foi feito na plataforma Google Forms e os alunos utilizaram o celular e
tablets para respondé-lo. Todavia, por tratar-se de uma pesquisa com sujeitos menores de idade
foi necessario submeter a pesquisa a0 Comité de Etica que foi aprovada sob o nimero do
parecer 6.613.394. Apds o aceite, solicitamos que os alunos participassem da pesquisa e
respondessem as perguntas da maneira mais proxima possivel da realidade deles.

Para identificacdo dos alunos foi solicitado apenas nome completo e idade, em seguida,
foram feitas 15 perguntas, sendo 6 delas objetivas e 9 abertas, a seguir especificadas: 1) Quais
redes sociais vocé usa com maior frequéncia no seu dia a dia?; 2) Com que finalidade vocé
utiliza as redes sociais?; 3) Ao interagir no contexto digital, quais textos veiculados nas redes
sociais chamam mais a sua atenc¢do?; 4) De que forma vocé prefere manifestar a sua opinido
e/ou emocdes ao interagir com os textos veiculados nas redes sociais?; 5) Quais temas, assuntos,

vocé gosta de ler nos textos que estao nas redes sociais?; 6) Quais tematicas vocé rejeita ver ou
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ler nas redes sociais?; 7) Ao receber ou ler uma noticia nas redes sociais, que atitude vocé
geralmente toma?; 8) Quais estratégias vocé utiliza para saber se uma noticia € verdadeira ou
ndo?; 9) Qual o perigo em curtir, compartilhar ou produzir fake news nas redes sociais?; 10) O
que vocé entende por discurso de 6dio nas redes sociais?; 11) O que vocé faria se visse algum
comentario que ofendesse a crenca, a raca, o0 género ou religidao de alguém ou de algum grupo
nas redes sociais? Vocé pode assinalar mais de uma resposta, se for o caso.; 12) O que é a
cultura do cancelamento nas redes sociais?; 13) Vocé ja cancelou ou foi cancelado na internet?
Por qual motivo?; 14) Quais consequéncias a propagacéo da cultura do cancelamento nas redes
sociais pode ocasionar na sociedade?; 15) De que forma a escola pode colaborar para diminuir
a propagacdo do discurso de édio, a pratica do cancelamento e a disseminacdo de fake news
realizadas no contexto digital?

As quatro primeiras perguntas tinham respostas objetivas. Os alunos recebem alguns
itens e devem marcar a frequéncia ou a intensidade com que utilizam determinado aspecto das
redes sociais. Tal intensidade é marcada por uma escala numérica que vai de 0 a 5, sendo 0
aquilo que de maneira alguma corresponde ao interesse do discente e 5 aquele item que tem
maior relevancia.

A pergunta tem como objetivo identificar qual a rede social mais utilizada pelos

entrevistados. Na figura 04, é possivel identificarmos que o Instagram lidera as pesquisas.

FIGURA 04 - Grafico de respostas da pergunta 01

' 3 N4 EN: BEEo

whatsapp Instagram Facebook Tiktok

Fonte: Propria autora (2023).

No grafico da figura 04 observamos que o Twitter e 0 Facebook sdo as redes sociais
menos utilizadas. Os motivos para isso sdo principalmente o fato do Facebook ser
considerado pela geracdo Z como uma rede ultrapassada que pertence aos millenials e ndo se

adequa a sua rotina e o Twitter ser uma rede social de textos, diferentemente do Instagram e
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do TikTok que possuem a rapidez e a versatilidade das imagens e dos videos.

Isso posto, reforca o que citamos em nossa fundamentacdo teorica acerca da
necessidade das escolas de trabalharem com os alunos as competéncias leitoras. A escolha da
rede social mais utilizada é antes de mais nada um reflexo de uma sociedade que embora seja
conectada, prioriza informacdes ‘mastigadas’ que possam caber dentro de 15 segundos,
priorizando a informacdo, mas ndo necessariamente o conhecimento, visto que ha nesses
curtos videos pouco ou nenhum aprofundamento dos assuntos aos quais eles propdem-se a
falar.

Tais afirmacOes sdo reforcadas pelas respostas dadas na terceira pergunta em que 0S
alunos afirmam que o tipo textual mais consumido por eles nas redes sociais sdo videos, bem
como pelas respostas dadas na quarta pergunta em que os entrevistados pontuam que a formo
como mais expdem suas opinides € por meio dos likes.

Na quinta resposta, vimos que o assunto de maior interesse dos adolescentes é o
futebol, enquanto que na sexta resposta € fato que o assunto que o0s alunos mais rejeitam € a
politica. As respostas das perguntas 7 e 8 dao a entender que noticias de um modo geral ndo
¢ pauta de interesse dos jovens, de forma que quando questionados sobre o que faziam para
identificar se uma noticia € verdadeira ou falsa muitos pontuaram que simplesmente néo
ligavam ao encontrar uma possivel fake news nas redes sociais. Todavia, na nona pergunta
muitos afirmam saber dos riscos de compartilhar fake news, quando dizem por exemplo que
‘pode gerar confusdo’, ‘pode prejudicar’ ou ‘contribuir para algo ruim’. Isso mostra a
importancia do que preconiza a BNCC de trabalhar em sala de aula géneros discursivos,
sobretudo aqueles inseridos na realidade dos alunos, que propiciem a criticidade e o
desenvolvimento de um letramento digital necessario para uma vida digital saudavel.

As proximas trés perguntas sdo destinadas a falar sobre discurso de 6dio e as respostas
dos discentes nos levam a perceber que muitos ndo sabem o que significa discurso de odio.
Isso é evidenciado quando na pergunta 11 a maioria afirma que ignoraria uma postagem em

que vissem discurso de 6dio como podemos visualizar a seguir na figura 05.
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FIGURA 05 - Grafico de respostas da pergunta 11

Ilgnoraria a postagem. 20 (54,1%)

Alribuiria um emoticon positivo,
caso concordasse, ou atribuiria....

Compartilharia o comentario
ofensivo, caso concordasse.

Faria um comentario positivo,

) 13 (35,1%)
caso concordasse, ou faria um...

Outro 10 (27%)

Fonte: Propria autora (2023).

A partir da pergunta 13, as perguntas focam na cultura do cancelamento. Mais uma vez
os adolescentes mostraram um certo desconhecimento do termo.

Todos esses dados coletados na entrevista, evidenciaram a necessidade de uma acao
que a0 mesmo tempo que envolvesse os alunos com assuntos que os prendessem, fosse
também elucidativa. Nesse contexto, chegamos enfim a eletiva #seliganarede que tinha como
objetivo inicial trazer os discentes para um contexto digital mais politico, engajado e critico,
tornando-os, se possivel, mais letrados em assuntos que hoje sdo tdo caros aqueles que
trafegam diariamente nas redes.

A seguir, na secdo 6.3, veremos de forma aprofundada cada uma das aulas feitas e

como a turma respondeu a cada uma delas.

6.3 Envolvimento dos discente na eletiva #seliganarede

Nesta sec¢do, falaremos sobre nosso caderno pedagdgico e de como 0s nossos alunos
reagiram a cada uma das aulas produzidas. A aula 01, intitulada “t6 on” tem o propdsito de
“quebrar o gelo”, fazer com que a turma se conhega melhor e proponha suas intengdes para a
eletiva. Os alunos reagiram de modo envergonhado, entdo a primeira aula ndo foi exatamente
muito proveitosa, no sentido de que os alunos falassem e interagissem por si s, precisando
constantemente da intervencdo e do estimulo da professora para continuidade da aula.

A aula 02 “iniciando download” tem como objetivo comegar apresentando o tema, que
no caso do bloco 01 é fake news, por meio de textos veiculados nas redes sociais. Para isso,

escolhemos dois suportes que sdo rotineiramente utilizados como propagador de noticias
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falsas: 0 WhatsApp e o Twitter. Apesar dos alunos apontarem durante o questionario que nao
fazem muita utilizacéo do twitter, seu género, os tweets, sdéo comumente veiculados em outros
suportes, como o Instagram, por exemplo. A intencdo desse primeiro momento de contato
com o tema foi tanto apresentar como mostrar duas diferentes vertentes: as fake news
enquanto algo maior, que € capaz de mudar ou influenciar os rumos politicos de uma
sociedade e enquanto algo mais micro, quando se propde a prejudicar individuos em suas
particularidades. Como esperado, a parte da aula que os alunos mais reagiram foi a primeira
que se propbs a abordar o uso de fake news como estratégia para prejudicar individuos,
quando os induzem por exemplo a clicar em itens de origem duvidosa, aproveitando-se de
tematicas populares do momento. Muitos se viram reconhecidos nessas situa¢des, ou porque
presenciaram com seus familiares ou porque eles préprios foram alvos. Percebemos que
houve uma certa surpresa ao constatarem que isso também é fake news, e inclusive um maior
interesse, visto que implica diretamente na realidade deles.

O interesse despertado na aula 02 teve ainda maior repercussao na aula 03 quando
comecamos falando sobre o ‘Jogo do tigrinho’, algo que estd na moda em todas as redes
sociais mais utilizadas pelos adolescentes e tem sido alvo de constantes repercusses por
influencers, jornais e midias. A ideia da seg&o #conectandoideias é mostrar como a temética
do bloco esté inserida no nosso cotidiano. Todavia, sabemos que a internet é volatil e esse
trabalho que esta sendo produzido e aprimorado entre os anos de 2023 e 2024 pode em 2026
tornar-se obsoleto, de forma que os alunos do primeiro ano do ano vindouro podem sequer
nunca terem ouvido falar em ‘Jogo do tigrinho’ ou qualquer outro exemplo que
escolhéssemos trazer. Por esse motivo, achamos que a melhor alternativa era que os proprios
alunos pesquisassem exemplos recentes de fake news, porque tanto seria mais interessante
para os alunos da eletiva como para aqueles quem eles buscam conscientizar. Portanto, a
proposta aqui é o uso de uma metodologia invertida para garantir a autoatualizacao da aula,
conferindo a ela o carater atual sempre.

A aula 04 ‘#fato ou fake?’ tem como objetivo levar os estudantes a possibilidade de
reconhecimento de uma fake news, ndo somente pela sua definicdo, mas por suas
caracteristicas. Para isso, foi apresentado a eles o quadro de checagem das fake news que foi
seguido de uma atividade em que os discentes receberam algumas manchetes de jornal entre
verdadeiras e falsas. Leva-los a usar o quadro para a execu¢do da atividade se saiu bastante
eficaz, embora nem todos os grupos tenham gabaritado as respostas, tivemos um percentual
acima de 80% de acertos completos; resposta extremamente promissoras para aquilo que

almejamos ao pensarmos a disciplina e o caderno.
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A secdo 05 era a mais aguardada por mim. Acreditava que se até entdo ndo houvesse
da parte dos alunos um comprometimento ou mesmo um entusiasmo para as aulas, eu achava
que a aula 05 seria o ‘divisor de aguas’. ‘Desinformag¢ao e manipulagdo’ tem a proposta de
nos fazer refletir acerca das fontes de informacao que utilizamos em nosso dia a dia. Seguindo
a logica da proximidade, foi escolhido mais uma vez a pauta dos influenciadores, mas dessa
vez, escolhemos um que talvez seja um dos maiores influenciadores da atualidade: o jogador
da selecdo brasileira, Neymar Jr. Neymar que é constante alvos de polémicas e opinides
divididas seria ideal para suscitar discussdes na aula. E de fato, foi uma aula muito produtiva.
Conseguimos pontuar tantas outras figuras publicas que utilizam do seu lugar de voz e
privilégio para emitir opinides falsas, além de “dicas” que podem prejudicar as pessoas, sem
preocupar-se, muitas vezes, com o impacto daquilo para as pessoas gque estdo recebendo
aquele conteddo.

Na ultima aula do bloco 01, ‘aqui na minha escola ndo...’, propomos a produgdo do
género post de instagram sobre a tematica do bloco. Aqui os discentes deveriam colocar em
pratica tudo que aprenderam ao longo dessas aulas sobre noticias falsas e produzir um post
informativo sobre o assunto a ser publicado nas redes sociais da escola. Os resultados foram
satisfatorios, e conseguimos tirar verdadeiros destaques das producdes aqui empreendidas.

A secdo ‘iniciando download’ do bloco 2 utilizou comentérios do instagram sobre
BBB24 para empreender as discussdes. Associar discurso de édio ao racismo foi muito
interessante, pois muitos alunos ndo sabiam sequer a definicdo de discurso de édio e descobrir
0 que ¢ a0 mesmo tempo em que se pontua o racismo nas redes ‘tocou na ferida’. At€ mesmo
em sala, ¢ comum ouvirmos uns ofendendo aos outros com a utilizacdo de termos de cunho
racista. A ‘brincadeira’ quando recebe um nome que tem consequéncias diretas na vida de
outra pessoa pesa. Entdo, a aula foi interessante quando vimos que muitos se enxergaram
nesse local de praticar ou sofrer com o discurso de édio.

O impacto sofrido na aula anterior foi reafirmado na segédo #conectandoideias, onde
eles tiveram que pontuar exatamente situagcdes exemplo. Dar nomes, pensar no que ouviram,
refletir sobre o que falaram. Pensar em todo esse contexto ndo mais como uma brincadeira
inocente, mas como algo que verdadeiramente machuca. Muito relevante para uma geracdo
que por muitas vezes acredita ndo ter consequéncias para seus atos.

E se alguém pelo menos tivesse pensado ‘isso ¢ uma ditadura! E quanto ao meu direito
de falar? Minha liberdade de expressdao?’ A secdo chamada de ‘Liberdade de expressdo:
limites e possibilidades’ serviu para minar tais pensamentos. Na aula 09 ficou entendido que

liberdade de expressdo € muito diferente de fazer o que eu quiser ou falar o que eu bem
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entender, porque vivemos em uma sociedade com leis e regras onde além de nem tudo ser
permitido, algumas coisas, como racismo, sdo crimes. Viver em sociedade significa entender
gue precisamos seguir essas regras e a vida online ndo ¢ diferente.

A préxima aula destinou-se a abordar o cyberbullying, dando continuidade as teméticas
empregadas até entdo. Pensamos em trabalhar com perguntas que levassem os alunos a
construirem juntos o conceito, finalizando com uma atividade de conscientizacdo sobre o
tema.

A aula 11 ‘Cultura de paz ¢ a gente quem faz’ foi pensada a partir de um projeto feito
pela SEDUC sobre cultura de paz nas escolas, motivado pelos ataques as instituicdes de
ensino. A proposta da aula foi conversar com os alunos sobre tudo que envolvia o tema, sem
deixar que isso passasse despercebido. Saber como eles estavam se sentindo, 0 que pensavam
sobre o assunto, pensarmos juntos em estratégias que possam solucionar ou minimizar o
problema. No geral, os alunos se mostraram temerosos, ndo pelas respostas, mas pelo tema
em si, muitos relataram que os pais nem permitiram que fossem a escola na época que
aconteceram inumeros ataques, praticamente um seguido do outro.

Para finalizar o ‘aqui na minha escola ndo...’ trouxe a proposta de um podcast que eles
consideraram bem mais dificil que o post. Contudo, mesmo com resignacao, finalizaram a
atividade com louvor.

O ‘iniciando o download’ do bloco 3 foi uma atividade com muitas perguntas,
utilizamos charges e tweets sobre o tema cancelamento e empreendemos varios
questionamentos para apresentar o tema. O #conectandoideias seguiu uma proposta muito
similar de atividades.

Na aula ‘#fa ou hater?’ os alunos deveriam ver casos reais de cancelamento e discutir
sobre, porém, sem encaminhamentos, eles logo dispersaram e a aula ficou meio ‘solta’, entdo
uma possivel proposta de aprimoramento seja acrescentar algumas perguntas norteadoras
para melhorar a conducéo da aula.

O terceiro e ultimo ‘aqui na minha escola ndo...” pediu o género ‘video-minuto’ que ¢
bem conhecido deles, pois durante as entrevistas iniciais, os adolescentes pontuaram a
familiaridade com os videos veiculados nas redes sociais.

No ultimo bloco, tivemos uma intercorréncia: infelizmente, por conta de questées no
calendario escolar ndo conseguimos fazer a aula 19, pois depois da feira das eletivas, tivemos
somente mais uma aula antes das férias e preferimos utiliza-la para que eles respondessem a
autoavaliacdo e fizéssemos as gravacOes que permitiriam a escrita da secao 6.4 deste capitulo.

E embora os outros pontos, como o vlog, a feira e a autoavaliacdo tenham sido finalizados,
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foi tudo muito apressado, pois o vlog em si foi muito trabalhoso por serem muitos processos:
pensar, roteirizar, gravar, produzir, editar e compartilhar. Seria necessario pelo menos mais
uma aula para a finalizacéo de tudo e como ndo tinhamos, os alunos tiveram que terminar em
casa, porque na aula seguinte ja era a mostra das eletivas e todos os vlogs ja tinham que estar
prontos. Acreditamos entdo que numa proxima oportunidade deveria ser destinado a esse
bloco mais algumas aulas, para garantir maior aplicabilidade das orientacGes. De qualquer
forma, os trabalhos foram apresentados e os alunos que assistiram gostaram e se sentiram
impelidos a quererem matricular-se na eletiva no periodo seguinte, caso ela viesse a ser
ofertada. Encerramos com a sensacéo de dever cumprido. Sensacao que foi apenas reforgcada

com o que pudemos analisar nos pontos a serem discutidos na proxima secao.

6.4 Readequacéo do posicionamento dos estudantes ao interagirem com 0s textos em
ambiente digital

Na ultima secdo deste capitulo, falaremos sobre o pds dos alunos ao término da eletiva.
Foi realizado com os alunos entrevistas gravadas e depois transcritas que estdo aqui
analisadas. A transcricdo ndo foi repassada por completo, mas traremos alguns trechos para
ilustrar da melhor forma possivel a nossa anélise. A introducdo da eletiva #seliganarede, que
abordou temas cruciais como fake news, discurso de odio e cultura de cancelamento, no
curriculo do primeiro ano do ensino médio gerou um impacto notavel entre os alunos. A
interacdo com os textos em ambiente digital apds participarem dessa disciplina acabou
revelando uma significativa readequacéo de posicionamento por parte dos estudantes.

Muitos alunos expressaram um aumento significativo em sua capacidade de
discernimento critico ao navegar pelo contetdo online apds participarem da eletiva. Eles
relataram, nas entrevistas realizadas apds o fim da eletiva, que aprenderam a questionar
fontes, verificar informacdes e reconhecer padrdes de manipulacdo em discursos e noticias
falsas. 1sso os capacitou a se tornarem consumidores mais conscientes e responsaveis de
contetdo digital. Foi o caso de uma aluna que disse em sua entrevista: "Antes da tia, eu
acreditava em tudo, nem me preocupava muito com essas coisas. Depois que a tia falou de
fake news, eu fiquei pensando que eu acho que ja mandei muitas fake news que nem sabia
que era [risos]. Ai agora, eu sempre olho antes de compartilhar. Agora eu sei 0 que é
verdadeiro e falso."”

A sensibilizacdo para o discurso de ddio foi outro aspecto destacado pelos alunos,

como podemos perceber na fala a seguir: “Eu sempre achei que nunca tinha passado por isso,



74

até a tia falar aqui com a gente. As vezes a gente pensa que € s uma coisinha, mas pode
magoar. Agora, quando vejo alguém falando essas coisa assim eu falo que é errado e t0
tentando ndo falar também.". Apds explorarem exemplos reais e compreenderem as
ramificacdes desse tipo de retérica, muitos relataram uma maior prontiddo em identificar e
confrontar discursos discriminatorios e prejudiciais em suas interagdes online. Alguns alunos
mencionaram terem se tornado defensores ativos da inclusdo e da diversidade, buscando
contrapor discursos de 6dio com mensagens de empatia e respeito.

A discusséo sobre a cultura de cancelamento provocou reflexdes profundas entre os
alunos. Eles reconheceram a importancia de equilibrar a responsabilidade individual com a
tolerdncia e a oportunidade de redengdo. Alguns relataram terem repensado suas proprias
interacbes online, buscando evitar contribuir para um ambiente de cancelamento
indiscriminado, enquanto continuam a defender a responsabilizagdo por comportamentos
prejudiciais.

Uma mudanga notavel observada nos relatos dos alunos foi o sentimento de
empoderamento para combater a propagacdo de fake news. Eles compartilharam estratégias
aprendidas na eletiva para verificar informacoes, cruzar referéncias e analisar o contexto das
noticias. Muitos expressaram o desejo de se tornarem agentes de mudanca, desafiando
ativamente a desinformacéo e promovendo a veracidade nas plataformas digitais.

Esses relatos destacam a importancia crucial da eletiva #Seliganarede na formagéo dos
alunos, capacitando-os a se tornarem cidaddos digitais conscientes, criticos e responsaveis

em um mundo cada vez mais permeado pela tecnologia e pela informacao online.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As formas de interacdo entre as pessoas transformam-se de acordo com suas
necessidades e objetivos, sendo influenciadas por diversos fatores, entre eles, a tecnologia. Tal
fator, pode ser evidenciado em nosso cotidiano, ainda mais quando enfatizamos a influéncia da
Pandemia Covid 19 no modo de interagirmos a distancia, j& que tivemos que imergir no
ambiente online para estarmos conectados ao restante do mundo. Dessa forma, € imprescindivel
ressignificar as praticas metodoldgicas de ensino, dada a transformacao ocorrida na sociedade.

Nessa esteira, € que esta pesquisa coloca-se como relevante, pois o estudo dos géneros
discursivos ,numa perspectiva atual, necessita estar inserida no ambiente digital, porque além
de romper com os estereGtipos de que existem géneros que devam ser priorizados por
promoverem a erudicdo, também conectam os educandos a sala de aula, dada a valorizacédo de
suas préticas sociais cotidianas.

O trabalho com os géneros discursivos que permeiam o ambiente digital, embora ainda
seja colocado de lado por alguns professores da educagdo basica, vem ganhando cada vez mais
espaco nos meios académicos e nos contextos escolares, sendo facilmente encontradas em
diversos livros didaticos de Lingua Portuguesa e em avaliacbes externas como SAEB,
SPAECE, ENEM e outros vestibulares.

Desse modo, nesta pesquisa, buscamos desenvolver uma proposta pedagdgica que
contemple o ensino de leitura a partir da anlise dialdgica do discurso por meio da interacéo
dos estudantes no contexto digital. Partimos da hipotese de que, as atividades de leitura, a partir
do trabalho com os géneros discursivos, tomando-0s como eixo de progresséo e de articulagdo
curricular na aprendizagem da Lingua Portuguesa, promovem a responsividade dos educandos,
contribuindo para a formacéo de leitores criticos.

Assim, para fins metodologicos, elaboramos uma eletiva intitulada #Seliganarede
composta por uma ementa e um caderno pedagogico de apoio contendo atividades de leitura
organizadas a partir de géneros discursivos veiculados em contexto digital, organizados em
quatro blocos tematicos que instigam o aluno a ter criticidade e posicionamento ao interagirem
nas redes sociais. Assim, ao revisitarmos 0s objetivos tracados inicialmente neste estudo,
entendemos que boa parte dos educandos ,ao0 participarem desta atividade, tiveram seu
desempenho de proficiéncia leitora e de responsividade ativa acentuadas, visto que eles
compreenderam a relevancias das tematicas elencadas na eletiva. Comportamento este que ndo

ocorreu no inicio da proposta de intervencao, ja que os alunos revelaram que desconheciam tais
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temaéticas e consequentemente sua relevancia.

Os aportes tedricos elencados para embasar cientificamente este estudo, realizado a luz
da Linguistica Aplicada (LA), sdo Bakhtin [Volochinov] ([1979]2006), com destaque na
perspectiva dialégica da linguagem; além disso, recorreremos a Bakhtin ([1979]2003) e a
Menegassi (2008) para abordar a temética da responsividade leitora. Para a abordagem referente
ao contexto digital, pautamo-nos em Xavier (2023) e Paveau (2021). A analise dos dados
permite que sejam identificadas evolugdes no posicionamento responsivo dos estudantes ao
interagirem no ambiente digital, comprovando, dessa forma, que a utilizacdo do espaco das
redes sociais com o Vviés pedagogico € possivel e necessario na atualidade.

A pesquisa foi realizada em uma turma de 1° ano de uma escola da rede publica do
estado do Ceara, no municipio de Fortaleza, no decorrer dos meses de fevereiro e junho do ano
letivo de 2023. Contamos com a participacdo de 25 alunos, em média, que frequentavam as
aulas da disciplina eletiva. Nosso corpus foi composto pelo levantamento bibliografico, em
seguida partimos para a coleta de dados iniciais, por meio de aplicagdo de um questionério via
formuléario on-line, a fim de coletar as principais necessidades que os discentes possuem no que
se refere a utilizacdo responsavel das redes sociais e a responsividade leitora ao interagirem no
ambiente virtual. A partir dessa constatacdo, analisamos as respostas ,mapeamos 0s dados e
montamos uma proposta pedagdgica, por meio da eletiva #seliganarede. Feito isso, ao final da
eletiva, os alaunos enviaram de relatos orais, contando as suas percepc¢des acerca do uso
responsavel das redes sociais, relatando se observaram mudancgas de comportamento no modo
que utilizam esse espaco. Dessa forma, os alunos poderam refletir acerca de suas atitudes e
posicionamentos ao interagiram com textos veiculados nas redes sociais. Assim, essa analise
comparativa entre as respostas dadas no periodo que antecedeu a elaboracédo e a aplicacdo da
eletiva com os relatos coletados apos a culminancia dela, foram essenciais para perceber que 0s
alunos conseguiram desenvolver seu posicionamento critico ao interagirem nas redes sociais
apos a intervencdo feita.

Por conta disso, ao final da pesquisa, constatamos que a proposta aqui desenvolvida,
mostrou-se eficaz para o ensino de leitura, ja que propiciou aos alunos um melhor desempenho
em sua proficiéncia leitora. Analisando nosso corpus, notamos avan¢os significativos no
posicionamento critico dos alunos, ndo s6 em relacdo a leitura, como também no
aprimoramento da competéncia comunicativa e valorativa. Observamos, também, que as
tematicas escolhidas instigaram os alunos a refletir sobre seus posicionamentos e
comportamentos cotidianos ao utilizarem as redes sociais. Ndo houve, por parte de nenhum dos

educandos resisténcia a participar das atividades ou em relatar suas valoracoes.
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A anélise comparativa dos dados evidenciou que as vivéncias estimuladas durante a
aplicacdo da eletiva resultaram em avancos significativos em relacdo ao posicionamento critico
dos educandos comparadas as respostas dadas no questionario online realizado antes do
desenvolvimento da eletiva.Os resultados alcangados comprovam, portanto, as hipéteses deste
trabalho. Dessa forma, a aplicacdo da eletiva, fundamentada na anélise do discurso dialdgica,
mostrou- se uma excelente proposta interventiva.

Por fim, o0 ensino por meio dos géneros discursivos que permeiam o ambiente digital e
que abordaram as tematicas norteadoras dos blocos do caderno pedagdgico de apoio da eletiva,
despertaram o interesse dos alunos nas aulas , assim como também contribuiu para aprimorar a
proficiéncia leitora e consequentemente o posicionamento critico dos alunos, tornando-os

conscientes, responsaveis e responsivos ao navegarem no ambiente online.

Neste ensejo, esperamos incentivar e encorajar os professores da educacao basica a
inserirem em suas aulas temas de cunho atual, tecnolégico e midiatico, que estejam
concatenados a novas demandas sociais, visto que 0s nossos educandos necessitam habilitar-se
de maneira adequada aos interagirem no ambiente online.

Por fim, esperamos que este trabalho estimule novas pesquisas, reflexdes e discussoes
sobre essa temética tdo emergente e atual. No entanto, sabemos dos desafios que ainda sondam
o0 trabalho com o0s géneros discursivos no ambiente digital, contudo defendemos que estas
lacunas possam ser transformadas, futuramente, em pesquisas com propostas interventivas que

auxiliem de maneira positiva o ensino de Lingua Portuguesa na Educacédo Basica.
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APRESENTACAO

(CCII‘O(Cl) professor(a), )

E com grande entusiasmo que apresento a vocé o Caderno
Pedagodgico #seliganarede. Este material foi concebido com o intuito
de fornecer uma ferramenta eficaz e abrangente para abordar
questdes relevantes relacionadas ao universo digital e suas
implicagdes na sociedade contempordneaq, especialmente no contexto
educacional.

No cendrio atual, as redes sociais desempenham um papel cada vez
mais significativo na vida dos individuos, influenciando as interagoes
sociais, comportamentos e até mesmo percepgdo de simesmos e do
mundo ao seu redor. Nesse sentido, &€ imperativo que nds educadores
estejamos preparados para orientar nossos estudantes sobre como
utilizar essas plataformas de forma consciente, responsavel e critica.

Este Caderno Pedagodgico visa oferecer uma abordagem
interdisciplinar e abrangente sobre o tema. Por meio de atividades
dindmicas, reflexdes provocativas e recursos multimidia, busca-se
engajar os alunos em uma jornada de autoconhecimento e reflexdo
sobre seu proprio uso das redes sociais, bem como estimular o
desenvolvimento de habilidades essenciais para uma participacdo
consciente e critica nesse ambiente virtual.

Espero que este Caderno Pedagdgico se torne uma ferramenta valiosa
em suas aulas, contribuindo para a formagdo integral de seus alunos e
para a construgdo de uma cultura digital mais ética, responsavel e
inclusiva. Que possamos juntos explorar e potencializar as
oportunidades oferecidas pelas redes sociais, enquanto também
enfrentamos os desafios e dilemas que elas apresentam, guiando
nossos estudantes rumo a uma cidadania digital consciente e
empoderada.

A autora.

wrooucio + QD )




INTRODUGAG

(Bem-vind@, car@ alun@! )

Este material didatico a que vocé estd tendo acesso visa fortalecer .o
seu posicionamento critico ao interagir com textos nas redes sociais .7,
especialmente aqueles que tratam de temas sensiveis como fake
news, cancelamento e discurso de odio.

A eletiva #seliganarede faz parte do bloco de eletivas de linguagens e
codigos e aqui teremos 20 encontros com 2h/a cada.

Nossoobjetivo

Nosso objetivo é capacitar vocé para se
tornar consumidor de informacéo mais
consciente e ativo 37, promovendo uma
participacdo saudavel e construtiva nas

plataformas online. /

Este material estd dividido em quatro blocos de atividades. Sdo eles:
Identificago de Fake News, Cancelamento, Discurso de Odio e
Protagonismo nas Redes. A seguir, vamos detalhar cada um desses
quatro bloco para que vocé compreenda o que veremos em cadd um
deles.

( INTRODUGAO 4 )
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(Bem-vind@, car@ alun@!
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INTRODUCAO

(No final desta eletiva... )

Ao investir tempo © e esforco  no fortalecimento do seu
posicionamento critico, vocé se tornard agente positivo ¢ nas redes
sociais, contribuindo para um ambiente online mais sauddvel € e
informado®9.

Este material didatico oferece as ferramentas necessdrias para
enfrentar os desafios das fake news, cancelamento e discurso de odio,
capacitando-o a ser cidaddo digital responsdvel e consciente.

Lembre-se, a mudanga comeca com cada um. Vamos juntos construir
um espaco virtual mais seguro e respeitosoxx!

( INTRODUGAO <+ “)
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T0 ON

(AULA 01)

(Pa ra inicio de conversa... )

Que tal a gente comecar a aula quebrando o gelo?

Vamos comegar compartilihando com a turma algumas curiosidades
sobre vocé: 1) quais sdo seus hobbys favoritos? 2) Qual é o seu lugar
favorito de todos os lugares para onde vocé viagjou? 3) Se vocé tivesse
gue comer uma refeicdo todos os dias pelo resto da vida, qual seria? 4)
Qual é a sua melhor histéria de cicatriz? 5) Qual foi a melhor coisa que
aconteceu com vocé na escola? 6) Qual é o seu maior prazer culpado?

Todo mundo vai querer saber uma coisa interessante sobre vocé &

(Processqndo ideias )

Agora, precisaremos utilizar o celular. Com ajuda do(a) seu(sua)
professor(o), vocé acessard o site Mentimeter.

Mas espera ai.. vocé sabe o que Mentimeter?

O Mentimeter € uma plataforma
online em que os participantes
podem interagir através de seus
dispositivos moveis ou
computadores, respondendo a
perguntas e dando feedback
instantaneo.

( FAKE NEWS 4+ “)




T0 ON

(AULA 01)

Entdo, para nossa proxima atividade, acesse o QrCode disponibilizado
por seu(sua) professor(a). Ele te levard até o site e 1a vocé deverd
responder a seguinte pergunta:

O que vocé espera aprender nesta eletiva?

Uma nuvem de palavras ird se formar a partir da sua resposta e a de
seus colegas. Observe a nuvem de palavras criada e discuta em grupo
sobre as impressées compartilhadas.

(Finalizando download <~ )

E agora, ao término da aulg, avalie com um emoji o que vocé achou
desse 1° encontro.

- = = O

( FAKE NEWS <+ “)




INIGIANDO 0 DOWWNLOAD

(AULA 82)

(Pa ra inicio de conversa... )

0lg, caro(a) aluno(a), como vamos? Hoje comegaremos com algumas
perguntas:
e Qual arede social mais utilizada por vocé?
e E qual a menos utilizada?
e Vocé alguma vez jG se questionou por que usa Mais ou Menos
determinado site?

Hoje, vamos refletir especificamente sobre as redes sociais que
contam com veiculagdo de textos, como Twitter, Instagram e
WhatsApp. Veremos como as informagdes falsas circulam nas redes e
como evitar que elas cheguem até vocé.

(Processando ideias )

Para iniciarmos, observemos a imogem a seguir:

- c70 & xS

1477 * Vocé oualguém que vocé

conhece j& recebeu
Esta mensagem que circula no WhatsApp alguma mensagem no
é falsa. Caso vocé tenha recebido,
nio abra o link, pois ele pode danificar WhatsApp semelhante a
~ do celular da imagem?

Compartilhar fake news esta passivel de e Qual foi a sua reogdo”

sangoes penais. Nao contribua com a
desinformacao.

Figue atento aos nossos
canaisoficiais ||

(pw@®

s+ QEEIED




INICIANDO 0 DOWW/NLOAD

(AULA 82)

Observe esta outra imagem retirada do ‘X, FIOUE PUR DENTRU ‘t@@

antigo Twitter:

PARA VOCE QUE NAO

Marcelo Ribeiro Freixo & um professor e politico brasileiro.
filiado ao Partido dos Trabalhadores (PT) e atualmente
ocupa o cargo de presidente da Embratur. Sua trajetéria
politica inclui trés mandatos consecutivos como

FALso deputado estadual no Rio de Janeiro, onde presidiu a

SABE 0 QUEE A
ESQUERDS

Marcelo Freixo @

T

Comissdo de Defesa dos Direitos Humanos e Cidadania
da Assembleia Legislativa. Nas eleicées de 2014, ele foi o
deputado estadual mais votado do Brasil. Além disso,
Freixo ganhou notoriedade nacional quando presidiu a
Comissdo Parlamentar de Inquérito das milicias no Rio de
Janeiro. Mais recentemente, em 2023, ele se filiou ao PT
apds meses como membro do PSB, legenda pela qual
concorreu ao cargo de governador do Rio de Janeiro.

Com base na imagem, responda e compartilhe com os colegas:
e Vocé ou alguém que vocé conhece jG tomou alguma decisdo,
politica, ideolégica ou particular, baseada em algo que leu nas
redes? Como foi?

Diante dessas reflexées, junte-se agora a um(a) colega e faca as
perguntas abaixo, registrando em seu caderno as respostas do(a)
seu(sua) dupla:

1) Vocé ja ouviu falar em fake news? Consegue definir com suas
palavras o que significa?

s+ QEEEED
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INICIANDO 0 DOWW/NLOAD

(AULA 82)

3) As fake news tém maior probabilidade de atingir que publico? Por
qué?

VOCE SABIA?

De acordo com o site do TRE (Tribunal Regional
Eleitoral), as fake news sédo formas de
desinformagdo estrategicamente disseminadas
que ganharam impulso gracas a4 internet.
Atrelamos noticias falsas geralmente & politica,
mas hoje elas ganharam novos contornos, que
podem prejudicar a sociedade em um nivel macro
(como mudar os rumos da eleicdo de um pais) ou
prejudicar um individuo em particular (como no

@de golpes divulgados nas redes). /

(Finalizando download <~ )

Para finalizarmos nossa aulg,
assista ao video a seguir e em
seguida compartilhe com a turma |
se 0 que vocé sabia sobre fake
news mudou agora que
chegamos ao fim desta atividade.

https://www.youtube.com/watch
2v=mMNypnhnvxB4

( FAKE NEWS
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#GONECTANDOIDEIAS

(AULA @3

(Pa ra inicio de conversa... )

Como vimos na aula anterior, as fake news podem servir tanto para
mudar o rumo de uma nagdo, como as eleicdes presidenciais, como
para prejudicar um individuo, quando elas se destinam a propagar
falsas informagdes com o intuito de que uma pessoa acesse links
indevidos e, adquira itens de procedéncia duvidosa, beneficiando
somente quem propaga esse tipo de informacado.

Vamos ver um exemplo?

(Processando ideias )

Um caso recente que ficou muito conhecido, porque saiu em todos os
jornais de ampla divulgagdo foi o “Jogo do Tigrinho”. Um jogo de
apostas divulgado por inUmeros influencers, com a promessa de
dinheiro facil, que levou varias pessoas a perderem seu dinheiro, como
é possivel ver na reportagem a seguir:

https://www.youtube.com/watch?

v=pl2hVZbdOds&ab_channel=0PovoOnline

@ Jogo i tigriniha: Inflsenciadores $io presos ¢m Belém por envolvirmenlo com o jogols
== (i
P Pl
>
—

INFLUENCIAORES SAD PRESDS EM
BELEM POR ENVOLVIMENTO COM 0
“JOGO DO TIGRINHO®

Waich on [ Youlube

(s + GEEEED)
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#GONECTANDOIDEIAS

(AULA @3

Esse &€ apenas um entre tantos exemplos de fake news da atualidade...

Mas agora & com vocé.

e Liste exemplos de situacdes de fake news que vocé viu acontecer
recentemente no meio virtual ou no seu ambiente escolar.

e Depois de listar os exemplos, realize uma pesquisa répida para
encontrar informacgdes confiveis que confirmem ou refutem a fake
news selecionada. Para isso, vocé pode usar sites confiGveis de
verificagdo de fatos, como Agéncia Lupa, Aos Fatos, E-Farsas, entre
outros.

e Em seguida, apresente seus resultados, destacando como
identificou a fake news e qual a verdade por tras da informagdo.

( Finalizando download < )

Agora, em duplas, selecione as fake news mais relevantes e faca
cartazes para divulgar no ambiente escolar, conscientizando as outras
pessoas sobre o assunto e esclarescendo a verdade sobre os fatos.

Nos cartazes, procure orientar as pessoas sobre como & possivel
identificar as fake news.

s+ QEEEED )




7#FATO0 OU FAKE?

(AULA 84)

(Pa ra inicio de conversa... )

Estamos de volta para mais uma aula... e depois de tanto falar sobre
fake news, vocé deve estar se perguntando: “E agora? Como ndo cair
em uma fake news?”. Por isso, na aula de hoje, trabalharemos
justamente esse ponto, ensinando a vocé meios de se precaver contra
as noticias falsas.

(Processcmdo ideias )

Para iniciar, sugerimos que vocé assista ao seguinte video:

https://www.youtube.com/watch?
v=fpeyDtqz6fo&ab_channel=DWBrasil

D' Is a German public broadcast
Sarviod,

Watch on  IE YouTuba

O video que vimos nos ensina justamente como e por que ndo
devemos cair em fake news... para ter certeza de que vocé entendeu
até aqui, preparamos algumas questdes para que vocé responda.

1) Como identificar um boato?



https://www.youtube.com/watch?v=fpeyDtqz6fo&ab_channel=DWBrasil
https://www.youtube.com/watch?v=fpeyDtqz6fo&ab_channel=DWBrasil

7#FATO0 OU FAKE?

(AULA 84)

2) Como identificar a fonte de uma noticia?

Discuta as respostas acima com seus colegas e, em seguida, observe
a seguir o quadro de checagem de noticias falsas:

1 - N3o confiar apenas na
manchete e ou no titulo da 3 - Pesquisar sobre o autor.
matéria.

Checagem de
noticias falsas

2- Verificar se o veiculo que
noticiou o fato é confiavel e se
existem outros veiculos que
publicaram sobre o assunto em
guestdo.

4- Verificar qual o site original
da publicacio.

Depois de observar o quadro, forme dupla com um colega. Nessa
atividade, vocé e sua dupla receberdo 09 manchetes de noticias,
sendo algumas verdadeiras e outras falsas. Vocés deverdo realizar a
leitura dessas noticias na internet e concluir quais sdo verdadeiras e
quais s@o falsas, retornando ao quadro inicial de checagem de
noticias falsas.

s+ QEEEED)




7#FATO0 OU FAKE?

(AULA 84)

A internet deve apoiar toda a verificagdo feita em sala de aula.

1. O DETRAN deu folga para os homens no Dia das Mulheres.

2. A ameacga de corte de energia vinda da Venezuela.

3. Marielle Franco foi eleita vereadora pelo Comando Vermelho.

4. Pablo Vittar ganhard programa infantil com apoio da Lei Rouanet.

5. Casal francés paga R$ 39 mil por gato raro, mas compra tigre por
engano.

6. China avanga na eliminagdo do controle total da natalidade.

7. Menina palestina de 12 anos perdeu toda a familia em ataque
israelense a Gaza.

8. Na eleicdo presidencial de 2022, as forgas armadas impediram o
entdo Presidente Lula de subir a rampa do Paldcio do Planalto.

9. Elon Musk anuncia que o Twitter serd& pago.

Depois de identificar as fake news, ainda com sua dupla, responda as
préximas perguntas:

5) Quais indicios levaram vocé a concluir qual noticia era falsa efou
verdadeira?

6) Quais elementos (titulo, fonte, contetido) das noticias fez vocé
perceber que a noticia era falsa?

7) Em que a atividade proposta mudou a sua percepgdo para
identificar uma noticia falsa?

(oo + GEEEED)




7#FATO0 OU FAKE?

(AULA 84)

8) Vocé tem o hdbito de compartilhar uma informagéo assim que a
recebe pelas redes sociais e/ou WhatsApp?

9) Quais cuidados daqui para frente vocé terd para realizar uma
checagem de informagdo?

falsa?

( Finalizando download ~ )

E & claro que vocé ndo vai guardar essas respostas s6 para voce...
Compartilhe com a turma e com seu professor que deverd guiar a
disucssdo.




DESINFORMACAOE

MANIPULACAO .
(AULA 85

(Pa ra inicio de conversa... )

Comegaremos a aula de hoje com algugns questionamentos para
gerar reflexdo:
e Qual a sua principal fonte de informagd&o no meio digital?
e Vocé costuma dar credibilidade a informagées que sdo veiculadas
por famosos ou por seus idolos?

(Processando ideias )

Apods responder as perguntas acima, veja a seguir uma noticia que foi
veiculada nas redes sociais do famoso jogador de futebol Neymar Jr.:

L] ji 29 min 3
f"l‘e‘!mﬂrll 8 29 ; f andrevaladao @ - Segui
@ Assistir ao reel completo Audic arging
@ andrevaladao @ 0 a pedido do TSE
fabianomenatti @ Que DEUS tenha misencdrdia de nosso ]
Povo e do nosso Brasil

‘.; eucarlosmachado @ Que absurdolil
Informacio falea

Checado por venficadaores de fatos
independentos

E

senhor Aléxan

E.. diasleite @ Desespero tudo isso o
m Curtide por jiulienogueira & outras 1171687 pessoas

andrevaladao

Deus abengoe nosso BRASIL & @

Na postagem feita pelo jogador, ele compartilha um video feito pelo
influenciador André Valadd&o. O video, de cunho politico, visa informar
sobre uma decisdo do TSE que, segundo o influenciador, teria como
intuito prejudicar o ex-presidente da republica Jair Bolsonaro, em prol
de auxiliar o entdo presidente Luis Indcio Lula da Silva.

(oo + GEEEED)




DESINFORMACAOE

MANIPULACAO
(AULA 85}

Nos comentdrios da postagem feita por Neymar, vdrias figuras
publicas concordam com o jogador e alertam os leitores para que
facam o mesmo. A postagem, no entanto, & falsa como vocé pode ler
na reportagem abaixo:

https://revistaquem.globo.com/QUEM-
News/noticia/2022/10/neymar-compartilha-fake-news-eleitoral-e-
tem-post-retirado-do-ar-no-instagram.htmil

=

infarmacko falsa

Neymar compartilha fake news eleitoral e tem post
sinalizado no Instagram

0 jogador, gue ¢ apoiador de |air Bolsonano, compartilhou um video ¢m
que & paster ¢ cantor evangélico André Valadao fala de suposta decislo
da TSE para se relralar ao ex-presidente Lula (PT)

Depois de lermos juntos a reportagem, vamos responder e
compartilhar as respostas das questdes a seguir:

1) Por que é importante verificar a credibilidade das fontes de
informagdo?

2) Quais sdo os riscos de confiar em informagdes ndo verificadas ou
em fontes duvidosas?

&


https://revistaquem.globo.com/QUEM-News/noticia/2022/10/neymar-compartilha-fake-news-eleitoral-e-tem-post-retirado-do-ar-no-instagram.html
https://revistaquem.globo.com/QUEM-News/noticia/2022/10/neymar-compartilha-fake-news-eleitoral-e-tem-post-retirado-do-ar-no-instagram.html
https://revistaquem.globo.com/QUEM-News/noticia/2022/10/neymar-compartilha-fake-news-eleitoral-e-tem-post-retirado-do-ar-no-instagram.html

DESINFORMACAOE

MANIPULAGAO
(AULA 85}

3) Como a desinformagdo pode influenciar a opinido publica e as
decisoes politicas?

4) Quais sdo os impactos da desinformagéo na formagdo critica dos
cidaddos?

( Finalizando download < )

Ao final da nossa aula de hoje, € importante que vocé reflita sobre o
pensamento critico e a responsabilidade ao compartilhar informagées.
No&s, como cidaddos, devemos nos tornar agentes ativos na luta contra
as fake news, promovendo a verdade e a transparéncia no ambiente
escolar e virtual.

(oo + GEEEED)




AQUINA MINHA

ESCOLA NAO... .
(AULA 86)
\

Hoje, comegaremos nossa aula com o Instagram. Vamos
construir, juntos, uma série de postagens que ser@o
veiculadas nas redes sociais na nossa escola sobre a
tematica que estudamos neste bloco. Para isso, cada um
de vocés deverd criar um post no formato do Instagram
(feed ou story). Uma dica é que vocé pode utilizar o site

CANVA para a producdo do seu post. /

Esse post deverd conter uma explicacdo breve sobre o
impacto das fake news, dicas prdticas para identificar
noticias falsas, importéncia de checar fontes e buscar
informagcdées de fontes confiGveis e incentivo a
responsabilidade ao compartilhar informacdes. Além disso,
voceé deve incluir pelo menos uma imagem relevante, como
graficos simples, infograficos ou memes educativos.

O post conterd uma breve reflexdo sobre o que VQ
aprendeu durante a atividade e como a conscientizagdo
sobre fake news pode ser promovida de forma eficaz nas
redes sociais, além da hashtag #CombataFakeNews e do
@ da escola em que vocé estudog, a fim de ser
compartilhado para que todos possam ver.

Mdos a obra! /
(e + GEEED)




VALE A PENA CONFERIR

Ige

Seg-uﬁlanl.c-a Privesiceds & RepuRestio:
/ Per InGermee

1 AR5 DERMARCONDES 2024

':"\\ cranipd acgn_ni

/ A Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard (SEDUC/CN
organizou a | Semana da Internet Segura, pensada a partir
da criagcdo do Dia Internacional da Internet Segura pela
Unido Europeia, em 2003, e implementado em mais de
duzentos paises durante os dias 6 e 7 de fevereiro de cada
ano. &0 projeto tem a iniciativa de priorizar a importéncia
de pensarmos em uma cidadania condizente com os
novos pardmetros e desafios apresentados pela

socializagdo no meio virtual e o uso responsdvel e seguro
do ambiente virtual, questdes essas presentes nas escolas.
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INICIANDO 0 DOWW/NLOAD

(AULA @7)

(Pa ra inicio de conversa... )

Vamos comegar a aula de hoje com uma pergunta polémica:
e Vocé ja presenciou comentdrios racistas em alguma rede social
que utiliza? Se sim, compartilhe com a turma seu exemplo.

(Processando ideias )

Se vocé nunca presenciou, saiba que mesmo hoje, em pleno século XX,
comentdrios racistas séio muito mais comuns do que imaginamos. No
ano de 2024, no programa Big Brother Brasil, o participante Davi Brito foi
constante alvo de racismo pelos participantes da casa, o que gerou
aqui fora uma grande comocgdo por parte do publico que se
sensibilizou com a perseguicdo sofrida pelo baiano. Todavia, o
programa é apenas um recorte da sociedade e assim como dentro da
casa, aqui fora Davi também foi alvo de comentdrios racistas.

E ele ndo foi o Unico. Praticamente todos os participantes negros da
casa foram alvo de algum tipo de racismo nas redes sociais, como é o
caso de Pitel, Raquelle e Leidy.

=

Té rindo né mucama

Nega fedorenta

Coitada da pitel, a Bruna ja tem empregada

emcasa BBS

Responder Ver trad

DISCURSO DO ODIO 4 )




INICIANDO 0 DOWW/NLOAD

(AULA @7)

1) Na sua opiniéio, 0 que gerou esses comentdrios?

2) Vocé acredita que as redes sociais facilitam a dissemingdo desse
tipo de comentdrio? Por qué?

3) Agora, reflta: O que ¢é dfinal, discurso de &dio?

Compartilhe as respostas acima.

( Finalizando download ~ )

Agora junte-se a uma dupla de colegas e forme um trio e leia o texto
disponivel no link a seguir:

https://www.politize.com.br/discurso-de-odio-o-que-e/

Apbs a leitura, analisem o texto e produzam um

paragrafo falando sobre relagcdo entre o

discurso de 6dio e as informagdes sobre

racismo nas redes sociais. Se possivel,

compartihe com o mdximo de pessoas
et 5 e o e possiveis.

beriade de amrmile # d1caria de bdo Yook Labe dsrmciar on don
LN E

( DISCURSODEODIO 4 )



https://www.politize.com.br/discurso-de-odio-o-que-e/

#GONECTANDOIDEIAS

(AULA 88)

(Pa ra inicio de conversa... )

Hoje, comegaremos a aula com algumas perguntas iniciais:
e Quais sdo os tipos de discurso de 6dio mais comuns que vocé
observa em seu cotidiano escolar?
e Como o discurso de odio afeta as pessoas que sdo alvo dessas
expressoes?
e Quais sdo as possiveis consequéncias do discurso de 6dio?
Compartilhe suas respostas.

(Processando ideias )

Agora escolha trés colegas para formar um grupo. J& em grupo,
pensem em situacdes de discurso de 6dio que testemunharom ou
experimentaram.

Em seguida, reflitam juntos quais as possiveis solugdes para combater
o discurso de 6dio nas situacdes pensadas anteriormente por voceés.
Escrevam e depois compartilhem com todos.

( Finalizando download < )

Agorag, discuta com a turma sobre como podem contribuir para
combater o discurso de 6dio no cotidiano.

Depois, compartilhe suas ideias sobre como desafiar o discurso de
odio, apoiar as vitimas e promover uma cultura de respeito e
diversidade.

( DISCURSODEODIO 4 )




LIBERDADE DE EXPRESSAO:

LIMITES E POSSIBILIDADES
(RULA 89)

(Pa ra inicio de conversa... )

Para iniciar, reflita:

e O que significa democracia para vocé?

e O gque sdo direitos humanos? Por que eles sGo importantes?

e O que significa viver em sociedade?
Compartilne as respostas com seus colegas e professor e tente, junto
com seus colegas, chegar ao conceito de democracia, direitos
humanos e sociedade.

(Processando ideias )

Agora responda as seguintes situagées-problema

PRIMEIRA:

Imagine que vocé estd em uma sala de aula e tem uma opinido
contr@ria @ do professor. Vocé se sentiria  vontade para expressar
essa opinido? Por qué?

SEGUNDA:
Vocé ja viu casos de pessods sendo punidas por expressarem suas
opinides? O que acha disso?

( DISCURSODE ODIO 4 )




LIBERDADE DE EXPRESSAO:

LIMITES E POSSIBILIDADES
(RULA 89)

E importante vocé saber:

A liberdade de expressédo
fundamental para
funcionamento da democracia

]

humanos.

Para o préximo passo, a turma precisard se dividir em trés grupos: o jari,
a acusagdo e a defesa. Vocés terdo que debater a seguinte situagdo
problemai

Um aluno posta em suas redes sociais umas critica a escola. A escola
tem o direito de puni-lo porisso?

O grupo da acusagdo deverd propor argumentos para justificar que a
escola deve punir o aluno, jd a defesa deve justificar que a escola néo
pode punir o aluno por isso. Cabe ao juri escolher o grupo vencedor,
tomando como base as melhores argumentacgdes escolhidas.

( Finalizando download ~ )

Pesquise sobre um caso real de restricdo a liberdade de expressdo. Em
seguida, crie um pequeno cartaz que represente sua compreensdo
sobre a liberdade de expressdo. O cartaz deve incluir uma definicdo de
liberdade de expressdo, exemplos de situagdes em que ela é exercida
e reflexdes sobre os impactos da restricdo a liberdade de expresséo.

( DISCURSODEODIO 4 )
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CYBERBULLYING

(AULA 18)

(Pa ra inicio de conversa... )

Responda:

e \océ sabe o que bullying?

e J& presenciou ou sofreu com isso em algum momento da sua vida?
Compartilne suas respostas.

(Processcmdo ideias )

No video a seguir, vocé pode entender um pouco melhor os conceitos
de bullying e cyberbullying e quais sdo suas caracteristicas e
consequéncias.

https://www.youtube.com/watch?v=0Bel-
nhenr64&ab channel=BrasilEscolaOficial

a Cyberbudlying - Brasil Escala

Cyberbullying

Apbs a reproducdo do video, responda:
Como vocé acha que a tecnologia e as redes sociais tém influenciado
a pratica do bullying?

( DISCURSODEODIO 4 )



https://www.youtube.com/watch?v=OBe1-nenr64&ab_channel=BrasilEscolaOficial
https://www.youtube.com/watch?v=OBe1-nenr64&ab_channel=BrasilEscolaOficial

CYBERBULLYING

(AULA 18)

Quais estratégias vocé acha que podem ser eficazes para combater o
cyberbullying?

FIQUE PORDENTRO  e( &7

ﬂos termos da Lei 11.841/2024, o cyberbullyinga
constituido pela “intimidac@o sistematica virtual”,
a qual se dd quando a “conduta é realizada por

meio da rede de computadores, de rede social, de
aplicativos, de jogos online ou por qualquer outro

meio ou ambiente digital, ou transmitida em
tempo real”.

( Finalizando download ~ )

Elabore um plano de agdo para combater o cyberbullying na escola,
no qual vocé deverd pensar em estratégias, agdes e recursos que
podem ser utilizados. Depois que todos tiverem finalizado, discuta em
grupo sobre as solugbes ou estratégias propostas por cada um.
Durante a discussdo, argumente e justifique suas propostas,
promovendo o pensamento critico e a reflexdo.

( DISCURSODEODIO 4 )




GULTURA DE PAZE A GENTE

QUEM FAZ
(AULA11)

(Pa ra inicio de conversa... )

Em 2023, varias ameacgas de ataques as escolas foram veiculadas nas
redes sociais. Uma andlise da Universidade de Sdo Paulo constatou
que os episddios de violéncia estdo de alguma forma ligados ao
discurso de o6dio na internet.

Leia a seguir uma reportagem sobre o assunto para que vocé entenda
melhor acerca dessa questdo:

https://jornal.usp.br/radio-usp/combate-a-violencia-nas-escolas-
passa-pelo-controle-dos-discursos-de-odio-na-internet/

Combate a violéncia nas escolas passa

pelo controle dos discursos de odio na...
De acordo com Daniel Cara, as plataformas digitais
tém a capacidade de analisar o desejo de consum...

(Processando ideias )

Para darmos continuidade a esse assunto, &€ importante que vocé
saiba algumas definicbes que irGo permear nossa atividade e
discussdes. Portanto, pesquise o significado das expressées abaixo:

Paz positiva:

Paz negativa:

Violéncia direta:

( DISCURSODEODIO 4 )



https://jornal.usp.br/radio-usp/combate-a-violencia-nas-escolas-passa-pelo-controle-dos-discursos-de-odio-na-internet/
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GULTURA DE PAZE A GENTE

QUEM FAZ
(AULA11)

( Finalizando download ~ )

ReUna-se com mais 4 colegas e em grupo escolha um caso real de
violéncia escolar para analisarem. A tarefa de vocés serd identificar os
principais fatores que levaram & violéncio, discutir as possiveis
consequéncias e propor solucdes baseadas na Cultura de Paz. Apds a
andlise do caso, vocés deverdo apresentar suas conclusdes para a
turma. E importante que todos do grupo participem da apresentagdo.

FIQUE PORDENTRO  e( &7

Cultura de paz &€ um conceito que promove
valores, atitudes, comportamentos e modos de
vida que rejeitam a violéncia e previnem conflitos ) *,v
ao abordar suas causas de raiz, buscando |
solugbes pacificas através do didlogo, da | '

mediacdo e da negociacdo.

TANA REDE Nis

CEARA : .
$SEARA mscretcmq de Educogqom
estado do Ceard fez uma

série de postagens sobre

DICAS PARA O fortalecimento da cultura de

FORTALECIMENTO paz nas escolas. Quer saber

DA CULTURA DE PAZ mais sobre €558 rofto?
Acesse o instagram

m @educ_ceara /
( DISCURSODEODIO 4 )




AQUINA MINHA

ESCOLA NAO... .
(AULA 12)

Vocé costuma ouvir podcasts? Podcast € como se fossem
programa de rdadio, disponivel em plataformas de
streaming que pode ser ouvido a qualgquer momento, pelo
rddio ou pelo computador. Hoje, iremos produzir um
podcast sobre a tematica deste bloco que & o discurso de
odio e cultura de paz. Para produzir o podcast, sugerimos
uma lista de sites e aplicativos que podem auxiliG-lo nesta
atividade:
h_ttps:llcanaItech.com.brlinternetlmelhores-mgramas)

—))))

e-sites-para-gravar-podcast/

@odcast pode ser em formato de entrevista, debate ou
narracdo. Antes de grava-lo vocé deve elaborar uma lista
das principais ideias, conceitos e aprendizados
relacionados & cultura de paz na escola. Faga um roteiro e
garanta que o ambiente para a gravagdo seja silencioso.
Ao compartilhar, escreva uma breve descricdo do episodio,
destacando os principais temas abordados e incentivando
a participagédo da comunidade escolar. Seu podcast pode
ser feito em um desses dois apps: Anchor ou Podbean.

Este projeto tem como objetivo proporcionorx
oportunidade de organizar e compartilhar as experiéncias

adquiridas ao longo das aulas sobre a importdncia da
cultura de paz dentro da escola. O podcast serd veiculado
nos grupos de WhatsApp e no site oficial da escolg,
alcangando assim toda a comunidade escolar e
ampliando a conscientizagdo sobre o tema. O podcast
deverd ter entre 3 e 5 minutos.

Vamos comecgar? /
( DISCURSODEODIO 4 )
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(AULA13)

(Pa ra inicio de conversa... )

Observe os textos a seguir e, em seguida, responda as perguntas:

TEXTO 01

E DE ACORDO
COM A DECISAD DOS
COMENTARISTAS
DE REDES SOCIAIS,
DECLARAMOS O
REU CULPADOI

Fonte:

TEXTO 02

Fomte: . Acesso em 15 de novembro de 2022.

( CANCELAMENTO 4 )




INIGIANDO O DOV/NLOAD

(AULA 13)

TEXTO 03

TEM CUE
CANCELAR,
MESME!

NAD ENTENDT
DIRELTD, MAS
CANCELA!

canp ITa

Fonte: hitps:/'salsichaemconserva wordpress cony'tag/cancelamento’. Acesso em 15 de novembro de 2022

TEXTO 04

| Acesso em 15 de novembro de 2022

1) No texto 01 quem seriam os comentaristas das redes sociais e por
que caberia a eles o poder de decisdo?

CANCELAMENTO 4 )




INIGIANDO O DOV/NLOAD

(AULA 13)

2) Quem seria o réu e por que ele foi considerado culpado? Justifique
sua resposta, descrevendo possiveis motivos para essa sentenga.

3) As interjeicbes que aparecem no texto 02 indicam dor. Qual a
relagdo das pessoas que estdo ao redor do homem com a dor que ele
sente?

5) Com base no Ultimo baldo do texto 03, quais argumentos vocé
usaria para justificar a expressdo “Ndo entendi direito, mas cancela!”?

6) Qual a relagdo entre os elementos verbais e n&o verbais no texto 03?
A auséncia de um deles prejudicaria o efeito pretendido pelo autor?
Justifique sua resposta.

( CANCELAMENTO 4 )




INIGIANDO O DOV/NLOAD

(AULA 13)

7) No texto 04, diferentemente dos outros textos, encontramos apenas
a linguagem ndo-verbal. Nele, observamos o simbolo do Facebook.
Qual a relagdo dele com o que estd sendo apresentado no texto?

8) Quais s@o os aspectos composicionais desse género, bem como o
seu proposito comunicativo, contexto de producdo e outros elementos
pertinentes para a construgdo de sentido dos textos?

Depois de responder as perguntas acima, sinalize ao seu professor
para que, do término, vocé e todos o0s seus colegas possam
compartilhar as respostas.

(Processando ideias )

Apds esse momento, veja o seguinte video:

https://www.youtube.com/watch?v=sYYbCurrPb8

vela Voca :jn que é a cultura do I_.dl'll...l'-'lﬂﬂll?l'ﬂﬂ ‘uI'EJA X
veja T T

VEJA EXPLICA "‘ﬁ - o

AR ___I=___

it b e HERIE cancel

( CANCELAMENTO
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INIGIANDO O DOV/NLOAD

(AULA 13)

Assistiu ao video? Agora responda as perguntas abaixo:
9) O que é a cultura do cancelamento?

12) Vocé jad cancelou alguém ou conhece algum caso de
cancelamento?

(Finalizando download < )

Agoraq, junte-se a um grupo de colegas para analisar os comentdarios
dos textos 05 e 06, comparando-os e dialogando sobre os fatos, as
causas e as consequéncias. Em seguida, apresentem posicionamento,
postura e resposta diante do acontecimento e dos comentdrios
realizados pelos internautas.

TEXTO 05

Nao concordei com as atitudes da Karol no #BEB21.
Mas tambeém sempre guestionei, a propagacio de odio
e cancelamento sdo o caminho? Espero que e

aprenda com os emros e seja mt feliz. ©

CANCELAMENTO + )
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(AULA 13)

TEXTO 06

T =

o que for preciso, para terminar de
destruir a "carreira" do projota e
Karol, eu t6 disposta

36 Retweets 1 Tweet com comentario 388 Curtidas

Fonte: htt twitter.com/scarneirojessifstatus/1358075045827010563. Acesso em 16 de novembro de 2022,

( CANCELAMENTO 4 )




#GONECTANDOIDEIAS

(AULA 14)

(Pa ra inicio de conversa... )

Vamos comecgar a aula de hoje relembrando alguns pontos
importantes da aula passada? Vocé tem algum caso recente de
cancelamento nas redes para apresentar aos seus colegas? Quais as
ligbes que vocé tira desses casos?

(Processando ideias )

Depois dessa conversa inicial, acesse, por meio dos computadores,
tablets ou celulares, o link a seguir:

https://www.cps.sp.gov.br/etec-de-piedade-cria-jogo-que-aborda-
cancelamento-na-internet/

Apods a leitura, responda as perguntas abaixo que deverdo ser trazidas
para um debate coletivo com a turma:

1) Como deve ser o comportamento dos internautas nas redes sociais?
Podemos simplesmente julgar as atitudes das pessoas?

2) Quais os riscos que os jovens podem sofrer ao utilizar as redes
sociqis?

3) O que torna o jogo criado pelas estudantes algo t&o relevante para
o contexto atual?



https://www.cps.sp.gov.br/etec-de-piedade-cria-jogo-que-aborda-cancelamento-na-internet/
https://www.cps.sp.gov.br/etec-de-piedade-cria-jogo-que-aborda-cancelamento-na-internet/

#GONECTANDOIDEIAS

(AULA 14)

4) Quais outras ideias podemos ter, na escola, para tornar o uso das
redes sociais mais sauddvel e produtivo?

(Finqlizando download = )

Agora, vamos jogar? O nome da atividade é #souseufd e ela consiste
basicamente na exaltagdo de caracteristicas boas e positivas dos seus
colegas que serdo evidenciadas por vocé a medida que o seu
professor for organizando a sala. Cada um de vocés deverd receber
uma folha em branco que ficard grudada nas suas costas. Nessa folhag,
cada colega deverd escrever coisas boas sobre vocé, bem como vocé
deverd escrever coisas boas sobre seus colegas. Bora 1G?

A\[ 7y
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#FA OUHATER?

(AULA 15)

(Pa ra inicio de conversa... )

E ai? Curtiu ou ndo curtiu 0 nosso joguinho #souseufd? Aposto que
curtiu.. Hoje, vocé vai precisar se juntar com mais quatro ou cinco
colegas para a formagdo de um grupo.

(Processando ideias )

Com o celular, acesse os textos veiculados nas redes sociais,
disponibilizados pelo Qrcode abaixo, que trazem a tona o
cancelamento sofrido por um individuo ou comunidade. Vocg,
juntamente com seu grupo, deverd discutir as tematicas geradoras de
cada texto, considerando os comentdrios postados pelos internautas
nos textos bases.

TEXTO 01

'BBB 23" cancelamentos, como o ocorrido com
Gabriel, podem afetar a saude mental, diz
especialista.

Salde

'BEB 23': cancelamentos,
como o ocorrido com
Gabriel, podem afetar a
saude mental, diz
especialista

Psicdloga afirma que rejeigio na internet & o
rrsrmo que Eer uma ‘morte virtual

0 v © M
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#FA OUHATER?

TEXTO 02

No tribunal da internet, Johnny Depp vai de cancelado a “vitima™ absolvido

PUBLICAGAD COMPARTILHADA EM 17 DE MAID
‘A maior parte do que vocé 0 JORNALOGLOBD

leu é ficgdo’, diz Johnny Depp,

sobre separacéo

(Finalizando download )

Para finalizar, o seu grupo escolherd um participante que deverd
socializar o posicionamento de vocés a partir das discussdes internas,
ressaltando se, de acordo com a leitura feita por vocés, a andlise da
situagcdo, o contexto de veiculagdo e o posicionamento dos
participantes revelam que sdo fds ou haters dos cancelados.

CANCELAMENTO 4 )




AQUINA MINHA

ESCOLA NAO... .
(AULA 16)

Na aula de hoje, vocé pode seguir no grupo que j& estava
na aula passada...

Nesse mesmo grupo, juntos, vocés elaborardo um video-
minuto sobre os impactos da cultura do cancelamento na 1

saude mental das pessoas para ser veiculado nas redes
sociais oficiais da escola. Tal agdo terd o intuito de divulgar
O assunto e prevenir que essa prdtica ndo seja realizada
pelos alunos da escola em suas redes sociais. Para fazer e
editar o video, vocé podera utilizar o TikTok ou o Instagram.

min

Seu grupo deve identificar os principais impactos da cultura
do cancelamento na sadde mental das pessoas, com base
nas discussdes realizadas em classe e em pesquisas
adicionais. Apds organizar as experiéncias, vocés devem

1 planejar o conteddo do video-minuto. Definam o que vai ser
abordado, o formato do video, o estilo de apresentacdo e
min OS recursos visuais a serem utilizados. Vocés podem

adicionar musica de fundo, efeitos visuais, legendas e
outros elementos que contribuam para a qualidade e
impacto do video.

O video serd veiculado nas redes sociais oficiais da escolaq,
alcangando, assim, alunos, professores, funciondrios e a
comunidade em geral, de modo a promover uma reflexéo
sobre esse tema tdo relevante na sociedade
contempordnea. 1

Acéo! min
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TRABALHO EM GRUPO

(AULA17)

(Pa ra inicio de conversa... )

Vamos comegar a aula de hoje relembrando algumas coisas que
vimos anteriormente? O que vocé lembra sobre discurso de odio e
cyberbullying? Discuta com seus colegas e reflitam juntos sobre as
possiveis consequéncias dessas agcdes e como elas poderiam ser
evitadas com um uso mais responsdvel das redes sociais.

O uso das redes sociais pode afetar ndo apenas a vida pessoal, mas
também oportunidades futuras, como ingressar em uma universidade
ou conseguir um emprego. O uso responsdvel das redes sociais pode
contribuir para a constru¢gdo de uma sociedade mais respeitosa e
inclusiva. Um post nas redes sociais pode mudar a vida de uma
pessoq, para melhor ou para pior.

(Processando ideias )

Vocé deverd escolher alguns colegas para formarem um grupo. Seu
grupo deve escolher um subtema relacionado ao uso responsavel das
redes socidis no contexto educacional e pessoal, como privacidade,
cyberbullying, influéncia digital, entre outros dentre os que vimos ao
longo das nossas aulas. Vocés deverdo pesquisar informagdes
relevantes sobre o subtema, coletar imagens e videos que possam ser
usados no vlog e planejar a estrutura e o contetdo do video.

Com base nas pesquisas e discussdes, vocés criardo um roteiro para o
viog. O roteiro deve incluir uma introducgdo ao subtema escolhido, uma
exploragdo dos pontos-chave e uma conclusdo que resuma as
principais ideias. Além disso, vocés criardo um storyboard, que &€ uma
sequéncia de desenhos ou imagens que representa como o viog serd
visualmente. O objetivo do storyboard é ajudar a visualizar e planejar a
apresentacdo das ideias.

PROTAGONISMO NAS REDES * )




TRABALHO EM GRUPO

(AULA17)

Usando os smartphones ou outros dispositivos de gravagdo
disponiveis, vocés comecardo a gravar o seu viog. Certifiquem-se de
que o ambiente de gravagdo & adequado, que estdo falando de forma
clara e audivel, e que estdo transmitindo suas ideias de maneira eficaz.

Depois de terminar a gravagdo, vocés podem usar o aplicativo Capcut
para uma edicdo de video simples. Vocés devem cortar as partes
desnecessdrias, adicionar transicées e efeitos, e ajustar o dudio e o
video para garantir que o viog seja de alta qualidade.

Finalmente, vocés deverdo revisar o viog para garantir que ele atenda
aos requisitos do projeto e que transmita claramente as ideias sobre o
uso responsdvel das redes sociais. Apds a revisdo, os vliogs devem ser
salvos e prontos para serem publicados no canal do YouTube da
escola.

(Finalizando download = )

Para te ajudar melhor na producdo do viog, nesta segcéo explicaremos
melhor o que é quais as caracteristicas de um. Um viog, abreviagdo de
‘video blog’, € uma forma de blog onde o conteddo principal é
apresentado em formato de video. Os viogs sdo geralmente criados e
compartilhados online, em plataformas como YouTube, Vimeo, ou
redes socidis.

A estrutura de um viog pode variar dependendo do estilo do criador e
do conteldo especifico do video, mas geralmente segue uma
estrutura bdsica que inclui os seguintes elementos:

Introdugédo: O viog geralmente comega com uma introdugdo, em que
o criador se apresenta, sadda o publico e estabelece o tema ou
proposito do video.

(PROTAGONISMO NAS REDES 4 )




TRABALHO EM GRUPO

(AULA17)

Desenvolvimento: Esta € a parte principal do viog, em que o contetdo
principal & apresentado. Dependendo do tema do video, o criador
pode compartilhar experiéncias, opinides, realizar demonstracoes,
fornecer instrugbes, ou simplesmente documentar eventos ou
atividades do dia-a-dia.

Momentos de destaque: Durante o desenvolvimento do viog, o criador
pode incluir momentos de destaque, como cenas engracadads,
interessantes ou emocionantes, para manter o interesse do publico e
adicionar dinamismo ao video.

Transi¢gdes: Entre diferentes partes do viog, o criador pode usar
transicdbes suaves para manter o fluxo do video e garantir uma
experiéncia de visualizagdio coesa.

Call-to-Action (Chamada para Agéio): No final do viog, o criador pode
incluir uma chamada para agdo, incentivando os espectadores a se
inscreverem no canal, deixarem comentdrios, compartilharem o video
nas redes sociais ou visitarem outros links relevantes.

Encerramento: O viog é geralmente encerrado com uma despedidaq,
em que o criador agradece ao publico por assistir, reforca a
mensagem principal do video e convida os espectadores a retornarem
para o proximo conteudo.

PROTAGONISMO NAS REDES 4 )




CULMINANCIA DA

ELETIVA >

(AULA 13

N

Dando continuidade ao que foi feito na aula anterior, cada
grupo deverd ter a oportunidade de compartilhar seu viog.

/

~

Para isso, organizem, com a turma toda, uma mostra em
que toda a comunidade escolar possa ter acesso ao que foi
produzido.

(&

N

A mostra pode ser feita de forma sequencial, com cada
grupo apresentando seu viog e fazendo uma breve

introdugdo sobre o subtema escolhido.

(PROTAGONISMO NAS REDES 4 )




TROCA DE EXPERIENCIAS

(AULA 19)

(Pa ra inicio de conversa... )

Na aula posterior & mostra, vocé e seus colegas vao compartilhar
experiéncias e relatos. Para isso, responda as perguntas a seguir e
depois leia em voz alta e depois escute as respostas de seus colegas.
Aguarde a organizagdo do professor para o inicio da partilha.

(Processando ideias )

O que vocé aprendeu ao produzir o viog?

Como a producéo do viog mudou sua visGo sobre o uso responsavel
das redes sociais?

Faca a conexdo entre a atividade pratica e a teoria apresentada no
inicio das nossas aulas.

(Finqlizcmdo download )

Agora, organizem-se (vocé e seus colegas) em um grande circulo
para que vocés dividom as experiéncias que tiveram durante a
producdo do viog e o percurso da nossa eletiva.

(PROTAGONISMO NAS REDES 4 )




TROCA DE EXPERIENCIAS

(AULA 19)

Pergunta 1: Qual foi experiéncia mais marcante para vocé durante esta
eletiva?

z

Pergunta 2: & realmente crucial nos conscientizarmos sobre a
disseminacdo de informagdes falsas, especialmente nas redes sociais.
Por qué?

Pergunta 3: por que estabelecer limites sauddveis é fundamental para
0 bem-estar em um mundo tdo conectado como o nosso?

Lembre-se de respeitar o momento de fala do outro colega, escutando
mesmo que discorde das opinides postas.




AUTUA\IALIAGAU

(AULA 20)

N

E hoje finalizamos este ciclo da nossa eletiva #seliganarede
em que aprendemos tanto = MAASSS ndo fique triste

porque ainda ndo acabou =

@i, logo abaixo, tem um QrCode que ird te direcionar para
umas perguntinhas que s@o muito importantes que vocé
responda da forma mais honesta possivel. Ndo se
preocupe, Nndo é prova rs! SGo perguntas pessoais de como
vocé acha que essa eletiva contribuiu com a sua jornada
pessodl e estudantil.

Entdo, vamos |a! Aponta a cdmera do celular e “mdos a

&bm"!

o
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FINALIZANDO

(CCII‘O(Cl) professor(a), )

Chegamos ao fim deste Caderno Pedagdgico, elaborado com
dedicacdo e empenho, com foco no uso consciente das redes sociais.
Ao longo destas pdaginas, buscamos explorar diversos aspectos desse
universo digital que permeia cada vez mais nossas vidas, e que exige
uma reflexdo critica e responsdvel por parte de todos nos.

Ao refletirmos sobre o uso das redes socidis, ndo podemos ignorar sua
relev@ncia na sociedade contempordneq, oferecendo oportunidades
de conexdo, expressdo e aprendizado, mas também apresentando
desafios e dilemas éticos. Nesse contexto, torna-se fundamental
desenvolvermos uma consciéncia digital que nos permita aproveitar
os beneficios dessas plataformas, ao mesmo tempo em que nos
protege dos seus potenciais riscos.

Por meio das atividades propostas neste Caderno, esperamos ter
contribuido para ampliar a compreensdo sobre a importéncia do uso
consciente das redes sociais, incentivando vocé e nossos(as)
alunos(as) a refletirem sobre as praticas online e a adotar
comportamentos mais responsdveis e éticos. Que as reflexdes e
aprendizados aqui compartilhados possam inspirar todos ndés a nos
tornarmos agentes de transformacdéo positiva nesse ambiente digital
em constante evolucdo.

Agradeco seu interesse neste tema tdo relevante, e espero que este

Caderno tenha sido uma fonte enriquecedora de conhecimento e
reflex@o para vocé.

A autora.
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