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RESUMO

MENDES, Juliana Maria. Autoria na escrita colaborativa de alunos concluintes do Ensino Fundamental. 2022.
Dissertagdo (Mestrado) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sao
Paulo, 2022.

A necessidade de ensinar o aluno a posicionar-se de maneira fundamentada e acessivel diante do mundo motivou
este trabalho. Trata-se de reflexdo sobre uma proposta de atividades aplicada ao 9° ano do Ensino Fundamental,
trabalhando o género artigo de opinido e articulada a um projeto mais abrangente, o Trabalho Colaborativo de
Autoria (TCA), requisito para a conclusao do Ciclo Autoral (7° a 9° ano). Esta € uma possivel resposta ao problema
da pesquisa, que buscava alternativas para contribuir com o aprendizado da escrita colaborativa, com o intuito de
oferecer aos alunos uma oportunidade de vivenciar a agéncia no processo de construgdo da autoria. Os pressupostos
teoricos para a analise vieram de Miller (2012), Bazerman (2006, 2007, 2009), Maingueneau (2010), Possenti
(2001, 2002, 2013) e Bezerra (2011, 2017). O trabalho de Maingueneau (2010) possibilitou identificar um ponto
de partida para a abordagem do conceito de autoria, buscando uma relagdo com a sala de aula. Para a metodologia
¢ a elaboracao das atividades, partiu-se das contribui¢des de Bazerman (2006, 2007, 2009), Torres ¢ Irala (2015)
e Torres, Alcantara e Irala (2004). Para a andlise dos indicios de autoria, as bases foram reflexdes de Possenti
(2001, 2002, 2013) ¢ as categorias descritas por Mendonga (2016) e Fiad (2008). O corpus da pesquisa sdo os
artigos de opinido escritos pelos alunos como parte dos trabalhos desenvolvidos no TCA, que envolveu outros
géneros: memorial (Historia), entrevista (Geografia), grafico (Matematica), historia em quadrinhos no livro 3-D
(Artes), roteiro de video (Redag@o) e video (Informadtica), configurando uma cadeia de géneros (BEZERRA, 2011).
O livro 3-D foi particularmente importante para a inclusdo dos alunos com necessidades especiais, que partiram
desse suporte para criar seus videos, produto final. Como o corpus de analise foi produzido por individuos em
formagio, a autoria sera analisada em seu processo de desenvolvimento. A analise ocorreu com base em categorias
definidas quanto a presenga ¢ a identificacdo das vozes, ao uso das informagdes ¢ ao grau de envolvimento na
escrita, aliadas as questdes de coeréncia relativas a continuidade, progressdo, ndao contradigdo e articulagéo, que
tiveram como base os estudos de Cavalcante (2020). Este trabalho apresenta a proposta de atividades em etapas,
tendo como objeto de analise a autoria em desenvolvimento nessas producdes, seguindo o entendimento de
Possenti (2001, 2002, 2013). Apos as analises, foi possivel constatar que o trabalho coletivo permite o
desenvolvimento da autoria, bem como o posicionamento diante do outro.

Palavras-chave: autoria; agéncia; cadeia de géneros.



ABSTRACT

MENDES, Juliana Maria. Authorship in the writing of students graduating primary education. 2022. Dissertation
(Master’s Degree) — Faculty of Philosophy, Languages and Literature, and Human Sciences, University of Sdo
Paulo, Sao Paulo, 2022.

The need to teach students to present their point of view in a well-founded and accessible manner to the world was
the motivation for this study, which is an analysis of a proposal containing activities applied to the 9th year of
primary education in Brazil. The activities focus on opinion article as a genre of writing, and are conducted as part
of a more comprehensive project, the Collaborative Authorship Assignment, which is a requirement for the
conclusion of the Authorship Cycle (school years 7 to 9). The proposal is a potential answer to the research
question, which sought alternatives to contribute to collaborative writing learning, with the aim of providing
students with the opportunity to experience the agency in the process of authorship development. The theoretical
assumptions for the analysis came from Miller (2012), Bazerman (2006, 2007, 2009), Maingueneau (2010),
Possenti (2001, 2002, 2013) and Bezerra (2011, 2017). The work of Maingueneau (2010) allowed the identification
of a starting point for approaching the concept of authorship, seeking a relationship with the classroom. The
methodology and the elaboration of activities were based upon the contributions of Bazerman (2006, 2007, 2009),
Torres and Irala (2015) and Torres, Alcantara and Irala (2004). To analyze evidence of authorship, the theoretical
support were considerations by Possenti (2001, 2002, 2013), and the categories described by Mendonca (2016)
and Fiad (2008). The research corpus is formed by the opinion articles composed by the students as part of the
work developed in the Collaborative Authorship Assignment, which involved other genres of writing: history-
based report (History), interview (Geography), chart (Mathematics), comic book in a 3-D book (Arts), video script
(Composition) and video (Computing), configuring a chain of genres (Bezerra, 2011). The 3-D book was
particularly important for the inclusion of students with special needs, who used this material as a starting point to
create their final product: the videos. As the corpus utilized was produced by individuals in their mid-stages of
education, the authorship will be analyzed within its development process. The analysis was based upon defined
categories with regard to the presence and identification of voices, the use of information and the degree of
involvement in writing, together with coherence matters relating to textuality factors (continuity, progression, non-
contradiction and articulation) grounded in the studies by Cavalcante (2020). This paper presents a proposal of
activities divided into stages, analyzes the authorship taking place during the writing of the opinion articles as part
of said activities, and bases its assessment upon the theorical assumptions by Possenti (2001, 2002, 2013). After
the analyses, it was possible to conclude that collaborative writing via group activity allows the development of
authorship and enables students to present their viewpoints to one another.

Keywords: authorship; agency; chain of genres.
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INTRODUCAO

A ideia desta pesquisa nasceu da necessidade de entender o que se exige do professor
quando se diz que ele, como docente do Ciclo Autoral, deve formar “alunos autores”.

Buscando um esclarecimento do conceito de autoria, uma pesquisa preliminar revelou
que, do ponto de vista educacional, essa palavra tem um significado bem diferente daquele que
se costuma estudar em outros campos, e talvez diferente do que os docentes costumam assumir
e que influencia diretamente a construg@o de habilidades que permitam chegar a autoria.

Existem diversas interpretagdes relacionadas ao conceito de autoria vindas de outros
campos, como a filosofia da linguagem e os estudos literarios. Assim, em pesquisas que se
dedicam ao estudo da constru¢do da autoria na sala de aula, ha que se ter cautela para que nao
se faca a transposicao arbitraria de pressupostos entre campos diferentes.

Por isso, foi necessario buscar uma concep¢ao mais proxima do que acontece com o
aluno ao escrever, para saber como orienta-lo e propiciar-lhe os eventos de escrita.

Admitindo-se que a escola seja um cenario de construcdo da autoria, existindo, pois, a
possibilidade de se observar elementos linguistico-discursivos indicativos de autoria nas
produgdes dos estudantes, o questionamento surgido foi: como contribuir para que os alunos
produzam textos escritos de modo colaborativo e autbnomo, num ambiente de constru¢ao da
autoria?

Os estudos de Miller (2012), para quem “uma defini¢do retoricamente valida de género
precisa estar centrada ndo na substancia ou na forma de discurso, mas na a¢do usada para sua
realizagao” (MILLER, 2012, p. 22), e os de Bazerman (2006, 2007, 2009), que apresenta o
conceito de agéncia definindo-o como postura ativa diante do mundo, podendo ser assumida
por qualquer pessoa que pretenda alcancar algum objetivo utilizando a linguagem, foram as
primeiras bases para o desenvolvimento de uma proposta de intervengdo em sala de aula que
buscasse o uso significativo do género.

Como se trata de um trabalho relacionado ao componente Lingua Portuguesa, e levando
em conta o conceito de agéncia, em que o aluno se posiciona ativamente, utilizando-se de um
determinado género como meio para alcangar um objetivo (BAZERMAN, 2006), determinou-
se que o canal mais eficaz para a realizacao deste trabalho seria o género produzido de modo
colaborativo, mediante a forma¢do de grupos de consenso, em que “os alunos constroem
coletivamente seu conhecimento, por meio de uma troca constante de informagdes, de pontos
de vista, de questionamentos, de resolugdes de questdes e de avaliagdes” (TORRES;

ALCANTARA; IRALA, 2004, p. 7).
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Os alunos selecionados para fazer parte da pesquisa estavam iniciando o 9° ano do
Ensino Fundamental. Nessa etapa, eles deveriam desenvolver o Trabalho Colaborativo de
Autoria (TCA).! Esse trabalho, por sua vinculagio com o tema da autoria, trazia possibilidades
adequadas para aplicar a proposta e permitir a verificacdo da questdo autoral.

Escolheu-se esse caminho porque o TCA ¢ um trabalho a ser realizado em grupo cujo
objetivo ¢ chamar a atencdo da comunidade para algum aspecto que os alunos considerem
importante destacar e para o qual busquem elaborar propostas de intervencao. A equipe docente,
por sua vez, atua como mediadora, sugerindo caminhos que os estudantes poderdo trilhar ou
ndo, de acordo com as perspectivas dos alunos. A decisdo ¢ tomada em didlogo com as salas.
Por isso, tanto para alunos quanto para professores, a autoria ¢ um aspecto valorizado e
necessario do inicio ao fim do trabalho.

Dentro do projeto de TCA, em 2019, uma das etapas abordou a escrita do artigo de
opinido. Os textos produzidos pelos alunos compdem o corpus para a analise desta pesquisa.

O objetivo geral da dissertagdo foi buscar elementos linguistico-discursivos indicativos
de autoria em artigos de opinido escritos coletivamente por alunos concluintes do Ciclo Autoral,
obtidos mediante aplicacdo de uma sequéncia de atividades, para verificar em que medida a
proposta derivada do projeto do TCA contribuiu para a constru¢do da autoria por esses
estudantes.

Vale ressaltar que, embora todos os géneros fossem passiveis de analise de tais
elementos, foi escolhido o artigo de opinido em virtude de ter sido sistematicamente trabalhado
do componente Lingua Portuguesa, havendo, portanto, mais detalhamento na abordagem da
escrita desse género, considerando-se também a relagdo com o outro.

Os objetivos especificos foram:

a) Apresentar um conceito de autoria aplicavel a sala de aula, de acordo com as
condicdes desse espaco, com base nos trabalhos de Possenti (2001, 2002, 2013).
b) Identificar o papel da escrita colaborativa no desenvolvimento da autoria,
considerando as competéncias comunicativa e discursiva.

c) Estabelecer categorias de andlise da presenca de elementos linguistico-
discursivos indicativos de autoria nos artigos de opinido produzidos individual e
coletivamente pelos alunos.

Nos documentos institucionais norteadores do trabalho docente, pode-se verificar que o

conceito de autoria é entendido como autodesenvolvimento, constru¢do da identidade e atuagao

! A partir deste ponto, o Trabalho Colaborativo de Autoria sera identificado somente pela sigla TCA.
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no mundo, embora nem sempre essas ideias aparecam explicitamente como defini¢des
encerradas em uma palavra ou expressao. Também se pode considerar que autoria e agéncia
aparecem amalgamadas, ja que as publicagdes tém em comum considerar importante a relagao
com o social.

Diante disso, delineou-se como justificativa plausivel a importdncia de analisar os
conceitos de autoria e agéncia, buscando compreendé-los, a fim de buscar meios eficazes de
aplicacdo das diretrizes apresentadas por essas publicacdes e atingir os objetivos ali propostos.

Na busca de uma abordagem que valorizasse o social e servisse de embasamento tedrico
para o planejamento da sequéncia de atividades que resultou nos artigos de opinido analisados
nesta pesquisa, as contribuicdes de Bazerman, com sua sélida conexdo entre género e vida
social, vieram ao encontro tanto dos objetivos do trabalho com o género artigo de opinido
quando dos objetivos do TCA.

A proposta envolveu alunos concluintes do Ciclo Autoral (9° ano) de uma escola
municipal de Ensino Fundamental vinculada a um centro de educacdo unificada, ambos
pertencentes a Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo (SME).

Quanto a comunidade do entorno, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola dé as

seguintes informacdes:

Nossa escola ¢ parte de uma comunidade carente da zona Oeste de Sao Paulo, Jaguaré.
Ali, na gestdo Marta Suplicy, a prefeitura resolveu instalar um CEU como parte das
intervengdes culturais numa das areas de risco social da cidade de Sdo Paulo. Nossos
alunos sdo oriundos de familias predominantemente migrantes nordestinos que ali se
instalam proximo da CEAGESP em busca de trabalho e outros beneficios que a cidade
oferece. Sdo filhos de trabalhadores, mas também, de familias fragmentadas pela vida
e por razdes sociais. Jaguaré ¢ uma regidao onde varias industrias foram instaladas na
segunda metade do século XX, ainda é considerada um polo industrial por suas
empresas ¢ por sua localizagdo geografica na confluéncia das Marginais Pinheiros e
Tieté, Rodovia Castelo Branco, Anhanguera ¢ Bandeirantes. Parte da comunidade
ainda ¢ influenciada pela atuagdo da CEAGESP que fica do outro lado das marginais.
Geograficamente ¢ uma regido acidentada com encostas bem ingremes onde as
pessoas constroem suas moradias ¢ com as chuvas, familias acabam desabrigadas,
perdendo todos os seus pertences, necessitando de apoio da comunidade local que tem
se revelado muito solidéria nestas ocasides. (PPP, 2015)

Importa destacar que a unidade escolar em questdo tem parametros proprios de
funcionamento, em consonancia com as diretrizes da SME, porém estruturados de modo
bastante autonomo.

Os dois primeiros anos do Ciclo Interdisciplinar sdo oferecidos em tempo integral. A
partir do 3° ano, o sistema de ensino ¢ o modular, em que as disciplinas sdo divididas em blocos

e ministradas segundo calendario proprio.
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Embora o foco desta dissertagdo seja a analise dos artigos de opinido produzidos pelos
alunos, cujo aprendizado foi a base para a producdo de um video expressando a opinido deles,
nem sempre o conhecimento obtido na sequéncia de atividades serviu somente para a disciplina
de Lingua Portuguesa.

Em alguns casos, o que se abordou nessa disciplina serviu de base para o trabalho em
outros componentes, caracterizando o trabalho coletivo, em consonancia com o Projeto
Pedagbgico da escola: “A organizacao curricular deve superar fronteiras, integrar contetidos
diversos, em unidades coerentes, numa aprendizagem integrada, ndo meros retalhos de saberes
justapostos” (SAO PAULO, 2019).

Essa visdo também ¢ preconizada pela SME ao orientar o professor na construgdo do
TCA, recomendando um trabalho com vistas ao “dominio de diferentes linguagens (l6gico-
verbal, l6gico-matematica, grafica, artistica, corporal, cientifica e tecnoldgica) que permitiréd a
cada aluno, ao final do Ciclo Autoral, a produgdo do TCA comprometido com a construgdo de
uma vida melhor” (SAO PAULO, 2014b, p. 9).

A proposta que resultou nos textos analisados nesta pesquisa fez parte de uma das duas
cadeias de géneros? elaboradas para a condugio do TCA. Cada cadeia foi organizada em etapas.
Por sua vez, cada etapa abordou um género, relacionado a um ou mais componentes
curriculares. O trabalho com o género ficou a cargo do(s) professor(es) responsavel(is) pela(s)
etapa(s) correspondente(s). Cada professor teve autonomia para organizar seu trabalho
seguindo os passos que considerasse mais adequados. Essa estrutura esta descrita no capitulo 2.

Na analise dos artigos de opinido, buscou-se identificar indicios de autoria, conforme
definicdo de Possenti (2001, 2002, 2013), com base no estabelecimento de categorias,
detalhadas no capitulo 4.3

Depois da anélise, foram abordados os efeitos da aplicagdo da sequéncia didatica sobre
a construcdo da autoria, tanto individual quanto coletiva.

Esta pesquisa teve como norteador o conceito de agéncia defendido por Bazerman
(2006, 2007, 2009), considerando, ao mesmo tempo, a possibilidade — admitida por Possenti
(2001, 2002, 2013) — do surgimento de indicios de autoria na sala de aula.

O TCA exige a realizacdo de uma pesquisa sobre o tema escolhido. Por isso, foram

trabalhados diversos géneros. Esses géneros se interligavam, pois um contribuia para a

2 Tomamos como base para a nogdo de cadeia de géneros as discussdes de Bezerra (2011).
3 Importa destacar que os indicios de autoria nfio serdo analisados quanto a sua presenga ou auséncia, mas sim
em relagdo a como se apresentam na elaboragdo do texto.
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elaboracdo do outro, formando uma cadeia de géneros “intimamente relacionados e que se
realizam numa ordem cronoloégica [...]” (BEZERRA, 2017, P. 59).

O material estudado foi produzido por individuos em formagao. Portanto, este trabalho
buscou sinais da autoria, seus indicios, como defende Possenti (2001, 2002, 2013), para
verificar em que medida a escola vem contribuindo para a sua construg¢do. A analise considerou
as caracteristicas dos géneros envolvidos, com énfase no texto escrito.

A preocupagdo em valorizar todos os saberes justificou-se pela diversidade encontrada
entre os participantes que frequentavam as turmas envolvidas na pesquisa: havia tanto alunos
com necessidades especiais (uns com autismo, outros com comprometimento em razao de
hidrocefalia, outros ainda que utilizavam cadeira de rodas pelos mais variados motivos) quanto
estudantes que mostravam algumas dificuldades de aprendizagem.

Isso ndo significou que a participacdo desses alunos foi dispensavel ou menos
importante. Pelo contrario: o proprio modelo de organizagdo do trabalho colaborativo exigia a
participagdo de todos.

Como o TCA era um requisito de finalizagdo do Ciclo Autoral, tornou-se mais do que
necessario pensar numa estratégia que permitisse essa participagdo sem distingao.

Esta pesquisa se organiza conforme segue.

No capitulo 1, “Autoria e agéncia”, demonstra-se como esses conceitos se inserem no
universo escolar, diferenciando-se da ideia de autoria em outras situagdes. Essa explanagao tera
como base os trabalhos de Maingueneau (2010), Possenti (2001, 2002, 2013) e Bazerman
(2006, 2007, 2009). Esses estudos serdo considerados sempre em relagdo com os documentos
oficiais — especificamente Sao Paulo (2007, 2016a, b e 2019) — que norteiam o trabalho na rede
da qual faz parte a escola em questao.

J& no capitulo 2, “O Trabalho Colaborativo de Autoria (TCA), o género e a agéncia na
construcao da autoria”, descreve-se o TCA, com detalhamento dos seus objetivos e do modelo
elaborado para possibilitar sua concretizacdo, relacionando-o com os conceitos apresentados no
capitulo 1.

No capitulo 3, “O artigo de opinido e seu papel na perspectiva do Trabalho Colaborativo
de Autoria (TCA)”, aborda-se o género artigo de opinido, com destaque para sua importancia
no desenvolvimento das habilidades esperadas dos alunos, tendo em vista os objetivos do TCA.
Faz-se também a descri¢do dos procedimentos de aplicagdo da sequéncia elaborada para

trabalhar o artigo de opinido com os alunos.
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Por sua vez, o capitulo 4, “Em busca de elementos linguistico-discursivos indicativos
de autoria: a analise das produgdes”, abrange a analise dos elementos verificados nas produgdes
dos alunos.

Para finalizar o trabalho, apresentam-se as consideracdes finais.
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CAPITULO 1 - AUTORIA E AGENCIA

Neste capitulo, ¢ apresentado inicialmente o conceito de autoria: além do dominio
escolar, conforme Maingueneau (2010), e voltado para a sala de aula, conforme Possenti (2001,
2002, 2013). Em seguida, inclui-se o conceito de agéncia segundo Bazerman (2006, 2007,
2009) para compreender em que situacdo se desenvolve a autoria dos alunos. Esses conceitos
sdo relacionados aos presentes nos documentos institucionais da Secretaria Municipal de
Educagdo de Sao Paulo, no que se refere ao Ciclo Autoral, explicado mais adiante.

Por fim, sdo apresentadas algumas questdes sobre a aplicagdo desses conceitos ao
desenvolvimento da escrita.

Inicialmente, buscou-se diferenciar as dimensdes do conceito de autoria. Apesar de ndo
ser relacionada a sala de aula, a obra de Maingueneau proporcionou a oportunidade de
estabelecer importantes relagdes com esse ambiente, considerando o que ocorre na situacao
pratica, sobretudo quando aborda a escrita profissional.

Foi possivel identificar que, assim como o jornalista mencionado por Maingueneau
(2010, p. 31), o aluno também se coloca numa posicao similar a do “autor-responsavel [...] por
diversos textos provenientes de atividades verbais rotineiras”.* Essa diferencia¢io foi
importante para dar continuidade a proposta, possibilitando entender desde o inicio o que
esperar do aluno em suas produgdes.

O segundo passo na exploragao do conceito de autoria foi buscar trabalhos relacionados
a sala de aula, ja que a pesquisa foi realizada nesse ambiente. Foi quando se deu o contato com
os trabalhos de Possenti. Além de oferecer referéncia tedrica, esses estudos, ao trazer ideias
como a de indicios e a de construcdo da autoria, constituiram a base para a elaboracdo das
categorias de andlise presentes nesta pesquisa.

Embora Possenti questione a pertinéncia do trabalho de Maingueneau em pesquisas
relacionadas a sala de aula, foi importante visitar as obras de ambos: a de Maingueneau, para
compreender autoria de forma mais abrangente, antes de partir para a elaboracdo da proposta;
e a de Possenti, para identificar quais aspectos sdo importantes a serem considerados na analise

da autoria em construcao.

4 Evidentemente, ndo se esta afirmando que o aluno ja é um autor. A tentativa aqui ¢ demonstrar a semelhanga
entre as situagdes: o aluno escreve para alguém, com um determinado objetivo, portanto precisa considerar de que
modo vai realizar essa escrita. Ja existe uma certa responsabilidade que lhe ¢ atribuida. O paralelo com a obra de
Maingueneau foi tragado, principalmente, pelo fato de esse autor reconhecer a autoria em escritas nao literarias.
Aqui, reconhecemos que o desenvolvimento dessa autoria exposta por ele é possivel aos alunos.
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Estabelecido o conceito de autoria a nortear a pesquisa, o terceiro passo consistiu em
buscar uma referéncia que possibilitasse relacionar a autoria do aluno a sua vivéncia na
sociedade. Nesse ponto, o conceito de agéncia, tal como exposto por Bazerman, foi
fundamental, pois permitiu entender a producao por meio dos géneros como um ato motivado
e intencional, buscando atingir um objetivo no meio social, exatamente o que propde o Trabalho
Colaborativo de Autoria (TCA). Obteve-se, assim, a conjugagao da necessidade identificada na
pratica com o embasamento do referencial tedrico.

Nos proximos topicos, expoe-se o detalhamento das visdes desses autores, seguido do

disposto nas publicagdes institucionais que norteiam o TCA.

1.1 Maingueneau e as dimensées da autoria

Em sua andlise da autoria, Maingueneau considera também a escrita realizada no
cotidiano, produzida diariamente por profissionais como jornalistas, publicitarios, advogados,
entre outros. Fazendo-se uma analogia, ¢ possivel voltar a andlise para os textos criados por
alunos, ja que estes também escrevem para tarefas relacionadas ao seu dia a dia na escola.
Embora os objetivos e as etapas de desenvolvimento sejam diferentes, guardadas as proporgoes,
as situacdes de um profissional e de um aluno sdo semelhantes (considerando que ambos
escrevem para alguém e sdo responsaveis pelo que expressam), dai a mencao a Maingueneau
em vez de Foucault, como indicaremos no item 1.2.

Maingueneau (2010, p. 25-26) afirma que “a nocao de autor ¢ indissociavel da nogao de
texto”, o que, na visdo dele, ja constituiria uma boa razdo para que a autoria merecesse mais
atencdo dos linguistas, inclusive daqueles dedicados a Andlise do Discurso. O que se verifica,
porém, ainda de acordo com o autor, ¢ que a nocdo de autor tem sido mais explorada por
estudiosos de Teoria Literaria.

Ele sugere que se entenda autor como uma posi¢ao em relagdo ao texto, € ndo como uma
pessoa de quem este se origina. Isso porque, a depender do caso, a autoria ndo sera atribuida a
uma pessoa, mas a um grupo ou a uma institui¢ao, para citar alguns exemplos.

Pode-se entender entdo que, para configurar-se a autoria, considera-se nao somente o
enunciado, mas também seu papel social, aqui explicitado pela sua posicdo no mundo.

Maingueneau (2010) desenvolve a questdo da autoria considerando ndo somente obras
literarias ou cientificas, mas também producdes profissionais (publicitarias, jornalisticas,
religiosas, administrativas, entre outras). Por isso, questiona a defini¢do de Leclerc, segundo a

qual: “Para ser considerado um autor, o sujeito enunciador deve ter dado a suas palavras, a seu
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texto, uma marca propria que o distingue dos enunciados correntes, das narrativas da vida
cotidiana. A obra textual ¢ um enunciado ‘original’ (LECLERC apud MAINGUENEAU, 2010,
p- 29)”. Nesse ponto, Maingueneau se pergunta por que um autor que nao seja original nao
poderia, ainda assim, ser considerado um autor. Em seguida, estabelece trés dimensdes da
autoria (2010, p. 30-32):
a) autor-responsavel: responde por um texto, mas ndo precisa ser nem o enunciador,
nem o produtor (exemplo: o jornalista que escreve para um jornal);
b) autor-ator: zela pela producdo de textos como carreira, mas ndo necessariamente
como profissdo (exemplo: alguém nao relacionado ao meio literario que publica um
romance ou uma coletanea);
¢) auctor: € o autor correlato a uma obra (exemplo: autores reconhecidos que
publicam suas obras, aqui entendidas como conjuntos de produgdes).’

Assim, a autoria se faz presente quando, pela enunciagdo, o sujeito marca seu lugar e
exerce seu papel em determinado contexto, e quando o exercicio desse papel produz
efetivamente seus efeitos.

Nessa perspectiva, ¢ possivel classificar os alunos participantes do TCA como autores-
responsaveis, considerando que um autor-responsavel ¢ um “produtor que se situa como o
responsavel (seja ele andnimo ou pseudonimo) por diversos textos provenientes de atividades
verbais rotineiras.” (MAINGUENEAU, 2010, p 31). Nesse caso, 0 ponto comum nao seria o
tipo de identificagdo utilizado (pseudéonimo ou andnimo), mas a natureza rotineira e cotidiana
das produgdes.

Em sua obra, Maingueneau (2010, p. 31) da os seguintes exemplos de autores-

responsaveis:

E o caso, entre outros, do jornalista que assina noticias de variedades (faits divers) ou
reportagens em um jornal didrio, do chefe de servico em uma administragdo que envia
correspondéncia a seus subordinados, do padre que faz um sermao todo domingo, do
politico que redige panfletos etc.

Pode-se observar que, nesses exemplos, os produtores dos textos estdo envolvidos em
uma situacdo social, que precisa ser considerada quando da autoria dos géneros. No caso dos
alunos, eles tinham, diante de si, um desafio: despertar a comunidade para a reflexdo sobre a
importancia do tema que cada grupo escolheu. Com esse objetivo, realizaram leituras, pesquisas

de campo e na internet, além de debates entre os membros do proprio grupo, chegando a

5 Nessa categoria, Maingueneau (2010) situa ainda o auctor maior, aquele autor consagrado, estudado pela critica,
a ponto de serem publicados seus rascunhos, correspondéncias, notas e outros materiais que ndo teriam esse
tratamento se esse autor ndo tivesse chegado a tal condigao.
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maneira (considerada por eles) mais adequada de apresentar o tema. Além disso, precisavam
levar em conta que o texto era de autoria do grupo, portanto cada um nao falaria somente por
si: era necessario chegar a um consenso e responder pelo que se escreveu, junto com a equipe,
diante da comunidade escolar que teria acesso ao resultado do trabalho.

Nessa situagdo, pode-se dizer que os alunos ocupavam uma posi¢ao de protagonistas em
seu bairro, visto que, a partir de leituras iniciais, eles compararam o lido e o vivido em sua
comunidade, reunindo, desse modo, condi¢des para discorrer sobre o assunto com
conhecimento e de modo fundamentado, sendo-lhes possivel propor a audiéncia uma série de

reflexdes sobre a propria realidade.

1.2 Possenti e os indicios de autoria

Um dos conceitos norteadores desta pesquisa, como apresentado na Introdugao, ¢ a
discussdo e o posicionamento realizado por Possenti (2013, p 240) sobre a autoria, indicando

que hé diferenca entre os estudos europeus e os do Brasil:

Uma leitura talvez superficial da vasta produgdo brasileira sobre o tema revela que ha
uma diferenca nitida entre as teses de Foucault (e mesmo as de Maingueneau e de
Chartier, por exemplo) e as nativas. De fato, textos sobre autoria produzidos no Brasil
(LAGAZZI, 2006; TFOUNI (org.), 2008; OLIVEIRA, 2004, por exemplo), revelam
um movimento peculiar. A diferenca crucial reside na exigéncia foucaultiana (que
acompanha a tradicdo, seja literaria, seja filosofica, seja a das artes plasticas ou do
cinema) de que a autoria corresponda a uma obra, enquanto que a deriva brasileira
define a autoria por uma certa relagdo de quem escreve (ou fala...) com textos que, por
enquanto, qualificarei como comuns (no trabalho de Gallo, por exemplo, trata-se de
produgdes escolares).

Um exemplo dessa deriva apontada pelo autor estd na concepcao de Fiad (2008, p. 225),
quando considera importante o processo que ocorre antes de um individuo tornar-se aquele
autor, consagrado ou ndo, detentor de uma obra. Para ela, “se os aprendizes aprendessem a lidar
com as posicoes e informagdes expressas nos textos lidos de modo a assumirem suas proprias
posicoes, incorporando as vozes dos outros aos seus textos, isso indicaria um caminho em
direcdo a constituicdo da autoria” (destaque nosso).

Em outras palavras, dessa perspectiva, a autoria j& mostra seus sinais antes mesmo de
se estabelecer, como ocorre com autores “fundadores de discursividade”, nas palavras de
Foucault (1992, p. 58): “Estes autores tém isto de particular: ndo s3o apenas os autores das suas
obras, dos seus livros. Produziram alguma coisa mais: a possibilidade e a regra de formacao de

outros textos”.
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Como a palavra autoria apareceu nas pesquisas sob diversas definigdes, cabe explicitar
aqui por que otrabalho de Possenti foi entendido como o mais adequado para nortear esta pesquisa.

Possenti (2002) questiona a pertinéncia da transposicao dos conceitos explorados por
Foucault (1992) e Maingueneau (2010) para o contexto da sala de aula.

O autor lembra que ambos consideraram a autoria em outras situacdes e de outras
perspectivas. O propodsito do trabalho de Foucault, por exemplo, ¢ muito mais teorico, e este
autor partiu de exemplos mais presentes no discurso cientifico e no literario.®

Vejamos o que destaca Possenti (2002, p. 107):

para Foucault, a noc¢do de autor se constitui a partir de um correlato, a nogao de obra.
S6 temos um autor se temos uma obra que possa consistentemente ser associada a esse
autor [...] para Foucault, a nog¢do de autor € discursiva (isto é, o autor ¢ de alguma
forma construido a partir de um conjunto de textos ligados a seu nome, considerado
um conjunto de critérios, dentre eles sua responsabilidade sobre o que pde a circular,
um certo projeto que se extrai da obra e que se atribui ao autor, etc.), dai porque ele
distingue tdo claramente a nog¢do de autor da de escritor. Esta designa o individuo que
escreve, enquanto que a de autor esta revestida de tragos histdricos variaveis, que tém
a ver em grande parte com o modo pelo qual sdo vistos e considerados os diversos
discursos em diferentes épocas em cada sociedade (por exemplo, ndo se constrdi uma
figura de poeta como se constroi uma de filésofo ou cientista, etc.)

Possenti também retoma a expressdo fundadores de discursividades, utilizada por
Foucault (1992) para definir autores cujos escritos alcancaram tal relevancia que passaram a
servir como referéncia para outros autores.

Comeca a ficar claro por que Possenti (2002) ndo defende a adogdo do trabalho de
Foucault como parametro para o estudo da autoria em sala de aula: como estudantes ndo tém
obra nem fundaram discursividade, Possenti (2002, p. 107) afirma que, caso se discuta autoria,
1sso precisa ser feito com base em um novo conceito, diferente daquele que serviu como ponto
de partida para Foucault.

Quanto ao trabalho de Maingueneau (2010), Possenti (2002) destaca que teve como
objeto de analise exemplos da esfera literaria e de outras ligadas ao mundo profissional, como
a jornalistica e a publicitaria, mas nao incluiu textos produzidos por alunos.

Embora Possenti (2013) recomende considerar o elemento responsabilidade como
pertencente ndo ao campo de estudo da autoria, mas da subjetividade, a responsabilidade sera

levada em conta na analise dos textos.

6 Apesar da indiscutivel relevincia da obra de Foucault, ela ndo foi adotada como referéncia por esse motivo.
Maingueneau, por sua vez, parte de exemplos do cotidiano (esferas profissionais), mais proximos do contexto
pretendido aqui: a sala de aula.
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Na sala de aula, Possenti (2001, 2002, 2013) sugere pensar em indicios, sinais de uma
autoria em formacao.

O autor (2002, p. 112) afirma que “as verdadeiras marcas de autoria sao da ordem do
discurso, ndo do texto ou da gramdtica”. Portanto, ndo basta haver corre¢do ou estrutura: ¢
necessario haver o que esse autor denomina densidade textual, fruto do conhecimento de mundo
do aluno e da sua memoria social.

Além disso, para esse autor, um texto

ndo pode ser avaliado apenas com base em categorias da textualidade [...] muito
menos a partir de teorias da gramatica [...] s6 pode ser avaliado em termos discursivos.
Isto quer dizer que a questdo da qualidade do texto passa necessariamente pela questio
da subjetividade e de sua inser¢do num quadro histdrico — ou seja, num discurso — que
lhe dé sentido. O que se poderia interpretar assim: trata-se tanto de singularidade
quanto de tomada de posi¢do. (POSSENTI, 2002, p. 109, destaques do autor). Na
visdo de Possenti (2002, p. 111), um bom texto precisa falar dos elementos envolvidos
de modo especifico, caracterizando-os e relacionando-os com a cultura em que se
inserem e com outros discursos. A concatenagdo das frases precisa ser rica e variada,
deixando transparecer o conhecimento de mundo de quem o escreveu. Sem essas
condi¢des, um texto ndo podera conter indicios de autoria.

Pela leitura de Possenti (2002), nota-se como o autor associa indicios de autoria a

presenca de uma marca pessoal, de uma identidade:

ha indicios de autoria quando diversos recursos da lingua sfo agenciados mais ou
menos pessoalmente — o que poderia dar a entender que se trata de um saber pessoal
posto a funcionar segundo um critério de gosto. Mas, simultaneamente, o apelo a tais
recursos so produz efeitos de autoria quando agenciados a partir de condicionamentos
historicos, pois s6 entdo fazem sentido. (POSSENTI, 2002, p.121)

Possenti (2001, 2002, 2013) estabelece um conjunto de fatores necessarios, sintetizados
a seguir, para que os indicios de autoria se verifiquem:
a) dar voz ao outro: além de expor seu ponto de vista, o aluno reconhece a existéncia
de outros posicionamentos, apresentando-os separadamente, € ndo como se fosse
tudo parte de sua propria visao;
b) manter distdncia: o aluno marca seu posicionamento em relagdo ao que diz;
explica, sintetiza ou retoma o que disse;
¢) densidade textual: o aluno relaciona os elementos presentes no texto com outros
pertencentes a cultura e ao momento historico (um texto que poderia ter sido escrito
por qualquer pessoa, em qualquer lugar e em qualquer época nao pode ser autoral).
Para ser dotada de autoria— considerando-se seus indicios — ndo basta a uma produgao
ter estrutura textual (coeréncia e coesdo) e correcdo gramatical; ela precisa ter densidade,

definida por Possenti como a substancia cultural e historica que da identidade ao texto.
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Com base em Possenti, pode-se dizer, mais especificamente, que um artigo de opinido
terd indicios de autoria se apresentar alguma das caracteristicas expostas a seguir.

No fator “dar voz ao outro”, o aluno apresenta, além da sua prépria opinido, o ponto de
vista de outros, que podem ser, no caso desta pesquisa, autores de artigos, colegas ou
entrevistados. Porém, isso ndo ¢ feito de maneira aleatoria: os posicionamentos aparecem de
modo bem definido ¢ distinto uns em relacao aos outros.

No fator “manter distancia”, o aluno apresenta as informacdes de modo equilibrado,
reconhecendo seu teor e as implicacdes de terem sido externadas de certo modo. Nao se trata
de uma defesa cega de certo posicionamento, tampouco de um ataque apaixonado a pontos de
vista diferentes do seu. Ao contrario, o aluno deixa entrever que compreende de que posigao
esta enunciando. Explica as razdes de adotar certo ponto de vista e € capaz de analisar os demais,
tendo também o cuidado de esclarecer suas colocacgoes.

Possenti destacou a necessidade de prestar atencdo a como foi dito, € ndo somente ao
que foi dito. Além disso, faz parte das preocupacdes desse autor verificar se o texto nao ¢
somente uma sequéncia de frases, pois essa condicdo, para ele, como ja exposto, nao € suficiente

para classificar uma producao como autoral.
1.3 Bazerman e a agéncia

Bazerman (2006, p. 12) parte do conceito de autoria explicitado por Foucault (1992)

para nos apresentar outro, o de agéncia:

Do extremo da realizac¢do individual, temos as grandes obras da literatura, da filosofia,
da ciéncia, das ciéncias sociais ¢ da politica, de cujas paginas as grandes vozes da
historia ainda nos falam. Cervantes, Shakespeare, Borges e Machado de Assis; Platdo,
Conflcio, Ortega y Gasset; Darwin, Freud, Maturana; Jefferson, Marx, Freire [...].
Nao ha duvida de que esses autores sdo agentes, pessoas que através de suas escritas
tém aumentado e mudado o pensamento e a agdo da comunidade. Além do mais, suas
obras nos inspiram para novos pensamentos, sensagdes e realizagdes, e cada pessoa
que tem almejado ser escritor, estudioso, jornalista, fildsofo, cientista, aprende desses
agentes e espera contribuir com algo seu para o mundo através da escrita.

Nesse aspecto, notamos a proximidade entre o que Bazerman chama de ser agente e o
que Maingueneau chama de ser autor-responsavel. E evidente que cada um deles parte de um
conceito distinto, mas a semelhanca do papel cumprido pelo agente e pelo autor-responsavel ¢
bem nitida: ambos escrevem para atender a um objetivo existente em uma determinada situagao

social que os envolve.
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Outro ponto importante ¢ que tanto Bazerman quanto Maingueneau reconhecem a
importancia de ampliar a visdo e considerar textos escritos no cotidiano ao se fazer uma analise
de produgdes escritas.

Bazerman (2006, p. 12) também rompe com a exclusividade de autores consagrados como

agentes para admitir que qualquer pessoa pode desempenhar esse papel, inclusive os alunos:

Nao sdo apenas as grandes figuras historicas que se inscreveram nas paginas da
histéria que expressam agéncia através da escrita [...]. Cada vez que estudantes
escrevem um ensaio, que expressa suas aprendizagens e seus novos pensamentos, eles
sdo também agentes individuais [...] Cada vez que uma pessoa escreve para realizar
um trabalho profissional, seja como jornalista, advogado, professor ou vendedor, ela
estd atuando como agente |[...]

Dessa forma, sem usar a palavra autoria como definida pela filosofia da linguagem nem
pelos estudos literarios, Bazerman vé na agéncia o modo pelo qual um aluno, um profissional
ou outra pessoa nao necessariamente reconhecida por uma obra se posiciona diante do mundo
pelo uso da linguagem, mediante um género, tendo em vista seus proprios interesses.

Portanto, a agéncia se relaciona com o conceito de género como agao dos sujeitos. Na
escola, os alunos participantes desta pesquisa tinham uma demanda a cumprir: o TCA. Isso
requeria deles uma acdo na comunidade, para dirimir ou atenuar uma questao identificada por
eles, que seria o tema do grupo. Assim, eles desempenharam o papel de agentes sempre que se
utilizaram do género para agir no espaco social e atender ao objetivo. Nao se tratava somente
da elaboracdo de um trabalho para a escola: havia a necessidade de ir para o entorno e agir nele,
e isso foi feito mediante os géneros presentes na cadeia criada conforme o TCA avangava.

Como mencionado anteriormente, no que se refere a autoria, Bazerman se aproxima de
Maingueneau (2010), pois ambos entendem que a autoria ndo se restringe a escritores
reconhecidos por sua obra literaria ou cientifica. E faz isso questionando o escalonamento entre
esses autores e pessoas que escrevem com objetivos profissionais ou educacionais. Para ele,
trata-se somente de objetivos e cenarios distintos, porém sem associacao a escalas de valor, uma
vez que a escrita possibilita ao agente marcar presenca no mundo e alcangar objetivos.

A proposito do valor da escrita, Bazerman d4 o seguinte exemplo envolvendo o

ambiente profissional:

Nosso trabalho pode ser dentro de um escritorio de advocacia, de um hospital, de uma
firma ou de uma agéncia do governo e nossos nomes podem nunca ser reconhecidos
como de um autor, apesar de nossa escrita contribuir ativamente para o trabalho
comunitario, ser de valor para nossos colegas de trabalho, clientes e sociedade, e ser
reconhecido por aqueles com quem trabalhamos. (BAZERMAN, 2006, p. 13)
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Pode-se entender deste trecho que, para Bazerman, o valor de uma producao escrita ndo
¢ dado meramente mediante reconhecimento como parte de um canone. Em vez disso, esta
associado ao papel que essa escrita cumpre no ambiente em que circula.

Ora, se a escrita permite marcar presen¢a no mundo e alcangar objetivos, ndo ha razao
para acreditar que um aluno nio seja agente e que sua escrita ndo tenha valor também social.
Na escola, cada aluno se mostra em seus textos, que sdo produzidos com algum objetivo.
Portanto, precisamos ver cada aluno como agente e proporcionar as melhores condi¢gdes de
aprendizado possiveis.

Apesar de a pratica ainda mostrar que ha alunos produzindo textos porque ¢ um dever,
nenhum professor deveria se conformar com esse cendrio. Em vez disso, ¢ importante
transcender a obrigacdo e mostrar aos estudantes que aquele aprendizado faz sentido e tem

aplicagdo direta ou indireta no cotidiano. Sobretudo, ¢ essencial lembrar que essas produgdes

fazem parte da formag¢ao dos alunos e permitem o desenvolvimento da expressdo oral e escrita.

O ensino de Lingua Portuguesa deve desenvolver as possibilidades do uso da
linguagem, desta maneira, a escola precisa apresentar os géneros que fazem parte do
cotidiano dos discentes. Assim, ¢ de suma importincia repensar as estratégias de
ensino, propiciando assim, oportunidades para o aluno intervir em sua realidade. Os
géneros textuais revelam-se como importante meio de ensino, visando provocar
respostas qualitativas, ligadas a aprendizagem dos alunos, no que tange a leitura e
escrita, haja vista que estimula a atengdo e criatividade, dentre outras habilidades
importantes. (COSTA; MOURA, 2020, p. 10)

O aluno que escreve somente por obrigacdo corre o risco de ficar imobilizado por
convengdes e formalismos, pelo medo de ousar e errar, além de perder a oportunidade de
relacionar o que aprende com necessidades da vida real e com sua expressao. Para evitar isso,

¢ papel da escola romper com tradicionalismos, e € responsabilidade do professor repensar as

suas praticas:

Escrever para avaliagdo, infelizmente, pode se tornar o foco dominante da escrita
escolar, uma vez que a logica da escola se baseia na realizagdo de tarefas e no avango
para tarefas cada vez mais complexas. E esperado que os alunos demonstrem
habilidade e competéncia crescentes na escrita.

[...]

Essa escrita para o desempenho escolar deixa os alunos com a crenga de que a escrita
sirva principalmente para ganhar a aprovacao de uma autoridade e os deixa com medo
de serem corrigidos e, dessa forma, humilhados. Essa crenga nega aos alunos o sentido
de todas as outras coisas que podiam se realizar com a escrita. Como resultado, [...] a
escrita estudantil pode se tornar vazia [...]. (BAZERMAN, 2006, p. 15)

Além disso, ha a influéncia de algumas visdes tradicionais ndo exclusivamente
escolares, mas que podem acabar refletidas na pratica pedagogica. Bazerman (2006, p. 36)

lembra, por exemplo, que
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um dos pontos de vista mais antigos, com antecedentes remotos, defendeu que um
escritor neofito era um aprendiz de uma tradig@o, tradi¢@o esta que o escritor conhecia
através da leitura. [...] O caminho para uma escrita boa era o de se modelar nos
contornos da grandeza prévia.

Emoutras palavras, aceitava-se que um aprendiz de escritor tomasse como parametro obras
ja existentes e, a partir delas, desenvolvesse seu proprio modo de expressar as ideias. O problema
com essa perspectiva ¢ que ela pode limitar o aprendiz: ele corre o risco de ater-se demais a
determinadas diretrizes que ndo necessariamente conduzem a um texto autoral (como entendido
deste ponto de vista). Pode-se perguntar: como alguém aprenderia a produzir textos ditos
proprios se, na etapa de aprendizado, tudo o que fez foi copiar o modo de escrever de outras
pessoas, por mais competentes que fossem?

A contradi¢do se evidencia, e ndo foram poucos os que, com o tempo, passaram a

confrontar essas ideias com outras possibilidades. Bazerman relata (2006, p. 36):

Trabalhos recentes em escrita t€ém preferido enfatizar a voz original do escritor, que
tem sua fonte num self independente. O modelo do self independente d4 forma ao
pensamento através da linguagem, alimenta investigagdes recentes sobre o processo
da escrita, o crescimento da maturidade sintatica e a fonte de erro.

Fiorelli (2009, p. 72-73, grifos da autora) também mostra por que ndo ¢ uma boa

alternativa usar os géneros como modelos rigidos de escrita:

Os géneros passaram a fazer parte do curriculo da escola como uma resposta a um
trabalho com leitura e escrita calcado num artificialismo que gerava reprodugéo
mecanica e auséncia de autoria. Com a perspectiva de géneros, as praticas de leitura
comegaram a ganhar um novo sentido na escola, para que pudesse vir a ser, de acordo
com Schneuwly e Dolz (1999:4), um lugar de comunicagdo.” Desse modo, o trabalho
com géneros ndo deveria ocorrer mais de forma prescritiva, mas as praticas de
linguagem que ocorrem no interior da sala de aula resultariam na produgao de géneros
como formas constitutivas de comunicagao e participacdo dos alunos na sala de aula
e fora dela.

Desse modo, pode-se considerar um retrocesso usar os géneros apenas como “receitas’.
Se a busca ¢ por uma educagdo que desenvolva a autoria, por que fazer essas novas ferramentas
trabalharem de velhos modos, justamente aqueles com os quais se busca romper? Ao contrario:
sabendo que os géneros se apresentam como uma possibilidade de trabalhar com o texto real,

presente no mundo e parte da vida do aluno, o que se deve fazer ¢ explorar esse recurso, criando

7 Segundo Schneuwly e Dolz ([1999] 2004, p. 4), o que define a escola como lugar de comunicagdo, termo
mencionado por Fiorelli (2009) neste trecho, ¢ o grande nimero de ocasides em que os alunos precisam recorrer a
escrita. Para Schneuwly e Dolz ([1999] 2004, p. 4), a depender de sua organizagdo, essas oportunidades podem
aparecer em frequéncia ainda maior.
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novas oportunidades de escrita, que podem estar presentes no proprio cotidiano escolar, a
depender de como a institui¢cao funciona.

Por isso, devem-se questionar abordagens que elegem um modelo rigido e exclusivo
para os alunos seguirem, ou mesmo um género para ser apresentado como superior aos outros.
Apresentar o género assim ndo agrega inovagao as aulas.

No primeiro caso, trata-se de uma perspectiva formal: hd uma estrutura que os alunos
devem seguir. Onde esta a diferenca em relagdo as atividades mecanicas e acriticas que tanto
se procura combater?

Ja no segundo exemplo, ocorre uma tentativa de classificagdo dos géneros, com base em
juizos de valor pouco consistentes. Quem pode determinar o valor de um poema, de um artigo
de opinido ou de um bilhete? Estes e outros géneros podem ser estudados, compreendidos e
valorizados (mas ndo valorados), cada um em seu espaco, com sua fung¢do, sua intengdo e seus
objetivos, além de todos os outros fatores que envolvem a producao e a circulagdo de um género
(por exemplo: intencionalidade, espaco, audiéncia e fungao). Porém, ndo ¢ razoavel apresenta-
los como se um fosse mais importante que o outro, assim como nao ¢ aceitavel colocar lado a
lado textos de escritores e os textos dos alunos, muito menos ter como base aqueles para buscar
nestes os “sinais” de que os alunos estio evoluindo.

Neste ponto, ¢ importante fazer uma ressalva em relagao ao uso dos materiais. Dizer que
os géneros nao devem ser usados como parametros exclusivos ou que nao devem ser vistos
como superiores a outros € menos ainda a produgdo dos alunos ¢ diferente de dizer que eles nao
podem ser usados como ponto de partida ou referéncia.

Dito de outra forma, impor um formato e exigir que os alunos escrevam de acordo com
ele ¢ diferente de apresentar varios exemplos de um mesmo género e coloca-los a disposi¢ao
dos alunos. Do mesmo modo, estudar cada género em sua complexidade e especificidade ¢ algo
que pode e deve ser feito, mas ¢ muito diferente de colocar um género acima do outro com base
em alguma caracteristica e levar essa interpretagao aos alunos.

Bazerman (2006, p. 19) alerta para os riscos deste tipo de abordagem:

Toda discussdo do ensino da escrita que aponta para uma tradi¢do e invoca conceitos,
como imitagdo, influéncia, género, forma ou intertextualidade, flerta com o perigo de
obscurecer a agéncia. A invocagdo da tradigdo sugere que a meta do aluno seja cumprir
as expectativas e se conformar com o que veio antes, em vez de alcangar algo
surpreendente ou util e que fala para novas circunstancias locais.

Em seguida, o autor apresenta sua perspectiva de trabalho. Em sua visdo, o género esta

diretamente vinculado a vida social: mais do que isso, constitui uma forma de vida. Por esta



31

razao, suas ideias foram importantes para estruturar ndo somente as aulas de Lingua Portuguesa,

mas também todo o projeto do TCA.® Para o autor:

Uma visdo social da escrita, contudo, pode nos ajudar a desenvolver uma pedagogia
que ensine aos alunos que géneros sdo ndo somente formas textuais, mas também
formas de vida e de agdo. Eles encontrardo sua agéncia ndo na concorréncia com 0s
textos autoritarios da escola, mas na contribuig¢@o para o dialogo na sala de aula, na
promogao de projetos locais, no engajamento da vida de suas comunidades [...] A
abordagem social de género transforma-o em uma acdo social, ¢ assim em uma
ferramenta de agéncia. (BAZERMAN, 2006, p. 19-20)

Nessa perspectiva, o aluno ¢ compreendido como agente e suas produgdes sdo, de fato,
imbuidas de agéncia. Nesse sentido, para Bazerman, o professor deve tomar cuidado para nao
a obscurecer com uma abordagem inadequada do género. Os exercicios de repeticdo ou os que
ndo exigem uma elaboragdo podem ser deixados em um segundo plano. Colocar os alunos na
posicdo de agente ¢ o desafio, pois exige do docente a compreensdo do porqué do ensino de um
determinado género e de como apresenta-lo sem apagar a a¢ao de seus alunos no mundo.

Para o autor, existem varias falhas no trabalho pedagdgico que ¢ necessario evitar. Uma
delas ¢ trabalhar o género somente em seus aspectos formais, desconsiderando a
intencionalidade, o espago, a audiéncia, a funcdo e todos os fatores envolvidos na produgado de
um género. Para ele, “género da forma a nossas agdes e intengdes. E um meio de agéncia e ndo

pode ser ensinado divorciado da acdo e das situacdes dentro das quais aquelas agdes sao

significativas e motivadoras” (BAZERMAN, 2006, p. 10). Portanto:

Nao se trata somente de ensinar/aprender a escrever bem, mas esse trabalho adquire
uma dimensdo maior, na medida em que confere aos alunos possibilidades novas de
interagir com o mundo, de se assumir como sujeitos historicos, participantes de um
projeto amplo de sociedade onde se inserem. (FIORELLI, 2009, p. 73)

Isso € importante porque, no meio social, o aluno ira se deparar com situagdes em que a
interpretacdo de suas acdes estara diretamente relacionada a ideia transmitida pelos géneros que
produz. Portanto, elementos como intencionalidade, espaco de circulacdo, audiéncia/recepgao,
género mais adequado a ocasido e consequéncias da produgdo de um género precisam estar
muito claros para ele, e ndo € possivel imaginar espago mais adequado do que a escola para
exercitar essa producao.

Para dar um exemplo pratico, considere-se a produ¢do de um boletim de ocorréncia.
Nem todas as pessoas sabem que esse gé€nero resulta na abertura de um inquérito policial.

Estudar o género considerando a realidade evita esse tipo de desconhecimento, e € assim que a

8 O TCA ser4 objeto de apresentacio e reflexdo no capitulo 2.
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abordagem precisa ser feita. O aluno precisa aprender os efeitos de um género na sociedade,
seu papel e seu uso.

Desse modo, quanto mais proximas do real estiverem as situagdes envolvendo os
géneros, maior a possibilidade de alcangar a compreensdo dos alunos. Para que isso ocorra,
porém, o género precisa estar presente na realidade deles. E por esse motivo que nio se
considerou produtivo elaborar um projeto emulando algum espago em que o género ja ocorresse
(reproduzir um jornal com artigos de opinido, por exemplo), mas utilizar o género como meio
para a concretizagdo de algum objetivo presente na vida do aluno. Assim, ndo se perde o papel
do género, mas também nao se desloca o aluno de sua realidade.

Segundo Bazerman (2006, p. 13), ha dois motivos para a preocupagdo com a agéncia de
alunos, ambos relacionados ao ensino da escrita: o primeiro ¢ a constante dissociacao entre
linguagem e uso; o segundo ¢ o espaco restrito disponivel aos alunos para que deem uma
contribui¢do significativa.

Bazerman (2006, p. 11) destaca também que ¢ essencial valorizar aagéncia dos estudantes
porque, desse modo, eles perceberao a importancia e o papel da escrita em suas proprias vidas.
Isso servira de motivagdo para que os alunos permanecam determinados a percorrer as etapas
necessarias ao aprendizado dessa habilidade. Para o autor, saber escrever ¢ determinante
porque, “através da escrita, fazemos nosso marco no mundo, um marco potencialmente
pensado, feito com habilidade e desenvolvido maduramente” (BAZERMAN, 2006, p. 13).

No TCA, enfatiza-se essa postura do estudante como agente. Com efeito, o aluno deve
partir de um tema relevante para seu cotidiano e presente em sua realidade, a partir do qual fara
suas reflexdes e apresentard suas propostas de intervencao.

Como a metodologia pode ser elaborada com autonomia pelas unidades escolares,
considerou-se que o estudo dos géneros em cadeia poderia servir como guia do trabalho com o
TCA. Mais adiante, esses aspectos serao detalhados.

Antes, porém, cabe uma explicagdo sobre a interpretagdo de autoria presente nos
documentos norteadores do trabalho pedagdgico na rede a qual pertence a escola envolvida

nesta pesquisa. Essa explanagdo sera feita no topico a seguir.
1.4 Os documentos institucionais e a autoria

Além de conhecer as concepgodes apresentadas anteriormente, buscou-se saber o que a

rede da qual faz parte a escola, em que se desenvolveu o corpus desta pesquisa, entende por
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autoria. Para tanto, recorreu-se aos seus documentos institucionais, a fim de estabelecer os
pressupostos da pesquisa e relaciona-los.

Autoria, nesses documentos, ¢ um conceito abrangente: envolve ativagdo da propria voz,
mas também atuacdo no social. Pode-se afirmar, portanto, que a ideia de autoria estd
intimamente relacionada a de agéncia.

Especificamente em relacdo ao TCA, o aluno precisa eleger um tema presente na
realidade e pelo qual ele e seu grupo se interessem. Em seguida, a equipe deve elaborar uma
proposta de intervengdo relacionada a esse tema. Para isso, os estudantes precisam assumir a
posicdo de autores em todas as etapas: desde a pesquisa, passando pela sele¢do de informagdes
confidveis sobre o tema, até a elaboragdo da proposta de intervengdo, culminando na
apresentacao para a comunidade.

Na pesquisa, os alunos ja precisam ter em mente 0s seus objetivos, portanto ¢ neste
momento que o projeto do grupo comeca a se delinear. Na sele¢do de informagdes, devem
exercitar o senso critico e langar mao tanto de conhecimentos prévios quanto dos recém-obtidos
para decidirem o que ¢ mais relevante. Na elaboracdao da proposta, utilizam-se dos dados da
pesquisa e da realidade para chegar a um consenso sobre a intervencao mais adequada, levando
em conta sua viabilidade. Finalmente, na apresentagdo para a comunidade, precisam comunicar
eficazmente o que encontraram e explicar a importancia da intervengdo para mudar ou atenuar
a situacao real. Em todas essas etapas, ndao ¢ possivel simplesmente reproduzir dados prontos:

¢ necessario elaborar, a partir deles, uma nova contribui¢do.

A autoria ¢ como se pudéssemos construir e escolher nossa impressao digital. Ou
escolher os tragos contidos na palma da mao, com seus anuncios de dificuldades, de
esperangas, de encontros e de futuro.

A autoria é o processo consciente, intencional, livre e responsavel pela construgio do
nosso ser a partir de nossas circunstancias e dos legados que nossas historias nos
deixaram. A autoria é considerada como um direito € uma forma de reconhecer,
investigar, implementar, cultivar todas as dimensdes essenciais do que somos. Mas a
composic¢do da autoria passa pela liberdade e iniciativa de cada um se compor com a
sua historia e com os conhecimentos disponiveis e reconstruidos. A liberdade
construida nos faz autores da propria vida, sempre em articulagdo com a sociedade,
com os territdrios, com as pessoas, com o outro, com as multiplas e quase infinitas
redefini¢des vivas do bem e do belo.

A autoria que vivemos [...] supde a formagao para a capacidade de analise da realidade
assim como a de construcdo de um novo modelo social em que a liberdade, a
autonomia, o desenvolvimento humano, a sustentabilidade social, sejam compromisso
de todos. O bem comum ¢ a responsabilidade mutua seja a finalidade do
desenvolvimento do conhecimento (SAO PAULO, 2016a, p. 20-21).

Os documentos institucionais consultados relacionam autoria a protagonismo,
entendendo este Ultimo como agdo cidada no mundo, a comegar pela comunidade em que o

estudante vive.
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Nota-se que a ideia de autoria presente nessas publicagdes ndo nega a vertente literaria,

mas também ndo a endossa como pratica segundo suas diretrizes:

Conceber a autoria como um ato individual, calcado na hipervalorizagéo criativa de
um ser sozinho, permitiu que construissemos uma elite de escrita e um lucrativo
parque editorial funcionando como arautos de uma civilizagdo, em detrimento das
acoes ¢ falas individuais e coletivas consideradas periféricas ou marginalizadas. Se,
por um lado, nesse contexto, testemunhamos o surgimento de grandes escritores, bem
como de obras de importancia cultural significativa, por outro lado, ndo podemos
esquecer que a escrita também ¢ um ato coletivo, seja na apreensdo de ideias, seja no
proprio ato de escrever, para o que contribuem os sujeitos em sua participacdo social.
Precisamos, portanto, pautar nosso trabalho em uma perspectiva que ndo silencie a
voz dos individuos em suas construc¢des coletivas, e que considere a importancia de
producdes historicamente marginalizadas. (SAO PAULO, 2016b, p. 37)

Ao longo de todo o projeto do TCA, procurou-se permitir que os alunos assumissem
posicdo de destaque nas decisdes sobre como o trabalho seria desenvolvido. Por exemplo, ndo
houve imposi¢do de temas e nem mesmo de métodos de pesquisa. Os professores deixaram
livre a escolha dos temas, dando algumas sugestdes. Do mesmo modo, os alunos puderam
discutir e resolver de que modo fariam a pesquisa.

Ficou decidido, mediante didlogo com as classes, que a pesquisa sobre o tema seria feita
na internet e registrada em classe, enquanto a pesquisa na comunidade ocorreria na forma de
uma entrevista, e as respostas seriam levadas para a aula e aproveitadas nas etapas seguintes.

Em todas as aulas, houve essa preocupacao de escutar os alunos e considerar suas
escolhas, sem deixar de lado a mediagdo da parte dos docentes.

A orientagdo dos documentos curriculares segue o exposto por Possenti (2002) e

Bakhtin (apud FARACO, 2010), numa abordagem discursiva:

[...] é possivel depreender que a formagdo do autor, em lingua, estd diretamente ligada
a ordem do discurso. A materialidade que nos permite alcancar esse processo de
autoria de nossos estudantes € o texto, produzido por eles em situagdes de interagdo
verbal inseridas em praticas sociais de linguagem genuinas.

Progressivamente, nos 7°, 8° e 9° anos, os estudantes aprendem a deixar marcas de si
nos textos que produzem, o que confere a eles o titulo de autor a medida que sdo
expostos a situagdes reais de uso da lingua. Nesse interim, aprender a ser autor, no
ciclo, sugere que esses estudantes sejam expostos a interagdes cuja linguagem se faga
presente, quer seja dando voz ao outro ou mantendo a distancia daquilo que foi dito,
0 que cria um espago de constituicdo de sua propria identidade, de sua propria voz.
Apds esse processo de interlocucdo e alteridade, entende-se que eles conseguem
produzir enunciados que lhes sdo proprios, embora reflitam — como ¢ tipico da
dialogicidade da linguagem — o discurso de outrem. (SAO PAULO, 2019, p. 143,
destaques do original)

Na proposta desenvolvida para o TCA, o intuito foi criar, para os alunos, a oportunidade
de conhecer um tema e falar sobre ele com base tanto na realidade testemunhada na comunidade

quanto em textos escritos por outras pessoas. A principal preocupagdo foi dar condi¢des para
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que cada um falasse, em seu texto, daquilo que pensava, com base nessas fontes. Em outras
palavras, ao mesmo tempo que os estudantes escreveriam recorrendo a ideias alheias, poderiam
apresentar as proprias concepgoes, formadas a partir do observado na comunidade.

Unir as experiéncias da coleta de dados mediante uma entrevista e da leitura de textos
escritos por outrem foi um modo de colocar o aluno em contato com o tema de duas maneiras
diferentes: a primeira foi pensada para estar diretamente relacionada a identidade do aluno, pois
permitiu contato com a realidade do proprio bairro; com a proposi¢ao da segunda, pretendeu-
se oferecer uma ferramenta para expandir a vis@o do aluno, permitindo-lhe o contato com outros
pontos de vista, de pessoas vivenciando outras realidades, para que somente depois o estudante
formasse um posicionamento sobre o que viu e leu, distinguindo bem o seu pensamento ¢ o de
outros, inclusive no momento de escrever e expor as ideias. Assim, procurou-se permitir que a
opinido exposta fosse de fato a do aluno, e ndo uma reproducdo da voz de outros.

Além disso, oferecer fontes vindas da realidade dos alunos e de outras realidades teve
como objetivo permitir que os estudantes tomassem consciéncia do bombardeamento de
informacdes sofrido todos os dias. Com essa consciéncia, espera-se que eles possam identificar,
com mais facilidade, quando estdo defendendo um posicionamento esclarecido e quando estao
sendo influenciados a adotar uma opinido que, por vezes, ndo tem fundamentagao.

A pretensdo de elaborar uma proposta assim vai além da autoria, pois essa habilidade
permitird ao aluno autonomia intelectual. Nao ¢, de fato, uma ideia nova: trata-se apenas de
uma modesta tentativa de proporcionar aos alunos um desenvolvimento verdadeiro de seu

intelecto, como ja assinalava Coménio no século XVII:

ou seja, que o0 homem, enquanto animal racional, se habitue a deixar-se guiar, ndo pela
razdo dos outros, mas pela sua, e ndo apenas a ler nos livros e a entender, ou ainda a
reter e a recitar de cor a opinido dos outros, mas penetrar por si mesmo até ao 4mago
das proprias coisas e a tirar delas conhecimentos genuinos e utilidade (COMENIO,
1976, p. 164).

Para alcancar esse objetivo, entende-se que o trabalho com a autoria ¢ um caminho
promissor, ja que tira o aluno de uma posicao passiva, desafiando-o a dizer o que pensa.

E evidente que, na Educagdo Basica, os alunos terdo experiéncias iniciais, mas, nos
fundamentos, constroem-se conhecimentos mais complexos. Portanto, ¢ importante
desenvolver a autoria desde essa etapa.

Em seu trabalho, Possenti (2002) afirma que podem ser encontrados indicios de autoria

nas produg¢des dos alunos. A ideia de possibilidade ja indica que se trata de um aprendizado em
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processo. Por isso, ¢ essencial ndo cair no reducionismo de entender a presenca de marcas de
autoria como condi¢ao para atribuir a um aluno o titulo de autor do ponto de vista literario.

Nao se deve esperar a formagao de um autor consagrado como consequéncia natural de
qualquer metodologia, por mais direcionada que seja. Da mesma forma que a Educagao Fisica
ndo tem como finalidade formar atletas, nem a Matematica pretende formar matematicos, a
Lingua Portuguesa ndo deveria pretender formar autores reconhecidos por uma obra, literaria
ou nao.

Cada aluno tem sua trajetoria. Muitos encontrardo seu lugar de escrita em ambientes
como os destacados por Maingueneau (2010), pertencentes a esferas profissionais, e tais papéis
sdo igualmente importantes. Sem contar as diversas oportunidades, ndo necessariamente
literarias, que os estudantes encontrardo em seu caminho na escrita.

Evidentemente, isso ndo significa dizer que os géneros literarios ndo sdo importantes na
escola, mas que cabe ao educador saber trabalhar com todos os géneros e entender a escola
como espaco de experiéncias promotoras da constru¢do de habilidades que possam levar o
aluno a autoria, sem cobrar dele resultados inalcangaveis, como se isso fosse sinonimo de uma
boa aula.

Neste trabalho, foram analisadas produgdes resultantes de uma proposta cujas
oportunidades de escrita tinham como finalidade garantir o engajamento dos estudantes e

permitir-lhes desenvolver tais habilidades, seguindo as orientagdes anteriormente expostas.

O trabalho de autoria requer a implica¢do do individuo no ato de escrita. O sujeito que
escreve necessita encontrar seu estilo ou modo pessoal de dizer, pois essa € sua marca.
E a partir dessa atuagdo que o autor cria os espagos de linguagem comuns com os
leitores. E a partir dessa experimentagdo, dessa disposigdo para “conversar” e se por
para os leitores que, aos poucos, se incorporam no texto elementos que facilitam a
comunicac¢do desejada. E € nesse sentido que a escrita se torna ferramenta de
sociabilidade do individuo. (SAO PAULO, 2007, p. 45).

Esta passagem relaciona-se diretamente ao exposto por Bazerman, quando lembra a
importancia de relacionar a escrita ao componente social, envolver os alunos e abandonar
posicionamentos autoritarios no trato com ela em sala de aula. Se nao houver o espaco

necessario para que os alunos externem sua voz, ndo sera possivel nem mesmo pensar em

desenvolver nem autoria, nem agéncia.

A escola precisa assegurar aos seus estudantes o direito de se posicionarem autdnoma
e criticamente durante o processo de construgao de sua identidade e formagdo de sua
possibilidade de autoria. Isso significa aceitar as diferengas provenientes do contexto
no qual estamos inseridos e dar também o suporte necessario para que eles consigam
articular tais diferencas de maneira coletiva e solidaria.

Portanto, o caminho para a autoria passa pela arguicao de uma escola democratica que



37

saiba abrigar em seu seio as diferengas, discussoes e criticas (inclusive a ela propria),
de maneira a fazer com que, a partir disso, as criangas ¢ os adolescentes consigam
articular em seus discursos posicionamentos diante da realidade que os cerca. (SAO
PAULO, 2016b, p. 38)

Para nao assumir a ideia de que a valorizacdo do que o aluno traz pode prejudicar uma
pretensa qualidade ja estabelecida, € necessario lembrar que nenhum género tem lugar garantido
nos curriculos. O curriculo ¢ maleavel e aberto a mudancas, justamente para que se possa
adequar a cada situacao.

Na proposta estudada nesta pesquisa, os géneros serviram de estratégia para atingir os
objetivos de cada etapa do TCA, descrito no proximo capitulo. Embora a analise se concentre no
género artigo de opinido, procurou-se criar, a cada passo, as condi¢cdes necessarias para que 0s
alunos assumissem seu lugar de agentes e desenvolvessem a autoria tanto quanto possivel, seja

no género aqui analisado, seja nos demais géneros.

1.5 Autoria e coeréncia

Falar da escrita de textos autorais exige considerar de que modo esses textos sdo
elaborados. Nesse quesito, a coeréncia ¢ uma das categorias para a andlise das produgdes
incluidas nesta pesquisa.

Isso acontece porque o ato de escrever requer o dominio de alguns recursos, como a
continuidade, a progressao, a ndo contradi¢do e a articulagdo, todos relacionados a coeréncia.

Cavalcante (2020), com base no trabalho de Charolles (1988) ¢ Costa Val (1999),
oferece uma descricdo de cada um desses elementos. Segundo a autora, a continuidade ¢
garantida pela presenca de repeticdes ao longo do texto que t€m o papel de retomar ideias, para
garantir a unidade do texto.

A progressao, por sua vez, ¢ apresentada pela autora como o aparecimento de novas
informagdes que se relacionem com o topico central e os recursos que garantem a continuidade.
Em outras palavras, € preciso que, além de ser novo, o conceito faga sentido quando confrontado
com o que foi dito antes.

No que se refere a ndo contradig¢@o, Cavalcante (2020) explica que ocorre quando o texto
ndo apresenta incompatibilidades, obedecendo a uma logica interna entre as ideias. No artigo
de opinido, por exemplo, a ndo contradicao ¢ quebrada sempre que um aluno defende um ponto
de vista e logo em seguida o ataca, ou entdo defende o posicionamento contrario.

Finalmente, a articulagdo expressa a maneira de ligar trechos e paragrafos para construir

um todo inteligivel, organizado e, portanto, coerente.
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Todos esses elementos serdo considerados na analise realizada no capitulo 4, pois
dominar esses recursos ¢ um requisito necessario ao desenvolvimento da escrita, possibilitando
ao aluno produzir textos cada vez mais coerentes e servindo de estratégia para organizar e

combinar ideias, levando a autoria.
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CAPITULO 2 - O TRABALHO COLABORATIVO DE AUTORIA (TCA), O GENERO
E A AGENCIA NA CONSTRUCAO DA AUTORIA

Neste capitulo sdo descritas as diretrizes e caracteristicas do Trabalho Colaborativo de
Autoria (TCA), bem como a dindmica das atividades realizadas para esta pesquisa,

apresentando os grupos formados por turma e os géneros envolvidos.
2.1 O proposito do TCA como projeto curricular

O TCA ¢ somente um dos projetos curriculares propostos pela rede em que se deu esta
pesquisa. A proposta de trabalhar com projetos dessa natureza veio do Programa Mais
Educagdo, do qual o TCA ¢ uma das iniciativas. Esse programa teve por objetivo a
reestruturacdo curricular e administrativa, bem como a ampliagdo e o fortalecimento da rede,
com base em cinco eixos: infraestrutura, curriculo, avaliagdo, forma¢do do educador e gestao
(SAO PAULO, 2013).

Na rede municipal em que se aplicou a proposta, desde a implementagao do Programa
Mais Educacdo Sao Paulo, o Ensino Fundamental ¢ dividido em trés etapas, denominadas
ciclos:

a) Ciclo de Alfabetizacdo (do 1° ao 3° ano): etapa em que o aluno trabalha
conhecimentos basicos de leitura, escrita, calculo e ciéncias;

b) Ciclo Interdisciplinar (do 4° ao 6° ano): nesta etapa, o aluno ja comeca a
relacionar os conhecimentos adquiridos nos diversos componentes, dai o0 nome do
ciclo;

¢) Ciclo Autoral (do 7° ao 9° ano): ao longo desta etapa, espera-se do estudante
relacionar ndo somente as areas de conhecimento entre si, mas também com a
realidade em que vive, intervindo nela para modificar o que julgar necessario para
o aprimoramento da sua comunidade, o que configura um exercicio de cidadania.

Essa divisao ndo ¢ meramente temporal ou etéria. Isso significa que, dentro de um ciclo,
ha aprendizagens que se iniciam em um ano e continuam nos seguintes, ndo havendo
necessidade, por exemplo, de o aluno ser retido porque ndo demonstrou dominio de
determinado aspecto até o fim daquele ano. Este é apenas um dos diferenciais da aprendizagem

em ciclos. Segundo defini¢cao da SME,

o ciclo de aprendizagem ¢ uma etapa da escolaridade, organizada em trés anos, na
qual os alunos percorrem juntos um Projeto Politico-Pedagdgico definido, direitos e
objetivos de aprendizagem claramente anunciados e gestdo e implementagdo
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compartilhada por varios profissionais. A avaliagdo ¢ formativa, permitindo comandar
as aprendizagens ¢ os percursos de formagao de modo que todos os alunos atinjam os
objetivos ao final de cada ciclo. Os conhecimentos e as competéncias de diferentes
saberes podem ser introduzidos, ampliados e consolidados dentro da especificidade
de cada ciclo proposto, com o objetivo de assegurar a aprendizagem de conceitos e
formas de lidar com o conhecimento em diferentes areas e de diversas formas de
sistematizagdo. (SAO PAULO, 2014c, p. 74)

Nessa perspectiva, o trabalho desenvolvido no TCA ¢ coletivo e envolve a equipe
pedagogica com seus varios componentes. Tanto professores quanto alunos se beneficiam desse
formato, pois isso lhes permite trocar experiéncias e criar intervengdes de modo mais integrado.

Por exemplo, em um projeto que se preocupe com a preservacao do meio ambiente, em
uma aula de Ciéncias, pode-se falar da cadeia alimentar, enquanto, em Geografia, trabalha-se o
habitat, em Matematica, aborda-se a progressdo do desmatamento por meio de graficos, em
Arte, debate-se o uso de pele animal na moda, em Portugués, fazem-se leituras de
aprofundamento, em Educagdo Fisica, realizam-se trilhas educativas, falando da importancia
da hidratagdo para manter uma boa saude e da necessidade de ndo poluir a 4dgua (que ¢
importante para todos os seres vivos), em historia, aborda-se o impacto da exploracdo do meio
ao longo do tempo e assim por diante.

Cada uma dessas aulas gera novos elos, que permitem novos aprendizados. A caminhada
feita em Educacdo Fisica, por exemplo, pode incluir uma proposta de estudo do meio,
desenvolvida em Geografia. Os graficos sobre desmatamento produzidos em Matematica
podem servir de material para uma analise histérica daquela regido, mostrando os interesses
que influenciaram ao longo do tempo para que esse evento progredisse ou fosse combatido.

Esse tipo de trabalho ¢ determinante para a formacao de pessoas com uma mentalidade
aberta, dispostas a considerar possibilidades diferentes das previstas pelos recursos de sua
propria experiéncia com o conhecimento, no caso dos alunos, ou de sua propria area de estudo,
em se tratando de professores. Portanto, tira dos individuos muitas de suas certezas, e talvez
por isso seja dificil aplica-lo em alguns contextos. Uma distor¢do muito frequente ¢ quando um
componente se torna o objetivo do projeto, com o respectivo professor determinando suas
diretrizes do inicio ao fim. Isso resulta em varios componentes a servigo de um so, o que nao
pode ser considerado o exercicio genuino do trabalho coletivo.

Para que os docentes ndo perdessem o vinculo com o conteudo de sua propria disciplina,
0 que poderia culminar em um projeto com praticas aleatorias ou sem fundamentagdo,
realizadas ao sabor das circunstancias, a proposta foi elaborada pensando-se no contetdo que
precisaria ser trabalhado em cada bimestre. Assim, os professores selecionaram alguns assuntos

que ja estariam previstos para o ano e, em vez de abordé-los isoladamente, incluiram-nos na
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proposta, considerando o que seria trabalhado por outros docentes. Desse modo, a atuacdo
ganhou sentido também em relag@o as aulas ministradas individualmente, pois os contetidos
estavam articulados a proposta. Embora as aulas fossem ministradas somente por aquele
professor, a tematica estava integrada ao TCA, e isso contribuiu para construir uma experiéncia
significativa para alunos e docentes.

Uma das grandes vantagens é romper com a hierarquia entre campos do saber. Assim,
embora ainda haja diferenga no niimero de aulas dos componentes, cada um deles tera seu
momento de destaque. Havera etapas em que um componente serd o condutor da proposta,
enquanto outros servirdo de apoio, para em seguida essa situacao se inverter. Enfim, sdo muitas
e ricas as possibilidades de um trabalho coletivo. O importante é sempre incentivar as ideias
que forem surgindo e nunca pensar uma proposta como algo pronto, que deve apenas ser
seguido estritamente, tal como se apresenta.

O trabalho coletivo envolve outras instancias além da pedagodgica, incluindo a gestio e
a comunidade; portanto, transcende os limites da sala de aula.

Alguns fatores que podem contribuir para melhores resultados em projetos como o TCA:
disponibilidade de tecnologia para todos os professores (sobretudo no acesso a internet),’
envolvimento da gestdo em todas as etapas do projeto e apoio institucional para divulgacao dos
resultados na rede.

Conforme visto no trecho destacado, o programa Mais Educacao Sao Paulo recomenda
a avaliagcdo formativa, que permite verificar até que ponto o aluno chegou, para definir com
mais clareza quais recursos e estratégias de interven¢do seriam mais eficazes para fazé-lo
avangar.

De fato, atividades desafiadoras precisam ser igualmente significativas. Caso contrario,
o trabalho ndo ¢ avaliado, e o professor fica sem as informacgdes sobre o que foi aprendido e o
que precisa de retomada para ser assimilado.

Embora se espere alguma evolugdo a cada ano letivo, este periodo deixou de ser um
marco com carater de “contagem regressiva” para o aluno. Em outras palavras, se, ao fim de
determinado ano, o aluno ndo atingir algum objetivo de aprendizagem, nada impedird que o
professor retome o topico no ano seguinte. Tal é a 16gica da divisdo em ciclos. Diz-se “avaliagado

para a aprendizagem” (destaque do original) porque o intuito ¢ favorecer a aprendizagem,

® No momento da finalizagdo desta dissertacdo, pode-se dizer que ha perspectivas de melhora, pois a escola esta
recebendo recursos tecnoldgicos como projetores, computadores, caixas de som e computadores, em processo de
instalagdo em todas as salas de aula.
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mediante a compreensdo do processo e a identificagdo dos pontos a serem revistos, € nao
classificar os alunos.

A intengdo explicitada no Programa Mais Educacdo Sdo Paulo ¢ integrar o maximo
possivel ndo s6 os ciclos, mas também toda a Educacdo Basica. Evidentemente, elas teriam
formas diferenciadas de aplicacdo conforme o nivel de ensino.

Na Educacdo Infantil, por exemplo, a autoria seria exercitada toda vez que a voz da
crianca fosse ouvida em suas producdes. Quando da publicagdo do documento referente ao
Programa Mais Educagao Sao Paulo, verificou-se que “as Unidades Educacionais tém deixado
de lado o protagonismo infantil. As criangas sdo vistas como consumidoras de cultura, e ndo
como produtoras” (SAO PAULO, 2014c, p. 42).

Embora este seja mais um ponto em que se v€ o conceito de autoria misturado ao de
protagonismo, trata-se de uma questdo a se pensar: se, desde os primeiros anos, a crianga for
posta em contato com a possibilidade de externar sua propria voz, que efeitos poderdo ser
alcangados nos ultimos anos do Ensino Fundamental e mais adiante, em sua vida adulta,
atuando em sociedade? Eis a importancia de ver “criancas como sujeitos produtores de cultura”
(SAO PAULO, 2014c, p. 76).

No Ensino Fundamental, os alunos teriam a oportunidade de vivenciar projetos ja no

Ciclo Interdisciplinar:

Assessorados, no 4° e no 5° ano, pelo professor orientador de projetos e em conjunto
com os demais professores (todos esses profissionais também concebidos como
autores das ac¢des de intervengdo social), os estudantes fardo uso de metodologias de
pesquisa a partir de tematicas que, além de subsidiarem a apreensdo e construcao de
conhecimentos e a significacdo de conceitos, possibilitardo a compreensdo da
cidadania como participagdo social e politica, o posicionamento de alunos e
professores de maneira critica, responsavel e construtiva diante das diferentes
situagdes sociais. Dessa forma, considerando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas, o TCA comprometido com a intervencdo
social deve ser fruto de um processo educativo caracterizado pela formagdo de
cidaddos autdnomos, conscientes e participativos. (SAO PAULO, 2014c, p. 81)

Assim, embora o TCA se inicie no Ciclo Autoral, o trabalho com projetos nao se
restringe a essa etapa. Desde o Ciclo Interdisciplinar ja se recomenda a “vivéncia de processos
individuais e coletivos sobre a cultura e o territorio, com a elaboragdo de projetos tfazendo uso
de recursos convencionais e das novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo” (SAO
PAULO, 2014c, p. 79, destaque nosso).

Dessa perspectiva, o TCA seria fruto de um trabalho continuo ao longo de toda a
formacao do aluno, que teve contato com as vivéncias necessarias ao trabalho mediante outros

projetos curriculares.
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Infelizmente, essa integracao tdo almejada e explicitada nos documentos relativos ao
Programa Mais Educagdo S@o Paulo ainda ndo ¢ uma realidade em todas as escolas. Por
exemplo, as turmas envolvidas comegaram o TCA no 9° ano, pois condi¢des relacionadas a
recursos humanos e materiais ndo permitiram iniciar o trabalho nos anos anteriores. Isso revela
que € necessario integrar os anos de um mesmo ciclo antes de pensar na integracao entre ciclos,

e somente depois partir para a integra¢ao dos niveis de ensino.
2.2 A autoria no TCA

O TCA passou a ser solicitado para a conclusdo do Ensino Fundamental desde que o
Programa Mais Educagdo Sao Paulo entrou em vigor. Trata-se do resultado de um projeto
curricular realizado pelos alunos sob a orientagdo do professor — lembrando que esse projeto
foi pensado para ocorrer ao longo de todo o Ciclo Autoral, que abrange do 7° ao 9° ano.

De acordo com as orientagdes didaticas especificas sobre o TCA:

Os projetos curriculares visam a participacdo com autoria e responsabilidade na vida
em sociedade de modo que o aluno, ao intervir no ambito das experiéncias do grupo
familiar e escolar, possa tornar mais justas as condigdes sociais vigentes. A educagao,
constructo humano, é pensada como forma de intervengdo no mundo. (SAO PAULO,
2014b, p. 9)

Vé-se logo de inicio que a definicdo dada a autoria se assemelha muito ao que Bazerman
define como agéncia, como exposto no capitulo anterior. Por esse motivo, sera considerado
neste trabalho que, com os projetos curriculares como definidos por essa documentacdo, o
objetivo primordial ¢ exercitar no aluno sua capacidade de criagdo e intervengao na realidade.

Para compreender o exposto nesta pesquisa, ¢ importante esclarecer que ser autor, na
perspectiva do TCA, ¢ “pensar e propor projetos para melhorar uma realidade” (SAO PAULO,
2014b, p. 7), que ndo precisa ser a da comunidade onde o aluno vive, mas ¢ imprescindivel que
o projeto se relacione a uma situacao real.

Também ¢ importante lembrar que, para o efetivo alcance dos objetivos deste projeto,
os conceitos de protagonismo, agéncia e autoria ndo podem ser confundidos, tampouco
interpretados como sinonimos. Afinal, é possivel propor um trabalho que ponha o aluno em
uma posicao de protagonista, em que ele possa ser agente até certo ponto, mas nao lhe permita
a experiéncia de exercitar a autoria.

Imagine-se o seguinte cenario: a equipe pedagogica apresenta o projeto “pronto” para
os alunos executarem, com base no que sabe serem suas preferéncias e colocando-as como

ponto de partida na conducao da proposta (o aluno realiza, o professor orienta), mas sem ouvir
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sua opinido sobre a defini¢do do tema, o modo pelo qual fardo a pesquisa, as ideias de
intervengao, entre outros aspectos. Este ¢ um exemplo de projeto em que o aluno tem condigdes
de ocupar uma posi¢ao de protagonismo, pois esta em posicao central, mas ndo promove o
desenvolvimento da autoria, pois o estudante nao teve voz nem na defini¢do, nem no andamento
da proposta.

Abordando especificamente leitura e escrita, que estdo mais diretamente relacionados

aos objetivos deste estudo, segundo uma das diretrizes (SAO PAULO, 2016b):

O desenvolvimento da relagdo direta entre leitor e texto é primordial para a conquista
da autoria e, para ser efetivado, implica momentos de protagonismo em relacdo ao
proprio repertorio e criagdo, ou seja, € preciso criar momentos de maior liberdade para
que educandos construam seus caminhos de leitores e autores. (SAO PAULO, 2016b,
p. 70)

Nos limites desta pesquisa, protagonismo ¢ entendido como um instrumento para se

chegar a autoria (ou, a0 menos, aproximar-se desse objetivo).
2.3 A autoria do professor e a autoria do aluno no TCA

Conforme Cristovao (2011, p. 269), “¢ funcdo do professor fazer a mediacdo dos
conhecimentos cientificos para a aprendizagem dos alunos. Para essa agdo, o professor precisa
de conhecimento tedrico suficiente para questionar suas praticas e praticas didaticas suficientes
para questionar suas teorias”.

Portanto, cabe ao docente fazer a pesquisa dos recursos disponiveis e necessarios para a
condugdo do trabalho com os alunos, levando em conta tanto o embasamento tedrico quanto a
realidade de sua pratica. Trata-se da chamada perspectiva investigativa (SAO PAULO, 2014c,
p. 62, destaque do original). Nao se trata de atuar somente como um pesquisador tedrico, mas
de buscar na literatura de sua area os subsidios necessarios ao trabalho pedagdgico e aplicé-los
em consonancia com o que se encontra no cenario de sua unidade escolar, agregando sua
contribui¢cdo como docente, ja que mantém relagdo direta com os alunos e com a cultura local.
Esta ¢ a autoria que cabe ao professor.

Para tanto, a SME orienta os docentes a realizar seu trabalho com base em dois pontos:

a. Investigago cognitiva: mediagdo pedagdgica a partir do principio dialdgico;

b. Relagdo entre curriculo e territério — ndo apenas o territorio social, mas o territorio
interno dos educandos: escolha dos temas tendo em consideragdo a producdo
cientifica da humanidade e o que se percebe ser a necessidade dos educandos. (SAO
PAULO, 2014c, p. 63)
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No que concerne a atuagdo do professor no componente Lingua Portuguesa, outra

diretriz (SAO PAULO, 2016b) orienta:

A intervengdo do educador acontece no processo dialogico, como “interlocutor, que
questionando, sugerindo, testando o texto do aluno como leitor, constrdi-se como
coautor que aponta caminhos possiveis para o aluno dizer o que quer dizer na forma
que escolheu (GERALDI, 2013, p. 164). E o sujeito-professor aquele que da
consequéncia/destino ao que 1é/ouve/observa do que se produz na escola. Ao contrario
da fungdo-professor, ndo se limita ao que se produz para a escola (redagdo)
(GERALDI, 2013, p.136). Esta se alia a uma vis@o instrumental; aquele, a fungdo
social. (SAO PAULO, 2016b, p. 70-71)

Desse modo, fica claro que o papel do aluno deve ser mais abrangente do que apenas
cumprir instrugdes de um projeto predeterminado. Por mais ativo que seu papel seja e por mais
protagonismo que envolva, isto ainda ndo configura uma experiéncia que permita alcangar a
autoria.

Todos precisam se envolver na construgdo do TCA, escolhendo o tema, bem como
dando sugestoes, opinides e até mesmo discordando quando julgarem adequado. Somente desse
modo sera possivel dizer que o trabalho foi uma oportunidade de vivenciar experiéncias
necessarias a constru¢ao da autoria.

Fica claro que cabe ao professor atuar como um facilitador. Alguém que orienta, mas
ndo anula a linha de pensamento dos seus alunos, nem influencia a ponto de colocar suas
proprias perspectivas como caminho para eles. Trata-se de um grande desafio, pois € ténue a
linha entre orientar para uma produgao autenticamente voltada para a autoria e impor ideias que
o proprio docente acredita serem uteis ou mais adequadas.

Deve-se evitar partir da crenga segundo a qual orientar significa proporcionar elementos
para fazer o aluno chegar mais rapidamente ao proximo passo. Em vez disso, pode-se partir do

pressuposto de que cada um tem a sua trajetoria, sendo necessario dar suporte a ela. Isso se

aplica ndo somente aos professores, mas também a toda a institui¢do:

A escola precisa assegurar aos seus estudantes o direito de se posicionarem autdnoma
e criticamente durante o processo de construcdo de sua identidade e formag&o de sua
possibilidade de autoria. Isso significa aceitar as diferencas provenientes do contexto
no qual estamos inseridos e dar também o suporte necessario para que eles consigam
articular tais diferencas de maneira coletiva e solidaria. (SAO PAULO, 2016b, p. 38)

O manual destinado aos docentes indica que o professor deve garantir ao aluno,'’ no

trabalho com o TCA,

10 Embora existam na rede iniciativas como o Curso Criativos na Escola, com o objetivo de capacitar os
profissionais para atuar no TCA, elas ndo sdo suficientemente abrangentes a ponto de envolver todos os professores
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o manejo apropriado das diferentes linguagens, o que implica um processo que
envolve a leitura, a escrita, a busca de resolu¢des de problemas, a analise critica ¢ a
produgdo. E, portanto, o dominio de diferentes linguagens (logico-verbal, 16gico-
matematica, grafica, artistica, corporal, cientifica e tecnologica) que permitira a cada
aluno, ao final do Ciclo Autoral, a produgdo do TCA comprometido com a construgdo
de uma vida melhor. (SAO PAULO, 2014b, p. 9, destaque nosso)

Entender esse dominio circunscrito ao previsto para o ciclo é razoavel, mas nao se pode
deixar de lembrar que, no TCA, exige-se do aluno, ao fim do Ciclo Autoral, a produ¢dao de um
projeto de intervengao em grupo que melhore algum aspecto em sua comunidade, com base em
pesquisa prévia.

Isso, sem duvida, requer dominio de habilidades que extrapolam até mesmo os
conhecimentos citados, sem falar dos aprendidos na sala de aula: o aluno vai precisar de
iniciativa, poder de negociacdo para fazer parcerias, responsabilidade para cumprir o
combinado com os envolvidos, capacidade de posicionamento, para citar somente alguns.

O trabalho com projetos ¢ uma proposta necessaria porque, no mundo atual,
especificamente o do trabalho, ha exigéncias relacionadas ao dominio dessas habilidades. Uma
boa maneira de preparar os alunos para esse cenario ¢, portanto, recriar situagao que ele pode
encontrar no futuro. Isso ndo precisa ser feito simulando demandas de tarefas profissionais (até
porque ndo € possivel saber de antemdo que carreira cada um vai seguir), mas ¢ igualmente
eficaz emular situagdes, envolvendo um objetivo concreto, como ocorre no caso do TCA, que
para eles ¢ uma demanda real.

O objetivo ndo € produzir um trabalho para arquivar, mas algo concreto, cujos resultados
possam ser vistos na pratica. Nao significa que ndo possa haver um trabalho escrito, mas este
nao ¢ o objetivo.

O TCA também precisa ser feito considerando-se que “a diversidade, o respeito as
minorias, o tratamento da liberdade e da justi¢a sdo as bases do olhar curricular sobre os projetos

de intervencdo e de autoria coletiva” (SAO PAULO, 2014b, p. 13).
2.4 Diretrizes para a aplicacdo do TCA

No momento de esclarecer sobre detalhes da aplicagdo, o documento norteador (SAO
PAULO, 2014b) traz orientagdes gerais. Afirma-se que dar diretrizes muito especificas seria
negar a autonomia da escola. Por um lado, € positivo, por ndo restringir a atuagdo da escola nem

dos envolvidos. Por outro, entretanto, isso contribui para que as interpretagdes sobre o TCA

que trabalham com o Ciclo Autoral. Esse seria o cenario ideal, mas infelizmente ainda & preciso muito
aprimoramento para que possamos dizer que os professores tém um espago de formacdo especifico para o TCA.
Pelo menos na escola em que se deu esta pesquisa, a principal forma de orientag@o ainda ¢ a consulta aos manuais.
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sejam muito diversas entre escolas, equipes, profissionais ou até mesmo entre equipes €
profissionais de uma mesma escola.

As diretrizes para os grupos de alunos sdo apresentadas em oito passos (SAO PAULO,
2014b), sintetizados a seguir:

a) escolher um problema da realidade: os alunos devem refletir sobre as questdes
presentes em sua comunidade e escolher uma delas como tema de seu trabalho;

b) imaginar uma acao para mudar esse cendario: cada equipe precisa pensar em um
modo de resolver o problema escolhido, mediante uma acao concreta;

c) pesquisar sobre o tema: para entender melhor a situagdo, os alunos devem buscar
mais informagdes sobre o tema, utilizando as fontes disponiveis;

d) relacionar aprendizado e acao: cada grupo deve pensar no que esta aprendendo e
identificar de que modo esses conhecimentos se comunicam com a intervengao
planejada;

e) considerar conhecimentos e recursos disponiveis: para que a intervencao seja
praticavel, os alunos precisam considerar o que tém em maos (por exemplo, ndo
sera frutifero propor a constru¢do de um jornal virtual se ndo houver materiais e
equipamentos para elabora-lo e se ndo houver meios de acesso a ele);

f) realizar a intervengdo: esta deve ter como foco a comunidade, destinando-se a
atenuar ou dirimir algum problema enfrentado por ela;

g) apresentar o projeto para a comunidade, fora da sala de aula: realizada a
intervenc¢ao, cada grupo apresenta seu trabalho para a comunidade, mostrando todas
as etapas, desde a definicdo do tema até a intervengao;

h) compartilhar amplamente as realizagdes: além da apresentagdo, os grupos devem
divulgar seu trabalho em outros espacos, podendo ser desde o patio da escola até a
internet, conforme as possibilidades.

O manual do aluno (SAO PAULO, 2014b) também sugere um roteiro para a producio
de uma reportagem, mas explicita que nao ha obrigatoriedade de adotar esse género. Essa
recomendacao mostra que o trabalho com géneros no TCA ¢ difundido na rede.

A escolha do modo de circulagdo do produto final do TCA ¢ livre. No caso desta
pesquisa, depois de uma deliberagdo entre os alunos, optou-se por divulgar o trabalho para a

comunidade escolar em forma de video, no anfiteatro, utilizando o projetor.
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2.5 O género como oportunidade de exercicio da autoria no TCA

Ainda que a etapa de discussdo sobre a pertinéncia da adog¢ao dos géneros ja tenha sido
realizada, para os objetivos desta pesquisa, cabe uma explicagao sobre os beneficios de trabalhar
com essa perspectiva.

Sem deixar de reconhecer a importancia do texto, que materializa o género, € necessario
lembrar que este ndo se limita aquele. Esta ¢ uma definicdo que precisa estar consolidada desde
o inicio de qualquer analise. O género abarca, além do texto em sua materialidade, a funcao
desse texto, o(s) espago(s) em que ocorre a interagdo € em que o género circula, os objetivos
pretendidos, o produtor e sua intencionalidade, a audiéncia e suas expectativas, 0 momento
historico e quaisquer outros fatores circunstanciais que influenciam esse género.

Diversos autores apresentaram suas proprias defini¢des para género, na tentativa de dar
sua contribuicao para o melhor entendimento desse conceito. Bazerman (2006, p. 23) estabelece

0 seguinte:

Géneros nao sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de ser. Sdo
frames'! para a a¢do social. S3o ambientes para a aprendizagem. Sdo os lugares onde
o sentido ¢ construido. Os géneros moldam os pensamentos que formamos e as
comunicagoes através das quais interagimos. Géneros sdo os lugares familiares para
onde nos dirigimos para criar agdes comunicativas inteligiveis uns com os outros e
sdo os modelos que utilizamos para explorar o ndo familiar.

Pode-se depreender do exposto que o trabalho com géneros permite abordar ndo sé
topicos textuais, como se fazia anteriormente, mas também os demais fatores que envolvem a
producdo de um texto oral ou escrito, quais sejam: as condicdes, o objetivo, a inten¢do, a fungao
e o(s) ambiente(s) de producgdo, recepg¢ao e circulagdo.

No caso desta pesquisa, os trabalhos foram divulgados por meio de videos produzidos
pelos alunos. Essa midia foi sugerida em reunido do corpo docente, por tratar-se de um recurso
acessivel a todos os alunos e mais atraente para eles, e adotada apds discussdo em sala de aula
e aprovagao pelos grupos. Os alunos apresentaram seus projetos no anfiteatro da escola, tendo
como publico os alunos do 8° ano.

Para Bazerman (2006, p. 17), géneros como os projetos comunitarios “[...] sdo formas
de agéncia acessiveis se as pessoas sdo preparadas para se engajarem nelas, mas apenas poucas

pessoas tém a experiéncia e a confianga para assumi-las e ganhar as recompensas que cada

forma de agéncia traz”.

"' Frames, aqui, estdo mais relacionados a estruturas composicionais do que a modelos cognitivos globais. Dessa
forma, alguns géneros, (ex.: reportagem, noticia) podem ter elementos composicionais em comum ¢ podem,
também, modificar-se, dependendo de sua finalidade.
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Como se trata de um trabalho coletivo, desde o planejamento pelos professores até a
apresentacao pelos alunos, pode-se dizer que o TCA permite o desenvolvimento da autoria nao
so0 pelos estudantes, mas também pelos docentes. De um lado, estdo os alunos, seguindo as
diretrizes escolhidas pelas turmas e apresentando sua visdo sobre o tema selecionado por eles;
de outro, os professores dao sua contribui¢do analisando o perfil dos estudantes e o cenario em
que se encontram, bem como elaborando propostas e orientando os trabalhos de acordo com
essas peculiaridades.

No caso analisado, trata-se de um projeto pedagédgico de intervencdo na comunidade,
que ndo dispensa o esfor¢o de equipe, a adaptacao as especificidades das turmas, a antecipacao
de elementos que merecem reconsideragdo (pois nem tudo € aplicavel a todos), além de exigir
o conhecimento sobre a comunidade em que a escola se insere. O trabalho ¢ um desafio tanto

para alunos quanto para professores.
2.6 Ambiente e processo de desenvolvimento do TCA

Para evidenciar as condi¢des em que o TCA se desenvolveu e o cenario em que ocorreu
a pesquisa, ¢ importante descrever o funcionamento e a estrutura da escola.

Nessa unidade escolar, para alunos de 1° e 2° ano, adota-se como parametro a educagdo
de tempo integral, entendida aqui como o oferecimento de atividades no contraturno.'? Do 3°
ao 9° ano, aplica-se o ensino modular. Desde o 1° ano, hé salas-ambiente, em que os alunos
mudam de espaco, € ndo o professor.

Os alunos de 1° e 2° ano frequentam aulas com o professor alfabetizador, que também
ensina os fundamentos de Matematica, além de terem aulas de Arte, Educagdo Fisica,
Informatica, Inglés e Leitura com professores especialistas. Assim, o aluno comega a tomar
contato com mais de um professor e mais de uma area do conhecimento desde essa etapa.

Esses estudantes também tém a disposicdo atividades no contraturno, denominadas
Territorios do Saber, em que podem ter contato com outros conhecimentos (por exemplo, horta,
xadrez, origami, entre outros, podendo variar de ano para ano) além dos proporcionados pela
educacao formal.

Nos trés anos seguintes (3°, 4° e 5° anos), ndo existe a divisdo em componentes

curriculares, mas, sim, em areas (Natureza e Sociedade — abrangendo Histdria, Geografia e

2g importante estabelecer a diferenga entre esse conceito e o de “educagdo integral”, que define a educagdo do
individuo em todos os seus aspectos. Os alunos do 3° ao 9° ano também tém a disposicao atividades no contraturno,
mas estas ndo sdo obrigatorias.
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Ciéncias —, Lingua Portuguesa e Matematica, além de Arte, Educacdo Fisica, Informatica,
Inglés e Leitura).

Quanto a organizacdo do tempo, do 1° ao 5° ano, as atividades sdo divididas em
bimestres semelhantes aos praticados em outras unidades escolares.

Ja do 6° ao 9° ano, o sistema de ensino ¢ modular, inspirado nos CIEJAs (Centros
Integrados de Educagdo de Jovens e Adultos). Nesse sistema, ocorre a divisdo em blocos. O
Bloco A concentra as disciplinas de Lingua Portuguesa, Redagdo, Inglés, Historia, Arte e
Leitura,'® e o Bloco B é formado por Matematica, Ciéncias, Geografia, Geometria, Informatica
e Educagao Fisica.

Alunos de 6° € 7° ano sdo atendidos a tarde, e estudantes de 8° e 9° ano sdo atendidos de
manha. Enquanto os alunos do 8° ano tém aulas do Bloco A, os do 9° ano estudam componentes
do Bloco B, e vice-versa, o0 mesmo ocorrendo com o 6° € o 7° ano.

As aulas tém 45 minutos cada uma, podendo ser uma, duas ou trés aulas seguidas. Dessa
forma, na pratica, o professor pode ter periodos de 45, 90 ou 135 minutos para trabalhar com
os alunos, a depender da organizacdo do horario no inicio de cada ano letivo. Tais aulas sao
planejadas coletivamente e entremeadas por projetos internos e externos.

Somente do 6° ao 9° ano ¢ que os componentes curriculares sdo divididos em rodadas
(periodos de 25 dias). Concluida uma rodada, os alunos passam a estudar outros componentes
curriculares. Duas rodadas perfazem um bimestre. Dessa forma, os alunos passam a metade de
cada bimestre estudando disciplinas do Bloco A e outra metade estudando disciplinas do Bloco
B. Isso exige trabalho coletivo e colaborativo tanto dos professores quanto da gestao.

E importante lembrar que, embora o TCA seja apresentado nos documentos
institucionais como um trabalho que deve ser fruto de uma reflexdo ocorrida desde o 7° ano,
que marca o inicio do Ciclo Autoral, ndo foi o que se verificou nesta escola. O trabalho com o

TCA se iniciou efetivamente no 9° ano, o0 mesmo ano em que foi concluido.

O Ciclo Autoral, que se refere ao trabalho do 7° ao 9° ano, trabalha, de modo
prioritario, mas nao exclusivo, a questao da autoria por meio da aprendizagem por
projetos. E caracterizado pela integrada participagio de alunos e professores na
construgdo da aprendizagem e do ensino. So eles parceiros e atores privilegiados
nesta autoria. A marca forte desta fase € o trabalho sistematico com a atividade em
forma de projetos curriculares comprometidos com a intervengao social.

Nao se trata apenas de elaborar com os alunos um exercicio de sistematizacdo de
projetos, como uma mera técnica de aprender. A construgdo de um projeto, como
atividade pedagogica, no interior da reorganizagao curricular proposta pelo Programa
Mais Educacdo Sao Paulo, deve considerar determinados passos e conceitos para que
haja unidade de propositos, consisténcia nas agoes, sentido comum nos esforgos de

'3 Importa destacar que a disciplina de Leitura é considerada autdnoma, enquanto a de Redagdo ¢ vista como
parte da disciplina Lingua Portuguesa, embora estas nem sempre sejam atribuidas ao mesmo professor.
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cada um e resultados de aprendizagem e cidadania de todo o sistema escolar. (SAO
PAULO, 2014c, p. 81-82)

Desse modo, havia diante de todos um desafio: criar condi¢cdes para que os alunos
pensassem, de modo auténomo, nas questdes existentes em seu entorno € que mereceriam, na
visdo deles, ser foco da abordagem do TCA. Ao mesmo tempo, era imprescindivel que, ao longo
de todo o processo, o aluno tomasse a frente das decisdes, sem, no entanto, ser deixado a deriva
pela equipe pedagogica. Tudo isso no prazo de 1 ano, sem trabalhos anteriores diretamente
relacionados.

O trabalho coletivo, elemento basico sem o qual o TCA nio se realiza, foi a0 mesmo
tempo solucdo e entrave para o andamento da proposta na unidade escolar analisada. Isso
porque nem todos os docentes se envolveram, e muitos trataram o projeto como opcional, a
despeito de lecionarem aquelas turmas. Outros, ao contrario, colaboraram de modo exemplar,
mesmo sem ter aulas de 9° ano atribuidas.

Possivelmente os resultados tivessem sido melhores com o envolvimento de todos,

como recomendam as diretrizes institucionais, esclarecendo a importancia dessa participagao:

Muitas das atividades curriculares propostas pelas escolas tém sido desenvolvidas por
meio de projetos como forma de enfrentar as questdes postas a educagdo. Esta ¢ uma
forma inovadora de romper com as estruturas curriculares compartimentadas em
disciplinas e de dar um formato mais 4gil e participativo ao trabalho de professores e
educadores. E criativo reunir competéncias e contribuicdes de pessoas e éareas
diferentes do conhecimento disciplinar para olhar a realidade de varios pontos de
vista.

[...]

Os projetos tém sido a forma mais organizativa e viabilizadora de uma nova
modalidade de ensino que busca sempre escapar dos enquadramentos meramente
disciplinares. Criam possibilidades de ruptura por se colocarem como espaco
experimental e critico, no qual € possivel unir a Matematica a Educagdo Fisica, a Arte
a Historia, a Lingua Portuguesa a formacéo e participagdo numa identidade cultural.
(SAO PAULO, 2014c, p. 82)

Alguns dos professores que nao se engajaram tiveram como argumento o fato de que
nao poderiam dispor de suas aulas para trabalhar assuntos alheios ao programa. Porém, isso nao
se justifica, pois ha orientag@o expressa de que “projetos devem estar circunscritos a um tempo
planejado, discutido com os alunos e ndo muito extenso, com clareza do principio, do meio e
fim, para que o aluno nélo tenha o sentimento de que o projeto ndo obteve éxito” (SAO PAULO,
2014c, p. 84).

Embora nido seja o foco da andlise deste trabalho, ¢ essencial lembrar que o TCA inclui
uma intervengdo na comunidade. Este ¢ o momento em que os alunos deixam mais evidente

sua atuagado, pois escolhem um problema e realizam alguma ago para atenua-lo ou resolvé-lo.
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Nas turmas participantes, ficou decidido que a apresentagdo do video constituiria uma
interveng¢do, voltada para a comunidade escolar.

Ao mesmo tempo, abriu-se a possibilidade, aos alunos que desejassem, de desenvolver
uma intervencao envolvendo a comunidade externa.

Alguns grupos da Turma 1'* realizaram sua proposta de intervengdo, outros tiveram
alguns obstéaculos e ndo o fizeram, conforme descrito a seguir.

O Grupo A (“Grafite versus Prefeitura”) chegou a contatar um grafiteiro para conversar
com a turma e fazer uma arte na escola, mas esta proposta nao foi aprovada pela gestao;

No caso do Grupo B (“Animais Abandonados e sem Lar”), as participantes, cujo
trabalho sera analisado mais adiante, no item 4.1, fizeram uma visita a um lar de cachorros
abandonados existente no bairro; venderam bolos, feitos por elas, durante os intervalos, ao
longo de todo o ano, e os recursos resultantes da venda foram revertidos para a institui¢ao
visitada;

Os componentes do Grupo C (“Natureza na Escola”) espalharam cartazes pela escola,
convidando a refletir sobre a importancia do tema;

O Grupo D (“Depressao”) convidou um psicologo para dar uma palestra sobre o tema.
Isso aconteceu no mesmo dia da apresentagdo dos videos.

A decisao de tornar opcional a interven¢do na comunidade externa foi tomada porque

nem todos os grupos dispunham de recursos para realizar intervengdes mais abrangentes.
2.6.1 Os grupos de consenso e seu papel no TCA

A pratica pedagogica concretizou-se na forma de uma sequéncia de atividades propondo

a aprendizagem colaborativa, segundo definem Torres, Alcantara e Irala (2004, p. 3).

Aprendizagem Colaborativa ¢ uma estratégia de ensino que encoraja a participagdo
do estudante no processo de aprendizagem e que faz da aprendizagem um processo
ativo e efetivo. E um conjunto de abordagens educacionais também chamadas de
aprendizagem cooperativa ou aprendizagem em grupo pequeno.
A opgao pelo trabalho colaborativo se deu por se acreditar que ele pudesse ser benéfico
a todos os alunos, na medida em que cada um, ao mesmo tempo que desse sua contribuicao,

evoluiria conforme as proprias possibilidades, sem desperdigar as competéncias em que mais

se destacasse.

14 Os alunos das demais turmas ndo fizeram intervengio na comunidade extraescolar, mas a equipe docente
considerou a apresentagdo do video também uma intervengdo, realizada na comunidade escolar.
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Essa abordagem foi muito importante para garantir a realizacdo de um trabalho

inclusivo.

Conforme exposto por Torres e Irala (2015):

Em um contexto escolar, a aprendizagem colaborativa seria duas ou mais pessoas
trabalhando em grupos com objetivos compartilhados, auxiliando-se mutuamente na
construgdo de conhecimento. Ao professor ndo basta apenas colocar, de forma
desordenada, os alunos em grupo, deve sim criar situagdes de aprendizagem em que
possam ocorrer trocas significativas entre os alunos e entre estes e o professor [..]
todos os alunos envolvidos em um empreendimento colaborativo sdo
automaticamente responsaveis por seu progresso e pelo progresso do seu grupo, num
relacionamento solidario e sem hierarquias. (TORRES; IRALA, 2015, p. 65-66)

Desse modo, houve a preocupacdo de dar aos alunos a liberdade de escolher seus

proprios grupos, para que trabalhassem com base na afinidade. Foi-lhes explicado que todos no

grupo desempenhavam papel importante, portanto todas as vozes deveriam ser ouvidas.

Cada equipe se organizou internamente, ¢ a metodologia seguiu a logica dos grupos de

consenso, nos quais

as pessoas trabalham colaborativamente numa tarefa ou atividade, negociando entre
elas o que acreditam e sabem para alcangar algum tipo de consenso ou acordo. Na
organizacao destes grupos, os professores geralmente: (a) dividem a turma em grupos
pequenos (de dois a seis participantes, dependendo da tarefa); (b) providenciam uma
tarefa, previamente definida, para os grupos pequenos; (c) reagrupam a turma numa
sessdo plendria para ouvir os relatos dos grupos pequenos € negociar com o grupo
todo; e (d) avaliam a qualidade do trabalho dos estudantes. (TORRES;
ALCANTARA; IRALA, 2004, p. 13)

A partir dessa logica, em razdo do tempo disponivel, houve duas modificagdes. A

primeira ¢ que, em vez das sessdes plendrias, com cada grupo falando para o restante da classe,

foram realizados momentos de escuta em que o professor se aproximava de cada grupo, ouvia

os relatos e acompanhava as negociagdes.

A segunda adaptacdo diz respeito ao processo avaliativo, que ndo foi realizado pelos

outros alunos, mas apenas pelo professor, de uma perspectiva formativa, de aprendizado em

processo, para adequar-se aos objetivos do TCA.

No caso estudado, havia trés turmas, que se dividiram conforme demonstrado na Tabela

1 a seguir.



Tabela 1 — Divisao dos grupos por turma
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Turma 1 Turma 2 Turma 3
Grupo Tema N.°de Grupo Tema N.°de  Grupo Tema N.° de
alunos alunos alunos
Grafite Unidade
A versus 7 A Basica de 5 A Depressdo 4
prefeitura Saude (UBS)
do bairro
Animais Cachorros Buscando um
B abandonados 5 B abandonados 5 B futuro melhor 7
e sem lar
C Natureza na 5 C O uso do 3 C O lixo na 5
escola celular escola
D Depressao 7 D Aborto 5 D Tecnologia e 5
familia
Violéncia Meio
E Videogames 5 E contra 5 E ambiente das 3
a mulher ruas: lixo e
contaminagao
F Bullying 1 F Narguilé 4 F Bullying 6
G Animais 1
abandonados

Fonte: autoria propria.

Para a realizagdo do TCA, foi ministrada uma sequéncia de atividades orientada para a
formagao desses grupos de consenso. Os alunos trabalharam assim em todas as etapas do
projeto.

A capacidade de negociar entre os pares permitiu a cada grupo chegar a um consenso
sobre o posicionamento que todos defenderiam. Isso ocorreu gragas a aceitagdo, pelos alunos,
de que se tratava de um trabalho de equipe, portanto posi¢cdes individuais ndo deveriam

prevalecer sobre a decisdo coletiva.

2.6.2 As cadeias de géneros no desenvolvimento do TCA

Para estudar os géneros e compreender como se relacionam nas diversas esferas, ha
muitas propostas de descri¢do. Bezerra (2017) sintetiza-as nos diversos tipos de agrupamento,

resumidos a seguir:
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a) conjuntos: compostos de diversos géneros que servem a uma mesma atividade;
b) sistemas: reunido de varios conjuntos, considerando também as relagdes
envolvidas;

c¢) géneros disciplinares: sdo aqueles pertencentes a determinado campo;

d) hierarquias: agrupamentos em que os géneros se organizam conforme o seu
prestigio;

e) cadeias: géneros em sucessao, inclusive do ponto de vista cronoldgico;

f) redes: reunem géneros de um mesmo campo de atividade que se relacionam
intertextualmente;

g) repertdrios: constituem o agrupamento dos géneros conhecidos e utilizados por
individuos em um grupo;

h) ecologias: agrupamentos de géneros que se adaptam a determinada atividade;

1) coldnias: reinem géneros ligados por dominios discursivos diferentes.

Os géneros trabalhados ndo constituem conjuntos, porque estes sdo definidos como “a
colecdo de tipos de texto que alguém, em um determinado papel, provavelmente produzird”
(BAZERMAN, 1991, p. 340 apud BEZERRA, 2013, p. 51). No papel de aluno, um sujeito
produz muitos outros géneros além dos descritos nesta pesquisa, dai a razdo para ndo os nomear
assim.

Além disso, Bezerra (2013, p. 52) afirma que “o conjunto de géneros nao diz respeito
apenas a producdo (falar ou escrever), mas também as atividades de recepgao de textos (ouvir
ou ler) que caracterizam os papéis dos individuos nos distintos sistemas de atividade”. Os
géneros do TCA compdem um agrupamento bem mais restrito que este; portanto, também por
isto, ndo podem ser considerados um conjunto.

Ha também o conceito de sistema, definido como “os diversos conjuntos de géneros de
pessoas que atuam coletivamente de forma organizada, acrescidos das relagdes padronizadas
na produgdo, circulagdo e uso desses documentos” (BAZERMAN, 2004, p. 318 apud
BEZERRA, 2013, p. 52). Seria um grupo maior, abarcando varios conjuntos. Essa denominagao
também ndo ¢ adequada aos agrupamentos que se formaram ao longo do projeto, visto que
nenhum deles possuia subconjuntos, tampouco podiam ser considerados um padrdo. Foram
agrupamentos formados diante da necessidade das turmas, na ocasido.

O agrupamento em si também nao pode ser considerado como todo composto de géneros
disciplinares relativos a escola. O resumo e o memorial sdo géneros que podem ser assim

considerados, mas os outros, que serdo detalhados mais adiante, aparecem em campos
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diferentes da sociedade. Houve, pois, uma apropriagdo dos gé€neros pela escola, com sua
consequente didatizacdo, para servir a fins pedagogicos.

O conceito de hierarquia ndo se aplica aos agrupamentos propostos porque tocam em
dois pontos bastante sensiveis para esta proposta. Um deles € a ideia de que uns géneros possam
valer mais que outros. O outro ¢ o reconhecimento de que esse valor muda de acordo com o
campo (SWALES, 2004 apud BEZERRA, 2013, p. 54). Nao foi este o proposito do trabalho.
Os géneros foram apresentados com o mesmo grau de importancia, cada um com seu papel e
suas caracteristicas em dado momento do projeto, portanto essa associacao ndo se aplica.

Os géneros envolvidos tampouco constituiram redes porque ndo havia a obrigatoriedade
de produzir um género a partir do outro, embora se admitisse que as informagdes coletadas para
a elaboragdo de um género fossem utilizadas em outro. Conforme Bezerra (2013, p. 55):
“Quanto ao termo ‘redes de géneros’, Swales (2004) o utiliza para referir-se as relagdes
intertextuais mais amplas entre géneros num determinado campo de atividades (no caso do
autor, o mundo da pesquisa)”. Portanto, a denominagdo de rede também nao cabe aqui, uma
vez que as relagdes intertextuais ocorriam cronologicamente no processo, € nao
multidirecionalmente.

Embora esses géneros venham a fazer parte do repertdrio dos alunos, eles ndo chegam
a constituir um repertdrio a parte, podendo pertencer a um agrupamento maior: o repertorio de
géneros utilizados pelos estudantes.

Nao se fala em ecologia de géneros neste caso, porque cada género conservou suas
caracteristicas 1iniciais, apresentadas no inicio do projeto. Nao houve transformacdes,
hibridizagdes nem descarte ou criagdo de géneros.

Também nao se pode definir os agrupamentos desta pesquisa como colonias porque nao
houve “a invasdo da integridade de um género por outro género” (BHATIA, 2004, p. 58 apud
BEZERRA, 2013, p. 57-58), nem criagdo de formas hibridas, como dito anteriormente.

Diante do exposto, embora os estudos de Bezerra (2017) ndo se refiram ao ambiente
escolar, algumas reflexdes sobre o seu trabalho levaram a percep¢ao de que os dois
agrupamentos trabalhados na proposta aqui descrita constituem cadeias de géneros. Isso porque,
em ambas as estruturas — apresentadas mais adiante —, “um gé€nero (necessariamente) sucede o
outro, observando-se, inclusive, o critério de sucessao cronologica” (BEZERRA, 2013, p. 54).

Partindo da andlise de cada género constituinte do projeto, nota-se que um se segue ao
outro e que todos estdo concatenados, podendo inclusive influenciar a elabora¢do uns dos
outros. Segue uma breve descri¢do, a fim de possibilitar uma melhor compreensao de como as

cadeias foram estruturadas e de como os gé€neros nelas se relacionam.
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Foram elaboradas duas cadeias de géneros, aqui denominadas A e B, para guiar o
andamento do TCA.
A Cadeia A foi elaborada para a maioria dos alunos e compreendeu os géneros resumo,
memorial, entrevista, grafico, artigo de opinido, roteiro de video e video.

As etapas desta cadeia foram:
a) pesquisa e resumo sobre o tema, escolhido pelos proprios alunos mediante acordo
entre os membros de cada grupo (Informatica, Lingua Portuguesa);
b) producdo de um memorial sobre como o tema se desenvolveu ao longo da histéria
da comunidade (Historia);
¢) entrevista sobre o tema, podendo envolver qualquer publico da comunidade, com
perguntas abertas ou fechadas (Geografia);
d) elaboracdo de graficos com os resultados das entrevistas (Matematica);
e) criacdo de uma historia em quadrinhos em forma de livro 3-D sobre o assunto
(Artes, Lingua Portuguesa);
f) escrita de um artigo de opinido '’ expressando o posicionamento individual sobre
a situa¢do na comunidade e, em seguida, estabelecimento (ou ndo) de um consenso
entre os membros do grupo, chegando a produgdo colaborativa de um artigo de
opinido para cada equipe (Lingua Portuguesa);
g) producao de um roteiro de video como base para as gravagoes (Redagao);
h) gravagdo de um video, que foi apresentado para alunos do 8° ano, mostrando o
posicionamento do grupo sobre o tema (Informatica).

A Figura 1 a seguir mostra os géneros que fizeram parte da Cadeia A.'¢

150 corpus de analise deste trabalho resultou desta etapa, que ficou a cargo da docente de Lingua Portuguesa e
teve como tema o artigo de opinido. Os detalhes desse momento do projeto serdo descritos no capitulo 3.

16 O género historia em quadrinhos ndo foi incluido nesta cadeia porque nasceu como atividade independente,
vinculada a outro projeto individual da docente de Artes. Contudo, ele teve papel tdo determinante para os alunos
de inclusdo que originou a Cadeia B.
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Figura 1 — Representagdo da Cadeia A

Cadeia A

(Resumo)—»(Memorial —»Qintrevista—u-(Gréfico)—»(Aorg%?a%e)»C O\E?&fod?—»< Video )

Fonte: autoria propria.

A Cadeia B derivou da anterior e foi pensada para os alunos de inclusdo, podendo ser
aqueles acompanhados pelo Professor de Atendimento Educacional Especializado (responséavel
pela sala de recursos) ou os atendidos pelo Professor de Apoio Pedagogico (responsavel pelo
reforco escolar). Essa cadeia foi adaptada as especificidades desses estudantes e abrangeu os
géneros historia em quadrinhos no livro 3-D e video.

As etapas desta cadeia foram:

a) elaboracao de uma histéria em quadrinhos sobre um tema escolhido pelos alunos
e posterior criagdo de um livro 3-D, também confeccionado pelos proprios
estudantes;

b) gravacao de um video com a ajuda da professora de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) e das estagidrias da sala de recursos, em que os alunos

contam a historia criada por eles e expdem sua opinido sobre o tema escolhido.

A Figura 2 mostra a organizacdo da cadeia B.
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Figura 2 — Representagio da Cadeia B.!”

( Cadeia B )

Suporte:
livro 3-D

Fonte: autoria propria.

Havia trés alunos com necessidades especiais: dois na Turma 1 € um na Turma 2.

A aluna E., da Turma 1, tinha comprometimento fisico, mas nao intelectual. Nao teve
dificuldade de engajar-se em uma das equipes e fez parte do Grupo B (“Animais Abandonados
e sem Lar”).

O aluno V., também da Turma 1, apresentava comprometimento intelectual, mas nao
fisico. Escolheu o tema “Bullying” e fez o trabalho individualmente, com acompanhamento
especializado.

Por sua vez, o aluno J., da Turma 2, tinha comprometimento fisico e intelectual. Ele
também fez trabalho individual com acompanhamento dos profissionais da Sala de Recursos,
trabalhando o tema “Animais Abandonados”.

O trabalho dos alunos V. e J. seguiu a logica da Cadeia B, consistindo na elaboracdo da
histéria em quadrinhos no livro 3-D'® e na apresentagiio do video para os alunos do 8° ano.
Ambos também acompanharam as etapas da cadeia elaborada para os demais alunos,

observando os colegas de um dos grupos e participando conforme suas possibilidades. Nos dois

170 livro 3-D foi considerado suporte, com base no entendimento de Marcuschi (2008, p. 174): “entendemos aqui
como suporte de um género um Jocus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de
fixac@o do género materializado como texto”.

18 Os demais também criaram o livro 3-D, mas para os alunos com necessidades especiais esta foi uma atividade
fundamental, pois a arte mostrou ser um meio eficaz para o alcance dos objetivos do TCA.
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casos, foi bastante dificil conseguir convencer alguma das equipes de cada turma a aceitar a
presenga deles como ouvintes, mas isso acabou acontecendo depois de algum didlogo.

Essa recusa inicial ¢ compreensivel em parte, por ter vindo de adolescentes que precisam
aprender a conviver com pessoas que nem sempre apresentam comportamento previsivel. No

entanto, foi necessario ensinar a eles a importancia de saber administrar esse tipo de situacao.

2.7 O trabalho com os géneros

O foco desta dissertagdo ¢ a analise dos elementos que evidenciam a autoria nos artigos
de opinido produzidos no componente Lingua Portuguesa, contudo ¢ importante destacar que
esse género foi abordado em associacdo a outros, e todos eles foram apresentados tendo em
vista um objetivo comum: a apresentagcao do tema a comunidade escolar — como foi apresentado
esquematicamente nas Figuras 1 e 2.

O trabalho foi estruturado em um encadeamento no qual os conhecimentos obtidos
utilizando o género como instrumento contribuiam na etapa seguinte, que trazia outro género e
novos conteudos, mas também retomava aprendizados da fase anterior. Essas etapas eram
distribuidas nas duas cadeias de géneros, selecionados de acordo com as necessidades de
aprendizagem das turmas em questao.

Pela analise da Tabela 2, pode-se ter uma ideia do engajamento dos alunos no trabalho

com cada género.

Tabela 2 — Numero de grupos que realizaram a atividade referente a cada género.

Género Turma 1 Turma2 Turma3
Resumo 2 2 3
Memorial 3 2 3
Entrevista 4 4 6
Grafico 5 3 6
Livro 3-D 3 4 5
Artigo de opinido 3 4 4
Roteiro de video 4 3 6
Video 4 3 3

Fonte: autoria propria.

Pode-se notar que um trabalho projetado desse modo possibilita o envolvimento de
todos, pois os interesses podem ser variados, refletindo diretamente na participacdo dos alunos.
Além disso, utilizar vérios géneros encadeados facilita o trabalho coletivo, ja que, no
mundo real, os géneros se organizam e se relacionam em muitas agdes e fun¢des associadas.
Mais adiante, ¢ indicado como se realizou a abordagem de outras disciplinas além de Lingua

Portuguesa, evidenciando a versatilidade do modelo.
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Em projetos futuros, caso necessario, os géneros componentes da cadeia podem ser
trocados, para atender as especificidades dos alunos e aos objetivos do projeto. Isso mostra
como a proposta aqui apresentada ¢ adaptavel.

Importa destacar que, em virtude da organizacao do calendéario modular, alguns géneros
precisaram ser abordados concomitantemente, como foi o caso do resumo e do memorial, no
Bloco A, bem como da entrevista e do grafico, no Bloco B, enquanto outros foram trabalhados
de modo sequencial.

Uma das caracteristicas mais importantes desta proposta ¢ o fato de ela ter sido
construida em processo, no decorrer do projeto. Isso permitiu adequar a metodologia e até
mesmo repensar os géneros escolhidos inicialmente, em prol de um melhor aproveitamento
pelos alunos.

Um exemplo de alteracdo foi a troca do género artigo de divulgagao cientifica pelo artigo
de opinido, ocorrida no inicio do processo. Esta mudanga teve cunho pedagogico e se deu
porque tornou-se evidente quanto os alunos apreciavam expressar na fala o que pensavam.

Outro exemplo ocorreu mais perto do fim do projeto, quando houve novas discussoes €
o género apresentacao foi substituido pelo video. Tal alteracdo foi decidida coletivamente, com
consulta aos alunos, e foi efetivada por ter sido constatado que o video era um género muito
apreciado por eles e de facil elaboracdo para a maioria.

Os géneros trabalhados no TCA estao descritos a seguir.
2.7.1 Resumo: o género que sintetiza para ajudar a aprender

Resumo ¢ entendido como “um género em que se reduz um texto qualquer,
apresentando-se seu contetido de forma concisa e coerente, mantendo-se o tipo textual do texto
principal” (COSTA, 2009, p. 178-179).

O trabalho se iniciou pela abordagem do género resumo,'

no componente Lingua
Portuguesa, porque este serviria de instrumento para mais de uma das fases que viriam a seguir.
Embora nem sempre tenha sido elaborado um resumo antes de trabalhar cada género, a
habilidade de sintese abordada nesta etapa foi essencial para o trabalho que viria depois.

Neste momento, os alunos foram orientados a pensar no tema do TCA e a delimitar sua

escolha.

19O resumo trabalhado foi o indicativo ndo estruturado (PEREIRA, 2013), j4 que o intuito era coletar ¢ manter
informagdes para a produgdo de outros géneros.
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O papel do género resumo foi determinante em dois momentos: no trabalho com o
memorial, envolvendo as disciplinas de Lingua Portuguesa e Historia, € como etapa introdutoria
da pesquisa para a producdo do gé€nero artigo de opinido, envolvendo as disciplinas Lingua
Portuguesa e Informatica.

No primeiro caso, aprender a resumir textos levados pela docente de Historia serviu
como apoio a produ¢do do memorial, j& que os alunos puderam selecionar os pontos mais
importantes dos textos pesquisados e utilizar os que mais se relacionavam ao tema de sua
pesquisa.

No segundo caso, o resumo foi a base para a sele¢cdo dos melhores argumentos a serem
utilizados no artigo de opinido produzido pelo grupo, conforme se observa mais adiante, no
capitulo 4.

Para obter informacdes, cada grupo fez uma pesquisa e selecionou textos diversos sobre
0 seu tema, utilizando a internet, no laboratério de informatica, contando com a ajuda da
professora da disciplina. Esses textos foram resumidos, e alguns de seus dados foram utilizados
como base para os argumentos no artigo de opiniao.

Em ambas as oportunidades, o destaque foi o trabalho com a parafrase. Bazerman (2006,

p. 39) recomenda o exercicio da parafrase e do resumo nos seguintes termos:

A parafrase encoraja uma compreensdo precisa de termos e enunciados individuais; o
ato de traduzir pensamentos de um conjunto de palavras para outro faz com que o
aluno considere exatamente o que foi dito e o que nao foi dito. O resumo revela a
estrutura de argumentos e a continuidade de pensamento; o aluno precisa descobrir as
declaracdes importantes e aqueles elementos que unificam a escrita como um todo.
Ambas, parafrasear e resumir, serdo habilidades tteis quando, no curso de proferir
argumentos originais, o aluno tiver que se referir aos pensamentos de outros com
algum grau de corregdo e eficiéncia. (BAZERMAN, 2006, p. 39)
Feitas as devidas adaptagdes, buscou-se incentivar os alunos a reescrever os trechos
mais importantes com suas proprias palavras, recorrendo a transcri¢ao literal de trechos com

uso de aspas apenas quando extremamente necessario.
2.7.2 Memorial:*’ um género a servigo da reflexio

Concomitantemente, na disciplina de Histoéria, os alunos aprendiam a escrever um
memorial sobre como o tema de sua pesquisa se desenvolveu ao longo da histéria da

comunidade.

20 Neste trabalho, procurou-se manter o nome dado pelo professor da disciplina ao género trabalhado. Neste caso,
memorial foi o nome dado pela professora de Historia ao texto solicitado como produto desta etapa.
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Neste momento, os alunos ja tinham o tema, mas foi necessario ajuda-los a refinar essa
escolha, pois alguns temas estavam muito amplos. Além disso, os alunos receberam orientagdes
gerais sobre como escrever: verificar como era o cenario no passado € como se encontra
atualmente, refletindo sobre o que mudou, 0 que permanece e as possiveis razdes para tais
acontecimentos. Para alcangar esse objetivo, eles podiam pesquisar em livros, na internet e em
outras fontes. Além de receberem ajuda da professora na obtengdo de materiais, tiveram a
oportunidade de pesquisar em casa € na escola, onde utilizaram a sala de informaética.

Nao houve exigéncia de enquadramento em um género especifico: o importante era
obter as informagdes e escrever o contexto historico da pesquisa, permitindo avaliar o que
aprenderam sobre resumo, pesquisa e referéncias, na etapa anterior.

A escrita do memorial serviu para avaliar em que medida os alunos se aprofundaram na
pesquisa sobre o tema de sua escolha.

A seguir, um relato da professora L., de Historia, que ficou responséavel pela abordagem

desse género:

Os alunos foram levados a pesquisar em diversos sites para entenderem mais
profundamente sobre o tema escolhido. Eu solicitei uma pesquisa que foi chamada de
Contexto Historico na qual o tema teria que ser contextualizado quanto ao seu
surgimento ¢ demais condigdes historicas. Para a realizagdo da pesquisa sobre o
Contexto Historico eu levei aos grupos textos impressos de sites da Internet.

Solicitei aos grupos que lessem os textos, que procurassem outras fontes de
informag@o se achassem necessario e fizessem resumos que posteriormente foram
anexados a sua pasta de TCA.2! Esse primeiro resumo ndo precisava, necessariamente,
ser uma producdo autoral do grupo. Nesse momento eu considerei que, mesmo que o
produto final contivesse trechos do texto original — e desde que isso ficasse evidente
—, 0 importante era que houvesse um aprofundamento do assunto com a construgéo
do conhecimento a respeito da histdria por tras do tema escolhido, com origens do
problema ou estudo, enfim, o historico acerca do tema. (Professora L., de Histéria)

r

Neste trecho, nota-se a compreensdao da docente de que a autoria ¢ um processo.
Portanto, neste momento, a presenga de transcrigdes ndo constituiu problema nem motivo para
uma avaliacdo negativa. Essa qualidade, essencial para o andamento do projeto, foi percebida
também em outros integrantes da equipe pedagogica.

Como se pode depreender do relato da docente, o género resumo serviu de instrumento

para o trabalho com o género memorial.

2l Cada grupo reunia todas as atividades relacionadas ao trabalho em uma pasta, que ficava a disposicdo de alunos
e professores na escola. Em cada disciplina, os professores procuraram agregar conteido ¢ material que
aprofundassem e enriquecessem o trabalho dos alunos.
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De posse das informagdes historicas obtidas do trabalho com o género memorial, os
estudantes puderam partir para a proxima etapa com bastante consciéncia do espaco

comunitario que explorariam com as perguntas do género seguinte: a entrevista.

2.7.3 Entrevista: um modo de coletar dados da realidade

A entrevista foi trabalhada como género nas aulas de Lingua Portuguesa. Foram
apresentados os tipos de entrevista (oral e escrita), os tipos de pergunta (aberta e fechada) e
alguns procedimentos de delimitagdo da amostra a ser coletada via entrevista. Além disso, os
alunos receberam orientagdes da docente de Geografia para colocar em pratica a coleta e o
registro dos dados.

Reunidos em grupos, os estudantes conversaram para chegar a um acordo sobre os
seguintes itens:

a) perfil do publico a ser entrevistado (idade, sexo);
b) tipo de pergunta a realizar (aberta, fechada);
¢) modo de registro (gravacao, transcri¢ao).

Os alunos tiveram liberdade para definir todas essas caracteristicas. A Unica regra era
que o publico entrevistado deveria pertencer & comunidade. Além disso, como a etapa seguinte
envolveria a constru¢do de um grafico, houve a sugestdo — mas ndo a imposicao — de que os
alunos priorizassem perguntas abertas.

A respeito da entrevista e do trabalho com as perguntas, a professora de Geografia

relatou o seguinte:

a parte que ficou para a minha matéria, de Geografia, foi trabalhar com as entrevistas.
Em um primeiro momento, eu tinha pensado em trabalhar com entrevistas com
questdes abertas, queria ajudar os alunos a formular questdes abertas, mas... acabou
que ndo. Enfim, rolou uma dificuldade de como iria tabular isso depois, e assim, até
num primeiro momento, tivemos questdes abertas, mas depois eu reformulei isso com
os alunos, porque a gente achou que as questdes abertas iam ficar muito soltas.
(Professora P., de Geografia)

Quanto ao modo de registro, apesar de aceita a possibilidade de gravagdo, todos optaram
por realizar as perguntas oralmente e transcrever as respostas no caderno.

Alguns alunos comegaram a elaboragao das perguntas logo depois de definir como seria
a entrevista. Contudo, como nem todos conseguiram terminar as perguntas, foi dedicada mais
uma aula a esse objetivo.

O trabalho de campo continuou com a docente de Geografia, que acompanhou a

conclusdo das perguntas e o trabalho de campo para a realizacdo das entrevistas.
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Ressalte-se a importancia da comunicagdo entre docentes neste ponto: como eram
profissionais de blocos diferentes, foi essencial que ambas se mantivessem sempre informadas
do que ocorreu e do que viria a acontecer nas aulas (tanto de Lingua Portuguesa quanto de
Geografia), para ndo perder de vista o andamento do projeto.

Depois de coletar as respostas, os alunos criaram um roteiro que seria utilizado na etapa

seguinte, quando elaborariam o grafico.

2.7.4 Grdfico: representacdo visual dos dados para leitura rapida e compreensdo clara

No componente Matematica, os alunos trabalharam a constru¢do de graficos, com base
na compilagdo e na interpretacdo dos dados obtidos nas entrevistas.

Os graficos foram desenhados em sulfite, com o auxilio de instrumentos para desenho
(régua, compasso, lapis, borracha) e coloridos com lapis de cor, em razdo da facilidade de
acesso a esses materiais.

A representagdo visual resultante constituiu-se em material que permitiu aos alunos
demonstrar a compreensdo dos dados e proporcionou uma leitura rapida para o prosseguimento
do trabalho.

Segue o relato da docente E., de Matematica, que ficou responsavel por esta etapa:

Durante o ano, eu sempre trabalho, independente da série, porcentagem, calculo de
porcentagem, leitura, interpretagdo e construcdo de grafico, para todas as séries. E
para nono ano nao foi diferente: eles ja estavam comigo hé mais de dois anos, porque
eu peguei eles no sexto, entdo sexto, sétimo, oitavo, nono, quatro anos comigo, entao
eles ja sabiam calcular porcentagens, mesmo assim eu revisei, ja sabiam construir
alguns tipos de grafico, mas o grafico de setores eu aprofundo mais no nono ano.
Entdo o que aconteceu: os grupos me trouxeram os questionarios respondidos. Com
0s questionarios com as questdes que eles elaboraram, noés fizemos a tabulagdo das
respostas: a quantos por cento equivalia a resposta sim, a quantos por cento equivalia
a resposta ndo e assim por diante. Depois que nos fizemos a tabulago das respostas,
nds comecamos a construgdo dos graficos de setores. E para a construcdo do grafico
de setores, o que nods fizemos? Primeiro, o calculo das porcentagens. Depois, cada
porcentagem foi transformada em grau. Ent3o eles precisaram usar compasso,
transferidor, para conseguir fazer o grafico de setores. Porque o grafico de setores ¢
um grafico assim bastante complexo. Vocé pode fazer no Excel, mas 14 vocé joga os
valores. O que eu propus para os alunos foi a construgdo do grafico. (Professora E.,
de Matematica)

Vale ressaltar deste trecho a observagao da docente em que ela destaca que o grafico foi
construido, e ndo gerado em planilha eletronica: esta foi uma oportunidade de conhecer como
se faz um grafico, e ndo somente de ver a estrutura composicional do género. Pode-se
considerar, pois, que o género foi abordado em profundidade. Mas por que aprender a construir

um grafico, se hoje ha recursos tecnoldgicos que fazem isso?
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Mesmo admitindo que o uso de ferramentas computacionais pode facilitar o trabalho

com graficos, importa lembrar:

A escola é uma oportunidade rara de relagdo ndo instrumental com os objetos da
cultura, em nossa sociedade em que a finalidade tem sido mais central que o sentido.
Mas uma experiéncia pode ter profundo sentido, mesmo nao possuindo finalidade. A
pergunta que deve orientar a reflexdo sobre a escola ndo ¢ “para qué?”. Para a
compreensdo de seu significado, a pergunta é: “em nome do qué?”.

A escola transforma a experiéncia cultural em um bem comum e publico: nega a ideia
de finalidade e estabelece espago e tempo livre. Nem tudo o que se passa na escola
precisa ter uma aplica¢do imediata. Os alunos tém liberdade para fruir as experiéncias
dos bens culturais — experiéncias simbolicas tém carater formativo. (SAO PAULO,
2014c, p. 27)

Seria suficiente dizer que a oportunidade de obter esse conhecimento ¢ a maior
justificativa para a abordagem escolhida. No entanto, apresentam-se a seguir outras razdes.

No escopo do projeto, a finalidade estava clara: os alunos construiram o grafico para
conhecer sua estrutura, sua finalidade e sua aplicagdo. Viram que ele poderia ser construido
com 0s mesmos recursos usados para elaborar outros géneros multimodais, bastando, para tal,
dispor de materiais tdo simples quanto aqueles utilizados em uma aula de desenho.

Ha também razdes de ordem pratica. No contexto social em que se encontram, este é
um aprendizado muito valioso, ja& que nem todos possuem computador. Isso serviu para
aproxima-los do género e mostrar como ¢ possivel utilizd-lo em seus trabalhos, mesmo que esse
uso se restrinja ao espaco escolar.

Também contribui para esta reflexdo o que apontou Ribeiro (2018, p. 16):

Quando se diz que a cultura digital ¢ o lugar do compartilhamento e do dialogo, ¢
como se também se dissesse que esses ndo sdo valores preponderantes na cultura
impressa. Em alguns trabalhos sobre a leitura, de fato, afirma-se (a meu ver,
equivocadissimamente) a passividade do leitor na cultura do livro e do jornal e uma
subita esperteza do leitor de dispositivos mais recentes.

Ha, portanto, uma tensdo entre as culturas, ou melhor, uma tensao entre os olhares que
as observam e delas até participam. Muito embora se discuta, inflamadamente, a
extingdo de certas tecnologias com a chegada de novas, tudo isso tem soado muito
mais como debate apaixonado do que como uma constatagdo empirica.

Desse modo, cabe ao professor utilizar-se dos meios disponiveis em cada situagao,
colocando-os, tanto quanto possivel, a servigo dos estudantes e de sua aprendizagem.

Longe de pretender negar a importancia da inclusdo digital, propde-se aqui que nenhum
educador deveria se sentir tolhido ou desmotivado pela falta de recursos tecnoldgicos, pois o
potencial esta nas pessoas, com sua historia, sua cultura e suas contribuigdes, € nao nos recursos:

estes, embora importantes, sdo apenas ferramentas.
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2.7.5 Historia em quadrinhos no livro 3-D: unindo visual e verbal para fazer pensar

Na disciplina de Artes, os alunos de inclusdo trabalharam, como parte da cadeia, o
género historia em quadrinhos, cujo suporte foi um livro 3-D?? (com imagens que “saltam” do
papel conforme as paginas sdo viradas, os pop-up). Cada grupo elaborou uma historia em
quadrinhos inspirada no tema da pesquisa. Algumas aulas de Lingua Portuguesa foram

utilizadas como apoio a esse trabalho.

Figura 3 — Producao do livro 3-D

Fonte: acervo da prof.* F., de Artes.

22 Esta atividade também foi realizada pelos participantes da Cadeia A, ndo como etapa desta, mas paralelamente.
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Figura 4 — Exibic¢ao do video de apresentagao do livro 3-D, do aluno V

Fonte: acervo da prof.? F., de Artes.

E importante destacar que este género foi trabalhado, inicialmente, pela professora de
Artes, como uma atividade independente que incluia todos os alunos. Contudo, para aqueles em
atendimento educacional especializado (AEE), essa atividade constituiu uma etapa da Cadeia
B do TCA. Elaborar a histéria em quadrinhos em livro 3-D permitiu que esses estudantes
soltassem sua voz a respeito de temas tdo sensiveis quanto o bullying, escolhido por eles.

Segue o relato da professora F., de Artes, que esteve a frente desta etapa:

Conversando com os nonos anos, decidimos trabalhar na disciplina Artes com a
ferramenta Historia em Quadrinhos para desenvolver os temas abordados. Um olhar
mais especifico ocorreu em relago aos alunos de inclusdo porque no dia a dia escolar
diretamente sdo excluidos nas divisdes de grupos. Para todos os grupos foi proposta a
producdo de um texto curto, com comego, meio e fim, onde eles deveriam contemplar
os contetdos de forma simples, clara e ilustrada. Primeiro através de uma aula
expositiva, apresentei o que ¢ uma HQ e quais s@o os elementos basicos para compor
esse texto/imagens.

Os alunos gostaram muito desta linguagem e se interessaram de imediato em elaborar
a proposta dessa forma. Essa técnica viabiliza uma versdo divertida e visualmente
agradavel da mensagem a ser abordada.

Reunimos os grupos e produzimos os textos. Esses textos foram revisados, e tivemos
total apoio nas aulas de Lingua Portuguesa para compor/compilar as ideias em quatro
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quadros/paginas. Utilizamos também cartolina, folha sulfite, recortes de revistas,
material para colorir e imagens da internet necessarios para compor nosso livro 3-D,
visualizando através dessa proposta as habilidades dos alunos.

As criangas de inclusdo, dependendo das especificidades de suas questdes, foram
atendidas individualmente através do apoio das estagiarias, da professora da sala de
AEE e das professoras de Artes e de Lingua Portuguesa, produzindo performances,
graficos, desenhos, fotos e relatos sobre os temas. (Professora F., de Artes)

Além de criar o livro 3-D, os alunos gravaram um video contando suas experiéncias
pessoais relacionadas ao bullying ¢ dando a sua opinido sobre situagdes vividas por eles.
Portanto, houve uma cadeia estruturada em atencao a esses estudantes, da qual fizeram parte os
géneros historia em quadrinhos (tendo o livro 3-D como suporte) e video.

Em virtude de sua condi¢do, alguns alunos tinham dificuldades de fala. Isso, porém, nao
foi impedimento para apresentarem seus videos para os oitavos anos no auditorio, do mesmo
modo que os outros alunos. Foram igualmente incentivados e aplaudidos. A seguir, a professora

F. relata suas impressdes sobre o trabalho:

Avancamos com eles cada etapa e ficamos encantados com a participagdo do aluno
V., que escolheu o tema Bullying para relatar experiéncias vividas na escola. Com
muita desenvoltura, V. teve liberdade para falar de sua condigdo e suas limitagdes,
como o processo escolar acolhe casos como o dele e como as situagdes-problema sdo
encaminhadas para possiveis solugdes. Ele caprichou nos desenhos e na apresentagao
de sua Arte. Todas as propostas do TCA foram apresentadas num dia especifico no
auditorio. Os alunos expuseram os resultados alcangados ¢ os almejados, produto das
abordagens em todas as disciplinas, sendo que os oitavos anos, professores, dire¢do e
gestdo compuseram a plateia e fizeram comentarios positivos e elucidadores apos a
apresentagdo. Os livros 3-D foram concluidos e foram expostos num estande na
Mostra Cultural para familiares e participantes manipularem os trabalhos e aprecia-
los. O auge da apresentagdo foi o V. explicando no seu video sua proposta de
intervengdo. (Professora F., de Artes)

Esta foi uma experiéncia muito emocionante e enriquecedora. Quem podera dizer que a
autoria ndo ¢ possivel também para eles?

De fato, “a inclusdo aqui compreendida se organiza em torno de trés questdes:
consideragao de tempos, ritmos e caracteristicas dos educandos. Sem considerar essas questoes
para todos, ndo hé inclusio possivel de educandos com deficiéncia” (SAO PAULO, 2014c, p.
11, destaque do original).

Em todos os passos, a proposta manteve as mesmas caracteristicas do TCA observadas
para os demais alunos, sempre valorizando o protagonismo, a agéncia ¢ o desenvolvimento da

autoria.
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2.7.6 Artigo de opinido: considerando diversos pontos de vista para chegar a um

posicionamento esclarecido

No componente Lingua Portuguesa, foi abordado o género artigo de opinido, que, por
suas caracteristicas, tornaria possivel exercitar nos alunos a tomada de posi¢ao e a expressao de
sua voz na apresentacdo de uma opinido fundamentada sobre o tema escolhido.

O objetivo de trabalhar esse género foi dar condigdes para que os alunos conhecessem
o tema e formassem uma opinido sobre o assunto, sempre considerando visdes diferentes no
caminho para estabelecer seu ponto de vista. Primeiro isso ocorreu individualmente, com o
aluno confrontando sua opinido com textos diferentes, depois em grupo, com cada equipe
trabalhando o seu tema e chegando (ou ndo) a um consenso.?

Os passos planejados para abordar o género foram os seguintes:

a) pesquisa sobre o tema: os alunos tiveram a oportunidade de buscar material
especifico sobre o tema escolhido; diferentemente do que ocorreu na etapa de
trabalho com o género memorial, dessa vez, o foco era encontrar opinides sobre o
assunto;

b) leitura compartilhada: reunido o material, cada grupo leu os textos pesquisados;
nesse momento, cada um se concentrou no seu tema, para melhor aproveitamento
da experiéncia;

c) debate e escrita individual: cada grupo discutiu internamente sobre o seu assunto;
de posse das informagdes, cada um produziu um texto individualmente;

d) escrita colaborativa: os textos de cada aluno do grupo foram compartilhados entre
os componentes da equipe, gerando um novo debate e a producgdo coletiva de um
texto (cada grupo escreveu um texto);

e) revisao e versao final: os integrantes de cada grupo revisaram o texto e chegaram
a versao final.

Destaca-se que estas foram as etapas planejadas, porque houve a necessidade de
algumas alteragdes, detalhadas mais adiante.

O conteudo expresso nesse género serviu como base para a elaboragao do video. Escrito
o artigo de opinido, era chegado momento de divulgar os achados dos alunos. Contudo, antes

de proceder as gravacdes, era necessario criar o roteiro. Esta etapa ¢ descrita no proximo item.

2 A sequéncia de atividades sera detalhada no capitulo 3.
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2.7.7 Roteiro de video: o passo a passo para a divulgacio de uma opinido informada

Esta etapa foi trabalhada pela professora de Redacao e consistiu no planejamento de um
roteiro de video, contendo os resultados da pesquisa. Os alunos puderam escolher o tipo de
video mais interessante para o grupo (entrevista, documentario, video de apresentacdo ou
outro), desde que o objetivo de apresentar o posicionamento do grupo sobre o assunto fosse
cumprido.

Segue o relato da professora S., que ficou responsavel pela abordagem do género roteiro:

No género textual roteiro, o planejamento em grupo foi fundamental, pois cada parte
deveria ser imaginada antes de ser registrada. Nesta primeira parte do processo, as
etapas fundamentais foram: a escolha do projeto audiovisual (video de apresentacao;
animacdo; documentario; video ficcional); a apresentacdo do tema (quais informacgdes
seriam essenciais para localizar o publico em relagdo a tematica trabalhada); e a
exposi¢do da acdo de interven¢do na comunidade.

Na segunda parte, em outra sequéncia de aulas, trabalhamos com o detalhamento deste
texto, destacando determinados aspectos, como: duracdo do video; atores (quem
apareceria/narraria os fatos); locagdes selecionadas; instrumentos necessarios para a
realizag@o do projeto (celular; cdmera; microfone; tripé etc.); entre outros. (Professora
S. de Redag@o)

O video foi produzido com base no roteiro, que os alunos também aprenderam a fazer.
Ambos os géneros fizeram parte da cadeia, mas também configuraram entre si um pequeno
conjunto, definido por Bazerman (apud BEZERRA, 2017) como “a cole¢do de tipos de texto
que alguém, em um determinado papel, provavelmente produzira”. Observando-se sua
ocorréncia no cotidiano de pessoas que os utilizam (por exemplo, profissionais da midia ou do
cinema), isso se confirma, pois roteiro e video interagem no cotidiano dessas profissoes,
podendo ainda esse conjunto ter outros géneros envolvidos, como a sinopse, que antecede o
roteiro.

Para analisar as particularidades do género video, ¢ essencial destacar a multissemiose

e a multimodalidade. De acordo com Rojo € Moura (2012, p. 182),

E preciso perceber que as imagens (estaticas ou dindmicas) e os sons sdo concluintes
de uma obra que, ao considera-los, a elaboragdo de sentidos tomara muitos outros
caminhos além daquele formado estritamente pelas palavras. Com isso, os textos
passam a ser entendidos como “modos de dizer” que ndo precisam ser exclusivamente
escritos: podem também apresentar elementos visuais e sonoros ou acontecer formas
estaticas ou em movimento, como vemos em filmes ou propagandas. [...] isso
construiria a multimodalidade ou multissemiose dos textos, as quais instauram varias
possibilidades de construcdo de sentido.
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Os alunos estavam diante do desafio de produzir um video em grupo, um género

multissemiodtico e multimodal.?*

O roteiro foi importante ndo s6 para servir de guia, mas
também para registrar os acordos firmados entre eles durante o planejamento do video.

As equipes produziram videos opinativos, pois o intuito era convencer o publico da
importancia de dar aten¢do ao tema escolhido. Espera-se que os estudantes tenham percebido a
importancia do planejamento, cabendo destacar que, apesar de usar a linguagem oral, esse nao
foi o tnico elemento formador do género: houve a necessidade de incluir imagens, sons e até

trechos de gravacdes, a depender do caso.

2.7.8 Video: uma divulgacgdo atraente para convidar a reflexdo

Os videos, gravados pelos alunos com o celular e editados no laboratorio de Informatica
com a ajuda da docente responsavel, foram apresentados em teldo no anfiteatro da escola para
alunos do 8° ano, mostrando o posicionamento do grupo e convidando a reflexdo sobre o tema.
Também se mostrou a intervengdo realizada na comunidade externa, nos casos em que isso
ocorreu.

A apresentacdo dos videos terminou com uma mensagem de encorajamento aos alunos

do 8° ano, que fariam o TCA no ano de 2020.

Tais foram os géneros que a proposta de TCA permitiu abordar. Pode-se dizer que
ocorreu a formacao de um agrupamento de géneros com uma finalidade especifica: divulgar o
posicionamento dos alunos sobre um determinado tema, de modo atraente e compreensivel para
a audiéncia.

Nesse cenario, os géneros precisavam ser considerados em conjunto, inclusive no
momento da avaliagdo, para verificar se o aluno interpretou adequadamente as informagdes
aprendidas na etapa anterior e se soube utiliza-las na produ¢do do género seguinte. O TCA foi
uma oportunidade de abordar os géneros em seus contextos de uso escolar e de vé-los
funcionando uns em relacdo com os outros.

Ao longo de todas essas etapas, foi possivel notar que cada professor se utilizou do

género para trabalhar um aspecto, conforme os objetivos de seu componente na etapa em

24 Na teoria da Semidtica Social, organizada por Kress e van Leeuween (2001, 2006), a multimodalidade focaliza
a inter-relagdo de diferentes modos de significagdo ou modos semioticos, que incluem o linguistico, o visual, o
gestual. Um texto multimodal € aquele que admite mais de um modo de representagdo semidtica como a oralidade,
a escrita, a imagem estatica ou em movimento, o som, dentre outros (OLIVEIRA, 2013, p. 3).
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questdo. Assim, o género nao foi abordado somente do ponto de vista da escrita, mas também
do espaco, da audiéncia, da fungdo, do objetivo e da acdo que realiza (BAZERMAN, 2006).

Pode-se dizer que, como todos os géneros foram didatizados, o espaco foi a escola,
exceto no caso da entrevista, que foi planejada em sala de aula, mas teve a etapa de coleta de
dados realizada no espago da comunidade, para somente depois ser concluida em ambiente
escolar.

Quanto a audiéncia, os alunos precisaram considerar que, embora fosse principalmente
o professor, aqueles géneros resultariam em um produto (o video) que seria divulgado para a
comunidade escolar, incluindo alunos e professores do 8° ano. Assim, desde o inicio, ja na
escolha do tema, os alunos precisaram levar em conta para quem seria comunicado o trabalho.

No que concerne a fungdo, os géneros cumpriram seu papel dentro da cadeia, servindo
como fontes de dados importantes, que poderiam ou ndo ser usados na etapa seguinte.

Cada género cumpriu seu objetivo delineado para o projeto no espago escolar. Desse
modo, os objetivos foram didaticos, relacionados a aprendizagem dos participantes.

As acOes realizadas estavam diretamente ligadas aos propdsitos do género e aos
objetivos do projeto. Por exemplo, o género resumo serviu para sintetizar, mas também
guardava uma inten¢do mais ampla: permitir aos alunos apresentar as ideias mais importantes
relativas ao seu tema. Do mesmo modo, o memorial serviu para resgatar a historia daquele tema
na comunidade, mas também funcionou como fonte de informagdes para o género que viria a
seguir. A entrevista possibilitou acesso a dados da realidade, sintetizados no gréfico, que foi
referéncia no momento de selecionar informacdes para embasar os argumentos do artigo de
opinido. Por fim, este serviu como repositorio de todas as informagdes selecionadas até entdo,
ajudando na composicdo do que seria registrado no roteiro e, posteriormente, transmitido no
video.

O mesmo processo ocorreu na cadeia B. Além de ter sido contada no video, a historia
em quadrinhos serviu como objeto de reflexdo para as opinides que viriam a ser ali
apresentadas.

Importa destacar que a chave para obter sucesso nesse tipo de proposta € o engajamento
da equipe docente. Além de cada professor fazer a sua parte, ¢ importante que sua contribuicao
seja concretizada de uma perspectiva coletiva, em que toda a equipe atua tendo em vista o
mesmo objetivo, materializado no produto final. E essencial, também, ter sensibilidade para
identificar quando mudancas sdo necessarias e quando ¢ o momento de aguardar o trabalho dos
alunos. Como isso dependera das condi¢des de cada turma e de cada estudante, € necessario ter

bastante atengao.
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CAPITULO 3 — O ARTIGO DE OPINIAO E SEU PAPEL NA PERSPECTIVA DO
TRABALHO COLABORATIVO DE AUTORIA (TCA)

Neste capitulo, descreve-se o processo de escolha do género artigo de opinido para
ajudar no desenvolvimento das habilidades previstas para o 9° ano. Apresentam-se também

essas habilidades, bem como as estratégias para facilitar seu desenvolvimento pelos alunos.
3.1 A escolha do género

No inicio do planejamento para defini¢cdo das atividades do Trabalho Colaborativo de
Autoria (TCA), ndo havia certeza de qual género seria adotado para a sequéncia de atividades.

Para uma boa escolha, foi necessario tomar duas decisdes principais: optar por um
género oral ou por um escrito e resolver se esse género seria do dominio literario ou do
cotidiano.

A escolha entre oral e escrito veio antes porque foi necessario definir o papel que Lingua
Portuguesa teria no projeto do TCA. Ficou evidente que o trabalho com a escrita seria associado
a esse componente, ainda que houvesse, em separado, aulas de Redacao.

Apesar da ndo obrigatoriedade de haver uma produc¢ado escrita no TCA, considerou-se
importante que os alunos exercitassem sua autoria também dessa forma. Nos demais
componentes, eles teriam abundantes oportunidades de trabalhar géneros orais, com a entrevista
e a apresentagdo do video, por exemplo, portanto a escrita poderia e deveria ser abordada em
Lingua Portuguesa.

Buscava-se um género escrito de linguagem simples e acessivel, mas, sobretudo, que
fosse bem-aceito pelos alunos. Esta foi uma decisao produtiva, pois infelizmente os alunos nao
tinham muito costume de ler poemas, contos ou outros géneros literarios. Uma tentativa de
aproximacio desses géneros literarios foi feita nesse mesmo ano, partindo de outro projeto,?
que abordava cronica, para em seguida passar ao conto. Para os fins do trabalho analisado,
porém, era importante selecionar um género mais proximo da realidade daqueles alunos, que
eles vissem com mais naturalidade, uma vez que eles precisariam produzir um texto, e essa

produg¢do ndo poderia vir eivada de inferioridade. Como refletiu Bazerman:

A distancia entre a escrita estudantil e o que leem obscurece a agéncia dos alunos.

25 Intitulado “O lugar onde vivo”, o tema das cronicas foi inspirado na proposta da Olimpiada de Lingua Portuguesa
para 0 9° ano em 2019. Depois dessa vivéncia de leitura e escrita de cronicas, passou-se aos demais géneros,
selecionados pela docente de Lingua Portuguesa, que recorreu a textos de autores como Lygia Fagundes Telles e
Ignacio de Loyola Brandao (para contos), além de Carlos Drummond de Andrade (para contos e poemas).



75

Com o que eles podem contribuir para o conhecimento, quando tudo o que leem ¢ tdo
autoritario e esta além de seu nivel da escrita e dos tipos de tarefa que podem fazer?
O papel do aluno parece ser copiar, memorizar ou, na melhor das hipdteses, imitar o
trabalho dos melhores escritores. Como podem escrever algo, mesmo modestamente
interessante, frente a trabalhos tdo perfeitos, muito menos contribuir com algo novo e
significativo? [...] (BAZERMAN, 2006, p. 18)

A preferéncia por algum género do cotidiano objetivava evitar que os alunos se
sentissem rebaixados por textos “perfeitos” ou “admirdveis”. Para os propdsitos do trabalho,
era mais importante que eles vissem como um texto encontrado em veiculos de comunicagao,
que vemos todos os dias, podia trazer também contetido de muita qualidade, e que eles também
podiam escrever bons textos.

Selecionou-se o artigo de opinido, sobretudo, porque esse género permitiria exercitar a
tomada de posicao que tanto atraia os alunos, ja que eles nao se esquivavam de dar sua opinido
sobre os mais diferentes temas apresentados. Chegou-se a considerar o género artigo de
divulgagdo cientifica, no entanto a maioria dos alunos ndo o recebeu bem, reagindo de modo
tedioso ou demonstrando indiferenga. Alguns se refugiavam no celular, colocando os fones de
ouvido, enquanto outros se voltavam para alguma distragcdo na sala, como conversas com algum
colega. Outros ainda procuravam dormir sobre a carteira. Era como se aquele género nado lhes
dissesse respeito.

Foi uma escolha que levou certo tempo, uma vez que o artigo de divulgacao cientifica
havia sido rejeitado e considerado fora de proposito para aqueles alunos e que pedir um relato
também nao fazia muito sentido, porque mesmo os alunos com mais defasagem ja dominavam
esse género. Eram turmas bastante desafiadoras, que, em anos anteriores, precisaram ser
subdivididas por causa da indisciplina e geraram seis turmas de quinze alunos, representando,
ainda assim, um caso a parte para toda a equipe docente.

O tempo fez esses alunos passarem de criangas agitadas para adolescentes bastante
questionadores, o que j4 ¢ comum em alunos dessa etapa de ensino. Varios deles ndo eram
muito afeitos a leitura nem a escrita, mas gostavam muito de dizer o que pensavam sobre
praticamente qualquer assunto.

Nas aulas de leitura, se o texto fosse interessante para eles, esses alunos gostavam de
ouvir, mas nunca de ler em voz alta. No momento de comentar a leitura, porém, aqueles alunos
que pareciam tdo apaticos ficavam falantes e cheios de ideias. Foi assim que, com o tempo e
algumas observacoes, chegou-se ao artigo de opinido.

Bazerman alerta para a importancia dessa etapa de sele¢do do género:
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Para ir além dos géneros familiares de contar historias e de relatos pessoais, contudo,
aos alunos precisam ser apresentados modelos, tarefas e géneros que nao sdo intimos
a eles. Como apresentamos esses géneros na escola, contudo, pode ser um problema
[...] Na escola [...], as tarefas estdo presentes apenas para a apresentacdo de técnicas e
para praticar formas, em vez de fazer algo que precisa ser feito (BAZERMAN, 2006,

p. 19)

Contudo, ndo era justo apresentar um género novo que ndo fosse minimamente
compreendido por alunos com mais dificuldade. Nao seria produtivo e poderia bloquear nao
somente estes, mas também outros que, mesmo gostando de escrever, pensassem ndo estar
preparados.

A reflex@o sobre qual género selecionar para que fosse adequado para aqueles estudantes
levou a escolha do artigo de opinido, porque esse género ndo era nem familiar demais, a ponto
de entediar os alunos, nem distante demais do que ja sabiam, a ponto de desencoraja-los.

Além disso, era importante escolher um género que fizesse parte do dia a dia e que
pudesse ser facilmente reconhecido por eles. Afinal, “ja que sem a motivacdo do aluno pouco
acontece numa aula de escrita, a motivagdo deve sempre ser tratada. Aprender a escrever ¢ um
trabalho duro, que requer o dominio de problemas de escrita cada vez mais dificeis”
(BAZERMAN, 2006, p. 33).

Mais especificamente, a escolha do género artigo de opinido deu-se pelas seguintes
razoes:

a) ¢ um género acessivel e presente no cotidiano tanto de alunos quanto de
professores;

b) a linguagem geralmente ¢ simples e direta, o que torna o género menos
intimidador;

c) artigos de opinido costumam tratar de assuntos atuais, em voga na midia e
polémicos, que atraem os estudantes;

d) esse gé€nero permite a quem escreve apresentar seu posicionamento sobre o
assunto, algo convidativo para os alunos envolvidos no projeto.

Esses nao foram, porém, os tinicos motivos. Foi essencial observar como os estudantes
recebiam cada género proposto. Bazerman (2006, p. 24) orienta que “ndo deveriamos ser
displicentes na escolha dos géneros que os nossos alunos vao produzir. Nem deveriamos manter
essas escolhas invisiveis aos alunos”. Em razdo disso, o processo de sele¢do incluiu a
abordagem dos gé€neros artigo de opinido e artigo de divulgacao cientifica com os alunos, antes
de tomar qualquer decisdo. A pré-selecao desses dois géneros foi feita com base no Curriculo
da Cidade (2019) e na BNCC (2017), considerando as sugestdes apresentadas por esses

documentos, mas nao ha duvida de que, se ambos tivessem pouca ou nenhuma recepgao pelos
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alunos, ndo haveria problema em considerar outros, mesmo porque ambas as diretrizes ndo sao
impositivas nem limitantes.

Levar em conta as preferéncias dos alunos ¢ a base para um projeto bem-sucedido, ainda
mais um trabalho como o TCA, que coloca o aluno em posi¢ao de protagonismo. Além disso,
trabalhar individualmente ja traz seus desafios; o que dizer, entdo, de um trabalho a ser feito em
grupo? Em qualquer dos casos, a motivagao precisa estar presente.

Bazerman (2006, p. 32) afirma que “se nds encontrarmos oS espagos genéricos
apropriados para situar a atividade comunicativa de cada aula, os alunos podem se tornar
capazes de apresentar desempenhos admiraveis, desde que falem aos ambientes que
compreendem e aos quais querem falar”. Um dos pontos mais positivos desta pesquisa ¢ que
esses géneros foram encontrados logo no inicio do projeto, o que contribuiu para os resultados.

Para que a estratégia funcionasse, era importante considerar o trabalho em grupo, pois
ja havia ficado claro que aqueles alunos apreciavam muito a troca de ideias.

Em suas reflexdes, Bazerman (2006, p. 33) lembra como levar em conta o interesse dos
alunos pelo género trabalhado pode fazer diferenca no aprendizado: “[...] se quisermos que
nossos alunos aprendam a escrever, nds precisamos identificar os tipos de producdo escrita com
os quais eles vao querer trabalhar com afinco e os tipos de problemas de escrita que eles vao
querer solucionar”.

Em razdo disso, ainda que o género em foco fosse o artigo de opinido, julgou-se
importante considerar toda e qualquer produgdo sobre o tema escolhido. Primeiro, porque um
tema selecionado pelos alunos refletiria o interesse deles. Segundo, porque escrever em um
género diferente (como ocorreu com o grupo analisado no item 4.2) ndo significaria falta de
entendimento do grupo, mas a forma de engajamento daquele grupo de acordo com seu
entendimento da atividade em tentativa explicita de manifestar sua voz.

Neste ponto, ¢ importante estabelecer uma diferenciagdo entre o que se considera género
familiar, assunto familiar, género de interesse e assunto de interesse.

Temas que interessam aos alunos sdo aqueles que lhes despertam a curiosidade, a
vontade de saber mais sobre aquele assunto. Interessante ou ndo, um tema nao necessariamente
estd vinculado a um género. Por exemplo, ¢ possivel produzir tanto um relato quanto um artigo
de opinido sobre depressao, animais abandonados ou qualquer outro tema de interesse.

Ja quando se fala em temas familiares, trata-se daqueles que o aluno ja conhece, com os

quais ja teve contato e que se sente mais seguro para escrever. Citando o trabalho de Caron

(2008), Fallahy (2012, p. 210-211) diz:
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Mesmo no nivel de graduacdo, os professores reclamam que os alunos ndo
demonstram boas habilidades de redagdo ao ingressar no programa, especialmente nas
areas de gramatica, uso e contetido técnico (GALLAVAN et al., 2007). Uma excegdo
notavel a isso ¢ quando se solicita aos alunos escrever sobre algo familiar, como na
escrita criativa e em entradas de diario pessoal. (CARON, 2008 apud FALLAHY,
2012, p. 210-211)%

Diante deste exemplo, pode-se refletir sobre o seguinte: se até mesmo alunos adultos
tendem a ficar mais confortaveis escrevendo sobre algo familiar, por que isso ndo ocorreria com
adolescentes? Por que fechar os olhos a essa possibilidade, se ela pode servir como caminho
para aprender algo novo?

Um tema familiar ndo torna um género familiar, assim como um tema interessante para
o aluno ndo tornard o género em que ¢ escrito interessante para ele.

H4, entdo, uma dinamica a considerar: temas familiares escritos em géneros também
familiares podem nao ser suficientemente desafiadores. A famigerada redagao “Minhas férias”
¢ um exemplo dessa situagdo, porque os alunos provavelmente ja tenham passado por esse tipo
de experiéncia inimeras vezes, a0 menos uma a cada ano. Em outras palavras, fazer um relato
de uma experiéncia tao particular que nao desperta duvida sobre o que escrever, ja que o aluno
dispde de todas as informagdes, talvez ndo seja o caminho caso haja o intuito de fazer o aluno
avancar em algum aspecto da escrita.

Uma possibilidade seria pedir a um aluno com gosto para o desenho que produzisse o
relato de suas férias em forma de manga. Isso o ajudaria a desenvolver suas habilidades
artisticas, de escrita e ainda o colocaria em contato com um género verbo-visual.

De qualquer modo, ¢ importante que pelo menos um dos elementos (tema ou género)
seja de interesse do aluno. Caso isso ndo seja possivel, pelo menos um deles precisa ser familiar,
a fim de que a aula nfio seja nem muito tediosa, nem muito obscura para os alunos. 2’

O exemplo trazido por Fallahy (2012) mostra um assunto familiar tratado em géneros
também familiares. Do mesmo modo, caso um aluno lance mao de um género familiar para
escrever sobre um tema a partir do que sabe, isso ndo deve ser desconsiderado.

No trabalho realizado com os alunos, apresentou-se a proposta do artigo de opinido, mas
trabalhos escritos em outro género também foram levados em conta (caso do grupo apresentado

no item 4.2).

26 Tradugdo nossa de: “Even at the graduate level, professors complains that students are not demonstrating good
writing skills when they enter the program, especially in the area of grammar, usage, and technical content
(GALLAVAN et al., 2007). One notable exception to this is when students are asked to write about something
familiar as in narrative writing and personal journal entries” (CARON, 2008 apud FALLAHY, 2012, p. 210-211)”
27 Nesta exposi¢do, considera-se que ser de interesse implica ndo ser familiar.
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Logo no inicio, foi enfatizado como o artigo de opinido podia ser util para alguém que
quisesse expor seu posicionamento diante de uma questdo de modo fundamentado. Isso

colaborou para chamar a atengdo dos alunos, e o trabalho prosseguiu.

3.2 O artigo de opinidio na sala de aula

Neste topico, sdo descritos os passos da aplicacdo da proposta analisada neste estudo.

A sequéncia incluiu, mas ndo privilegiou, a abordagem das caracteristicas estritamente
técnicas de um artigo de opinido jornalistico. Essas caracteristicas foram mencionadas, mas nao
exigidas do aluno.

Por exemplo, os alunos foram informados de que cada veiculo pode ter motivacdes (de
ordem politica, comercial etc.) para expor uma mesma informagdo deste ou daquele modo,
portanto era importante ler varias fontes para formar uma opinido esclarecida. Contudo,
questdes muito relacionadas ao jornalismo como atividade profissional ndo foram destacadas,
pois o intuito ndo era fazer uma oficina de jornalismo.

O objetivo da atividade na sala de aula foi colocar o aluno no papel de articulista, ndo
como se trabalhasse num jornal ficticio ou algo semelhante, mas considerando um problema
real da comunidade e o desafio de apresenta-lo a outros colegas, mesmo que nao fosse em um
jornal.

A proposta inicial era elaborar um jornal on-/ine contendo os artigos, mas a necessidade
de tornar o contetido acessivel a todos os alunos levou a modificagdo do projeto. Por meio da
apresentacdo do video no anfiteatro da escola, todos poderiam ver os trabalhos realizados, o
que nao seria garantido se os artigos fossem disponibilizados na internet, pois ndo havia como
garantir que todos os alunos acessassem o conteudo.

Nota-se que houve duas mudangas: uma delas foi o deslocamento do foco do artigo de
opinido para o video, pois se percebeu que esse género seria mais chamativo para a audiéncia.
Outra foi 0 modo de apresentagdo: apesar do alcance da internet, percebeu-se que, naquele caso,
seria mais produtivo fazer uma tUnica apresentagdo em que os alunos estivessem presentes do
que compartilhar os trabalhos em alguma plataforma e ndo ter como garantir que os alunos
acessariam e veriam os trabalhos.

Definido o papel do artigo de opinido no TCA, pode-se dizer que, uma vez dentro da
sala de aula, esse género esteve a servico dos objetivos ali pretendidos: em vez de ser um

jornalista ficticio, era o aluno real. Em vez de defender a posi¢do de uma personagem, ele
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defendia sua propria posi¢do. Os temas eram significativos ndo somente porque 0s jornais
falavam sobre eles, mas também porque estavam presentes na comunidade.

A orientagdo para considerar varios posicionamentos tornou possivel dar a cada um a
oportunidade de reconhecer e respeitar o ponto de vista alheio. Em vez de colocar a audiéncia
na posi¢do de leitora de um jornal escolar, j4 que ao fim do processo esses leitores seriam
alunos, admitiu-se que o artigo de opinido cedesse espago ao video, que agradaria muito aquele
grupo de alunos que assistiu as apresentacdes. Sem desmerecer o trabalho com recriagdes de
jornal, revista e outros, o intuito aqui foi tornar o tema o mais relacionado possivel a realidade

cotidiana dos alunos.

3.3 Detalhamento da sequéncia de atividades

Neste topico, sao descritos os passos da etapa relacionada ao artigo de opinido,
trabalhada mediante uma sequéncia de atividades, realizada com os alunos reunidos em grupos,
como explicitado no Quadro 1. As orientagdes foram dadas em forma de roteiros.

Os objetivos da etapa foram:

a) introduzir o género artigo de opinido;

b) desenvolver a habilidade de pesquisa;

¢) exercitar o posicionamento diante de um assunto;

d) aprimorar a capacidade de argumentacdo dos alunos, a partir do conhecimento
sobre um tema de seu interesse.

Na sequéncia de atividades relativa ao artigo de opinido, os alunos realizaram, em grupo,
cinco atividades:

a) Atividade 1 — Conhecendo o tema (pesquisa);
b) Atividade 2 — Compartilhando as descobertas com o grupo (debate);
c) Atividade 3 — Confrontando o que lemos e o que vemos (formagdo de
posicionamento);
d) Atividade 4 — Conhecendo e compondo um artigo de opinido: escrita colaborativa
(Estudo e produgao do artigo de opinido em grupo);
e) Atividade 5 — Artigo de opinido: revisdo (revisao das producdes).
Cada atividade teve a duragdo de 135 minutos.
A proposta foi realizada do seguinte modo: a cada aula, os grupos recebiam um roteiro

impresso com as orientacdes sobre o que fazer naquele dia. Foi distribuido um roteiro por grupo,
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a fim de garantir que os alunos interagissem para cumprir cada item solicitado. Os roteiros € o

andamento das respectivas atividades sdo apresentados nos topicos a seguir.

3.3.1 Atividade 1 — Conhecendo o tema

Esta atividade teve como objetivo ampliar o montante de informagdes sobre o tema. Os
grupos se dirigiram a sala de Informatica para fazer a pesquisa relacionada ao tema escolhido.
Tiveram o apoio da professora de Informatica, ja que a pesquisa foi feita na internet. Embora a
atividade fosse em grupo, cada aluno ficou responsavel por pesquisar e ler um artigo, que os
colegas de grupo ndo leriam. Assim a pesquisa seria ampliada e todos os artigos pesquisados

seriam lidos para serem apresentados aos colegas.

Quadro 1 — Roteiro da primeira atividade da sequéncia sobre artigo de opinido

Atividade 1 — Conhecendo o tema
a) Utilizando os recursos do laboratério de informatica, faga uma pesquisa na internet, para buscar artigos que
abordem o tema escolhido pela sua equipe. Cada aluno devera escolher um artigo. Se necessario, peca a ajuda
do professor de informatica.
b) Faga o resumo do artigo que vocé pesquisou, obedecendo aos seguintes passos:

- Leia o artigo.

- Faca uma nova leitura, desta vez destacando os pontos mais importantes (vocé pode utilizar uma caneta).
Vocé também pode marcar nas margens do papel, a lapis ou a caneta, mas em cor diferente, ideias relacionadas
ao tema que venham a sua cabega no momento da leitura.

- Prestando ateng@o somente ao que vocé destacou, faga seu resumo reescrevendo com suas palavras as ideias
mais importantes. Procure dizer muito com poucas palavras e evite copiar o texto do jeito que esta.

- Caso seja indispensavel copiar algum trecho, lembre-se de utilizar aspas e indicar a pagina do artigo, se
houver.

- Mencione a referéncia do artigo (autor, titulo, data de publicacdo, pagina da internet ¢ data de acesso).

Fonte: autoria propria.

A pesquisa ndo estava limitada a artigos de opinido: a Uinica regra era buscar textos com
fonte e provenientes de sites confidveis. Blogs, paginas pessoais e sites que pudessem ser
editados por qualquer pessoa foram evitados neste passo. Essa orientagdo foi dada na aula de
Lingua Portuguesa, antes que os alunos fossem para o laboratorio.

Foi necessario escalonar a ida, somente alguns alunos por vez, ja que a sala estava
ocupada por outra turma, que estava em aula. Isso ocorreu nas trés turmas, pois a sala de
Informatica ficava aberta somente nos horarios de aula.?® Conforme os grupos voltavam para a
sala de Lingua Portuguesa, eles recebiam o roteiro da Atividade 1 (Quadro 1).

Houve alguma dificuldade para manter todos os alunos envolvidos nesta atividade. A

atuacao dadocente responsavel pelo laboratério foi essencial para que todos fizessem a pesquisa.

28 Merece destaque a atuacdo da docente de Informatica do Fundamental I, que nfio ministrava essa disciplina para
0s nonos anos, mas esteve a disposi¢ao dos alunos ao longo de todo o processo.
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Encerrada a busca, com os artigos impressos em maos, os alunos tiveram contato, na
aula de Lingua Portuguesa, com a utilidade do resumo, género estudado na primeira etapa, para
destacar as ideias principais de um texto, as situagdes em que poderia ser elaborado (como
estudo e composi¢do de um novo texto), sua fun¢do no trabalho que estavam comecando —
reunir informagdes importantes sobre o tema para estruturar uma argumentacao coerente — € a
importancia de citar sempre a fonte dos materiais consultados.

Explicou-se por que, para resumir, eles deveriam ler o texto duas vezes: a primeira para
saber o assunto tratado e a segunda para destacar as ideias mais importantes que encontrassem.
Caso lhes viessem ideias relacionadas ao que leram, se desejassem, os alunos poderiam fazer
anotagdes nas margens do texto. Sugeriu-se o uso de cores diferentes para marcar essas ideias
e grifar os trechos lidos.

Houve também uma explica¢do sobre o uso das aspas em citacdes e dos parénteses na
indica¢do de referéncias.?’

Depois disso, cada um deveria produzir um resumo mostrando as informagdes principais
obtidas do texto. Foi permitido copiar trechos somente nos casos em que fosse essencial, desde
que viessem entre aspas e trouxessem a fonte.

Nesse ponto, o artigo de opinido ainda ndo havia sido apresentado como género, mas,
sim, de modo mais amplo, dando-se aten¢do ao tema, para que os alunos nao se prendessem a
estrutura composicional para produzir seus textos. Como se tratava do primeiro contato € como
0 objetivo era obter informacdes sobre o tema, foi permitido que pesquisassem textos de varios
géneros, desde que contivessem informagdes sobre o assunto. Assim, alguns alunos leram

artigos de revistas, outros pesquisaram artigos cientificos e outros ainda trouxeram reportagens.
3.3.2 Atividade 2 — Compartilhando as descobertas com o grupo

Na Atividade 2, os alunos se reuniram nos grupos para compartilhar os resumos feitos.
Cada aluno deveria expor seu resumo e suas ideias para os demais integrantes do seu grupo.
Nesse momento, foi solicitado que eles falassem nao s6 das ideias principais que escreveram,
mas também das que lhes vieram a mente e que, embora nao fizessem parte do resumo, estavam
anotadas nas margens do artigo. Isso foi feito para mostrar, desde o inicio, a diferenga entre

uma ideia deles e uma ideia vinda de outra pessoa.

2 Nio foi abordada a indicagdo de referéncias segundo a ABNT ou outra norma, mas, sim, segundo seus elementos
basicos (como autor, data), porque o objetivo era aprender a identificar (e ndo a padronizar) esses elementos.
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Quadro 2 — Roteiro da segunda atividade da sequéncia sobre artigo de opinido

Atividade 2 — Compartilhando as descobertas com o grupo

a) Com o resumo pronto, reuna a equipe. Cada um lera seu resumo para os demais.

b) Agora, discutam sobre o contetdo de cada resumo e cheguem a um consenso sobre quais ideias sdo mais
importantes para compor uma sintese sobre o tema.

¢) Em grupo, elaborem um texto utilizando as ideias escolhidas. Procurem utilizar um pouco da contribuig¢ao de
cada um.

Fonte: autoria propria.

Em seguida, os alunos foram orientados a discutir sobre todas essas ideias, a fim de
chegar a um consenso sobre quais delas seriam mais importantes para compor uma sintese sobre
o tema. Essa sintese seria elaborada em grupo.

Embora contivesse algumas ideias vindas dos alunos, esse texto ainda ndo caracterizava
um artigo de opinido, estando mais préximo de um “resumo em grupo”. Ainda assim, ndo era
um “resumo dos resumos’’: era uma sintese das ideias mais relacionadas ao tema do TCA. O
objetivo da atividade era servir como instrumento para selecionar as ideias mais pertinentes e
aprofundar o conhecimento dos alunos sobre o tema, além de coloca-los em contato para que
discutissem um tema comum, ainda sem defini¢do de posicionamento.

Esta atividade se desenrolou com mais fluéncia do que a primeira, pois o engajamento
dos alunos foi maior. A discussdo rendeu mais resultados, e eles demonstraram sentir-se muito
livres ndo somente para escrever, mas também para falar. O momento de colocar as ideias no
papel exigiu habilidade de negociagdo de todos os integrantes, pois o que deveria estar ali ndo
eram as ideias mais polémicas, ou as mais engracadas, ou as que um integrante considerou
melhores, mas, sim, as mais relacionadas ao tema da pesquisa.

A Atividade 1 foi ttil para ajudar alguns grupos adelimitar o tema, que para alguns ainda
estava muito amplo. Foi o caso, por exemplo, do Grupo A da Turma 1, que antes havia definido
o tema de modo mais geral (“Grafite”) e ao longo desta atividade decidiu abordar a polémica
entre agcdes governamentais e o grafite, mudando o titulo para “Grafite versus Prefeitura”.

Outros temas permaneceram com titulos mais amplos, mas houve um bom
direcionamento do trabalho. Isso ocorreu, por exemplo, com o tema “Depressao”, escolhido por
duas equipes (Grupo D da Turma 1 e Grupo A da Turma 3), e com o tema “Aborto”, escolhido
pelo Grupo D da Turma 2.

O Grupo F da Turma 3 selecionou o tema “Bullying”, que parece geral, mas trabalhou
“Bullying na Escola”, talvez por vivenciar ou presenciar esse fendmeno, em grande parte, no
ambiente escolar. O chamado “Grupo F” da Turma 1 foi formado por um aluno com

necessidades especiais relacionadas a comprometimento intelectual. Com assisténcia
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especializada e auxilio da professora de Arte, esse aluno falou do bullying que sofre e percebe
em todas as esferas de sua vida, mostrando que grande parte dessas experiéncias ocorre na
escola e convidando os colegas a reflexao.

Depois desta atividade, a rodada terminou, e os alunos foram estudar os componentes
do Bloco B (Matematica, Ciéncias, Geografia, Geometria, Informatica e Educagdo Fisica).
Nesse bloco, os alunos tiveram a oportunidade de trabalhar o género entrevista, com a
professora de Geografia, que orientou a criagao das perguntas e a realizacdo da entrevista
propriamente dita. Também conheceram o género grafico, com o auxilio da docente de
Matematica, que orientou a elaborag@o e a interpretagdo de graficos de setores utilizando as
informagdes obtidas nas entrevistas.

A atuacao da docente de Geografia foi essencial no trabalho de campo exigido para a
realizacdo das entrevistas, enquanto o envolvimento da professora de Matematica com um

género pertinente a sua area foi muito enriquecedor para mostra-lo de modo contextualizado.

3.3.3 Atividade 3 — Confrontando o que lemos e o que vemos

A atividade tem este nome porque seu principal objetivo foi dar aos alunos a
oportunidade de confrontar o que coletaram por meio das entrevistas € o que leram nos textos
distribuidos neste momento. Isso foi considerado importante para o conjunto das atividades
porque, sem inserir o aluno em sua cultura, sem relacionar o trabalho em sala de aula com a
realidade vivida, o trabalho se tornaria incompleto.

Era essencial deixar evidente para os alunos o papel das entrevistas feitas e a importancia
de relacionar os dados coletados a esta atividade de leitura. Desse modo, ndo bastaria ler e
contar o que os textos diziam: o desafio era relacionar o verificado nas entrevistas com o lido
nos artigos de opinido que eles receberiam para esta atividade.

O intuito era reunir elementos que favorecessem o senso critico do aluno, que teria
condi¢des de comegar a formar um ponto de vista a respeito do assunto, utilizando-se de fontes
variadas, ndo restritas aos textos, mas relacionadas as experiéncias compartilhadas em sua
propria comunidade.

Dito isto, descreve-se a seguir como ocorreu a atividade no contexto do projeto.

De volta a rodada do Grupo A (Lingua Portuguesa, Inglés, Historia, Arte e Leitura), os
alunos continuaram o trabalho com a sequéncia de atividades sobre o artigo de opinido.

Cada grupo recebeu dois artigos de opinido levados pela professora de Lingua

Portuguesa. Os textos constam dos Anexos, e seu modo de distribuicao estidescrito no Quadro 3.



Quadro 3 — Modo dedistribuicao dos artigos deopinido para os grupos participantes do TCA

Turma 1 Turma 2 Turma 3
G G G
r r r
u Textos recebidos u Textos recebidos u Textos recebidos
p Y Y
0 0 0

A | -“Queremosseracapitaldo | A | - “Sem o SUS, é a barbarie” | A | - “Depressao na
grafite?” “SUS, ha 30 anos adolescéncia”

“Sdo Paulo, a capital sobrevivendo ao colapso” “Problemas de uma
mundial do grafite” sociedade deprimida”

B | - “A morte do cachorrono | B | - “A morte do cachorrono | B | - “Qualificagdo
Carrefour faz a gente pensar Carrefour faz a gente pensar profissional: caminho para
em que tipo de coisa nos em que tipo de coisa nos autossustentabilidade”
transformamos” transformamos” - “Qualificac¢do e inovagdo
- “Chips para identificacao - “Chips para identificacao para a competitividade”
de animais: RGA ou de animais: RGA ou
carteira de identidade” carteira de identidade”*°

C | -“Coletaseletivanaescola” | C | - “Celulares na sala de aula: | C | - “Coleta seletiva na escola”
- Como fazer uma escola um aparelho util  ou - “Como fazer uma escola
sustentavel prejudicial?” sustentavel”

“Uso  excessivo de
celulares pode ser
prejudicial as criancas”

D |- “Depressao na|D |- “A solugdo ¢ | D | Este grupo mudou de tema
adolescéncia” descriminalizar o aborto?” no decorrer das atividades,

“Problemas de uma - “Direito ao aborto ndo ¢é portanto ficou responsavel
sociedade deprimida” questdo de minorias” pela pesquisa dos proprios
textos.

E | - “Raul Brasil: o caso de | E | - “O outro lado do combate | E | Este grupo mudou de tema
muitas causas” a violéncia  doméstica no decorrer das atividades,

“Afinal, videogames contra a mulher” portanto ficou responsavel
aumentam a violéncia entre - “Todos juntos no combate pela pesquisa dos proprios
os adolescentes?” a violéncia contra a mulher” textos.

F Trabalho diferenciado, com | F “Fumar narguilé faz | F | Este grupo mudou de tema
apoio da equipe da Sala de mal?”3! no decorrer das atividades,
Recursos, partindo da portanto ficou responsavel
realidade do aluno. pela pesquisa dos proprios

textos.

- - G | Trabalho diferenciado, com | - -

apoio da equipe da Sala de
Recursos, partindo da
realidade do aluno.
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Fonte: autoria propria.

Cabem algumas observacdes a respeito dos grupos da Turma 3 que mudaram de tema.

O Grupo D mudou o tema em razdo de discordancias a respeito das entrevistas. Contudo, acabou

30 Os artigos se repetem porque alguns grupos escolheram temas semelhantes.

31 No caso deste grupo, foi decidido em reunifio com a gestdo que ndo seria apresentado nenhum texto defendendo
o uso do narguilé, pois esses alunos ja estavam plenamente convencidos de que essa substancia ndo ¢é prejudicial
e tinham como objetivo convencer os outros disso. Inicialmente, a gestdo pensou em proibir o tema, mas ficou
decidido que eles tinham o direito de escolher o assunto, assim como 0s outros alunos. Permitir o estudo do tema
foi uma tentativa de dar algum tipo de orientag@o a respeito das consequéncias do uso de narguilé. Foi necessario
cuidado na condugdo desse trabalho, para ndo parecer que as orientagdes eram tendenciosas, mas também para ndo
deixar de dar as devidas informagdes.
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chegando a um acordo. Ja o Grupo E havia deixado o tema muito amplo (“Meio Ambiente”),
optando por abordar o problema do lixo nas ruas. Por sua vez, o Grupo F leu sobre bullying na
internet e a maioria dos integrantes decidiu mudar para esse tema. Como resultado, alguns
integrantes pensaram em deixar o grupo, mas depois retornaram.

Na medida do possivel, foram distribuidos textos com opinides divergentes sobre o
tema, para que os alunos pudessem conhecer diferentes pontos de vista sobre 0 mesmo assunto.
Eles foram orientados a ler os textos em grupo.

Em seguida, cada aluno deveria escrever a sua reacdo ao conteudo dos textos,
comparando-o as informagdes obtidas da realidade do entorno por meio das entrevistas, para
dizer qual sua posi¢do. Esse texto foi feito individualmente, a fim de que todos se sentissem a
vontade para dar sua opinido. Os alunos também foram orientados a fortalecer suas ideias com
os dados dos textos e da entrevista realizada.

A estratégia de escrever um texto reagindo a leitura foi adaptada de Bazerman (2006, p.

40). Segundo o autor, essa atividade

[...] da aos alunos um sentido para suas proprias opinides e identidades definidas em
contraste com o material de leitura. Na medida em que tentam conciliar o que eles
leem com o que eles ja pensam, os alunos comecam a explorar suas pressuposi¢des e
modelos de pensamento. (BAZERMAN, 2006, p. 40)

Este foi o roteiro distribuido aos alunos para a realizagdo da Atividade 3:

Quadro 4 — Roteiro da terceira atividade da sequéncia sobre artigo de opinido

Atividade 3 — Confrontando o que lemos e 0 que vemos
a) Voceé recebeu alguns textos sobre o seu tema. Faga a leitura de cada um com muita atengao.
b) Pensando em tudo o que vocé ja leu e em tudo o que ja ouviu dos entrevistados em sua comunidade, escreva
um texto com a sua “reag@o” aos artigos que vocé acabou de ler. Vocé concorda? Discorda? Por qué? O que
teria a acrescentar as ideias desses artigos? O que teria a criticar? Com base em quais informagdes?
¢) No momento de expor seu posicionamento, procure utilizar o que vocé ouviu nas entrevistas ¢ o que aprendeu
na sua pesquisa para fortalecer sua opinido.

Fonte: autoria propria.

Esta atividade ndo rendeu frutos logo na primeira tentativa. Foi necessério fazer a escrita
de reacdo usando outro género, o conto, para passar aos artigos de opinido em outra
oportunidade. Depois de escrever suas impressoes sobre um texto ficcional, os alunos ficaram
mais abertos a tratar de textos expressando posicionamento.

Pode-se supor que a liberdade para falar das proprias impressdes abriu caminho para
expressar pontos de vista. Embora numa primeira andlise isso pareca ndo ter conexao direta,
sabe-se que, para escrever, ¢ essencial sentir-se confortavel diante do tema, e isso foi obtido por

meio do conto, que ndo exigia comprovagao de afirmagdes, como ocorre num texto opinativo.
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Portanto, o conto, que pedia reflexao e criatividade, foi um primeiro passo para destravar
a escrita, de modo que os alunos adquirissem mais intimidade com a experiéncia de estar diante
do papel e produzir um texto. A escrita criativa deu a eles mais seguranca para a atividade

seguinte posterior, quando precisariam fundamentar aquilo que afirmavam.
3.3.4 Atividade 4 — Conhecendo e compondo um artigo de opinido: escrita colaborativa

Esta atividade foi o momento da producdo colaborativa dos artigos de opinido. Antes de
se distribuir o roteiro, houve uma explicacao sobre a estrutura composicional do artigo de
opinido e os tipos de argumento, com destaque para o argumento de autoridade e o argumento
empirico. A base foi o material didatico disponivel na escola, com alguns acréscimos feitos pela

professora de Lingua Portuguesa, resultantes de pesquisa em material complementar.>?

Quadro 5 — Roteiro da quarta atividade da sequéncia sobre artigo de opinido

Atividade 4 — Conhecendo e compondo um artigo de opinifio: escrita colaborativa
a) Vocés acabaram de conhecer a estrutura de um artigo de opinido. Agora, escreva o artigo de opinido da sua
equipe, mostrando o posicionamento dela a respeito do tema.
b) Vocés podem utilizar os textos de “reacdo” produzidos individualmente para selecionar as ideias mais
importantes que servirfio para embasar a opinido do grupo. Levem em conta o que vocés viram nas entrevistas
¢ pesquisas na comunidade.

Fonte: autoria propria.

Dada a explicagdo, os alunos foram orientados a escrever o artigo usando como base os
textos de reacdo, os artigos lidos e os dados das entrevistas. Cada grupo deveria entregar um
texto. Eles foram lembrados de que poderiam ocorrer divergéncias de opinido dentro do préprio
grupo, ndo sendo possivel defender somente um ponto de vista. Caso isso acontecesse, deveriam
apresentar todos os pontos de vista, com argumentos que defendessem cada um. Se, ao
contrario, os integrantes chegassem a um consenso, o grupo deveria defender sua opinido
apresentando os argumentos. Em ambos os casos, o texto precisaria conter um paragrafo

conclusivo com uma proposta de intervengdo no problema.

3.3.5 Atividade 5 — Artigo de opinido: revisdo

Na quinta e ultima atividade da sequéncia, propds-se aos alunos que fizessem a revisao

dos artigos, em grupo. Eles deveriam consultar o material da aula anterior, que trazia a estrutura

32 Os alunos vinham estudando com o volume 9 da colecdo Singular e Plural, de Laura de Figueiredo, Shirley
Goulart ¢ Marisa Balthasar, complementado pelo Caderno de Aprendizagem para o nono ano, este Gltimo
elaborado pela rede a que pertence a escola.
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do artigo, e conferir se havia titulo, se o texto estava dividido em paragrafos de tamanho
razoavel, se o grupo nao havia fugido ao tema, se a linguagem estava adequada ao género e se
as opinides estavam claras.

Também precisavam conferir se havia mais de um argumento e verificar o emprego

adequado de elementos coesivos, pontuagio e ortografia.*’

Quadro 6 — Roteiro da quinta atividade da sequéncia sobre artigo de opinido

Atividade 5 — Artigo de opinifio: revisiao
Releiam o artigo escrito pelo grupo e verifiquem:
a) Presenga de titulo.
b) Divisdo em paragrafos.
¢) Adequacdo ao tema.
d) Uso de linguagem formal.
¢) Clareza nas opinides.
f) Apresentacdo de mais de um argumento.
g) Uso de elementos coesivos.
h) Ortografia.
i) Pontuagao.
Se necessario, facam as adequagdes.

Fonte: autoria propria.

A adesdo dos alunos a esta atividade ocorreu de modo diferente do previsto. A maioria
conferiu a estrutura composicional, mas preferiu buscar orientagdo da professora no momento
de verificar o texto quanto aos demais aspectos. Por isso, cada grupo foi chamado, e a correcao
foi feita pela professora, com o acompanhamento dos alunos e a solu¢do das davidas, enquanto
os demais grupos aguardavam sua vez.

Cada grupo foi orientado a passar o texto a limpo, efetuando as adequagdes.

Esta sequéncia foi muito importante, principalmente, porque possibilitou oferecer aos
alunos a oportunidade de confrontar opinides diversas, sem necessariamente associar confronto
a animosidade. O artigo de opinido constitui-se em um importante recurso para a elaboragao do
conteudo do video, na medida em que os alunos podiam recorrer a ele para resgatar seu

posicionamento e os argumentos utilizados para sustenta-lo.

33 Esses conteudos foram trabalhados paralelamente nas demais aulas de Lingua Portuguesa.
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CAPITULO 4 - EM BUSCA DE INDiCIOS: A ANALISE DAS PRODUCOES

Neste capitulo, sdo apresentadas as andlises de alguns artigos produzidos pelos alunos,

indicando os elementos linguistico-discursivos indicativos de autoria presentes nas produgdes.

Segundo os conceitos em que se baseou a pesquisa, apresentados no capitulo 1, partindo

dos artigos de Possenti (2001, 2002, 2013), seria possivel observar como se deu o

desenvolvimento da autoria. Para isso, foram elencados critérios que permitissem identificar a

presenga do que o autor denomina indicios de autoria, utilizados na analise aqui desenvolvida:

a) exercicio da coeréncia do texto;

b) demonstracao de responsabilidade pelo dizer, assumindo a propria voz;

¢) organizagdo, como leitor competente, dos textos oferecidos para leitura em

funcdo de um ponto de vista e/ou em fun¢do do género de discurso;

d) estabelecimento de relagdes entre textos fornecidos;

e) acréscimo de elementos oriundos de outras fontes, inclusive de seu proprio

conhecimento de mundo;

f) capacidade de dar voz ao outro;

g) capacidade de manter distdncia tanto do que ¢ dito quanto dos interlocutores.>*

Com base nesses parametros, foram criadas as categorias de analise presentes no Quadro

7, a seguir.

Quadro 7 — Categorias para analise dos elementos linguistico-discursivos indicativos de

autoria nos artigos de opinido

entrevistas);

Quanto as vozes Quanto ao uso das informacdes | Quanto ao grau de | Quanto a
envolvimento na | coeréncia
escrita

Apresentagdo das | Uso das  informagdes sem | Sem - Continuidade.
vozes sem | apresentagdo de um ponto de vista. | posicionamento. - Progressao.
identificacdo. - Nao contradigao.
Apresentagdo das | Uso das informagdes em favor de | Com - Articulag@o.
vozes com | um ponto de vista: posicionamento:
identificagdo. - sem atribuigao de | -e sem

responsabilidade; argumentacao;

- com atribui¢cdo de | - e com

responsabilidade; argumentacao;

Podendo também aparecer: - e com

- ndo relacionadas entre si; argumentagao

- relacionadas entre si; acompanhada  de

- relacionadas a outras fontes além | intervencdo no

das obtidas no projeto (textos e | problema.

3% A defini¢do das expressdes em destaque foi explicitada no item 1.5.

Fonte: autoria propria.
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Vale lembrar que a presenga desses aspectos indica sinais de autoria, sobretudo por se
tratar de individuos em formagdo. Além disso, ha uma particularidade: como o trabalho foi
realizado em etapas, ha textos produzidos individualmente e textos escritos em grupo, mas o
que se procura sdo sinais de autoria colaborativa. As produg¢des individuais foram incluidas para
complementar as constatagdes.

Para a analise dos textos, recorreu-se também aos estudos de Cavalcante (2020) relativos
a coeréncia, para verificar como os alunos empregam recursos linguisticos a fim de garantir
continuidade, progressao, ndo contradi¢do e articulagdo aos textos.

Havia um corpus de 52 textos para andlise. Destes, foram selecionados os expostos a
seguir, totalizando 25. Todas as produgdes foram consideradas na integra.

Os critérios de escolha dos textos aqui presentes foram: grupos que fizeram todo o
percurso; e grupos que, embora ndo tenham completado todas as etapas, mobilizaram recursos
para completar a atividade recorrendo a caminhos ndo previstos pela professora. Foi o caso do
Grupo B (Turma 2), que utilizou um género conhecido, diferente do artigo de opinido, para
realizar a atividade.

Segue a descri¢do da analise dos textos escolhidos.
4.1 Turma 1 — Grupo B: “Animais abandonados e sem lar”

Os textos>> que serviram como ponto de partida para este grupo foram os seguintes:

Texto 1

A morte do cachorro no Carrefour faz a gente pensar em que tipo de coisa nos
transformamos (Elida Ramirez)

Em meio a uma transi¢@o presidencial polémica, os noticiarios de todo o pais foram
obrigados a se curvar a um vira-latas. O caso do cachorro agredido e morto nos
arredores do Carrefour de Osasco dividiu espaco de capa com a reportagem sobre o
também finado Ministério do Trabalho. A polémica se deu depois que dois videos
mostrando o seguranga do supermercado com uma barra de ferro e outro com cenas
do bichinho sangrando viralizaram na rede.

Milhares de manifestagdes virtuais e protestos no local provocaram a imprensa a
discutir 0 caso com criminalistas e¢ psicologos. Embora as imagens nido tenham
registro do ato em si, a Policia Civil ja confirmou a agressdo ¢ que ela pode ter
colaborado ou até causado a morte do cachorro. E a suspeita de envenenamento
também estd sendo analisada. ONGs, militantes dos direitos dos animais e até o
Carrefour, segundo nota publicada na capa de sua loja virtual, dizem estar mobilizados
para que a justica seja feita.

35 Os textos originais, constantes dos anexos, passaram por revisdo gramatical. Importa destacar que eles foram
numerados para fins de identificagdo neste trabalho, ¢ a ordem seguida obedeceu aquela presente nos textos dos
alunos. Quando da aplicagdo da atividade, os textos nao foram numerados para ndo haver nenhum tipo de indugéo
a este ou aquele ponto de vista. Esta proposta foi aprovada pelo Parecer Consubstanciado do CEP n° 3.641.071,
expedido em 14/10/2019.
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Enquanto isso, na desconhecida mineira Dores do Indaia, um militar também virou
manchete por ser suspeito de jogar um gato vivo em uma lagoa para um jacaré comer.
Ja o meu vizinho comemora a vitoria de seu time ou o resultado das elei¢des atando
foguetes em seu pastor-alemdo (denunciado, ainda sem solugdo). Agressoes
pavorosas, feitas a seres indefesos, que revoltam até os ndo muito afeitos ao mundo
animal. Acarretam repulsa, pois jogam na nossa cara a crueldade que habita, sim, os
humanos. Da medo pensar que muitos moram ao nosso lado. Mas precisamos encarar
a reflexdo, que ¢ bem mais ampla que a abordagem dada aos fatos. Vejo nds, do
substantivo ao pronome, nesse contexto da violéncia e de sua repercussio.
Problematizo com duas perguntas simples. A primeira é: do que se trata a selvageria
humana que vitimiza os bichos?

Para Marcelo Nassaro, conselheiro do Conselho Nacional do Meio Ambiente € autor
do livro “Maus-Tratos aos Animais e a Violéncia contra Pessoas”, a violéncia contra
bichos ndo ¢ um ato isolado. Ela se trata de um desdobramento do processo de
desrespeito urbano de modo geral. Pode até ser doenga, individual ou social. Por isso,
o autor alerta sobre o perigo da naturalizagio desse comportamento: “A medida que a
sociedade percebe que a brutalidade contra animais é a porta para agressdes a
humanos, mais ateng@o deve dar a gente que esfola seus gatos, arrasta caes no asfalto
ou tortura bois no litoral de Santa Catarina”. O problema ¢ ser isso habito antigo e
culturalmente arraigado. Manifesta-se pequena como no repasse por geracdes da
cantiga infantil — nem por isso inocente — “Atirei o pau no gato”. Ou nas lembrangas
das “brincadeiras” de explodir um sapo colocando cigarro na boca dele ou cortando
rabinhos de lagartixas, como ainda ¢ costume no interior.

Felizmente, essas incontaveis situacdes de violéncia tém tido até bastante divulgacao.
Provocada por uma maior conscientizagdo e, também, porque o tema repercute bem
no mundo virtual. Likes ¢ compartilhamentos sdo moeda. Quem nunca compartilhou
uma foto de bichano fofo ou comentou com textdo post sobre maus-tratos? Pois ¢,
empresas sabem disso, e ¢ melhor a gente entender os bastidores do mercado
informativo, ja que isso interfere diretamente em nossas vidas. Bom, apesar disso,
considero esse espago de luta um avango. Vejo o ativismo como uma forma saudavel
de salvag@o até para gente. Nao tenho perfil para lavar cachorro de rua em um sabado
de manhad. Admiro quem o faca. Levanto a bandeira como posso. Participo de agdes e
grupos de debate. E defendo irrestritamente todos os direitos dos animais. Isso leva a
minha segunda pergunta: em que transformamos os nossos bichos?

Antes que me julguem, fago eu mesma o papel autodenunciativo de apresentar minha
familia ndo humana: Frida (cachorro), Fil6 (gato) e Pluminha (periquito). No meu
caso, todos vieram em momentos vazios e sofridos. A falta de um amor, o sonho da
maternidade e o desejo de voar. Escolhidos conscientemente e deslocados para
lugares, por vezes, distantes de sua natureza. Frida se joga na terra para tirar o cheiro
do xampu depois do banho. Filé prefere cabega de calango a paté industrializado.
Pluminha matou toda a familia quando uma doenga contagiou a gaiola.

E que a domesticagdo dos bichos ndo ¢ tdo simples. Em sua forma organizada e
utilitaria, comecou ha pelo menos 12 mil anos. Contudo, recentemente,
transformamos animais em companheiros. Isso tem um lado que pode ser ruim. Para
os dois lados da relagdo. O artigo “Bem-Estar de cdes e gatos”, publicado pela
veterinaria da UFMG, Renata Maria Albergaria Amaral, mostra que, nos ultimos 25
anos, veterinarios t€ém estudado problemas e doencas comportamentais nos pets por
causa da mudanca do papel deles na sociedade. Arrepiei de culpa. Depois que tive
filho, Fridoca andou cabisbaixa, operou de infeccao e anda comendo bichos e fazendo
xixi pela casa. Fil6 precisou ser abrigada na casa da minha mae e ainda ndo voltou.
Pluminha? Tadinho! Nunca mais comeu na minha mao e vive batendo as asas na
portinhola do viveiro. Dai leio o artigo de Amaral e me sinto ainda pior: “Muitas vezes
o proprietario ndo sabe qual € o comportamento canino e felino normal e os trata como
membros da familia. Dessa maneira, podem-se desenvolver distirbios
comportamentais nesses animais, como atitudes animais com posturas humanas. O
antropomorfismo pode ser benéfico em alguns casos ou mesmo prejudicar o animal
[e 0 dono] em outros. Assim, o bom senso deve predominar, e o conforto e bem-estar
devem ser sempre avaliados”. Sei que houve uma recolocagio de prioridades na minha
vida e os bichinhos ndo tém culpa. Nao existe maldade. Ha sofrimento. Existe gente
lidando com isso melhor que eu. Apenas ainda ndo alcancei o tal bom senso e morro
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de tristeza.

A intriga acerca do tema ¢é antiga. Darwin dedicou boa parte de seu tempo a
investigacao do que ele definiu como Sindrome da Domesticagdo. Para ele, a indugao
a um ambiente menos hostil e, com isso, menos desafiador poderia ter provocado
alteragdes genéticas e de comportamento. Depois de séculos domesticados, lobos
teriam presas e orelhas menores, além da capacidade craniana reduzida, comparados
com os parentes selvagens, concluiu ele em uma pesquisa. Nesse sentido, pode-se
dizer entdo que, fora de seu habitat natural ha milhares de anos, caes e gatos urbanos
perderam parte da capacidade de defesa. O que torna casos como o do cachorro do
Carrefour, gato-isca em Dores, cdo-foguete e tantos outros ainda mais perversos.
Embora 6bvio, ¢ pertinente lembrar que o abandono e os maus-tratos em animais sao
crimes descritos na Lei de Crimes Ambientais. As puni¢des podem ser inclusive a
prisdo do autor. Nunca vi uma pessoa presa por isso. Se o Ministério do Meio
Ambiente também morrer, vai ficar ainda mais dificil defender a causa. Nosso papel
como cidaddos ¢ manter firme vigilancia a fim de ser porta-vozes da seguranga dos
animais quem nem escolheram estar em cidades. Vislumbro na dentincia, oficial e
virtual, o mais potente meio de defesa (RAMIREZ, 2019, Anexo A).

Chips para identificacio de animais — RGA ou carteira de identidade: é preciso
ampliar essa cultura protetiva aos animais em todo o Brasil (Gilberto Pinheiro)

Aos poucos, a cultura de protecao e direitos dos animais vai se consolidando no Brasil,
modificando importantes paradigmas, o que ¢ muito positivo, afinal, como sabemos,
toda a fauna brasileira, seja ela doméstica, domesticavel, exética [ou] silvestre é
tutelada pela Constituicdo Federal de 1988, através do artigo 225 1°/VII, e [da] Lei
Federal 9.605/98, artigo 32, além de outras leis infraconstitucionais. Isso, inclusive,
jé foi demonstrado por mim em diversos artigos alusivos a questdo. No entanto, faz-
se mister insistir, pois os animais sdo seres sencientes, e muitos deles integram ou
fazem parte de nossas familias, amados como filhos, no caso, cies, gatos. Isso sem
esquecer outros que também precisam da mesma atengao.

Quem ama, cuida

E quem ama, cuida, eis uma verdade incontestavel. Por isso, o que vier para protegé-
los sera sempre muito bem-vindo.

Como um singular exemplo, devemos chipar esses nossos “irmaos ou filhos”, como
ocorre na cidade chamada Mongagua, na Baixada Santista, cuja prefeitura ira adquirir
mil chips de identificacdo, criando uma espécie de RG Animal com informagdes de
cada um deles. Segundo informagodes confiaveis, mais de 200 animais, entre gatos e
cdes, ja tém essa identificacdo, favorecendo iniciativas de vacinagdo antirrabica, além
de castracdo, facilitando também a localizacdo de animais fugidios ou que se percam
de seus tutores.

O procedimento ¢ inédito na cidade por parte da Prefeitura, que merece nossos
aplausos, consciente [de] que os animais precisam de prote¢do, a luz de seus direitos,
e sao chipados diariamente no Centro de Controle de Zoonose (CCZ). Para ter direito
ao RGA, o tutor ou responsavel pelo animal deve apresentar documentos pessoais,
além de comprovante de residéncia de Mongagua em seu nome, exatamente, no CCZ.
Sem duvida, um passo importantissimo na defesa dos animais, haja vista que se torna
uma garantia de identificagdo, além dos citados direitos a vacinagdo e [a] outros
procedimentos indispensaveis [para] saide e prote¢do deles. E um modelo ou
paradigma que deve ser espelho para todo o Brasil, evitando assim a proliferagdo de
animais abandonados nas ruas de nosso pais e doengas adquiridas no dia a dia, através
de maus-tratos e abandono.

Para concluir, entendo que os cavalos também tém esse direito protetivo, uma vez que
ha muitos deles abandonados nas ruas. Agindo assim, estaremos avangando muito na
protegdo animal. E que seja assim, daqui por diante! (PINHEIRO, 2019, Anexo B)
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Este grupo chegou facilmente a um consenso, provavelmente em razdo do tema. As
integrantes participaram ativamente de todas as atividades e escreveram o artigo de opinido
tanto individualmente®® quanto em grupo.

Neste subtopico, serdo apresentados inicialmente os textos referentes a Atividade 3 e
suas respectivas analises. Esses textos constituiram um levantamento de ideias, ainda ndo
seguindo a estrutura composicional do artigo de opinido. Em seguida, sera exposto o artigo de
opinido produzido pela equipe, bem como a andlise deste.’’

O texto produzido pelas alunas E. e R.1 como resposta ao roteiro da Atividade 3 foi o

seguinte:

(1, 4) A gente concorda com o artigo, (2, 8a) porque, (6a) para os animais terem
respeito igual os humanos, e também com relag@o ao chip, (6b) (2) caso algum animal
se perca na rua... (1, 3, 4) deveriamos ajudar mais o animais de rua (2, 6¢) para eles
ndo passarem fome e frio, (1, 3) ndo deveriamos mautratar® os animais, (2, 7a) por
que eles tambem tem sentimentos e sentem dor (5, 7b) com base nas informagdes que
(4) (1) pegamos na entrevista, (1) tiramos a conclusdo. (Texto das alunas E. e R.})
Quanto ao posicionamento, pode-se dizer que estd presente (1), pelo uso da expressao
“a gente”, no lugar de “nds”, bem como do verbo na 1 pessoa do plural (“deveriamos”,
“pegamos”, tiramos”’) Essa escolha reflete a intengdo das alunas de fazer valer a voz da dupla
que se formou na etapa da produgdo individual. Tal posicionamento vem acompanhado de
argumentacao (2), cuja base ¢ obtida dos textos e cujo contetido ¢ introduzido por articuladores
de explicagdo (“porque”), condicdo (“caso”) e finalidade (“para”). Também aparece proposta
de intervengdo no problema (3), mediante sugestoes do que ¢ possivel fazer e do que ¢ desejavel
nao fazer, pelo uso do verbo modal de obrigacao no futuro do pretérito “deveriamos”, que pode
indicar uma atenuante dessa obriga¢do. Ao apresentarem uma possivel agdo, as alunas se
colocaram como parte ativa da solucdo desse problema, tendo mostrado alto grau de
envolvimento na escrita.

No que concerne ao uso das informacgdes, nota-se que as alunas assumiram juntas o

mesmo ponto de vista, mobilizando ideias do Texto 2 (como o direito dos animais ao respeito

36 Este ¢ o grupo de que faz parte a aluna E., que tem necessidade especial fisica. Ela escreveu com a
ajuda de uma das colegas, o que acabou resultando em um texto feito por ambas, mas isso ndo foi
impedimento para considerar a producdo valida. Os demais integrantes do grupo produziram seus textos
individualmente.

37 Todas as transcrigdes de textos escritos por alunos foram feitas respeitando o original, sem alteragdes de nenhum
tipo. Textos tachades se referem a corre¢des feitas pelo proprio aluno enquanto escrevia. Alteragdes pontuais
necessarias ao entendimento serdo explicitadas e explicadas em nota.

3% Embora ndo seja o foco desta analise, diante das hipoteses apresentadas por este grupo para a escrita das palavras
“maltratar” e “maus-tratos”, houve um trabalho com essa forma e suas derivadas, desta vez, envolvendo a classe,
pois se tratava de uma duvida presente também nas produgdes de outros alunos, conforme se vé nos trechos do
proximo subtopico.
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e a utilidade do chip para identifica-los) para defender o posicionamento adotado por elas (4).
Apesar de ndo explicitarem quais foram, as alunas mencionaram que houve uso de dados das
entrevistas (5). Por isso, pode-se dizer que ocorreu apresentacao das vozes com identificagao
de uma das fontes, bem como um trabalho com as informag¢des oriundas do conhecimento de
mundo delas.

Assim, as estudantes se posicionaram como corresponsaveis pelo texto, ao mesmo
tempo que distinguiram sua posi¢ao em relacao aos textos lidos, embora ndo os identificassem
nem pelo titulo, nem pelo autor e se referissem a ambos como se fosse uma s6 fonte.

Houve distingdo somente no momento de diferenciar as vozes das alunas em meio a
outras fontes, mas ndo apareceu diferenciacdo explicita das vozes de outros autores ¢ das
informacodes obtidas das entrevistas na comunidade. Essas alusdes mostram que as estudantes
relacionaram o conteudo de um dos textos lidos com as ideias que mobilizaram para escrever
seu proprio texto, mesmo sem atribui¢cdo de responsabilidade.

Nota-se que ha continuidade na ideia de respeito e cuidado aos animais permeando todo
o texto. Alguns exemplos de ocorréncia de progressao podem ser encontrados quando as alunas
expdem a razdo de seu posicionamento (6a), apresentando a utilidade do chip (6b) e explicando
por que se deve ajudar os animais (6c¢).

Nao ha contradi¢ao entre as ideias, pois as alunas mantiveram o posicionamento, assim
como ha continuidade, pois elas ndo se perderam por outros assuntos. A articulaciao esta em
processo de aprendizado, ja que as alunas ainda apresentam duvida: sobre qual termo utilizar,
como se v€ no emprego do articulador com grafias diferentes (“por que” e “por que”), com
funcdo explicativa (7a); e sobre o uso da pontuacao diante de um articulador, ausente em (7b),
logo antes da expressao “com base nas”. Apesar disso, nota-se que elas ja& compreendem como
utilizar essas palavras para concatenar os trechos, ndo havendo confusdo, por exemplo, em
relacdo a0 momento de comegar ou terminar uma ideia.

Também para a Atividade 3, a aluna T. produziu o seguinte texto:

(1a, 2c¢) Eu concordo com com os (2a) chips de identificagdo, (2d, 5) pois eles
ajudariam na identificacdo (5) e facilitaria na vacinagdo e outros procedimentos
necessarios para a saide dos caes, gatos e até mesmo cavalos. (1a, 3) Eu gostaria que
esse sistema de chips se espalhase para outros lugares do Brasil, ao invéz de ficar
apenas em Mongagua.

(2a) Os chip ajudariam também caso um cachorro fugisse ou se perdesse, (5) pois
facilitaria na localizagdo dele.

(2b, 4) Quanto a cadelinha morta pelo seguranga do Carrefour, (1a) eu realmente ache
um absurdo, (5) assim como muitas pessoas. Os outros casos como os do gato-isca ou
cdo-foguete, (1b, 2¢) me faz pensar o quanto uma pessoa pode ser horrivel. Essas
foram minhas conclusdes (2) com base no texto. (Texto da aluna T.)
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De modo semelhante ao que fizeram suas colegas de equipe, E. e R.1, no que se refere
ao posicionamento, a aluna T. marcou sua posi¢ao, mediante uso de “eu” (la) e “me” (1b), e
explicitou que as ideias vinham de outra fonte (2), denominada “texto”. Por isso, pode-se
afirmar que houve apresentagdo das vozes com identificacdo, ndo no sentido de nomear os
autores, mas de distingui-las, e isso de um modo muito particular, em que a aluna fez uma
divisdo entre o seu pensamento ¢ o contetido dos textos, que ela uniu em um so.

No tocante ao uso das informagdes, embora nao tenha mencionado os titulos nem
indicado que se tratava de mais de um artigo, ela tratou das informagdes de cada um em
paragrafos distintos (Texto 2 em 2a e Texto 1 em 2b). Nota-se também que a estudante fez
referéncia a elementos de ambos os textos, relacionando-os ao seu ponto de vista (2c), embora
nao tenha relacionado um texto ao outro. Portanto, a aluna utilizou-as em favor de um ponto de
vista, porém sem atribuicao de responsabilidade aos autores dos textos e relacionando os textos
somente a0 seu posicionamento, mas nao entre si. E possivel ainda perceber a apropriacio, feita
pela aluna mediante parafrase, de algumas ideias do Texto 2 (2a) e do Texto 1 (2b),
respectivamente, para defender seu ponto de vista (2d), mencionando a funcao dos chips, e para
mostrar sua indignagdo diante dos maus-tratos a animais (2¢), quando ela torna suas as palavras
da autora, com leves modificagdes.

Na produgdo desta aluna, também apareceu uma ideia de intervengdo, embora de modo
implicito, indicando, no méximo, uma sugestao (3), expressa pelo uso de “gostaria”, no futuro
do pretérito, dando ideia de desejo. A primeira vista, esta intervengio poderia passar
despercebida, como se fosse uma opinido, mas guarda suas caracteristicas de possivel agdo na
realidade. Este ¢ o mais evidente elemento linguistico-discursivo indicativo de autoria na
producdo desta aluna, ja que ela partiu de uma informagao dada por um dos textos (o uso de
chip nos animais de determinada localidade) para propor uma possibilidade diferente (a
expansdo desse uso por outros locais).

Esta aluna foi mais incisiva para expor seu ponto de vista do que para intervir no
problema: enquanto sua opinido foi exposta abertamente € com tom avaliativo (la) pela
presenga do pronome “eu” e do verbo “concordar”, que pressupde avaliar uma posi¢do e
alinhar-se a ela, a ideia de interven¢ao apareceu mais como desejo do que como proposta.
Diante do exposto, pode-se afirmar que, quanto ao grau de envolvimento na escrita, o texto
apresenta posicionamento com argumentagao e intervengao no problema. Destaca-se o bom uso
de articuladores textuais, ndo s entre paragrafos diferentes, a exemplo de “quanto” (4), mas
também entre trechos de um mesmo paragrafo, como se verifica pelo uso de “pois”, “e” e “assim

como” (5), contribuindo para a clareza do texto.
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A continuidade tematica se verifica ao longo de todo o texto, sem contradigdes. Cabe,
porém, ressaltar que este texto parece dividido em dois, em que cada paragrafo se refere a uma
fonte. Isso ndo compromete a continuidade, pois a aluna muda de toépico, mas permanece no
mesmo tema. Pode-se afirmar que isso ocorre, em parte, gragas ao uso do articulador “quanto”
entre paragrafos (4).

Para garantir a progressao em seu texto, esta aluna recorreu bastante ao exposto nos
textos-base, fazendo muitas alusdes (como nas oportunidades em que fala da cadelinha, do gato-
isca e do cao-foguete). No caso das vantagens do chip, que aparecem como desenvolvimento
do topico central (chips de identificag¢do), sendo uma dessas vantagens garantir a vacinagao,
pode-se dizer que ocorreu uma pequena parafrase do Texto 2.

Hé4 também uma alusdo a importancia de estender o beneficio a cavalos, também
referente ao Texto 2.

A seguir, o texto da aluna R.2 produzido para a Atividade 3:

(1) Eu concordo com o artigo sobre (2a) “Animais Abandonados” porque ninguém
tem direito de (6) matar nem um animal nem mesmo (4) gostando (4) que o animal
faz. O caso (2b) “A (7) morte do cachorro no Carrefour” (1) eu acho que aquelas
pessoas poderiam ter resolvido de uma maneira diferente sem matar um animal que
ndo fazo mal a ninguém ndo tem nenhum motivo para matar o cachorro

(1) Eu acho (5) que de vez de matar um animal poderia coloca-lo em uma ONG onde
alguém possa cuidar sem maltratos. Os animais precisam ser cuidados ter um lar para
que possa viver e que alguém também possa adota-lo. (Texto da aluna R»)

Neste texto, ndo ha distingdo das vozes dos textos nem atribuicdo de responsabilidade
por eles de forma explicita, pois a Ginica voz que aparece claramente diferenciada ¢ a da aluna,
pelo uso de “eu concordo” (1). O verbo “concordar” implica uma relagdo com algo enunciado
por alguém anteriormente.

A aluna R.2, além de marcar sua posi¢do, usou expressdes entre aspas para diferenciar
um artigo do outro (2a, 2b), embora ndo tenha utilizado os titulos dos artigos. Isso demonstraria
a pressuposicao, pela aluna, de que o leitor conhecesse os artigos lidos por ela.

Esta aluna também apresentou uma possibilidade de solu¢do para o problema (5). A
proposta de intervengdo pode ser considerada uma contribuicdo autoral da aluna, pois ela
mobilizou os conhecimentos disponiveis para elaborar essa possivel solugao.

O texto apresenta articulag@o entre trechos, ja que a aluna concatenou informagdes de
modo pertinente ao passar de um paragrafo para o outro. Também ha continuidade em relagao
ao tema, pois este partiu do topico “matar animais” e foi desenvolvido sem desvios de assunto.
Além disso, pode-se afirmar que est4 presente a ndo contradi¢do, pois a aluna manteve o mesmo

posicionamento em toda a producdo. A falta de algumas palavras (4) ndo prejudica a ndo
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contradi¢do, pois € possivel recuperar o sentido pelo contexto. Apesar disso, ndo deixa de ser
um detalhe que requer novas orientagdes sobre a importancia de revisar o texto.

Ja a progressdo ¢ garantida pelo acréscimo de um exemplo particular (7) para
complementar o assunto geral (6), que funciona como topico central neste caso.

Segue a producao da aluna L. para a Atividade 3:

(1) Eu acho errado (4) agredir os animais (3) porque eles ndo tem culpa do que
acontece na sociedade eles ndo fazem nada de errado pra essas pessoas vim e agredir
os bichos.

(2, 4) Eles s6 querem amor carinho, ¢ antecao mais pra os sere humanos ficarem
agredido e (4) essas. Pessoas que os agride (4) eles merece sem procurados e presos
(3) e ficar anos e anos presos (3) porque isso ndo se faz com ninguém (3) muito menos
com 0s animais.

E triste sabe que todos os dias morrem animais ao nosso redor (3) e ndo poder fazer
por conta disso (4) ate porque ninguem te ndo direito de agredi ningue (4) nem animais
e nem pessoas (Texto da aluna L.)

A aluna L. apresentou a sua opinido pessoal, com sua préopria voz (1), sem mencionar
outras fontes, articular opinides e informagdes dos textos nem sugerir uma proposta de
interven¢do. Pode-se inferir que talvez ela tenha se beneficiado das discussdes do grupo para
formar seu posicionamento, dada a semelhanca das ideias (2). A estudante também expressou
a crenga de “ndo poder fazer nada”.?* Esse ponto foi destacado para a aluna, levantando a
questao: “Sera que ndo podemos fazer nada?”.

Essa aluna apresentou certa dificuldade de estabelecer relagdes entre suas ideias e as
informagdes vindas de outros materiais. No entanto, deve-se levar em conta que ela faltava
bastante, por isso perdeu muitas etapas das atividades, o que provavelmente tenha contribuido
para essa dificuldade.

A articulagdo estd presente entre trechos quanto entre pardgrafos, gragcas ao uso de
articuladores (3) e referenciagdes (4), podendo ser aperfeicoada.

A continuidade também esta presente, pois a producdo ndo se desviou para outros
assuntos e manteve o desenvolvimento do topico apresentado inicialmente (4). A progressao se
desenvolve de forma detalhada, com a exposicao das ideias da propria aluna, constituindo uma
gradagdo relativamente a gravidade dos efeitos dos maus-tratos aos animais. Nao houve
contradi¢des, pois a aluna sustentou seu ponto de vista.

Essas caracteristicas conferem qualidade ao texto, pois a aluna foi capaz de manter-se

no tema sem se perder, mesmo sendo bastante pessoal em suas colocagdes e, aparentemente,

ndo se ancorando tanto em outros textos escritos. Além disso, desenvolveu as ideias de modo

3 A expressdo “ndo poder fazer nada” ndo foi completamente expressa no texto escrito. Chegou-se a ela no
momento da corregdo, feita com a aluna expressando oralmente o sentido das colocagdes que pareciam obscuras.
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bastante autbnomo, procurando usar suas proprias palavras. A aluna também fez uso adequado
dos articuladores para unir os trechos, quando necessario.

Apesar da falta de relagdo com informacgdes especificas dos textos e da entrevista,
podemos dizer que tal relacdo ainda existe, mas de forma genérica, considerando o tema
(agressdo aos animais). Além disso, ha indicativos de autoria, por conta de todos os elementos
linguistico-discursivos que a aluna L. traz para expressar seu ponto de vista, que ndo ¢
fundamentado por argumentos das fontes, mas pelo conjunto de valores da aluna. E interessante
destacar também que ela ndo cria uma escala de valor entre seres humanos e animais. Para
aluna, todos estdo no mesmo patamar.

Segue o artigo de opinido produzido em grupo:

animais abandonados e sem lar

Vemos que, tem muitos (4) problemas nas ruas em relacdo a cées e gatos abandonados
e sem um lar fixo.

Nos iremos defender o lado dos animais, (6, 7) ndo s6 os abandonados (7) mas também
os que sdo diariamente mau-tratados, (2, 7, 9) pois eles também sao ser vivos (3, 7), e
necessitam de amor, carinho, comida e protecdo. (8) Eles ndo podem ser mau-tratados,
mas (10) ndo tem uma consciéncia igual a de nossa (3), seres humano. (8) Eles ndo
sabem o que ¢ certo ou errado. Pessoas que abandonam ou batem e deixam seus
animais sem comina ou outras coisas, podero ser presas.

(5) O governo precisa fazer campanhas contra o abandono de animais, (7) para
concientizar a populagdo desse grande problema. (8) Deveriam também ser feitas
campanhas para ONG’s, de ragdes para, principalmente cdes e gatos. (Artigo de
opinido do Grupo B — Turma 1)

Na produgdo do artigo de opinido em grupo, nota-se a tomada de posi¢do por toda a
equipe em favor de um mesmo ponto de vista, em concordancia com a posi¢ao de ambos 0s
textos lidos: a defesa dos animais (1). O grupo explicitou sua opinido e apresentou argumentos
(2) com base em ideias pessoais e alusdes a termos do Texto 2 mediante sindnimos (3). Nao
houve meng¢ao explicita a dados obtidos de outras fontes, mas o grupo apontou os “problemas
nas ruas” (4), tentando uma conexdo com a realidade do bairro.

Também apareceram propostas de solugdo e controle para o problema (5) que, se
comparadas as ideias das produg¢des individuais, sdo mais concretas e proximas da realidade,
identificando os envolvidos e o que deve ser feito.

Nota-se, ainda, a tentativa de organizar o texto em introducdo, desenvolvimento e
conclusdo, com titulo e divisao em paragrafos.

Hé continuidade tematica, com progressao mediante detalhamento (9) do topico central
(6), sem fugas nem desvios, e articulagdo tanto entre trechos, pelo uso de articuladores (7) e

referenciagdes.
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Neste artigo, nota-se que o aprendizado da articulagdo estd em processo, pois apesar do
uso equivocado do articulador “mas” (10), a maior parte dos articuladores foi empregada
adequadamente.

E perceptivel que o grupo nio se utilizou explicitamente de outras vozes presentes nos
textos ou nas entrevistas, mas soube posicionar-se (quem tem consciéncia tem responsabilidade

sobre 0s que nao tém) e fazer propostas.
4.2 Turma 2 — Grupo B: “Cachorros abandonados”

Este grupo utilizou os mesmos textos-base oferecidos a equipe cuja andlise foi
apresentada no topico anterior.

Vale destacar que este ¢ um grupo formado por alunos com algumas especificidades de
aprendizado. Portanto, eles se encontram em momentos diferentes de aquisicdo do
conhecimento em relagdo a maior parte dos alunos da turma, e isso foi levado em conta ao longo
de todas as etapas.

Deste grupo de cinco integrantes, trés entregaram produgdes escritas individuais,

apresentadas a seguir:

(1) tinha um (5) cachorro abandonado do lado do lixo. sempre que uma pessoa passava
ele avansava pracina das pessoas cen eles fazer nada ele tinha muita fome, fril cede.
(1) certo dia una pessoa chanada patricia deu comida, dgua e banho. e fico o dia todo
com o cachorro mais ela ndo sabia que ele tava doente e mautratado.

(1) no seguinte dia a patricia foi levar comida para Bob, mais ele néo tava estava mais
la.

(1) mais so que ela recebeu uma noticia muito ¢z triste que ele tinha fogido de 14 com
medo

(1) Porque a mulher que mautratava o animal ndo gostava dele, ai ele fogiu e nunca
mais foi visto na praga. (2) onde minha v6 morra as pessoas gosta de mautratar os
animais mas elas sabem que eles sdo nossos amigos.

Muitas pessoas acham que pode Bater nos animais (3) eu ndo acho isso certo. (4) tinha
que ter uma punicdo. (Texto do aluno N.)

O aluno N. produziu um texto com muitas sequéncias do tipo narrativo (1), em que
aparece como o narrador do relato. E interessante notar sua tentativa de citar um exemplo da
realidade vindo do entorno de onde mora (2), além de expor sua opinido sobre maus-tratos aos
animais, ainda que sem fundamenta-la (3).

Assim, quanto as vozes, destaca-se a voz do aluno, que apareceu como narrador; quanto
ao uso das informagdes, o aluno se utilizou de repertorio relacionado a sua vivéncia
(informagdes ndo relacionadas as fontes do projeto); e, quanto ao grau de envolvimento na
escrita, houve posicionamento explicito do aluno em relagdo ao tema, com proposta de

intervencdo sem detalhamento (4).
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Ja em relagdo a continuidade, nota-se que o aluno se manteve no tema, com progressao
mediante desenvolvimento do topico central (5) e sem contradi¢des. Ele também soube manter
a articulagdo basica e suficiente para o entendimento do conteudo da producdo, devendo
desenvolver mais esse aspecto. Isso resultou em uma historia com comego, meio e fim, seguida
de uma opinido, como se fosse uma conclusdo.

Apesar das evidentes dificuldades de escrita, nota-se que houve tentativas de corregao
(observar palavras riscadas, no segundo e no terceiro paragrafo).

Também houve preocupagdo em dividir os paragrafos, embora o uso das maidsculas
ainda precise ser trabalhado.

Podemos dizer que ha elementos linguistico-discursivos indicativos de autoria neste
texto em razao do uso de informagdes da realidade vivida por este aluno. Ele resgatou dados do
seu cotidiano para servirem como embasamento da sua opinido, expressa ao final do texto.
Trata-se da densidade apontada por Possenti (2002), expressa como uma identificaciao
historico-cultural do conteudo do texto com a realidade do aluno.

Segue o texto do aluno T.:

(1) Tinha um cachorro que ficava andando pela rua sozinho e abandonado, (3) ele
sempre fica indo para um restaurante para pegar marmita (2) ¢ o (3) cachorro ia todo
dia pegar marnita, (2) e o dono do restaurante € 0 homem adotou o cachorro e cuidou
do cachorro (2) e deu banho, deu comida e um lar para o cachorro (2) e descidil colocar
um nome do cachorro de betovem (2) e num belo dia resoveu levar o cachorro para o
parque (2) e tinha muitos outros cachorros, (2) e o (3) betovem se sintir muito
maltradado (2) e o cachorro lenbra de foi maltradado pela essas pessoas (2) e sé sentiu
muito comedo, (2) ¢ o homem levou para casa quando estava indo para casa im
iprefistos (2) quando estava atravesando a rua um carro em alta velocidade (2) e
atropelou o cachorro, (2) e 0 homem se sentiu muito sozinho. (Texto do aluno T.)

O aluno T. ndo chegou a apresentar sua opinido, € seu texto também ¢
predominantemente formado por sequéncias narrativas (1). Nota-se que ele confunde algumas
letras e ainda nao divide os paragrafos. Evidentemente, suas dificuldades nao seriam totalmente
resolvidas a curto prazo, requerendo uma intervencdo especifica, mas ele conseguiu produzir
um relato de um caso do bairro, significando que ndo estava desatento ao tema, produzindo o
texto a partir do que entendeu.

Quanto as vozes, predomina a voz do aluno, que contou uma situa¢ao ocorrida no bairro.
Quanto ao uso da informagao, ocorre a mobilizagao de fatos da vivéncia do aluno para compor
o texto. Quanto ao envolvimento na escrita, ndo se verifica posicionamento nem proposta de
intervengao.

Ja em relacdo a continuidade, nota-se que o aluno escreveu um texto dentro do tema;

quanto a progressao, conseguiu relacionar uma informacgao a outra. Por fim, hé articulagdo tanto
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entre os trechos quanto entre os paragrafos. Embora esta tltima questdo ainda precise ser
aperfeicoada, é possivel entender que ja ha uma histéria. Além disso, € interessante notar que,
embora o aluno praticamente ndo varie a escolha do articulador “e” (2), j& ha algumas tentativas
de usar termos diferentes na realizacao das referencia¢des, como em “cachorro” e “betovem”
(3). Ha construgdo da autoria, mais uma vez, pela densidade do texto. Como disse Possenti
(2002), ha repertdrio na escrita. De fato, ndo se trata de um cachorro qualquer, de uma
vizinhanga qualquer. Todos os envolvidos t€ém uma historia e pertencem a um lugar (o bairro
onde o aluno vive) e sdo reconhecidos por ele como sujeitos dessa historia. Mesmo descritos
como “um homem” e “um cachorro”, as personagens ganham um lugar na narrativa desse aluno,
0 que caracteriza um elemento linguistico-discursivo indicativo de autoria.

A seguir, o texto do aluno J.:

(1, 4) Minha prima tinha um cachorro que ele foi andar na avenida 14 perto de casa, ai
um carro nao viu o cachorro, foi 14 e atropelou o cachorro ¢ matou e as pessoas
pedindo pra ele para o carro e ele ndo paro e foi em bora, ai o cachorro fico morto 1a
ne—eha na avenida. (5,3) Eu também (4) conhego outra estoria. (1) Que tinha um
cachorrinho que foi brigar com outro cachorro, ai umv olho dele saiu pra fora minha
tia viu e levo ele pro veterinario, e minha tia gasto muito dinheiro com ele.

(1) De pois que ele saiu do veterinario minha tia comesou a cuidar dele. Tem muitas
pessoa que ndo gosta de cachorro, sempre quando vé na rua comega mautrata, e (2)
ndo acho isso certo. (Texto do aluno J.)

Este ¢ mais um exemplo de texto com sequéncias tipicas da narragdo (1), em que o aluno
expoe seu posicionamento no final (2), sem argumentar, mas segue parte do solicitado na aula
apresentando nao um, mas dois casos do bairro. Apesar das dificuldades de escrita, este aluno
também procurou fazer a atividade de acordo com os recursos de que dispunha.

Pode ser que o aluno tenha optado por ndo terminar o texto de forma positiva por
acreditar que haja mais pessoas que maltratem ou porque sua experiéncia se baseie nesse
comportamento. Assim, a narrativa também pode ser tomada como parte de um texto
argumentativo, pois ha argumentos que servem para ilustrar ou para exemplificar.*’

Quanto as vozes, aparece a voz do aluno, como narrador, inclusive explicitamente (3).
Quanto ao uso das informagdes, o aluno mobilizou dados nao relacionados as fontes presentes
no projeto. Buscou em sua propria vivéncia (4) o material para trabalhar no seu texto. Quanto
ao envolvimento na escrita, hd a exposi¢do de uma opinido, embora a proposta de intervencao

nao aparega.

40 Fiorin (2015) apresenta esses argumentos como aqueles que fundamentam a estrutura do real: argumento pela
ilustragdo, pelo exemplo e argumentum ad similii.
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A continuidade ¢ respeitada, pois o aluno permanece no tema, acrescentando
informagdes que contribuam para a progressao, mediante a apresentacdo de duas historias
relacionadas ao topico central. Nao ha contradi¢do, pois ele expressa sua opinido com base nos
exemplos das narrativas contadas anteriormente.

A articulacdo ¢ mantida entre os trechos, muitas vezes pelo uso de expressdes da
oralidade (como “ai”), porém suficientes para conferir sentido as histdrias narradas, que ele
também procura articular, utilizando-se daquele breve trecho, ja destacado, em que ele se coloca
de modo mais explicito, com a expressdo “eu também conhego outra historia” (3). Portanto,
pode-se afirmar que esse estudante conseguiu compor um texto relacionado ao tema, sem
desviar-se do assunto nem acrescentar ideias nao relacionadas ao que foi proposto.

A densidade fala em favor deste aluno no quesito autoria. A historia que ele trouxe,
embora frequente, ¢ Uinica e rica em detalhes. Por isso, pode-se dizer que ha elementos
linguistico-discursivos indicativos de autoria.

O caso deste grupo foi destacado a fim de chamar a atengdo para a importancia de nao
fechar os olhos para alunos que apresentem esse perfil. Mostra a necessidade de incluir nogdes
que, & primeira vista, podem ser consideradas basicas para o ano (sobretudo as relacionadas a
pontuagado, ortografia, maitsculas e paragrafo). Convida a seguinte reflexdo: quando um aluno
ndo entrega o solicitado, é importante verificar em que medida ele estd (ou estava) preparado
para tal.

Além disso, por que uma producdo como esta deveria ser invalidada? O que um
professor vai conseguir ao desvalorizar essas producdes? Provavelmente, se assim fizer, isso s6
causara bloqueio nesses alunos, prejudicando ainda mais o aprendizado deles.

Apesar de nao atender a todas as expectativas do projeto, os alunos alcangaram alguns
objetivos, que ndo devem ser desprezados. Por exemplo, os trés mencionaram casos da
comunidade. Dois expuseram sua opinido e dividiram o texto em paragrafos. E necessario
verificar os avangos de cada um e garantir que eles ocorram, ndo importa em que nivel isso
acontega.

Quanto a autoria, este grupo apresentou um material muito rico, demonstrando que o
professor ndo deve considerar somente o seu planejamento quando avaliar uma producdo. Em
vez disso, precisa levar em conta também o aluno que tem diante de si: sua trajetoria, suas
preferéncias, seus pontos fortes e pontos fracos.

Cada atividade precisa ser avaliada em relacdo a anterior, feita pelo mesmo aluno, e ndo
em relacdo as feitas na mesma ocasido por outros alunos. Agir assim permite estabelecer um

ponto de partida para a proxima atividade, objetivando sempre o desenvolvimento do aluno.
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De fato, se todas as produgdes fossem consideradas somente com base no que se
esperava para o projeto, muitas de suas caracteristicas poderiam passar despercebidas. Neste
ponto, cabe uma reflexdo: o objetivo da escola ¢ desenvolver a escrita ou finalizar um projeto
de acordo com seus pardmetros?

Certamente, esta ¢ uma pergunta que suscita muitas discussdes e muita polémica.
Contudo, o objetivo da escola deve ser proporcionar a aprendizagem da escrita, tornando cada
aluno livre e autdnomo pelo dominio desta que ¢ uma das praticas sociais mais importantes
utilizadas até hoje. Diante dessa demanda, qualquer projeto deveria servir somente como um
instrumento, mas ¢ lamentavel ver como, muitas vezes, os instrumentos se transformam no

objetivo, fazendo perder-se a finalidade real, que ¢ a aprendizagem.

4.3 Turma 2 — Grupo D: “Aborto”

A seguir, os textos-base usados por este grupo.

Texto 1

Direito ao aborto nio é questio de minorias (Sonia Corréa e Juana Kweitel)

“A lei punitiva atinge de forma desproporcional as mulheres em condi¢des de
vulnerabilidade economica e social: as negras, as pobres, as jovens.”

A Constituicdo brasileira, resultado de intenso processo de constru¢do democratica,
pressupde que as institui¢des publicas, e a sociedade como um todo, observem os
principios de igualdade, de dignidade da pessoa humana e do respeito pela
privacidade. Tanto as leis quanto qualquer a¢do praticada pela administra¢do ptiblica
devem ser regidas por esses valores, e cabe ao Supremo Tribunal Federal zelar pelo
cumprimento de tais principios constitucionais.

No caso especifico do direito ao aborto legal e seguro, ainda que se possa alegar que
a maior parte da populagdo defenda o modelo atual, que criminaliza a decisdo das
mulheres de interromper uma gestagdo indesejada, o STF deve auferir se essa opinido
da maioria estd ou ndo violando os preceitos constitucionais. Caso confirmada tal
violagdo, a Corte tem toda a legitimidade para interpretar e garantir o exercicio de
normas constitucionais vigentes.

A lei em vigor sobre aborto, tal como gravada no Coédigo Penal de 1940, viola direitos
fundamentais e por isso deve ser corrigida. Segundo dados do Ministério da Saude,
complicacdes por aborto inseguro estdo entre as cinco principais causas de
mortalidade materna no pais. Em 2015, a Secretaria de Politicas para Mulheres
identificou a proibigdo do aborto como um dos fatores para o pais ndo ter alcangado o
Objetivo de Desenvolvimento do Milénio para reducdo da mortalidade materna. O
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) estima que 7,4 milhdes de
brasileiras ja passaram pela experiéncia de um aborto ilegal e inseguro. Mais de meio
milhdo de mulheres fazem abortos a cada ano.

Ao menos oito mulheres terdo interrompido gestagdes indesejadas ao redor do pais
somente enquanto vocé I¢ este texto. Esses nimeros provam que o aborto ndo ¢ uma
pratica ou questdo de minorias sociais. A criminalizagdo das mulheres que decidem
interromper uma gravidez indesejada gera mais danos a sociedade do que beneficios.
Além de violar o direito a vida e a satde, a lei punitiva atinge desproporcionalmente
as mulheres em condic¢des de vulnerabilidade econdmica e social: as negras, as pobres,
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as jovens. Hoje no Brasil, as ricas abortam sem risco, mas as pobres morrem por efeito
da lei penal.

Finalmente, mas ndo menos importante, o Estado brasileiro é signatario, desde os anos
90, de acordos internacionais que recomendam a prevengdo de abortos inseguros, a
revisdo das leis punitivas e o pleno respeito pelo direito das mulheres a autonomia
sexual e reprodutiva, como ¢ o caso dos programas de acdo da Conferéncia
Internacional de Populagdo e Desenvolvimento (Cairo, 1994), da IV Conferéncia
Mundial de Mulheres (Pequim, 1995) e do Consenso de Montevidéu (Cepal, 2013).
Ao julgar inconstitucionais os artigos 124 e 125 do Cédigo Penal, foco da acdo que
busca a descriminalizacdo do aborto (ADPF 442), o Supremo Tribunal Federal tem a
oportunidade de fazer com que o Brasil passe a integrar um amplo conjunto de paises
que reconhecem o direito ao aborto legal e seguro, seja por decisdo da mulher, seja
para proteger sua saude fisica e mental. Estdo nessa lista a maioria dos paises da
Europa, Australia, Estados Unidos, Canada, Japdao ¢ Nova Zelandia, mas também
varios paises do chamado Sul Global, como Africa do Sul, Barbados, Camboja, China,
Cuba, Gana, Guiana, India, Mogambique, Nepal, Uruguai, Vietna, o Distrito Federal
do México e a vizinha Colombia onde, em dezembro de 2017, a brasileira Rebeca
Mendes pdde interromper legalmente uma gravidez indesejada apos ser impedida pelo
STF com base em argumentos técnicos juridicos. (CORREA; KWEITEL, 2018,
Anexo C)

A solucio é descriminalizar o aborto? (Odilo P. Scherer)

“A finalidade da lei ndo ¢ a penalizagdo da mulher que o faz, mas a sua protegéo ¢ a
de seu filho.”

As audiéncias publicas promovidas pelo Supremo Tribunal Federal (STF) sobre o
aborto deram ocasido a muitas manifestagdes favoraveis ou contrarias a
descriminalizagdo do aborto voluntario. Apos ouvir a sociedade, o Supremo devera
responder a pergunta se os artigos 124 ¢ 126 do Codigo Penal, que qualificam o aborto
como crime ¢ preveem sangdes correspondentes, sdo contrarios a Constituigdo de
1988 ou nio.

Desejo participar desta reflexdo e peco ao leitor que me dé o crédito da sua leitura.
Como cardeal da Igreja Catolica, eu poderia tratar o aborto do ponto de vista moral e
religioso; mas aqui pretendo refletir apenas com argumentos compartilhaveis também
por quem ndo tem a mesma f¢é religiosa.

O motivo da existéncia de leis € a preservagao de valores e bens de alto apreco. O bem
patrimonial privado e publico ¢ um valor a ser preservado por leis, e o atentado contra
ele leva o legislador a prever a lei que protege este bem e manda o julgador aplicar
sangdes que penalizem quem desrespeita o legitimo patrimonio. E ndo achamos isso
estranho. Assim, ha leis para regular o transito e penalizar seus infratores; leis para
preservar o ambiente e penalizar quem as desrespeita. E ndo ¢ preciso ir mais além
nesse raciocinio. Alguém pensa que a aplica¢do da lei ao infrator é uma injustica
contra ele?

A lei que penaliza o aborto provocado estd a servico de um valor altissimo, que ¢ a
vida do nascituro, seu primeiro e mais fundamental direito. Sei bem que existem
diversas percepgdes sobre o inicio da vida humana. Penso que o feto humano, desde
a sua concepg¢ao, ja ¢ um ser humano, sujeito de direitos. Nao consigo pensar que ele
se torne “humano” apenas num estagio posterior do seu desenvolvimento no utero da
mae. A mulher, da mais inculta & mais letrada e conhecedora dos segredos da ciéncia,
quando tem a noticia do inicio de uma gravidez, exclama “estou esperando um filho!”.
E quem diria que ndo € assim ou que ela estd iniciando a gestacdo de “algo” indefinido,
que apenas depois, mais tarde, se tornard um filho seu, um ser humano como ela? O
embrido ¢ humano, desde o primeiro instante de sua gestagdo. Se ndo o fosse, ndo
haveria lei alguma, ou Constitui¢do de pais nenhum, capaz de torna-lo “humano”, em
momento posterior. Ndo ¢ uma concessao da lei; ¢ um fato da natureza, que precede
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a propria legislagdo positiva.

Argumenta-se que o bebé em gestagdo ainda ndo seria sujeito dos mesmos direitos
dos ja nascidos e dos adultos, ¢ isso é verdade. No entanto, sendo “humano”, ele ja
tem o direito a prote¢@o dos adultos e de leis que lhe assegurem direitos proporcionais
a sua condicdo, como a satde, a protecdo contra a violéncia e, sobretudo, o direito a
vida. E da percepgdo mais elementar da condigio humana que os adultos protejam e
defendam os humanos mais fracos e indefesos, como é o caso das criangas desde a
mais tenra idade. Seria cinico e desumano ndo reconhecer a dignidade humana do
nascituro e aprovar atitudes agressivas contra ele, sobretudo a iniciativa de lhe tirar a
vida.

Claramente, penso que apenas numa condi¢do o aborto poderia ser visto com
indiferenga pela sociedade e suas leis: s6 se 0 bebé, em qualquer fase de sua gestag@o,
ndo fosse um ser humano. Mas quem o poderia afirmar, sem esconder a mais
elementar verdade cientifica? Sendo o nascituro um ser vivo da mesma espécie de
quem o gerou, o aborto interessa a sociedade como um todo e cabe a comunidade
humana civilizada fazer leis e cuidar de sua aplicacdo, quando se trata de proteger ¢
defender os inocentes e indefesos. Do contrario, ela deixa de ser civilizada e humana.
Entdo o aborto deve continuar a ser tipificado como crime no Cddigo Civil? Minha
resposta vem como uma nova pergunta: existe algum modo de proteger e preservar o
“valor”, que ¢ a vida dos nascituros, sem que haja uma lei expressa que o estabelega
e que também preveja sangdes para quem, de modo direto ou indireto, provoca o
aborto voluntariamente? A finalidade da lei ndo ¢, antes de tudo, a penalizacdo da
mulher que o faz, mas a protegdo do seu filho e dela mesma. Existe alguma
possibilidade diversa de conseguir esse objetivo, sem ser por uma lei adequada,
contraria ao aborto?

A gestante também deve ter a protecdo da sociedade mediante uma legislagdo
adequada e politicas que a implementem de maneira eficaz. Mas o preco pela falta ou
pela ineficacia de leis que assegurem a dignidade e os legitimos direitos da mulher
nao deve jamais ser cobrado do filho dela, inocente e indefeso.

Argumenta-se, também, que a lei que qualifica o aborto voluntario como crime limita
os direitos fundamentais da mulher e desrespeita a sua autonomia, sua dignidade e sua
integridade fisica e psiquica. Sinceramente, ndo me parecem argumentos que
justifiquem a desprotecdo legislativa do nascituro. Néao ¢ belo e ndo ¢ adequado ver
no filho um “agressor” de sua mae...

As questdes em relacdo aos direitos e a dignidade da mulher podem e devem ser
resolvidas sem suprimir a vida dos bebés ainda por nascerem. A maternidade ndo ¢
doenga nem macula para a dignidade da mulher. A liberdade dela ¢ preciosa, mas
também esta vinculada a responsabilidade que lhe corresponde. A gravidez inesperada
pode ser prevenida com meios adequados, sobretudo com a educacgdo e a informagao.
A falta de condi¢Ges econdmicas para criar os filhos deve ser tratada com seriedade e
a mulher que se torna mae tem o direito ao apoio da sociedade para encaminhar bem
o filho na vida. Mas a injusta pobreza de muitos ndo pode ser argumento para eliminar
o inocente e indefeso. As cifras presumidas de abortos clandestinos e os custos das
complicagdes decorrentes devem ter uma solugao que, honestamente, ndo poderia ser
a legalizagdo do morticinio de bebés ainda no ventre de suas maes. (SCHERER, 2018,
Anexo D)

A aluna A. produziu o seguinte texto individualmente:

(1) Com o primeiro texto que (7) lemos temos a base de que (5) ndo expressa opinido
nenhuma, mas sim de (2) estudos como IBGE fala das porcentagens de mulheres que
abortam fala principalmente sobre riscos e sem excluir as mulheres de todo tipo, seja
pobre, rica, branca ou negra. No texto expressa que (2) as mulheres ricas tém menos
chance de risco de morte, basicamente uma opinido é que (5) esse texto da
informagoes.

(1) No segundo texto o autor € (6) um padre e (2) ele da a opinido dele sem falar em
questdo religiosa, pois ele acredita que ndo existe s6 a religido dele. (6) Cardeal
Arcebispo fala (2) que a lei ndo existe sO para penalizar a mae, ¢ as mies que abortam
estava sendo desumano, diz ele (2) aborto voluntario limita a mulher com desrespeito,
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como fala: (4) “ver um filho como agressor”.

(8) Minha opinido sobre o segundo texto ¢ que (10) eu discordo dele, principalmente
na parte de ver filho um agressor, (12) a mulher pode ter (ilegivel) escolha ou nao,
mas claro (9) a legalizagdo seria 6tima, pois (11) milhdes de mulheres morrem por
causa do aborto clandestino. (Texto da aluna A)

Vé-se que esta aluna distinguiu as vozes, referenciando as fontes lidas com o uso das
expressoes “primeiro texto” e “segundo texto” (1), ainda que ndo mencione explicitamente os
autores nem os titulos. Trata-se de uma indicacdo dos artigos para leitores que conhecem a
proposta feita e os textos indicados. H4, em seu texto, algumas passagens escritas em forma de
parafrase, usando o discurso indireto (2), e uma parafrase escrita em forma de citagdo direta, com
o uso de aspas (4), que ainda € uma parafrase, pela diferenca em relagdo ao original, mas indica
uma tentativa de diferenciag@o da voz do cardeal e mostra que ela procurou aplicar o que aprendeu.

A estudante fez uma analise metalinguistica e ndo reconheceu o Texto 1 como opinativo,
mas como informativo (5), porque deu relevancia aos dados apresentados para embasar a
argumentacao.

Ao falar sobre o Texto 2, a estudante relacionou o teor do que leu com o perfil de quem
escreveu, inclusive referindo-se ao enunciador pelo uso de referenciacdes especificas (6).

A aluna A., mesmo escrevendo o texto individualmente, iniciou sua escrita fazendo do
seu ponto de vista o posicionamento de todo o grupo, pelo uso da 1? pessoa do plural (7). Isso
pode ter ocorrido porque o debate permeou todas as etapas de trabalho deste grupo, que sempre
discutia o assunto antes de escrever, mesmo que a producdo fosse individual.

E interessante notar que, no momento de expressar sua opinido em relagdo ao texto de
que discorda, ela utilizou a 1* pessoa do singular (8), o que pode ter servido como um modo de
reafirmar sua posi¢cdo. Ainda assim, esta estudante ndo afirmou concordar totalmente com o
Texto 1 (9).

A aluna se manteve dentro do tema ao longo de todo o texto, o que permite dizer que a
produgdo apresenta continuidade. Ela também garantiu a progressao do texto ao questionar o
trecho em que o cardeal define o filho abortado como se fosse considerado agressor pela mulher
que aborta (10), marcando claramente sua posi¢do sobre a legalizacdo do aborto e utilizando-
se de uma informagdo dada no Texto 1 para fortalecer seu argumento (11), dizendo que a
legalizacdo evitaria essas mortes. Além disso, ela destacou o direito de escolha (12).

Nesta produgdo, ndo houve mengao a outras fontes além dos textos citados, mas a aluna
relacionou as informacdes dos Textos 1 e 2 em nome de seu ponto de vista.

A aluna K escreveu:

No primeiro texto, a minha opinido foi que (1) o autor ndo dividiu a opido dele ele s6
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falou sobre o assunto. (3) Ele fala dos riscos que ocorrem ao tentar abortar, fala
também que 7,4 milhdes de Brasileiro ja passaram pela experiéncia de um aborto
ilegal.

No segundo texto, (2) ele ja da a sua opiniao, (3) que ndo acha certo que cometa o
aborto, (5) porque esta tirando o direito de uma crianga!

E também que a lei, ndo serve s para criminalizar a mae.

(4, 5) Na minha opinido, eu ndo apoio o aborto, mais apoia a legalizagao!

(4, 5) Eu nao faria! Mas ndo tiro o direito de quem faz. (Texto da aluna K.)

Este texto também traz uma espécie de analise metalinguistica, identificando o Texto 1
como informativo (1) e o Texto 2 como opinativo (2), complementando com dados retirados
dessas fontes (3).

Ha parafrases de ambos os textos, diretamente relacionadas a cada um deles (3), embora
a aluna ndo tenha citado nem titulos, nem autores. Portanto, pode-se dizer que ha distingao das
vozes pela diferenciag@o dos textos.

A aluna contrap0s as informagdes de cada um dos textos para em seguida expressar sua
opinido, sempre na 1 pessoa do singular (4). De modo bastante particular, ela afirmou que nao
praticaria o aborto, mas defendeu a legalizacdo, numa clara referéncia ao coletivo (4). Assim,
ela demonstrou ser capaz de sair seu posicionamento individual e considerar a questdo de modo
mais amplo. Além disso, o uso da exclamacgao indica claramente o tom enfatico assumido pela
aluna (5).

Nesta producdo, ndo aparecem dados de outras fontes além dos textos citados. Por outro
lado, ndo ha contradi¢des nem entre trechos, nem em relagdo ao tema, podendo-se dizer que ha
continuidade, expressa na opinido relacionada aos dados dos textos, mas a progressdo precisa
de desenvolvimento, pois a aluna apenas apresenta os dados e ndo desenvolve as ideias, indo

diretamente para a exposicao da opinido, quando poderia, por exemplo, ter argumentado.

Esta foi a produg¢do individual da aluna J.:

(3) Nesse texto [1] falam sobre os riscos que ocorrem em abortos, (1) varias opinides,
(5) e (4) a lei punitiva atinge desproporcionalmente as mulheres em condigdes de
vulnerabilidade economica e social: as negras, as pobres, as jovens.

(3) Nesse segundo texto o padre fala sua (1) opinido sobre o aborto sem colocar
questdes religiosas, (5) que (4) o aborto interessa a sociedade como um todo (5) e cabe
a comunidade humana civilizada fazer leis e cuidar de sua aplicagdo, (5) quando se
trata de proteger (6) e defender (7) e defender os inocentes indefesos. (Texto da aluna
1)

Ao contrario das demais integrantes, esta aluna considerou ambos 0s textos opinativos
(1). Ela fez um resumo do assunto de cada texto, diferenciando-os (3) um em relagdao ao outro
pela numeracgao e citando trechos de cada um.

Embora ndo haja mengao a titulos ou a autores, tampouco aspas nos trechos citados, que

poderiam configurar citagdes diretas (4), o leitor nao tem dificuldade de saber qual informacao
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se refere a cada texto, porque a aluna teve o cuidado de relacioné-los cada um em seu paragrafo.
Assim, o primeiro paragrafo trata do Texto 1, enquanto o segundo fala do Texto 2.

O texto apresenta continuidade tematica, pois ambos os paragrafos se referem ao tema
e vao na mesma direcdo: apresentar posi¢des sobre o aborto. A progressdo poderia ser
aperfeicoada se a aluna argumentasse e relacionasse as informagdes que apresentou, em vez de
somente transcrevé-las.

Como esta aluna ndo chegou a apresentar seu posicionamento, nao ha como avaliar a
ndo contradi¢do das suas ideias em relacdo aos trechos. Ainda assim, pode-se afirmar que o
texto ndo ¢ contraditério porque as informagdes se relacionam ao tema. A articulagdo ocorre
principalmente pelo uso dos articuladores “e”, “que” e “quando” (5), podendo ser aperfeicoada.
Hé uma repeti¢ao desnecessaria, demonstrando ser essencial retomar praticas de revisao com

esta aluna.

A aluna J. F. elaborou seguinte texto:

Bom. com base no que foi lido, o texto que mais me chamou atengdo foi (1) o que
retrata a opinido do cardeal-ARCEBISPO (3), (5) porque € o texto que mais aborda o
modo de pensar de alguém, (5) e eu acho isso interessante, (5) pois ¢ uma forma de
nds expandirmos 0s nossos pensamentos sobre o assunto. (5) E com base no texto dele
(2) eu concordo com quase tudo! (2a) Concordo que se uma mulher aborta (6) ela esta
tirando o direito de um ser humano, (5) mas eu ndo concordo com a nao legalizagao
do aborto (5) pois na minha opinido seria mais seguro que uma mulher abortasse com
um profissional, (5) pois (4) quando uma mulher comete um aborto clandestino, (6)
ela ndo esta apenas matando um ser humano, (5) mais colocando a sua propria vida
em risco. (Texto da aluna J. F.)

A primeira vista, pode-se dizer que esta aluna mencionou somente o Texto 2 (1), com o
qual disse concordar, embora com ressalvas (2). Vale destacar o recurso a entonagdo
diferenciada no momento de expressar o ponto de vista, pelo uso da exclamacao (2a).

Ela citou o cardeal, atribuindo-lhe responsabilidade pelo texto (3), e indicou com quais
pontos concordava ou nao.

Contudo, na apresentacdo do seu argumento para justificar sua discordancia,
relacionando o proprio ponto de vista com informacdes do texto, nota-se sua referéncia ao Texto
1(4), mediante a ideia de que um aborto clandestino pode colocar a mulher em risco.

Nao houve mengao a outras fontes além dos textos oferecidos em sala.

A aluna manteve a continuidade tematica, relacionando as ideias de ambos os textos em
nome do seu ponto de vista, e garantiu a articulacdo dos trechos, mediante o uso de articuladores
(5) e referenciagdes (6). Nao houve contradi¢des, e a progressao foi garantida pela mobilizagao

das ideias dos textos para fortalecer o posicionamento da aluna.
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A seguir, o texto individual da aluna M.:

(1) Com base nos textos lidos, nas pesquisas feitas ¢ nos meus conhecimentos, (7) o
que pude concluir é que (2) o aborto ¢ um tema que divide muitas opinides. De
qualquer maneira, (3) as questdes continuam em abreto: legalizar ou ndo? E certo ou
ndo? Com a diversidade de opinides ¢é certo que as respostas sdo bem-colocadas e os
dois lados existem consequéncias na atitude abortiva.

(4) O aborto no Brasil ndo ¢ legalizado e ¢ considerado como um crime, (9a) pois se
entendem que um feto ja seja um ser humano que tem direito a vida. (7) Segundo o
(5) Cardeal-Arcebispo, a lei ndo tem a principal finalidade de penalizar, mas
concientizar a mie de que sua atitude ¢ errada.

Nas condigdes brasileiras atuais, (7) o artigo escrito por Sonia Corréa e Joana Kweitel
(6) explica que o aborto clandestino e inseguro ¢ a quinta maior causa de morte
materna ¢ aborda a possibilidade da legalizagdo para que a gravidez indesejada seja
interrompida com seguranca.

Ap6s analizar os argumentos, (7) cheguei a conclusdo de que sou contra o aborto, (9b)
pois entendo que o feto ¢ uma vida que deve ser respeitada e ter seus direitos, porém
sou a favor da legalizacdo (9c) por acreditar no processo mais seguro e consciente do
ato, assim causando menos casos de morte ¢ mais consciéncia nas mulheres que
decidem impulsionalmente abortar a crianga (8). (Texto da aluna M.)

Esta aluna citou como referéncia para sua opinido os textos, seus conhecimentos € suas
pesquisas (1). E uma forma de legitimar a posi¢io que vai enunciar depois. A analise mostrara
de que modo ela mobilizou essas informagdes.

A aluna iniciou constatando que o tema ¢ polémico (2) e propondo questdes ao leitor
(3), possivelmente numa tentativa de envolvé-lo, fosse qual fosse o ponto de vista dele.

Em seguida, ela se utilizou das informagdes obtidas do Texto 2 para descrever a situagado
do aborto no Brasil, evidentemente, de modo genérico (4). Este ¢ um movimento interessante,
pois ela preparou o leitor dando-lhe informagdes prévias para que ele pudesse acompanhar o
raciocinio que viria a seguir. Nesse momento, ela identificou o autor do Texto 2 (5) e, ainda
que nao tenha citado o nome dele, a aluna diferenciou as vozes.

No paragrafo seguinte, ela também explicitou os nomes das autoras do Texto 1 (6), antes
de expor informagdes desta fonte. Embora ndo tenha utilizado aspas nas citagdes diretas que
fez, ela distinguiu bem os trechos em que trazia as falas dos autores e aqueles em que ela mesma
se expressava (7).

A aluna finalizou seu texto dando sua opinido (8), revelando sua tentativa de considerar
ambos os pontos de vista na construgao de seu posicionamento e correspondendo ao objetivo
da atividade.

Embora mencionasse outras fontes como base no inicio do texto, ela ndo trouxe explicitamente
esses dados. Em seu texto, a aluna manteve a continuidade tematica, pois partiu do topico
central “Aborto” para apresentar, primeiro, as variadas opinides que identificou nos textos,

culminando com a defini¢do de seu proprio posicionamento. Nesse processo, ela foi construindo
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a progressdo, dando informagdes pertinentes a respeito de cada opinido e relacionando ideias
para embasar seu ponto de vista, de modo que ndo soasse contraditorio.

Apresentou boa progressdao do assunto, ja que detalhou cada parte de suas exposicdes
(9a, 9b, 9c). Em outras palavras, explicou detalhadamente a razdo para cada posicionamento.

Nota-se também que a aluna tem uma boa no¢ao do uso de articuladores textuais, pois
ela soube emprega-los adequadamente.

Numa visdo geral, ¢ interessante notar que este grupo demonstrou, desde a etapa das
produgdes individuais, um gérmen de opinido coletiva estabelecida mediante consenso. Basta
observar os textos em conjunto para notar que os posicionamentos foram bem semelhantes,
indicando que as alunas trabalharam em equipe, mesmo que a proposta de trabalho, nesse
momento, tenha sido individual.

Esta foi a producao coletiva do grupo:

Diferentes posicionamentos

Foram feitas pesquisas para aprofundamento e conhecimento do tema, (4) e entdo
chegamos a conclusdo de que aconteceu no nosso grupo um dilema que também
acontece na sociedade.

(1a) (4) Por um lado, (3) pensam a favor do aborto e da legalizagdo (4) pois a mulher
tem que ter a liberdade de expressdo e livre arbitro. Com base nas pesquisas,
percebemos que o motivo da decisdo do ato sdo diversos e particulares, (4) por isso
esse posicionamento ¢ valido entre a sociedade.

(1b) (4) Por outro lado, vejamos argumentos contra o aborto e a legalizagdo. (4) Isso
aborda principalmente principios moral e religiosos. (2) Os “prés-vida” (3) pensa que
¢é realmente um ato criminoso e deve ser proibido.

(1c) (4) Também temos um terceiro posicionamento, sdo pessoas que ndo apoiam o
aborto, mas sdo a favores da legalizagdo. (3) Consideram que o feto ja é uma vida que
nada e ninguém tem direito de tira-la, (4) porém a legalizagdo seria viavel para o
combate de mortes e consciéncia daquelas que querem realizar o ato. Pensam em
limites ¢ condi¢des para avaliar cada caso ¢ fazer um procedimento seguro e
responsavel.

Em meio a tantas opinides e argumentos, concluimos que as pessoas precisam de mais
informagao, (4) contanto ndo tratar o tema como um tabu. Aprender a lidar e respeitar
as diferentes opinides também ¢ uma saida. No caso da lei, consideramos a
possibilidade do estudo (4) para que o nosso governo faga o melhor diante a sociedade,
(4) assim avaliando os fatos (4) para ser satisfatorio o resultado. (Artigo de opinido do
Grupo D — Turma 2)

A producdo coletiva deste grupo mostrou-se instigante e complexa. As alunas
identificaram ndo duas posi¢des, mas trés: a de pessoas contrarias ao aborto (1a), a de pessoas
favoraveis ao aborto (1b) e a de pessoas que, embora contrarias a pratica, defendem o direito
de escolha (1c). As integrantes disseram pertencer a este terceiro grupo.

Embora nao haja, desta vez, referéncia explicita a textos ou entrevistas, percebe-se que
este texto estd permeado por reflexdes embasadas pelas fontes oferecidas e pelas informagdes

que as alunas obtiveram da sua propria realidade. Quando usaram a expressao “pros-vida” (sic.)
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(2), por exemplo, demonstraram ter realizado pesquisa, pois ndo ha men¢ao a esse termo nem
no Texto 1, nem no Texto 2.

As vozes foram diferenciadas quando elas atribuiram a outras pessoas um
posicionamento diferente do adotado pelo grupo pelo uso do sujeito indeterminado, terceira
pessoa do plural (3).

A continuidade do texto foi garantida pelo desenvolvimento do topico central mediante
recurso a dados tanto dos textos quanto da realidade. A progressao ¢ notada ndo somente no
detalhamento de cada ponto de vista, mas também na relacdo de alinhamento estabelecida entre
a opinido do grupo e um dos posicionamentos apresentados. Nao ha contradi¢do, pois as alunas
souberam levar em conta diversos pontos de vista para estabelecer o seu. Conseguiram chegar
a um consenso, mesmo com diferengas de opinido dentro do proprio grupo.

Finalmente, a articulacdo foi estabelecida mediante o uso de articuladores variados, tanto
entre trechos quanto entre paragrafos, podendo as alunas aperfeicoar ouso ao longo da formagao.

Este é um texto repleto de indicativos de autoria, manifestados pela apresentagcdo de uma

opinido propria, formada com base em todas as informagdes analisadas pelo grupo.

4.4 Turma 2 — Grupo E: “Violéncia contra a Mulher”

A seguir, os textos-base apresentados a este grupo:

Texto 1

Todos juntos no combate a violéncia contra a mulher (Gustavo Real)

A violéncia contra a mulher é um problema social e de saude publica que atinge todas
as etnias, religides, escolaridades e classes sociais. E uma violagdo de direitos
humanos e liberdades fundamentais. Por isso este tipo de violéncia ndo pode ser
ignorado ou disfarcado. Precisa ser denunciado por toda a sociedade.

A violéncia pode se manifestar de varias formas, com diferentes graus de gravidade.
Geralmente, com episodios repetitivos € que, na maior parte das vezes, costumam
ficar encobertos pelo Siléncio.

Na maioria das vezes a violéncia acontece dentro da propria casa. Pode ser cometida
pelo marido, companheiro, pai, irmao, padrasto ou qualquer outra pessoa que viva sob
o mesmo teto. Pode acontecer também no trabalho, na rua, na escola ¢ em outros
lugares.

Tipos de violéncia:

Violéncia fisica: acontece quando a mulher ¢ agredida intencionalmente através da
forca fisica (socos, bofetdes e pontapés), arma ou objetos, causando ou nio danos,
lesdes internas e externas no corpo.

Violéncia psicologica: pode ocorrer de diversas formas: xingamentos, humilhagdes,
ameacas, chantagem, discriminagdo, manipulagdo, perseguicdo, controle ou outros
atos que causem danos a autoestima, a identidade e ao desenvolvimento e equilibrio
emocional da mulher.

Violéncia sexual: é toda relacdo sexual a que a mulher é obrigada a se submeter
mediante forga fisica, coergdo, sedugdo, intimidagdo psicologica ou, ainda, quando a
impede de usar qualquer método contraceptivo. E considerada crime mesmo se
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praticada pelo companheiro ou marido.

Violéncia patrimonial: Acontece quando alguém retém, subtrai, destroi, parcial ou
totalmente, os objetos, instrumentos de trabalho ou documentos pessoais da mulher.
Lei “Maria da Penha’: em vigor, ela garante mecanismos de defesa mais abrangentes
para mulheres vitimas de violéncia doméstica. Promulgada em agosto de 2006, a Lei
11.340/06 ganhou o apelido de Lei Maria da Penha em homenagem a biofarmacéutica
Maria da Penha Maia Fernandes. E uma lei especial para ser aplicada em casos de
violéncia doméstica e garante mecanismos especiais as mulheres vitimas de agressoes
pelo marido ou parceiro. A Lei impede, por exemplo, o encaminhamento do processo
ao Juizado Especial, onde muitos casos acabam com o agressor pagando cestas
basicas. Também aumenta a pena para o agressor. Antes estabelecida de 6 (seis) meses
a 1 (um) ano, passou a ser de 3 (trés) meses a 3 (trés) anos.

Entre outros direitos especiais da Lei, esta a exigéncia de abertura de processo em
carater de urgéncia, a inclusdo da mulher em servigos de protecdo e garantia de
acompanhamento por policiais caso a vitima precise ir a sua casa buscar seus
pertences. Além disso, a Lei permite ao Juiz impor ao agressor restrigoes imediatas,
como proibigdo de se aproximar da vitima ou dos filhos do casal ¢ perda do porte de
arma.

Conheca a historia de Maria da Penha, mulher que lutou por quase 20 (vinte) anos
para ver o seu agressor na cadeia e deu nome a lei especial contra a violéncia
doméstica.

Maria da Penha fez de sua tragédia pessoal uma bandeira de luta pelos direitos da
mulher e batalhou durante duas décadas para que fosse feita justica. O seu agressor, o
professor universitario Marco Antonio Herredia Viveros, era o seu marido e pai de
suas trés filhas.

Na época Maria da Penha tinha 38 anos, e suas filhas, idades entre 2 ¢ 6 anos.

Na primeira tentativa de assassinato, em 1983, Viveros atirou em suas costas enquanto
dormia, alegando que tinha sido um assalto.

Depois do disparo, foi encontrado na cozinha da casa, gritando por socorro.

Dizia que ladrdes haviam escapado pela janela da residéncia.

Maria da Penha foi hospitalizada e ficou internada durante quatro meses para se
recuperar. Quando voltou ao lar, estava paraplégica e era mantida em regime de
isolamento completo.

Foi nesta época que aconteceu a segunda tentativa de homicidio:

O marido a empurrou da cadeira de rodas e tentou eletrocutd-la embaixo do chuveiro.
Marco Antonio Herredia Viveros foi a juri duas vezes: Na primeira, em 1991, foi
condenado a 15 (quinze) anos de prisdo, quando seus advogados anularam o
julgamento, por falhas nas perguntas formuladas aos jurados pela Juiza. Ja na segunda,
em 1996, o réu foi condenado a dez anos e seis meses, mas ganha o direito de recorrer
em liberdade e a pena acaba reduzida para oito anos e seis meses.

Com a ajuda de diversas ONGs, Maria da Penha enviou o caso para a Comissdo
Internacional de Direitos Humanos (OEA), pela demora injustificada em se dar uma
decisdo ao caso. Dezenove anos e cinco meses depois, Herredia ¢ preso enquanto
lecionava na Universidade de Potiguar (Unp), em Natal.

Ele permaneceu 16 meses preso no regime fechado. Em 2004, comega a cumprir a
pena no regime semiaberto, onde permaneceu at¢ 2007, quando conseguiu a
Liberdade Condicional.

No ano de 2008 o governo do Ceara reconhece a demora do Estado para julgar o caso
e concede a Maria da Penha uma indenizacdo de R$ 60.000,00.

Apbs as tentativas de homicidio, Maria da Penha comegou a atuar em movimentos
sociais contra a violéncia e a impunidade e hoje ¢ coordenadora de Estudos, Pesquisas
¢ Publicag¢des da Associagdo de Parentes e Amigos de Vitimas de Violéncia (APAVYV)
no Ceara.

A histdria de Maria da Penha pode ser conhecida na biografia que escreveu em 1994,
intitulada Sobrevivi... Posso contar. DIVULGUE A LEI MARIA DA PENHA!
(REAL, 2019, Anexo E)
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O outro lado do combate a violéncia doméstica contra a mulher (André Luis
Alves de Melo)

Apesar de a clipula do Judiciario promover comemoragdes no combate a violéncia
doméstica contra a mulher, na pratica a situacdo é bem diferente daquela apresentada
em eventos festivos, marcados pela entrega de flores e elogios.

Os delitos mais comuns na violéncia doméstica sdo: lesdo corporal leve (art. 129, § 9°
do CP), vias de fato (art. 21 da LCP) e ameaga (art. 147 do CP). Registre-se que outros
crimes, como feminicidios e estupros, embora gravissimos, ainda ocorrem bem menos
que os acima citados, mas muitos feminicidios foram antecedidos destes delitos menos
graves que podem evoluir ou ndo para os de maior gravidade.

Considerando os casos de violéncia doméstica, ¢ necessario o acompanhamento de
outros atores além da policia, como a equipe psicossocial. Ressalte-se que, embora a
midia foque nas penas méaximas, no cotidiano juridico a pena concreta tende a ficar
proxima do minimo legal previsto no tipo penal. Logo, ndo adianta o Legislativo
aumentar a pena maxima sem aumentar a pena minima, como fizeram no caso do art.
129, § 9° do Cddigo Penal.

As infragdes penais como vias de fato e ameaca, por exemplo, prescrevem em trés
anos, em razdo da pena maxima, que néo ultrapassa os seis meses. Ja a lesdo corporal
tem pena maxima de trés anos e prescreve em oito anos. Quando aplicada, a
condenac@o tende a ficar proxima do minimo legal de trés meses, e a prescrigdo sera
retroativa, com o prazo prescricional reduzido para trés anos, ao invés dos oito anos
iniciais.

Infelizmente, na pratica, o volume de prescricdes tende a superar o nimero de
condenagdes e absolvigdes, embora este dado seja pouco divulgado. A pauta para
audiéncias de instru¢do de uma vara criminal estadual para processos com réu solto
geralmente demora mais do que trés anos, e este dado também ¢ pouco lembrado nas
festividades de eventos juridicos.

A sumula 536 do STJ acabou por aumentar o niimero de prescri¢des, ao vedar a
proposta de suspensdo condicional do processo, ainda que nao seja vinculante. Esta
sumula foi aprovada sem um debate com quem atua na frente da violéncia doméstica,
ou seja, com quem ouve vitimas, ouve acusados e convive diariamente com o0s
problemas. Além disso, ndo foi feito nenhum estudo sobre os impactos da medida do
ponto de vista estatistico.

Outro fator que contribui para o aumento de prescrigdo ¢ que alguns tribunais
entendem que até violéncia entre irmas ou entre mae e filha se enquadra na Lei
11.340/06. Mas esta lei ¢é clara ao exigir que a violéncia seja em razdo da condigdo de
mulher. Portanto, ndo basta a vitima ser mulher, a agressdo tem que se ter dado em
razdo dessa circunstancia, o que ¢ muito raro quando o delito ocorre entre irmds, por
exemplo. No caso de agressdo entre irmas, o foro competente ¢ o Juizado Especial
Criminal. Enviar o caso para a vara de violéncia doméstica acaba congestionando a
pauta, pois ndo hé transacao penal, e aumenta a possibilidade de prescricao.

Além do desafio da prescri¢do, temos ainda o indulto (perddo presidencial por
decreto), que, ao ndo excluir os condenados por violéncia doméstica, acaba por liberar
quem s6 foi condenado apds um longo e burocratico processo penal.

Problema juridico

Os poucos agressores que nao foram beneficiados com a prescrigdo ou com o indulto
cumprirdo penas inferiores a quatro anos (geralmente, ndo passam de um ano). Além
disso, o correto seria cumprir as penas em albergues, mas, por falta de
estabelecimentos, os condenados acabam cumprindo regime domiciliar.

No entanto, a casa do agressor, em muitos casos, ¢ a mesma da vitima, e ha
dificuldades na fiscalizagdo do cumprimento da pena. Os agentes penitenciarios
alegam que quem esta em regime domiciliar ndo esta preso; logo, ndo ¢ sua atribuicéo
fiscalizar. A Policia Militar alega que também ndo ¢ sua funcao fiscalizar condenados.
Com esta lacuna, acaba-se tentando alguns ajustes locais, mas sem uma politica
publica nacional.

Para agravar ainda mais, os tribunais que convocam mutirdes para prote¢do de
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mulheres vitimas de violéncia doméstica sdo os mesmos que rapidamente concedem
habeas corpus aos agressores, sem fianga ¢ com medidas cautelares padronizadas,
como “comparecer mensalmente ao forum”, mas sem exigir que se afastem das casas
e das vitimas.

Ou seja, na pratica, os magistrados tém uma visdo garantista de que o processo penal
deve proteger o acusado, em vez de uma visdo funcionalista de que o processo penal
¢ instrumento de politica publica de seguranga para protecdo da vitima e da sociedade,
notadamente em casos mais graves.

Além disso, € necessario lembrar que a Lei 11.340/06, conhecida como Lei Maria da
Penha, vale apenas para violéncia doméstica. Ou seja, se a violéncia ndo for no ambito
das relagdes de afeto e em razdo da questdo de género, a legislagdo sera outra. Por
exemplo: a legislagdo aplicada sera diferente para casos de estupro por parentes ou
por desconhecidos na rua, embora ambos os atos sejam crime.

Outro aspecto pouco discutido ¢ a socializagdo do custo da violéncia doméstica contra
mulheres, ja que os agressores ndo indenizam o Estado pelas despesas com assisténcia
juridica e com a prisdo. Dessa forma, todos acabamos pagando a conta da violéncia
doméstica, embora ndo tenhamos agredido.

E também nao se cobram do agressor as despesas do SUS com atendimento as vitimas
de violéncia doméstica, e mais uma vez socializamos o custo da agresso, o que acaba
estimulando mais violéncia. Se o agressor ndo tiver condi¢des financeiras de pagar,
entdo a despesa poderia ir para a divida ativa, mas ao menos haveria uma
responsabilizagdo individual pelo custo.

Problema social

Nao raro, também, muitos operadores do Direito focam na mera tipicidade formal do
crime e acham desperdicio de tempo a realizagdo de estudos sociais que poderiam dar
uma ideia da dimensdo do problema da criminalidade.

Os que t€m visdo finalista do processo o consideram um fim em si mesmo, sem
necessidade de solugdo dos problemas da criminalidade. Para essa corrente
dominante, o processo deve focar numa matriz binaria condenar/absolver,
independentemente da eficiéncia do resultado do processo para diminuir a violéncia.
Nesse sentido, instrumentos como a rede de combate a violéncia doméstica e até
mesmo setores municipais como o SUAS (CRAS e CREAS) sdo excluidos do debate
e das medidas preventivas. Porém, a porta de entrada para combater a violéncia
doméstica deveria ser o SUAS. O acompanhamento deveria comegar bem no inicio
da agressdo, que normalmente se da com palavras. Mas o meio juridico tende a esperar
a agressdo fisica para que a vitima procure a delegacia, geralmente ja muito
machucada, tanto fisica como psicologicamente.

Imagina-se que a violéncia doméstica contra a mulher seja um problema que diz
respeito apenas ao casal. No entanto, € preciso levar em consideragdo que muitas vezes
existem filhos envolvidos, € que ndo existe “ex-mae”. O casal precisa manter algum
tipo de convivéncia, mesmo que ndo mais enquanto casal. O mundo juridico, no
entanto, ignora o carater permanente dessas relagdes. Em uma visdo meramente
burocratica, acredita-se que o processo penal seja a solugdo, e que, ao fim deste, o
problema estara resolvido, o que nem sempre ¢ correto.

Em muitos casos, as agressdes tendem a continuar, ja que as penas sdo minusculas no
Direito Penal brasileiro. As vitimas, por sua vez, ndo querem necessariamente passar
pelo processo penal, mas sim que a violéncia pare. E para isso é preciso uma
abordagem psicossocial do problema. No entanto, a prioridade no mundo juridico s&o
os mutirdes, efetivos apenas para diminuir o volume de processos, ¢ nao para resolver
os problemas das vitimas.

Algumas solugdes foram tentadas, como a Justiga Restaurativa, mas faltam
explicagdes sobre sua aplicagéo.

Solugoes

Diante destes problemas acima citados € preciso uma maior sintonia entre os discursos
e a pratica. Antes de tudo, ¢ necessdrio ouvir a primeira instdncia para o
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estabelecimento das politicas publicas criminais, comegando pelo SUAS (Sistema
Unico de Assisténcia Social). Também ¢é urgente estimular politicas que alcancem
resultados na redugdo de violéncia doméstica contra a mulher, ndo apenas mutirdes
de processos penais, mas acompanhamento psicossocial para a vitima e a familia.
Além disso, ndo podem os tribunais, instancias revisoras, esquecer que a fungdo do
processo penal € proteger a vitima e a sociedade (corrente do funcionalismo penal), e
ndo apenas proteger o acusado (corrente do garantismo penal).

Nao adianta mandar a primeira instincia fazer mutirdes, nem fazer eventos festivos
com entrega de flores para as mulheres, mas soltar os agressores em réapidas
deliberagdes em sede de habeas corpus, que até mesmo dispensam fianca, e apenas
aplicar medidas leves como comparecer mensalmente ao forum e outras similares.

Ja o Legislativo precisa, no minimo, quadruplicar as penas minimas previstas na lei
para crimes como ameaga, vias de fato e lesdo corporal em sede de violéncia
doméstica.

O caminho para o combate a violéncia doméstica ¢ longo e sinuoso, mas ¢ preciso
caminhar. Logo, € preciso adotar medidas mais articuladas, pois alteragdes legislativas
com ma redagdo podem aumentar o problema, em vez de ajudar na solugéo.

Sem esquecer o fato de que os municipios, ao deixar de cumprir seu papel nas medidas
preventivas e de identificagdo da violéncia doméstica contra a mulher, como
assisténcia juridica e psicossocial, acabam sendo omissos. Afinal, até para uma
eventual separacdo judicial a vitima precisard de apoio amplo no atendimento, o que
ndo vem ocorrendo de forma estruturada através do SUAS. (MELO, 2019, Anexo F)

Serdo apresentadas agora as produgdes individuais, comecando pelo texto da aluna A.

E., transcrito a seguir.

Violencia domestica contra mulher

Os texto nos relata as totais causas desse ato e as consequéncias dele.

(1) Com base no que eu li e pesquisei sobre esse tema (2) a violéncia contra 4 mulher
sempre existiu ¢ a maioria dos casos sempre ¢ o marido ou parceiro que é o agressor,
com base na lei as causas mais comuns desse ato sdo: lesdo corporal, vias de fato e
ameagas. Na maioria dos casos as mulheres sdo vitimizadas e subemetidas a essa
situagdo diariamente.

(3) A metade da populagdo brasileira sdo mulheres que sofrem ou ja sofreram tal
violéncia e a metade desses casos ndo sdo dentiinciados e aqueles que sdo denunciados
muita das vezes ndo cumpre os deveres legais alegados pela lei. (Texto da aluna A.
E.)

Em seu texto, a aluna destacou os pontos considerados por ela os mais importantes,
cumprindo parcialmente o solicitado na atividade, mas ja demonstrando a habilidade de
selecionar pontos importantes de um texto.

A estudante referiu-se as fontes (1) e, por isso, pode-se dizer que ha distingao das vozes,
embora sem identificar os textos nem atribuir responsabilidade por eles. Ainda assim, pode-se
entender esse comentdrio como uma tentativa de legitimar o proprio texto.

Nota-se que o trabalho da aluna se concentrou predominantemente no Texto 2 e que
houve uma tentativa de reescrita dos trechos que ela considerou mais importantes (2). Neste

caso, pode-se entender que o exercicio de reelaborar o que leu pode contribuir para a constru¢ao
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da autoria por esta aluna, que, se tiver oportunidade, podera progredir, no decorrer de sua
formacao.

A estudante manteve a continuidade tematica, sem se perder em assuntos alheios ao
tema. Poderia ter explorado mais a progressao de cada trecho. Vé-se que ela apontou uma série
de fatos, mas ndo os desenvolveu. Nao houve contradi¢io; por outro lado, também ndo houve
exposicao detalhada de argumentos.

Quanto a articulacao, pode-se afirmar que a aluna precisa aperfeicoar alguns topicos,
como o uso da virgula ou do ponto, mas estes ndo chegam a comprometer o entendimento do
texto.

A producdo contém referéncias aos textos consultados, mas ainda nao traz outras fontes.
Apesar disso, ha informagdes que nao constam de nenhum dos textos (3). Contudo, como nao
houve referéncia a fonte, ndo ¢ possivel determinar sua origem.

Do mesmo modo, segue o texto da aluna A. C.:

(1) Em relag@o aos dois artigos que li sobre o tema, onde se tratam dos tipos de
violéncia doméstica e das penas de cada uma, eu acredito que eles estejam certos, pois
relatam dados que sdo coerentes (2) com as pesquisas feitas pelo grupo.

(3) Em minha opinido, a violéncia doméstica ¢ algo que realmente gera muitos
problemas, principalmente para as mulheres que (4) nem sempre s2o ouvidas e ainda
lidam com os problemas juridicos que ndo prendem ou mantenham os agressores na
prisao.

Algo que eu ndo acho certo e tenho o prazer de criticar sdo (4) as penas dos agressores
e a falta de importancia e afeto dos problemas juridicos em relagdo ao sofrimento das
vitimas, pois muitas vezes os agressores voltam a praticar este ato novamente apos
serem libertados. (Texto da aluna A. C.)

A aluna explicitou ter consultado dois artigos, embora sem identifica-los nem citar os
responsaveis por eles (1). Contudo, a mencao a consulta permitiu-lhe distinguir sua voz de
outras vozes que aparecem no texto.

Destaque-se que ela mencionou também as pesquisas feitas pelo grupo (2),
demonstrando a importancia desses dados para o seu texto logo no primeiro paragrafo, embora
nao identificasse, no texto, que trecho ou informagao teria vindo da pesquisa.

Ela considerou suficiente mencionar os textos para dizer de que se tratava o assunto e
logo partiu para a defesa de seu ponto de vista (3). Também ¢ interessante notar que, embora
ela tenha falado de “dois artigos”, o que aparece em sua producao é uma série de dados retirados
do Texto 2, que servira de base para a sua escrita (4).

Mais adiante, ela indica concordar com uns aspectos e discordar de outros. Analisando
cada trecho, pode-se notar que seu posicionamento ¢ de concordancia com o Texto 2, que critica

e defende os mesmos pontos.
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Esta aluna manteve a continuidade tematica em seu texto, tratando do assunto sem
desviar-se, do inicio ao fim. Nao ha contradi¢des, e a articulagdo dos trechos é adequada. No
segundo paragrafo, ela poderia ter trabalhado na progressdao. Nos demais, nota-se que ela
recorreu tanto as suas proprias ideias quanto a trechos do texto, que ela procurou parafrasear,
para dar progressdo ao texto.

Esta foi a produ¢do individual da aluna G.:

(2) Eu concordo com esses trechos, pois no primeiro texto, (3) Todos juntos no
combate a violéncia contra a mulher, (1) fala sobre os tipos de violencia contra as
mulheres e também contra sobre a historia da maria da Penha, as ideias desses textos
s80 boas (2) ndo acrescentaria nada é ndo criticaria.

Ja o texto (3) O outro lado do combate a violéncia doméstica contra a mulher, ¢ um
texto interessante, pois (1) fala das penas que um agressor pode ter. (Texto da aluna
G.)

A aluna expds brevemente o assunto de cada texto (1) e sua opinido (2). Ela identificou
cada um pelo seu titulo e, logo de inicio, disse concordar com ambos, explicitando seu
posicionamento. Além disso, dedicou um paragrafo a cada fonte.

Embora ndo tenha identificado os responsaveis pelos textos, a meng¢ao aos titulos (3) e
o modo de organizacdo de sua escrita ja permitem distinguir as vozes. Ao perceber a
importancia disto e concretizd-la em sua producdo, a aluna deu um passo em seu processo
individual de constru¢ao da autoria.

A aluna M. escreveu o seguinte:

(1) Ao ler o texto a minha reagdo ndo foi muito surpresa, porque se trata de coisas que
a maioria das pessoas sabem sobre a violéncia domestica contra as mulheres. Muita
das vezes (2) o acusado € mais beneficiado do que a propria vitima pela lei, ndo adianta
colocar a lei no papel e ndo cumpri-la fora dele, e isso acaba fazendo esses homens
fazerem tudo novamente, até mesmo com as mesmas vitimas. A sociedade na maioria
das vezes (3) falam que a vitima mecereu apanhar, mas ela ndo é a culpada ela ¢ a
vitima. (5) Em muitas familias ocorrem a violencia domestica e na maioria das vezes
o culpado ¢ alguém proximo da vitima a vitima tem medo e denunciar por que todos
nds sabemos a favor de quem a lei fica (Em pratica).

(4) A entrevista que o nosso grupo fez trouxe dados que nds ja sabimo como
porexemplo: que o acusado fica ipune na maioria dos casos, que a vitima ndo denuncia
ou que a maioria das pessoas conheem mulheres que ja sofreu ou ainda sofre a
violéncia domestica. (Texto da aluna G.)

Esta aluna referiu-se a ambos os textos como se fossem um so6 (1), sem citar os titulos
nem os responsaveis. Utilizou-se de varias informagdes presentes nos artigos (sobretudo no
Texto 2), mas elaborou sua escrita usando suas proprias palavras.

Nesta produgdo, predomina a voz da aluna. Ela apresentou varios argumentos em favor
do seu ponto de vista. Em “o acusado ¢ mais beneficiado do que a propria vitima pela lei, ndo

adianta colocar a lei no papel e ndo cumpri-la fora dele” (2), ela parece trazer uma fala de outros
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utilizando a generalizagdo pelos sintagmas “o acusado”, “a vitima”, “a lei no papel”; Ja em
“falam que a vitima mecereu apanhar, mas ela ndo ¢ a culpada ela ¢ a vitima” (3), a voz da
aluna (pela oragdo coordenada adversativa iniciada por mas) se contrapde aquela voz de um
grupo marcado pelo uso do sujeito indeterminado “falam”.

Além de utilizar os textos-base, esta integrante recorreu aos dados obtidos da entrevista
feita na comunidade, constatando que as informagdes ndo eram muito diferentes. Portanto, o
coletado na entrevista também serviu para corroborar os textos lidos, possibilitando a aluna
relacionar esses dados e fortalecer o exposto em sua propria produgdo.

O trecho em que a estudante citou dados da entrevista ¢ o que mais traz vozes alheias
identificadas de modo mais evidente, pois a aluna disse explicitamente quais informagdes
vieram da entrevista (4). Nao ¢ como o inicio, em que ela disse que houve leitura dos textos,
mas passou a apresentar sua opiniao.

Ha continuidade tematica, articulagdo entre os trechos e ndo se nota contradi¢ao. Além
disso, a aluna desenvolveu bem a progressdao, de modo bastante detalhado, como se nota em
(5), quando a aluna citou o exemplo do que ocorre na pratica, para ilustrar de forma mais
especifica a situacdo de mulheres que sofrem violéncia, numa alusdo a informagdes presentes
em ambos os textos, como em ‘“Na maioria das vezes a violéncia acontece dentro da propria
casa [...] Pode acontecer também no trabalho, na rua, na escola e em outros lugares” (Texto 1)
e em “[...] a casa do agressor, em muitos casos, ¢ a mesma da vitima” (Texto 2).

A aluna I., por sua vez, apresentou o seguinte texto:

(1) De acordo com o texto (2) Todos juntos no combate 4 violéncia contra a mulher,
ele fala de todos os tipos de violencia contra a mulher, como: violencia fisica,
violencia psicoldgica, violencia sexual, violencia patrimonial e sobre a “Maria da
Penha”, que foi uma mulher guerreira que lutou pelos direitos das mulheres. Minha
opinido sobre esse artigo ¢ que eu concordo com o mesmo, pois do acordo com as
minhas pesquisas ele relata fatos verdadeiros.

(1) De acordo com o texto (2) O outro lado do combate 4 violencia domestica contra
a mulher, a minha opinido é que eu concordo com o artigo, porem em relagdo aos
problemas juridico eu acredito que os agressores devi ter a pena que merecem € que
as vitimas sejam escutadas. (Texto da aluna G.)

Esta aluna dedicou cada paragrafo a um texto (1). Ambos foram identificados pelo titulo,
seguido do assunto tratado ¢ da opinido da estudante (2). Em virtude dessa organizagdo, as
vozes ficaram bem distintas, assim como o posicionamento da aluna.

Houve também citagdes indiretas de ambos os textos, para esclarecer a que pontos a
aluna se referia. Ela deu sua opinido sobre os artigos, de modo coerente, mas nao houve relacao
com outras fontes, embora tenha citado a questdo juridica.

Na etapa seguinte, o grupo produziu o texto a seguir:
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Violéncia doméstica contra mulher

(1) De acordo com as pesquisas e opinides realizadas pelas integrantes do grupo, a
VIOLENCIA doméstica contra as mulheres, ¢ um problema social que acontece nio
s6 na sociedade como no mundo todo, onde deve ser combatido.

A violéncia doméstica afeta ndo s6 as mulheres como também seus familiares, o que
gera muitos conflitos e consequéncias, principalmente para as vitimas. (2) Cerca de
70% da comunidade conhecem mulheres que sofrem ou ja sofreram a violéncia,
demonstrando o quéo (6) “normal” € este tipo de coisa que acontece na comunidade.
Geralmente, as causas deste ato sdo quando o parceiro da vitima € possessivo e
machista, tendo como consequéncia problemas tanto fisicos quanto psicoldgicos
emrelagdo a vitima.

Muitas vezes, os agressores ndo sdo condenados como deviam por conta dos (5)
“problemas juridicos”, o que ¢ um problema sério, principalmente quando a vitima
depende de seu agressor que, mesmo com seu ex-companheiro preso, ainda moram
em sua residéncia, onde muitas vezes a agressdo continua.

(3) Uma solug@o para esse problema ser resolvido seria que as leis, em questdo de
tempo de prisdo do agressor, sejam respeitadas e valorizadas, assim como as vitimas
que devem ser escutadas. (Artigo de opinido do Grupo E — Turma 2)

Na producdo coletiva, este grupo escreveu um texto que ndo menciona as fontes
separadamente, nem identifica o responsavel pela escrita de nenhum deles. Por outro lado, ha o
trecho “De acordo com as pesquisas e opinides” (1), demonstrando haver, da parte das alunas,
o reconhecimento de que as ideias tém origens diferentes. Isso leva a crer que as alunas
entenderam a diferencga entre uma opinido construida e uma fonte consultada, o que constitui
um passo na construcao da autoria. Pode também ser uma caracteristica de seus textos, de nivel
intermediario.

Ha dados retirados da entrevista (2). Nao houve identificagdo da fonte, mas isto nio
constitui um problema grave, pois as responsaveis pela entrevista foram as proprias integrantes.

Aparece também uma proposta de intervencao (3), com base nas reflexdes das alunas.

Nao se nota contradicdo, e a continuidade tematica esta presente. As alunas articularam
bem os trechos, e a progressao foi garantida mediante a exposi¢do de explicagdes e exemplos,
vindos das diversas fontes disponiveis para o grupo. Houve tentativas de parafrase, ¢ quando o

trecho foi copiado do texto, elas se preocuparam em colocé-lo entre aspas, como em (5).*!
4.5 Turma 3 — Grupo A: “Depressao”

Este grupo partiu dos seguintes textos:

Texto 1

4l E importante diferenciar este emprego das aspas do que ocorre em (6), quando o objetivo ¢é ironizar.
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Depressao na adolescéncia (Drauzio Varella)

“Em artigo sobre depressdo na adolescéncia, dr. Drauzio comenta sobre a importancia
de reconhecer os sintomas para buscar tratamento.”

Depressao ¢ uma doenga cronica, recorrente, muitas vezes com alta concentragao de
casos na mesma familia, que ocorre ndo s6 em adultos, mas também em criangas e
adolescentes. O que caracteriza os quadros depressivos nessas faixas etarias ¢ o estado
de espirito persistentemente irritado, tristonho ou atormentado que compromete as
relagdes familiares, as amizades e a performance escolar.

De acordo com a American Psychiatric Association, um episodio de depressao ¢
indicado pela presenca de cinco ou mais dos seguintes sintomas, quase todos os dias,
por um periodo de pelo menos duas semanas:

- estado de espirito depressivo durante a maior parte do dia;

- interesse ou prazer pela maioria das atividades claramente diminuidos;

- diminui¢do do apetite, perda ou ganho significativo de peso na auséncia de regime
alimentar (geralmente, uma variagdo de pelo menos 5% do peso corporeo);

- insOnia ou hipersonia;

- agitag@o psicomotora ou apatia;

- fadiga ou perda de energia;

- sentimento exagerado de culpa ou de inutilidade;

- diminuigdo da capacidade de concentragdo e de pensar com clareza;

- pensamentos recorrentes de morte, ideacdo suicida ou qualquer tentativa de atentar
contra a propria vida.

Na auséncia de tratamento, os episddios de depressdo duram em média oito meses.
Duragdes mais longas, no entanto, podem ocorrer em casos associados a outras
patologias psiquiatricas e em filhos de pais que também sofrem de depressao.

A doenga ¢ recorrente: para quem ja apresentou um episddio de depressdo a
probabilidade de ter o segundo em dois anos ¢ de 40%, e de 72% em 5 anos.

Em pelo menos 20% dos pacientes com depressdo instalada na infincia ou
adolescéncia, existe o risco de surgirem distirbios bipolares, nos quais fases de
depressdo se alternam com outras de mania, caracterizadas por euforia, agitagdo
psicomotora, diminui¢do da necessidade de sono, ideias de grandeza e
comportamentos de risco.

Antes da puberdade, o risco de apresentar depressdo ¢ o mesmo para meninos ou
meninas. Mais tarde, ele se torna duas vezes maior no sexo feminino. A prevaléncia
da enfermidade ¢ alta: depressdo estd presente em 1% das criangas e em 5% dos
adolescentes.

Ter um dos pais com depressdo aumenta de 2 a 4 vezes o risco da crianga. O quadro
¢ mais comum entre portadores de doengas cronicas como diabetes, epilepsia ou
depois de acontecimentos estressantes como a perda de um ente querido. Negligéncia
dos pais e/ou violéncia sofrida na primeira infancia também aumentam o risco.

E muito dificil tratar depressio em adolescentes sem os pais estarem esclarecidos
sobre a natureza da enfermidade, seus sintomas, causas, provavel evolugéo e as opgdes
medicamentosas. Uma classe de antidepressivos conhecida como a dos inibidores
seletivos da recaptacdo da serotonina (fluoxetina, paroxetina, citalopran, etc.) ¢
considerada como de primeira linha no tratamento em criangas e adolescentes e os
estudos mostram que 60% respondem bem a esse tipo de medicagdo, que apresenta
menos efeitos colaterais e menor risco de complicagdes por “overdose” do que outras
classes de antidepressivos.

A recomendagao ¢ iniciar o esquema com 50% da dose e depois ajusta-la no decorrer
de trés semanas de acordo com a reacdo da pessoa e os efeitos colaterais. Uma vez
que a resposta clinica tenha sido obtida, o tratamento deve ser mantido por seis meses,
no minimo, para evitar recaidas.

A terapia comportamental mostrou eficidcia em ensaios clinicos e parece dar
resultados melhores do que outras formas de psicoterapia.

Por meio dela, os especialistas procuram ensinar aos pacientes como encontrar prazer
em atividades rotineiras, melhorar as relagdes interpessoais, identificar ¢ modificar
padrdes cognitivos que conduzem a depressao.

Outro tipo de psicoterapia eficaz em ensaios clinicos ¢ conhecida como terapia



Texto 2

121

interpessoal. Nela, os pacientes aprendem a lidar com dificuldades pessoais como a
perda de relacionamentos, decepcdes e frustragcdes da vida cotidiana. O tratamento
psicoterapico deve ser mantido por seis meses, no minimo.

Como o abuso de drogas psicoativas ¢ o suicidio sdo consequéncias possiveis de
quadros depressivos, os familiares devem estar atentos e encaminhar os doentes a
servigos especializados assim que surgirem os primeiros indicios de que esses
problemas possam estar presentes. (VARELLA, 2011, Anexo G)

Problemas de uma sociedade deprimida (Rodrigo Batista de Almeida)

“Menos da metade dos depressivos recebe tratamento adequado, o que ¢é essencial
para a melhora dos sintomas e a retomada da vida da pessoa.”

O dia 7 de abril foi escolhido pela Organizagdo Mundial da Satide (OMS) para ser o
Dia Mundial da Saude. A data foi escolhida por coincidir com a data de criagdo da
OMS. E, neste ano, a depressdo foi escolhida como tema da campanha. O objetivo da
OMS em escolher esse transtorno como foco em 2017 ndo € sem proposito, ja que a
depressao afeta parte consideravel da populagdo mundial: em torno de 4,4%. O Brasil
estd acima da média mundial, com 5,8% de deprimidos, sendo o pais latino-americano
com maior prevaléncia dessa condigdo e perdendo apenas para os Estados Unidos
quando consideradas todas as Américas.

A triste noticia é que menos da metade dos depressivos recebe tratamento adequado,
o que ¢ essencial para a melhora dos sintomas ¢ a retomada da vida da pessoa. E isso
pode ser explicado pelo fato de que ha falta de profissionais capacitados nos servigos
de saude. Faltam psiquiatras e psicologos e a populagdo precisa fazer uma via-cricis
na busca por esses profissionais. Mas isso s6 ndo basta. E preciso, também, acesso aos
medicamentos antidepressivos. Falhas no diagnostico e o estigma social dessa doenga
s80 outros fatores que dificultam o tratamento adequado e o retorno da pessoa as suas
atividades cotidianas.

Muitas vezes, o proprio individuo afetado pela doenga ndo percebe os sintomas ou
ndo os relaciona a depressdo. E, mesmo quando nitidamente depressivo, o individuo
pode relutar em buscar ajuda profissional, por receio de ter de admitir que precisa de
ajuda. Alguns interpretam a ida a um psiquiatra como atestado de incompeténcia
pessoal, de fracasso. E a vida contemporanea extremamente competitiva pode nédo
combinar com sinais de falha no desenvolvimento individual.

E neste ponto que a campanha da OMS apresenta a maior relevancia. Intitulada
Depression: Let’s talk, enfatiza a importancia de se conversar a respeito da depressao,
a fim de reconhecer sintomas indicativos desse transtorno e procurar ajuda
profissional especializada o mais rapido possivel. Os sintomas tanto podem estar
presentes em nds mesmos como nas pessoas com quem convivemos. Nao que todos
estejamos depressivos. A maioria, inclusive, ndo estd. No Brasil, como dissemos,
5,8% da populagdo apresentam o transtorno, ou seja, 94,2% nao apresentam a doenga.
Para essa parcela que sente os incomodos sinais da doenga, o diagnostico preciso e o
tratamento seguro e eficaz sdo essenciais para devolver a vida que havia sido roubada
pela doenga.

A maioria das pessoas pode ndo ligar alguns sinais com a depressdo, tendo uma
percepgao equivocada da doenga, como se consistisse unicamente na diminuigdo
persistente no humor. E claro que esse é o sintoma mais classico, mas a pessoa pode
apresentar alterag@o no sono (insonia ou hipersonia), no peso corporal (perda ou ganho
excessivo), na cognicdo (atrapalhando o estudo ou o trabalho) e anedonia
(incapacidade de sentir prazer nas coisas que anteriormente eram prazerosas).

O mais importante ¢ o diagnostico correto. A partir da confirmagdo do diagnostico, o
melhor tratamento sera escolhido, chegando mais rapido ao término desse episddio
depressivo. E o melhor tratamento combina psicoterapia com medicamentos.
Isolados, tém eficacia limitada, mas, quando combinados, ocorre uma potencializagao
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mutua, trazendo inimeras vantagens ao paciente.

Portanto, ao menor sinal de que algo ndo vai bem, ¢ preciso conversar. Muitas vezes,
quem primeiro atende um paciente depressivo ndo € o psiquiatra, mas um médico de
outra especialidade ou outro profissional de saude. A importancia do encaminhamento
ao servico especializado ¢ essencial. Vamos incorporar o tema do Dia Mundial da
Saude deste ano e vamos conversar sobre o assunto, que leva a inimeros problemas
incapacitantes e sufocantes para o individuo, inclusive ao suicidio, em casos extremos.
(ALMEIDA, 2017, Anexo H)

Como producao individual, a aluna P. entregou este texto:

Hoje na populacdo muitas pessoas sofrem de depressdo, muitas vezes essa depressao
pode levar as pessoas a morte, por isso eu concordo com o trecho que diz: (1) “Em
pelo menos 20% dos pacientes com depressdo istalada na infancia ou adolescenia,
existe o risco de surgirem disturbios bipolares, nos quais fases de depressdo se
alternam com outras de mania, caracterizadas por euforia, agitagdo psicomotora,
diminuicdo de necessidade de sono, ideias e grandeza e comportamentos de risco.”,
(2) porque hoje em dia realmente acontece a depressao principalmente com os jovens
adolescentes que estdo mais disposto a encontrar novos sentimentos que acabam
levando a isso. (Texto da aluna P.)

Quanto ao uso das informagdes e as vozes, esta aluna, respectivamente: a) destacou uma
citagdo direta, embora sem identificar a fonte nem o responsavel, para expor sua opinido; b)
posicionou-se pelo uso de “eu concordo”, demonstrando que hé outra voz com a qual se alinhar,
embora ndo explicite no texto (1). Isso mostra que a estudante compreendeu a importancia de
distinguir sua voz de outra que venha a fazer parte de sua escrita, o que ¢ um passo importante
para a construcao da autoria.

Além disso, ela tentou justificar a escolha da passagem, retirada do Texto 1, para
fundamentar seu posicionamento (2). Nesse momento, nota-se que houve recurso ao uso do
articulador “porque” para relacionar os trechos, mostrando uma preocupagdo da aluna com a
articulacdo das ideias e, portanto, com a coeréncia.

A aluna manteve a continuidade tematica em seu texto. Por outro lado, nota-se que a
articulagdo das ideias estd em processo de construcdo. Ha necessidade de reforcar a
paragrafacdo. Ainda assim, o uso dos articuladores contribuiu para tornar o texto
compreensivel. Além disso, ndo se notam contradigdes.

A progressao poderia ter sido mais trabalhada. Grande parte do texto ¢ formada por uma
citacdo direta. A aluna poderia ter arriscado mais neste aspecto, tentando parafrasea-la, por
exemplo, ou buscando outras informagdes para relaciona-las com o trecho transcrito e sua
propria opinido.

A aluna K. apresentou o seguinte:

(1) Pelas pessoas que eu entrevistei a maioria sdo pessoas deprimidas e pessoas muito
tristes. Algumas recebem ajuda e outras pessoas ndo, a depressdo ¢ uma doenga pela
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qual (3a) ndo “percebe os sintomas ou ndo relaciona a depressdao”. (3¢c) 4,4% da
populagdo mundial sofre com esta grave doenca. A depressdo ndo escolhe idade e (3b)
“antes da Puberdade o risco de apresentar Depressdo ¢ o mesmo para meninos e
meninas”.

(2) Concordo que as pessoas merecem ser ajudadas e ndo julgadas.

(4) Nao julgue! Ajude. (Texto da aluna K.)

Esta aluna mobilizou tanto trechos dos textos quanto trechos da entrevista para compor
sua producdo. Ela iniciou descrevendo o perfil dos entrevistados na comunidade (1),
estabelecendo sua visdo mais adiante, no final do texto, pelo uso do verbo “concordar”
conjugado na 1? pessoa do singular (2), antecedida de citagdes diretas do Texto 2 (3a) e do
Texto 1 (3b), bem como de parafrase do Texto 2 (3c¢), estratégias que ela utilizou para mostrar,
de seu ponto de vista, como as pessoas com depressdo precisam de apoio. A aluna termina o
texto deixando uma sugestao ao leitor: “Nao julgue! Ajude” (4). Embora genérica, essa sugestao
acaba funcionando como uma intervencao ao alcance de todos.

Embora ndo tenha informado nem os titulos, nem os responsaveis pelas fontes escritas,
pode-se entender que esta estudante compreendeu a necessidade de distinguir as vozes, ja que
ela se preocupou em usar as aspas, caracterizando os trechos como citagdes diretas, e em dizer
que ocorreu uma entrevista, realizada por ela (e, por extensdo, pelo grupo). Ela se concentrou
em mostrar que sua posicao estava amparada ndo somente pelas leituras realizadas em aula,
mas também pelos dados recolhidos diretamente da comunidade. Esta pode ter sido uma
estratégia para fortalecer seu ponto de vista e legitimar sua posi¢ado, ja que esta viria amparada
por trechos literais dos textos, o que confere uma certa autoridade ao argumento.

Seu texto mantém a continuidade temdtica e a articulacdo entre os trechos. A
paragrafagdo poderia ser reforcada. Nao ha contradi¢gdes, mas a progressao poderia ser mais
desenvolvida, desafiando-se a aluna a explorar mais a propria argumentagdo, sem prender-se
tanto as citagcdes. Ela terminou com um convite ao leitor, trazendo para mais perto a
responsabilidade pela mudanca do cenario, apesar de ela mesma nao ter se envolvido nessa
acao.

Esta foi a produgao individual da aluna C.:

Segundo as pessoas que eu entrevistei a maioria sdo pessoas depremidas e tristes.
Algumas pessoas recebem ajuda e outras ndo querem de ninguén ajuda, depressdo ¢é
uma doenga pela qual (1a) “ndo se perceber os sintomas ou ndo relaciona a depressao”.
(1b) 4,4% da populagdo mundial sofrendo estd gravar doenga. A depressdo ndo
escolhe idade e (1c) “Antes da Puberdade o risco de apresenta Depressdo ¢ o mesmo
para menino e meninas.

(2) Concordo que “Menos da metade dos depressivos recebe tratamento adequado, e
que ¢ essencial para a melhora dos sintomas e a retomada da vida das pessoas”
Concordo totalmente que as pessoas em geral merecem ser ajudadas e acolhidas e ndo
julga-las pelas coisas que elas ndo tem culpa exatamente. (Texto da aluna C.)
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Pelas caracteristicas deste texto e do anterior, entende-se que as alunas K. ¢ C. podem
ter atuado colaborativamente ja nesta etapa. Elas destacaram e parafrasearam os mesmos
trechos (la, 1b e 1c) para a fundamentacdo de seus pontos de vista, que também eram
semelhantes. A aluna C. diferenciou sua posi¢do ao destacar a importancia do tratamento,
partindo de um trecho do Texto 2 (2).

Também nesta producdo, ocorre o uso das aspas nos trechos citados, assim como a
atribuicdo de responsabilidade pela entrevista a propria aluna. Isso mostra que a aluna
compreendeu a importancia de distinguir sua voz de outras fontes.

A estudante também langou mao do grifo como recurso para destacar um dos trechos
citados. Pelo direcionamento apresentado, nota-se continuidade temadtica, apesar de a
progressao praticamente ndo aparecer, pois a aluna apresenta as ideias, mas nao as desenvolve.
Nao hé contradi¢do, e a articulagdo ¢ suficiente para tornar o texto inteligivel, embora também
possa ser melhorada, principalmente quanto ao sentido dos articuladores e ao uso da pontuagao.

E interessante notar que, em seus textos, as integrantes K. e C. assumiram
individualmente a responsabilidade pela entrevista, embora a proposta tenha sido realizada em
grupo.

Por fim, a aluna J. escreveu:

Além de pesquisar algo diferentes tipo (1) musica Rapdeprecivo que mostra que 4,4%
da populagdo num dos textos sofre com esse indice de prevaléncia, (5) 5,8% dos
Brasileiros sofre por ser automutilar principalmente os adolescentes ou pos parto. (2)
Eu entrevistei varias pessoas e elas me responderam com siceridade a maioria (9,05%)
disse que a Depressdo ¢ uma doenca muito grave (0,95%) disseram que pra chamar
atengdo ou pra ter algo. (3) “Muitas vezes, o proprio individuo afetado pela doenga
ndo percebe os sintomas ou nao os relaciona a depressao.”

muitas gentes criticam ou ajudam as pessoas a sair da depressao. (Texto da aluna J.)

Um dos pontos interessantes na producao desta aluna ¢ que ela utilizou musicas de rap
como fonte (1). Trata-se de um recurso que faz parte da cultura da aluna e que ela quis
compartilhar. Isso configura intertextualidade diversa daquela derivada dos textos oferecidos
como base, pois a aluna recorreu a letra do rap para fortalecer sua argumentacao, legitimando
essa fonte, que ndo estava entre os textos abordados em aula, com os colegas de equipe.

Embora ndo identificando as musicas individualmente, mas pelo género, ja ocorre uma
diferenciag¢do de vozes com esse procedimento.

Da mesma forma aconteceu com a entrevista: a aluna identificou a fonte dos dados antes
de explicita-los (2).

Ao se utilizar de dados percentuais do Texto 2, a aluna referiu-se a fonte como “um dos

textos”. Isso j& caracteriza uma preocupacdo de referenciar a origem dos dados. O unico
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momento em que a estudante ndo mencionou a fonte foi quando citou um trecho do Texto 2 (3).
Ainda assim, nota-se a preocupacao da aluna em usar as aspas para diferencia-lo das outras
vozes, mostrando que, também neste caso, a estudante deu um passo a mais em seu processo
de construcao da autoria.
Houve, pois, relagdo entre a voz da aluna, os textos oferecidos e dados oriundos de outras fontes
(a entrevista e as musicas).

Um ponto que merece destaque € que a aluna menciona um percentual do Texto 2 (5,8%)
e agrega a ele uma informacao que sé pode ter vindo de seu conhecimento de mundo: o ato de
automutilar-se, presente em alguns casos de depressdo (5). A informagdo de que isso ocorre
mais entre adolescentes e mulheres no pds-parto também foi trazida por ela.** Segue a produgio

colaborativa deste grupo.

(1) A nossa opinido € que (2) a Depressdo € uma doenga que afeta a humanidade, que
se altomultilar com Drogas ou comete suicidio.

(3) A Depressao (6) ¢ uma Doenga com um indices diferentes como: na adolescéncia,
(5) pds parto ou até de idosos. Ela ¢ uma Depressdo cronica, em que muitas vezes em
caso na familia, e além disso (5) & varias faixas etarias persistente irritando, tristonho
ou atormentado. (Artigo de opinido do Grupo A — Turma 3)

Neste texto, as estudantes explicitam seu posicionamento como grupo, pelo uso do
pronome “nossa” (1). Nota-se que a opinido do grupo ¢, na verdade, uma informagdo (2). No
paragrafo seguinte, percebe-se uma tentativa de parafrasear dados coletados dos textos que
também sdo de carater informativo (3).

Ocorre também a valorizagdo, pelo grupo, da contribuicdo trazida pela aluna J., ao
mencionar a depressao pos-parto (4).

Pode-se afirmar que as alunas exercitaram habilidades necessarias ao processo de
autoria, porque elas procuraram expor as informagdes dos textos lidos usando suas proprias
palavras, em vez de realizar citagdes. Ha continuidade, pois os paragrafos se complementam,
bem como articulacao entre os trechos, realizada de maneira suficiente para garantir o sentido,
embora falte clareza em alguns pontos, como em (5), exigindo um pouco mais do leitor.

A progressao se verifica no detalhamento das caracteristicas da depressao, que € o topico
central (6). Nao ha contradi¢des, pois os dados apresentados contribuem para a continuidade.

Importa observar que, individualmente, as alunas conseguiram explicitar sua opinido,

mas na escrita coletiva isso ndo ocorreu. Este texto parece mais uma conclusdo do texto

# Independentemente da exatidio deste texto, naquele momento, a prioridade foi incentivar a pesquisa,
reconhecendo-se, porém, que ¢ necessario um trabalho continuo de orientacdo aos alunos para verificarem a
relacdo entre as informacgdes.
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individual do que um novo texto com a opinido do grupo. Ainda assim, o fato de produzirem
juntas € positivo, funcionando como uma experiéncia para elas.

O fato de a aluna com mais dificuldade na escrita ter servido como escriba do grupo
mostra que as demais foram capazes de abrir mao desse papel para que a colega tivesse essa
vivéncia, o que também ¢ muito bom quando se trata de trabalho colaborativo.

Participar de outras experiéncias como esta podera ajudar estas alunas a desenvolver
suas habilidades cada vez mais.

O passo mais importante no caminho do desenvolvimento dessa produgao foi a atitude
do grupo diante da atividade, expressa por sua tentativa de compreender as fontes para escrever
com palavras proprias. Apesar de simples, € possivel ver que este texto ndo € mera copia, e este
ja ¢ um passo importante, pois indica que as alunas ja exercitam a autonomia necessaria a escrita
de seus textos.

Por outro lado, e apesar deste olhar positivo para esta producdo, vale lembrar que ¢
necessario um acompanhamento cuidadoso para este grupo, sem o qual estas alunas podem
correr o risco de ndo aproveitar as oportunidades de construcao da autoria quando as atividades
forem coletivas, ja que algumas delas realizaram, individualmente, produ¢des muito diferentes
desta, que foi coletiva. Talvez seja o caso de explorar as razdes para isso ter ocorrido.

Pela analise dos textos, foi possivel notar que cada um dos grupos procurou diferenciar
as vozes dos autores das suas proprias, € que houve diferenciagdo clara quando o aluno falou
por si e quando falou como parte de um grupo.

Todas as equipes produziram textos relacionados ao tema. Em relagdo ao uso das
informagdes, ao grau de envolvimento na escrita e a coeréncia, houve resultados bastante
heterogéneos, como era esperado. Isso demonstra como ¢ essencial fazer do trabalho com o

desenvolvimento da autoria uma pratica continua e de longo prazo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O fator que mais contribuiu para o sucesso do Trabalho Colaborativo de Autoria (TCA)
foi o envolvimento dos professores. Sem essa contribui¢do, certamente o projeto nao teria sido
possivel. Desde o inicio do projeto, cada professor contribuiu com ideias para constituir a cadeia
de géneros, decidindo inclusive qual deles seria abordado em seu componente. Como cada
género serviu de algum modo para a escrita do seguinte, o resultado foi, de fato, um trabalho
de equipe.

Trabalhar com diversos géneros possibilitou, ainda, contar com a participagdo de maior
numero de alunos, pois a gama de op¢des ficou mais ampla. Assim, embora o intuito fosse a
adesdo dos estudantes a totalidade da cadeia, houve aqueles que optaram por alguns géneros, o
que também foi positivo, pois ao menos houve uma produg¢ado para ser acompanhada. Na pratica,
sabe-se quanto isso tem valor como instrumento de aprendizagem, e nenhuma oportunidade de
proporcionar desenvolvimento ao aluno deve ser perdida.

Embora a constru¢do da autoria pudesse ter sido trabalhada em qualquer um desses
géneros, ou até mesmo em todos eles, foi no artigo de opinido que ocorreu o trabalho mais
aprofundado com a escrita e, por extensao, com a autoria, ¢ foi quando mais se teve tempo para
acompanhar dos alunos nesse particular, bem como na relagdo com o outro pela escrita, pois o
género ficou sob responsabilidade da docente de Lingua Portuguesa.

O trabalho com o artigo de opinido mostrou-se bastante Util para desenvolver nos alunos
a habilidade de apresentar seu posicionamento de modo esclarecido e fundamentado. Ainda que
nem todos tenham langado mao de outras vozes para fortalecer suas colocagdes, os primeiros
passos foram dados nessa dire¢ao.

Na sequéncia de atividades relativa ao artigo de opinido, houve muitos momentos em
que os alunos precisaram exercitar sua tolerancia em rela¢ao a pontos de vista diversos do seu.
Em tempos de discursos de o6dio e ataque a diversidade, esta ¢ uma contribuicdo relevante, pois
¢ importante ndo limitar a vivéncia na escola ao aprendizado de contetidos. Aprender a conviver
¢ tdo importante quanto aprender a escrever.

Pela leitura das produgdes, foi possivel constatar que os alunos tiveram condig¢des de
desenvolver seu conhecimento sobre o género e os elementos que contribuem para o
desenvolvimento da autoria, expressos nas categorias de analise, mesmo naqueles casos em que
ndo dominavam aspectos gramaticais. Essa era uma duvida que persistia para a docente de

lingua portuguesa, que tendia a ndo acreditar na eficacia de abordar esses topicos antes que a
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gramatica estivesse consolidada. Foi surpreendente acompanhar alguns resultados, em que os
alunos conseguiram transmitir suas ideias, apesar de falhas gramaticais ainda presentes.

Isso mostrou que nao ha impedimento para abordar esses assuntos, nem ¢ necessario
esperar por resultados especificos relacionados a convengdes de escrita. Vale a tentativa de
integrar esses conteudos e apresenta-los aos poucos, mas constantemente, a fim de proporcionar
numerosas oportunidades de pratica.

No que se refere aos elementos linguistico-discursivos indicativos de autoria,
comprovou-se que quanto mais desenvolvida esta a postura critica do aluno, mais recursos ele
utiliza para fundamenta-la e mais esforgos ele coloca em seu trabalho de convencer o leitor.
Conforme avanga em seu aprendizado das estratégias para construir um texto, o estudante vai
passando da simples mengao das informagdes, chegando a sua diferenciagdo das vozes de outros
e da sua propria. Esse segundo estagio também parte da identificacdo indireta dos autores e/ou
textos, passando pela meng¢do explicita a nomes e/ou titulos, até chegar a identificagdo detalhada
de autores e textos, com citacao explicita desses nomes e titulos.

Tal desenvolvimento ocorre também no trabalho com as informacgodes. Se, no inicio, o
aluno se preocupa apenas com a localizagdo de algo que o ajude ao menos a confirmar sua
opinido, nos estagios seguintes ele sera capaz de listar e até confrontar informagdes diversas
para construir seu argumento, conseguindo também reconhecer e respeitar a existéncia de
opinides diferentes da sua, sem que isso se transforme em um problema para ele.

Quanto ao posicionamento, ha etapas proprias a serem cumpridas. A primeira ¢ a
expressdo da opinido. Em seguida, o ponto de vista vem acompanhado de argumentos, que
podem ser exemplos do senso comum, depois informagdes retiradas das fontes cedidas aos
alunos, chegando a outras fontes e dados oriundos da vivéncia dos estudantes, obtidos de modo
sistematico, como ocorreu no caso das entrevistas. O ponto culminante ¢ quando o aluno
adquire a habilidade de relacionar varios tipos de argumentos consistentes e ainda oferece uma
proposta de intervenc¢do no problema sobre o qual escreve, demonstrando que pensou sobre o
assunto e elaborou ideias para resolver ou, ao menos, atenuar os efeitos relacionados a situagao.
Se essa intervengao for elaborada considerando a realidade do cenario em que se atua, bem
como os recursos disponiveis e o escopo de atuacao dos envolvidos, o resultado serd ainda mais
promissor.

A autoria ¢ construida quando da pratica da escrita. Seus elementos indicativos nao
devem ser analisados pelo professor de uma perspectiva de existéncia ou ndo existéncia, pois
estardo presentes em algum nivel, ainda que nascente. Cabe ao professor dar aos alunos a

oportunidade de exercita-los em suas aulas.
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Em todos esses casos, o trabalho colaborativo na escrita permitiu o desenvolvimento da
autoria. Foi determinante ndo somente para contribuir nesse objetivo, mas também para incluir
alunos que, de outra forma, ficariam excluidos dessa experiéncia. Foi o caso de estudantes que
frequentavam o AEE e daqueles que enfrentavam alguma defasagem em relag@o ao ano escolar
frequentado.

Além do apoio dos colegas, que muitas vezes lhes cederam a posi¢ao de protagonistas,
ao permitirem, por exemplo, que atuassem como escribas, ou entao fazendo isso por eles, nos
casos em que nao podiam escrever, os alunos puderam contar com o acolhimento de suas
produgdes pelos docentes, que direcionaram as orientagdes de acordo com o nivel de
aprendizado de cada um.

Isso demonstra a importancia de rever continuamente a pratica pedagogica, procurando
partir do aluno para selecionar os melhores meios de concretizar o processo ensino-
aprendizagem.

Cabe destacar que o professor precisa estar atento a compreensao que os alunos tém de
seu proprio ponto de vista; ao modo pelo qual eles se posicionam diante dos textos lidos,
considerando como e se os estudantes relacionam o que leram, o que experienciaram e o que
pensam sobre o assunto; a valorizacdo que eles imprimem aos dados oriundos de sua cultura; e
aos recursos linguisticos que mobilizam para dar coeréncia ao texto. Tudo isso ¢ importante
porque ¢ pelo desenvolvimento dessas caracteristicas no texto que se exercita a construgao da

autoria.
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ANEXO A - “A MORTE DO CACHORRO NO CARREFOUR FAZ A GENTE
PENSAR EM QUE TIPO DE COISA NOS TRANSFORMAMOS”
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A morte do cachorro no
Carrefour faz a gente pensar
em gue tipo coisa nos
transformamos

POR ELIDA RAMIREZ
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Em meio a uma transigao presider!filjl polemico, o5
noticidrles de todo o pois forom obrigados 0 se curvar
aum virg-latas. O case do cachorra agredido & morto
nos arredores do Correfour de Osasco, dividiv espaco
de copo com a reportagem scbre o tombem finodo
Ministério do Trobalhe. 4 polémica se deu depais que
dols videos mostrando o seguranco do supermercado
com uma berro de farro perseguinde o animal e, outro,
com cenas de bichinko sangranda viralizararm na recde
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provocararm a lmperensa o discutir o coso com
criminalistos e psicdlogos. Embora o5 Imagens ndo
tenham registro da ato.em s, o Policia Civil |4
confirmou o ogressao e que ela pode ter colaberodo
ou oté cousado o morie do cachorro, E a suspeita de
envensnomento também esta sende analisoda, ONGs,
militantes dos dirgitas dos animois, & até o Carrefour
segundo neta publicode no'copa de sua lojo virtual,
dizern estar mobilizodos porg que o justico seja feita.

Enguante 1sso, na desconhecide mineiro Dores do
Indaid, ym militer tombém virou manchete por ser
suspelto de jogor um gats vive em uma lagea para

um jocore comer, Jd o mew vizinho comemorna a vitorio
de seu time ou o resultado dos elelcies otando
foguetes em seu pastor alemae (denunciodo, ainda
sem solugdio), Agressiies povorosas, feltas o seres
indefesos, que revoltam oté os ndo muito ofeitos oo
mundo onimal. Acarretam repulsa pois jogam no
nossc cara a crueldade gue hablte, sim, os humanos.
[ medo pensar gue muitos morem oo nesso lodo,
Mos preclsarmos encarar o reflextio que é bem mais
ampla gque o obordogem dodo aos fotos. Vejo nos, do
substantivo ao pronarme, nesse contexto da violéncio e
de =i repercussio. Problematizo com deas perguntas
simples. A primeira é: do gue se trata o selvagerio
hurmaona gue vitimiza os bichos?

Para Mareslo Nassare, conselheira da Conselha
Macional do Meio Ambiente e outor do livro "Maus
Tratos aos Animais e o Violéncia contra Pessoos”, a
vialencla contra bichos niso & um ot Isolodo. Ela se
troto de um desdobramenio do processo de
desrespelto urbane de mode gerol. Pode ate ser
doenga, individual ou sceial. Por isse, o autor alerta
sobre o perigo do naturalizacto desse
compartamenta; “A medida que a sociedade percebe
que o brutalidade contra animais & o porto para
agressdes a humanos, mals atenchio deve dar o gente
que esfolo seus gatos, orrosto cdes no osfalo cu
tortura beis no litaral de Santa Cataring™ O probleme &
ser isso hdbito ontige € culturalments arraigodo.
Monifesta-se peguena come No repasse por geragdes
da contigo infontll = nem par nisso Inocente — atired o
pau no goto. Ou nas lembrangos das “brincodeiras” de
explodir um sapo coloconde cigarro no boca dele ou
cortando robinhos de lagortixas, como ginda &
COStUME ne INterion

Felizrmente, essas incontdvels situacdes de violéncia
1ém tido oré bastonte divulgocdo. Provocada por uma
maior conscientizacio e, também, porgue o temo
repercute bem no mundo virtual, Likes e
compartilhamentes sdo moeda. Quern nunca
compartilhou uma foto de bichana fofo au comentou
com textdo post sobre mous Iratos? Pois & empresas
sobem disso e € methor o gente entenderos
bostideres do mercado informative Ja gue isso
interfere diretomente em nosses vidos, Bom, apesor
disso, considern esse espaco de luta um avanco. Vejo
a ativismao como uma farma sauddavel de salvacio ote
pare gente, Njo tenho perfil para laver cachorro de
ruc em um sdbada de manhd. Admire qguem o faga.
Levonto o bondeira como posse, Participo de ogbes e
grupos de debate. E defendo Irestritamente todos os
dirsitos dos animais 250 leva & minha segunda
pergunta; em que transfarmamas o5 nossas bichas?

Antes gue me julguem, faco eu mesma o papsl
autodenunciotivo de epresentar minha familic nao
humana: Frido (cochorre), Filo (goto) & Pluminhg
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{periguito). Mo meu coso, todos vieram em momentos
vazins e sofridos. A folto de um omor, o senho da
maternidade & o desejo de voor. Escathidos

conscientemente e deslocados para lugares, por vezes,

distontes de sua noturezo. Frida se joga no terra para
tirar o chelro do xampu depois do banhe. Fild prefere
cabega de calange & poté industrializado, Fluminha
mateou todo o familia guando uma doenca contogiou o
gaiold,

E que o domesticacdo dos bichos nao & tao simples.
Em sua forma ergonizade e utilitdrio, comegou hd pelo
menos 12 mil anos. Contudo, recentemente,
transformamos animais em componheiros lsso tem
um lodo que pade ser ruim. Para os dais lados da
relacdo. O artigo “Bem-Estor de ches e gotos”,
publicado pela veterindria da UFMG, Renata Mario
Albergaria Amara, mostro que nos dltimos 25 anaos,
veterinarios tem estudodo problemos e doengas
comportamentals nos pets por causo do modonco do
popel deles na socledade Arrepisl de culpo. Depois
que tive filho, Fridoca andou cabisbaoixa, operou de
infecco e ando comendo bicos e fozendo xixi pelo
casa. Filé precisou ser abrigodo ne cosa da minha
mde e ginda néio voltou. Pluminha? Tadinhe! Nunca
mais cameu na minha mao e vive batendo as asas na
pertinhela da viveire. Dal leio o artigo de Amara e me
sinto ginda pier: "Multas vezes o proprietdrio ndo sabe
qual & o comportamento coning € felino normal € os
tratam como membros dao familia. Dessa maneira,
pode-se desenvelver distirblos comportamentois
nesses animals, comao atltudes cnimals com posturas
humanas. © antropemarfismo pade ser bendfico em
alguns casos ou mesma prejudicar o animal & dono
em cutros. Assim, o bom senso deve predominar e o
conforto e bem-ester devem ser sempre avallodos™
5ei que houve uma recolocacdo de prioridodes na
minha vida e as bichinhos ndo tem culpa. NEo existe
matdade. HE sofrimento. Existe gente lidondo com isso
melhar gue e, Apenas gindo ndo alcancei o tal bom
senso e morro de fristezo

Aintriga acerca do feme é antige, Darwin dedicou boa
parte de seu fempo ne Investigecdo do gue ele definiu
como Sindrome do Domesticecace Pora ele, o inducao
aumamkiente mencs hestil e, com isso, mencs
desofiador, poderio ter provecado olterogdes
genelicos e de comportomentc. Depois de seculos
domesticodos, lobaos teriam presos e orelhas menaores,
além do capacidade craniona reduzido, comparados
com os parentes sehvogens, concluiv ele em uma
pesquisa, Messe sentido, pode-se dizer ento, que foro
de seu habitat natural ha milhores de onos, ces e
gotos urbanos perderam porte do copacidade de
defesn. O que torna €oses coma o do cachorrs do
Carrefour, goto-isca em Dores, cfio foguete & tantos
autras ainda mais perversoz

Embora dbvio, & pertinente lembrar que o abondono e
a8 maus trates em enimais 550 crimes deseritos na Lei
de Crimes amblentals. As punicdes podem ser Inclusive
a pristo do autor, Nunca vi umo pesson presa porisso,
5e o Ministério do Melo embiente também marrer val
ficar aindo mais dificil defender o couso. Nosso papel
como cidaddos & manter firme vigildncio o firn de ser
porta-vaz da seguranca dos animais quanm nem
escalheram estar em cidades. Vislumbrs na dendncic,
aficial e virtuol, & mois potente meio de detesa,
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ANEXO B - “CHIPS PARA IDENTIFICACAO DE ANIMAIS: RGA OU CARTEIRA
DE IDENTIDADE”
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DIARIO
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i L'.Dlunistas' Domingo, 01/08/2015

Menu

CHIPS PARA IDENTIFICACAD DE ANIMAIS - RGA OU CARTEIRA DE IDENTIDADE
E preciso ampliar essa cultura protetiva aos animais em todo o Brasil

Aos poucos, a cultura de protecdo e direitos dos animais vai se consolidando no Brasil, modificando importantes paradigmas, o que
& muito positive, afinal, como sabemos, toda a Fauna brasileira, seja ela doméstica, domesticdvel, exdtica e silvestre é tutelada pela
Constituigdo Federal de 1988, através do artigo 225 1° / VIl e Lei Federal 9605/98, artigo 32, além de outras leis
infraconstitucionais. Isso, inclusive, j4 fol demonstrado por mim em diversos artigos alusivos 4 questdo. Mo entanto, faz-se mister
insistir, pois os animais 30 seres sencientes e muitos deles integram ou Fazem parte de nossas Familias, amados como filhos, no
caso, cdes, gatos. Isso sem esquecer oukros que também precisam da mesma atencdo.

QUEM AMA, CUIDA

E quem ama, cuida, eis uma verdade incontestavel. Porisso, o que vier para protegé-los, sera sempre muito bem-vindo.

Como um singular exemplo, devemos chipar esses nossos "irmaecs ou filhos", como ocorre na cidade chamada Mongagus, na
Baixada Santista, cuja prefeitura ird adquirir mil chips de identificacio, criando uma espécie de RG Animal. com informacges de
cada um deles. Segundo informagdes confidveis, mais de 200 animais, entre gatos e caes, ja tém essa identificacdo, favorecendo
iniciativas de vacinagac antirrabica, além de castragdo, Facilitando também a localizagao de animais fugidios ou que se percam de
seus tutores.

O procedimento ¢ mneédito na cidade por parte da Preleitura que merece nossos aplausos, consciente que os animais precisam
de prote¢io i luz de seus direitos e sio chipados diariamente no Centro de Controle de Zoonose (CCZ). Para ter direito ao
RGA, o tutor ou responsavel pelo animal deve apresentar documentos pessoais, além de comprovante de residéncia de
Mongagui em seu nome, exatamente, no CCZ. Sem davida, um passo imporlantissimo na defesa dos animais, haja vista que
se torna uma garantia de identificacdo, além dos citados direitos & vacinagio e outros procedimentos indispensaveis pela
satide e protegio deles. F um modelo ou paradigma que deve ser espelho para todo o Brasil, evitando assim, a proliferagao
de animais abandonados nas ruas de nosso pais ¢ doengas adquiridas no dia a dia, através de maus-tratos e abandono.
Para concluir, entendo que os cavalos também 1ém esse direito protetivo, uma vez que hi muitos deles abandonados nas ruas.
Agindo assim, estaremos avangando muito na protegéio animal. E que seja assim, daqui por diante!

Gilberto Pinheiro

Jornalista, palestrante em escolas.
universidades sobre a senciéncia
e direitos dos animais

Somos o Coragdo, a Alma, a Voz dos Animais
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ANEXO C - “DIREITO AO ABORTO NAO E QUESTAO DE MINORIAS”
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A lei punitiva atinge de forma desproporcional as mulheres em condigées de
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Sonia Corréa e Juana Kweitel
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A Constitui¢iio brasileira, resultado

de intenso processo de constru¢ao

democrética, pressupde que as

instituicoes pablicas, e a sociedade

como um todo, observem os

principios de igualdade, de

dignidade da pessoa humana e do

respeito pela privacidade. Tanto as

leis quanto qualquer acédo praticada

pela administracao publica devem ser regidas por esses valores, e cabe ao

Supremo Tribunal Federal zelar pelo cumprimento de tais principios
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No caso especifico do direito ao aborto legal e seguro, ainda que se possa
alegar que a maior parte da populacao defenda o modelo atual, que
criminaliza a decisdo das mulheres de interromper uma gestacao
indesejada, o S TF deve auferir se essa opiniao da maioria esta ou nao
violando os preceitos constitucionais. Caso confirmada tal violagao, a
Corte tem toda a legitimidade para interpretar e garantir o exercicio de

normas constitucionais vigentes.

A lei em vigor sobre aborto, tal como gravada no Codigo Penal de 1940,
viola direitos fundamentais € por isso deve ser corrigida. Segundo dados
do Ministério da Satde, complicagoes por aborto inseguro estao entre as
cinco principais causas de mortalidade materna no pais. Em 2015, a
Secretaria de Politicas para Mulheres identificou a proibicao do aborto
como um dos fatores para o pais nao ter alcancado o Objetivo de
Desenvolvimento do Milénio para reducao da mortalidade materna. O
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) estima que 7,4
milhGes de brasileiras ja passaram pela experiéncia de um aborto ilegal e

inseguro. Mais de meio milhao de mulheres fazem abortos a cada ano.

Ao menos oito mulheres terdo interrompido gestacoes indesejadas ao
redor do pais somente enquanto vocé 1€ este texto. Esses nimeros
provam que o aborto nao é uma pratica ou questao de minorias sociais. A
criminalizacdo das mulheres que decidem interromper uma gravidez
indesejada gera mais danos a sociedade do que beneficios. Além de violar
o direito a vida e a saude, a lei punitiva atinge desproporcionalmente as
mulheres em condigoes de vulnerabilidade econémica e social: as negras,

as pobres, as jovens. Hoje no Brasil, as ricas abortam sem risco, mas as
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Finalmente, mas nao menos importante, o Estado brasileiro é signatario,
desde os anos 9o, de acordos internacionais que recomendam a
prevencao de abortos inseguros, a revisao das leis punitivas e o pleno
respeito pelo direito das mulheres a autonomia sexual e reprodutiva,
como é o caso dos programas de acdo da Conferéncia Internacional de
Populacio e Desenvolvimento (Cairo, 1994), da IV Conferencia Mundial
de Mulheres (Pequim, 1995) e do Consenso de Montevidéu (Cepal, 2013).

Ao julgar inconstitucionais os artigos 124 e 125 do Codigo Penal, foco da
acio que busca a descriminalizacio do aborto (ADPF 442), o Supremo
Tribunal Federal tem a oportunidade de fazer com que o Brasil passe a
integrar um amplo conjunto de paises que reconhecem o direito ao aborto
legal e seguro, seja por decisdo da mulher, seja para proteger sua satde
fisica e mental. Estdo nessa lista a maioria dos paises da Europa,
Austrilia, Estados Unidos, Canada, Japao e Nova Zelandia, mas também
vérios paises do chamado Sul Global, como Africa do Sul, Barbados,
Camboja, China, Cuba, Gana, Guiana, India, Mocambique, Nepal,
Uruguai, Vietna, o Distrito Federal do México e a vizinha Colémbia onde,
em dezembro de 2017, a brasileira Rebeca Mendes pode interromper
legalmente uma gravidez indesejada apds ser impedida pelo STF com

base em argumentos técnicos juridicos.
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A solucao € descriminalizar o
aborto?

A finalidade da lei ndo é a penalizacio da mulher que o faz, mas a sua protecao e
a de seu filho

ODILO P. SCHERER, O Estado de S5.Paulo
11 de agosto de 2018 | 03h00

As audiéncias publicas promovidas pelo Supremo Tribunal Federal (STF) sobre
o aborto deram ocasiao a muitas manifestagoes favoraveis ou contrarias a
descriminalizacao do aborto voluntario. Apos ouvir a sociedade, o Supremo
devera responder a pergunta se os artigos 124 e 126 do Codigo Penal, que
qualificam o aborto como crime e preveem sangdes correspondentes, sio

contrarios & Constitui¢do de 1988 ou ndo.

Desejo participar desta reflexao e peco ao leitor que me dé o crédito da sua leitura. Como
cardeal da Igreja Catolica, eu poderia tratar o aborto do ponto de vista moral e religioso;
mas aqui pretendo refletir apenas com argumentos compartilhaveis também por quem
ndo tem a mesma fé religiosa.

O motivo da existéncia de leis é a preservagio de valores e bens de alto aprego. O bem
patrimonial privado e pablico é um valor a ser preservado por leis, e o atentado contra ele
leva o legislador a prever a lei que protege este bem e manda o julgador aplicar sancoes
que penalizem quem desrespeita o legitimo patrimoénio. E ndo achamos isso estranho.
Assim ha leis para regular o transito e penalizar seus infratores; leis para preservar o
ambiente e penalizar quem as desrespeita. E néo é preciso ir mais além nesse raciocinio.
Alguém pensa que a aplicacgdo da lei ao infrator é uma injustica contra ele?

lof5 01/09/2019 21:33



A solucdo & descriminalizar o aborto? - Opinido - Estaddo

A lei que penaliza o aborto provocado esta a servigo de um valor altissimo, que ¢ a vida do
nascituro, seu primeiro e mais fundamental direito. Sei bem que existem diversas percepcdes
sobre o inicio da vida humana. Penso que o feto humano, desde a sua concepgao, ja € um ser
humano, sujeito de direitos. Nao consigo pensar que ele se torne “humano™ apenas num
estagio posterior do seu desenvolvimento no ttero da mie. A mulher, da mais inculta a mais
letrada e conhecedora dos segredos da ciéncia, quando tem a noticia do inicio de uma
gravidez, exclama “estou esperando um filho!”. E quem diria que néo & assim ou que ela esta
iniciando a gestagdo de “algo™ indefinido, que apenas depois, mais tarde, se tornara um filho
seu, um ser humano como ela? O embrido é humano, desde o primeiro instante de sua
gestagdo. Se ndo o fosse, ndo haveria lei alguma, ou Constitui¢do de pais nenhum, capaz de
torna-lo “humano™, em momento posterior. Ndo € uma concessio da lei; é um fato da
natureza, que precede a propria legislagdo positiva.

Argumenta-se que o bebé em gestacio ainda ndo seria sujeito dos mesmos direitos dos ja
nascidos e dos adultos, ¢ isso ¢ verdade. No entanto, sendo “humano”, ele ja tem o direito &
prote¢do dos adultos e de leis que lhe assegurem direitos proporcionais a sua condi¢do, como
a satde, a prote¢do contra a violéncia e, sobretudo, o direito a vida. E da percep¢io mais
elementar da condigdo humana que os adultos protejam e defendam os humanos mais fracos
e indefesos, como ¢ o caso das criancas desde a mais tenra idade. Seria cinico e desumano
nido reconhecer a dignidade humana do nascituro e aprovar atitudes agressivas contra ele,
sobretudo a iniciativa de lhe tirar a vida.

Claramente, penso que apenas numa condi¢do o aborto poderia ser visto com indiferenga
pela sociedade ¢ suas leis: sO se 0 bebé, em qualquer fase de sua gestagdo, ndo fosse um ser
humano. Mas quem o poderia afirmar, sem esconder a mais elementar verdade cientifica?
Sendo o nascituro um ser vivo da mesma espécie de quem o gerou, o aborto interessa a
sociedade como um todo e cabe a comunidade humana civilizada fazer leis ¢ cuidar de sua
aplicagdo, quando se trata de proteger e defender os inocentes e indefesos. Do contrario, ela
deixa de ser civilizada e humana.

Entdo o aborto deve continuar a ser tipificado como crime no Cédigo Civil? Minha resposta
vem como uma nova pergunta: existe algum modo de proteger e preservar o “valor”, que € a
vida dos nascituros, sem que haja uma lei expressa que o estabelega e que também preveja
sancdes para quem, de modo direto ou indireto, provoca o aborto voluntariamente? A
finalidade da lei ndo ¢, antes de tudo, a penalizagdo da mulher que o faz, mas a protegéo do
seu filho e dela mesma. Existe alguma possibilidade diversa de conseguir esse objetivo, sem
ser por uma lei adequada, contraria ao aborto?

A gestante também deve ter a prote¢do da sociedade mediante uma legislagdo adequada ¢
politicas que a implementem de maneira eficaz. Mas o preco pela falta ou pela ineficacia de
leis que assegurem a dignidade e os legitimos direitos da mulher ndo deve jamais ser cobrado
do filho dela, inocente e indefeso.
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Argumenta-se, também, que a lei que qualifica o aborto voluntario como crime limita os
dircitos fundamentais da mulher ¢ desrespeita a sua autonomia, sua dignidade ¢ sua
integridade fisica e psiquica. Sinceramente, ndo me parecem argumentos que justifiquem a
desprotegdo legislativa do nascituro. Nao ¢ belo e ndo ¢ adequado ver no filho um “agressor’
de sua mae...

£}

As questdes em relagdo aos direitos e a dignidade da mulher podem ¢ devem ser resolvidas
sem suprimir a vida dos bebés ainda por nascerem. A maternidade ndo ¢ doenga nem macula
para a dignidade da mulher. A liberdade dela é preciosa, mas também estd vinculada a
responsabilidade que The corresponde. A gravidez inesperada pode ser prevenida com meios
adequados, sobretudo com a educagiio ¢ a informagio. A falta de condigdes econdmicas para
criar os filhos deve ser tratada com seriedade e a mulher que se torna mie tem o direito ao
apoio da sociedade para encaminhar bem o filho na vida. Mas a injusta pobreza de muitos
ndo pode ser argumento para eliminar o inocente e indefeso. As cifras presumidas de abortos
clandestinos e os custos das complicagdes decorrentes devem ter uma solugio que,
honestamente, ndo poderia ser a legalizagio do morticinio de bebés ainda no ventre de suas
maes.

*CARDEAL-ARCEBISPO DE SAO PAULO
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TODOS JUNTOS NO COMBATE A VIOLENCIA
CONTRA A MULHER

A violéncia contra a mulher & um problema social e de saide priblica que atinge
todas as etnias, religioes, escolaridade e classes sociais. E uma violacao de direitos
humanos e liberdades fundamentais. Por isso este tipo de violéncia niao pode ser
ignorado ou disfarcado. Precisa ser denunciado por toda a sociedade.

A violéncia pode se manifestar de varias formas, com diferentes graus de gravidade.
Geralmente, com episddios repetitivos e que na maior parte das vezes, costuma ficar
encobertos pelo Siléncio.

Na maioria das vezes a violéncia acontece dentro da propria casa. Pode ser cometida
pelo marido, companheiro, pai, irmio, padrasto ou qualquer outra pessoa que viva
sobre o mesmo teto. Pode acontecer também no trabalho, na rua, na escola, e em
outros lugares.

TIPOS DE VIOLENCIA:

VIOLENCIA FISICA: Acontece quando a mulher é agredida intencionalmente
através da forea fisica (socos, bofetoes e pontapés), arma ou objetos causando ou nio
danos, lesdes internas e externas no corpo.

VIOLENCIA PSICOLOGICA: Pode ocorrer de diversas formas: xingamentos,
humilhages, ameacas, chantagem, discriminacio, manipulagio, perseguicio,
controle ou outros atos que causem danos i auto-estima, 4 identidade e ao
desenvolvimento e equilibrio emocional da mulher.

VIOLENCIA SEXUAL: E toda relacio sexual a que a mulher é obrigada a se
submeter mediante forga fisica, coergio, sedugdo, intimidagao psicologica ou ainda,
quando a impede de usar qualquer método contraceptivo. E considerada erime
mesmo se praticada pelo companheiro ou marido.

VIOLENCIA PATRIMONIAL: Acontece quando alguém retém, subtrai, destroi,
parcial ou totalmente os objetos, instrumentos de trabalho ou documentos pessoais
da mulher.

LEI “MARIA DA PENHA™ Em vigor, ela garante mecanismos de defesa mais
abrangentes para mulheres vitimas de violéncia doméstica. Promulgada em agosto
de 2006, a Lei 11.340/06 ganhou apelido de Lei Maria da Penha em homenagem a
biofarmacéutica MARIA DA PENHA MAIA FERNANDES. E uma lei especial para
ser aplicada em casos de violéncia doméstica e garante mecanismos especiais as
mulheres vitimas de agressoes pelo marido ou parceiro. A Lei impede por exemplo, o
encaminhamento do processo ao JUIZADO ESPECIAL, onde muitos casos acabam
com o agressor pagando cestas bisicas. Também aumenta a pena para o agressor.
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Antes estabelecida de 6 (seis) meses a 1 (um) ano, passando a ser de 3 (trés) meses a
3 (trés) anos. Entre outros direitos especiais da Lei, estd a exigéncia de abertura de
processo em cardter de urgente, a inclusio da mulher em servicos de protecio, e
garantia de acompanhamento por policiais caso a vitima precise ir 4 sua casa buscar
seus pertences. Além disso, a Lei permite ao Juiz impor ao agressor restricoes
imediatas, como proibicdo de se aproximar da vitima ou dos filhos do casal e perda
do porte de arma.

Conheca a histéria de MARIA DA PENHA, mulher que lutou por quase 20 (vinte)
anos para ver o seu agressor na cadeia e deu nome a lei especial contra a violéncia
doméstica.

MARIA DA PENHA fez de sua tragédia pessoal uma bandeira de luta pelos direitos
da mulher e batalhou durante duas décadas para que fosse feita justica. O seu
agressor, o professor universitario MARCO ANTONIO HERREDIA VIVEROS era o

seu marido e pai de suas trés filhas.
Na época Maria da Penha tinha 38 anos e suas filhas idades entre 2e 6 anos.

Na primeira tentativa de assassinato, em 1083, Viveros atirou em suas costas
enquanto dormia, alegando que tinha sido um assalto.

Depois do disparo, foi encontrado na cozinha da casa, gritando por socorro.
Dizia que ladrées haviam escapado pela janela da residéncia.

Maria da Penha foi hospitalizada e ficou internada durante quatro meses para se
recuperar. Quando voltou ao lar, estava paraplégica e era mantida em regime de
isolamento completo.

Foi nesta época que aconteceu a segunda tentativa de homicidio:
O marido a empuirou da cadeira de rodas e tentou eletrocuti-la em baixo do
chuveiro.

MARCO ANTONIO HERREDIA VIVEROS foi a jiri duas vezes: A primeira em 1991,
foi condenado a 15 (quinze) anos de prisao, quando seus advogados anularam o
julgamento, por falhas nas perguntas formuladas aos jurados pela Juiza. Ja na
segunda, em 19096, o réu foi condenado a dez anos e seis meses, mas ganha o direito
de recorrer em liberdade e a pena acaba reduzida para oito anos e seis meses.

Com a ajuda de diversas ONGs, Maria da Penha enviou o caso para a Comissdo
Internacional de Direitos Humanos (OEA), pela demora injustificada em nio se dar
uma decisio ao caso. Dezenove anos e cinco meses depois. Herredia é preso
enquanto lecionava na Universidade de Potiguar (Unp), em Natal.

Ele permanecen 16 meses preso no regime fechado, em 2004 comeca a cumprir a
pena no regime semi-aberto, onde permaneceu até 2007, quando conseguia a
Liberdade Condicional.

No ano de 2008 o governo do Ceard reconhece a demora do Estado para julgar o e
concede a Maria da Penha uma indenizagio de R$ 60.000,00.

Apos as tentativas de homicidio, Maria da Penha comecon a atuar em movimentos
sociais contra a violéneia e impunidade e hoje € coordenadora de Estudos, Pesquisas
e Publicactes da Associacio de Parentes e Amigos de Vitimas de Violéncia (APAVV)
no Ceara.

A histéria de Maria da Penha pode ser conhecida na biografia que escreveu em 1994,
intitulada: “Sobrevivi....Posso contar”. DIVULGUE A LEI MARIA DA PENHA!

Dr. Gustavo Real, advogado.
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OPINIAOD

0 outro lado do combate a violéncia doméstica
contra a mulher

8 de marco de 2019, 19h24

Por André Luis Alves de Melo

Apesar de a cipula do Judicidrio promover comemoracdes no combate a violéncia
doméstica contra a mulher, na pratica a situacdo é bem diferente daquela
apresentada em eventos festivos, marcados pela entrega de flores e elogios.

Os delitos mais comuns na violéncia doméstica sdo: lesdo corporal leve (art. 129,9°,
do CP), vias de fato (art. 21 da LCP) e ameaca (art. 147 do CP). Registre-se que outros
crimes como feminicidios e estupros, embora gravissimos, ainda ocorrem hem
menas que os acima citados, mas muitos feminicidios foram antecedidos destes
delitos menos graves que podem evoluir ou ndo para os de maior gravidade.

Considerando os casos de violéncia doméstica, é necessario o acompanhamento de
outros atores além da policia, como a equipe psicossocial. Ressalte-se que,

Embora a midia foque nas penas maximas, no cotidiano juridico a pena concreta
tende a ficar proximo do minimo legal previsto no tipo penal. Logo, ndo adianta o
Legislativo aumentar a pena maxima, sem aumentar a pena minima, como fizeram
no caso do art. 129,§ 9°, do Cddigo Penal.

As infracdes penais como vias de fato e ameaca, por exemplo, prescrevem em trés
anos, em razdo da pena méxima que néo ultrapassa os seis meses. J4 a leséo
corporal que tem pena maxima de trés anos, e prescreve em oito anos. Quando
aplicada, a condenacao tende a ficar préxima do minimo legal de trés meses, e a
prescricdo sera retroativa, com o prazo prescricional reduzido para trés anos, ao
invés dos oito anos iniciais.

Infelizmente, na pratica, o volume de prescricdes tende a superar o numero de
condenacdes e absolvigdes, embora este dado seja pouco divulgado. A pauta para
audiéncias de instrugio de uma vara criminal estadual para processos com réu solto
geralmente demora mais do que trés anos, e este dado tambhém € pouco lembrado

154

https:/fwww.conjur.com.br/2019-mar-08/opiniac-outro-lado-combate-vio...

01/09/2019 22:15



155

ConlJur - Opinido: O outro lado do combate a vieléncia contra a mulher https:/fwww.conjur.com.br/2019-mar-08/opiniac-outro-lado-combate-vio...

L]

of §

nas festividades de eventos juridicos.

A sumula 536 do STJ acabou por aumentar o numero de prescri¢des, ao vedar a
proposta de suspensdo condicional do processo, ainda que ndo seja vinculante. Esta
sumula foi aprovada sem um debate com quem atua na frente da violéncia
doméstica, ou seja, com quem ouve vitimas, ouve acusados, e convive diariamente
com os problemas. Além disso, nao foi feito nenhum estudo sobre os impactos da
medida do ponto de vista estatistico.

Outro fator que contribui para o aumento de prescri¢do é que alguns tribunais
entendem que até violéncia entre irmas ou entre mae e filha se enquadra na Lei
11340/06. Mas esta lei é clara ao exigir que a violéncia seja em razéo da condicéo de
mulher. Portanto, ndo basta a vitima ser mulher, a agressdo tem que se ter dado em
razdo dessa circunstincia, o que é muito raro quando o delito ocorre entre irmés,
por exemplo. No caso de agressdo entre irmas, o foro competente é o Juizado
Especial Criminal. Enviar o caso para a vara de violéncia doméstica acaba
congestionando a pauta, pois ndo hd transacdo penal, e aumenta a possibilidade de
prescricgéo.

Além do desafio da prescri¢do, temos ainda o indulto (perdéo presidencial por
decreto), que, ao ndo excluir os condenados por violéncia doméstica, acaba por
liberar quem sé foi condenado apés um longo e burocratico processo penal.

Problema juridico

Os poucos agressores que ndo foram heneficiados com a prescri¢do ou com o indulto
cumprirdo penas inferiores a quatro anos (geralmente, ndo passam de um ano).
Além disso, o correto seria cumprir as penas em albergues, mas, por falta de
estabelecimentos, os condenados acabam cumprindo regime domiciliar.

No entanto, a casa do agressor, em muitos casos, é a mesma da vitima, e

hé dificuldades na fiscalizacdo do cumprimento da pena. Os agentes penitenciarios
alegam que quem estd em regime domiciliar néo estd preso, logo, ndo € sua
atribuicéo fiscalizar. A Policia Militar alega que também néo é sua funcao fiscalizar
condenados. Com esta lacuna, acaba-se tentando alguns ajustes locais, mas sem uma
politica publica nacional.

Para agravar ainda mais, os tribunais, que convocam mutirdes para protecdo de
mulheres vitimas de violéncia doméstica, sdo os mesmos que rapidamente
concedem Habeas Corpus aos agressores, sem fianga e com medidas cautelares
padronizadas, como "comparecer mensalmente ao férum”, mas sem exigir que se
afastem das casas e das vitimas.
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Ou seja, na pratica, os magistrados tém uma visdo garantista de que o processo penal
deve proteger o acusado, em vez de uma visdo funcionalista de que o processo penal
€ instrumento de politica publica de seguranca para protecdo da vitima e da
sociedade, notadamente em casos mais graves.

Além disso, é necessdrio lembrar que a Lei 11340/06, conhecida como Lei Maria da
Penha, vale apenas para violéncia doméstica. Ou seja, se a violéncia nao for no
admbito das relacgdes de afeto e em razéo da questéo de género, a legislacdo sera
outra. Por exemplo: a legislacdo aplicada sera diferente para casos de estupro por
parentes ou por desconhecidos na rua, embora ambos os atos sejam crime.

Outro aspecto pouco discutido é a socializacdo do custo da violéncia doméstica
contra mulheres, ja que os agressores ndo indenizam o Estado pelas despesas com
assisténcia juridica e com a prisdo. Dessa forma, todos acabamos pagando a conta da
violéncia doméstica, embora ndo tenhamos agredido.

E também néo se cobra do agressor as despesas do SUS com atendimento as vitimas
de violéncia doméstica, e mais uma vez, socializamos o custo da agressdo, o que
acaba estimulando mais violéncia. Se o agressor ndo tiver condic6es financeiras de
pagar, entdo a despesa poderia ir para a divida ativa, mas ao menos haveria uma
responsabilizacdo individual pelo custo.

Problema social

Néo raro, também, muitos operadores do Direito focam na mera tipicidade formal
do crime e acham desperdicio de tempo a realizacdo de estudos sociais que
poderiam dar uma ideia da dimensdo do problema da criminalidade.

Os que tém visdo finalista do processo o consideram um fim em si mesmo, sem
necessidade de solucdo dos problemas da criminalidade. Para essa corrente
dominante, o processo deve focar numa matriz bindria condenar/absolver,
independentemente da eficiéncia do resultado do processo para diminuir a
violéncia.

Nesse sentido, instrumentos como a rede de combate a violéncia doméstica e até
mesmo setores municipais como o SUAS (CRAS e CREAS) sdo excluidos do debate e
das medidas preventivas. Porém, a porta de entrada para combater a violéncia
doméstica deveria ser o SUAS. O acompanhamento deveria comecar bem no inicio
da agressdo, que normalmente se d4 com com palavras. Mas o meio juridico tende a
esperar a agressdo fisica para que a vitima procure a delegacia, geralmente ja muito
machucada, tanto fisica, como psicologicamente.
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Imagina-se que a violéncia doméstica contra a mulher seja um problema que diz
respeito apenas ao casal. No entanto, € preciso levar em consideracdo que muitas
vezes existem filhos envolvidos, e que néo existe "ex-mae". O casal precisa manter
algum tipo de convivéncia, mesmo que nédo mais enquanto casal. O mundo juridico,
no entanto, ignora o carater permanente dessas relacées. Em uma viséo meramente
burocratica, acredita-se que o processo penal é a solugdo, e que, ao fim deste, o
problema estara resolvido, o que nem sempre é correto.

Em muitos casos, as agressoes tendem a continuar, ja que as penas sdo minusculas
no Direito Penal brasileiro. As vitimas, por sua vez, ndo querem necessariamente
passar pelo processo penal, mas sim que a violéncia pare. E para isso, é preciso uma
abordagem psicossocial do problema. No entanto, a prioridade no mundo juridico
sdo os mutirdes, efetivos apenas para diminuir o volume de processos e ndo para
resolver os problemas das vitimas.

Algumas solucdes foram tentadas, como a Justica Restaurativa, mas faltam
explicacdes sobre sua aplicacéo.

Solucdes

Diante destes problemas acima citados € preciso uma maior sintonia entre os
discursos e a pratica. Antes de tudo, é necessario ouvir a primeira instancia para o
estabelecimento das politicas piblicas criminais, come¢ando pelo SUAS (Sistema
Unico de Assisténcia Social). Também é urgente estimular politicas que alcancem
resultados na reducdo de violéncia doméstica contra a mulher, ndo apenas mutirdes
de processos penais, mas acompanhamento psicossocial para a vitima e a familia,

Além disso, no podem os tribunais, instancias revisoras, esquecer que a funcdo do
processo penal é proteger a vitima e a sociedade (corrente do funcionalismo penal),
e ndo apenas proteger o acusado (corrente do garantismo penal).

Ndo adianta mandar a primeira instancia fazer mutirGes, nem fazer eventos festivos
com entrega de flores para as mulheres, mas soltar os agressores em rapidas
deliberactes em sede de Habeas Corpus, que até mesmo dispensam fianca, e apenas
aplicando medidas leves como comparecer mensalmente ao forum e outras
similares.

Ja o Legislativo precisa, no minimo, quadruplicar as penas minimas previstas na lei
para crimes como ameaca, vias de fato e lesdo corporal em sede de violéncia
doméstica.

O caminho para o combate a violéncia doméstica € longo e sinuoso, mas € preciso
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caminhar. Logo, é preciso adotar medidas mais articuladas, pois alteraces
legislativas com ma redacéo podem aumentar o problema, em vez de ajudar na
solucéo.

Sem esquecer do fato de que os municipios, ao deixar de cumprir seu papel nas
medidas preventivas e de identifica¢do da violéncia doméstica contra a mulher,
como assisténcia juridica e psicossocial, acabam sendo omissos. Afinal, até para uma
eventual separacéo judicial a vitima precisara de apoio amplo no atendimento, o
que ndo vem ocorrendo de forma estruturada através do SUAS.

André Luis Alves de Melo é promotor de Justica de Minas Gerais, doutor em Direito
Constitucional pela PUC-SP, mestre em Direito Publico pela Unifran e membro do
Movimento do Ministério Piblico Democratico.
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Drauzie Varella 14 de abril de 2011
Revisado cm 6 de agosto de 2019
Em artigo sobre depressio na adolescéncia, dr Drauzio comenta sobre a importdncia de reconhecer os si para huscar t

Depressao ¢ uma doenga crénica, recorrente, mulitas vezes com alta concentrago de casos na mesma familia, que ocorre nio 50 em adultos, mas também
em criangas e adol O que i7a o5 quadros depressivos nessas faixas etdrias & o estado de espirito persistentemente irtitade, tristonho ou
atormentado que compromete as relaces familiares, as amirades e a performance escolar.

De acordo com a "dmerican Psychiatric Association "', um episddio de depressdo & indicado pela presenga de cineo ou mais dos seguintes sintomas, quase
todos os dias, por um periodo de pelo menos duas semanas:

- Estado de espirito depressivo durante a maior parte do dia;

- Interesse ou prazer pela maiora das atividades claramente diminuidos;

- Diminuigho do apetite, perda ou ganho sipnificativo de peso na auséneia de regime alimentar (geralmente, uma variagio de pelo menos 5% do

peso corporen);

- Insdinia ou hipersania;

- Agitagio psicomotora ou apatia;

- Fadiga ou perida de energin:

- Sentimento exagerado de culpi ou de inutilidade;

- Diminuigdo da capacidade de concentragdo ¢ de pensar com claresza;

- Pensamentos recorrentes de morte, ideagio suicida ou qualquer tentativa de atentar contra a propria vida,

Na auséncia de tratamento, os episodios de depressdo duram em média oito meses, Duragées mais longas, no entanto, podem ocommer em casos associados a
outras patologias psiquiatricas ¢ cm filhos de pais que também sofrem de depressdo.

A doenga € recomrente: para quem jd apresentou um episodio de depressdo a probabilidade de ter o segundo em dois anos & de 40%, ¢ de 72% em 5 anos.

Em pelo menos 20% dos pacientes com depressio instalada na infancia ou adolescéncia, existe o risco de surgirem distirbios bipolares, nos quais fases de
depressdo se allernam com outras de mania, 1radas por cuforia, agitagio psicomotora, diminuigio da necessidade de sono, 1déias de grandeza ¢
comportamentos de risco.

Antes da puberdade, o risco de apresentar depressdo ¢ o mesmo para meninos ou meninas. Mais tarde, ele se toma duas vezes maior no sexo feminino. A
prevaléncia da enfenmidade & alta: depressdo estd presente em 1% das criangas ¢ em $% dos adolescentes.

Ter um dos pais com depressdo aumenta de 2 a 4 vezes o risco da erianga. O quadro é mais comum entre portadores de doengas crinicas como diabeles,
cpilepsia ou depois de acontecimentos estressantes como a perda de um ente querido, Negligéneia dos pais efou violéneia sofrida na primeira infincia
também aumentam o risco,

F muito dificil tratar depressdo em adolescentes sem o0s pais estarem esclarecidos sobre a da enfermidade, seus sintomas, causas, provavel
evolugio ¢ as opeies medicamentosas. Uma classe de antidepressivos conhecida como a dos inibidores seletivos da recaptagio da serotonina ( fluoxctina,
paroxeting, citalopran. ete.) é considerada como de primeira linha no tratamento em criangas ¢ adolescentes ¢ 03 estudos mostram que 60% respondem bem
a esse tipo de mediengiio, que apresenta menos efeitos colaterals ¢ menor risco de complicagdics por “overdose” do que oulms classes de antidepressivos,

A recomendagio € iniciar o esquema com 50% da dose ¢ depois ajusta-la no decorrer de trés semanas de acordo com a reaglio da pessoa e os eleitos
colaterais. Uma vez que a resposta clinica tenha sido obtida, o iratamento deve ser mantido por seis meses, no minimo, para evitar recaidas,

A terapia comportamental mostrou eficicia em ensaios clinicos e parece dar resultados melhores do que outras formas de psicoterapia.

Por meio dela, os especialistas procurum ensinar aos pacientes como encontrar prazer em atividades rotineiras, melhorar as relagoes
interpessoars, wentificar ¢ modificar padedes copnitivos que conduzem a depressio,

Outro tipo de psicoterapia eficaz em ensaios clinicos ¢ conbiecida como terapia interpessoal. Nela, os pacientes aprendem a lidar com dificuldades pessoais
como a perda de relacionamentos, decepedes e frustragiies da vida cotidi O tr 1 psi apico deve ser mantido por seis Meses, no minimo,

Come ¢ abuso de drogas psicoativas ¢ o suicidio slo consequéneias possiveis de quadros depressivos, os familiares devem estar atentos ¢ encaminhar os
doentes a servigos especializados assim que surgirem os primeiros indicios de que esses problemas possam estar presentes,

Sobre o autor: Drauzio Varella

Drauzio Varclla ¢ médico cancerologista ¢ escritor. Fol um dos plonciros no tratamento da aids no Brasil. Entre scus livros de maior sucesso cstdo Estagio
Carandira, Por um Fio e O Médico Doente.
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Artigo

Problemas de uma
sociedade deprimida

Menos da metade dos depressivos recebe tratamento adequado, o que é
essencial para a melhora dos sintomas e a retomada da vida da pessoa

Rodrigo Batista de Almeida [13/04/2017] [00:01]

0O dia 7 de abril foi escolhido pela Organiza¢ao Mundial da Satide (OMS)
para ser o Dia Mundial da Satide. A data foi escolhida por coincidir com a
data de criacdo da OMS. E, neste ano, a depressao foi escolhida como tema
da campanha. O objetivo da OMS em escolher esse transtorno como foco
em 2017 ndo é sem proposito, ja que a depressao afeta parte consideravel
da popula¢ao mundial: em torno de 4,4%. O Brasil esta acima da média
mundial, com 5,8% de deprimidos, sendo o pais latino-americano com
maior prevaléncia dessa condicao e perdendo apenas para os Estados
Unidos quando consideradas todas as Américas.

A triste noticia é que menos da metade dos depressivos recebe tratamento
adequado, o que é essencial para a melhora dos sintomas e a retorm

vida da pessoa. E isso pode ser explicado pelo fato de que ha falta de
profissionais capacitados nos servi¢os de saude. Faltam psiquiatras e
psicélogos e a populagdo precisa fazer uma via-cricis na busca por esses
profissionais. Mas isso s6 ndo basta. E preciso, também, acesso aos
medicamentos antidepressivos. Falhas no diagnoéstico e o estigma social
dessa doenca sao outros fatores que dificultam o tratamento adequado e o
retorno da pessoa as suas atividades cotidianas.
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Muitas vezes, o proprio individuo afetado pela doen¢a ndo percebe os
sintomas ou nao os relaciona a depressao. E, mesmo qiiando nitidamente
depressivo, o individuo pode relutar em buscar ajuda profissional, por
receio de ter de admitir que precisa de ajuda. Alguns incerpretam a ida a
um psiquiatra como atestado de incompeténcia pessoal, de fracasso.E a
vida contemporanea extremamente competitiva pode ndao combinar com
sinais de falha no desenvolvimento individual.

Ao menor sinal de que algo nao vai
bem, é preciso conversar

O mais importante é o diagnostico correto. A partir da confirmacao do
diagnoéstico, o melhor tratamento serd escolhido, chegando mais rapido ao
término desse episddio depressivo. E o melhor tratamento combina
psicoterapia com medicamentos. Isolados, tém eficacia limitada, mas,
quando combinados, ocorre uma potencializa¢do miitua, trazendo
inimeras vantagens ao paciente.
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Portanto, ao menor sinal de que algo ndo vai bem, € preciso conversar.
Muitas vezes, quem primeiro atende um paciente depressivo nao é o
psiquiatra, mas um médico de outra especialidade ou outro profissional de
saude. A importancia do encaminhamento ao servico especializado é
essencial. Vamos incorporar o tema do Dia Mundial da Satide deste ano e
vamos conversar sobre o assunto, que leva a inimeros problemas
incapacitantes e sufocantes para o individuo, inclusive ao suicidio, em
casos extremos.

Rodrigo Batista de Almeida € professor do cdmpus Palmas do Instituto Federal do Parand (IFPR).
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