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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo dar subsidio a professores e alunos do 2° segmento
(6° ao 9° anos) da EJA (Educacdo para Jovens e Adultos) no que se refere ao
ensino-aprendizagem da ortografia da lingua portuguesa. Aos professores porque
terdo uma fonte de pesquisa e a0 mesmo tempo um auxilio pedagégico, tendo em
vista que, no apéndice da dissertacdo, ha um caderno pedagdgico com questdes
para serem aplicadas nas aulas a respeito dos processos fonolégicos de alcamento
vocalico e de desnasalizacdo e das relacbes grafofonolégicas de concorréncia de
grafemas para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/. Aos alunos para que
sua escrita ndo se torne exclusivamente influenciada pela fala, mas consistente no
conhecimento da norma culta da lingua portuguesa em relacdo a ortografia. A
presente pesquisa caracteriza-se por ser investigativa, utilizando-se de testes
diagnosticos em uma turma de 2° segmento (6° ao 9° anos) de EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos), a qual cursou o 6° e 7° anos em 2019, e 0 8° e 9° anos em 2020
(sendo cada semestre correspondente a um ano letivo); e também propositiva. O
objetivo dos testes diagnosticos foi identificar os desvios ortograficos mais
recorrentes encontrados na escrita dos alunos. Foram analisadas atividades escritas
de 18 alunos, e os desvios ortograficos foram identificados, classificados e
contabilizados. Os desvios ortograficos mais recorrentes foram os causados pela
concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/, com
105 desvios; pela desnasalizacdo, com 97 desvios; e pelo algamento vocalico, 83
desvios. Uma vez que os desvios mais recorrentes foram identificados e
classificados, foram elaboradas atividades em um caderno pedagoégico para orientar
professores a também trabalharem esses desvios, caso os identifiquem em suas
turmas. O contexto da pandemia da COVID-19 impediu que as atividades fossem
aplicadas na mesma turma para posterior analise com pos-testes. A autora bus:

diversificar as formas de trabalhar os desvios ortograficos, tendo ciéncia de que

todos os falantes tém davidas sobre ortografia em menor ou maior grau.

Palavras-chave: testes; ortografia; desvios.



ABSTRACT

This study aims to provide support for teachers and students of the 2nd segment (6th
to 9th grades) of EJA (Education for Youth and Adults) regarding the teaching and
learning of the spelling of Portuguese. For teachers because they will have a source
of research and, at the same time, a pedagogical support, considering that in the
appendix of this dissertation there is a pedagogical workbook with tasks to be
administered with students regarding the phonological processes of vowel raising
and denasalization as well as the graphophonological relationship of having more
than one grapheme to represent the voiceless alveolar fricative /s/. For the students
so that their writing does not become exclusively influenced by speech, but
consistent with the knowledge of the standard norm of the Portuguese language in
relation to spelling. This study is investigative, using diagnostic tests in a 2nd
segment class (6th to 9th grade) of EJA (Youth and Adult Education). The group
attended the 6th and 7th grades in 2019, and the 8th and 9th grades in 2020 (each
semester corresponding to a school year). The research is also propositional. The
purpose of the diagnostic tests was to identify the most recurring spelling
inaccuracies found in students' writing. Written activities of 18 students were
analyzed, and spelling inaccuracies were identified, classified and accounted for. The
most recurring spelling inaccuracies were the competition of graphemes to represent
the voiceless alveolar fricative /s/, with 105 inaccuracies; denasalization, with 97
inaccuracies; and vowel raising, with 83 inaccuracies. Once the most recurring
inaccuracies were identified and classified, activities were created in a pedagogical
workbook to guide teachers to also work on such inaccuracies, in case they identify
those difficulties in their groups. The COVID-19 pandemic prevented the activities
from being administered in the same class for further analysis with post-tests. The
author sought to diversify the ways of working with the spelling inaccuracies, aware

that all speakers have doubts about spelling to a lesser or greater degree.

Keywords: tests; spelling; inaccuracies.



Quadro 1 -
Quadro 2 -

Quadro 3 -
Quadro 4 -
Quadro 5 -
Quadro 6 -
Quadro 7 -
Quadro 8 -
Quadro 9 -

Quadro 10 -

Quadro 11 -

LISTA DE QUADROS

Regularidades biunivocas da lingua portuguesa..............ccc........ 35

Contextos irregulares em que mais de um grafema concorre

para representar um mesmo fONEMA..........oevvvviiiiiiiiiiiiiis 36
Classificagdo das VOQAIS........ccceeeveeriiiiiiiiiiiiiiieiieeeeeeeeie e 42
Idade e profiSSao dos aluNoS..........ccevvviiiiiiiiiiiiiiieeeee e 49
Primeiro teste diagNOStiCO........ccceeiiiiiiiiiiiiiiiie e 52
Segundo teste diagnOSHICO. ..........cceeiiiiiiiieeeiiiiieieceee e 54

Processos fonologicos por APAGAMENTO — (primeiro teste
diagnostico — escrita SEMIeSPONtANEA)..........ccevvvvvvviiiiieeeiieeeeenn 59
Processos fonoldgicos por ACRESCIMO — (primeiro teste
diagnostico — escrita SEMIeSPONtANEA)..........ccuvvvvvvviiiiiieeeeieeeeenn 61
Processos fonoldgicos por TRANSPOSICAO — (primeiro teste
diagnostico — escrita SemIiesSPoONtanea).......ccoeeeeeeeeeeeeveeeeeeeennnnnnnns 62
Processos fonoldgicos por SUBSTITUICAO — (primeiro teste
diagnostico — escrita SemIiesSPoONtanea)........coeveeeveeeeeeeveeeeeeennnnnnnns 62
Fendmenos de relacdes grafofonoldgicas do portugués — outros

casos — (primeiro teste diagnostico — escrita semiespontanea)... 64



Gréfico 1 -

Gréfico 2 -

Grafico 3 -

Gréafico 4 -

Grafico 5 -

Grafico 6 -

Grafico 7 -

Grafico 8 -

Grafico 9 -

Gréafico 10 -

Gréafico 11 -

LISTA DE GRAFICOS

Processos fonoldgicos com respectivos desvios ortograficos por
apagamento — no primeiro teste diagndstiCo........ccvvvvvveeeeeeeeeiiinnns
Processos fonoldgicos com respectivos desvios ortograficos por
acréscimo — no primeiro teste diagnNOStiCO...........uvvveeeeiriiiiiiineennns
Processos fonoldgicos com respectivos desvios ortograficos por
substituicdo — no primeiro teste diagnNOStiCO........ccvvvvveeeeeeeeeeiiinnnns
Fenbmenos de relacdes grafofonolégicas do portugués — outros
casos — com respectivos desvios ortograficos no primeiro teste
(o[ F=Te | 4 [0 1] 1ol o PSSP PTPPPPPP

Processos fonoldgicos com respectivos desvios ortograficos por
apagamento — na primeira parte do segundo teste
(0 [F=To | 0 [0 1] (o] OO PPPPPPPP
Processos fonoldgicos com respectivos desvios ortograficos por
apagamento — na segunda parte do segundo teste
(o [>T [ 10 1] 1 o] o 1S
Processos fonoldgicos com respectivos desvios ortograficos por
acréscimo — na primeira parte do segundo teste
(o [>T [ 10 1] 1 o] o 1SS
Processos fonoldgicos com respectivos desvios ortograficos por
acréscimo — na segunda parte do segundo teste
(o [>T [ 0 1] 1 o] o 1SS
Processos fonoldgicos com respectivos desvios ortograficos por
substituichio — na primeira parte do segundo teste
[0 [>T [ 0 1] 1 o] 1RSSR
Processos fonoldgicos com respectivos desvios ortograficos por
substituicio — na segunda parte do segundo teste
QIAGNOSHICO. ...evveeccie e e e e e e e e e
Fendmenos de relagbes grafofonoldgicas do portugués — outros
casos — com O quantitativo de ocorréncias de desvios
ortograficos na primeira parte do segundo teste

(o [F=To [ 10 1] 1ol TSP

60

61

63

65

67

68

69

70

72

73



Gréafico 12 -

Gréafico 13 -

Gréafico 14 -

Gréfico 15 -

Gréfico 16 -

Grafico 17 -

Grafico 18 -

Fenbmenos de relacdes grafofonoldgicas do portugués — outros
casos — com O quantitativo de ocorréncias de desvios
ortograficos na segunda parte do segundo teste
(o 1= To g 01 1o o PR
Processos fonoldgicos por apagamento com o quantitativo de
todas as ocorréncias de desvios ortograficos nos testes
(0 = To g0 1S (oo 1< R
Processos fonolégicos por acréscimo com o quantitativo de
todas as ocorréncias de desvios ortograficos nos testes
(0 1= o g 01 (oo 1< USRS
Processos fonoldgicos por substituicdo com o quantitativo de
todas as ocorréncias de desvios ortograficos nos testes
(o[ F=To ] 0 [0 1] 1o 1S TP PPPEPPPPPPPR
Fendmenos de rela¢des grafofonoldgicas do portugués — com as
respectivas quantidades totais de desvios ortograficos em todos
0S testes diagNOSHICOS. .....ccoeeeii e e e e e e e e eeeeeeanes
Desvios ortograficos relacionados as relacdes grafofonologicas
e aos processos fonologicos por categoria na soma de todos os
testeS diagNOSHICOS. .....uuveieiciiie e e e e e
Subcategorias com mais desvios ortograficos dentro de cada

categoria na soma dos testes diagnOSstiCoS..........cceevvviiiiieeeeeeeenn..

i

79

80

81

83

84



2.1
2.2
2.3
2.4
2.5
2.5.1
2.5.2
2.5.3
254
2.6

3.1
3.2
3.3
3.3.1
3.3.2

4.1
4.2
42.1
4.2.2
4.2.3
4.2.4
4.3

SUMARIO

INTRODUGAO.......oiieeeeeeeeeeeeee ettt 13
FUNDAMENTAGCAOQO TEORICA........cocoeeeieeeeeee e enen s 22
Evolucdo da lingua portuguesa brasileira...........ccccoeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 22
Lingua no aspecto social € cultural..........cccoooiiiiiiiiie e 28
Linguagem oral € liINQUagem ESCIita........uuuuiiiiiiiiiieiiiiiieieiiiiiii e 30
Diferencgas entre ortografia e fonologia...........uuvuviiiiiiiiiii e 33
Processos fONOIOQICOS. ...ccoi i 37
Processos fonoldgicos por apagamento...........ueeeeeeeiiiiiiieeeeeisiieeeee e 38
Processos fonol0giCOS PO @CrE@SCIMO......ccuuuuuiiiiiiiiiiieieieie e e e e e e e ess e 39
Processos fonol0gicos por tranSPOSIGAOD......cuvvvviiiieeeeeeeeeieiieieieviiiieie e 40
Processos fonoldgicos por SUbSHItUICAO.........cceevivvieeieeiiice e 40
O papel da escola na aquisicao do conhecimento da escrita padréo....... 43
METODOLOGIA. ...ttt ettt e e e e e et eee e e e s eeeeeeeennneeeees 48
CaracterizaCao da PESUISA...cciieeiieeeeieieeeeeeiieeeiis s e s e e e e e e e e e e e e e eerae e e 48
Delimitac8o dO UNIVEISO.....coovuviiiiiiiiie et e e e e e e e e e e e eaaeeneannans 48
Procedimento de coleta de dadoS.........uuueeiiiiiiiiiiiiiiiii e 50
(D= To ] 0 1= 4 o - VRS 50
1T A=] aVa=T o Tod o] o T ] - O PP UUUPPUUPR N 56
ANALISE DE DADOS........ooutiteiteeteete et ee et et sts st s e aste st steaeene e, 58
Primeiro teste diagndéstico — escrita semiespontanea (producao escrita) 58
Segundo teste diagndstico — texto lacunado e ditado de palavras............ 66
Novas subcategorias de apagamentO.......ccccceeeiieeeeiieiiiieiiieee e 66
Novas subcategorias de aCréSCiMO..........uuueuiiiiiiiiieiieieeeee e 69
Novas subcategorias de SUDSHItUICAO........cccceeeeiiieiiieiiii e, 71

Novos casos de fenbmenos de relacdes grafofonoldgicas do portugués 74

Resultado geral de todos os testes diagnOStiCOS.......cccceeevviiiiieeeeieeeeieenee, 78
CONCLUSAOD. ......cuiiiiiieiete ettt bbb saens 87
REFERENCIAS. ......ooiiititiiieieits ettt ettt 89

APENDICE — CADERNO PEDAGOGICO ...t 93



13

1 INTRODUCAO

Trabalhar com a escrita é de grande relevancia na sociedade contemporéanea,
pois ela estd presente em contextos basicos da vida cotidiana: no trabalho, na
escola, no dia a dia, na familia, nas burocracias e na atividade intelectual. Domina-la
se tornou um passaporte para a civilizagdo e para o conhecimento (MARCUSCHI,
2010).

No ambiente familiar, a leitura e a escrita sdo praticas comunicativas
presentes. Marcuschi (2010) diz que nesse ambiente ha o jornal e a revista para
serem lidos, cheques para assinar, contas a fazer, recados a transmitir, listas de
compras a organizar, entre outras situacoes.

Marcuschi (2010) também nos faz refletir sobre a tematica em pauta atraves
dos seguintes questionamentos: Que habilidades sdo ensinadas na escola e com
gue tipo de visdo se passa a escrita? O que € que o individuo aprende quando
aprende a ler e escrever? Que tipo de conhecimento é o conhecimento da escrita?

Refletir sobre esses questionamentos é algo de grande valor, pois uma vez
gue os alunos tenham propriedade desse assunto, perderdo o medo de errar ao
fazerem uso da linguagem escrita. Dessa forma, se sentirdo seguros quando
precisarem utiliza-la, como na producdo de um texto, por exemplo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) chama a atencdo a segunda
competéncia especifica de lingua portuguesa para o ensino fundamental, ja que ela
relaciona tdo bem a importancia da apropriacdo da linguagem a autonomia e
protagonismo na vida social. Essa competéncia fala sobre a importancia de

“Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como
forma de interacdo nos diferentes campos de atuacédo da vida
social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.” (BRASIL, 2018, p. 87).
Analisando-se sobre a apropriacdo da linguagem escrita, com base nos
pressupostos acima, percebe-se que os alunos tém a necessidade de dominar
melhor a linguagem de modo que possam saber realizar tarefas simples, porém, ao
mesmo tempo, importantes no seu dia a dia.

Pereira (2007) fortalece nossa afirmacéo quando diz que
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[...] o fato dos sujeitos fazerem uso da escrita, em
determinados contextos do dia-a-dia que envolvem a resolucéo
de situacdes como, por exemplo, anotar um recado, copiar uma
receita culinaria, assinar o nome, anotar um endereco, enviar
uma correspondéncia, representa para 0s mesmos, acima de
tudo, a conquista de uma autonomia em relacdo as pessoas
mais proximas. Em outras palavras, esses aspectos,
considerados os mais instrumentais do uso da escrita para 0s
alunos, ndo sao vistos como algo negativo, ou mesmo limitado,
restrito (PEREIRA 2007, p. 77).

Paralelamente a escrita, € de grande relevancia refletir sobre a fala e como
elas coexistem. A fala manifestada pelas variedades linguisticas € algo que também
merece atencdo. Marcuschi (2010, p. 22) afirma que: “na sociedade atual, tanto a
oralidade quanto a escrita sdo imprescindiveis. Trata-se, pois, de ndo confundir seus
papéis e seus contextos de uso, e de nao discriminar seus usuarios.” Porém, existe
uma variedade que os alunos terdo também que adquirir, que é a norma culta, pois &
com ela que estardo aptos a conseguirem expandir suas potencialidades enquanto
usuarios da lingua escrita e, dessa forma, estarem aptos a “abragcarem” as
oportunidades de insercdo na sociedade de forma promissora, sabendo que,
fazendo uso dessa norma culta, ndo correrdo o risco de serem vitimados pelo
preconceito linguistico.

Vieira (2005) afirma que conversar, contar uma historia oralmente, dar um
aviso, fazer um discurso ou participar de uma entrevista acontecem ao vivo. Quando
nao entendemos, podemos interromper quem esta falando e perguntar, pedir para
repetir, falar mais alto, mais devagar, ou dizer de modo mais facil, entre outras
possibilidades, e acrescenta que ninguém é julgado num bate-papo com um amigo
pelas palavras que escolhe para contar uma novidade. Com base nessas
afirmacdes, pode-se concluir que a fala tem um carater livre.

Ja na escrita, segundo o mesmo autor, a forma de criar significados, de se
compor um texto é diferente, sendo, por isso, que as exigéncias sejam maiores. A
comunicacdo ndo é mais ao vivo como na fala, vendo a reacdo do interlocutor.
Nessa modalidade o que é produzido deve ter continuidade e progredir de forma
I6gica e mais compreensiva. A ortografia é unificada, ou seja, ndo vai existir uma
ortografia cearense e uma carioca, por exemplo. Um texto que é escrito no Ceara
sera entendido no Rio de Janeiro e vice-versa (VIEIRA, 2005).

Sobre isso, Morais afirma que:
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A ortografia funciona assim como um recurso capaz de
“cristalizar” na escrita as diferentes maneiras de falar dos
usuarios de uma mesma lingua. Escrevendo de forma
unificada, podemos nos comunicar mais facilmente. E cada um
continua tendo a liberdade de pronunciar 0 mesmo texto a sua
maneira quando, por exemplo, o |é em voz alta (MORAIS,
2007, p. 19).

Bortoni-Ricardo e Machado (2013) afirmam que podemos considerar 0s erros
identificados na lingua escrita como uma transgressao porque a ortografia € um
codigo que ndo prevé variacdo. Ja na lingua oral, a variacdo lhe € inerente, pois,
através da oralidade, os falantes marcam suas identidades, seus papéis sociais, sua
interacdo com as pessoas.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo e Machado (2013) também afirmam:

Estamos, pois, diante de dois estatutos bem distintos.
Ensinamos nossos alunos a usar os recursos da variagédo oral
para tornar sua fala mais competente, respeitando, contudo,
suas caracteristicas sociodemograficas, e ensinamos Nnossos
alunos a usar a ortografia: a grafia normatizada, fixada,
candnica (BORTONI-RICARDO; MACHADO, 2013, p. 54).

A consequéncia do “n&o escrever corretamente” € o risco que se corre de ser
vitima do preconceito linguistico, como explicitado anteriormente. Isso tira muitas
oportunidades aos alunos, pois esse “preconceito linguistico” tdo discutido por
Marcos Bagno em obras como: Preconceito Linguistico e a Norma Oculta — Lingua &
Poder na Sociedade Brasileira faz com que percam boas oportunidades de
ascensao social, como um bom emprego, ou seja, acabam por comprometerem a
prépria dignidade.

Retomando ao embasamento tedrico citado na BNCC, Brasil (2018), pode-se
afirmar que a constru¢cdo bem sélida dos conhecimentos ortograficos no texto é de
suma importancia. Como vemos a seguir:

O conhecimento da ortografia, da pontuacéo, da acentuacéo,
por exemplo, deve estar presente ao longo de toda
escolaridade, abordados conforme o ano da escolaridade.
Assume-se, na BNCC da Lingua Portuguesa, uma perspectiva
de progresséo de conhecimentos que vai das regularidades as
irregularidades e dos usos mais frequentes e simples aos
menos habituais e mais complexos. (BRASIL, 2018, p. 137).

Saber escrever traduz-se em liberdade, pois quem nao sabe, quem n&ao

domina a escrita estd sempre preso a boa vontade de alguém que o ajude, que
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interprete para ele o mundo. Parafraseando o que diz o caderno do professor —
orientacdo para producdo de textos — das oficinas da olimpiada de lingua
portuguesa 2019, a escrita torna viavel a participacdo eficaz de um individuo na
sociedade. Faz-se necessario, pois, saber o efeito de sentido que se escreve, ou
seja, € para convencer alguém de alguma coisa, trazer uma informacao, divertir ou
esclarecer sobre algo? Além desta reflexdo, ha varios aspectos da escrita
propriamente dita que precisam ser levados em consideragao, tais como o emprego
adequado dos vocabularios, as estruturas sintaticas e morfolégicas e a ortografia
adequada a norma culta da lingua portuguesa. Muito embora, de todos esses
aspectos, o foco desta pesquisa seja apenas a ortografia.

Morais (2007) afirma que a forma correta das palavras € sempre uma
convencao que se define socialmente. No inicio do século encontravamos grafias
como “pharmacia”, “rhinoceronte”, “archeologia”’, “‘thermémetro”, “commércio” e
“‘encyclopédia”. De |la pra ca ja houve algumas reformas que modificaram essas
palavras, definindo ndo s6 o uso de letras e digrafos como também o emprego dos
acentos e a segmentagao das palavras no texto.

Dando continuidade a sua contribuicdo, Morais (2007) diz que no sistema
alfabético de nossa lingua ha muitos casos em que um mesmo som pode ser escrito
por mais de uma letra, como € o caso de “seguro”, “cigarro”, “auxilio”; ou uma
mesma letra grafar mais de um som, como por exemplo: “gato” e “gelo”. Nessas
situacOes é a norma ortografica que definira qual grafema estara correto. Em muitos
casos pode-se orientar por regras, contudo, em outros, € preciso memorizar.

As situacBes em que € possivel se orientar por regras sao classificadas pelo
autor como Regularidades. Morais (2007) cita o seguinte exemplo: Pedro, aluno de
segunda série, produziu uma histéria em que apareciam grafias como *sidade
(“cidade”), *oje (“hoje”), *cachoro (“cachorro”) e *honrrado (“honrado”). Mesmo que
todas essas palavras contenham desvios, pode-se perguntar se eles sdo por
motivos diferentes ou se tém uma unica razado de ser. Explica o caso de “cidade” e
“hoje” como uma situagao irregular, ja que ndao ha nenhuma regra que explique
porque essas palavras se escrevem assim. Ja “cachorro” e “honrado” como uma
situacdo regular, pois pode-se compreender por que se escrevem com RR e R, ja
que existe “um principio gerativo”, segundo o autor, uma regra que se aplica a varias
(ou todas) as palavras da lingua portuguesa em que aparece a dificuldade em

questao.
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Refletindo agora sobre o papel da escola no processo de aquisicdo da
variedade culta da lingua portuguesa, é valido afirmar que, para ensinar essa
variedade, a escola ndo precisa desvalorizar o contexto linguistico em que o aluno
esta inserido. Ela deve estar consciente dos saberes linguisticos que o aluno tem, os
quais foram adquiridos no seu contexto familiar e oportuniza-lo a conhecer a norma
culta, jA que ela se constitui uma instituicdo muito forte para a aquisicdo do
conhecimento dessa escrita da lingua portuguesa.

Morais (2007) afirma que a escola cobra do aluno que ele escreva certo, mas
cria poucas oportunidades para refletir com ele sobre as dificuldades ortograficas de
nossa lingua. Em vez de se preocupar mais em avaliar, a escola deve investir em
ensinar ortografia.

O mesmo autor ainda diz que, no dia a dia, os desvios de ortografia sao
censurados e discriminados, dentro e fora da escola. Na escola a competéncia
textual do aluno é confundida com seu rendimento ortografico, ou seja, se o aluno
nao domina a ortografia € como se nao tivesse capacidade de compor textos. Isso é
ruim, sobretudo porque causa constrangimento e as pessoas acabam por terem
medo de errar.

E papel do professor orientar o aluno, conscientizando-o sobre a importancia
da aquisicdo desse conhecimento que ira possibilita-lo ser bem-sucedido em
situacGes que surgirdo, as quais exigirdo que ele tenha esse conhecimento. Freire

(1997) menciona esse papel do professor quando afirma que “... ensinar ndao é

transferir conhecimentos, contetados, nem formar € acao pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado” (FREIRE, 1997, p. 25).
O professor deve, entdo, contribuir com o aluno, ajudando-o a conhecer e dominar
as normas ortogréficas da lingua portuguesa.

Essa € uma inquietacdo que ha muito tempo existe:

O dilema de como fixar a forma escrita das palavras de uma
lingua ndo é novo, verificando-se ja na Grécia e Roma antigas
(BONNER, 1984). Como apontam Benveniste & Chervel
(1976), a tendéncia histérica ao criar ortografias foi manter um
casamento entre o ideal fonogréafico (uma escrita que refletisse
regularmente uma forma idealizada de pronunciar) e o principio
ideogréfico (que opta por manter a etimologia, a notacdo das
palavras em sua lingua original) (MORAIS, 2007, p.11).
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Escrever seguindo as normas do portugués padrdo possibilitara aos
estudantes sentirem-se incluidos socialmente, sobretudo aos estudantes da EJA
que, por vezes, sentem-se excluidos da sociedade. Nesse contexto, também cabe
ao professor a tarefa de conduzi-los a tal finalidade que repercutird ndo sé no
“aprender a escrever correto”, mas também no sentir-se atendido nas dimensdes
sociais, culturais e psicoldgicas. Contudo, essa conducdo do docente ndo € o Unico
caminho para ocorrer o processo de aprendizagem. Trabalhar a autonomia do aluno
€ igualmente de extrema importancia, pois sentir-se capaz de ndo sé aprender com
o professor, mas também estudar e aprender sozinho, expressar-se bem diante das
pessoas, ampliar o seu vocabulario, observar quais as formas de expressao que 0s
caracterizam, entre outras possibilidades, sdo formas de se concretizar a inclusao
social.

Evidencia-se que essa missdo de trabalhar a norma culta da lingua
portuguesa com o publico da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) é ainda mais
desafiadora, pois, apesar de ja serem alfabetizados (tratando-se do 2° segmento —
6° ao 9° anos), essa base linguistica que tiveram é cheia de lacunas que precisarao
ser preenchidas com um trabalho estratégico do professor.

Situando-se ainda melhor o publico citado acima, faz-se necessario dizer que,
em 2019, a autora lecionou a disciplina de lingua portuguesa numa turma de 6° e 7°
anos, na modalidade EJA, com 21 alunos que se encontravam numa faixa etaria
muito heterogénea, variando de 16 a 48 anos, e em 2020 continuou lotada para
lecionar lingua portuguesa na mesma turma que ja estava composta de 38 alunos,
porém com 33 frequentando as aulas. Nesse ano, a turma cursou o 8° ano no
primeiro semestre, e, no segundo semestre, o0 9° ano, ou seja, como € uma
modalidade de ensino diferenciada, contrapondo-se ao sistema regular de ensino, o
ano letivo nessa turma é contado em um semestre, o que permite fazer a afirmacéo
dos dois anos em apenas um ano letivo. A autora percebeu que, ndo sé nesse ano
letivo, mas desde 2004, quando lecionou pela primeira vez em turmas de EJA,
nessa modalidade normalmente os alunos tém muitas dificuldades, e isso se justifica
por diversas razf6es. Eles ndo tém as mesmas caracteristicas do publico regular,
pois apresentam caracteristicas especificas: jA estdo fora da faixa etaria regular,
normalmente ja assumem outras obrigagfes durante o dia, na hora de estudar
sentem-se muito cansados, entre outras razdes que explicam a falta de uma maior

dedicacdo aos estudos. Diante desse cenério e tendo sido identificadas as maiores
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limitagBes ortograficas que eles sentiam, pensou-se em tratar essas dificuldades
através da proposta deste trabalho.

Pereira (2007) confirma a situacao descrita acima quando diz que

. entende por jovens e adultos aquele grupo composto por
pessoas as quais nao foram dadas as condi¢cdes concretas de
vivenciar os processos de escolarizacdo, sendo sujeitos que
nunca estudaram ou estudaram pouco. Como consequéncia,
ficaram impedidos de interagir, de forma mais efetiva, em
situagdes da vida cotidiana que envolvam conhecimentos mais
elaborados, tornando-se excluidos! de processos mais amplos
de participacao social (PEREIRA, 2007, p. 19).

Além desse fator sobre a aprendizagem, a turma em que foi trabalhada a
pesquisa quando fazia o 6° ano, em 2019, tinha um poder aquisitivo baixo e
continuaram tendo, em 2020, ja que ela ficou composta, em grande parte, das
mesmas pessoas que fizeram o 6° ano. Elas exerciam profissbes como de:
domeésticas, operarios, estudantes, dos lares, agricultores, comerciante, moto-taxista
e artesdo que, de forma geral, ndo recebem salarios tdo altos. Essa realidade reflete
sobre a linguagem, a qual acaba sendo particular as suas realidades sociais.

Como o foco deste trabalho € a aprendizagem, € valido dizer que, ao iniciar o
ano letivo de 2019 com a turma citada acima, percebeu-se nas atividades de rotina
em sala de aula o quanto sentiam dificuldades na escrita e, paralelo a essa
realidade, o quanto sentiam facilidade em falar, alias, sentiam mesmo necessidade
de compartilhar seu dia a dia uns com os outros.

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo propor atividades que
tratem os desvios identificados como mais recorrentes na escrita ortografica de
alunos da EJA do 2° segmento. De forma especifica, foram elaboradas atividades
com base nos processos fonoldgicos de alcamento vocalico e de desnasalizacao,
bem como também uma atividade relacionada ao fendmeno da relacéo
grafofonolégica do portugués: concorréncia de grafemas para representar a fricativa
alveolar desvozeada /s/.

Justifica-se, portanto, este trabalho como uma forma de valorizar a linguagem
escrita e ajudar a professores e estudantes no processo de ensino-aprendizagem a

ter um conhecimento mais solido acerca da ortografia padrdo da lingua portuguesa.

1 Esse termo faz referéncia a “maneira pela qual convivem uma pequena parcela da populacdo que tem acesso
a renda, consumo, servicos e bens culturais, e uma grande maioria que se encontra privada destes bens
materiais e simbdlicos” (In: Revista Democracia, IBASE, n. 105, ago./set. 1994, p. 19). A leitura e escrita é um
desses bens.
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Sao atividades direcionadas, capazes de auxiliar consistentemente ao discente da
Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) em sua escrita ortogréfica a fim de reduzir os

desvios detectados por meio de blocos de questdes especificas.

Pretende-se nesta obra responder as questdes:
1) Quais sdo os desvios ortograficos mais recorrentes na escrita
dos alunos do 2° segmento da EJA?
2) Que tipos de atividades poderiam ser conduzidas a fim de
sistematizar esses desvios e compreendé-los, elaborando atividades
gue possam trata-los?

Por meio dos estudos de Roberto (2016) foi possivel conhecer como os
processos fonologicos se organizam na aquisicao da linguagem e saber que muitos
dos desvios ortograficos podem ser categorizados com base nesses processos.

Compreendido esse estudo, a autora deste trabalho traz em seu apéndice um
caderno pedagdgico que estara organizado em trés modulos, sendo a cada moédulo
trabalhada cada dificuldade ja citada.

Esta dissertacao esta organizada da seguinte forma: o capitulo 1 consiste na
sua parte introdutoria, trazendo, principalmente, consideracdes acerca das
diferencas entre oralidade e escrita.

No capitulo 2, ha a fundamentacao teorica, dividida em seis se¢des. Primeira
secao: Evolucéo da lingua portuguesa brasileira; segunda: Lingua no aspecto social
e cultural; terceira: Linguagem oral e linguagem escrita; quarta: Concepc¢des entre
ortografia e fonologia; quinta: Processos fonoldgicos e sexta: O papel da escola na
aquisicao do conhecimento da escrita padréo.

O capitulo 3 é a metodologia da pesquisa, mostrando aspectos como:
caracterizacao, delimitacdo do universo e os procedimentos de coleta de dados.

O capitulo 4 é da analise de dados em que se mostram os testes diagndsticos
aplicados na turma com a qual foi feita a pesquisa.

O capitulo 5 € da conclusdo em que sdo retomados 0s objetivos desse
trabalho e explicado como eles foram atingidos. A autora retoma as questbes da
pesquisa e as responde, bem como explica as limitagdes do seu estudo.

Por dltimo, no apéndice, consta um caderno pedagdgico com atividades que

tratam os desvios ortograficos mais recorrentes da pesquisa, que sdo: o algcamento
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vocélico, a desnasalizacdo e a concorréncia de grafema para representar a fricativa

alveolar desvozeada /s/.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo serdo trabalhados tépicos de grande relevancia que séo
a base tedrica desta pesquisa.

2.1 Evolucdo da lingua portuguesa brasileira

Desde 22 de abril de 1500, quando Pedro Alvares Cabral chegou as costas
do Brasil e que tomou posse dessa terra (que até entdo era desconhecida) em nome
do rei D. Manuel de Portugal, que a lingua portuguesa no Brasil se tornou um objeto
de estudo. Brasil, terra que fora colonizada pelos portugueses, ja era habitada pelos
indios, no entanto, ainda trouxe da Africa muitos escravos. Portugués, indio e negro
foram as bases da populacao brasileira; em especifico, bases da lingua portuguesa
brasileira.

Segundo Spina (2008), quem Ié os escritores brasileiros dos séculos XVI e
XVII encontra em suas obras um vocabulario riquissimo de origem tupi e de
procedéncia africana, que se incorporaram ao léxico da lingua portuguesa no Brasil.
Exatamente do tupi foi que apareceram as primeiras gramaticas, como a “Arte de
Grammatica da Lingoa mais Falada na Costa do Brasil”, do padre José de Anchieta.
Anos depois, em 1611, o padre Luis Figueira publicou outra gramatica do tupi, que
até hoje € um grande repositorio de informacfes preciosas. Em 1640, o jesuita
Antonio Ruiz de Montoya publicou outra obra importante sobre o tupi do Sul, “Arte y
Vocabulario de la Lengua Guarani, saida em Madri”.

Em continuidade aos estudos de Spina (2008), constatou-se que na costa
brasileira o portugués competiu com o tupi, idioma nativo, até o século XVIIl. Nessa
época ja existiam termos como caju, cutia, jurubeba, curupira, acaua, tapera,
maraca, tatu, jau, capim, maracuja, arara, pajé, capivara, jaboticaba, araponga,
mingau, jacaranda, peroba, pitanga, jacaré, taboca, guabiroba, cipd, anu, araca,
mandioca, jararaca, mutuca, jenipapo, entre outras palavras.

Em fins do século XVIII o idioma luso havia suplantado o tupi. No entanto,
esse idioma indigena ndo desapareceu assim tado repentinamente, pois
comunidades rurais, assim como certas regides do Norte do pais continuaram a
utilizar a lingua dos nativos.

Spina (2008) afirma que



23

inumeras modificacdes fonéticas, operadas no portugués dos
séculos XVI e XVIII, curiosamente poderdo até ser explicadas
pela influéncia simultanea da lingua tupi e dos falares trazidos
pelos escravos africanos. Tal o caso da vocalizagdo do
digrama |lh em i, observado por Plinio Ayrosa e exemplificado
com as corruptelas muié, mio, fio, moia, espeio, oio, mié (por
mulher, milho, filho, molhar, espelho, olho, melhor); a
supresséo da dental d do grupo consonantal nd nas formas
and, end, ind: falano, dizeno, vestino (falando, dizendo,
vestindo), fatos prosédicos que permanecem até hoje na
nossa linguagem falada; a ap6cope do s (consoante que 0S
indios desconheciam): vamo, lapi (vamos, lapis). Renato
Mendonca afirma que a apécope do | e do r (corré, fala, faci,
cascavé etc.), bem como a vocalizagdo operada no grupo lh
(trabaio, muié etc.) também ocorriam na fala das populagdes
luso-africanas das ilhas do Cabo Verde, Sdo Tomé, Principe e
Ano Bom, onde o tupi ndo se falava. Ainda atribuivel a essa
dupla influéncia é o que ocorre com a reducao dos ditongos
ou e ei, comum na fala do caboclo e atual em nossa fala de
hoje: porquera, manera, fald, otrora, estora (porqueira,
maneira, falou, outrora, estoura). Entretanto, vimos atras, que
a reducao dos ditongos ei e ai ja era ocorrente nos escritores
portugueses do século XVI. bejei, caxa, embaxador, debaxo
etc.; e a forma otono é um exemplo também da reducdo do
ditongo ou (SPINA, 2008, p. 297-298).

Luiz Carlos Cagliari diz que a problematica a respeito de saber “com que
letras” se escrevem as palavras comega com a propria histéria da lingua. Por
exemplo, na lingua portuguesa, ja se escreveu a palavra “igreja” assim: “[...] jgreja,
egleja, egleia, eglesa, eglesia, egreja, eigleja, eygleyga, eigleja, eigrega, eigreja,
ergreja, ergueyja, greja, igreja, igreja, etc.,” (cf. Dicionario etimolégico da lingua
portuguesa (1956), de José Pedro Machado [apud CAGLIARI, 2009]).

Como vemos, as pessoas passaram a escrevé-la de varias maneiras na
historia da lingua. No geral, percebemos que um dos motivos pelo qual a grafia das
palavras muda é porque mudou a pronuncia. Cagliari (2009) comenta que, até o
século XV, ainda se via escrito “estromento” para o latim “instrumentum”. Depois,
voltou a pronuncia fijnstrumento’: mudando a pronuncia, a tendéncia da escrita é
mudar o modo como a palavra é escrita.

Nesse contexto surgem algumas nomenclaturas que costumam causar
duvidas, que sao: linguagem, lingua, discurso e estilo. Porém, Cunha e Cintra (2016)

as distinguem:
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1. LINGUAGEM ¢é “um conjunto complexo de processos —
resultado de uma certa atividade psiquica profundamente
determinada pela visdo social — que torna possivel a aquisi¢cao
e o emprego concreto de uma LINGUA qualquer’2. Usa-se
também o termo para designar todo sistema de sinais que
serve de meio de comunicacao entre os individuos. (...)

2. LINGUA é um sistema gramatical pertencente a um grupo de
individuos. Expressdo da consciéncia de uma coletividade, a
LINGUA é o meio por que ela concebe o mundo que a cerca e
sobre ele age. Utilizagdo social da faculdade da linguagem,
criacdo da sociedade, ndo pode ser imutavel; ao contrario, tem
de viver em perpétua evolucéo, paralela a do organismo social
gue a criou.

3. DISCURSO ¢ a lingua no ato, na execugéo individual. E,
como cada individuo tem em si um ideal linguistico, procura ele
extrair do sistema idiomatico de que se serve as formas de
enunciado que melhor Ihe exprimam o gosto e o pensamento.
Essa escolha entre os diversos meios de expressao que lhe
oferece o rico repertdrio de possibilidades, que é a lingua,
denomina-se ESTILO.3

4. A distingdo entre LINGUAGEM, LINGUA e DISCURSO,
indispensavel do ponto de vista metodoldgico, ndo deixa de ser
em parte artificial. Em verdade, as trés denominacdes aplicam-
se a aspectos diferentes, mas nao opostos, do fendmeno
extremamente complexo que € a comunicacdo humana.
(CUNHA & CINTRA, 2016, p. 1-2).

Aprofundando-se em especifico no termo lingua, Cunha e Cintra (2016)
apresentam trés tipos de diferencas internas:

12) diferencas no espaco geogréafico, ou VARIACOES DIATOPICAS — que s&o
os falares locais, variantes regionais e, até, intercontinentais;

22) diferencas entre as camadas socioculturais, ou VARIACOES
DIASTRATICAS - referem-se ao nivel culto, lingua padr&o, nivel popular, etc.;

32) diferencas entre os tipos de modalidade expressiva, ou VARIACOES
DIAFASICAS — que se referem a lingua falada, lingua escrita, lingua literaria,

linguagens especiais, linguagem dos homens, linguagem das mulheres, etc.

2 Tatiana Slama-Casacu. Langage et contexte. Haia, Mouton, 1961, p. 20.

33 Aceitando a distingdo de Jules Marouzeau, podemos dizer que a LINGUA é “a soma dos meios de
expressdo de que dispomos para formar o enunciado” e o ESTILO “o aspecto e a qualidade que
resultam da escolha entre esses meios de expressao” (Précis de stylistique frangaise, 2.2 ed. Paris,
Masson, 1946, p. 10).
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Com base nessas diferencas internas, tem-se uma ideia da pluralidade da
lingua que, segundo os mesmos autores, € advinda de fatores geogréficos,
histéricos, sociais e psicoldgicos. Esses geram diferentes variacdes. Uma delas, a
lingua padrdo, que é normalmente a que tem mais prestigio porque atua como o
ideal linguistico de uma comunidade.

Essa lingua padrdo teve origem no latim, o qual deu origem a diversas
linguas, tais como: portugués, francés, espanhol etc., as quais também ndo pararam
de se transformar. Elas vieram do latim popular, mas, ao serem adotadas pela
nobreza em diferentes locais da Europa, tiveram um prestigio semelhante ao do
latim classico, aquele que era adotado pelos nobres. Porém, as novas nacgfes
passaram a ser constituidas de nobres e plebeus, ricos e pobres, e nelas também foi
desenvolvida a teoria de que os ricos, ou seja, as pessoas cultas, falam uma
variedade “melhor”; enquanto as menos favorecidas, uma variedade “com muitos

erros”. Cagliari complementa que:

essas diferencas de fala traziam um problema para a escrita.
Por essa razéo, no final do século XV e, principalmente, a partir
do XVI, comecaram a aparecer gramaticas vernaculas para
ensinar o povo a distinguir o que era fala de pessoas nobres e
cultas da fala das pessoas menos favorecidas
socioculturalmente (CAGLIARI, 2009, p.1).

A partir dai surgem os tratados de ortografia, que foram muitos. Os ortografos,
gue estabeleciam as regras ortograficas, embora extraoficialmente, passaram a ser
os “donos” dessas regras. Entretanto, por eles serem apenas académicos, tinham o
poder limitado, ou seja, a qualquer momento poderiam ser contestados. Essa
realidade aconteceu até o final do século XIX. Com muitas teorias ortograficas em
vigor, o poder politico entrou nessa questdo e estabeleceu, via leis e decretos, a
forma ortogréafica das palavras.

Mediante essa intervencdo do poder politico, chega-se a normatizacdo da
ortografia. Segundo Henriques (2015), estabeleceram-se duas ortografias oficiais da
lingua portuguesa, a lusitana e a brasileira, mas, isso foi considerado prejudicial para
0 seu prestigio no mundo. Entdo, com a intencdo de resolver essa questao,
iniciaram-se uma série de reformas ortograficas, as quais serao elucidadas a seguir.

A primeira grande reforma ortogréafica aconteceu em 1911, a qual foi adotada

somente em Portugal, ndo sendo extensiva ao Brasil. Porém, com 20 anos de sua
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existéncia, sentiu-se a necessidade de minimizar os inconvenientes dessa situacao.
Entdo, com a iniciativa da Academia Brasileira de Letras em consonancia com a
Academia das Ciéncias de Lisboa, foi aprovado, em 1931, o primeiro acordo
ortogréfico entre Portugal e Brasil. Entretanto, esse acordo ndo produziu a tao
desejada unificacdo dos dois sistemas ortograficos. Isso levou, mais tarde, a
Convencado Ortografica de 1943. Contudo, perante as divergéncias que persistiam
nos vocabularios publicados pelas duas Academias, realizou-se, em 1945, em
Lisboa, um novo encontro entre os representantes dessas duas agremiacoes, que
conduziu a chamada Convencéo Ortografica Luso-Brasileira de 1945. Porém, mais
uma vez, esse Acordo ndo produziu os efeitos desejados, ja que fora adotado
somente em Portugal.

Em 1971, no Brasil, e em 1973, em Portugal, foram publicadas oficialmente
leis que reduziram consideravelmente as divergéncias ortograficas entre os dois
paises. No entanto, ainda continuaram a existir divergéncias sérias entre os dois
sistemas ortograficos. Diante disso, as duas academias ja citadas elaboraram, em
1975, um novo projeto de acordo, mas que nao foi aprovado oficialmente por razdes
de ordem politica, sobretudo vigentes em Portugal.

Nesse contexto, acontece pela primeira vez o encontro no Rio de Janeiro, em
maio de 1986, dos representantes ndo apenas de Portugal e do Brasil, mas também
dos cinco paises africanos luséfonos emergidos da descolonizacdo portuguesa.
Contudo, o acordo ortografico criado por ocasidao desse encontro ficou inviabilizado
por conta da reacao polémica contra ele movida sobretudo em Portugal.

Finalmente, baseado nesses primeiros acordos que antecederam, mas com
suas especificidades, foi assinado, em 16 de dezembro de 1990, o Acordo
Ortografico da Lingua Portuguesa, entre os Governos da Republica de Angola, da
Republica Federativa do Brasil, da Republica de Cabo Verde, da Republica de
Guiné-Bissau, da Republica de Mocambique, da Republica Portuguesa e da
Republica Democrética de Sdo Tomé e Principe, fato que se constituiu, de acordo
com o decreto n° 6.583, da casa civil da Presidéncia da Republica (2008), “um
passo importante para a defesa da unidade essencial da lingua portuguesa e para o
seu prestigio internacional”. (Brasil, 2008, p. 1). No Brasil, o presidente Lula assinou
o decreto para promulgacdo do Acordo Ortografico em 29 de setembro de 2008, dia

do centenario da morte do escritor Machado de Assis, numa cerimodnia realizada na
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Academia Brasileira de Letras. De acordo com esse decreto, as novas regras
entraram em vigor no Brasil no dia 1.° de janeiro de 2009.

E valido evidenciar que, em maio de 2008, o Ministério da Educagio
determinou, através do diario oficial, que os livros didaticos utilizados em 2010 ja
seguissem 0 novo acordo. Em 2012, a maioria dos livros didaticos brasileiros ja
estava em consonancia com as novas regras que seriam obrigatorias no Brasil a
partir de janeiro de 2013. Contudo, em 28 de dezembro de 2012, apds polémicas e
criticas da sociedade, o governo resolveu adiar a obrigatoriedade do uso da nova
ortografia para 2016.

Em suma, pode-se dizer que, no Brasil, o Acordo Ortografico de 1990 esteve
em carater de transicdo no periodo de 01 de janeiro de 2009 a 31 de dezembro de
2015, e que, a partir de 01 de janeiro de 2016, é instituido em carater definitivo e
obrigatdrio.

Desta forma, o uso obrigatério passa a valer, inclusive até ja sendo cobrado
pelo ENEM e outros grandes vestibulares, a partir de janeiro de 2016.

Observamos que, atualmente, ainda ha muitas pessoas que nado fazem uso
das normas oficiais; algumas porque discordam, mas a maioria por falta de
conhecimento. A grande verdade é que todos os falantes, em meio a toda essa
dinamicidade da lingua, ainda tém davidas sobre ortografia em menor ou maior grau.

Cagliari (1999) afirma que mesmo que as pessoas tenham uma pratica de
escrever relativamente intensa, pode acontecer de surgir uma davida a respeito da
ortografia de determinada palavra. Ele cita, por exemplo, a palavra “constréi” que
pode ser uma palavra que alguém sempre escreveu com <i> e, de repente essa
pessoa comeca a ter divida se em vez do <i> é para ser 0 <e>. Entao essa pessoa
s6 vé duas alternativas de solucdo: perguntar a quem sabe ou pesquisar num
dicionario atualizado. E prossegue discorrendo sobre esse assunto, dizendo que
‘quem Ié muito e escreve bastante, com o tempo, passa a ter cada vez menos
dificuldade em escrever ortograficamente, sem precisar consultar o dicionario.”
(Cagliari, 1999, p. 62) Com base nessa citacdo, € possivel concluir que a saida para
escrever ortograficamente correto € a pratica da leitura e da escrita, ndo téo

somente memorizar regras.
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2.2 Lingua no aspecto social e cultural

A lingua é viva, por isso mesmo sujeita a constantes mudancas. As mudancas

gue ficam mais em evidéncia sdo as de natureza dialetal, geografica ou social.

Antunes (2007) definiu magistralmente a lingua, dizendo que

a lingua € muito mais que isso tudo. E parte de nés mesmos,
de nossa identidade cultural, histérica, social. E por meio dela
gue nos socializamos, que interagimos, que desenvolvemos
nosso sentimento de pertencimento a um grupo, a uma
comunidade. E a lingua que nos faz sentir pertencendo a um
espaco. E ela que confirma nossa declaracdo: Eu sou daqui.
Falar, escutar, ler, escrever reafirma, cada vez nossa condicéo
de gente, de pessoa histérica, situada em um tempo e em um
espaco. Além disso, a lingua mexe com valores. Mobiliza
crencgas. Institui e refor¢ca poderes (ANTUNES, 2007, p. 22).

Cagliari (2009) comenta sobre as diversidades da lingua quando afirma que:

percebemos muito bem que os portugueses nao falam como os
brasileiros. No Brasil, o portugués apresenta caracteristicas
préprias nas diversas regides do pais. Numa cidade, facilmente
distinguimos classes sociais com pronuncias peculiares para
determinadas palavras. Por exemplo, no Rio de Janeiro,
ouvimos alguém falar “tchia”, “doidu”, “chuva”. As mesmas
palavras sao pronunciadas “tia” no sul do Brasil, “doidju” numa
variedade de Alagoas e Sergipe, e “tchuva” em uma variedade
do Mato Grosso. Ha pessoas da zona rural que falam “drentu”,
ha pessoas que falam “néis ponhamu us pratu”, “uz adevogadu
acharu us curpadu”, etc. A variedade linguistica € um resultado
do fato de as linguas se transformarem inevitavelmente ao
longo dos tempos (CAGLIARI, 2009, p.1).

Ao pensarmos sobre lingua e sociedade, entendemos que essas palavras se

relacionam de forma direta. Estando presente na sociedade, a lingua quando bem

utilizada possibilita uma autonomia do individuo. E quando falamos em autonomia,

lembramos que ela é uma capacidade muito almejada pelo publico desta pesquisa,

gue sdo os estudantes jovens e adultos. Corroborando com essa ideia, Pereira

(2007) diz que

os discursos dos sujeitos caminham no sentido de buscar,
através da aquisicdo da escrita, uma maior mobilidade social
inserindo e participando de modo efetivo em outros espacos
gue nao so a familia. (PEREIRA, 2007, p. 158)
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O mesmo autor também afirma que esse grupo € composto por pessoas as
qguais ndo foram dadas as condigcbes concretas de vivenciar 0os processos de
escolarizacdo, sendo eles sujeitos que nunca estudaram ou estudaram pouco. Por
conta disso, ficaram impedidos de interagir, de maneira efetiva, em situagbes que
envolvam um conhecimento mais elaborado, tornando-se excluidos de processos
mais amplos de participacao social.

Ao falarmos sobre esse processo de participagdo social, reconhecemos o
guanto a escrita esta fortemente relacionada. Escrever ortograficamente correto é
usar a norma culta da lingua portuguesa, a qual se constitui como norma
prestigiada. Entretanto, é preciso ter consciéncia de que, segundo Possenti (2006),
ela é apenas uma das variedades de uma lingua e que ndo € surpresa que, COmMo
consequéncia dos privilégios que sempre recebeu de escritores e gramaticos, essa
variedade nos paregca “melhor”, mais verséatii e menos rude; todavia, isso néo
justifica a crenca preconceituosa de que outras variedades s&o linguisticamente
inferiores, erradas e incapazes de expressarem o pensamento.

Antunes (2007) afirma que existem variacdes linguisticas ndo porque as
pessoas sao ignorantes ou indisciplinadas; elas existem porque as linguas sao fatos
sociais, com funcdes distintas. E, ja que a lingua s6 existe em sociedade, toda
sociedade € inevitavelmente heterogénea, mdltipla, variavel, fazendo usos
diversificados da propria lingua.

Bagno (2015) comenta sobre a expressao “o dominio da norma padréo é um
instrumento de ascensao social”’, dizendo ser um mito, o qual o enumera como mito

8 em sua lista. Afirma que

€ comum encontrar pessoas muito bem-intencionadas que
dizem que a norma-padrédo conservadora, tradicional, literaria,
classica € que tem de ser mesmo ensinada nas escolas porque
ela € um “instrumento de ascensao social (BAGNO, 2015, p.
104).

Continuando suas reflexdes, Bagno (2015) diz que “se o dominio da norma-
padrao fosse realmente um instrumento de ascensédo na sociedade, os professores
de portugués ocupariam o topo da piramide social, econémica e politica do pais”.
Contudo, néo é isso que acontece. Ao longo do capitulo que aborda sobre essa
tematica em seu livro “Preconceito Linguistico”, ele cita outras situacbes para

mostrar que o que foi dito & realmente um mito e esclarece que dominar a “norma
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padrdo ndo é uma féormula mégica que de um momento para outro, vai resolver

todos os problemas de um individuo carente.”

2.3 Linguagem oral e linguagem escrita

Na sociedade atual, tanto a oralidade quanto a escrita sdo relevantes. Ha de
se ter consciéncia de que ha situacdes convenientes para o uso de cada uma delas.
Compreendendo isso, também sera compreendido a nog¢do do ser adequado ou
inadequado para fazer uso de uma ou de outra modalidade. Entretanto, antes de
partir para essa reflexdo sobre o que é ser adequado ou inadequado, € importante
ater-se para a conceituacdo de cada uma delas.

Segundo Marcuschi (2010), a oralidade seria uma pratica social com fins
comunicativos, se apresentando de diversas formas ou géneros textuais na
realidade sonora. Enquanto a escrita, um modo de producéo textual-discursiva para
fins comunicativos com certas especificidades materiais que se caracterizaria por
sua constituicdo grafica, trata-se de uma modalidade de uso da lingua complementar
a fala. E ambas sédo usadas para designar formas e atividades comunicativas, nao
se restringindo ao plano do cédigo.

Com relacao a fala, Geraldi (2006) afirma que todos sabem falar, ou seja, nao
€ a escola que ensina a lingua materna as pessoas. A variacao € inerente a lingua,
pois ela é viva. As mudancas que ocorrem na lingua, segundo Bagno (2007), séo
frutos da acdo coletiva de seus falantes, acdo essa impulsionada pelas
necessidades que esses falantes sentem de se comunicar melhor, de dar novos
sentidos as palavras, de dar uma ideia mais precisa de seus desejos de interacao.

Morais (2007) diz que

Quando um aluno erra — porque cria certas “regularizagées”,
escrevendo, por exemplo, *mininu no lugar de “menino” — esta
nos revelando que elabora suas préprias representacdes sobre
a escrita das palavras, que ndo € um mero repetidor das
formas escritas que vé ao seu redor. (MORAIS, 2007, p. 37)

Entdo, o que vemos é gque algumas vezes o aluno quer repetir na escrita a
forma como usa a linguagem na fala. E isso ndo deve ser concebido, tendo em vista

gue na escrita ha de se ter o compromisso com a linguagem formal.
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Uma vez que haja uma forma unificada para escrever, a comunicacio
acontece mais facilmente; no entanto, somente para a escrita, pois ndo é necessario
padronizar a fala porque cada um dentro da sua realidade social comunica-se de
forma que para si faca sentido.

Convém salientar que a prondncia das palavras, ou seja, a fala, devido as
variedades linguisticas das diversas regifes brasileiras, por exemplo, pode mudar
muito; porém, a escrita permanece sempre a mesma, COmo vemos na citacdo que
segue:

A ortografia surgiu devido a uma falta de homogeneidade na
linguagem oral, de um ponto de vista sincrbénico, ja que a
modalidade oral apresenta, em um mesmo momento histérico,
variagbes em virtude do espaco geografico, grupos sociais,
situacbes comunicativas, idade, grau de escolarizacéo, dentre
outros aspectos (MORAIS, 1995; BAGNO, 1999 apud
ALMEIDA e BARROS).

Vieira (2005) diz que “falar e escrever podem parecer ‘faces de uma mesma
moeda’, mas o texto escrito e o oral tém diferentes propriedades e modos de
construcdo.” E acrescenta que as palavras que dizemos ou escrevemos nada mais
sdo que as realizacbes do potencial significativo da linguagem, e que cada tipo de
texto tem seu formato proprio, assim como uma roupa para cada ocasido ou um
comportamento para cada situacao.

Criar significados na fala, segundo Vieira (2005), € mais facil. Para
exemplificar essa afirmacéo, ele cita exemplos como conversar, contar uma historia
oralmente, avisar algo, discursar ou ser entrevistado normalmente acontece ao vivo.
Nessas situacdes pode-se interromper quem esta falando e perguntar algo, caso se
tenha duvida. Pode-se também pedir para repetir, falar mais alto, devagar ou
explicar de uma outra forma. Quem esta falando também pode mudar de assunto,
dependendo do interesse de quem esta ouvindo, pode-se falar de formas mais
simples ou mais explicadas e pode-se também usar-se da linguagem corporal. Tudo
isso € possivel porque em situacdes de fala pode-se contar com a presenca de um
ouvinte. Podemos ainda errar e sem dificuldade, retomar o que dizemos. Ndo somos
julgados numa situacdo de bate-papo com um amigo. Contudo, se estivermos numa
entrevista para conseguir um emprego, precisamos primar pela formalidade.

Continuando os estudos de Vieira (2005), vé-se que, na escrita, 0 meio de se

criar significados é diferente, e isso faz com que as exigéncias sejam maiores. Ele
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diz que o texto escrito é permanente e, por esse motivo, ndo pode conter as
interrupgdes e retomadas que o texto oral tem. Nesse tipo de linguagem, o assunto
deve ter continuidade e progredir de forma l6gica e mais compreensivel, afinal, ndo
se pode perguntar ao autor o que ele queria dizer com 0 que escreveu. Mas, é
porque especialmente com a escrita pode-se reler o texto quantas vezes for
desejado, grifar o que chamar mais atencdo e até ndo ler a parte que nao achar
necessario.

Vieira (2005) afirma que “a fala e a escrita sdo faces de uma mesma
linguagem, mas qualitativamente diferentes na forma de executar.” Ele leva o leitor a
reflexdo de como é intrigante uma crianga (e aqui amplio para o publico da EJA),
aprender a falar com tanta naturalidade e terem tanta dificuldade para aprender a
escrever e redigir.

Essas dificuldades, em especial quando se trata de assimilar o0s
conhecimentos ortograficos, se acentuam muito, pois os alunos querem atribuir
esses conhecimentos a regras prontas. Mas, Morais (2007), em seu livro “Ortografia:
ensinar e aprender’, frisa bem que ha aspectos da norma que se aprende
compreendendo, e outros, memorizando. E complementa dizendo que deseja trazer
a discussdo um modo de tentar ajudar nossos aprendizes a viver prazerosamente e
com sucesso a tarefa de “aprender a escrever certo”.

Vieira (2005) explora a reflexdo feita anteriormente, apontando varias razdes
para o que é dito. Mas, evidencio que ele diz que a fala € matéria viva do dia a dia,
enquanto que a escrita esta nos livros e impressos, que infelizmente ndo fazem
parte do cotidiano de todos. Além disso, ele diz que muitos contextos do uso dessa
linguagem estdo distante das necessidades infantis e aqui também trago para o
publico adulto da Educacéo de Jovens e Adultos, sobre o qual versa esta pesquisa.

O mesmo autor ainda chega a citar que, na escola, o professor cobra regras
gramaticais, impde um nivel de fala dito “culto” e as vezes passa a falsa ideia de que
a escrita € uma simples transcricdo da fala. Assim, faz-se uma confusao entre o oral
e o escrito de tal forma que a crianca, além de ter medo de escrever, acaba por se
calar por achar que a sua fala é “errada”. Esse fato nao é diferente com o publico da
EJA. Alguns tém vergonha de se expressarem com medo de serem julgados.

Complementando, Vieira (2005) diz ainda que a fala é uma atividade prevista
“geneticamente”, ela é parte essencial do desenvolvimento do ser humano que vive

em sociedade, por mais primitiva que ela seja. Ja a linguagem escrita ndo é assim.
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Ha povos sem escrita, bem como alguns falantes de uma lingua que ndo sabem
redigir; que “é possivel ser leitor, mas nao ser redator (embora um bom redator
precise ser também um bom leitor)” e as pessoas que falam bem, mas que nem
sempre escrevem bem.

Tanto a linguagem oral como a linguagem escrita sdo processos gradativos
de construcdo de significados. Nunca sera possivel dominar todas as situacfes de

fala, nem todo o vocabulario existente.

2.4 Diferencas entre ortografia e fonologia

Segundo Cagliari (2015), o termo ortografia vem de duas palavras gregas que
significam correto e escrita. O autor explica que quando se parte da fala para a
escrita, faz-se necessario saber com antecedéncia qual é a ortografia das palavras.
Mas, e se os alunos ndo sabem, o que deve ser feito? Nesse momento o professor
deve observar quais sdo especificamente as dificuldades que sentem, fazendo um
teste com eles: deixa-los escrever a palavra que quiserem (ou sugerida pela classe
ou pelo professor) do jeito que acham que devem escrever, ou seja, usando as
letras com as quais eles acham que a palavra pode ser escrita. Depois que 0
professor tiver obtido essa escrita inicial dos alunos, deve-lhe mostrar a forma
ortogréafica e aproveitar para explicar as relacdes entre letras e sons (leitura) e entre
sons e letras (escrita), ensinando aos seus alunos que, em principio, uma palavra
poderia ser escrita de muitas formas, mas ha uma norma culta que serve para
unificar a escrita, porque sendo haveria muitas variantes das palavras e isso
dificultaria a leitura.

Morais (2007) corrobora com a ideia de Cagliari (2015) descrita acima quando
afirma que existem pessoas que pensam que a ortografia € uma imposicéo inutil. Ao
pensarem assim, essas pessoas esquecem que na lingua oral as palavras sao
pronunciadas de formas variadas, que ndo podem ser consideradas “certas” ou
“‘erradas”. Apenas devem ser verificadas se sdo adequadas aos contextos em que
os individuos as empregam. Mas, e na lingua escrita? Se ndo houvesse uma
ortografia, cada um iria registrar o seu modo de falar. Dessa forma, os leitores
desses textos iriam sofrer muito para “decifrar” a intengdo de quem escreveu. Por
exemplo, ha o caso de um carioca e de um pernambucano que pronunciando de

modo diferente a palavra ‘tio’. O primeiro poderia dizer algo como [tfiw], e o segundo
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[tiw]. Mas, ambos teriam que unificar a escrita, conforme j& foi dito acima. E, uma
vez se “cristalize” a escrita, pode-se haver uma comunicacdo com mais facilidade.

Morais (2007) comenta que aprender ortografia ndo é s6 questdo de memodria.
Para acertar a grafia das palavras, nem sempre é necesséario decorar a forma
correta; ha correspondéncias letra-som que sdo regulares, logo podem ser
absorvidas pela compreensdo; mas também ha aquelas que sdo irregulares,
exigindo que o aprendiz as memorize.

Com relacao as regulares, Cagliari (2015) cita algumas regras:

- Nenhuma palavra comeca por: C, RR, SS.

- X no comecgo de palavras tem sempre o som de CH, mas no
meio de palavras apresenta outros sons também: KS, S, Z (cf.
taxi, proximo, exame).

- Sempre que houver a pronuncia TCH ou DJ aparece na
escrita apenas Tl ou DI.

- S no inicio de palavras tem o som de CE, mas entre duas
vogais tem o som de Zé (cf. sapo; casa).

- Antes de P ou de B nunca aparece N, mas pode aparecer M
(cf. campo, bomba).

- Ha palavras que podem ser escritas com o final AO ou AM
(verbos): se indicar futuro é com AO; se indicar passado é com
AM (cf. comprardo; compraram).

- No final de muitas palavras, pronuncia-se | ou U, mas a
ortografia escreve com E ou O (cf. médico; doce). (CAGLIARI,
2015, p. 44)

O que ocorre no processo de aprendizagem da escrita é que alunos tendem a
inicialmente trabalharem a escrita huma perspectiva biunivoca, com um grafema
representando um sé fonema e esse fonema sendo representado somente por esse
grafema. Mas, na realidade, isso é pouco frequente na lingua portuguesa. E comum
gue mais de um grafema sejam utilizados para representar um mesmo fonema,
como exemplificado por NoObrega (2013), o caso do fonema /3/, que pode ser
representado por <g> em ‘relégio’ ou por <j> em ‘canjica’. E comum também que
unico grafema seja utilizado para representar diferentes fonemas, como ocorre com
0 <r>, que pode ser utilizado para representar tanto o /r/ como em ‘carinho’ como o
/h/ de ‘enrolar’.

Segundo Nobrega (2013), a relacdo biunivoca, em portugués, s6 ocorre com:
<B>, <D>, <F>, <P>, <T> e <V>, “nos demais casos, um mesmo grafema pode
representar mais de um fonema, que, por sua vez, pode ser representado por
diferentes grafemas.” (NOBREGA, 2013, p. 20) Dessa forma:
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Quadro 1 — Regularidades biunivocas da lingua portuguesa

Regularidades biunivocas da lingua portuguesa
Grafema Fonema Exemplo
B /bl biblioteca
/d/ danca
F Ifl floresta
P Ip/ passaro
T It/ terreno
\Y VI vulcao

Fonte: (NOBREGA, 2013, p. 21)

Perceber a escrita das palavras sob essa perspectiva € algo extremamente
simples, pois o verdadeiro desafio de quem quer aprender a escrever
ortograficamente correto, de acordo com a norma culta da lingua portuguesa, é
exatamente aprender as relagdes nao biunivocas entre grafemas e fonemas. Entao,
€ para que isso se torne possivel que esta pesquisa se presta a contribuir.

Essas relacdes nédo biunivocas entre grafemas e fonemas ou contextos

irregulares da ortografia sdo muito bem explanadas no quadro a seguir:
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Quadro 2: Contextos irregulares em que mais de um grafema concorre para

representar um mesmo fonema.

Contextos irregulares

NO COMego ou No interior da

cheiro, xereta,

1. CHouX I8 palavra, seguido de vogal mexer, cachoeira
halito, heranca,

hino, hoje,

humilhar /

2. H ou vogal 2 no inicio da palavra agressao,
estender,
idealizar,

organizar, usina

3 JouG 13/ no inicio ou no interior da palavra, gémeo, exigir,

seguido de E ou | jiboia, projecéo

4 SoucC /s/ no inicio da palavra, seguido de E certeza, _sAeIoz

ou | cicatriz, siléncio
no interior da palavra, entre uma | inseto, persiana,
5.SouC /sl consoante e uma das vogais E ou perceber,
I napcias
o adversario,
no interior da palavra, entre uma
) senso, consulta,
6. SouC /sl consoante e uma das vogais A, O
calca, cadarco,
ouU
calcudo

7 S ou X Is/ou /3 no Jnterlor da palavra em final de teste, texto

silaba, seguido de consoante

8 Souz 17/ no interior da pqlavra, entre camisa, azedo

vogais

9.SouZ /sl ou/ S/ no final da palavra ténis, cartaz

passar,
assobiar,

10. SSouC o no interior da palavra, entre as%unto,

(SC, raro) S vogais, sendo que a segunda é A, cabeca,

' OouU endereco,
acucar, cresco,
cresca
passeio,
11. SS.Cou / no interior da palavra, entre, sucessivo,
sC s/ vogais, sendo que a segunda é E dlsfe}rge,
oul macieira,
crescer, descida

12 Uoul i ou I/ no interior da palavra, em final de | soltar, pousar,

silaba ou de palavra

jornal, pica-pau

Fonte: (NOBREGA, 2013, p. 29-30)

Como se vé, o quadro acima permite constatar que de todos os contextos de

irregularidade, oito referem-se a grafemas que representam os fonemas /s/ e /z/.
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Monteiro (2007) conta que em um trabalho que realizou, resolveu investigar
como ocorre o0 uso e aquisicdo de regras ortograficas de contexto na leitura e na
escrita, com relacdo a ortografia especifica de alguns grafemas, incluindo o uso do
<s> e do <ss>, com o0 publico de criancas de alfabetizacdo a quarta-série. Sendo
mais especifica, o publico foi 100 criangas, 20 de cada série, com idades variando
entre seis e onze anos. A cada crianca foram apresentadas as seguintes tarefas:
uma que constava da escrita através do ditado de palavras existentes e o ditado de
palavras inventadas. E outra da leitura das mesmas palavras. Os erros foram
interpretados em funcdo das possiveis hipéteses que as criangas iam mostrando.
Portanto, s6 foi contabilizado como erro aquilo que mostrava uma violacdo do
principio em quest&o, ou seja, 0 uso de um <s> para demonstrar o som /s/ entre
vogais, 0 uso de <ss> no comeco de palavras e 0 uso do <s> para demonstrar o
som /z/ no comeco de palavras. Concluindo essa experiéncia, foi possivel perceber
gue houve categorias de desempenho mostrando etapas possiveis até se chegar ao
dominio das regras trabalhadas. Cada desvio cometido expressou uma hipotese de
como as criancas adquirem o conhecimento ortografico. Contudo, ao mesmo tempo,
mostrou que elas ndo estavam com atencdo a algumas nuances do sistema,
fazendo uma opcao pela escrita alfabética. Porém, elas expressaram uma busca
constante por esse conhecimento.

Quando se percebe essa vontade de um estudante seja ele uma crianca ou
um adulto em aprender ortografia, em formular hipéteses, em construir principios
gerativos, a intervencdo pedagogica tem um papel fundamental de orientar,
acompanhar esse aprendizado que vai sendo construido, pois isso influenciara a

aquisicdo melhor e mais rapida da compreensao do uso adequado da escrita.

2.5 Processos fonologicos

Processos fonoldgicos, segundo Roberto (2016) sdo fenbmenos de alteracéo
gue acontecem com fonemas e fones. Esses processos sdo inatos, naturais e
universais, ou seja, todo ser humano realiza-os, especialmente na aquisicdo da
linguagem quando as dificuldades de articulagdo costumam ocorrer com mais
frequéncia.

Quando se estuda os processos fonoldgicos, entende-se o porqué de

algumas formas de escrita. Por isso, com o intuito de delimitar melhor esse estudo,
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foi visto como ocorre esses diversos processos através dos estudos de Cagliari
(2002), Roberto (2016) e Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2019). Sabendo-se que
h& estas formas um pouco distintas de classificar os processos fonolégicos, neste
trabalho utilizaremos a classificagao de Roberto (2016).

De acordo com Roberto (2016), um processo fonoldgico atua na facilitacdo da
realizacdo de um determinado som seja pela crian¢ca, quando estd na fase de
aquisicdo da linguagem, ou mesmo pelo adulto, no seu falar cotidiano. Eles
possibilitam analisar o processo de alfabetizacdo, de problemas fonoaudiolégicos e
ainda processos psicolinguisticos.

Roberto (2016) organiza os processos fonolégicos em quatro categorias:
processos de apagamento Ou SUPressao, Processos pPor acréscimo, processos por

transposicao e processos por substituicdo, detalhados e exemplificados a seguir.

2.5.1 Processos fonoldgicos por apagamento

Os processos fonolégicos por apagamento envolvem o apagamento de um
segmento, seja ele uma vogal, consoante, semivogal ou até mesmo uma silaba
inteira.

Apagamento de vogal — em inicio de vocéabulo.

Ex.: obrigado > “brigado” — [bri’gadu |

[0]> @

Apagamento de consoantes — ocorre em diferentes posicbes silabicas,
sendo comum o apagamento de liquidas (posicédo do segundo elemento do encontro
consonantal) ou em inicio de silaba, e de fricativas em posicédo de coda.

Ex.: drible > “dible” — ['di.bl1]

[dri] > [di]
barata > “baata” — [be.’a.te]
1>
garfo > “gafo” — [‘ga.fu]
[h]> @

Apagamento de semivogal — é um processo muito comum também
conhecido como monotongagéo ou deditongacéo.
Ex.: roupa > “ropa” — ['RO.pe]

[ow] > [0]
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Apagamento de silaba — ocorre com silabas atonas em diferentes posic¢oes.
Ex.: fosforo > “fosfo” — ['fof.fu]

(U] > @

Os processos por apagamento sdo entdo classificados a partir do tipo de
elemento apagado. Roberto (2016, p.121) os classifica a partir da posicdo em que
eles se encontram no vocabulo. Dessa forma, sao classificados em:

(a) aférese: quando ha o apagamento de fonemas no inicio do vocabulo.

Ex.: esta > “ta” — ['ta]
el > o
(b) sincope: quando ha o apagamento de fonemas no interior do vocabulo.
Ex.: xicara > “xicra” — [‘fikre]
[a] > o
(c) ap6cope: quando ha o apagamento de fonemas no final de vocabulo.
Ex.: tomar > “toma" — [to. ‘ma]

X] > o

2.5.2 Processos fonoldgicos por acréscimo

Os tipos de processos fonoldgicos por acréscimo que sdo comuns referem-se
ao acréscimo de vogais no interior de palavras, recebendo o nome de epéntese.
Mas, também sdo comuns o0s acréscimos de semivogais, recebendo entdo a
classificacao de ditongacao.

Exemplos de epéntese:

pneu > “pineu” — [p'.‘new]

advogado > “adivogado” — [a.d'.vo.‘ga.du]

Exemplos de ditongacao:

nos > “nodis” — ['najf]

doze > “douze” — [‘dow.zI]

Podemos ainda citar o processo por acréscimo classificado como protese.
Esse processo consiste no acréscimo de um fonema no inicio de um vocabulo.

Ex.: voar > “avoa” — [a.vu.‘a]

levantar > “alevanta” — [a.le.va ‘ta]
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Ainda podemos citar a paragoge — acréscimo no final da palavra.

Ex.: internet > “internete” — [i.tey.'ne.tf1]

2.5.3 Processos fonoldgicos por transposicao

Sao também conhecidos como metatese. Consiste na alternancia de
segmentos dentro do vocébulo, fenébmeno que pode ocorrer dentro de uma Unica
silaba ou envolver silabas diferentes.

Ex.: dentro > “drento” — ['dré.tu]

Quando ocorre transposicdo de acento, o fendbmeno recebe o nome de
hiperbibasmo.

Exemplos: rubrica > “rabrica" — ['xu.bri.ke]

Nobel > “Nobel” — ['no.bew]

2.5.4 Processos fonoldgicos por substituicéo

Consistem na substituicdo de um segmento por outro ou na substituicdo de
algum dos tracos que o constitui.

O primeiro deles que citaremos é a assimilacdo. Ela ocorre quando um fone
assimila um ou mais tracos de outro fone proximo a ele, em posicdo anterior ou
posterior, tornando-se mais semelhante ao fone com trago “copiado”.

Exemplos: bravo > “brabo” — [‘bra.bu]

vamos > “vomos” — [‘'vd.mus]

Neste ponto Roberto (2016, p. 123) cita os estudos de Cagliari (2002, p. 102)

dizendo

Cagliari (2002:102) chama de fortalecimento o processo de
substituicio em que ha a troca de uma articulagdo mais
“frouxa” por uma que exige maior esforgco, como é o caso da
troca de /v/ por /b/, e de enfraquecimento quando ocorre o
contrario.

No exemplo com o vocabulo “bravo” se verifica 0 processo de labializacao, ja

gue o fonema adquire tracos de articulagéo bilabial.

Vé-se também o processo de plosivizagcao, o qual ocorre quando um fonema

fricativo ou africado é trocado por um plosivo.
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Em “vamos” — ['vd.mus] temos a harmonia vocalica, “tipo de assimilagao
que faz as vogais se tornarem iguais ou semelhantes entre si.” (ROBERTO, 2016, p.
124)

Temos também a sonorizacdo, a qual consiste em substituir o segmento
surdo em um sonoro proximo.

Ex.: subsidio > “subzidio” — [sub.'zi.dju]

Ja a dessonorizacdo, como 0 nome sugere, € 0 oposto a sonorizacdo. O
processo consiste na perda do traco da sonoridade.

Ex.: gato > “cato” — [‘ka.ty]

Ha também o fendmeno contrario, o da desassimilagcdo que acontece
guando um segmento perde um ou mais tragos para se distinguir de outro proximo a
ele.

Ex.: voo > “vou” — ['vow]

A palatalizacdo € um processo em que um segmento se torna palatal ou
mais semelhante a um som palatal.
Exemplos: gente — ['3é.tsI]

leite — ['lej.tf1]

O sandi € um processo que consiste na mudanca fonética sofrida por ocasiao
da juncdo de segmentos nos finais de vocabulos ou de morfemas ou no interior de
um vocabulo. Quando acontece no final de vocabulo é chamado de sandi externo e
guando no interior de um vocabulo, sandi interno.

Casos em que a palavra termina em consoante e a seguinte comega por
vogal, havendo ressilabagédo, como em “mar alto”, “lapis azul”, “sal amargo”, temos o
sandi externo.

Alomorfes do prefixo “in-" antes de vogal, como em “inepto”, “indspito”, “inutil”

sdo exemplos de sandi interno.
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A substituicdo de liquida ou o rotacismo ocorre na troca do /I/ pelo /%¥/ ou
vice-versa, embora alguns autores classificam a situacdo inversa como
lambdacismo. Exemplos: problema > “pobrema” — [po.‘bré.me]

cérebro > “célebro” — [‘se.le.bru]

J& a semivocalizacdo de liguida ocorre na substituicdo de uma liquida por

uma semivogal. Ex.: carne > “caine” — [kaj.n1]

A anteriorizagcdo é um processo que consiste na mudanca de um fonema por
outro mais anterior quanto ao ponto de articulagdo. Ex.: churrasco > “surrasco” —

[su. raf.ku]

A posteriorizacdo é o processo oposto ao da anteriorizagdo que acontece, €
claro, quando um fonema é trocado por outro mais posterior. Ex.: salsicha >

“salchicha” — [saw.’si.[e]

O alcamento, processo que consiste na mudanca de uma vogal por outra
mais alta. E o que acontece com as vogais médias atonas finais /e/ e /o/, que se
realizam /i/ e /ul, respectivamente, no portugués da atualidade. Ex.. menino >

“mininu” — [mi.’n i.nu]

Observando-se o quadro a seguir, verifica-se a classificacdo das vogais:

Quadro 3: Classificacdo das vogais

VOGAIS
anteriores central posteriores
altas il - el
médias lel lol
8 R ALY
baixa /;/
néo arredondadas arredondadas

Fonte: Henriques, 2015, p. 25
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Como se V&, quanto a altura da lingua o /e/ e o /e/ sdo vogais médias. Essas
algumas vezes sdo pronunciadas como /i/. Por exemplo, a forma verbal do singular
do presente do subjuntivo: abencoe. Da mesma forma que o /o/ e o /o/ também
algumas vezes séo pronunciados como /u/. Por exemplo, o substantivo améndoa.

A desnasalizacdo é um processo que consiste na auséncia da nasalizacéo
nas palavras (auséncia dos grafemas <m> e <n> no final de silabas, bem como
também a ndo marcacdo do sinal de nasalizacdo til (~)), seja no final de alguns
verbos na 32 pessoa do plural ou apenas por ser o final de silabas nasalizadas.

Morais (2007) diz que a escrita das vogais nasais assim como também dos
ditongos nasais, € uma grande fonte de dificuldade para os aprendizes. E cita que
na escrita do portugués existem cinco modos de “marcar” a nasalidade:

usando o M em posigéo final de silaba (“bambu”);

usando o N em posicéo final de silaba (“banda”);

usando o til (“manh&”);

usando o digrafo NH (em diferentes regides do Brasil,
palavras como “minha” e “galinha” sdo de fato pronunciadas
/mia/ e /galia/, de modo que a vogal anterior ao digrafo é
nasalizada e ele ndo é pronunciado);

e NOS casos em que a nasalizagdo se da “por contiguidade”,
sem que se empregue nenhuma das alternativas anteriores,
pois a silaba seguinte j& comeca com uma consoante nasal

LA 11

(por exemplo, “cama”, “cana”).

(MORAIS, 2007, p. 30-31)

Prosseguindo, Cagliari (1989) observa e comenta que o que € escrito com m,
em portugués, possui uma representacdo fonética extremamente complexa. Dessa
forma, é necesséario que a escola observe a fala das criancas (aqui também se
interpreta para a EJA) a fim de se poder compreender a producdo escrita destes

alunos.
2.6 O papel da escola na aquisicdo do conhecimento da escrita padréo

Mario Quintana diz que democracia “é dar, a todos, o mesmo ponto de
partida. Quanto ao ponto de chegada, isso depende de cada um”. (SOARES, 2020,
p. 17) A partir dessa afirmacao, Soares (2020) cita a questdo da ideologia do dom,
gue busca explicar as causas do sucesso ou do fracasso do individuo. Essa
ideologia assume “a existéncia de desigualdades naturais, de diferengas individuais,
de caracteristicas inerentes a cada ser humano.” (SOARES, 2020, p. 17)
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Essa ideologia foi abalada quando se evidenciou a ampliacdo do acesso das
camadas populares a escola. Com isso foi dito que as “diferengas naturais” nao
ocorriam somente de forma individual, mas, entre grupos social e economicamente
privilegiados e os grupos desfavorecidos, entre pobre e ricos, entre as camadas
privilegiadas e as populares. A partir de entdo, surgiu o questionamento: “Por que o
fracasso escolar estd macicamente concentrado nos alunos provenientes das
camadas populares, socioeconomicamente desfavorecidas?”, indagou Soares
(2020). E continuou seu questionamento: “Serdo esses alunos menos aptos, menos
inteligentes que os alunos provenientes das camadas privilegiadas,
socioeconomicamente favorecidas?” A busca por resposta levou ao surgimento de
uma outra ideologia: a ideologia da deficiéncia cultural. Como disse a autora:

Nessa perspectiva, seria natural que os alunos provenientes
das camadas populares tivessem maior probabilidade de
fracasso na escola: pertenceriam a essas camadas exatamente
por serem menos dotados, menos aptos, menos inteligentes
(SOARES, 2020, p. 20).

Uma terceira ideologia, que Soares (2020) expde é a ideologia das diferencas
culturais. Antes de explica-la € bem valido afirmar que ndo ha grupo social sem
cultura, ja que ela €& definida como a maneira pela qual um grupo social se
reconhece como grupo através de comportamentos, valores, costumes, e tradi¢oes,
como bem disse a autora. Negar a sua cultura é negar a sua propria existéncia. Por
isso, ndo se pode qualificar determinados grupos sociais como privados de cultura
ou algo semelhante. Deve-se reconhecer que ha uma diversidade de cultura e que
nao deve haver hierarquizacdo dessas culturas. Portanto, para se entender essa
terceira ideologia, Soares (2020) explica:

Os padrbes culturais das classes desfavorecidas séo
considerados uma “subcultura” avaliada em comparagao com a
cultura dominante, isto é, com os padrdes idealizados de
cultura, que constituem a cultura dos grupos social e
economicamente privilegiados. E assim que a diferenca se
transforma em deficiéncia, em privacdo, em caréncia. Trata-se,
na verdade, de uma atitude etnocéntrica, para a qual ser

diferente das classes favorecidas € ser inferior (SOARES,
2020, p. 24).

No entanto, sob a Otica das ciéncias sociais e antropoldgicas, no¢des de
“deficiéncia cultural”’, “caréncia cultural”, “privagao cultural” sdo inaceitaveis. Soares

(2020) continua tratando sobre esta tematica afirmando que ndo ha culturas
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superiores e inferiores, mais complexas e menos complexas ou ainda ricas e pobres.
O que h4, na verdade, séo culturas diferentes e qualquer atribuicdo de valor positivo
ou negativo a essas diferencas ndo tem fundamentacéao cientifica.

Ha propostas pedagdgicas fundamentadas em algumas dessas teorias que
“veem os grupos sociais como um continuum” (SOARES, 2020, p. 111), ou seja, que
evoluem através do processo de ascensio social. Nessa perspectiva, “a escola é
vista como redentora, 0 mais importante instrumento para a conquista de melhores
condi¢des econbmicas e sociais.” (SOARES, 2020, p. 111) Diante disso, entende-se
gue a escola é para todos, levando-se em consideracdo o grande papel social que
desempenha.

Tendo por base o que foi dito acima, que a escola é para todos, € relevante
informar que, segundo Galery (2017), o Ministério da Educacéo, especialmente a
partir de 2008, tentou dar fim no circulo vicioso da exclusao através de uma politica
especifica para que estudantes com deficiéncia fossem matriculados em escolas
regulares. Dentre outras agbes que ocorreram, as quais trouxeram, coOmo
consequéncia, o aumento de alunos matriculados de 200mil, em 1998, para 900mil,
em 2014, segundo dados do MEC, de 2015; essa, certamente colaborou para um
sistema humanitario de direitos, baseando-se na premissa de que todos sé&o
cidadaos de igual valor.

Chegando-se na questédo da EJA, o aluno vé a escola como um local em que
pode recuperar sua histéria, porém, ndo soO ela, mas também, sua aprendizagem
escolar, sua autoestima que muitas vezes perde-se com o tempo. Assim como Vé
também na escola uma esperanca por dias melhores, uma redencao.

Os estudantes da EJA constituem um publico que quando estavam na faixa
etaria adequada para estudar foram impossibilitados de irem a escola por causa da
realidade ardua que viviam e que muitos ainda vivem, por isso mesmo foram
negados ao conhecimento que poderiam ter adquirido.

Ainda compondo o mesmo cenario, faz-se necesséario citar o papel do
professor. Morais (2007) afirma que: “Assim como nao se espera que um individuo
descubra sozinho as leis de transito — outro tipo de convenc¢éo social -, ndo ha por
que esperar que nossos alunos descubram sozinhos a escrita correta das palavras”.
(MORAIS, 2007, p. 23) O autor acredita que o aluno nédo aprende sozinho, de forma
espontanea, s6 com o contato com livros e outros materiais escritos, € preciso a

intervencéo direta do professor nesse processo.
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Lendo Paulo Freire (2019), em seu livro Pedagogia da Autonomia, constata-
se um episddio muito interessante que o autor relata sobre a representacdo de um
gesto de um professor. Esse, que por mais que pareca insignificante, pode ser uma
forga para a formag&o de um aluno. Freire conta que nunca se esquece de um gesto
de um professor seu quando ele ainda era adolescente. Talvez tenha sido um gesto
cuja significacéo tenha passado despercebida pelo professor, mas néo para ele, que
era seu aluno. Conta que estava sendo um adolescente inseguro e era mal-
humorado com a vida. Ericava-se com facilidade. O professor levou para a escola os
trabalhos escolares dos alunos e, chamando cada um para recebé-los, entregava
com o seu ajuizamento. Quando o chamou, olhou e re-olhou o seu texto, sem se
pronunciar, simplesmente balancou a cabeca num gesto de respeito e de
consideracdo. Aquele gesto do professor, para Freire, valeu mais do que a nota
atribuida a redacéo. Ele sentiu-se confiante de que era capaz de trabalhar e
produzir. Para aquele aluno adolescente, o gesto do professor foi tdo importante que
embora ja estivesse um adulto, ainda falava daquele episédio como se tivera
ocorrido no momento em que escreveu, acrescentando que, na verdade, ja fazia
muito tempo que esse fato ocorrera.

Morais (2007) diz que quando a escola negligencia sua tarefa de ensinar
ortografia, ela contribui para manter as diferencas sociais, preservando a distin¢ao
entre bons e maus usuarios da lingua escrita. E complementa que uma forma de
incentivar a escrita é trabalhar textos em sala e divulga-los em forma de cartazes,
convites ou outras formas.

Por sua natureza de convencado social, o conhecimento ortografico ndo pode
ser descoberto sozinho, dai a importancia do acompanhamento do professor em
sala. Inicialmente, quando o individuo tem contato com seus primeiros estudos da
escrita, ele conhece a escrita alfabética e s6 posteriormente a ortogréafica; mas o que
foi percebido nos alunos do CEJA, alvo dessa pesquisa investigativa, € que muitos
deles ainda permanecem nessa primeira fase, ou seja, s6 conhecem a alfabética.
Diante dessa realidade, o professor tem entdo a missdo de ampliar esse
conhecimento, o qual pode constituir-se num longo processo.

Trabalhando com o publico do CEJA percebe-se que é preciso, engquanto
professora, contribuir para que os alunos percam o medo de escrever errado,
percam a inseguranca que 0s acomete dessa pratica, e reconhecam que a escrita

faz parte do seu cotidiano e que precisam se aperfeicoar nessa pratica, até mesmo
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para evitar serem julgados preconceituosamente por conta da forma como
escrevem, ja que a sociedade, de forma geral, atribui um peso muito grande a esse
fato. Como diz Bagno (2015), “qualquer manifestacdo linguistica que escape desse
triAngulo escola — gramatica — dicionario € considerada, pela 6tica do preconceito
linguistico, ‘errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente’, e ndo é raro a gente
ouvir que ‘isso nao € portugués™.

Morais (2007) diz que a escola cobra do aluno que ele escreva certo, mas
oferece poucas oportunidades para refletir com ele sobre as dificuldades ortograficas
de lingua portuguesa. E preciso que a escola se preocupe mais em ensinar do que a
avaliar o aluno. Segundo o referido autor, é preciso que se entenda que a ortografia
€ uma convencao social cuja finalidade é ajudar a comunicacéo escrita.

Soares (2020) comenta ainda que um ensino da lingua materna que seja
comprometido em lutar contra as desigualdades sociais e econdmicas reconhece 0
direito que tém as camadas populares de se apropriar também da linguagem culta,
chamada linguagem de prestigio, de modo que os alunos pertencentes a essas
camadas venham a domina-la, ndo por conta de se adaptarem a uma sociedade que
os divide e os descrimina, mas a fim de que adquiram o conhecimento necessario

para participar politicamente e lutar contra as desigualdades sociais.
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3 METODOLOGIA

Pretende-se nesta se¢do mostrar como se caracteriza a pesquisa realizada,
guem a constitui, os procedimentos de coleta dos dados dos testes diagnosticos
realizados e o resultado desses testes.

3.1 Caracterizagéo da pesquisa

A pesquisa realizada foi do tipo investigativa e propositiva, em que investigou-
se quais as dificuldades mais relevantes sobre ortografia de uma turma do segundo
segmento da EJA por meio de testes diagnosticos, porém, além da investigacdo, sdo
propostas atividades para serem utilizadas por outros professores com seus
respectivos alunos de EJA sobre as tematicas investigadas. Esta investigacao é de
cunho pedagogico e desenvolveu-se no contexto de uma escola publica anexa do
CEJA no Ceara.

O objetivo inicial foi fazer um levantamento das principais dificuldades de

ortografia através de atividades aplicadas com esse fim.

3.2 Delimitacdo do Universo

Nossa pesquisa realizou-se por meio de dois testes diagndsticos com uma
mesma turma de segundo segmento (do 6° ao 9°). Embora na sala em que foi
aplicada a pesquisa houvesse 21 alunos, quando foi feita a producao inicial, os
sujeitos participantes totalizaram-se em 18 alunos, sendo 05 homens e 13 mulheres.

Quando foi realizado o primeiro teste diagndstico, a faixa etaria desses
estudantes variava de 16 a 48 anos. Sobre sua proveniéncia, eles sao de familias de
baixa renda e exercem diversas profissdes, tais como de: domésticas, operarios,
estudantes, dos lares, agricultores, comerciante, moto-taxista e artesdo, conforme

mostra o quadro a seguir:



Quadro 4: Idade e profissao dos alunos

Idades e profissdes dos alunos investigados
Alunos Idade Profissao
aluno 01 16 anos estudante
aluno 02 20 anos estudante
aluno 03 23 anos costureira
aluno 04 27 anos operario
aluno 05 29 anos moto-taxista
aluno 06 30 anos domeéstica
aluno 07 31 anos agricultora
aluno 08 33 anos doméstica
aluno 09 34 anos comerciante
aluno 10 35 anos agricultor
aluno 11 38 anos operaria
aluno 12 39 anos do lar
aluno 13 40 anos bordadeira
aluno 14 41 anos do lar
aluno 15 41 anos doméstica
aluno 16 42 anos arteséo
aluno 17 43 anos do lar
aluno 18 48 anos doméstica

Fonte: da prépria autora.
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Nesse quadro acima, as linhas em cor cinza representam os homens e as

linhas em cor branca representam as mulheres. Sdo pessoas muito simples, mas

gue acreditam que a educacdo pode fazer a diferenca em suas vidas. Muitos, na

verdade, iam a escola com um intuito maior de se socializarem uns com 0S outros,

porém acreditavam que o estudo poderia ajuda-los. Em sua maioria, eram

conscientes de que os estudos poderiam lhes proporcionar uma condicdo de vida

melhor.
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3.3 Procedimento de coleta de dados

Quando a turma ainda fazia o 6° ano, no inicio de 2019, foi aplicado o primeiro
teste diagnéstico e no segundo semestre desse mesmo ano, quando eles ja
cursavam o 7° ano, foi aplicado o segundo teste diagnéstico. Ambos seréo
detalhados na secéo 3.3.1.

O teste diagndstico é o inicio de um processo ao qual denominamos de
sequéncia didatica. Segundo Dolz e Schnewly (2004), “uma ‘sequéncia didatica’ é
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito” (DOLZ e SCHNEWL, 2004, p. 82). Tendo sido
apresentada uma situacdo para uma pesquisa, essa forma sistematica € organizada
em trés fases: a diagnodstica, a intervencionista e a avaliativa. Contudo, esta
pesquisa envolve apenas a parte diagnostica (testes diagndsticos) e intervencionista
(caderno pedagdgico), ou seja, faltara apenas a fase avaliativa devido a pandemia
do novo corona virus que teve inicio em marco de 2020 e a impossibilitou de ser

realizada.

3.3.1 Diagnoéstica

Apoés explicar aos alunos que 2019 era o ano da olimpiada de Lingua
Portuguesa, que eles precisavam fazer um trabalho valendo nota para o 2° periodo
letivo, que eram a turma com a qual a autora estaria trabalhando para o seu
mestrado, que o género solicitado pela olimpiada para o 6° ano era memdrias
literarias, também foi-lhes apresentado a atividade que serd pormenorizada nas
linhas que seguem.

Essa atividade tratava-se de uma producado textual diagnéstica a qual foi o
primeiro teste diagnostico de dois que iria ser realizado. Com a participacao de 18
alunos, esse primeiro teste diagnostico foi realizado no primeiro semestre de 2019,
valendo como o trabalho de Portugués do 2° periodo letivo, conforme ja explanado,
consistindo-se de uma producéo textual semiespontanea, relacionada aos géneros
memodarias literarias e entrevista, ja que aquele ano era ano de Olimpiada de Lingua
Portuguesa, entdo ao mesmo tempo que trabalhava uma oficina da olimpiada, a
autora intencionava adquirir um corpus para trabalhar a primeira etapa desta

pesquisa, que é o diagndstico a fim de analisar os textos escritos pelos alunos e
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entender quais eram em especifico as maiores dificuldades que eles sentiam em
ortografia, tendo em vista que esse tema foi pensado para ser trabalhado nessa
pesquisa por que a autora ja vinha percebendo grandes dificuldades que os alunos
apresentavam em ortografia nas aulas de Portugués.

Essa producédo textual do primeiro teste diagnéstico foi organizada em duas
consignas, tendo sido a primeira delas para escrever um texto de 20 linhas contando
um episédio importante guardado em sua memoria e a segunda delas retirada da 12
oficina da coletanea da Olimpiada de Lingua Portuguesa — 2019 — 6° ano —
Memodrias Literarias e continha o seguinte comando: abordar pessoas mais velhas,
perguntando-lhes se teriam disponibilidade para conversarem e contarem as
lembrancas que tém do lugar onde vivem. Para essa segunda parte, os alunos
deviam fazer cinco perguntas (2 foram direcionadas e 3 ficaram a critério de cada
aluno para elaborar). As perguntas direcionadas foram: 13 O (a) senhor (a) se
lembra de alguma passagem marcante da sua vida nesta cidade? Que fato € esse?
Por que ele foi marcante? 22) O (a) senhor (a) tem algum objeto antigo ou foto que

lembre essa passagem de sua vida?
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Eis um esboco da atividade:

Quadro 5: Primeiro teste diagnostico

Trabalho de Portugués
Memorias literarias

2° periodo / 2019

Nome:

Professora: Luciane Bastos / 6° ano
Data: / /

Escola:

12) Escreva um texto contando um episédio importante guardado
em sua memoria (20 linhas).

2%) Pergunte a pessoas mais velhas se teriam disponibilidade
para conversarem e contarem as lembrancas que tém do lugar
onde vivem. Faga-lhe 5 perguntas:
1) O (a) senhor (a) se lembra de alguma passagem marcante
da sua vida nesta cidade? Que fato é esse? Por que ele foi
marcante?

2) O (a) senhor (a) tem algum objeto antigo ou foto que
lembre essa passagem de sua vida?

3) (Elabore sua pergunta.)

4) (Elabore sua pergunta.)

5) (Elabore sua pergunta.)

Ja quando fomos propor o segundo teste diagndstico para os alunos, fizemos
como uma atividade (sem valer nota) em sala de aula, explicando que aquela
atividade estava sendo passada por se tratar da continuacdo do diagndstico que ja
tinha iniciado com eles e que serviria para analise no mestrado da autora. Mas,
acontece que os mesmos 18 alunos que participaram do primeiro teste diagndstico,
no dia em que foi aplicado o segundo teste, ndo estavam em 100%. Entdo a solucéo
encontrada pela autora foi fazer uma busca ativa indo ao encontro deles. Esse
segundo teste diagnéstico foi realizado no segundo semestre de 2019, quando os
alunos ja cursavam o 7° ano (jA que cada ano nesta categoria € contado a cada

semestre). Essa atividade tratava-se do texto “Transplante de menina”, da autora
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Tatiana Belinky, encontrado na sétima oficina do mesmo material ja citado e tendo
sido proposto aos alunos de forma lacunada, em que foi lido para eles o texto
original e a medida que ele ia sendo lido, os alunos iam preenchendo-o. Foi pensado
nessa forma de propor-lhes essa atividade por ser uma forma diferenciada de
chegar ao mesmo objetivo que no primeiro teste diagnéstico, ou seja, adquirir um
corpus para analise dos desvios ortograficos por eles cometidos. Essa parte descrita
foi chamada de primeira parte do segundo teste diagnostico. Entretanto, no mesmo
instrumental (a folha impressa) também vinha a segunda parte que se tratava de
algumas palavras que foram coletadas de outros trabalhos lidos sobre a mesma
tematica, as quais seriam ditadas para que eles escrevessem.



Eis um esboco da atividade:

Quadro 6: Segundo teste diagnostico
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Segundo teste diagndstico
Primeira parte: Texto lacunado / Segunda parte: Ditado

7° ano — Ensino Fundamental — Prof@; Luciane Bastos

Aluno (a): NeO: Data: 28.08.2019

Primeira parte: Texto lacunado
TRANSPLANTE DE MENINA

[...] Na avenida Rio Branco, reta, larga e
no cais do porto [...] tivemos a nossa primeira

- e que - do carnaval brasileiro
[...] O que nés vimos, no Rio de Janeiro, ndo se com nada
que eu imaginar nos meus
Aquelas toda a avenida,
aquele - desfile interminavel e lento de ,
com capotas
de gente e animadissima. Todo aquele
de homens, mulheres, criancas, de todos os tipos, de todas
as cores, de todos os - todos e
, e , jogando
e serpentinas que
a a rua e se enroscar nas rodas
dos .. E os , que que é isso,
gente! E os “corddes”, os * " 0S
“ de sujos” e o mundo se
: como se fossem
se : :
- era assim que se 0S
, @ paquera da época -, tudo numa
liberdade e , especialmente para
aqueles tempos tao e
[...] Vi muitos carnavais depois , participei mesmo de
, € muito. Mas nada, nunca
, Se comparou com aquele
no Rio de Janeiro, um de Brasil,

Tatiana Belinky. Transplante de menina. Sao Paulo. Moderna, 2003.
(Texto da 72 oficina da Olimpiada de Lingua Portuguesa — 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental — Memérias Literarias — pag.: 69)

Fonte: elaborado pela autora
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Texto completo:

TRANSPLANTE DE MENINA

[...] Na Avenida Rio Branco, reta, larga e imponente, embicando no cais do
porto [...] tivemos a nossa primeira impressdo — e que impressao! — do carnaval
brasileiro. [...] O que nés vimos, no Rio de Janeiro, ndo se parecia com nada que eu
pudesse sequer imaginar nos meus sonhos mais desvairados.

Aquelas multiddes enchendo toda a avenida, aquele “corso” — desfile
interminavel e lento de carros, para-choque com para-choque, capotas arriadas,
apinhados de gente fantasiada e animadissima. Todo aquele mundaréu de
homens, mulheres, criancas, de todos os tipos, de todas as cores, de todos os trajes
— todos dancando e cantando, pulando e saracoteando, jogando confetes e
serpentinas que chegavam literalmente a entupir a rua e se enroscar nas rodas
dos carros... E os lanca-perfumes, que que é isso, minha gente! E os “corddes”, os
“ranchos”, os “blocos de sujos” — e todo 0 mundo se comunicando, como se
fossem velhos conhecidos, se tocando, brincando, flertando — era assim que se
chamavam os namoricos fortuitos, a paquera da época -, tudo numa liberdade e
descontracdo incriveis, especialmente para aqueles tempos tdo recatados e
comportados...

[...] Vi muitos carnavais depois daquele, participei mesmo de varios, e curti-
0S muito. Mas nada, nunca mais, se comparou com aquele primeiro carnaval no

Rio de Janeiro, um banho de Brasil, inesquecivel.

Tatiana Belinky. Transplante de menina. Sao Paulo. Moderna, 2003.
(Texto da 72 oficina da Olimpiada de Lingua Portuguesa — 6° e 7° anos do
Ensino Fundamental — Memorias Literarias — pag.: 69)
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Segunda parte: Ditado

obrigado, bicicleta, barata, garfo, pegar, tomou, queixo, acabou, fésforo, esta, xicara,
paralelepipedo, tomar, lapis, pneu, prato, doze, nds, voar, levantar, internet,
caderneta, capacete, rubrica, ruim, bravo, vamos, subsidio, decote, gato, vocé, voo,

leite, problema, cérebro, carne, churrasco, salsicha, menino, teoria.

Segunda parte: Ditado

Fonte: elaborado pela autora

Para a contabilizacdo dos desvios encontrados, foi utilizada uma tabela criada
pela propria autora com base na classificagcdo dos processos fonologicos conforme
organizados por Roberto (2016). O preenchimento foi realizado de acordo com a
guantidade de desvios ortograficos encontrados nos testes diagndsticos a fim de se

chegar, percentualmente, aos tipos de desvios mais recorrentes.

3.3.2 Intervencionista

Apés o diagndstico realizado a fim de identificar os desvios mais recorrentes
gue serdo detalhados no capitulo a seguir, foi preparado um caderno pedagoégico
com atividades intervencionistas para este fim. Este manual esta organizado em trés
modulos:

v' Médulo 01: Algcamento vocalico.

v/ Médulo 02: Desnasalizagao.
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v Médulo 03: FENOMENO DE RELAGCAO GRAFOFONOLOGICA DO
PORTUGUES: concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar
desvozeada /s/.

Vale ressaltar que as atividades desenvolvidas seguem parcialmente o
modelo proposto por Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e Michele Noverraz,

conforme mostra o esquema a seguir:

Figura 1: Esquema da sequéncia didatica

PRODUGAO

Apresentacéo da PRODUCAO Médulo Médulo Maddulo
FINAL

Situacéo INICIAL 1 2 n

Fonte: Géneros orais e escritos na escola, p. 83

Conforme foi dito, essas atividades seguem parcialmente o0 modelo acima
porque, na verdade, a ultima parte do modelo, que é a avaliacdo, ndo foi possivel

pelo motivo ja explicitado acima.
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4 ANALISE DE DADOS

A producdo diagnédstica foi realizada em dois momentos j& citados e
explicados na segédo 3.2 deste trabalho, sendo participantes de ambos os testes
diagnosticos 18 alunos: 5 homens e 13 mulheres. O resultado geral foi que no
primeiro teste diagndstico foram encontrados 113 desvios ortograficos relacionados
ao apagamento de algum grafema, 48 desvios de acréscimo, 03 de transposicéo, 44
de substituicdo e 61 de outros casos. As maiores incidéncias no primeiro teste
diagnéstico foi de desvios advindos de desnasalizacdo, alcamento vocalico,
ditongacdo e concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveolar
desvozeada /s/. Na primeira parte do segundo teste diagnostico houve 126
ocorréncias de desvios por apagamento, 38 por acréscimo, 10 por transposi¢éo, 122
por substituicdo e 203 por outros casos encontrados. Os destaques com maior
incidéncia na primeira parte do segundo teste diagnéstico foram por desnasalizacéo,
abaixamento vocalico, concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar
desvozeada /s/ e nasalizacdo. Na segunda parte do segundo teste diagndstico
houve 42 ocorréncias de desvios por apagamento, 47 por acréscimo, 17 por
transposicdo, 66 por substituicdo e 92 por outros casos encontrados. O destaque
com maior incidéncia na segunda parte do segundo teste diagndstico foi pela
concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/,
epéntese, alcamento vocalico e apagamento do [r] em coda.

A analise dos dados dos testes diagndsticos foi realizada por meio de uma
contabilizacdo dos desvios ortograficos cometidos bem como de sua classificacao
do ponto de vista dos processos fonolégicos, conforme classificacdo de Roberto
(2016). Sendo assim, categorizamos os processos fonoldgicos em quatro tipos: por
apagamento, acréscimo, transposicao e substituicdo. Contudo ainda categorizamos
casos de relacfes grafofonoldgicas e todas as categoriza¢des foram ainda divididas

em sub-categorias conforme veremos nas tabelas e graficos desta secao.
4.1 Primeiro teste diagndstico — escrita semiespontanea (producéo escrita)
O quadro a seguir exemplifica subcategorias do processo de Apagamento,

gue foi o de maior recorréncia, nos 18 textos analisados no primeiro teste

diagndstico.
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Quadro 7 - Processos fonologicos por APAGAMENTO
(Primeiro teste diagndstico — escrita semiespontanea)

Especificidade do Exemplo Aluno
Processo
Aférese respostas > _esposta A05
Apag. da consoante liquida [l] | caboclas > caboc_as A05
Apag. da consoante liquida [r] | problema > p_oblema All
Apag. da lateral alveolar [l] pluvial > pluvia_ Al2
Apag. do [d] do gerdndio tirando > tiran_o A02
Apag. do [r] em coda senhor > senho_ A09
tornar > torna_ A04
Apag. do <h> inicial Ha> a A02
Desnasalizagéo chance > cha_ce A02
Marcacao do /r/ intervocdlico | arranhar > a_ranha A01
profissdo > profissa_ A02
mais > ma_s A05
falei > fale AQ7
Monotongagéao comentarios > comentar_os | A10
aparéncia > apareng_a A06
soube > so be Al8
guando > c_ando AQ7
Sincope para>p _ra A02

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacdo dos processos
fonoldgicos por “apagamento” e um exemplo (para cada subcategoria) de desvio
ortogréfico do teste diagndstico de escrita semiespontanea.

O grafico a seguir traz a mesma informacdo do quadro acima adicionando a

guantidade de desvios por apagamento no primeiro teste diagndstico.
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Grafico 1 — Processos fonologicos com respectivos desvios ortograficos por
apagamento no primeiro teste diagndéstico

Processos fonoldgicos com respectivos desvios
ortograficos por APAGAMENTO no primeiro teste
diagndstico

¥ Quantidade de desvios por apagamentos nos 18 textos de escrita espontanea

Sincope
Monotongagdo

Apagamento do <h> inicial r

Apagamento da consoante liquida [l] - 2

2
20
13
7
7
Apagamento da consoante liquida [r] - 2
Apagamento do [d] do gerundio - 2

Apagamento da lateral alveolar vozeada velarizada [l] l 1

Marcagdo do [r] intervocalico F 1

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacdo dos processos fonologicos
por “apagamento” e seus respectivos desvios ortograficos do teste diagndstico de
escrita semiespontanea.

Como pode ser visto, nessa categoria desse teste diagnéstico a maior
dificuldade dos alunos foi na desnasalizacdo, totalizando 30 ocorréncias do caso.
Aqui encontramos 113 ocorréncias de desvios ortograficos distribuidas em 11 tipos
de processos fonoldgicos.
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O quadro a seguir apresenta as especificidades dos processos fonoldgicos
por acréscimo encontradas nos 18 textos analisados no primeiro teste diagnéstico.

Quadro 8 - Processos fonoldgicos por ACRESCIMO

(primeiro teste diagndéstico — escrita semiespontanea)

Especificidade do processo Exemplo Identificacdo
Ditongacéao mas > mais A02
Epéntese digno > digino A06
Hipercorrecdo do [r] em coda | daqui > daquir A02
Lateralizac&o preocupacao > preoculpacad Al5
Nasalizacdo me > mim Al13
Palatalizacéo familia > familHia A06

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacao dos processos
fonoldgicos por “acréscimo” e um exemplo (para cada subcategoria) de desvio
ortogréfico do teste diagndstico de escrita semiespontanea.

O grafico a seguir traz a mesma informac¢do do quadro acima, adicionando a

guantidade de desvios por acréscimo no primeiro teste diagndéstico.

Grafico 2 — Processos fonolégicos com respectivos desvios ortograficos por

acréscimo no primeiro teste diagnéstico

Processos fonoldgicos com respectivos
desvios ortograficos por ACRESCIMO no
primeiro teste diagndstico

B Quantidade de desvios de acréscimos nos 18 textos de escrita espontanea

Ditongacao

Nasalizagdo

Hipercorregdo do [r] em coda
Epéntese

Palatalizagdo

Lateralizagdo

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizagéo dos processos
fonoldgicos por “acréscimo” e seus respectivos desvios ortograficos do teste
diagndstico de escrita semiespontanea.
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Como pode ser visto, nessa categoria desse teste diagndstico a maior
dificuldade dos alunos foi na ditongacao, totalizando 26 ocorréncias do caso. Aqui
encontramos 48 ocorréncias de desvios ortograficos distribuidas em 6 tipos de
processos fonolégicos.

O quadro a seguir apresenta as especificidades dos processos fonoldgicos
por transposicdo encontradas nos 18 textos analisados no primeiro teste
diagnéstico.

Quadro 9 - Processos fonoldgicos por TRANSPOSICAO

(primeiro teste diagnostico — escrita espontanea)

Especificidade do processo Exemplo Identificacao

Metatese porque > proque A07

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacdo dos processos
fonoldgicos por “transposicdao” e um exemplo (da unica subcategoria encontrada) de
desvio ortografico do teste diagnéstico de escrita semiespontanea.

Para essa categoria nao fizemos gréafico visto que nela s6 encontramos uma

Unica subcategoria e 3 desvios.

O quadro a seguir apresenta as especificidades dos processos fonoldgicos

por substituicdo encontradas nos 18 textos analisados do primeiro teste diagnostico.

Quadro 10 - Processos fonoldgicos por SUBSTITUICAO

(primeiro teste diagndstico — escrita espontanea)

Especificidade do processo Exemplo Identificacéo
Abaixamento vocalico dificil > deficio A06
Alcamento vocalico me > mim A02
Desvozeamento entrevistando > entrevistanto Al6
Lateralizacéo de [w] Eudes > Eldes A02
Nasalizacdo por substituicdo | guarda > guanda A02
Vocalizagéo (ou lenicéo) dificil > deficio A06

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizagao dos processos
fonoldgicos de “substituicdo” e um exemplo (para cada subcategoria) de desvio
ortogréfico do teste diagndstico de escrita semiespontanea.
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O gréfico a seguir traz a mesma informacédo do quadro acima, adicionando a

guantidade de desvios por substituicdo no primeiro teste diagnostico.

Gréfico 3 — Processos fonoldégicos com respectivos desvios ortograficos por

substituicdo no primeiro teste diagndstico

Processos fonoldgicos com respectivos
desvios ortograficos por SUBSTITUICAO no
primeiro teste diagndstico

B Quantidade de desvios de substituicdes nos 18 textos de escrita espontanea

Algamento vocalico 27
Abaixamento vocalico 10
Vocalizacdo (ou lenigéo) 4
Desvozeamento 1
Lateralizagdo de [w] 1
Nasalizagdo por substituicdo 1

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacdo dos processos
fonoldgicos de “substituicdo” e os seus respectivos desvios ortograficos do teste
diagnostico de escrita semiespontanea.

Como pode ser visto, nessa categoria desse teste diagnéstico a maior
dificuldade dos alunos foi no alcamento vocalico com relacéo a altura da lingua na
prondncia das vogais, sendo 2 casos com vogais posteriores e, nos demais casos,
com as vogais anteriores, totalizando 27 ocorréncias do caso. Aqui encontramos 44
ocorréncias de desvios ortograficos distribuidas em 6 tipos de processos

fonoldgicos.

O quadro a seguir apresenta as especificidades de outros casos, que Ssao
fendbmenos de relacbes grafofonoldgicas do portugués, encontrados nos 18 textos

analisados do primeiro teste diagnostico.
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Quadro 11 — Fendmenos de rela¢des grafofonoldgicas do portugués —

outros casos

(primeiro teste diagndéstico — escrita semiespontanea)

Especificidade do processo Exemplo Identificacdo
Concorréncia de grafema para representar | felizes > FELiSSIS A06
a fricativa alveolar vozeada /z/

Concorréncia de grafema para representar | atras > atraz A02

a fricativa alveolar desvozeada /s/

Concorréncia de grafema para representar | gestagéo > jestacéo A02

a fricativa alveopalatal vozeada /CG/

Concorréncia de grafema para representar | garcom > gargon A02

a nasalizacao da vogal antecedente

Hipersegmentacao Importantes > AOS

im_portantes

Hiposegmentagao a partir > apartir Al6

Marcacédo da consoante nasal umas > unas A05
~ . guardado > A05

Marcacédo da oclusiva velar vozeada [g] quardado

Marcacdao da oclusiva velar desvozeada [k] | quando > guando A02

Marcacéao do [r] intervocalico carinho > carrinho All

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizac&o de outros casos, que sao
fendmenos de relacdes grafofonoldgicas do portugués e um exemplo (para cada
subcategoria) de desvio ortografico do teste diagndstico de escrita semiespontanea.

O grafico a seguir traz a mesma informacdo do quadro acima, adicionando a

guantidade dos desvios encontrados no primeiro teste diagnaostico.
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Grafico 4 — Fenbmenos de relagbes grafofonoldgicas do portugués — outros casos —
com respectivos desvios ortograficos no primeiro teste diagnostico

Fendmenos de relagdes grafofonoldgicas do
portugués — outros casos -
com respectivos desvios ortograficos no
primeiro teste diagndstico

B Quant. de desvios de outros casos de proc. fonoldgicos nos 18 textos de escrita semiespontanea

Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/

Hipersegmentagao

Marcagdo da oclusiva velar desvozeada [k]

Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar vozeada /z/
Hiposegmentagdo

Marcagdo da oclusiva velar vozeada [g]

Marcagdo do [r] intervocélico

Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveopalatal vozeada /3/

— 20
Concorréncia de grafema para representar a nasalizagéo da vogal antecedente _ 16

R

A

K

K

K

B

N1

Marcagdo da consoante nasal [m] F 1

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacdo de outros casos, que sédo
fenbmenos de relacdes grafofonoldgicas do portugués e os seus respectivos desvios
ortogréficos do teste diagndstico de escrita semiespontanea.
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Como ja deixou bem claro o gréfico, nessa categoria desse teste diagnostico,
a maior dificuldade dos alunos foi saber com que grafema representaria a fricativa
alveolar desvozeada /s/, totalizando 21 ocorréncias do caso. Aqui encontramos 61
ocorréncias de desvios ortograficos distribuidos em 10 tipos de relagbes
grafofonolégicas do portugués.

Em geral, os maiores desvios no primeiro teste diagndéstico realizado foram de
desnasalizacao, com 30 ocorréncias; de alcamento vocélico, com 27 ocorréncias e

de ditongagéo, com 26 ocorréncias.
4.2 Segundo teste diagndéstico — texto lacunado e ditado de palavras

O segundo teste diagndstico, que foi um texto lacunado e ditado de palavras,
resultou que na sua primeira e na segunda partes, algumas subcategorias aparecem
pela primeira vez, ou seja, ndo estdo presentes no teste diagndstico anterior
(primeiro teste diagnoéstico). Na categoria de apagamento, no primeiro teste
diagnostico, ocorrem as subcategorias de: desnasalizacdo, apagamento do [r] em
coda, sincope, monotongacao, aférese, apagamento do <h> inicial, apagamento da
consoante liquida [l], apagamento da consoante liquida [r], apagamento do [d] do
gerundio, apagamento da lateral alveolar vozeada velarizada [l] e marcagcédo do [r]
intervocalico. Ja no segundo teste diagnéstico as novas subcategorias de

apagamento encontradas foram:

4.2.1 Novas subcategorias de apagamento:
v' Apagamento da lateralizag¢do. Ex.: multidées > mu_didoés
v' Apagamento do [s] em coda. Ex.: desvairados > de_vailada
v' Apo6cope. Ex.: daquele > da que_
v

Despalatalizacdo. Ex.: apinhados > api_ados

O gréfico a seqguir apresenta as especificidades do processo fonologico por
apagamento com a respectiva quantidade de desvios ortograficos encontrados na

primeira parte do segundo teste diagnéstico.
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Gréfico 5 — Processos fonoldégicos com respectivos desvios ortograficos por
apagamento na primeira parte do segundo teste diagnostico

Processos fonoldgicos com respectivos desvios
ortograficos por APAGAMENTO na primeira parte
do segundo teste diagndstico

B Quantidade de desvios de apagamentos dos 18 alunos em um texto lacunado

Desnasalizagdo

Apagamento do [r] em coda
Monotongagdo

Apagamento do [d] do gerundio
Despalatalizagdo

Apagamento do [s] em coda
Apagamento da consoante liquida [I]
Apagamento da lateral alveolar vozeada velarizada [I]
Apdcope

Aférese

Apagamento da consoante liquida [r]
Apagamento da lateralizagdo

Sincope

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacéo dos processos fonoldgicos
por “apagamento” e os seus respectivos desvios ortograficos do teste diagndstico do
texto lacunado.

Nessa primeira parte do segundo teste diagndstico a maior dificuldade dos
alunos na categoria de processos fonoldgicos por apagamento foi também na

desnasalizacéo, dessa vez totalizando 61 desvios.

O gréfico a seqguir apresenta as especificidades do processo fonologico por
apagamento com a respectiva quantidade de desvios ortograficos encontrados na

segunda parte do segundo teste diagndstico.
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Grafico 6 — Processos fonologicos com respectivos desvios ortograficos por
apagamento na segunda parte do segundo teste diagndstico

Processos fonoldgicos com respectivos desvios
ortograficos por APAGAMENTO na segunda parte do
segundo teste diagndstico

B Quantidade de desvios de apagamentos dos 18 alunos em palavras soltas

Apagamento do [r] em coda

13

O

Monotongagdo

Desnasalizagdo

()}

Apagamento do [s] em coda

-b I
(9]

Apagamento da consoante liquida [r]

Apdcope

Sincope

Despalatalizagdo

B

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacéo dos processos fonoldgicos
por “apagamento” e os seus respectivos desvios ortograficos do teste diagndstico do

ditado de palavras soltas.

E, jA na segunda parte do segundo teste diagndstico, a maior dificuldade
nessa categoria foi no apagamento do [r] em coda, totalizando 13 desvios.

Com relacéo ao processo fonologico de acréscimo, também podemos afirmar
gue na primeira e na segunda partes do segundo teste diagndstico, algumas

subcategorias aparecem pela primeira vez, ou seja, ndo estdo presentes no teste
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diagnostico anterior (primeiro teste diagndstico). Nessa categoria, no primeiro teste
diagnéstico, ocorrem as subcategorias de: ditongacdo, nasalizacdo, hipercorrecao
do [r] em coda, epéntese, palatalizacdo e lateralizacdo. Ja no segundo teste

diagnéstico as novas subcategorias de acréscimo encontradas foram:

4.2.2 Novas subcategorias de acréscimo:

v Hipercorrecao do [s] em coda. Ex.: namoricos > namoriscos

v' Paragoge. Ex.: entupir > Entupiri

v’ Prétese. Ex.: impress&o > hiprecao

O gréfico a seqguir apresenta as especificidades do processo fonoldgico por
acréscimo com a respectiva quantidade de desvios ortograficos encontrados na

primeira parte do segundo teste diagnostico.

Grafico 7 — Processos fonolégicos com respectivos desvios ortograficos por

acréscimo na primeira parte do segundo teste diagnostico

Processos fonolégicos com respectivos desvios
ortograficos por ACRESCIMO na primeira parte
do segundo teste diagndstico

B Quantidade de desvios de acréscimos dos 18 alunos em um texto lacunado

Nasalizagao 18

Ditongagdo 13

w

Paragoge

Hipercorregdo do [s] em coda

N

Epéntese . 1

Protese

Bl
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Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacao dos processos fonologicos
por acréscimo e 0s seus respectivos desvios ortograficos do teste diagndstico do
texto lacunado.

Nessa primeira parte do segundo teste diagnéstico, a maior dificuldade dos
alunos na categoria de processos fonoldgicos por acréscimo foi a nasalizacao,

totalizando 18 desvios.

O gréfico a seguir apresenta as especificidades do processo fonoldgico por
acréscimo com a respectiva quantidade de desvios ortograficos encontrados na

segunda parte do segundo teste diagndéstico.

Grafico 8 — Processos fonolégicos com respectivos desvios ortograficos por

acréscimo na segunda parte do segundo teste diagnostico

Processos fonoldgicos com respectivos desvios
ortograficos por ACRESCIMO na segunda parte
do segundo teste diagndstico

B Quantidade de desvios por acréscimos dos 18 alunos em palavras soltas

Epéntese 19
Paragoge 14
Ditongagdo 11

Nasalizacdo 3

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacédo dos processos fonolégicos por
“acréscimo” e os seus respectivos desvios ortograficos do teste diagndstico de palavras
soltas.

J& na segunda parte do segundo teste diagnéstico, a maior dificuldade nessa
categoria foi na epéntese, totalizando 19 desvios.

Com relacdo aos processos fonolégicos por transposicdo, também so
encontramos a metatese com 10 desvios na primeira parte do segundo teste

diagndstico e 17 na segunda parte do segundo teste diagndstico.
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Com relagdo ao processo fonologico por substituicdo, também podemos
afirmar que na primeira e na segunda partes do segundo teste diagnéstico, algumas
subcategorias aparecem pela primeira vez, ou seja, ndo estdo presentes no teste
diagnéstico anterior (primeiro teste diagndstico). Nessa categoria, no primeiro teste
diagnéstico, ocorrem as subcategorias de: alcamento vocalico, abaixamento
vocalico, vocalizacdo (ou lenicdo), desvozeamento, lateralizacdo de [w] e
nasalizacdo por substituicdo. Ja& no segundo teste diagnostico as novas

subcategorias de acréscimo encontradas foram:

4.2.3 Novas subcategorias de substitui¢ao:

v Anteriorizacdo. Ex.: saracoteando > sarapotiano
Desassimilagdo. Ex.: voo > vou
Harmonia vocalica. Ex.: acabou > acobou
Lambdacismo. Ex.: desvairados > de vailada
Vocalizacdo. Ex.: enchendo > engendo

Rotacismo. EX.: blocos > brocos

AN N N N RN

Vozeamento. Ex.: confetes > convente

O gréfico a seqguir apresenta as especificidades do processo fonologico por
substituicdo com a respectiva quantidade de desvios ortograficos encontrados na

primeira parte do segundo teste diagndstico.
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Gréfico 9 — Processos fonoldgicos por substituicdo com a quantidade dos desvios
ortograficos na primeira parte do segundo teste diagndstico

Processos fonoldgicos por
SUBSTITUICAO com a quantidade dos
desvios ortograficos na primeira parte

do segundo teste diagndstico

B Quantidade de desvios de substituicdes dos 18 alunos em um texto lacunado

Abaixamento vocalico
Algamento vocalico
Vozeamento

Lateralizacdo de [w]
Nasalizagdo por substituicdo
Rotacismo

Anteriorizagao
Desvozeamento
Lambdacismo
Posteriorizagao

Vocalizagdo (ou lenigao)

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacéo dos processos fonoldgicos por
“substituicdo” e os seus respectivos desvios ortograficos do teste diagndstico do texto
lacunado.

Nessa primeira parte do segundo teste diagndstico a maior dificuldade dos
alunos na categoria de processos fonolégicos por substituicdo foi o abaixamento
vocalico, totalizando 55 desvios.

O gréfico a seqguir apresenta as especificidades do processo fonologico por
substituicdo com a respectiva quantidade de desvios ortograficos encontrados na

segunda parte do segundo teste diagndstico.
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Grafico 10 — Processos fonoldgicos por substituicio com o quantitativo de

ocorréncias de desvios ortogréficos na segunda parte do segundo teste diagnostico

Processos fonolégicos por SUBSTITUICAO com
o quantitativo de ocorréncias de desvios
ortograficos na segunda parte do segundo
teste diagndstico

B Quantidade de desvios por substituicdes dos 18 alunos em palavras soltas

Algamento vocilico
Desassimilagao
Lambdacismo
Lateralizagdo de [w]
Posteriorizagao
Abaixamento vocdlico
Harmonia vocilica
Vozeamento
Rotacismo
Desvozeamento
Nasalizagdo por substitui¢do

Vocalizac¢do (ou lenigcdo)

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacédo dos processos fonolégicos por
substituicdo e 0s seus respectivos desvios ortograficos do teste diagnostico de palavras
soltas.
Na segunda parte do segundo teste diagnostico, a maior dificuldade nessa

categoria foi no algamento vocélico, totalizando 14 desvios.
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Com relagcdo a outros casos, 0s quais sdo fendbmenos de relacoes
grafofonolégicas do portugués, que ndo estdo enquadrados nas categorias
anteriores, também podemos afirmar que na primeira e na segunda partes do
segundo teste diagnostico, algumas subcategorias aparecem pela primeira vez, ou
seja, ndo estdo presentes no teste diagndstico anterior (primeiro teste diagnostico).
Nessa categoria, no primeiro teste diagnostico, ocorrem as subcategorias de:
concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/,
concorréncia de grafema para representar a nasalizacdo da vogal antecedente,
hipersegmentacdo, marcacdo de oclusiva velar desvozeada [k], concorréncia de
grafema para representar a fricativa alveolar vozeada /z/, hiposegmentacéao,
marcacao da oclusiva velar vozeada [g], marcacao do [r] intervocalico, concorréncia
de grafema para representar a fricativa alveopalatal vozeada /z/ e marcacado da
consoante nasal [m]. Ja no segundo teste diagnodstico as novas subcategorias de

acréscimo encontradas foram:

4.2.4 Novos casos de fendbmenos de relagdes grafofonologicas do portugués:
v' Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveopalatal
desvozeada /f/. Ex.: ranchos > ranxo0s
v' Concorréncia de grafemas para a nasalizacdo. Ex.. chamavam >
chamavao
Insercéo da consoante liquida [I]. Ex.: confetes > conflete
Insercéo da consoante liquida [r]. Ex.: pudesse > prudese
Hipercorrecao do [r] em coda. Ex.: banho > banhor

Marcacédo da nasal bilabial vozeada [m]. Ex.: menino > nenino

AN NN

Marcacdo da oclusiva alveolar vozeada [d]. Ex..paralelepipedo >
ParalelePiperos

Marcacédo da oclusiva bilabial vozeada [b]. Ex.: embicando > endicando
Marcacédo da oclusiva bilabial desvozeada [p]. Ex.: pulando > rulando
Marcacédo da palatalizacéo. Ex.: banho > balho

Marcacédo do [m] em coda. Ex.: comportados > corportador

Marcacéo do [m] intervocalico. Ex.: namoricos > naroricos

Marcacéo do [r] em ataque. Ex.: rubrica > cuBrica

AN N N N N

Insercéo do [r] em coda. Ex.: decote > dercoti Marcagdo do [s] em coda.

Ex.: recatados > recatador
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Marcacéo do digrafo <qu>. Ex.: para-choque > paraxoiqi
Marcacéo do ditongo [ew]. Ex.: mundaréu > nudarei

Marcacao do fonema [m] em ataque. Ex.: mundaréu > nudarei
Marcacgao do fonema [n] em coda. Ex.: fantasiada > frastasiada

Sandi externo. Ex.: e todo > intodo

grafico a seguir apresenta outros casos, 0s quais sdo fendmenos de

relacdes grafofonolégicas do portugués, que ndo estdo enquadrados nas categorias

anteriores, com as respectivas quantidades dos desvios ortogréaficos encontrados na

primeira parte do segundo teste diagnostico.
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Gréfico 11 — Fendbmenos de relacdes grafofonoldgicas do portugués — outros casos
— com 0 quantitativo de ocorréncias de desvios ortograficos na primeira parte do
segundo teste diagndstico

Fendmenos de relacdes grafofonoldgicas do
portugués — outros casos - com o quantitativo de
ocorréncias de desvios ortograficos na primeira
parte do segundo teste diagndstico

B Quantidade de desvios de outros casos dos 18 alunos em um texto lacunado

Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/
Concorréncia de grafema para representar a nasalizagdo da vogal antecedente
Hipersegmentagdo

Hipercorregdo do [r] em coda

Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveopalatal vozeada /3/
Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveopalatal desvozeada /f/
Marcagdo da oclusiva velar desvozeada [k]

Marcagdo do [r] intervocalico

Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar vozeada /z/
Hipercorregdo da consoante liquida [r]

Marcagdo da oclusiva bilabial vozeada [b]

Marcagdo do [s] em coda

Marcagdo do fonema [n] em coda

Sandi externo

Concorréncia de grafemas para representar o ditongo nasal [dw]
Hipercorregdo da consoante liquida [I]

Marcagdo da oclusiva bilabial desvozeada [p]

Marcagdo da palatalizagdo [¢]

Marcagdo do [m] em coda

Marcagdo do [m] intervocélico

Marcagdo do digrafo [ku]

Marcagdo do ditongo [éw]

Marcagdo do fonema [m] em ataque

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacéo de outros casos, que sdo fenbmenos
de relacbes grafofonoldgicas do portugués, que néo estdo enquadrados nas categorias
anteriores e a quantidade dos seus respectivos desvios ortograficos do teste diagnostico do
texto lacunado.
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Na primeira parte do segundo teste diagnoéstico, a maior dificuldade dos
alunos na categoria de outros casos, que sao fendmenos de relagbes
grafofonoldgicas do portugués, ndo enquadrados nas categorias anteriores, foi para
representar a fricativa alveolar desvozeada /s/, totalizando 51 desvios.

O gréfico a seqguir apresenta outros fenémenos grafofonolégicos também néo
enquadrados nas categorias anteriores com as respectivas quantidades dos desvios
ortograficos encontrados na segunda parte do segundo teste diagnéstico.

Gréfico 12 — Fenbmenos de relacdes grafofonolégicas do portugués — outros casos
— com o quantitativo de ocorréncias de desvios ortograficos na segunda parte do

segundo teste diagndéstico

Fendmenos de relacdes grafofonoldgicas do
portugués - outros casos - com o quantitativo de
ocorréncias de desvios ortograficos na segunda

parte do segundo teste diagndstico

B Quantidade de desvios de outros casos dos 18 alunos em palavras soltas

Concorréncia do grafema para representar a fricativa alveolar desvozeada 33
/s/

Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveopalatal _ 10
desvozeada /f/
Marcagdo do [r] intervocalico - 8
Marcagdo do [r] em ataque - 4

Concorréncia de grafema para representar a nasalizagdo da vogal 2
antecedente

Marcagéo da oclusiva velar desvozeada [k] . 2
Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar vozeada /z/ I 1
Marcagéo da nasal bilabial sonora [m] I 1

Marcagdo da oclusiva alveolar vozeada [d] I 1

Marcagdo do [s] em coda F 1
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Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizagéo de outros fenGmenos
grafofonoldgicos também ndo enquadrados nas categorias anteriores e a quantidade
dos seus respectivos desvios ortograficos do teste diagnéstico de ditado de
palavras.

Na segunda parte do segundo teste diagndstico, a maior dificuldade nessa
categoria também foi para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/, totalizando
33 desvios.

Em geral, os maiores desvios no segundo teste diagndstico realizado foram
de concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/,
com 84 ocorréncias; de desnasalizagdo, com 67 ocorréncias e de algcamento

vocalico, com 56 ocorréncias.
4.3 Resultado geral de todos os testes diagnosticos
O grafico a seguir reune todos os processos fonoldgicos por “apagamento”

com as respectivas quantidades totais dos desvios ortograficos em todos os testes

diagnosticos.



79

Gréfico 13 — Processos fonologicos por apagamento com o quantitativo de todas as

ocorréncias de desvios ortogréaficos nos testes diagndsticos

Processos fonoldgicos por APAGAMENTO com o
guantitativo de todas as ocorréncias de desvios
ortograficos nos testes diagndsticos

B Quantidades totais de desvios por apagamento dos textos dos 18 alunos

Desnasalizagao
Apagamento do [r] em coda
Monotongagao
Sincope
Apagamento do [d] do gerundio
Aférese
Apagamento do [s] em coda
Apagamento da consoante liquida [r]
Apagamento do <h> inicial
Despalatalizagdo
Apagamento da consoante liquida [l]
Apdcope

Apagamento da lateral alveolar vozeada velarizada...

Apagamento da lateralizagdo

Marcacdo do [r] intervocalico

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacéo geral dos processos
fonoldgicos por “apagamento” e a quantidade dos seus respectivos desvios
ortogréaficos nos testes diagndsticos aplicados.

Com relacao aos desvios e processos fonoldgicos por apagamento, temos no
total de 282 ocorréncias de desvios ortograficos distribuidos em 15 tipos de

processos fonolégicos.
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O gréfico a seguir reune todos os processos fonoldgicos por acréscimo com
as respectivas quantidades totais dos desvios ortograficos em todos os testes

diagnoésticos.

Grafico 14 — Processos fonolégicos por acréscimo com o quantitativo de todas as
ocorréncias de desvios ortogréaficos nos testes diagnésticos

Processos fonoldgicos por ACRESCIMO com o
guantitativo de todas as ocorréncias de desvios
ortograficos nos testes diagndsticos

B Quantidades totais de desvios de acréscimo dos textos dos 18 alunos

Ditongagdo 50

Nasalzaczo |
cocrvese [ -2
Paragoge _ 17
Hipercorregdo do [r] em coda - 5

Hipercorreg¢do do [s] em coda . 2
Palatalizagdo . 2

Lateralizagdo I 1

Prétese

|
[any

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacao geral dos processos
fonoldgicos por “acréscimo” e a quantidade dos seus respectivos desvios
ortogréaficos nos testes diagndsticos aplicados.

Com relacédo aos desvios e processos fonolégicos por acréscimo, temos no
total de 133 ocorréncias de desvios ortograficos distribuidos em 09 tipos de

processos fonologicos.
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Com relacéo aos desvios por transposi¢ao, s6 encontramos a metétese, que

somado em todos os testes diagnosticos foram encontrados 30 desvios.

O grafico a seguir retne todos os processos fonoldgicos por substituicdo
com as respectivas quantidades totais dos desvios ortograficos em todos os testes

diagnoésticos.

Gréfico 15 — Processos fonoldgicos por substituicdo com o quantitativo de todas as

ocorréncias de desvios ortogréaficos nos testes diagndsticos

Processos fonolégicos por SUBSTITUICAO com o
guantitativo de todas as ocorréncias de desvios
ortograficos nos testes diagndsticos

B Quantidades totais de desvios por substituicdo dos 18 alunos

Algamento vocalico
Abaixamento vocdlico
Lateralizagdo de [w]
Vozeamento
Desassimilagao
Lambdacismo
Nasalizag¢do por substituicdo
Posteriorizacao
Rotacismo
Desvozeamento
Vocalizacdo (ou lenigdo)

Harmonia vocalica

Anteriorizagao

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacéo geral dos processos
fonoldgicos por “substituicido” e a quantidade dos seus respectivos desvios
ortogréficos nos testes diagndsticos aplicados.
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Com relagdo aos desvios e processos fonoldgicos por substituicdo, temos no
total 232 ocorréncias de desvios ortograficos distribuidos em 14 tipos de processos

fonolégicos.

O grafico a seguir retine 0s outros casos, que sdo fenbmenos de relacdes
grafofonolégicos do portugués, com as respectivas quantidades totais dos desvios

ortograficos em todos os testes diagnosticos.
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Gréfico 16 — Fendmenos de relagcdes grafofonolégicas do portugués com as
respectivas quantidades totais de desvios ortograficos em todos os testes

diagnosticos

Fendmenos de relagcdes grafofonoldgicas do

portugués com as respectivas quantidades

totais de desvios ortograficos em todos os
testes diagnosticos

B Quantidades totais de desvios de outros casos dos textos dos 18 alunos

104

Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/
Concorréncia de grafema para representar a nasalizagdo da vogal antecedente
Marcagdo do [r] em coda

Hipersegmentagdo

Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveopalatal desvozeada /J/
Hipercorregdo do [r] em coda

Marcagdo da oclusiva velar surda [k]

Marcagdo do [r] intervocélico

Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveopalatal vozeada /3/

8

Concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar vozeada /z/
Marcagdo do [r] em ataque

Marcagdo do [s] em coda

Hipercorregéo da consoante liquida [r]

Marcagdo da oclusiva bilabial sonora [b]

Marcagdo do fonema [n] em coda

Séandi externo

Concorréncia de grafema para representar o ditongo nasal [aw]
Hipercorregdo da consoante liquida [I]

Hiposegmentagdo

Marcagdo da oclusiva velar sonora [g]

Marcagdo da consoante nasal [m]

Marcagdo da nasal bilabial vozeada [m]

Marcagdo da oclusiva alveolar vozeada [d]

Marcagdo da oclusiva bilabial desvozeada [p]

Marcagdo da palatalizagdo [¢]

Marcagdo do [m] em coda

Marcagdo do [m] intervocalico

Marcagdo do digrafo [ku]

Marcagdo do ditongo [ew]

i—‘I—‘I—“P—‘I—‘I—“P—‘I—‘I—“P—‘,\),\),\,,\)UJ(.M(‘MUJJ>J>

Marcagdo do fonema [m] em ataque
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Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizagao geral de outros casos
qgue sdo fendbmenos de relagdes grafofonoldgicas do portugués com os respectivos
desvios ortograficos nos testes diagndsticos aplicados.

Com relacdo aos outros casos, que sao fendmenos de relacdes
grafofonoldgicos do portugués, e aos respectivos desvios ortograficos, tem-se um
total de 355 ocorréncias de desvios ortograficos distribuidos em 30 tipos de
processos fonolégicos.

O gréfico a seguir mostra a soma de todos os desvios ortogréaficos
relacionados aos processos fonologicos por categoria em todos os testes
diagnosticos.

Grafico 17 — Desvios ortograficos relacionados as relacbes grafofonologicas e aos

processos fonoldgicos por categoria na soma de todos os testes diagndsticos

Desvios ortograficos relacionados as relagdes
grafofonoldgicas e aos processos fonoldgicos por
categoria na soma de todos os testes diagndsticos

B Outros casos M Apagamento SubstituicGes M Acréscimos M Transposi¢do
355
232
133
- 30
Categorias

Fonte: elaborado pela autora mediante a categorizacao geral de desvios ortogréaficos
em cada categoria dos processos fonologicos nos testes diagndsticos aplicados.

O grafico a seguir mostra as trés subcategorias com mais desvios

ortogréficos dentro de cada categoria ha soma dos testes diagnosticos.
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Gréfico 18 — Subcategorias com mais desvios ortograficos dentro de cada categoria
na soma dos testes diagnosticos

Subcategorias com mais desvios ortograficos
dentro de cada categoria na soma dos testes
diagndsticos

B OUTROS CASOS DE DESVIOS
97 ORTOGRAFICOS - Concorréncia de
grafema para representar a fricativa
83 alveolar surda /s/

104

B APAGAMENTO - Desnasalizacdo

SUBSTITUICAO - Alcamento vocalico

Sub-categorias

Fonte: elaborado pela autora mediante as trés subcategorias com mais desvios
ortogréficos dentro de cada categoria ha soma dos testes diagnosticos.

Todos os desvios foram contabilizados dentro de suas respectivas categorias,
sendo os fendmenos grafofonologicos contados também como se estivessem em
uma sé categoria e, como mostra o grafico, na soma de todos eles, os mais
numerosos foram: da concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar
desvozeada /s/, com 104 ocorréncias;, seguido da desnasalizacdo, com 97
ocorréncias e depois 0 algamento vocalico, com 83 ocorréncias.

Com relacdo a concorréncia de grafema para representar a fricativa alveolar
desvozeada /s/ percebemos diversas situacdes, como por exemplo: a troca do <s>
pelo <z> em palavras como ‘atras > atraz’, do <c> pelo <s> como em ‘cirurgia >
surugia’, do <s> pelo <ss> como em ‘diversao > divessao’, entre outras situagdes.

Sobre a desnasalizacdo, encontramos palavras que perdem o <n> como em:
‘chance > cha_ce’; o <m> como em: ‘também > també ’ e o sinal grafico de
nasalizagao “til” (~), como em ‘mae > mae’.

Em terceiro lugar, destaca-se o alcamento vocalico. Com relagdo a essa

subcategoria, temos a posi¢céo da lingua em relagéo a altura (eixo vertical) variando
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de duas maneiras: na substituicdo da vogal <e> por <i>, por exemplo: ‘me > mim’,
constituindo a maioria das ocorréncias (76 casos, no universo de 83) e na
substituicdo da vogal <o> por <u>, como por exemplo: ‘sobrinha > subrinha’,
constituindo a minoria das ocorréncias (7 casos, no universo de 83).

Os dados dos testes diagnodsticos mostram claramente que as maiores
dificuldades dos alunos participantes desta pesquisa foram a concorréncia de
grafema para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/, a desnasalizagéo e o
alcamento vocalico, uma vez que esses foram os desvios mais recorrentes em suas
producbes. Sendo assim, foram elencadas essas trés dificuldades para compor o
caderno pedagogico, a fim de ajudar professores e alunos de EJA com desvios

ortogréaficos dessa natureza.



87

5 CONCLUSAO

Esta pesquisa nos mostrou muitas vertentes a respeito da aquisicdo de
conhecimentos linguisticos referentes a escrita. Dentre eles, que a fonologia exerce
uma grande influéncia a quem esta no processo de aquisicdo da norma culta da
lingua portuguesa, como os alunos da EJA. E certo que alunos do segundo
segmento, que sdo do 6° ao 9° ano, tém niveis diferentes nesse processo, porém,
todos tém a tendéncia de registrar na escrita a linguagem como utilizam na fala, em
maior ou menor grau.

Diante disso, elaboramos uma proposta de atividades que buscasse tratar os
desvios ortograficos mais recorrentes gerados por conta dessa tendéncia. A busca
por esse tratamento € importante porque a escrita, € na maior parte a da norma culta
da lingua portuguesa, esta presente em praticamente todos o0s contextos do
cotidiano. Entdo, cabe a escola oportunizar aos alunos esse conhecimento, a fim de
gue eles tenham mais conhecimento, consigam se comunicar melhor e se sintam
mais inseridos na sociedade.

Para tanto, é fundamental o papel que o professor exerce a fim de auxiliar
seus alunos a compreenderem que na escrita existem normas que devem ser
seguidas, ao adquirirem um conhecimento sistematizado dessa modalidade. E
importante ndo s6 leva-los a compreender isso, a ter essa consciéncia, mas também
trabalhar cotidianamente a fim de que eles aprendam e sistematizem esse
conhecimento.

O objetivo da pesquisa foi o de propor atividades que tratassem o0s desvios
identificados como mais recorrentes na escrita ortografica de alunos da EJA do 2°
segmento, o que foi realizado e cujo resultado € o caderno pedagogico. Para a
identificacdo dos desvios mais recorrentes, foram realizados dois testes diagnésticos
com producdo textual, texto lacunado e ditado de palavras. Apds serem realizados,
os desvios ortograficos foram identificados, classificados e contabilizados. Entéo,
foram identificados como desvios mais recorrentes: o algamento vocalico, com 83
ocorréncias; a desnasalizacdo, com 97 ocorréncias; e a concorréncia de grafema
para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/, com 105 ocorréncias.

As atividades conduzidas como uma proposta de inversdo aos desvios mais

recorrentes encontrados na producéo dos alunos foram com textos lacunados, com
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perguntas subjetivas e ditado, através de diferentes géneros como: memoria
literaria, receita, tirinhas, cartazes, crénicas e musica.

A autora encontrou alguns desafios ao realizar este trabalho. Um deles foi o
fato de que, no segundo teste diagndstico realizado, ndo foi possivel estarem
presentes os mesmos 18 alunos que participaram no primeiro teste diagndstico.
Entdo, foi necesséario fazer uma busca ativa a esses alunos que ndo estavam em
sala. Contudo, ao final, conseguimos aplicar o segundo teste diagndstico com os
mesmos 18 alunos. Entretanto, sem duavida, o principal desafio foi o fato da
pandemia do corona virus ter impedido a aplicacdo das atividades do caderno
pedagdgico com posterior pos-teste.

Quando estudamos os processos fonologicos que influenciam os desvios
ortograficos, vimos que esse universo € bastante expansivo, ou seja, ainda ha muito
a ser pesquisado. Pesquisadores desta tematica podem vir a desenvolver um futuro
desdobramento desta pesquisa, utilizando o caderno pedagogico contido no
apéndice, a fim de verificar o efeito resultante das atividades pensadas para o
tratamento dos desvios encontrados, ou ainda podem elencar outros processos para
aplicacdes de futuras sequéncias didaticas.

Por isso, a autora deixa a recomendacdo que professores utilizem as
atividades deste caderno pedagdgico e as adapte conforme as necessidades
especificas de seus alunos. Desejamos que haja mais investimento nessa area da
fonologia relacionada a ortografia e que os professores tenham mais acesso a
informacdes, ou seja, tenham suporte para ajudar seus alunos a saberem usar de
forma adequada a escrita, tendo em vista que naturalmente ja utilizam tdo bem a

fala e essas duas manifestacdes da linguagem sdo, inegavelmente, indissociaveis.
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APRESENTACAO

Nosso trabalho tem como principal objetivo subsidiar professores e alunos de
turmas da EJA (Educacéo para Jovens e Adultos) que venham a ter dificuldade de
ensino e aprendizagem de ortografia, especificamente, no que se refere aos
seguintes processos fonoldgicos e relacdes grafofonémicas: o alcamento vocalico, a
desnasalizacdo e a concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveolar
desvozeada /s/, no 2° segmento, ou seja, do 6° ao 9° anos.

As atividades estdo organizadas em trés modulos, sendo cada um
relacionado a cada categoria citada, a fim de ser um apoio as aulas da EJA, de
modo que essas aulas sejam cada vez mais produtivas. Para tanto, enfatizamos a
relevancia de um ensino sistematizado de ortografia para a turma da EJA, que € um
publico que iniciou seus estudos ja numa idade posterior ou mesmo tiveram que
parar seus estudos em uma certa idade e retomar o tempo que perderam sem
estudar.

A motivacdo para a elaboracdo dessas atividades partiu da observacdo da
escrita dos nossos alunos da turma de EJA, que, em 2019, iniciavam o 6° ano.
Identificamos grandes deficiéncias no dominio da norma culta da lingua portuguesa
em relacdo a ortografia. Para detectar quais eram 0s desvios mais recorrentes,
aplicamos testes diagnosticos e verificamos suas maiores limitacbes no que se
refere a ortografia. Como resultado, propomos atividades neste material didatico que
possam subsidiar outros alunos que porventura venham a apresentar as mesmas
dificuldades.

Queremos que haja um entendimento maior das relacdes grafofonoldgicas, de
modo a que o0s estudantes sintam-se seguros de utilizarem a escrita e, por
consequéncia, sintam-se incluidos socialmente, fazendo uso adequado da norma
padrdo, de modo a ndo correrem o0 risco de serem vitimados pelo
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// INTRODUCAO

Caro(a) professor(a),

Este caderno pedagdgico foi desenvolvido por ocasido da conclusao do curso
de Mestrado Profissional em Letras (Profletras), o qual propde-se a capacitar
professores de Lingua Portuguesa para a pratica da docéncia no Ensino
Fundamental, com o objetivo do aperfeicoamento dessa préatica. Nossa intencéao €
gue este trabalho subsidie professores do 2° segmento da EJA (Educacéo para
Jovens e Adultos), ou seja, do 6° ao 9° anos, as praticas de ensino de ortografia.

Tomamos a decisdo de trabalhar esse tema por observar que had uma
necessidade muito recorrente de tratar dificuldades que os alunos tém na escrita
ortografica da norma culta da lingua portuguesa, as quais ocorrem pelo fato de
atribuirem a escrita a mesma estrutura da fala.

Sabemos que trabalhar a ortografia € muito importante, pois, uma vez que 0s
alunos tenham propriedade desse contetdo, se sentirdo seguros e mais confortaveis
para escreverem seus textos fazendo um uso correto da lingua portuguesa.

Por tudo isso, trazemos propostas de atividades que auxiliardo o professor de
lingua portuguesa no seu trabalho continuo de ensinar a norma padrédo da lingua
portuguesa com relacdo aos processos fonologicos e relagdes grafofonémicas de:
alcamento vocalico, desnasalizacdo, e concorréncia de grafemas para representar a
fricativa alveolar desvozeada /s/.

Queremos que este material Ihe auxilie em sua pratica docente, e que, a partir
dele, vocé, professor, sinta-se inspirado a também contribuir com outros docentes no

ensino ortografico da lingua portuguesa.

Bom proveito junto aos seus alunos!
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ey ALCAMENTO VOCALICO, DESNASALIZACAO E

CONCORRENCIA DE GRAFEMAS PARA
REPRESENTAR A FRICATIVA ALVEOLAR
DESVOZEADA /S/

Como resultado dos testes diagndsticos com atividades ortograficas
realizados com uma turma da EJA do segundo seguimento, verificou-se a
recorréncia maior de desvios causados pelos seguintes processos fonoldgicos e
relacdes grafofonoldgicas: o algamento vocalico, a desnasalizacao, e a concorréncia
de grafemas para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/.

O alcamento vocalico das vogais médias acontece quando se comete um
desvio ortografico com relacdo aos usos do <e>, <i> e do <0>, <u>. E isso ocorre
porque o falante algumas vezes tende a escrever conforme fala. Logo, como
existem palavras que se escrevem com <e> com som de [i], como o substantivo
menino > /mi’niny/, as formas verbais do singular do presente do subjuntivo:
abencoe > /abé’soj/, acentue > /asé’tuj/ e continue > /kéti'nuj/; ou que se escrevem
com <o> com som de [u], como os substantivos bolo > /bolu/ e améndoa >
/a’médwal/, os verbos: amontoar > /amdtu’ar/ e engolir > /égu’lir/, € muito comum que
esse desvio aconteca. Por tudo isso na escrita ha uma tendéncia a se escrever:
‘siquer’ em vez sequer e ‘garfu’ em vez de garfo, por exemplo.

O segundo desvio mais recorrente nos pré-testes analisados foi a
desnasalizacdo. Essa ocorre quando ndo é posto na palavra seu sinal de
nasalizacdo, como em: cantando > canta_do, comportados > co_portados e
multidées > multidoes. Ocorre também pela auséncia de concordancia de nimero
plural, com verbos de 32 pessoa do plural na fala do portugués brasileiro, por
exemplo: Os pais ‘chamava’ as criangas para o almoco.

O terceiro desvio mais recorrente nos testes diagndésticos analisados foi
advindo de uma relacédo grafofonoldgica do portugués: a concorréncia de grafemas
para representar a fricativa alveolar desvozeada /s/. Ela acontece com frequéncia
porque seu sistema de representacdo € bastante irregular, podendo ser

representado pelas letras <s, ¢, ¢, Sc, SS, X, XC, Z>.
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Dessa forma, foram elaboradas atividades direcionadas para tratar os desvios
citados, com a proposta de subsidiar professores que tenham alunos com essas
dificuldades. Com isso, pretende-se colaborar para a unificacdo da escrita, a fim de
gue haja uma forma grafica que possibilite uma leitura fluente e uma comunicacao

eficaz.

Fonte: https://www.redeicm.org.br/carmo/os-livros-ja-chegaram/ Acesso em: 07.07.2021
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MODULO 1

PROCESSO FONOLOGICO: ALCAMENTO VOCALICO

OBJETIVOS

Levar os alunos a compreenderem que algumas palavras pronunciadas com
/ul e lil séo, na verdade, grafadas com <o0> e <e>, respectivamente.
Possibilitar aos alunos o conhecimento das regras ortograficas quanto ao uso
dos grafemas <e i> e <o u>.

Levar os alunos a reflexdo de que, dependendo do dialeto falado em
determinado local, pode haver variagdo da pronuncia dos grafemas em
evidéncia.

Analisar este fenbmeno sob a perspectiva gramatical.

RECURSOS

Projetor
Folhas impressas com a atividade proposta.
Lapis e caneta

Quadro e pincel

DURACAO DA AULA

50 minutos

PROCEDIMENTOS

1.

S T

Perguntar aos alunos se eles costumam ter duvidas quanto a escrita do <e>
e do <i> nas palavras.

Projetar na lousa as questfes propostas no modulo.

Distribuir as folhas com a atividade impressa.

Fazer a leitura de cada questao e ir resolvendo-as junto aos alunos;

Na 72 questéo relembra-los a nocdo de ditongo.

Na 82 questdo comentar quais sdo 0s pronomes pessoais do caso obliquo e

escrever na lousa como é a sua divisdo em atonos e ténicos.
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HABILIDADE DA BNCC
(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-

padréo e o de preconceito linguistico.

ATIVIDADE 1

1. Devido a forma como falamos, algumas vezes pronunciamos /u/ para a letra <o> e
/il para a letra <e>. Considerando este aspecto, leia 0 texto a seguir e preencha
corretamente as lacunas com as palavras que seréo ditadas.

MEMORIA DE LIVROS

N&o sei bem dizer como a ler. A circulacéo os livros
era (tinha que ser, pensando bem, porque eles estavam pela casa toda,
na cozinha e no banheiro), de maneira que eu convivia com eles
todas as horas do dia, a ponto de passar tempos enormes com um deles aberto no
colo, fingindo que estava lendo e, na verdade, se ndo me a va memoria, de
certa forma lendo, porque quando havia figuras, eu inventava as historias que elas
ilustravam e, ao olhar para as letras, tinha a sensacéo de que entendia nelas o que
inventara. Segundo a cronica familiar, meu pai interpretava aquilo como uma grande

de saber cruelmente insatisfeita e queria que eu alerja
aos quatro anos, sendo demovido a muito custo, por uma pedagoga amiga nossa.
Mas, depois que completei seis anos, ele ndo aguentou, fez um discurso dizendo
gue eu ja conhecia todas as letras e agora era s6 uma questédo de junta-las e, além
de tudo, ele ndo suportava mais ter um filho analfabeto. Em seguida, mandou que eu
uma roupa de sair, foi comigo a uma livraria, comprou uma
cartilha, uma tabuada e um caderno e levou a casa de D.

Jodo Ubaldo Ribeiro. Um brasileiro em Berlim. Rio de Janeiro: Objetiva, 2011,
pp. 106-107.

Disponivel em:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/etapa/generos-textuais-
diferentes/# Acesso em: 08.01.2021

2. Sabemos que, com relagédo ao verbo aprender, ha diversas formas de conjuga-lo.
Duas possiveis formas sao: <aprende> e <aprendi>. Qual a diferenca entre elas?

3. Leia a receita a seguir e preencha as lacunas das palavras dadas com <e> ou <i>,
<0> ou <u>.
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BOLO FOFO DE IOGURTE
Ingredientes:
e 4 0vos (claras e gemas separadas)
e 1 pitada de sal
e 1e1/2xicara (cha) de acucar
« 1 xicara (cha) de manteiga em temperatura ambient__
e 2 copos de iogurte natural (4009)
e 2 colheres (sopa) de mel
e 1e 1/2 xicara (cha) de farinha de trig___
o 1 colher (sopa) de fermento em p6
e 1/2 xicara (ch&) de acucar de confeiteiro
e 2 colheres (sopa) de suco de limao
e Margarina e farinha de trigo para untar

Modo de preparo:

Na batedeira, bata as claras com o sal até obter pont__ de nev__ e reserve.
Na batedeira, em outra tigela, bata as gemas com metade___ do agucar e a manteiga
ate ficar fofo. Adicione o iogurte, 0 mel e o aglcar restante e bata até misturar tudo.
Ao0s poucos, acrescente a farinha e por ultimo o fermento. Despeje em uma férma de
22cm de diametro untada e enfarinhada e leve ao forno médio, preaquecido, por 40
minutos ou até que ao enf__ar um pal__to, ele saia limp__. Esper__ esfr__ar e
desenforme. Mistur___ o acucar de confeiteiro com o suco de limdo e espalh__ sobre
o bolo. Se desejar, decor__ com raspas de limao.

Disponivel em: https://www.terra.com.br/vida-e-estilo/culinaria/8-receitas-de-bolos-fofinhos-para-
saborear-a-qualquer-hora,99bd8342bf0bf8e9211ea02bdfbb1fe2lw8ot3fx.html Acesso em: 09.01.2021

ambient_ , trig__, pont___, nev_ , metad , enf _ar, pal__ to, limp__
esper___,esfr___ar, mistur___,espalh___, decor_ .

4. Explique porque a maioria das palavras acima tem a terminacao <e> e ndo <i>, ja
gue elas tém som de [i].
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5. Leia a tirinha a sequir:

: B
OLHA, ESTE £ O MUNDO, \ / /" PORQUEE UM MODELD )
U , SABE POR QUE ESTE MONDO
( ESTA YENDO? i P2l / nto.(fg;go ///; OQ)GINM\

L\ v )

Fonte: https://www.maisbolsas.com.br/enem/lingua-portuguesa/interpretacao-de-charges-e-tirinhas.
Acesso em: 27 jun. 2021.

A vogal pretbnica ‘0’ da palavra “modelo” no terceiro quadrinho é sempre
pronunciada da mesma forma em todos os dialetos? Justifique.

6. Observe e leia 0 texto misto a seguir:

01 9 W
Nao atirem suas pérolas aos porcos.
Mateus 7:6

Fonte: https://mvmportuguese.wordpress.com/2014/06/02/qual-e-o-significado-de-nao-atirem-suas-
perolas-aos-porcos-mateus-706/ Acesso em: 27.06.2021

Quando a palavra “pérola” é pronunciada, a letra ‘0’ que esta em posicao pos-tbnica,
tem sempre a mesma pronuncia? Explique.
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7. Reescreva as frases a seguir de modo a corrigir as palavras que foram escritas
incorretamente, ou seja, que foram escritas com base apenas na forma como sao
pronunciadas e cite a regra que a explica.

a) Acentui apenas as palavras necessarias.

b) O empresario sé usufrue de 10% das suas riquezas.

¢) Que Deus abencoi sua vida!

d) Aguele professor contribue muito na sua formacao.

8. Leia as palavras a seguir: caes, paes, mae, escrivaes, alemaes, pedes, balbes,
guardides e anfitribes. Como deu para perceber, a letra “e” contida nelas tem som de

i”, mas continuam sendo escritas com “e”. O que ha em comum entre elas?

9. Leia o texto a seguir.

A
3'530‘
<Y

Eu te amo
do funde
do meu
coragao.

W2 - 4

7AW
L RY

Fonte: https://www.belasfrasesdeamor.com.br/frases/assunto/cartas-de-amor/ Acesso em: 02.07.2021

Qual a razao do “te” ser escrito com ‘e’ e ndo com i’?
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Respostas — Atividade 1
1. Ditado: aprendi, entre, livre, inclusive, trai, sede, aprendesse, vestisse, me, Gilete.

2. A diferenca é que <aprende> esté na terceira pessoa do singular do presente do
indicativo, enquanto que <aprendi> esta na primeira pessoa do singular do pretérito
perfeito do indicativo.

3. ambiente, trigo, ponto, neve, metade, enfiar, palito, limpo, espere, esfriar, misture,
espalhe, decore.

4. A maioria das palavras da questdo anterior € escrita com <e> porque a posi¢ao
desse grafema encontra-se em silabas atonas dessas palavras.

5. Néo. A palavra “modelo” pode ser pronunciada como: “mf[o]delo”, “m[u]delo” ou
ainda “m[o]delo”

6. Nao. Dependendo do dialeto em que a palavra citada é pronunciada, ela pode ser
lida como: “pérfo]la” ou “pé[a]la’.

7. a) O correto é “Acentue apenas as palavras necessarias.”, pois se trata de uma
conjugacéao verbal no singular do presente do subjuntivo, cujo verbo no infinitivo é

13 ”»

terminado em “-UAR”. Sendo assim, a terminagao do verbo conjugado é com “e”.

b) O correto € “O empresario s6 usufrui de 10% das suas riquezas.”, pois se trata
de uma conjugacéao verbal na 32 pessoa do singular do presente do indicativo de um
verbo que no infinitivo tem a terminagao “-UIR”.

c) O correto é “Que Deus abencoe sua vida!”. Obs.: Esta situacdo tem a mesma
justificativa da alternativa “a”.

d) O correto é “Aquele professor contribui muito na sua formacgéo.” Obs.: Esta
situacao tem a mesma justificativa da alternativa “b”.

8. O que ha em comum € que todas elas sdo formadas por ditongos nasais e,
portanto, devem ser escritas com <e>.

9. Neste contexto o ‘te’ é escrito com <e> por se tratar de um pronome pessoal do

caso obliqguo atono, o qual € desacompanhado de preposicdo. Se por acaso
houvesse uma preposicdo antes do ‘te’, ele teria que ser escrito com <i>, ficando ‘ti’.

ATIVIDADES PARA TRATAR DESVIOS ORTOGRAFICOS
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MODULO 2

PROCESSO FONOLOGICO: DESNASALIZACAO

OBJETIVOS

Trabalhar o processo fonologico de desnasalizacdo de forma dinamica e
interativa.

Fortalecer a compreensdo da funcdo do prefixo “des” na palavra
“‘desnasalizacgao’.

Orientar os alunos para que, na escrita, ndo esquecam de registrar as
marcas de nasalizacao.

Deixar claro que a auséncia dos grafemas <m> e <n> e do sinal grafico de

nasalizagéo til (~) ocasiona um desvio na escrita.

RECURSOS

Celular
Folhas impressas com a atividade proposta
Lapis e caneta

Quadro e pincel

DURACAO DA AULA

50 minutos

PROCEDIMENTOS

1.
2.

Distribuir as folhas impressas com a atividade proposta.
Executar a leitura do texto da questdo 1 para que 0s alunos oucam a

prondncia correta das palavras.

3. Ouvir a musica que vem como suporte da questao 2.

4. Pedir aos alunos que a medida em que forem ouvindo, também preencham

as lacunas.

5. Pedir a algum aluno que responda as questdes 3 e 4.

6. Na questdo 5 explicar que o til (~) ndo se constitui um acento grafico.
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7. Pedir a um outro aluno que responda a questéao 6.
8. Ditar compassadamente as frases da questao 7.
9. Fazer um quiz oralmente a fim de interagir com os alunos e certificar-se de

gue os objetivos da aula foram alcancados.

HABILIDADE DA BNCC
(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-

padrdo em situagdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

ATIVIDADE 2

1. Leia o texto lacunado e, das 20 palavras oferecidas nos retangulos, marque 10
para preencher as lacunas existentes, respondendo a explicacéo solicitada ao final
dessa questao.

estava estavam efileiradas enfileiradas
também tabém Sentei-me Setei-me
construidas costruidas engolido egolido
corredo correndo cotinuo continuo
perguntou pergutou igressar ingressar
A ESCOLA

Denizia Moresqui

Acordei bem cedo naquela manhd, tentei abrir os olhos, mas eles
grudados pela remela. Depois de esfrega-lo, consegui abrir. Minha irma
me acordou porque era um dia especial: dia de ir a escola pela primeira vez.

Eu ainda estava com seis anos, mas como ja sabia ler, meus irmaos
decidirem que eu deveria ir a escola também. Como toda crianca gosta de
novidades, resolvi tentar. Apdés o café, partimos, eu e mais trés irmaos, rumo a
Escola Isolada Anjo da Guarda, que ficava a uns cem metros de nossa casa.

Ja4 havia muitas criancas no local, todas uniformizadas. Os meninos de
camisa branca e cal¢ca azul marinho, as meninas de saias de pregas. Era bonito de
se ver. A escola sO6 contava com duas salas de aula, onde duas professoras
lecionavam para as quatro séries iniciais; havia um pequeno patio
entre as salas e, é claro, os banheiros, ou melhor, privadas: uma para 0s meninos e
outra para as meninas, de parede e meia.
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As professoras chegaram de Kombi, ambas moravam na cidade de Itambé e
eram transportadas até a zona rural pelo motorista da prefeitura. Eles traziam a
merenda em grandes potes de aluminio.

Foi dado o sinal de entrada. Os alunos que estavam no patio
logo formaram fila. Meus irmdos me empurraram na fila da 12 série. A professora
a minha idade e, antes que eu respondesse, meu irmao disse que
era sete. Pois, pelas leis da educagdo da época, eu sO poderia cursar a primeira
série com sete anos.

Entramos na sala de aula, tinha um cheiro estranho, cheiro de coisa
envelhecida. Havia um quadro negro, e era negro mesmo; carteiras duplas
e alguns armarios. onde a professora mandou.
Fiquei olhando as paredes e todas as criangcas sentadas, comecei a nao gostar
muito daquilo. Senti-me presa, para quem passava os dias andando e correndo sem
direcdo, aquilo era uma tortura. Mas resignei-me momentaneamente.

A professora nao tinha bem a mentira do meu irméo. Eu
sempre fui aniquilada, a menor e a mais magra da familia. Entdo era dificil mesmo
acreditar que eu tinha sete anos. Apés alguns minutos de aula, ela chegou perto de
mim e me perguntou: “Quantos anos vocé tem?”

Bem, eu sabia que a resposta seria decisiva para minha permanéncia na
escola. Entdo, o tempo parou e pensei: Se eu mentir, na escola,
mas estarei cometendo um pecado. Se eu disser a verdade, terei que deixar a
escola, porém fico bem com minha consciéncia. Na real mesmo, eu queria mais um
ano livre. Sendo assim: “A verdade vos libertara.”

“Eu tenho seis anos.” A professora nao ficou surpresa. Ao final da aula, falou
aos meus irmaos que eu so poderia na escola no proximo ano.

Viva a verdade!

Denizia Moresqui - 20/04/2014

Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/2016 pdp
_port_uem_elianemarinatirapellebrasil. pdf

Acesso em: 07.01.2021

Explique o que representa a marca de nasalidade nas palavras ‘estavam’ e
‘também’.

2. Ouca a musica Tocando em Frente, de Almir Sater e Renato Teixeira, a qual
favorece as palavras que completardo o texto trabalhado. Para ouvi-la acesse o link
que vem na referéncia. E possivel que o audio seja ouvido mais de uma vez e que
um dicionério seja utilizado. E depois responda a pergunta que segue:

Tocando em frente
devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe
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So6 levo a certeza
De que muito pouco sei
Ou nada sei

Conhecer as manhas e as
O sabor das massas e das macas

E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir

que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha
Eir em frente

Como um velho boiadeiro
a boiada

Eu vou tocando os dias

Pela longa estrada, eu vou

Estrada eu sou

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das

E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir

Todo ama um dia
Todo mundo chora

Um dia a gente chega

E no outro vai

Cada um de nos a sua histoéria
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas

E preciso amor pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir

Ando devagar porque ja tive pressa

E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais
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Cada um de n6s compde a sua histoéria
Cada ser em si

Carrega o de ser capaz

E ser feliz

Fonte: LyricFind
Compositores: Almir Eduardo Melke Sater / Renato Teixeira De Oliveira
Letra de Tocando em frente © Peermusic Publishing

Disponivel em:
https://www.google.com/search?biw=1280&bih=553&ei=jnD3X__bKPnY50UPmleekAY&g=composi%
C3%A7%C3%A30+datletra+da+tm%C3%BAsica%3A+tocando+em+frente&oq=composi%C3%A7%C
3%A3o+da+letra+da+m%C3%BAsica%3A+tocando+em+frente&gs lcp=CgZwc3ktYWIQAzoICAAQC
BAHEB5QvDdY8HFgtnpoAHABeACAAaQCIAH3HpIBBDItMTSYAQCgAQGQAQdAnd3Mtd2I6wAEB&sC
lient=psy-ab&ved=0ahUKEwj_2vOJloruAhV5LLKGHZIDB2IQ4dUDCAO&uact=5 Acesso em:
07.01.2021

O que ha em comum entre as palavras que serviram para preencher as lacunas
acima? Em quais classes gramaticais se classificam?

3. Encontre palavras escritas de maneira insatisfatoria em cinco proveérbios e corrija-
as.
a) Agua mole, pedra dura, tato bate até que fura.

b) Antes s6 do que mal acopanhado.

c) De grdo em grao, a galinha eche o papo.

d) De médico e de louco todo mudo tem um pouco.

e) Para bom entededor, meia palavra basta.

4. Leia a oracao a seguir: Todos precisa apresentar seus trabalhos. Ha uma palavra
gue ndo segue a normal padrdo e que compromete a concordancia verbal. Que
palavra é essa? Justifique essa situagao.
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5. Leia a oracao a seguir: Vocé € uma béncao. Na palavra em destaque, o til (~)
serve para marcar ou nao a tonicidade? Caso a resposta seja negativa, entdo qual a
sua funcionalidade?

6. Complete as lacunas a seguir com tampa, tapa, minto, mito, cansado e casado.

a) Certas palavras doem mais do que um na cara.

b) Finalmente apds seis anos de hamoro, agora ele estava

c) Mamée sempre diz que os alimentos ndo devem estar descobertos. Por isso,
preciso colocar uma na panela.

d) A palavra narcisista vem especificamente do de Narciso, explicado na
Filosofia.

e) A menina disse: - Nao , pois aprendi a ter valores.

f) Estou de tanto repetir a mesma informacao.

7. Ditado de frases:

a)

b)

c)
d)

e)

Apos a correcdo desse ditado, responda: Em todas as palavras que contenham
marcas de nasalidade, vocé conseguiu acertar a escrita de acordo com a norma
padrdo da lingua portuguesa? Se ndo, quais foram suas dificuldades? Elas
comprometeram a estrutura e o sentido das frases? Justifique.
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Respostas — Atividade 2

1. estavam, também, construidas, correndo, perguntou, enfileiradas, Sentei-me,
engolido, continuo, ingressar. As marcas de nasalidade nas palavras ‘estavam’ e
também’, ambas na Ultima silaba, representam ditongos nasais decrescentes,
respectivamente [aw] e [€]].

2. Ando, manhas, Penso, tocando, Levando, macas, mundo, embora, compde, dom.
O que hd em comum entre elas é que em todas ha marcas de nasalidade. Essas
marcar podem estar presentes em varias classes gramaticais, como aqui estad em
verbos, substantivos e advérbio.

3. a) tato > tanto
b) acopanhado > acompanhado
c) eche > enche
d) mudo > mundo
e) entededor > entendedor

4. A palavra ¢é “precisa’. Deveria ser: “precisam’, ja que esta antecedida de sujeito
na 32 pessoa do plural.

5. O til ndo serve para marcar a tonicidade das palavras. Ele é apenas um sinal de
nasalizacao.

6. a) tapa
b) casada
c) tampa
d) mito
e) minto
f) cansada

7. a) As criancas acertaram no vaso.
b) Os alunos deram conta direitinho de suas atividades.
c) Este € o melhor presente para mim.
d) Eles ndo contaram aos seus pais 0 que realmente houve.
e) Vamos embora, pois ja terminou o evento.

Segunda parte da questdo: respostas pessoais.
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MODULO 3

FENOMENO DE RELACAO GRAFOFONOLOGICA DO PORTUGUES:
concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveolar desvozeada
Isl.

OBJETIVOS

e Apresentar as convenc¢des da lingua escrita sobre 0 uso da fricativa alveolar
desvozeada /s/.

e Possibilitar ao aluno a compreensao de qual contexto gramatical € registrado
com o somde /s/.

e Explicar que o fonema /s/ pode ser representado por diferentes grafemas:
<8>, <C>, <¢>, <SC>, <SS>, <X>, <XC>, <Z>.

e Conscientizar que nem sempre é possivel seguir regras para escrever 0s
grafemas do tOpico anterior corretamente. Para tanto, ha de saber que ha um
principio gerativo entre palavras o qual permite que sua escrita seja

compreendida e ndo somente memorizada.

RECURSOS

e Projetor

e Folhas impressas com a atividade proposta
e Lapis e caneta

e Quadro e pincel

DURACAO DA AULA

50 minutos

PROCEDIMENTOS
1. Projetar toda a atividade na lousa.
2. Distribuir a atividade por meio de folhas impressas que a contenham.

3. Responder questéo por questao interagindo com o aluno.
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4. Na questao 5 refletir com os alunos se ha algum principio gerativo que permita
uma compreensao da forma como dadas palavras séo escritas.

5. Continuar respondendo as questdes e, quando chegar na ultima, observar
que, apos ditongo, além da fricativa alveolar desvozeada /s/, também pode ocorrer a

fricativa alveolar vozeada /z/, e refletir sobre quais grafemas podem representa-las.

HABILIDADE DA BNCC

(EF67LP32) Escrever palavras com correcdo ortografica, obedecendo as
convencgdes da lingua escrita.

ATIVIDADE 3

Leia a tirinha a seguir.

" EU JA DEIXE| UM SORVETE AQUI PRONTO NI
PRA VOCES PODEREM DAR UMA OLHADA
NO RESULTADO FINAL!

CREME, COM
3 DELICIOSAS
COBERTURAS
DIFERENTES E
MUITOS
CONFEITOS!

VAMOS DAR SO
UMA MORDIDINHA PRA
EXPERIMENTAR!

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/42230476 Acesso em: 29.06.2021

1. Sobre a palavra “deliciosas” contida no segundo baldo, explique por que o sufixo
‘osa” dessa palavra é escrito com <s> e ndo com <z> j4 que é pronunciado com
som de /z/.
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2. Leia o cartaz a sequir.

Fonte: https://old.revistacobertura.com.br/2018/09/19/na-semana-do-transito-veja-como-app-pode-te-
incentivar-ser-um-motorista-melhor/ Acesso em: 29.06.2021

Com relagao a palavra “transito”, o som /s/ esta ou nao entre vogais? Explique.

3. Observe a escrita do produto abaixo e responda a questao a seguir.

0%
\‘?«\Q‘:&
“‘0:’«#@

MAIZENA

DURYEA®
AMIDO DE MILHO

ML

AMDO DEMLHO

Excelente para preparar mingaus,
papas, bolos, pudins, molhos, cremes,
massas doces e salgados.

Peso Liquido 5009

Fonte: https://madeixa.com.br/maizena-no-cabelo/ Acesso em: 29.06.2021

Por que o amido de milho acima esta escrito com ‘Z’ € ndo com ‘s’ como era de se
esperar ja que esta entre vogais, assim como se escreve: casa, empresa, presente e
casulo?
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4. Leia o texto a sequir.

\ /
- Tcé é edpecial,
7 N
BONS AMIGOS SEMPRE
FICAM DE MODO
ESPECIAL EM NOSSOS
PENSAMENTOS.

MUITO OBRIGADO POR
VOCE EXISTIR!

N <
>

Fonte: https://www.mensagenscomamor.com/texto-amigos Acesso em: 29.06.2021

an

Por que a palavra “vocé” nao pode ser escrita com ‘¢’?

5. Leia o texto abaixo.
O NARIZ

Era um dentista respeitadissimo. Com seus quarenta e poucos anos, uma filha
gua__e na faculdade. Um homem sério, sdbrio, sem opinides surpreendentes, mas
de uma sdlida reputa__ao como profissional e cidaddo. Um dia, apareceu em casa
com um nariz postico. Passado o susto, a mulher e a filha sorriram com fingida
tolerancia. Era um daqueles narizes de borracha com Oculos de aros pretos,
sobrancelhas e bigodes que fazem a pessoa ficar pare__ida com o Groucho Marx.
Mas 0 nosso dentista ndo estava imitando o Groucho Marx. Sentou-se a me__a de
almoco — sempre almocava em casa — com a retiddo costumeira, quieto e algo
distraido. Mas com um nariz posti__o.

(..)

Verissimo, Luis Fernando. O nariz e outras cronicas. S&o Paulo: Atica, 1994.p.73-74. Colec&o para
gostar de ler.

Leia mais: https://www.tudonalingua.com/news/cronicas-de-humor-de-luis-fernando-verissimo/
Disponivel em: https://www.tudonalingua.com/news/cronicas-de-humor-de-luis-fernando-verissimo/
Acesso em: 09.01.2021.

Sublinhe as palavras que preenchem corretamente as lacunas acima:
quase, quaze; reputasdo, reputacdo; paresida, parecida; meza, mesa; postiso,
postico.
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6. Leia a tirinha abaixo.

BOM DIA COM DESCULPE!  POR MUITO DE BOA
3 LiCENCA! / FAVOR! OBRIGADO! NADA! NOITE!

/

/

’ ‘n

8

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/315533517633785282/ Acesso em: 29.06.2021

A palavra contida na segunda interjeicdo (da esquerda para a direita) € escrita:
“‘licenca”. Mas, em vez de ‘¢’, ela poderia ser escrita com ‘s’? Por qué?

7. Relacione corretamente as colunas abaixo de acordo com regras estabelecidas
do emprego do ‘s’.

Emprega-se a letra ‘s’:

(1) nos sufixos —€s, -esa e —isa, usados na

formacdo de palavras que indicam ( ) delicioso, gelatinosa.
nacionalidade, profissdo, estado social,

titulos honorificos.

( 2 ) nos sufixos —0so e —osa, usados na ( ) puser, repusesse, quis, quisemos.
formacédo de adjetivos.

( 3) nas formas dos verbos pér e querer e () coisa, maisena, Neusa.

seus compostos.

( 4 ) depois de ditongo se o ‘s’ tiver somde ( ) analise: analisar, analisado. /

/zl. pesquisa: pesquisar, pesquisado.
( 5 ) nas palavras derivadas de uma ( ) Chinés, chinesa, burgués,
primitiva grafada com s. burguesia, poetisa.

8. Explique a razao das palavras “coisa” e “maisena” serem escritas com ‘s’ e

“eleicao” e “louca” serem escritas com ‘¢’ se em todas a letra em destaque vem
depois de ditongo.
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Respostas — Atividade 3

1. Deliciosa é escrita com ‘s’ porque compde um sufixo usado na formagdo de um
adjetivo.

2. Fonologicamente o som de /s/ esté sim entre a vogal nasal /&/ e a oral /il.

3. A palavra “maizena” esta escrita com ‘z’ porque é marca registrada. Mas, em se
tratando tdo somente do amido de milho, ou seja, da farinha fina de milho, é escrita

[P 11

com ‘s’ “maisena”’.

4. A palavra “vocé” ndo pode ser escrita com ‘¢’ porque so se escreve com essa letra
se for diante das vogais a, 0, u.

5. quase, reputacédo, parecida, mesa e postico.

6. A palavra ‘“licenga” ndo poderia ser escrita com ‘s’ porque apesar dela estar entre
a vogal nasal /é/ e a oral /a/, tem som de /s/ e ndo de /z/ como em transito, por
exemplo. Além disso, a palavra ‘licenga” tem sua origem na palavra em latim
‘licentia”. A silaba final da palavra em latim “tia” evoluiu para “¢a” no portugués,
como em “doencga” (do latim dolentia).

7. 22 coluna de cima para baixo: 2, 3,4, 5, 1

8. Usa-se a letra ‘s’ depois de ditongo se ela tiver som de /z/ e ‘¢’ depois de ditongo
se ela tiver som de /s/.
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CONCLUSAO

Trabalhamos neste caderno pedagdgico questbes para tratar desvios
ortograficos resultantes dos processos fonologicos e de relagbes grafofonolégicas: o
alcamento vocalico, a desnasalizacdo, e a concorréncia de grafemas para
representar a fricativa alveolar desvozeada /s/. Esperamos que ele sirva de apoio ao
professor de Lingua Portuguesa que busca por um material extra para aplicar em
suas aulas.

Nossa intencdo é oferecer um material atual e alinhado a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) para que o professor trabalhe de forma mais especifica
a ortografia, e possibilite aos seus alunos um conhecimento consolidado, de modo
gue estes escrevam com propriedade a ortografia da norma culta da lingua
portuguesa e, consequentemente, sintam-se inseridos ativamente na sociedade.

E cabivel dizer que este material ndo esgota as possibilidades de se trabalhar
os fendmenos linguisticos descritos acima, mas, podera contribuir nas aulas de
ortografia, de professores do ensino fundamental Il, ou 2° segmento de EJA
(Educacao para Jovens e Adultos), conforme a demanda.

Entdo, professor, aproveite esta sucessao de atividades que foram pensadas
de forma especifica sobre determinadas dificuldades comuns da ortografia! Que elas

tenham chegado ao encontro de suas expectativas. Sucesso!!!
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