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RESUMO

Na lingua portuguesa ndo existe uma relacdo biunivoca entre grafema-fonema. Isso implica
desvios ortograficos em alunos de todos os anos do Ensino Fundamental. Nao é raro que
estudantes cheguem aos anos finais do Ensino Fundamental ainda demonstrando dificuldades
na escrita, no que diz respeito ao dominio das normas ortogréaficas. Sendo assim, este trabalho
tem como objetivo maior investigar os desvios ortograficos mais recorrentes identificados em
produces textuais de estudantes do ultimo ano do Ensino Fundamental e como consequéncia
dessa investigacdo elaborar um caderno pedagogico voltado para a superacdo de tais desvios.
Sdo analisadas 76 redacdes de 1 turma de 9° ano, nas quais os desvios ortograficos foram
identificados, classificados e contabilizados de acordo com os processos fonoldgicos e as
relagGes grafofonémicas. Constata-se que, entre os 45 alunos da turma, as trés categorias de
desvios ortograficos mais recorrentes foram: o apagamento de <r> em coda de verbos nas
formas nominais do infinitivo e sua hipercorre¢éo, o algamento vocalico e sua hipercorregéo, e
a concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveolar surda /s/. Assim, diante desse
resultado, é proposto um caderno pedagdgico com atividades reflexivas, contextualizadas,
discursivas e especificas para o tratamento de cada uma das dificuldades ortogréficas
mencionadas. Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada e exploratoria, de cunho
qualitativo. Devido ao contexto da pandemia da COVID-19, as atividades elaboradas néo
puderam ser aplicadas em uma turma, como a¢éo interventiva. Sendo assim, sugerimos que as
propostas didaticas sejam aplicadas em futuras intervencgdes, a partir do diagndstico dos desvios
ortogréficos sobre os quais as atividades foram desenvolvidas, pois destacamos a necessidade
de materiais didaticos que trabalhem as dificuldades ortograficas apresentadas pelos estudantes,
levando em conta a reflexdo acerca dos principios que norteiam a comunicagao escrita. Como
€ uma criacdo do ser humano, a escrita necessita de um ensino estruturado para que seu real

aprendizado se efetive.

Palavras-chave: ortografia; desvios ortograficos; processos fonoldgicos; proposta didatica.



ABSTRACT

In Portuguese there is not a one-to-one relationship between graphemes and phonemes. This
results in spelling inaccuracies by students of all levels of Elementary and Middle School. It is
not rare for students to reach the final years of Middle School still showing difficulties in
spelling, with regard to the domain of spelling rules. Thus, this study aims to investigate the
most recurring spelling inaccuracies, identified in texts written by students from the final year
of Middle School and as a result of this investigation to develop a pedagogical workbook for
overcoming such inaccuracies. A total of 76 essays from a 9th grade class are analyzed, in
which spelling inaccuracies were identified, classified, and accounted for, according to
phonological processes and graphophonemic relationships. It was found that, among the 45
students in the class, the three most recurring categories of spelling inaccuracies were: the
deletion of final <r> in verbs in the infinitive and its overgeneralization, mid-high vowel raising
and its overgeneralization, and the competition of graphemes to represent the voiceless alveolar
fricative /s/. Therefore, the next step was to develop a pedagogical workbook with reflective,
contextualized, discursive, and specific activities for the treatment of each one of those spelling
difficulties. This is an applied and exploratory research, with a qualitative aim. Due to the
pandemic of COVID-19, the activities which were developed could not be applied in a class, as
an interventional task. Thus, we suggest that the proposals be applied in future interventions,
based on the diagnosis of the spelling inaccuracies about which the activities were developed,
for we highlight the need for teaching materials that work on the spelling difficulties presented
by students, taking into account a reflection on the principles that guide written communication.
Being a creation of human beings, the writing system needs a structured teaching for its

effective learning to take place.

Keywords: spelling; spelling inaccuracies; phonological processes; teaching proposal.
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1 INTRODUCAO

A escrita, segundo Roberto (2016), é uma invencdo do ser humano que foi criada
com o proposito de atender a uma necessidade, portanto € um produto artificial, diferente do
sistema oral, que tem caracteristica natural. Embora esse produto tenha sido inventado com o
propdsito inicial de representar a oralidade, a linguagem escrita tem suas particularidades e é
sabido que a relacdo entre a linguagem oral e a escrita ndo se estabelece de forma tdo simples.
Portanto, € preciso entender que estas duas formas de comunicacao se desenvolvem de maneiras
distintas, “dada a existéncia de diferengas de forma, diferencas de fungdo e diferencas na
maneira de representacdo” (ROBERTO, 2016, p. 140).

Ainda segundo a autora, todo ser humano, que néo seja limitado por um disturbio
de natureza neuroldgica ou psicoldgica, é capaz de formular sentencas, elaborar e responder
perguntas, selecionar palavras apropriadas a determinadas situacOes, fazer uso de regras
sintaticas, morfoldgicas, fonoldgicas e semanticas, entre outras habilidades do sistema de sua
lingua, antes de completar 5 anos de idade. Tais acdes podem ser realizadas sem que o aprendiz
tenha passado por qualquer espécie de ensino sistematico.

Isso se da gracas ao que Kato (1999) chama de input natural. Todavia, 0 mesmo
ndo se pode afirmar quando nos referimos a linguagem escrita, pois sendo esta uma invencao,
necessita de um ensino sistematizado para que seu aprendizado se efetive. Sobre essa questéo,

Pelandré (2002) assinala que o aprendizado da linguagem escrita

ndo acontece se ndo houver instrugdo especifica sobre o que se quer ensinar, pois, para
se chegar a compreensdo do alfabeto enquanto sistema de representacdo mental e
grafica da lingua, precisam ser desenvolvidas capacidades de analise e sintese dos
componentes desse sistema (PELANDRE, 2002, p. 102).

Nesse sentido, a escola assume a responsabilidade de sistematizar o ensino da
escrita em uma sociedade grafocéntrica, como a brasileira, na qual desde a fase infantil os
cidadaos sdo estimulados a ler e a escrever. Nasce, assim, por parte dos docentes de lingua
portuguesa, uma preocupacao em relacdo ao ensino da ortografia, em todos os niveis de ensino,
ja que, para esse tipo de sociedade, discentes que apresentam menos erros ortograficos em sua
escrita supostamente estdo recebendo um ensino de melhor qualidade nas escolas.

Tal preocupacéo torna-se ainda mais pertinente porque, se esses desvios na escrita
ortografica ndo forem trabalhados, possivelmente serdo reproduzidos na fase adulta, o que
podera comprometer o desempenho dos individuos no exercicio da cidadania, uma vez que esta

pode ser plenamente exercida através da manifestacdo escrita. Em uma sociedade de base
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grafocéntrica, ndo ter o dominio adequado dessa habilidade poderéd implicar restricdo ou ateé
mesmo exclusdo dessas pessoas em seus direitos de opinido, argumentacéo e exposi¢cdo de sua
visdo de mundo. Sobre a importancia da escrita no contexto social atual, Soares (2003) tem a

seguinte afirmagé&o:

As sociedades modernas, porém, sdo fundamentalmente grafocéntricas; nelas, a
escrita esta profundamente incorporada a vida politica, econdmica, cultural, social, e
€ ndo s6 enormemente valorizada, mas, mais que isso, é mitificada (é frequente, por
exemplo, a suposi¢do de que na escrita é que estd o discurso da verdade, que s6 a
escrita é o repositorio do saber legitimo) (SOARES, 2003, p. 58).

Ainda em relacdo ao papel da escrita na sociedade brasileira, Goulart (2014)
assinala que esta ocupa um espaco de destaque na vida dos sujeitos, pelo fato de a escrita
atravessar a vida social e particular dos individuos, marcando-as através de registros gréaficos
em diversas areas, a exemplo da arte, do direito e da politica.

Dessa forma, sendo a escola o lugar de ensino sistematico da escrita ortografica, os
docentes de lingua portuguesa passam a ter um papel essencial na busca de uma pratica
pedagdgica mais reflexiva, que incentive uma producdo escrita relevante para a vida do sujeito
escrevente, a fim de que possa “avancar em niveis de letramento que lhe propiciem apropriar-
se de fato de todos os beneficios decorrentes do dominio da escrita” (ROBERTO, 2016, p.141).

Todavia, para que esse objetivo seja alcancado, é necessario bom-senso e
planejamento por parte dos professores e das escolas. Ndo se trata de impor aos estudantes
exaustivos exercicios de fixacdo, nem de menosprezar a problematica de uma escrita diferente
dos padrdes convencionais, achando que ela se resolvera sozinha com o tempo, mas uma
tomada de consciéncia de que a ortografia é uma convencdo social cuja finalidade é auxiliar a
comunicacdo escrita. Sendo uma convencéo social, € necessario que seja ensinada para que seu
aprendizado aconteca.

Antes de tudo, é preciso distinguir dois momentos distintos no processo de
aprendizagem da escrita: a alfabetizacdo e o ensino sistematico da ortografia. Sabemos que a
ortografia € uma convencéo social que padroniza a grafia de uma lingua com a intencéo de
facilitar tanto a escrita como a leitura de textos produzidos pelos seus usuarios nas mais variadas
situacOes de interagdo comunicativa. Baseada nos escritos de Gombert (2003), Zanella (2010)
assevera a necessidade de que o aprendiz perceba, no inicio de seu processo de alfabetizacao, a
linguagem escrita como uma nova forma de comunicacédo, bem como compreenda e domine o

codigo alfabético de sua lingua materna. Este codigo tem como base a representacdo espontanea
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de unidades, nem sempre perceptiveis, que sdo os fonemas, e suas respectivas representaces
gréficas, os grafemas.

Os desvios de escrita sdo muito comuns nos primeiros anos de escolaridade do
aluno, em que se prioriza a preocupacdo com a aprendizagem das corretas correspondéncias
entre som (fonema) e letra (grafema) e da norma ortografica, processo normal de aquisi¢do da
escrita até chegarmos ao estagio alfabético e, por fim, passarmos ao dominio ortografico.

Porém, o que se tem evidenciado € que professores de lingua materna, por sua
experiéncia em sala de aula, relatam que esse problema do dominio da escrita ortografica tem
se estendido para além das séries de anos iniciais, dai advém a observagéo de que o problema
merece atencdo ndo somente na fase de alfabetizacdo, mas também no ensino fundamental e no
médio.

No que concerne ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), observa-se que a
ortografia € um critério importante para a correcdo da prova de redacdo, para a qual séo
elencadas cinco competéncias a serem avaliadas, dentre as quais a primeira refere-se a
“demonstrar dominio da norma padrdo da lingua”, avaliada em cinco niveis progressivos, sendo
o nivel cinco atribuido ao candidato que “demonstra excelente dominio da modalidade escrita
formal da lingua portuguesa e de escolha de registro” (MEC/INEP, 2013, p. 37). No entanto,
relatérios pedagogicos publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP, relatério pedagdgico 2009-2010) que analisam os resultados das provas do exame
apontam que ainda € muito baixo o percentual de alunos com excelente dominio da norma culta,
e consequentemente da escrita ortografica, o que reforca a hipétese de que alguns desvios
ortogréficos ainda ndo foram superados, mesmo nessa fase escolar.

Assim, torna-se necessario chamar a atencdo do aprendiz para que este perceba que
as linguas alfabéticas ndo correspondem totalmente as relacdes fonema-grafema e que a grafia
correta das palavras depende de convencdes ortograficas.

Fatores como a variedade dos modos de falar e as convengdes sociais influenciam
na constituicdo do sistema ortogréfico de uma lingua, pois sendo uma forma mais estavel da
linguagem, se comparada a oralidade, a linguagem escrita possibilita uma compreensdo melhor
do texto escrito qualquer que seja a variagdo linguistica. Segundo Morais (2009, p. 27), “a
ortografia funciona assim como um recurso capaz de ‘cristalizar’ na escrita as diferentes
maneiras de falar dos usudrios de uma mesma lingua”.

O ensino da escrita ortografica parece ter sido colocado em uma posicao inferior
em relacdo a outros conhecimentos sobre a lingua portuguesa que o aprendiz deve adquirir

durante a fase escolar. No entanto, para que uma producao escrita seja bem compreendida por
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parte de seu leitor, vale ressaltar que esse texto ndo deve ser somente coerente e C0eso,
apresentar um bom tema, e ter paragrafos bem desenvolvidos. E necessério considerar que
mesmo um texto com uma boa estrutura sintatico-semantica podera ter sua credibilidade posta
em risco se apresentar desvios ortograficos em sua composicéo. E funcdo da escola transmitir
os conhecimentos ortograficos. Morais (2009) faz uma excelente reflexdo acerca dessa funcéo

quando diz que:

dada a sua natureza de convencdo social, o conhecimento ortogréafico € algo que a
crianca ndo pode descobrir sozinha, sem ajuda. Quando compreende a escrita
alfabética e consegue ler e escrever seus primeiros textos, a crianga ja aprendeu o
funcionamento do sistema de escrita alfabética, mas ainda desconhece a norma
ortografica. Esta € uma distingdo importante para entendermos por que os alunos
principiantes cometem tantos erros ao escrever seus textos e por que temos que ajuda-
los na tarefa de aprender a escrever segundo a norma” (MORALIS, 2009, p. 28).

De acordo com Stampe (1973), os desvios ortograficos observados nas producfes
escritas de alunos sdo motivados por dois fatores, a saber: as projecdes fonéticas e 0s processos
fonologicos na escrita, tais como transcricdo fonética, uso indevido de letras, hipercorrecéo,
entre outros, bem como pelas caracteristicas regulares e irregulares do sistema ortografico
(REGO e BUARQUE, 1999; SILVA e MORAIS, 2007). Para Bechara (2009),

Em se tratando de linguas modernas que adotaram um sistema grafico aproveitando o

alfabeto latino, como ocorre com a maioria dos idiomas modernos, trés fatores

contribuem para que ndo se alcance uma ortografia ideal, apesar de entrarem em seu

socorro recursos de letras e sinais diacriticos ndo existentes em latim:

a) adocao de alfabeto estranho, como o latino, nem sempre capaz de atender a
representacdo de fonemas das novas linguas;

b) mudanca através do tempo de fonemas das novas linguas, depois de adotado o
alfabeto latino;

c) permanente indecisdo das convencdes ortogréaficas entre a opgdo fonético-
fonologica e a “etimologica” (este, pelo prestigio dos habitos da escrita latina)
(BECHARA, 2009, p. 38).

Acerca de sua caracterizacdo, alguns autores apontam que os desvios ortograficos
podem ser categorizados de acordo com os critérios a seguir: desvios de motivacao fonético-
fonologica, que sdo resultado da influéncia de tracos da oralidade na escrita e, de certa forma,
revelam algum conhecimento que o aprendiz tem do sistema fonoldgico de sua linguae desvios
de motivacdo grafofonolégica, que acontecem devido ao fato de o sistema ortogréafico da lingua
portuguesa apresentar tanto caracteristicas regulares como irregulares. Como exemplos de
desvios ortogréaficos de motivacdo fonético-fonoldgica podemos citar:

a) apagamento de <r>em coda de verbos nas formas nominais do infinitivo: Ontem

fui janta fora (jantar);
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b) algamento vocalico: As jovens vao até a cozinha para comer algu (algo).

Com relacdo aos desvios de motivacdo grafofonologica, temos o seguinte exemplo:
a) concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveolar surda /s/: Reforsso

escolar: todas as matérias (reforco).

Independentemente da natureza, é importante ressaltar uma afirmacédo de Carraher
(1990). Segundo a autora, os aprendizes ndo cometem desvios ortograficos de forma aleatoria
e tais desvios sinalizam tanto as dificuldades que os alunos tém para escrever palavras cujas
grafias ainda ndo foram internalizadas, como também revelam a busca de solugdes para o
alcance da grafia padréo. Tais fatores podem ajudar na elaboracéo de propostas didaticas que
auxiliem os alunos a refletir sobre o aprendizado da escrita ortografica.

Corroborando a afirmagéo acima, Cagliari (2001) menciona:

[...] o aluno erra a forma ortogréfica porque se baseia na forma fonética; os erros que
comete revelam claramente os contextos possiveis, ndo sdo ocorréncias aleatdrias. [...]
E impressionante como os erros dos alunos revelam uma reflexdo sobre os usos
linguisticos da escrita e da fala. S6 a escola ndo reconhece isso, julgando que o aluno
¢ distraido, incapaz de discriminar, aprender, memorizar, se concentrar no que faz
(CAGLIARI, 2001, p. 61).

Sobre a motivacdo dos desvios ortogréficos ocorrentes no sistema de escrita da
lingua portuguesa, bem como ao tratamento que tem sido dado a eles no processo de
aprendizagem da linguagem escrita, € de suma importancia que os educadores conhegam o que
esta motivando tal desvio ortografico e como este é categorizado. Dessa forma, o professor tera
mais propriedade para auxiliar seus alunos a compreenderem melhor o sistema de escrita de sua
lingua materna e, como consequéncia, apropriar-se da escrita ortografica, por meio de
intervencdes especificas no ambiente escolar.

Se a norma ortografica precisa ser incorporada pelos alunos, tem-se de toma-la
como algo que exige um ensino sistematico, planejado em funcdo de propostas que deem conta
das regularidades (h& uma regra, que precisa ser compreendida pelo aluno) e das irregularidades
(ndo permitem ao aprendiz apoiar-se em regras). Para que desenvolva um trabalho significativo
com a ortografia da lingua portuguesa, o professor precisa conhecer seus alunos, suas
competéncias, criar mecanismos que possam evidenciar suas dificuldades e seus avancos.

O diagndstico é um procedimento essencial para o ensino da ortografia, pois €

através dele que o professor verifica em que nivel ortografico seus alunos estdo. Também
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pensamos que o professor deve criar seus critérios para evidenciar os desvios ortograficos dos
seus alunos a depender da série e do nivel de escrita ortogréafica. Para que isso ocorra, 0
professor precisa ser um profundo conhecedor dos mecanismos que regem o sistema de escrita
ortogréfica da lingua portuguesa, dominando os aspectos fonéticos, fonoldgicos, morfoldgicos,
sintaticos e semanticos que influenciam diretamente a ortografia.

Pelo fato de ser decorréncia de um acordo social, pode haver mudancas na
ortografia de uma lingua, mudancas estas que sdo acordadas socialmente, ao longo dos tempos.
Isso pode ser observado no sistema de escrita da lingua portuguesa, que ja passou por diferentes
maneiras de se escrever. Essas transformacg6es da linguagem escrita ocorrem pelas variagdes
proprias da histéria da humanidade e pelos avancos da tecnologia, tornando-se, assim,
necessaria a uniformizacao da escrita.

De acordo com Morais (2009), o sistema ortografico da lingua portuguesa esta
organizado em duas categorias: a categoria das regularidades e a das irregularidades. No campo
das regularidades, observa-se a presenca de regras que orientam o escritor quanto a escrita da
palavra. Tais regularidades estdo subdivididas em: regularidades diretas (quando uma letra
representa sempre 0 mesmo som e vice-versa; had uma correspondéncia biunivoca);
regularidades contextuais (a escolha do grafema que sera usado para representar determinado
fonema dependerd do contexto, dentro da propria palavra) e as regularidades morfoldgico-
gramaticais (a escolha do grafema, segundo o autor, esta relacionada a categoria gramatical da
palavra. Com relacdo as irregularidades, em que ndo ha regras nas quais o aprendiz possa
apoiar-se, as relacfes grafofonémicas sdo estabelecidas por conveng@es da lingua, originadas
pela etimologia da palavra ou por convengéo social.

Sobre o ensino da ortografia, Morais (2009) aponta trés principios norteadores. O
primeiro diz respeito ao acesso e a leitura de materiais impressos, pois, segundo o autor, “para
internalizar as restri¢ces regulares e irregulares de nossa norma, o aluno precisa ter modelos de
escrita correta sobre os quais possa refletir” (MORALIS, 2009, p. 70). No segundo principio, o
autor defende que o ensino da ortografia na escola deve “levar o aluno a refletir, a explicitar o
que sabe sobre a escrita correta das palavras" (MORAIS, 2009, p. 72). Finalmente, o terceiro
principio aponta a necessidade de o professor planejar suas aulas tendo em vista a obtengdo “da
competéncia ortografica de seus alunos a cada ano” (MORALIS, 2009, p. 74).

Dessa forma, concebendo a ortografia como objeto de conhecimento, como uma
convencao que rege a escrita das palavras, o docente poderd entdo planejar seu trabalho de
forma a propor um ensino que proporcione ao aprendiz a proficiéncia no exercicio da escrita.

No entanto, até que o dominio da escrita ortografica aconteca, € natural que nessa trajetoria o
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aluno cometa alguns desvios na escrita. No tocante ao “erro”, alguns autores apontam suas
reflexdes.

Morais (2009) afirma que os desvios ortograficos cometidos pelos aprendizes néo
sdo arbitrarios e tém relagdo com os conhecimentos que o aluno construiu internamente sobre
as normas que regem a escrita ortografica. Outra reflexdo acerca dos desvios de escrita é feita
por Mateus (2006), que aponta a variacdo contextual dos elementos fonoldgicos responsavel
por dificultar a aprendizagem de qualquer ortografia, ja que seria impossivel para a escrita
ortografica representar graficamente cada fonema. Sabemos que as relacfes grafofonémicas
ndo sdo biunivocas, portanto é natural que no processo de aprendizagem haja davidas no
processo da escrita. Finalizando as reflexdes, Lemle (2007), afirma que “os erros de escrita
caracteristicos dos alfabetizandos que se encontram na etapa monogamica do vinculo entre sons
e letras correspondentes tém seu valor fonético mais tipico” (LEMLE, 2007, p. 30).

Diante do exposto, pode-se concluir que as dificuldades ortogréaficas tém
acompanhado os discentes nos anos finais do ensino fundamental e que, tomando como base as
colocacbes de estudiosos da area, percebemos a necessidade da realizacdo de propostas
didatico-pedagogicas direcionadas para minimizar, ou até mesmo superar, as lacunas ainda
existentes na escrita ortografica de alunos desse nivel escolar. E importante também que o
docente identifique os fatores que motivam a producao desses desvios ortograficos, pois tais
problemas ndo superados no ensino fundamental tendem a acompanhar o aluno também nas
séries finais da educacdo béasica. Além disso, os anos finais do Ensino Fundamental carecem de
pesquisas sobre essa tematica se comparados a quantidade de pesquisas realizadas sobre a
ortografia nas séries iniciais.

Assim, um estudo para compreender a escrita ortografica dos alunos das séries
finais do Ensino Fundamental, propondo estratégias que melhorem o desempenho da ortografia,
justifica-se por dois motivos: primeiro, por ser a sala de aula 0 ambiente onde o0 usuario encontra
0s meios que podem favorecer o seu desenvolvimento como cidaddo consciente de sua
capacidade para falar e escrever; segundo, por ele se tornar capaz de competir com igualdade
de direitos na sociedade, por assumir o dominio mais proximo possivel da variavel tida como
padrdo no meio cultural.

Portanto, este trabalho teve como objetivo principal investigar os desvios
ortogréaficos mais recorrentes em producfes textuais de alunos do 9° ano. Como objetivo
secundario, esta pesquisa se propds a investigar os desvios que demonstram ser mais
recorrentes, a saber: apagamento de <r> em coda de verbos nas formas nominais do infinitivo

e a hipercorrecao do apagamento de <r>, concorréncia de grafemas para representar a fricativa
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alveolar surda /s/, e algamento vocalico e a hipercorrecdo do algamento vocalico. Constitui
ainda um dos objetivos deste estudo elaborar uma apostila com propostas de atividades que
abordem o aprendizado reflexivo da escrita ortografica, com base nos desvios ortograficos mais
recorrentes que estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental apresentaram acerca da norma-
padrdo ortogréafica da lingua portuguesa no contexto de suas producdes textuais.
Neste trabalho, temos como objetivo responder as seguintes questdes:
a) Quais seriam os desvios ortograficos mais recorrentes em producgdes textuais de
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental?
b) Quais atividades podem ser elaboradas a fim de que o aprendizado reflexivo das
regularidades e irregularidades da norma ortografica do portugués brasileiro

possa ser alcancado?

O presente trabalho esta organizado da seguinte maneira: capitulo 1, que apresenta
a introdugdo com as reflexes sobre o aprendizado da escrita ortogréfica; capitulo 2, que
apresenta a fundamentacdo tedrica que orientou esta pesquisa, a qual foi dividida em cinco
secgdes, a saber: uma abordagem sobre o ensino da ortografia no ambiente escolar, a visao dos
documentos oficiais acerca do ensino da ortografia, reflexdes sobre as regularidades e
irregularidades da norma ortografica do portugués brasileiro, processos fonoldgicos e
pressupostos tedricos para a proposicdo das atividades; capitulo 3, que apresenta a natureza da
pesquisa, 0 contexto no qual ela foi realizada, bem como questbes metodoldgicas acerca da
criacdo das atividades; capitulo 4, em que sdo apresentados os dados coletados nas producdes
textuais dos alunos que levaram a identificagdo dos desvios ortograficos mais recorrentes, como
também as atividades com comentarios sobre questdes teoricas e pedagdgicas para a elaboracéo
de cada uma. Finalmente, o capitulo 5 traz as consideracdes finais e a retomada dos objetivos e

das perguntas de pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Neste capitulo sera contemplado o embasamento tedrico que deu suporte a este
trabalho, cujas secOes estdo organizadas da seguinte forma: uma abordagem sobre 0 ensino e o
aprendizado da ortografia no ambiente escolar, a visdo dos documentos oficiais acerca do
ensino da ortografia, reflexdes sobre as regularidades e irregularidades da norma ortografica do

Portugués Brasileiro, processos fonoldgicos e as atividades propostas.

2.1 Uma abordagem sobre o0 ensino e o0 aprendizado da ortografia no ambiente escolar

Um fator que contribui para uma melhor compreenséo do ensino e do aprendizado
da ortografia é o conhecimento de algumas teorias acerca do processo de sua aprendizagem. De
acordo com a visdo empirista/associativa, 0 aprendiz era visto como uma espécie de “tabula
rasa”, pois, de acordo com essa teoria, 0s novos conhecimentos eram assimilados através de
informag¢des advindas do meio “exterior”, e acreditava-se que 0 aprendizado era concebido
através de atividades de repeticdo e memorizagdo. Acerca desse pensamento, Morais (2012)

afirma que:

a aprendizagem € vista como um processo de simples acumulacdo das informagdes
recebidas do exterior, sem que O sujeito precisasse, em sua mente, reconstruir
esquemas ou modos de pensar, para poder compreender os contetidos (sobre letras e
sons) que alguém (a escola, a professora) estava lhe transmitindo (MORAIS, 2012, p.
27).

A visdo cognitivista, por sua vez, defende que a aprendizagem resulta da
participacao ativa do sujeito no processo de aprender a partir do processamento de informacdes
que serdo internalizadas pelo aprendiz e transformadas em conhecimento. Acredita-se que uma
das grandes contribui¢Bes da teoria cognitiva é permitir uma melhor compreensdo sobre como
se da o processo de aprendizado. Finalmente, a teoria humanista concebe o aprendiz como
protagonista no seu processo de aprendizagem, sendo o professor um facilitador desse processo.

A contribuicdo das teorias de aprendizagem acima mencionadas auxilia-nos a
refletir acerca de como esté sendo tratado o ensino da ortografia no ambiente escolar, pois sendo
a linguagem escrita algo que precisa ser ensinado, é fungdo da escola ajudar no processo de
aquisicdo desse conhecimento pelo aluno, de maneira que ele adquira o dominio dessa forma

de comunicacéo de acordo com seu nivel escolar.
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Segundo Morais (2009), o tratamento dedicado ao ensino da ortografia nas escolas
ndo tem sido 0 mesmo tratamento dado a outras areas da lingua portuguesa, como a leitura e a
interpretacdo e producdo de textos. No caso da leitura e producdo textual, observa-se uma
evolucdo das estratégias de ensino com o objetivo de propiciar ao aprendiz a proficiéncia em
leitura e em composicdo de textos, de forma que esse aprendizado seja aplicado em situacgdes
reais do cotidiano. Com relacéo ao aspecto ortogréafico, percebe-se que ainda ha a falta de um
planejamento que defina as diretrizes de quais conhecimentos ortograficos devem ser
trabalhados em cada nivel do Ensino Fundamental e quais dificuldades ortogréficas espera-se
que o aluno tenha superado, a medida em que vai avangando no nivel de escolaridade. Todavia,
mais relevante do que um planejamento sobre o que o0 aluno precisa estudar seria a definicéo de
estratégias de ensino que o levassem a reflexdo de como se estrutura o sistema ortografico da
lingua portuguesa.

Primeiramente, para que o docente possa planejar seu trabalho com o ensino da
ortografia, € mister que ele tenha conhecimento das razdes pelas quais os alunos podem cometer
desvios ortograficos em suas producgdes escritas. Como ja mencionado no capitulo introdutorio,
os desvios ortograficos podem ser de origem fonético-fonologica, que resultam da influéncia
de tracos da oralidade na escrita, e desvios de motivacdo grafofonoldgica, pelo fato de a
ortografia da lingua portuguesa apresentar tanto caracteristicas regulares como irregulares. De
posse desse conhecimento, o docente seréd capaz de desenvolver um trabalho sisteméatico com o
ensino da ortografia, levando o aprendiz a refletir, por exemplo, sobre os principios norteadores
que fazem com que algumas palavras sejam escritas com determinadas letras, ou refletir sobre
a escrita de vocabulos que contenham mais de um grafema para representar o0 mesmo som. De
acordo com Nobrega (2013), o ensino reflexivo da norma ortografica apoia-se no planejamento
de préticas didaticas que possibilitem que o aprendiz descubra as regularidades ortograficas,
assimile os principios gerativos dessas regularidades, para que possa aplica-los em atividades
simples e complexas.

Para ilustrar os exemplos acima citados, podemos mencionar 0s principios que
orientam a decisdo de escolha entre os sufixos -esa ou -eza. A escrita de adjetivos que indicam
o local de origem recebe a terminacdo -esa, como em “inglesa” ¢ “francesa”. Ja substantivos
abstratos recebem a terminacdo -eza, como a escrita dos substantivos “frieza” e “moleza”.
Conforme Morais (2009), essas relagcOes entre grafema e fonema sdo chamadas regularidades
morfologico-gramaticais, e tais relagdes poderiam ser ensinadas em sala de aula através de
atividades praticas e discursivas para que o0 aprendiz possa ser levado a uma reflexao sobre a

regra.
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No caso de grafemas que concorrem para representar um mesmo fonema, o que
Morais (2009) classifica como irregularidades, podemos citar como exemplos os grafemas que
concorrem para representar o som da fricativa alveolar surda /s/, como em “sucesso” e
“alcance”. Com relagdo as irregularidades do sistema ortografico da lingua portuguesa, que
Oliveira (2005) classifica como violagdo de regras dicionarizadas e que, segundo o autor, sdo
os problemas ortograficos mais sérios a serem enfrentados, é importante que o docente
apresente ao aluno propostas de atividades que o ajudem a memorizar a grafia de palavras que
pertencem a essa categoria, segundo a escrita que foi convencionada como padréo,
principalmente palavras as quais o aluno precise usar com mais frequéncia. E importante
também uma orienta¢do quanto ao uso do dicionario sempre que houver duvidas acerca da
grafia correta da palavra, segundo a norma ortografica.

Ainda sobre o ensino de ortografia no ambiente escolar, as atividades que séo
propostas para os alunos geralmente sdo as que estdo contidas no livro didatico, atividades as
quais parecem revelar a falta de prioridade que se d& para um ensino que desenvolva no
estudante as habilidades necessarias a uma boa comunicacdo através da linguagem escrita. De
acordo com Morais (2009, p. 64), “os exercicios que aparecem nos manuais didaticos ou nos
livros de treino ortogréfico ndo foram pensados para enfocar as dificuldades especificas dos
alunos com que trabalhamos em uma turma concreta”. Ainda segundo o autor, o que se observa
é que manuais didaticos de diferentes séries do ensino fundamental apresentam atividades para
que o aluno “treine” as mesmas dificuldades ortograficas, sem, contudo, “promover a reflexao
por parte do aluno” (MORALIS, 2009, p. 64).

Para que haja no ambiente escolar um trabalho produtivo que objetive a reflexéo e
o aprendizado da escrita ortografica, esta pesquisa sugere que, além de um planejamento acerca
dos contetidos que podem ser abordados a cada nivel do Ensino Fundamental, como ja citado
anteriormente, o docente, através de atividades diagndsticas, possa investigar quais os desvios
ortograficos mais recorrentes que os alunos de determinada turma estdo cometendo em suas
producdes escritas. De posse desse conhecimento, o professor seré capaz de promover em sala
de aula estratégias de ensino e atividades que foquem diretamente nas dificuldades ortograficas
concretas que os discentes apresentam naquele nivel escolar, de forma que tais acGes possam
alcancar as necessidades da classe de maneira individual e coletiva.

Assim, o ensino da ortografia ndo estaria relegado apenas a préatica de atividades de
repeticdo e memorizacdo de regras, a exemplo do ditado, da copia de palavras cuja grafia o

aluno tenha “errado”, do preenchimento de lacunas com esse ou aquele grafema, sem o
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propdsito de conduzir o aprendiz a refletir sobre o porqué do uso de determinados grafemas em
detrimento de outros.
Sobre as praticas de ensino tradicionais da escrita ortografica, acima mencionadas,

Morais (2009) tem a seguinte visdo:

em lugar de ajudar o aluno a refletir sobre a ortografia de nossa lingua, essas atividades
sdo conduzidas com o espirito de verificar se ele estd escrevendo corretamente ou nao;
levam o aluno a assumir ante a ortografia uma atitude mecénica, passiva, de quem

EEINNT3

aprende “repetindo”, “imitando um modelo certo”, de modo que ele pode chegar a
cumprir as exigéncias do professor (e acertar!) sem ter deduzido ou inferido nada
(MORAIS, 2009, p. 65)

Finalmente, outro aspecto que necessita ser observado é a postura do professor
quando este depara com os desvios ortograficos de seus alunos. Historicamente, o “erro”
sempre foi tratado na comunidade escolar como sinénimo de desinteresse, displicéncia por parte
do estudante para com os contetidos que Ihe sdo apresentados e, como consequéncia, a escrita
fora dos padrdes ortograficos geralmente ¢ “corrigida” por meio da copia, da repetigdo,
confirmando uma visdo empirista do processo de aprendizagem, na qual o estudante aprende
de forma passiva, sem que sejam levados em consideracdo 0s motivos pelos quais o aluno optou
por determinado grafema para escrever a palavra.

Acerca do “erro”, Villas (2013) afirma que este ndo deve ter um carater punitivo,
visto que o desvio pode ser um auxilio, no aspecto da aprendizagem, para a autocompreensao
do aprendiz, uma vez que ele seja levado a uma reflexao sobre o porqué do “erro” cometido de
forma individual e coletiva.

Segundo Bortoni-Ricardo (2006), os desvios ortograficos cometidos pelo aprendiz
sdo considerados transgressdes, uma vez que a norma ortografica € um cddigo no qual variacdes
nédo sdo permitidas. No entanto, essas transgressdes ndo podem ser vistas como uma limitacéo
do aluno quanto a grafia de algumas palavras, mas sim como sinais que auxiliam o professor a
verificar o que o discente ja sabe sobre o sistema ortografico. Esta verificacdo facilitara a
elaboracdo de intervencBes pedagoOgicas que visem a compreensdo do educando do
funcionamento do sistema ortogréfico de sua lingua materna e, consequentemente, de sua

apropriacdo. Morais (2009), corrobora a reflexdo acima quando expBe o0 seguinte pensamento:

Defendo que o professor precisa conhecer a organizacéo de nossa norma ortografica,
para poder saber que aspectos o aluno aprendera compreendendo e quais ele tera que
memorizar. Feita essa distingdo - e subtraindo o sentido punitivo e avaliativo que a
ortografia adquiriu na escola, ao longo da histéria, é preciso diagnosticar as
dificuldades do aprendiz e oferecer um ensino sistematico, no qual ele reflita sobre as
palavras de nossa lingua (MORAIS, 2009, p. 18).



24

Assim, consideramos pilares importantes para um ensino sistematico da ortografia
no ambiente escolar, com interven¢des pedagogicas que propiciem ao estudante o aprendizado
das convencdes da norma ortografica da lingua portuguesa, o conhecimento, por parte do
docente, das teorias acerca do processo de aprendizagem, os motivos que podem levar o
aprendiz a cometer desvios ortograficos em suas produgdes escritas e, finalmente, a atitude do
professor diante de grafias que divergem dos padrdes que foram convencionados como corretos.

Um aspecto também relevante para o planejamento do docente acerca do ensino da
ortografia € o conhecimento da evolugdo ortografica da Lingua Portuguesa, sobre a qual a
literatura registra trés fases: a fase fonética, a fase pseudoetimoldgica e a fase simplificada.

A primeira fase, intitulada de fase fonética, data do século XII, periodo em que
Portugal foi reconhecido como pais independente, da consolidacdo do Portugués como idioma,
bem como do aparecimento dos primeiros textos em portugués. Essa fase foi marcada pela
auséncia de regras oficiais de registro da escrita, portanto, cada pessoa escrevia segundo sua
intuicdo e prondncia. Segundo Cristéfaro-Silva (2002), a grafia era fonética e procurava
representar fielmente a prondncia daquela época. Ndo havia concorréncia entre grafemas <s> e
<z>, <ch> e <x>, <s> e <ss>, por exemplo, para grafar palavras como: “casa/caza”,
“cheiro/xeiro” e “ensaio/enssaio”. Tal pratica gerou varias discrepancias de registro, existentes
até os dias atuais, como a forma de grafar ‘Souza / Sousa’.

A segunda fase, nomeada pseudoetimoldgica, coincidiu com o periodo classico,
iniciado no século XVI, perdurando até o ano de 1904. Tal periodo foi marcado pela
supervalorizacdo da cultura greco-latina e, como consequéncia, foram incorporadas muitas
letras do Iéxico greco-latino, pois isso denotava status. Dessa forma, passaram a ser adotadas
na grafia do portugués letras que ndo tinham valor sonoro, como a inser¢do do <h> no inicio de
vocabulo. Como ndo havia naquela época no portugués (e ainda ndo ha), a pronuncia de tal
consoante na posicao inicial da palavra, como acontece com as palavras inglesas “house” e
“horrible”, por exemplo, esse critério de inser¢do, assim como outros como em “eschola”, foi
questionado na época por alguns estudiosos. A adogdo desses registros na lingua portuguesa
apoiava-se na origem etimoldgica das palavras vindas do grego e do latim, dai o nome da fase.
Outro fato oriundo da segunda fase era o registro de palavras como “minino” ¢ “cavalu”, grafias
gue eram aceitas na época, mas que atualmente estdo fora dos padrdes do sistema ortografico,
sendo tais registros configurados como desvios ortograficos causados pelo fendmeno
fonoldgico de algcamento vocélico.

Finalmente, em 1904, inicia-se a fase simplificada da ortografia da lingua

portuguesa, na qual ha a proposta de supressao de letras dobradas (com exce¢do do <rr> e <ss>,
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que tinham valor sonoro que justificava o uso), a eliminacdo de consoantes que ndo eram
pronunciadas no portugués e a regularizacdo dos acentos graficos. Todavia, essa proposta de
ortografia passou a vigorar no Brasil somente a partir de 1931.

Em 1990 um acordo foi firmado ndo somente entre Brasil e Portugal, mas também
entre outros paises de Lingua Portuguesa, como Angola, Mogambique, Guiné-Bissau, Cabo
Verde, Sdo Tomé e Principe e, em 1999, Timor-Leste, no qual foi discutido uma nova base
ortografica que previa a unificacdo da escrita da lingua portuguesa. Segundo o acordo, esses
paises teriam uma base linguistica comum de escrita (HENRIQUES, 2012). Entretanto, tal
acordo ndo entrou em vigor. O objetivo era que entrasse em vigéncia no ano de 1994, mas como
nem todos os paises aderiram, ndo teve validade. No ano de 2009 houve a ratificacdo do acordo,
acompanhado de um periodo de adaptacdo em que 0s usuarios da lingua poderiam utilizar tanto
a antiga quanto a nova ortografia até 31 de dezembro de 2015. Atualmente, é essa nova
ortografia que esta em vigor, conhecida como Novo Acordo Ortogréfico.

De acordo com Morais (2009), o Novo Acordo Ortogréafico pouco acrescentou para
o planejamento de um ensino eficiente com relacdo a ortografia, pois as questdes que precisam
ser trabalhadas atualmente sdo as mesmas que precisavam ser trabalhadas antes do acordo entrar

em vigor.

2.2 A visao dos documentos oficiais acerca do ensino da ortografia

A educacdo basica no Brasil dispde de documentos oficiais que orientam o
planejamento e o desenvolvimento da préatica pedagdgica no ambiente escolar. Sobre o ensino
da ortografia no ensino fundamental, serd abordada, nesta secdo, a visdo de trés documentos
oficiais, a saber: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC).

2.2.1 Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

De acordo com esse documento oficial, o trabalho com a ortografia em sala de aula
tem se desenvolvido basicamente através da exposi¢do ao aluno de regras e a repeticédo oral
dessas regras, as quais sdo tratadas como “férmulas”, bem como de atividades como o ditado e
a redagéo, cuja correcdo pode ter como consequéncia a prescri¢do de outra atividade, na qual o
estudante deve copiar varias vezes as palavras que escreveu “errado”. Ainda segundo o

documento, embora com a pratica recorrente desse tipo de atividade, os aprendizes, ainda que
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capazes de reproduzir as regras as quais foram expostos, continuam a cometer desvios na grafia
de algumas palavras. Tal fato revela que a aprendizagem da ortografia ndo se da de forma
passiva, embora haja um apelo para a memorizacédo, e que a intervencdo pedagdgica é fator
preponderante para a construcdo desse aprendizado.

Uma informag&o relevante contida no texto diz que foi a partir da decada de 1990
gue aumentaram as pesquisas que tinham como objetivo suscitar novas didaticas promotoras
do aprendizado da ortografia no ambiente escolar. Tais pesquisas tinham como embasamento
tedrico autores como Melo e Rego (1998) e Morais (2009). A partir de entdo, a ortografia passou
a ser tratada como objeto de ensino, que deveria ser trabalhado de modo reflexivo e sistematico.

Com relacdo as estratégias didaticas para o ensino da ortografia, os PCN julgam

importante que elas se articulem em torno de dois eixos basicos:

[...] a distingdo entre o que é “produtivo” e o que ¢ “reprodutivo”! na notagdo da
ortografia da lingua, permitindo no primeiro caso o descobrimento explicito de regras
geradoras de notagdes corretas e, quando ndo, a consciéncia de que ndo ha regras que
justifiquem as formas corretas fixadas pela norma; e a distingéo entre palavras de uso
frequente e infrequente na linguagem escrita impressa (BRASIL, 1997, p. 57).

O documento ainda sugere que o0 ensino da ortografia apresente uma organizacéo
que torne possivel inferir os principios que geram a escrita convencional das palavras, a partir
da apresentacdo, da observacdo e da exploracao das regularidades do sistema ortografico por
parte do aprendiz: “¢ preciso fazer com que os alunos explicitem suas suposi¢coes de como se
escrevem as palavras, reflitam sobre possiveis alternativas de grafia, comparem com a escrita
convencional e tomem progressivamente consciéncia do funcionamento da ortografia”
(BRASIL, 1997, p. 57).

Faz parte também dessa organizacdo a conscientizacdo de que existem palavras
cujas grafias ndo se apoiam em principios gerativos (regras) e, portanto, necessita da consulta
de fontes autorizadas, como dicionarios, e de memoriza¢do. Ainda sobre o ensino das
irregularidades, é necessario também que o professor tome uma decisdo acerca das formas
ortograficas que deverdo receber mais aten¢do no ensino, como a escrita de “hoje” e

“homeopatia”, dada a frequéncia de uso.

L Em ortografia, caracteriza-se como produtivo a escrita gerada a partir do apoio em regras - 0 que permite a escrita
de palavras nunca antes vistas por escrito - e reprodutivo, 0 que ndo pode se apoiar em regras, obrigando uma
escrita de memoria.
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Em resumo, o documento salienta que o ensino da norma ortografica deve ser
contextualizado, pautado em situacGes nas quais o aprendiz sinta-se motivado a escrever de
acordo com os padrdes ortograficos convencionados, uma vez que havera leitores de fato para
suas producdes escritas. Nesse contexto de aprendizado, o aluno deve desenvolver uma posi¢éo
critica acerca de sua comunicacdo através da linguagem escrita, dando importancia para a
adequacao e a correcdo da grafia. Finalmente, o texto enfatiza que o ensino reflexivo da
ortografia pode desenvolver-se por meio de atividades a partir de textos, como de atividades
ndo vinculadas a um texto especifico, pois as dificuldades ortograficas estdo no nivel da palavra
(BRASIL, 1997).

Trazendo para um ambito mais especifico, no que concerne aos PCN de primeiro e
segundo ciclos (BRASIL, 1997) e dos de terceiro e quarto ciclos (BRASIL, 1998), sendo o
altimo documento voltado para as séries finais do Ensino Fundamental, verifica-se uma menor
énfase quanto ao trabalho com a ortografia nas orientacfes para os niveis finais do Ensino
Fundamental. A justificativa seria o pressuposto de que o aprendizado desse aspecto da lingua
portuguesa ja deva estar consolidado nos aprendizes que estao nesse nivel escolar.

Todavia, 0 avanco no conhecimento das formas regulares e irregulares do sistema
ortografico ndo foi verificado na analise das producgdes escritas dos estudantes do 9° ano,
revelando que ainda ha um longo caminho a percorrer para que esse aprendizado
verdadeiramente se efetive, pois sua importancia reside em assegurar que o individuo esteja
mais seguro para representar suas ideias através da comunicacédo escrita, exercendo seu pleno

direito de cidadao.

2.2.2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

O texto introdutorio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) assevera que 0
documento tem carater normativo e “define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacgado Basica” (BRASIL, 2017, p.7), a fim de que sejam garantidos o direito dos estudantes
a aprendizagem e ao desenvolvimento, de acordo com as diretrizes do Plano Nacional de
Educacao (PNE).

O componente Lingua Portuguesa da BNCC assume o texto como unidade central
do trabalho do docente e orienta que esse trabalho se desenvolva “de forma a sempre relacionar
0s textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo

da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em varias midias e semioses”
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(BRASIL, 2017, p.67), dando continuidade ao que foi proposto nos PCN. Com relacdo aos
conhecimentos sobre a norma-padrdo, confirma-se a centralidade textual como apoio ao
trabalho docente quando o documento orienta que o0 ensino desse aspecto da lingua deve ser
promovido a fim de desenvolver no aprendiz as capacidades de leitura e producao textual.

De forma geral, o documento oficial aponta algumas diretrizes para o ensino da

ortografia no Ensino Fundamental, a saber (BRASIL, 2017):

a) quanto aos aspectos notacionais e gramaticais, o estudante deve utilizar a
ortografia padrdo e pontuagédo adequada, quando da exigéncia do uso da norma-
padréo;

b) sobre a relagédo entre fala e escrita, observar como essas duas modalidades se
articulam nas praticas de linguagem, bem como os diferentes modos de falar e
a unificacdo dessas diferencas através do registro escrito;

c) acerca do aspecto fono-ortografico, o aprendiz deve tomar conhecimento das
relacbes regulares e irregulares entre fonemas e grafemas, na escrita do
portugués brasileiro, como também ser instruido sobre a estrutura da silaba
escrita de sua lingua materna;

d) com relacdo a escrita, a orientagdo é que o aluno, de posse dos conhecimentos
sobre as regularidades e irregularidades da ortografia do portugués brasileiro,

utilize-os em suas produgdes textuais.

De forma mais especifica, o texto da BNCC para os anos finais do Ensino
Fundamental assevera que nessa etapa escolar o estudante esta mais envolvido em situagdes
comunicativas variadas, de forma critica € com um numero maior de interlocutores,
principalmente no ambiente escolar, dada a interacdo com uma quantidade maior de professores
das diferentes areas do conhecimento. Nesta fase, é esperado que o estudante fortaleca sua
autonomia de estudo, assumindo um maior protagonismo na expresséo da linguagem, dentro e
fora da escola.

O documento ainda menciona que o0s conhecimentos sobre a estrutura da lingua,
sobre 0 processo de significacdo e construcdo de significados (semioses), e sobre 0 uso da
norma-padrdo devem ser trabalhados como contetidos associados as praticas de linguagem em
evidéncia nos eixos de leitura, escrita e oralidade, e devem também promover no aprendiz a
reflexdo “a respeito do funcionamento da lingua no contexto dessas praticas” (BRASIL, 2017,

p.139).
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No tocante as habilidades da BNCC que devem ser trabalhadas nas séries finais do
Ensino Fundamental, todas elas estdo relacionadas com os conhecimentos acima citados, de
forma que o aluno possa apropriar-se da estrutura linguistica que fundamenta a lingua

portuguesa. Sobre 0 ensino da norma, o documento oficial destaca que:

O conhecimento da ortografia, da pontuacéo, da acentuacao, por exemplo, deve estar
presente ao longo de toda escolaridade, abordados conforme 0 ano da escolaridade.
Assume-se, na BNCC de Lingua Portuguesa, uma perspectiva de progressdo de
conhecimentos que vai das regularidades as irregularidades e dos usos mais frequentes
e simples aos menos habituais e mais complexos (BRASIL 2017, p.139).

Na BNCC, a abordagem sobre o ensino da ortografia esta contida no Eixo da
Analise Linguistica/Semidtica, que ¢ uma das Praticas de Linguagem. O documento salienta
que os conhecimentos grafofonicos e ortograficos, entre outros contidos nesse Eixo, serdo
construidos ao longo do Ensino Fundamental, de forma a criar situacfes de aprendizado que
levem o estudante a refletir sobre sua lingua materna.

A seguir, uma abordagem mais sucinta acerca das orientacdes sobre como se deve

desenvolver o trabalho com a ortografia nas séries finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).

Quadro 1 — Abordagem mais sucinta acerca das orientacdes gerais da BNCC para 0s anos

finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)

e Préticas de Linguagem: Analise linguistica/semidtica

e Objetos de conhecimento: Variacdo linguistica

e Habilidades: (EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de
norma-padrdo e o de preconceito linguistico.
(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrdo em

situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

Fonte: BRASIL, 2017, p.159.
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e Préticas de Linguagem: Anélise linguistica/semidtica

e Objetos de conhecimento: Fono-ortografia

e Habilidade:
(EF67LP32) Escrever palavras com correcdo ortografica, obedecendo as convencdes da
lingua escrita.

Fonte: BRASIL, 2017, p.169.

Quadro 3 — Abordagem mais sucinta acerca das orientagdes da BNCC, especificas para o
6° ano do Ensino Fundamental

e Préticas de Linguagem: Analise linguistica/semidtica

e Objetos de conhecimento: Elementos notacionais da escrita/morfossintaxe

e Habilidade:
(EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos
verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuagéo etc.

Fonte: BRASIL, 2017, p.171.

Quadro 4 — Abordagem mais sucinta acerca das orientacdes da BNCC para o 8° ano do
Ensino Fundamental

e Praticas de Linguagem: Analise linguistica/semidtica

e Objetos de conhecimento: Fono-ortografia

e Habilidade:
(EFO8LPO04) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
ortografia, regéncias e concordancias nominal e verbal, modos e tempos verbais, pontuacéo
etc.

Fonte: BRASIL, 2017, p.185.

Quadro 5 — Abordagem mais sucinta acerca das orientacdes da BNC para 0 9° ano do Ensino
Fundamental

e Praticas de Linguagem: Analise linguistica/semidtica

e Obijetos de conhecimento: Fono-ortografia

e Habilidade:
(EFO9LPO4) Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padréo, com
estruturas sintaticas complexas no nivel da oracéo e do periodo.

Fonte: BRASIL, 2017, p.185.
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Quadro 6 — Outra abordagem mais sucinta acerca das orientacfes da BNCC para 0 9° ano do

Ensino Fundamental

e Praticas de Linguagem: Analise linguistica/semidtica

e Objetos de conhecimento: Variacdo linguistica

e Habilidade:
(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservagéo, ou nao,
de sua forma grafica de origem, avaliando a pertinéncia, ou nao, de seu uso.

Fonte: BRASIL, 2017, p.189.

Atraveés da leitura dos quadros, € possivel observar que o trabalho com a ortografia
deve ser contemplado nas séries finais do Ensino Fundamental, de forma que o aprendiz tome
conhecimento das convenc@es ortograficas que regem a linguagem escrita, a fim de que tais

convencdes sejam aplicadas em suas producdes escritas.

2.2.3 O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)

No inicio do ano de 2018, as escolas das redes particular e publica iniciaram o
processo de implementacdo da BNCC, reelaborando sua grade curricular de acordo com as
orientacGes apontadas no documento para o ensino da educacdo basica. Nesse mesmo ano, no
estado do Ceara, foi elaborado o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC),
documento oficial cujas diretrizes sdo referéncias para o sistema de ensino cearense, no que
concerne a Educacédo Infantil e ao Ensino Fundamental. A elaboragdo do documento contou
com a participacdo de gestores, professores dos diversos componentes curriculares e estudiosos
da area da educacao.

O Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC) foi elaborado com base na
BNCC, no entanto, em sua estrutura, contempla pontos que favorecem uma melhor
compreensdo do que é proposto pelas diretrizes do documento oficial nacional, bem como a
promogdao de conhecimentos acerca de aspectos especificos e relevantes da histéria e cultura do
Ceard. De posse desse documento, as instituicdes de ensino publicas e privadas terdo uma
referéncia estadual que servira como base para a elaboracdo ou adequacgédo de suas propostas
pedagogicas.

Ainda com relacdo as especificidades do DCRC, o documento tem como objetivo
primordial nivelar e elevar a qualidade do ensino dos estudantes da Educacdo Infantil e do

Ensino Fundamental, seja no ensino pablico ou privado, seja na capital ou no interior do estado,
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por meio de “um conjunto fundamental de conhecimentos e habilidades comuns” (CEARA,
2019, p.20). Segundo o documento, tal objetivo esta em concordancia com o compromisso
pedagogico do estado quanto a aprendizagem na idade certa, comecando pelo processo de
alfabetizacéo.

Para uma melhor compreensdo do DCRC, é apresentada a seguir a estrutura do

documento, organizada em quatro partes, a saber (CEARA, 2019):

a) Parte I: Contexto Estadual, Histérico, Marcos Legais e Principios - dentro
do contexto da realidade cearense, sdo estabelecidos, nessa etapa, principios que
norteiam as a¢Oes educacionais que devem ser desenvolvidas;

b) Parte Il — Pressupostos Teoricos, Epistemoldgicos e Politicos - a segunda
parte apresenta reflexdes acerca das acdes pedagogicas que devem nortear o
desenvolvimento humano e cognitivo dos aprendizes. Também sédo tratadas
questdes sobre a transi¢do da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental,

c) Parte Il — Temas Integradores: Abordagem Transversal - é apresentada a
proposta de trabalho com temas integradores, aliados aos componentes
curriculares, contribuindo, assim, para a formacéo cidada dos alunos;

d) Parte IV — Etapas de Ensino - Trata das diretrizes curriculares para as etapas

da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

Com relacdo as etapas do Ensino Fundamental, mais especificamente ao
componente curricular Lingua Portuguesa, o documento apresenta a seguinte reflexao:
“Quando desenvolvemos habilidades de escrita, leitura e oralidade, oportunizamos a condi¢ao
de participacdo em variadas préaticas sociais como também a inser¢do no mercado de trabalho e
a aptiddo para reconhecer e exigir direitos” (CEARA, 2019, p.181). Em outras palavras, o
desenvolvimento das habilidades citadas capacita o aprendiz a exercer seu direito a cidadania.

Em se tratando da linguagem escrita, esta é abordada no documento como uma entre
as dez competéncias especificas do componente curricular Lingua Portuguesa. A competéncia

descreve que o aprendiz deve:

apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social
(CEARA, 2019, p.184).
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O documento também salienta a importancia de se trabalhar o desenvolvimento da
consciéncia fonologica desde as primeiras etapas do Ensino Fundamental, através do
aprendizado sobre as relagdes entre fonemas e grafemas, que podem ser biunivocas ou nédo
(CEARA, 2019).

Assim como na BNCC, as orientagOes para o trabalho com a ortografia estéo
contidas no DCRC dentro do Eixo da Andlise Linguistica/Semioética, o qual abrange os
seguintes niveis de analise: fono-ortografia, morfossintaxe, sintaxe, semantica, variacdo
linguistica e os elementos notacionais da escrita. Todos esses niveis devem ser trabalhados em
consonancia com a leitura, escuta e producao de textos.

Finalmente, € apresentado nos quadros a seguir como o ensino da ortografia se
articula nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Percebemos que as habilidades
requeridas no DCRC sdo as mesmas apresentadas na BNCC, com o acréscimo, no documento

oficial do Ceara, dos objetivos especificos.

Quadro 7 — Abordagem mais sucinta acerca das orienta¢6es do DCRC, especificas para o
6° ano do Ensino Fundamental

e Préticas de Linguagem: Analise linguistica/semidtica
e Objetos de conhecimento: Elementos notacionais da escrita/morfossintaxe
e Objetivos especificos: Utilizagdo, na producdo de texto, de conhecimentos
linguisticos e gramaticais: tempos verbais, concordancia nominal e verbal, regras
ortograficas, pontuacéo etc.
e Habilidade:
(EFO6LP11) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos
verbais, concordancia nominal e verbal, regras ortograficas, pontuacao etc.

Fonte: CEARA, 2019, p.238; BRASIL, 2017, p.171.

Quadro 8 — Abordagem mais sucinta acerca das orienta¢cdes do DCRC para 0 6° e 7° anos
do Ensino Fundamental

e Préticas de Linguagem: Andlise linguistica/semidtica
e Objetos de conhecimento: Fono-ortografia
e Obijetivos especificos: Escrita de palavras com correcdo ortografica, obedecendo
as convencoes da lingua escrita
e Habilidade:
(EF67LP32) Escrever palavras com correcdo ortografica, obedecendo as convencdes da
lingua escrita.

Fonte: CEARA, 2019, p.249; BRASIL, 2017, p.169.
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Quadro 9 — Abordagem mais sucinta acerca das orientacbes do DCRC para o 8° ano do

Ensino Fundamental

e Praticas de Linguagem: Analise linguistica/semidtica
Objetos de conhecimento: Fono-ortografia
Objetivos especificos: Utilizacdo, ao produzir texto, de conhecimentos linguisticos
e gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias nominais e verbal, modos e
tempos verbais, pontuagao etc.
e Habilidade:
(EFO8LPO4) Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais:
ortografia, regéncias e concordancias nominais e verbal, modos e tempos verbais,
pontuacéo etc.

Fonte: CEARA, 2019, p.282; BRASIL, 2017, p.185.

Quadro 10 — Abordagem mais sucinta acerca das orientacdes do DCRC para 0 9° ano do

Ensino Fundamental

e Préticas de Linguagem: Analise linguistica/semidtica
e Objetos de conhecimento: Fono-ortografia
e Obijetivos especificos: Escrita de textos, de acordo com a norma-padrdo, com
estruturas sintaticas complexas no nivel da oracéo e do periodo.
e Habilidade:
(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo com a horma-padrao, com estruturas
sintaticas complexas no nivel da oracéo e do periodo.

Fonte: CEARA, 2019, p.299; BRASIL, 2017, p.185.

Quadro 11 — Outra abordagem mais sucinta acerca das orientacdes do DCRC para 0 9° ano

do Ensino Fundamental

e Préticas de Linguagem: Anélise linguistica/semidtica
e Objetos de conhecimento: Variagdo linguistica
e Obijetivos especificos: Identificacdo de estrangeirismos, caracterizando-os segundo
a conservacao, ou ndo, de sua forma gréfica de origem, avaliando a pertinéncia, ou
ndo, de seu uso.
e Habilidade:
(EFO9LP1h2) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a conservagéo, ou nao,
de sua forma gréfica de origem, avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu uso.

Fonte: CEARA, 2019, p.300; BRASIL, 2017, p.18
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A partir das informagdes contidas nos quadros, acerca dos objetivos especificos do
DCRC, o trabalho com a ortografia deve ser desenvolvido ao longo das etapas finais do Ensino
Fundamental e os conhecimentos adquiridos com relacdo a norma-padrdo ortografica devem
ser utilizados nas produgdes textuais dos estudantes.

2.3 Reflexdes sobre as regularidades e irregularidades da norma ortografica do Portugués

Brasileiro

Acerca da organizacdo da norma ortografica da lingua portuguesa, Morais (2009)
propde que as correspondéncias entre grafema-fonema podem ser regulares e irregulares, e que
a compreensdo de tais correspondéncias entre os fonemas e os grafemas é importante no
tratamento dos desvios ortograficos cometidos pelos estudantes, pois embora, tenham
semelhanca no que diz respeito a troca de um grafema por outro no momento da producao
escrita, os desvios tém naturezas diferentes. Sendo assim, de posse do conhecimento das
regularidades e irregularidades da escrita ortografica do portugués brasileiro, o docente podera
organizar de maneira mais efetiva seu planejamento para o ensino de ortografia, pois, sabendo
que os desvios ortograficos provém de causas distintas, podera aplicar estratégias de ensino
diferentes, de acordo com realidade com a qual cada desvio deve ser trabalhado, levando o
aluno a refletir de formas diferentes sobre a escrita das palavras.

No trabalho com as regularidades e irregularidades da norma ortogréafica, Morais
(2009) destaca dois aspectos relevantes:

a) As regras aplicadas para leitura ndo sdo as mesmas aplicadas para a escrita. O

autor menciona como exemplo a regra que dita que a letra <s> é pronunciada
[z] quando em uma palavra encontra-se entre vogais. Baseando-se nessa regra,
a pronuncia das palavras com essa correspondéncia letra-som estara correta. No
entanto, essa correspondéncia grafofénica ndo se aplica a escrita. Tomando
como exemplo as palavras ‘asa’ e ‘rosa’, ndo ha um principio gerativo que
explique o porqué de as palavras serem escritas com <s>. De acordo com a
classificacdo do autor, trata-se de uma irregularidade, a qual sera detalhada mais
adiante.

b) A forma como sdo pronunciadas pode interferir na grafia das palavras.

Tomemos como exemplo o modo de falar cearense. Palavras como “estudante”
e “quente” sdo pronunciadas, respectivamente, estudant[i] e quent[i] (a vogal
<e> final em posicdo atona é pronunciada [i]), o que configura, segundo

Roberto (2016), em um processo fonoldgico denominado algamento vocalico.
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Como consequéncia desse processo, 0 aluno ainda em desenvolvimento na
ortografia é levado a grafar palavras com essa terminagdo com <i>, final.
Portanto, de acordo com Morais (2009), é importante considerar os diversos

modos de falar do portugués brasileiro.

Acerca dos processos fonoldgicos que serdo contemplados em outra secdo deste
capitulo, h& varios outros em uso no portugués que podem levar os usuarios da lingua a
cometerem desvios ortograficos (STAMPE, 1973; SEARA, NUNES e LAZZAROTTO-
VOLCAO, 2015; ROBERTO, 2016).

Finalmente, Morais (2009) ainda aponta que distintos sdo os casos de regularidade
e irregularidade da norma ortogréafica do portugués, os quais serdo apresentados nas subsecoes

a sequir.

2.3.1 Regularidades diretas

Nessa correspondéncia fonografica estdo incluidos os grafemas <p>, <b>, <t>, <d>,
<f>, <v> na grafia de palavras como: “pétala”, “bola”, “tela”, “doce”, “fada”, “vaca”. Nas
regularidades diretas hd uma correspondéncia biunivoca entre o fonema e o grafema que o
representa, uma vez que ndo ha grafemas que concorrem para representar o fonema, portanto é
comum ndo haver dificuldade na grafia de palavras que contenham essa relacdo fonema-
grafema. No entanto, na fase inicial do aprendizado da escrita, alguns aprendizes realizam
trocas entre os pares [p] e [b], [t] e [d], [f] e [v], por terem 0 mesmo ponto de articulagéo no
aparelho fonador, distinguindo-se apenas pela vibracdo ou ndo das cordas vocais, como

podemos observar nos pares minimos: “pato” e “bato”, “tela” ¢ “dela”, “feia” e “veia”.

2.3.2 Regularidades contextuais

No caso das regularidades contextuais apresentadas por Morais (2009), as relacdes
grafofénicas sao definidas pelo contexto, quanto a escolha do grafema com os quais a palavra
deveréa ser grafada. Exemplos de regularidades contextuais podemos encontrar nas situagdes a
seqguir:

a) A concorréncia entre <r>e <rr> - para representar graficamente a fricativa ([r]

forte), usa-se 0 <r> no inicio de palavras, como em “rua”, no inicio de silabas

precedidas por consoantes, como em “honra” ¢ no final de silabas, como em
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“martelo”. Se o som da vibrante vier entre vogais, usa-Se 0 <rr> para representar
esse som, como na palavra "sorriso”. Para a representacdo grafica da vibrante
simples ou tepe ([r] fraco), usa-se o <r>, como em “areia” ¢ “arara”.

b) A concorréncia entre os grafemas <e> e <i> na grafia de verbos que terminam
com som /i/. De acordo com o contexto, grafa-se com <e> os verbos de 22
conjugacao, na 3" pessoa do singular do presente do indicativo: “ele come
demais”. Ja os verbos de 2* conjugacao, na 1 pessoa do singular do pretérito
perfeito do indicativo s@o grafados com <i>: “eu comi muito na ceia”. A

tonicidade também é levada em conta nessa regularidade contextual.

Nobrega (2013) também apresenta estudos acerca das regularidades contextuais,
nos quais aponta um aspecto importante desse tipo de relacdo fonografica em que se considera
a proximidade com outros grafemas, como mencionado no exemplo sobre a concorréncia de
<r> e <rr> para representar o som da fricativa ou do tepe ([r] forte ou fraco). Diante disso, a
autora assevera que a escolha dos grafemas ndo é feita de forma arbitraria, pois tal escolha
baseia-se na posicdo que os grafemas adotam nas palavras, o que facilita ao aprendiz a
apropriacdo de algumas regras ortograficas, sem recorrer a memorizacao.

Em consonancia com o pensamento da autora, Morais (2009, p. 44) afirma que “a
compreensdo das dificuldades regulares da seguranca ao aprendiz: internalizando as regras, ele

tera seguranga para escrever corretamente palavras que nunca teve a oportunidade de ler”.

2.3.3 Regularidades morfoldgico-gramaticais

Segundo Morais (2009), esse grupo de relacbes grafofbnicas tem relacdo com a
categoria gramatical da palavra, que estabelece os principios gerativos da escrita. Tais
principios envolvem morfemas, principalmente sufixos, que informam a qual classe gramatical
pertence a palavra e que estdo presentes tanto no processo de derivagdo como na flex&o verbal.
Sobre a contribuicdo das regularidades morfoldgico-gramaticais para a compreenséao de regras
ortograficas, Nobrega (2013, p. 53) afirma que “o processamento morfoldgico, isto ¢, a
capacidade de segmentar a palavra em unidades menores, pode ser usado como estrateégia para
homogeneizar a escrita de palavras derivadas ou flexionadas que compartilham os mesmos
morfemas”.

A seguir, serdo apresentados alguns exemplos de regularidades morfologico-

gramaticais encontradas tanto em substantivos e adjetivos, quanto nas flexdes dos verbos
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2.3.3.1 Regularidades morfoldgico-gramaticais encontradas na formacéo de substantivos e

adjetivos pelo processo de derivacéo

a)

b)

c)

d)

substantivos abstratos que derivam de adjetivos e terminam com 0 segmento
sonoro [eza], séo escritos com <eza>: “riqueza” / “avareza”;

substantivos que terminam com o sufixo -ice sdo sempre grafados com <c>:
“velhice” / “mesmice”;

adjetivos masculinos que indicam o lugar de origem recebem o sufixo -és no
final: ‘japonés’ / ‘irlandés’;

adjetivos derivados de substantivos abstratos sdo escritos com <s> : “carinhoso”

/ “zeloso”.

2.3.3.2 Regularidades morfoldgico-gramaticais encontradas nas flexdes verbais

a)

b)

todas as formas do infinitivo terminam com <r>: “pular” / “comer” / “dirigir” /
“por’’;

verbos flexionados na 32 pessoa do singular do pretérito perfeito do indicativo
em todas as conjugacdes se escrevem com o grafema <u>: “pulou” / “comeu” /
“dirigiu”, com exce¢do dos verbos terminados em <or>;

verbos na 32 pessoa do plural do futuro do presente do indicativo recebem o
sufixo -do: “pularao” / “comerao” / “dirigirao” / “porao”;

em contrapartida, verbos no pretérito perfeito terminam com -am: “pularam” /
“comeram” / “dirigiram” / “poram”;

todas as flexdes verbais do pretérito imperfeito do subjuntivo sdo grafadas com

<ss>: ‘pulasse’ / ‘comesse’ / ‘dirigisse’ / ‘pusesse’.

A partir dos exemplos apresentados para os casos de regularidades morfologico-

gramaticais, concluimos que é possivel, de modo sistematico, o docente planejar o ensino dessa

categoria de regularidades, levando o aprendiz a refletir e a fazer inferéncias sobre os principios

gerativos que estdo associados a categoria gramatical dos vocabulos. Dessa forma, varios

desvios de escrita relacionados a esse aspecto poderdo ser resolvidos. Como afirma Morais

(2009, p. 42), “quando o aluno compreende que ha algo de constante naqueles ‘pedagos’ de

palavras (que sdo semelhantes quanto a classe gramatical), ndo precisa memorizar uma a uma

suas formas ortograficas.”
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2.3.4 Irregularidades

Nas correspondéncias fonograficas irregulares ndo ha um principio gerativo que
possa auxiliar o escrevente quando ha ddvidas na escrita de determinadas palavras, pois tal
grafia possui critérios proprios, como a base na etimologia da palavra. Nesses casos, a
recomendacdo é a consulta ao dicionario e a memorizacdo da grafia dos vocabulos que
pertencem a essa categoria. Quanto ao aspecto da memorizacao, a proposta de Morais (2009) €
que o docente desenvolva um trabalho com as irregularidades na norma ortogréafica em sala de
aula, levando em conta o aprendizado da escrita de palavras que séo de fato relevantes, como
“hospital” e “hoje”, por poderem aparecer com mais recorréncia no universo de escrita do aluno.
Ap0s perceber que o aluno domina a escrita desses vocabulos mais recorrentes, o docente
poderd, entdo, focar seu trabalho no aprendizado de palavras que sdo menos usuais, como
“harmonia” ¢ "hibernagao".

O autor ainda ressalta que a memorizacdo da escrita correta de palavras que
contenham irregularidades “corresponde a conservar na mente as imagens visuais dessas
palavras” (MORALIS, 2009, p. 43). Para isso, € necessario que o aprendiz seja exposto a escrita
correta de vocabulos que contém irregularidades, pela visualizacdo em materiais como livros,
revistas e lista de palavras.

Para exemplificar algumas irregularidades da escrita ortografica da lingua
portuguesa, vejamos 0s casos a segulir:

a) a grafia do <h> inicial: “horta” / “hora”;

b) a concorréncia de grafemas para representar o fonema /s/: “segredo” / “cilada”

/ “crescimento” / “assado”;
¢) aconcorréncia de grafemas para representar o fonema /[/: “faixa” / “fechadura”;
d) a concorréncia de grafemas para representar o fonema /z/: “zebra” / “rosa” /

"exército".

Finalmente, é importante ressaltar que as dificuldades ortograficas irregulares
sempre acompanhardo o escrevente como usuario da linguagem escrita, pois sempre havera
palavras dessa categoria com cuja grafia ainda ndo esteja familiarizado ou pelo fato de ser rara

a aparigdo no repertorio do léxico da lingua portuguesa.
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A proposta de classificagdo de Morais (2009)? acerca dos aspectos regulares e
irregulares da norma ortografica da lingua portuguesa para observar os desvios ortograficos
cometidos pelos aprendizes, € mencionada nos documentos oficiais, abordados na secéo
anterior, quanto ao ensino da ortografia nas séries do Ensino Fundamental, especialmente nas

etapas finais desse nivel de escolarizag&o.

2.4 Processos fonoldgicos

Na secdo anterior foram abordados os aspectos regulares e irregulares do sistema
ortografico do portugués, segundo a classificacdo de Morais (2009). De acordo com o autor,
quando o aprendiz se apropria dos principios gerativos que norteiam as regularidades da norma
ortogréfica, torna-se capaz de melhorar sua performance na grafia de palavras de acordo com
as convencdes acordadas, até mesmo a escrita de vocabulos com os quais ndo esta familiarizado.
No caso das irregularidades, a consciéncia de que sdo necessarias estratégias de memorizacéo,
com um trabalho voltado para a exposicao a grafia correta dessa classe de palavras, para que 0
aprendiz conserve em sua mente a imagem visual desses vocabulos. Todavia, a classificagdo do
autor ndo contempla os processos fonoldgicos, que também sdo causa de desvios ortogréaficos.

De acordo com Stampe (1973), Cagliari (2001), Gomes (2009), Seara, Nunes e
Lazzarotto-Volcdo (2015), Roberto (2016), entre outros autores, os desvios ortograficos
cometidos pelos aprendizes podem ter motivacao fonético-fonologica. Os desvios relacionados
aos processos fonoldgicos ocorrem quando a escrita é influenciada por tracos da oralidade. O
escrevente reproduz na escrita a forma como pronuncia os vocabulos. De acordo com Gomes
(2009, p. 40), “muitos professores reagem negativamente a este tipo de desvio por desconhecer
o sistema fonologico da lingua e as possiveis interferéncias da fonologia na escrita”. No entanto,
pelo fato de sabermos que os desvios cometidos pelos aprendizes ndo sdo arbitrarios, os
usuarios da lingua, ao cometerem desvios motivados pelo sistema fonoldgico, revelam, de certa
forma, um conhecimento que possuem acerca da fonologia de sua lingua. Esta afirmacgéo

baseia-se no pensamento de Cagliari (2001), segundo o qual

2 Além de Morais (2009), outros autores também tomaram a ortografia como objeto de estudo, elaborando
diferentes critérios de classificacdo para os desvios ortogréficos, dentre eles: Zorzi (1998), Oliveira (2005),
Cagliari (2001), Roberto (2016).
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[...] o aluno erra a forma ortografica porque se baseia na forma fonética; os erros que
comete revelam claramente os contextos possiveis, ndo sdo ocorréncias aleatdrias. [...]
E impressionante como os erros dos alunos revelam uma reflexdo sobre os usos
linguisticos da escrita e da fala. S6 a escola ndo reconhece isso, julgando que o aluno
é distraido, incapaz de discriminar, aprender, memorizar, se concentrar no que faz
(CAGLIARI, 2001, p. 61).

A definicdo de processos fonolégicos foi proposta pela Teoria da Fonologia Natural (STAMPE,
1973). Nas palavras de Stampe (1973 apud OTHERO, 2005, p.3), 0s processos fonoldgicos sao

definidos como:

[...] uma operacdo mental que se aplica a fala para substituir, em lugar de uma classe
de sons ou sequéncia de sons que apresentam uma dificuldade especifica comum para
a capacidade de fala do individuo, uma classe alternativa idéntica, porém desprovida
da propriedade dificil (STAMPE, 1973, apud OTHERO, 2005, p.3)*

Parafraseando o autor, os processos fonoldgicos se manifestam na fala do individuo
e esse fenbmeno acontece quando héa a substituicdo de fonemas considerados dificeis de serem
produzidos por outras formas mais faceis de serem articuladas, como pode ser observado em:
“cérebro” / “célebro”. Pode ocorrer também a supresséo de fonemas, como na articulacéo de
“velhinha” / “veinha”. Por ainda existir a falta de dominio da norma ortografica, esse fendmeno
ocorrente na fala acaba sendo transposto para a linguagem escrita, levando o aprendiz a cometer
desvios ortogréaficos.

Sobre as caracteristicas dos processos fonoldgicos, Roberto (2016, p. 117) assevera

que:

o0s processos fonoldgicos sdo inatos, naturais e universais: todo ser humano se depara
com a realizagdo dos processos fonoldgicos, especialmente na fase de aquisicdo da
linguagem, em que as dificuldades de articulagdo costumam ser mais frequentes.

Ainda segundo a autora, o0 estudo desse fenbmeno torna-se relevante, uma vez que
permite a compreensdo de alguns aspectos de nossa lingua materna, tais como: o estudo
diacrénico sobre as mudancas na lingua, variacGes fonéticas, aspectos acerca da aquisi¢do da
linguagem e andlise do processo de alfabetizagdo, j& que alguns processos sdo causas de
dificuldades manifestadas na leitura e na escrita. Finalmente, Roberto (2016) atenta para um
aspecto importante quanto a manifestacdo dos processos fonologicos na fala e, por

consequéncia, na escrita. E importante que o professor esteja atento aos processos fonoldgicos

3 Trecho original: A phonological process is a mental operation that applies in speech to substitute, for a class of
sound or sound sequences a specific common difficulty to the speech capacity of the individual, an alternative
class identical but lacking the difficulty property.
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apresentados por aprendizes em fase de desenvolvimento da linguagem, observando se a
substituicdo ou supressdo de fonemas, por exemplo, € fruto do processo normal de aprendizado
ou caracteriza-se como um problema cognitivo, denominado por estudos clinicos de desvio
fonoldgico.

Os estudos de Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015) acerca dos processos
fonologicos fazem referéncia a visao gerativista de Chomsky e Halle (1968), segundo a qual o
sistema fonoldgico é composto por um conjunto de representacdes implicitas e por regras que
definem como essas representacOes irdo se manifestar. Apoiadas nessa teoria, as autoras
apontam que o processo fonologico acontece quando “a aplicagdo de uma regra altera a
representacio subjacente” (SEARA, NUNES e LAZZAROTTO-VOLCAOQ, 2015, p. 140). A
visdo gerativista também afirma que o componente fonoldgico de uma determinada lingua deve
possuir um carater geral e preditivo, ou seja, as representacdes implicitas devem expressar o
conhecimento que o usuario tem de sua lingua, em outras palavras, é possivel prever os
principios gerativos utilizados pelos falantes em suas performances orais que ndo sdo
percebidos de imediato.

Diferentes autores propuseram classificacdes para os processos fonoldgicos. Nesta
pesquisa, apresentaremos as classificagdes segundo Roberto (2016) e Seara, Nunes e
Lazzarotto-Volcédo (2015).

2.4.1 Classificacdo dos processos fonoldgicos segundo Roberto (2016)

Roberto (2016) organiza os processos fonoldgicos em quatro categorias distintas:
a) processos por apagamento ou supressao;

b) processos por acréscimo;

C) processos por transposicao;

d) processos por substituicao.

Quanto aos processos fonoldgicos por apagamento ou supressdo (também
chamados processos fonologicos de queda, eliminacgdo ou truncamento), sdo os de estruturacao
silabica e envolvem o apagamento ou supressdo de um segmento (vogal, consoante, semivogal)
ou, até mesmo, de uma silaba inteira. A classificacdo a seguir estd de acordo com o tipo de
elemento apagado, a saber:

i) aférese: quando ha o apagamento de fonemas no inicio do vocabulo:
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estd > “t4’- [‘ta]

lef]l >D

ii) sincope: quando hé& o apagamento de fonemas no interior do vocébulo:
xicara > ‘xicra’ - [fikre]

[a] > O

iii) apdécope: quando o apagamento de fonemas acontece no final do vocabulo:

pegar > ‘pegd’ - [pe’gal
[x]> O

iv) haplologia: consiste na supressdo de uma de duas silabas contiguas iguais ou
semelhantes.
paralelepipedo > “paralepipedo” - [parale’pipedu]
[le] > @

Em relacdo aos processos fonoldgicos por acréscimo, sdo 0s que consistem na
insercdo de fonemas no inicio, interior ou final de palavras. Sincronicamente, sdéo comuns 0s
acréscimos conhecidos como:

i) protese: consiste na adi¢do de um fonema no inicio de um vocabulo. A protese é

comum em algumas variedades linguisticas e, muitas vezes, reflete expressoes
arcaicas;

levantar > “alevanta” - [aleve’ta]

ii) epéntese: quando ha o acréscimo de vogais no interior de palavras, geralmente
comuns em processos de regularizacdo silabica, quando a estrutura da silaba foge
do padréo candnico do portugués ou representa dificuldade articulatéria durante
a aquisicdo da linguagem;

advogado > “adivogado” - [adivo’gadu]

iii) ditongacg&o: é o acréscimo de semivogais no interior de vocabulos;
doze > “douze” - [‘dowzi]

nds > “nodis” - [ ‘nojs
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iv) paragoge: quando o acréscimo de fonemas se da no final da palavra. Este
processo é comum no aportuguesamento de palavras estrangeiras inseridas no
Iéxico portugués.

internet > “internete” - [iter’net/i]

Também conhecidos como metatese, 0s processos fonoldgicos por transposicao
consistem na alternancia de segmentos dentro do vocabulo, 0 que pode se dar dentro de uma
Unica silaba ou envolver duas silabas distintas. Sdo exemplos de metétese:

dentro > “drento” - [‘dcétu]

caderneta > “cardeneta” - [karde’neta]

Quando ocorre transposic¢do ndo de segmentos, mas do acento, que € um elemento
suprassegmental, o fendbmeno denomina-se hiperbibasmo, como pode ser visto nos exemplos a
seqguir:

rubrica > “rubrica” - [‘rubrika]

ruim > “ruim” - [‘rij]

Por fim, quanto aos processos fonol6gicos por substituicdo, sdo mais variados e
consistem basicamente na substituicdo de um fonema por outro ou na troca de algum dos tracos
gue o compdem por influéncia contextual:

i) plosivizacdo ou fortalecimento: quando um fonema fricativo ou africado é

substituido por um plosivo.
vaca > “baca” - [‘baka]

bravo > “brabo” - [brabu]

ii) harmonia vocalica: processo no qual as vogais tornam-se iguais ou semelhantes
entre si.

vamos > “vomos” - [ ‘vOmus]

iii) sonorizacdo: consiste em realizar consoantes plosivas, fricativas e africadas
surdas como sonoras, através do traco mais sonoro de uma vogal que a segue

ou de outra consoante sonora proxima.
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subsidio > “subzidio” - [sub’zidju]

decote > “degote” - [de’got/i]

iv) dessonorizacao: é o oposto da sonorizacao, pois consiste na perda do
traco de sonoridade.
gato > “cato” - [ ‘katu]

vocé > “foce” - [ fo’se]

V) desassimilacao: este processo ocorre quando um fone perde um ou mais tracos
para se distinguir de outro fone préximo a ele, também sendo comum que o
fendmeno ocorra em ambas as dire¢oes.

voo > “vou” - [‘vow]

vi) palatalizacdo (palatizacdo): quando um segmento se torna palatal ou mais
semelhante a um som palatal.
gente - [‘3&tsi]
leite - [“lejtfi]

vii) sandi: alteracbes morfofonémicas ocasionadas pela juncdo de segmentos,
podendo ocorrer no interior de uma palavra (sandi interno) ou na fronteira entre
palavras (sandi externo).
compreender > “comprender” - [ ‘kdpreder]

com a gente > “coagente” - [kwa’4&t/1]

viii) substituigdo da liquida ou rotacismo: consiste na troca do fonema /1/ pelo /r/.
problema > “pobrema” - [po’bréma]

blusa > “brusa” - [‘bruza]

iX) lambdacismo: ¢ a troca do fonema /r/ pelo /1/.
cérebro > “célebro” - [‘selebru]

praia > “plaia” - [‘plaja]

X) semivocalizacdo de liquida: consiste na substituicdo de uma liquida por uma

semivogal.
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carne > “caine” - [ ‘kajni]

bola > “bbdua” - [ ‘bowa]

xi) anteriorizacdo: quando hé a substituicdo de um fonema por outro mais anterior,
por exemplo, a troca de uma consoante velar por uma alveolar.

churrasco > “surrasco” - [su’rasku]

xii) posteriorizacdo: este processo fonologico acontece quando um fonema é
substituido por outro mais posterior.

salsicha > “salchicha” - [saw’[ifa]

xiii) alcamento: é a substituicdo de uma vogal por outra mais alta. E o que ocorre
com as atonas finais /e/ e /o/, que se realizam /i/ e /u/ respectivamente, no
portugués atual.
menino > “mininu” - [mi’ninu]

perigo > “pirigu” - [pi’rigu]

2.4.2 Classificacdo dos processos fonoldgicos segundo Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcéo
(2015)

De acordo com as autoras, todos os processos fonologicos que serdo apresentados
a seguir estdo presentes na lingua portuguesa e também estdo organizados em quatro categorias,
a saber:

a) assimilacéo

b) reestruturacao silabica

c) enfraquecimento e reforco

d) neutralizagao

O processo de assimilacdo acontece quando um segmento assume 0S tracos
distintivos do segmento adjacente. Esses processos estdo organizados da seguinte forma:
i) processo de palatizagdo: ocorre quando a prondncia da consoante é influenciada
pela vogal que a segue, como geralmente acontece com consoantes seguidas da
vogal alta anterior, que tém tendéncia a palatizacéo;

quilo > [*kilu]
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il) processo de labializacao: esse fendbmeno acontece quando o arredondamento dos
labios se mantém na pronuncia de consoantes que estdo diante de vogais
posteriores arredondadas, tornando essas consoantes labializadas;

tudo > [‘tudu]

iii) processo de nasalizacdo: acontece quando a producdo da consoante nasal e a
vogal anterior a essa consoante sdo produzidas quase simultaneamente,
tornando essa vogal nasalizada;

cama > [‘kema]

iii) processo de vozeamento: uma consoante torna-se surda ou sonora, a depender
do vozeamento da consoante que a segue.
gosta > [‘gofta]

mesmo > [‘mezmu]

iv) processo de harmonia vocélica: esse processo assimilatério ocorre com as vogais
atonas que adotam o traco da vogal ténica que a segue.
menino > [mi’niny]

coruja > [ko'ru%a]

J& a reestruturacdo silabica acontece quando hé alteracBes na disposicdo de
consoantes e vogais nas palavras, podendo haver inser¢do ou eliminacgdo desses segmentos.
i) reestruturacdo silabica por eliminacdo: como o padrdo silabico do portugués
brasileiro € o segmento consoante-vogal (CV), a eliminacdo pode ocorrer em
estruturas silabicas mais complexas, transformando-as em CV.

livro > [‘livy]

i) reestruturacéo silabica por permuta: ocorre quando ha a mudanca de lugar de um
fonema dentro da palavra.

lagartixa > [larga’tifa]

Quanto ao processo de enfraquecimento e reforco, acontece quando fonemas sao

modificados de acordo com sua posic¢ao na palavra.
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i) apagamento: em palavras proparoxitonas, a penultima vogal tende a desaparecer,
transformando a palavra em paroxitona.

fosforo > [“fosfru]

ii) reforco: processo no qual vogais tonicas podem sofrer ditongagéo.

paz > [ ‘pajs]

Por sua vez, a neutralizagdo ocorre com vogais atonas no final da palavra. Assim,
vogais finais <e>, vogal média-alta anterior, e <i>, vogal alta anterior, por exemplo, sdo
pronunciadas como [i], neutralizando seus tracos distintivos.

jure > [“3uri]

juari > [“Zuri]

Nas subsecBes seguintes, serdo apresentados os processos fonoldgicos que
motivaram dois dos trés desvios ortogréaficos mais recorrentes identificados nas redacgdes dos

alunos.

2.4.3 Apagamento de <r>em coda de verbos nas formas nominais do infinitivo

O fenbmeno acima descrito foi o mais incidente nas producdes escritas dos
estudantes. Sendo considerada por Morais (2009) uma regularidade morfolégico-gramatical,
portanto passivel de ser ensinada e compreendida por um principio gerativo, este desvio
ortogréfico acontece por motivacdo fonético-fonolédgica. Bortoni-Ricardo (2004) explica que
consoantes que se encontram no final da silaba sdo passiveis de serem omitidas na linguagem
oral, e isso ocorre principalmente nas formas verbais do infinitivo. Assim, ha a supressao da
vibrante p6s-vocalica e a extensdo da vogal final, gerando pronincias como: ama (amar), vendé
(vender) e sorri (sorrir).

Tal fendmeno, comum no falar do portugués brasileiro, é imperceptivel na
oralidade, no entanto, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004), o usuario da lingua portuguesa
transfere essa acao para a linguagem escrita, como nos exemplos a seguir*:

a) “estdd em casa ja ndo era seguro”;

b) “vamos morred”;

c) “...resolveu abrid o jogo”.
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Observou-se também durante a analise das produgdes textuais a insercdo indevida
do <r>em coda final em outras flexdes verbais, como também em substantivos. Esse fenémeno
trata-se de uma hipercorrecdo, seguindo a hipotese de que o aluno ja sabe que ha situagdes em
que se escreve um <r> no final de vocabulos que ndo é pronunciado. Ele tem conhecimento
desse fato, sO estad inserindo o grafema no local inadequado, de acordo com os exemplos
abaixo*:

a) (Eu) “vir e me despedir” (pretérito perfeito do indicativo);

b) «...é triste pensar na sociedade que passar por isso” (presente do indicativo);

c) “Chegando em casa chamou os pais para uma conversar”
(conversa/substantivo);

d) “..até que uma produtora pequena deu uma chaser pra ele” (chance/

substantivo).

Uma explicacdo para a insercdo indevida da vibrante pds-vocélica seria uma
generalizacdo da relacdo grafofénica. Dessa forma, o escrevente constréi uma hipotese
equivocada, fazendo uma hipercorrecdo. Com relagdo a insercdo do <r> em substantivos,
acreditamos que foi devido a essa generaliza¢do, uma vez que 0 acréscimo da vibrante pos-
vocalica na grafia de “conversa”, gerou uma forma verbal. Ainda sobre essa hipercorregéo,
Cagliari (2001) assevera que ela comumente acontece pelo fato de o aprendiz ja conhecer a
grafia dessas palavras e saber que entre a pronuncia e a escrita ha uma diferenca.

Finalmente, mesmo sem ocorréncias registradas, é relevante informar que o
apagamento do <r> pos-vocalico também ¢é passivel de acontecer nas formas do futuro do
subjuntivo, nas 12 e 3% pessoas do singular. Segundo Monaretto (2000, p. 279), “[...] em verbos,
o infinitivo e a 1% e 3% pessoas do futuro do subjuntivo sdo redundantemente marcados em
portugués tanto pela presenca do <r> final como pela tonicidade da silaba que contém o

segmento”.

2.4.4 Alcamento vocalico

O algcamento vocalico € um processo fonoldgico em que as vogais atonas /e/ e /o/
sdo pronunciadas [i] e [u], respectivamente, como em “parede”™ [pa’red3i] e “garoto’™
[ga’rotu]. A consequéncia desse processo, altamente produtivo e comum, ¢ a grafia com <i> e
<u> onde deveria ser grafado <e> e <0>. Esse fenbmeno é observado principalmente em

posicdo final, mas podendo também ocorrer em silabas atonas no interior e no inicio dos
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vocabulos. Exemplos de desvios ortograficos advindos desse fenbmeno fonoldgico sdo
ilustrados a seguir:

“deviriam”

“aglumeracao”

“surpriendo”

“impatar”

“disnortiado”

Quando a disputa entre esses grafemas vocalicos se encontra no final dos vocébulos,
a posicao pode ser um auxilio didatico para identificar qual grafema deve ser usado, de acordo
com a convencao ortografica. Nesse caso:
a) palavras terminadas com o som de /i/ em posi¢do atona sdo escritas com <e>:
“metade”/ “vaidade”; em posi¢ao tonica sdo escritas com <i>: “saci” / “murici”;
b) palavras terminadas com som de /u/ em posigdo atona sdo grafadas com <o>:
“muro” / “curto”; em posi¢do tonica, sdo grafadas com <u>: “Peru” / “urubu”;
c) verbos de 22 e 32 conjugacao, na 32 pessoa do singular do presente do indicativo
sdo grafados com <e> final: “ele vende” / “ele discute”;
d) verbos de 22 e 32 conjugacdo, na 1% pessoa do singular do pretérito perfeito do

indicativo sdo grafados com <i> final: “eu vendi” / “eu discuti”.

Neste contexto, foi também observado nos escritos de estudantes grafias como:

J% ¢ EE 1Y

“envadir”’, “menutos”,

2

amezade”, “conseguio” e “nodolo”. Assim, como no caso da inser¢ao
indevida do <r> pds-vocalico, tal fenbmeno trata-se de uma hipercorrecdo. Consideramos,
entdo, a hipdtese de que o usuério da lingua sabe que ha palavras pronunciadas com [i] e [ul],
porém grafadas com <e> e <0>, respectivamente. O desvio por hipercorrecdo seria decorrente
da generalizacdo desta regra, resultando em grafias ndo-convencionais, a exemplo das palavras
mencionadas.

Diante do que foi exposto sobre os processos fonoldgicos, ressaltamos a
importancia que tem o docente de apropriar-se do conhecimento do sistema fonoldgico do
portugués brasileiro. Assim, sabendo que a escrita pode sofrer interferéncias da fonologia,
podera desenvolver um trabalho mais eficiente no trato de desvios ortograficos que provém

dessa natureza.

4 Exemplos extraidos das producdes textuais dos alunos.
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2.5 Pressupostos tedricos para a proposi¢ao das atividades

De acordo com o que foi mencionado anteriormente, é sabido que os desvios
ortograficos cometidos pelos estudantes sdo de naturezas distintas, de motivacéo fonoldgica ou
grafofonoldgica, portanto, no trabalho com o ensino da norma ortogréafica, € necessario que
estratégias de instrucdo sejam diversificadas, a fim de alcancarem as necessidades dos
aprendizes quanto ao dominio dessa escrita convencional e estimular sua reflexdo acerca das
categorias regulares e irregulares que compdem o sistema ortogréafico de nossa lingua materna.

Sobre essas categorias, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o segundo

ciclo do Ensino Fundamental apresentam a seguinte reflex&o:

[...] é possivel desenvolver um trabalho que permita ao aluno descobrir o
funcionamento do sistema grafo-fonémico da lingua e as convencgdes ortograficas,
analisando as relacdes entre a fala e a escrita, as restri¢des que o contexto impde ao
emprego das letras, os aspectos morfossintaticos, tratando a ortografia como porta de
entrada para uma reflexdo a respeito da lingua, particularmente, da modalidade escrita.
Para que tal reflexdo possa ocorrer, as estratégias de ensino devem se articular em
torno de dois eixos: a) privilégio do que é regular, permitindo que, por meio da
manipulagdo de um conjunto de palavras, o aluno possa, agrupando-as e classificando-
as, inferir as regularidades que caracterizam o emprego de determinada letra; b)
preferéncia, no tratamento das ocorréncias irregulares, dos casos de frequéncia e
maior relevancia tematica (BRASIL, 1998, p. 85).

O embasamento teorico para a elaboracao das propostas de atividades para tratar os
desvios ortograficos mais recorrentes nas producdes escritas de estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental pautou-se em estudiosos como Rego (2007), Morais (2009) e Ndbrega (2013),
bem como nas orientacdes dos documentos oficiais abordadas na secdo 2.2 deste capitulo. Os
autores citados tomaram a ortografia como objeto de estudo, sendo criticos das concepcdes
tradicionais do ensino da norma ortografica, que tornam o aprendiz um sujeito passivo de seu
processo de aprendizagem. Tal processo acontece através de atividades de carater “punitivo”,
nas quais o aluno deve copiar varias vezes as palavras cuja ortografia foi transgredida ou com
atividades de simples memorizagéo de regras, tomando o ensino da ortografia como objeto de
avaliacdo, ao ser verificado mais aquilo que o aluno transgride do que os motivos pelos quais
ele faz determinadas escolhas.

Em contrapartida, propdem que o ensino da ortografia seja desenvolvido em sala
de aula de forma que leve o aprendiz a refletir sobre sua escrita ortogréafica e a compreender o
funcionamento da linguagem escrita, gerando uma percepcdo de que a escolha de grafemas
pode ser decidida através de principios gerativos ou, no caso da auséncia de regras, é necessaria

a consulta de fontes autorizadas e a memorizagdo. Segundo Rego (2007, p.43), “a aprendizagem
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da ortografia é um trabalho reflexivo e continuado que requer situac@es didaticas provocativas,
capazes de desafiar o aluno para aprender, de forma inteligente, a norma ortografica”.
Ainda sobre a proposta do ensino reflexivo da ortografia, Nobrega (2013) faz a

seguinte afirmagé&o:

[...] a identificacdo dos saberes dos alunos pautard a selecdo das expectativas de
aprendizagem, bem como a elaboracéo da sequéncia de atividades a ser desenvolvida
em sala de aula. Essa conduta ndo é diferente em relacdo ao ensino reflexivo de
ortografia que se orienta pelo planejamento de situacfes didaticas que permitam a
descoberta das regularidades ortogréaficas, a assimilacdo dessas regras, bem como seu
uso em atividades mais complexas (NOBREGA, 2013, p. 87).

A autora também menciona que as atividades elaboradas pelos docentes para
trabalhar as dificuldades ortograficas diagnosticadas sejam atividades de descoberta e de
sistematizacdo. As atividades de descoberta tém o objetivo de promover no estudante uma
postura reflexiva acerca da grafia das palavras. Nesse momento, o aprendiz é convidado a
levantar hip6teses sobre qual grafema seria 0 mais adequado para escrever determinada palavra,
em detrimento de outros, podendo até construir um principio gerativo para o fenémeno da
escrita que esta investigando. Um exemplo de atividade de descoberta apresentado pela autora
seria a investigacdo e a descoberta dos contextos de uso do <r> ou <rr>, que configura uma
regularidade contextual.

Nas atividades de sistematizacdo, o aluno pde em pratica 0 que investigou e
descobriu acerca da norma ortogréafica. Esse tipo de atividade é importante, pois, através da
pratica, questionamentos que ainda possam existir, que ndo foram sanados durante as atividades
de descoberta, poderdo ser compreendidos agora. Um exemplo de atividade de sistematizacédo
citado por Ndbrega (2013), seria a de completar palavras com letras omitidas, atividade ideal
para trabalhar irregularidades da escrita, como a concorréncia de grafemas para representar o
fonema /s/.

Finalmente, a autora sugere que haja interacdes entre os alunos, através de grupos
formados em sala de aula para o desenvolvimento das atividades propostas. Dessa forma, 0s
estudantes poderdo socializar suas hipéteses e ouvir as hipoteses dos colegas, compartilhar
informacdes e, com a mediacdo do professor, elaborarem, quando for possivel, um principio
gerativo que possa explicar a situacdo ortografica em questdo. Em uma turma de 9° ano do
Ensino Fundamental, consideramos serem muito proveitosas tais interacfes entre os discentes

desse nivel escolar. Segundo Noébrega (2013, p. 130), atividades interativas “promovem 0
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desenvolvimento de habilidades metacognitivas, isto €, a capacidade de regular e organizar 0s
proprios processos cognitivos”.

Morais (2009), propde que as atividades para um ensino reflexivo da ortografia
sejam desenvolvidas a partir de textos, fora do contexto textual e com a consulta de fontes
autorizadas, especialmente o dicionario. Na elaboracédo de atividades ortogréaficas com o uso de
textos, mencionaremos dois exemplos: no primeiro, o autor sugere que textos escolhidos para
o trabalho com a ortografia sejam textos ja conhecidos dos estudantes, que ja foram trabalhados
em outros aspectos da lingua. Se o aprendiz ja esta familiarizado com o texto, através da leitura
e discussdo, entdo, segundo o autor, o texto ndo serd um pretexto para a realizacdo de atividades
ortograficas. Outra proposta interessante € a reescrita de textos, corrigindo-os ou transgredindo-
o0s. Para tal proposta, o autor optou pelas historias em quadrinhos do Chico Bento, personagem
que fala um dialeto tipico da zona rural, o qual € “transcrito” por quem escreve as historias. O
objetivo de uma atividade desse modelo é levar o estudante a refletir que existem formas
diferentes de falar, as quais sdo unificadas pela escrita.

Com relacdo aos exercicios desenvolvidos fora de textos, Morais (2009) assevera
que, mesmo sendo o texto tomado como unidade central de trabalho em lingua portuguesa,
trabalhar aspectos ortograficos fora do contexto textual ndo causa nenhum prejuizo ao
aprendizado, uma vez que “a definicdo da forma ortografica das palavras em nossa lingua nao
depende do significado que elas assumem num contexto de significacdo” (MORAIS, 2009, p.
97).

Nas atividades de aprendizagem das dificuldades ortogréficas irregulares, o autor
ndo sé defende a consulta ao dicionério, como também justifica ser este um instrumento do qual
0 uso requer autonomia, devido a forma de como os vocabulos estdo dispostos nesse livro.
Ressaltamos que nas atividades elaboradas para trabalhar os desvios ortograficos, objeto de
estudo desta pesquisa, foram considerados todos os pressupostos tedricos apresentados nesta

secéao.



54

3 METODOLOGIA

Neste capitulo, serdo apresentados o tipo de pesquisa, o contexto no qual ela foi

realizada, como também os processos metodolégicos acerca da criagdo das atividades.

3.1 Natureza da pesquisa

Segundo Lakatos e Marconi (1992, p.43), a pesquisa ¢ “um procedimento formal,
com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no
caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. Portanto, o docente
que, além de atuar em sala de aula, dedica-se a pesquisa com o objetivo de desenvolver melhor
seu ensino, esta dando a pratica docente um carater mais cientifico, através da busca de novos
conhecimentos. Quanto a natureza, esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa aplicada e
exploratdria, pois, segundo Charles (1995), tem como objetivo identificar e solucionar um
problema especifico, através da observacdo de materiais fornecidos, ou desenvolver um novo
processo ou produto educacional. Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa de cunho
qualitativo, pois tem como propdsito uma compreensdo mais aprofundada do problema, a saber,
os desvios ortograficos, visando uma solugao, levando mais em considera¢do o mundo real, que
€ 0 ambiente escolar e 0s sujeitos da pesquisa, no caso 0s estudantes e sua escrita ortografica
(SILVA E MENEZES, 2001). Trivifios (1987) aponta que, se a pesquisa qualitativa exigir o
processo de categorizacdo, o recomendavel é seguir os seguintes passos: fazer a pré-analise
(organizacdo do material), descrever de forma analitica os dados (codificacéo, classificacao,

categorizacdo) e fazer a interpretacédo referencial (tratamento e reflex&o).

3.2 Delimitacgao do universo

Os sujeitos participantes desta pesquisa foram 45 estudantes de uma turma do 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede estadual de ensino do Ceara. A institui¢éo
de ensino publico oferece turmas do Ensino Fundamental 11 e do Ensino Médio. Com relagéo
ao corpo docente, é formado por professores efetivos e temporarios, todos graduados na area
de conhecimento na qual atuam, com uma minoria composta por mestres e doutores. Além dos
professores, o quadro de funcionarios é composto pelo diretor, por duas coordenadoras

pedagodgicas, pela secretaria e auxiliares de secretaria, pelo apoio pedagogico e apoio a gestao,
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pelo regente e apoio da sala de multimeios, funcionarios de servigos gerais, porteiros e
segurangas.

Quanto a estrutura, a escola tem a seguinte organizagéo: estacionamento, recep¢éo,
secretaria, sala da direcdo, sala da coordenacdo, cantina, patio interno, sala dos professores, sala
de multimeios, sala do apoio financeiro, laboratoério de informética, quadra poliesportiva e treze
salas de aula.

A escola tem uma grande tradi¢do na realizacdo da Feira de Ciéncias, que envolve
ndo somente a area da Ciéncias da Natureza, mas também as demais areas do conhecimento.
Os professores de lingua portuguesa, por exemplo, auxiliam os estudantes na producdo do
relatorio cientifico, inclusive com a correcdo ortografica. Acerca das avaliacBes externas da
escola, como o SPAECE, que avalia as competéncias e habilidades dos alunos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, em Lingua Portuguesa e Matematica, a escola tem
apresentado resultados satisfatorios, uma vez que hé aulas voltadas para a preparacgao dos alunos
para esta avaliacao.

A decisao de realizar esta pesquisa com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
foi tomada ap0s a verificacdo de que, mesmo estando nesse nivel de escolaridade, os discentes
ainda enfrentam muitas dificuldades com relacdo ao dominio das convencBes ortograficas
existentes no sistema de escrita da lingua portuguesa, passando para o Ensino Médio,

infelizmente, sem terem as dificuldades ortograficas sanadas ou, até mesmo, minimizadas.

3.3 Procedimentos metodoldgicos para as atividades

Primeiramente, foi feita uma analise de produgdes textuais dos alunos do 9° ano
para fazer um levantamento dos desvios ortograficos ainda cometidos por estudantes nessa
etapa de ensino, bem como para identificar aqueles mais recorrentes, que constariam na
proposta pedagdgica. Para a geracdo e analise de dados, os discentes produziram trés textos:
uma redacdo do tipo dissertativo-argumentativo, um texto narrativo e um conto.

A pesquisa exploratoria foi desenvolvida em uma turma de 45 alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da rede publica estadual de Fortaleza, com alunos na faixa
etaria entre 14 e 17 anos. Embora fosse uma turma numerosa, alguns alunos eram muito
faltosos. Com o objetivo de verificar quais desvios ortogréficos alunos nesse nivel escolar
estavam ainda propensos a cometer, foi realizado o diagnostico, como mencionado

anteriormente, atraves da producdo de trés textos. Segundo Noébrega (2013), ao analisar a
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producdo escrita do aluno, o professor serd capaz de identificar os avancos e as dificuldades
apresentadas em um determinado periodo.

A primeira producéo escrita a ser proposta foi um texto dissertativo-argumentativo,
cujo tema foi: A selfie e 0 narcisismo moderno. A segunda proposta foi a composi¢éo de um
texto narrativo que tinha o seguinte recorte tematico: Em uma catastrofe, podemos encontrar
de tudo: desgracas, mortes, destruicbes. Mas em algo tdo terrivel, também é possivel
depararmos com coisas boas: o amor, a bondade, a dedica¢do, a cumplicidade... Finalmente,
na terceira proposta, os discentes escreveram um conto, o qual os proprios alunos deveriam
intitular. E importante salientar que a tipologia textual, no caso um texto dissertativo-
argumentativo e dois textos narrativos, foi proposta de acordo com a demanda curricular para
0 periodo escolar em questao.

Identificadas as dificuldades ortogréficas dos discentes, o proximo passo foi a
construcdo de uma proposta didatica com uma sequéncia de atividades que contemplassem 0s
desvios ortograficos mais recorrentes nas producdes escritas, com questdes que propusessem o
ensino reflexivo da norma ortogréfica, de acordo com as leituras do suporte tedrico e as

orientagdes dos documentos oficiais.
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4 ANALISE DE DADOS

Serdo apresentados, neste capitulo, os dados coletados nas produgdes textuais dos
alunos que levaram a identificacdo dos desvios ortograficos mais recorrentes, bem como
exemplos de atividades acerca de cada desvio. E importante ressaltar que as atividades
elaboradas tinham o propdsito de desenvolver um trabalho interventivo em sala de aula, o qual

ndo foi possivel de ser realizado devido ao contexto da pandemia.

4.1 Procedimentos para a analise das producdes escritas

No que concerne a investigacdo das dificuldades ortograficas dos estudantes,
acreditamos ser a producdo textual uma fonte rica em informacGes dessa natureza. Morais
(2009) assevera que quando os alunos escrevem seus proprios textos, eles tém uma tendéncia
maior a cometerem desvios na escrita, pois suas escolhas para o uso de determinados grafemas
sdo fruto dos conhecimentos que eles elaboraram enquanto aprendizes da norma ortogréafica.
Seus textos sédo reveladores daquilo que ja foi aprendido e também do que ainda precisa ser
trabalhado no ambiente escolar.

A seguir, serdo apresentados exemplos de trechos das produgdes escritas dos
alunos, com reflexdes acerca de alguns dos desvios ortograficos destacados, para ilustrar o que

foi afirmado no paragrafo anterior. A identidade dos alunos foi preservada.

i) “Um dos erros da sociedade nds tempos atuais é ligar muito para ogue 0s outros

penssam e acabar se prejudicando, [...]”

i) “Nesses dias de hoje ta avendo muito massacre mesmo nédo so contra a mulher

mais todo tipo de pessoas, [...]”

Nos exemplos i e ii destacamos a grafia das palavras ‘penssam’ e ‘avendo’. Como
sdo dois casos de irregularidades da norma ortografica, que se justificam ou por acordo
ortografico ou pela etimologia da palavra, os estudantes ndo puderam apoiar-se em uma regra

para a escrita dos vocabulos, com os quais ainda ndo estdo familiarizados.

iii) [...] Julia estava a ler seu livro preferido romance que nem se percebeu que sua

cachorrinha estava a lati e a chora. [...] Jalia ndo sabia o que fazer pois o rapaz
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estava a perde muito sangue - Acho que tenho algo para estanca esso - Julia

sobe para seu quarto e ao volta a sala ver ele acordado.

Observamos no trecho acima o apagamento do <r> nas formas nominais do
infinitivo. Tal fenbmeno é comum na linguagem oral: a omissao de consoantes que ocorrem no
final de silabas. Influenciado pela oralidade, o (a) estudante fez a transposicao desse fenémeno
para a escrita. Também sdo observadas a insercao indevida da vibrante pos-vocalica e 0 acerto
na grafia, o que demonstra que existe um conhecimento de que existem situacGes em formas

nominais nas quais o <r> é inserido, mesmo ndo sendo pronunciado.

iv) “Os soldados fizeram sestas basicas para destribuir nas familias mais atingidas,
sO que 0 sousa ndo apoiava em destribuir ajuda para a populasao”. [...] Pouco
tempo depois o Lustosa foi ajudar o Sousa a como ajudar a populagam em caso

de uma catastrofe”.

No exemplo acima destacamos a concorréncia de grafemas para representar o
fonema /s/ nas palavras “sestas” e “populasdo” / “populagam”. No ultimo exemplo, percebe-se
a tentativa de acerto na grafia da palavra ‘populagdo’. Trata-se de uma irregularidade do sistema

ortogréfico, cujo aprendizado se d& pela memorizacéo.

v) “Era uma vez uma menena chamada Maria. Ela vivia com sua mée que se
chamava Lucia. [...] para ir pra escola ela tenha que andar trinta menutos e
pegar dois bonde, e na sua sala de aula ela se esolava [...] € conseguio se

enturma e fez amezade com os colegas”.

Ao observar as palavras destacadas no trecho, levantamos a hipdtese de que o (a)
estudante tem o conhecimento de que as vogais atonas /e/ e /o/ s&o pronunciadas [i] e [u],
respectivamente, e que isso pode ser transposto para a escrita. Temos, entdo, uma tentativa de

grafar as palavras de acordo com a norma padrdo, um caso de hipercorrecéo.

vi) “Era uma vez: en um belo dia uma linda jovem que si chamava Ana. Ana esta
de mudanga para outra cidade, ela esta muito triste, pois ia dexa seus amigos

que li acanpanharam desde quando era pequeno. Ana au chegar na sua casa
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nova entrou corendo, para seu quarto, au entra deitou na sua cama pegou um

livro e comecor a ler. [...] escutol um barulho estrainho dentro do banhero [...]

No recorte da producdo escrita acima podemos verificar o registro de desvios
ortograficos de naturezas distintas. Tal fato expde a realidade de que, mesmo nos anos finais do
Ensino Fundamental, dificuldades ortograficas ainda sd@o cometidas pelos alunos ainda que o
esperado é que ja tivessem sido superadas, 0 que revela que aprendizes seguem apresentando
dificuldades na escrita convencionada como a padrdo, independentemente da série em que se

encontram.

4.1.1 Dados das producdes escritas

Os dados coletados das produc@es escritas j& mencionadas na subsecdo anterior
referem-se a desvios ortogréficos de motivacdo fonético-fonoldgica e desvios ortograficos de
motivacdo grafofonoldgica, identificados nos escritos dos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. Segundo Nobrega (2013), para que as informacdes coletadas nos textos dos
estudantes sejam capazes de orientar o professor acerca do que os aprendizes ja sabem ou ainda
precisam saber sobre ortografia, tais informacdes ndo podem somente oferecer dados acerca da
categoria geral que informa a natureza do desvio, como por exemplo interferéncia da fala,
oposicao surda/sonora, regularidades contextuais e irregularidades. E necessario que haja um
detalhamento desses desvios, uma classificacdo que esteja enquadrada dentro dessas categorias.

Assim sendo, os desvios ortograficos identificados nas produgdes textuais foram
classificados segundo as tipologias desenvolvidas por Cagliari (2001), Morais (2009) e Roberto
(2016). Apds a categorizacgdo, os desvios foram quantificados e organizados conforme a tabela

a sequir:
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Tabela 1 — Categorizacéao e quantificacdo dos desvios ortograficos identificados nos textos

dos alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental (Continua)®

Categoria de desvio Exemplos de casos Ocorréncias %

esta@d em casa ja ndo era
seguro.

1. Apagamento de <r>em coda . . 57 27
resolveu abri@ o jogo
sente um tremod
2. Concorréncia de grafemas comesou a namorar
para representar a fricativa desidiram 28 13
alveolar surda inesplicaveis
. x envadir
3. H/lpercorrec;ao de alcamento ouvio o barulho 18 9
vocalico L
destribuir
0 que ouvi? (verbo haver)
4. Alcamento vocalico F“S(.:Ut' _(presente s 13 6
indicativo)
aglumeracéo
ficaram (futuro do
indicativo)
5. Concorréncia de grafemas populagam
. 11 5
para representar a nasalidade estam (presente do
indicativo)
comtava

conversar (substantivo)

resolvir (pretérito perfeito

do indicativo) 9 4
vir e me despedir (pretérito

perfeito do indicativo)

6. Hipercorrecdo de apagamento
de <r>em coda

piso no papel... (pretérito
perfeito)

aniversaro

antes de ir deixo cartas...

7. Monotongacéao

pelomenos

agente

aponto de entrar em uma
depressao

8. Hipossegmentacéo

Fonte: elaborado pela autora.
Nota: a tabela com todos os casos de ocorréncia para cada categoria esta disponivel no apéndice A.

® O percentual de cada categoria é em relacéo ao total de desvios encontrados. A soma dos percentuais passa de
100% por causa do arredondamento.



Tabela 1 — Categorizacao e quantificagdo dos desvios ortograficos identificados nos textos

dos alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental (Continuacao)

Categoria de desvio Exemplos de casos Ocorréncias %
9. Concorréncia de grafemas messes (meses)
para representar a fricativa decissao (decisao) 7 3
alveolar sonora dessitino (desistindo)
mais eles ndo sabia
10. Ditongacéo reijeicdo 5 2
erguo a cabeca
tarde de mais
11. Hipersegmentacéao da quele dia 5 2
ja mais
12. Sonorizagao de segmento Q|m|dos
Jamava 5} 2
surdo
trobesou
O que ouvi? (verbo haver)
13. N&o registro do <h> inicial. ~ a quatro meses 4 2
A dois anos atras
segudo
14. Desnasalizacao niguém 4 2
mensage
15. Hipercorrecéo da resovell
vocalizacao da lateral envove 4 2
escutol
iSs0 SO ta piorando
16. Aférese pra conseguir 4 2
tava la gritando
17. Concorréncia de grafemas e_ntrou corendo .
. lindo e fofo cachorinho 3 1
para representar roticos
com um cachoro
18. Nasalizacio nao tinha sindo convidado 3 1
lingou para ela
19. Concorréncia de grafemas
. enxente
para representar a fricativa : 2 1
enfaicha
palatal surda
20. Epéntese opita 2 1

decepicionado

Fonte: elaborado pela autora.

Nota: a tabela com todos os casos de ocorréncia para cada categoria esta disponivel no apéndice A.



62

Tabela 1 — Categorizacao e quantificagdo dos desvios ortograficos identificados nos textos

dos alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental (Concluséo)

Categoria de desvio Exemplos de casos Ocorréncias %

21. Ensurdecimento de tampem (também) 1 1

segmento sonoro

22. Protese alevanta 1 1

23. Paragoge interneti 1 1

24. Transposicao ou .

metatese miseralvemente 1 1

25. Nao registro do <h> queria tanto uma 1 1

intermediario compania

26. Concorréncia de

grafemas para — jeneros de musicas 1 1

representar a fricativa

palatal sonora.

27. Palatalizacéo da i

lateral alveolar el . .

28. Insercao da lateral nao suportava 1 1
escultar

29. Eliséo da lateral utimo 1 1

30. Sincope dibres (dribles) 1 1

Total: 211

Fonte: elaborado pela autora.

Nota: a tabela com todos os casos de ocorréncia para cada categoria esta disponivel no apéndice A.

A partir dos dados apresentados na Tabela 1, podemos observar que 0s desvios
ortograficos com maiores indices de ocorréncia foram: apagamento de <r> em coda,
concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveolar surda e hipercorrecdo de
alcamento vocalico, com 27%, 13% e 9%, respectivamente, o que pode indicar a influéncia da
oralidade ainda presente na linguagem escrita de alunos dos niveis finais do Ensino
Fundamental, bem como dificuldades na escolha de grafemas que representam um Unico
fonema. Outro dado relevante diz respeito aos processos fonoldgicos mais recorrentes e sua
hipercorrecéo. O percentual de desvios relacionados ao apagamento de <r>em coda foi de 27%

e a hipercorregdo foi 4%, totalizando 31%. Sobre a hipercorre¢do do algamento vocalico, o
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percentual foi de 9%, que somado ao percentual de 6% de casos de algamento vocalico,

totalizou 15%.

Um panorama acerca dos desvios ortograficos identificados, analisados e

categorizados também sdo apresentados no grafico que se segue:

Gréafico 1 - Categorizacdo e quantificacdo dos desvios ortograficos identificados

nos textos dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental
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Fonte: elaborado pela autora.
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No Grafico 1, sdo apresentados todos os desvios ortograficos identificados nas
atividades diagndsticas j& mencionadas neste capitulo, classificados de acordo com sua
natureza. Em um total de 211 desvios identificados, 57 foram desvios relacionados ao
apagamento de <r> em coda (27%), 28 relacionados a concorréncia de grafemas para
representar a fricativa alveolar surda (13%) e 18 (9%) tém relagdo com a hipercorrecédo de
alcamento vocalico, neste caso, a hipercorrecdo foi mais incidente que o processo fonologico.

O gréafico que sera apresentado na sequéncia ilustra de forma mais especifica a
quantidade de casos dos trés desvios ortograficos mais recorrentes.

Grafico 2 - Categorizacdo e quantificacdo dos desvios ortograficos mais recorrentes

identificados nos textos dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental (quantidade de cada
desvio em relacdo a um total de 211 ocorréncias)

TIPO DE DESVIO

60
50

40

-
30
20

H Numero de ocorréncia

10

0

Apagamento de <r>

em coda Concorréncia de
grafemas para Hipercorregao do
representar a alcamento vocalico
fricativa alveolar
surda.

Fonte: elaborado pela autora.

O que pode ser observado a partir dos dados fornecidos no Gréafico 2, que tratam

dos trés desvios ortograficos mais recorrentes, € que a incidéncia de casos relacionados ao
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apagamento de <r> em coda, em um total de 57, é bem superior ao numero de casos
relacionados aos outros desvios, a saber: 28 casos relacionados a concorréncia de grafemas para
representar a fricativa alveolar surda e 18 casos referentes a hipercorrecdo de alcamento
vocalico. Dessa forma, constatamos que esse processo fonoldgico esta muito presente nas
produgdes escritas dos estudantes.

No grafico a seguir sdo apresentados em valores percentuais o quantitativo dos trés

desvios ortograficos mais recorrentes, juntamente com a hipercorrecéao.

Gréfico 3 — Categorias dos desvios ortogréficos, com frequéncia percentual maior que 5%

D1: Apagamento do <r> em coda; D2: Apagamento do <r> em coda + hipercorre¢éo de
Apagamento do <r>em coda; D3: Concorréncia de grafemas para representar o fonema /s/; D4:
Hipercorrecdo de alcamento vocalico; D5: Alcamento vocélico + Hipercorregdo de alcamento
vocélico.

50

M Apagamento do <r> em coda

3

31 H D1 + hipercorregiao de D1

J
)

)

4 Concorréncia de grafemas
13 para representar o fonema /s/

Frequencia relativa (%)

9

Ij @ Hipercorregao de alcamento

vocalico

Dl D2 D3 D4 D5

Desvios

M Alcamento vocalico + D4

Fonte: elaborado pela autora.

Como podemos observar no grafico, as categorias de desvios ortograficos com
percentual maior que 5%, foram justamente dos trés desvios ortograficos mais recorrentes, com
a hipercorrecdo, com excec¢éo da hipercorrecdo de apagamento do <r> em coda, que teve um
indice percentual de 4%.

Os resultados apresentados nesta secdo apontam para a necessidade de um
tratamento didatico para os desvios ortograficos que ocorreram com mais frequéncia nas
producdes escritas dos estudantes: o apagamento do <r> em coda de verbos nas formas

nominais do infinitivo, a concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveolar surda
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/s/, e 0 alcamento vocalico. A proposta didatica também aborda o tratamento da hipercorrecdo
do apagamento do <r> em coda e a hipercorrecdo do algamento vocalico. Assim, com 0
propdsito de levar o aluno pertencente a etapa final do Ensino Fundamental a refletir sobre sua
linguagem escrita, foram propostas atividades para o aprendizado sistematizado e reflexivo das
convencdes que regem a escrita ortografica de nossa lingua materna, assunto que seré tratado

na proxima secao.

4.2 Desvios ortograficos mais recorrentes

As propostas de atividades que foram elaboradas debrucaram-se sobre os desvios
ortograficos, mencionados na secdo anterior, que tiveram mais ocorréncia nas producées
escritas analisadas. Os desvios ortograficos de motivagao fonético-fonoldgica ocorrem quando
a escrita é influenciada pela oralidade. J& os desvios de motivacao grafofonoldgica acontecem
devido as caracteristicas regulares e irregulares do sistema ortografico da lingua portuguesa.

Quando se apropria dos principios gerativos que regem as regularidades, o
estudante torna-se capaz, através da inferéncia, de acertar a grafia correta das palavras, mesmo
as que ele ainda ndo conhece. Para os aspectos irregulares, nos quais ha a inexisténcia de
principios gerativos, pois a grafia das palavras dessa categoria justifica-se apenas pela
etimologia ou por acordos convencionais, é recomendado que primeiramente o aluno domine a
escrita de palavras mais comuns do léxico, para entdo passar para o aprendizado de vocabulos
os quais ele dificilmente precise escrever. Sobre as causas que motivam os desvios na escrita
ortografica dos estudantes, é sempre bom salientar que o conhecimento do docente sobre essas
causas otimizaré seu trabalho através de intervengdes didaticas em sala de aula.

Com relacdo aos trés desvios mais recorrentes, ha dois processos fonoldgicos: o
apagamento de <r>em coda e o alcamento vocalico. Uma abordagem sobre esses dois desvios
ortogréficos de motivagdo fonoldgica esta contemplada na se¢do 2.4. do capitulo de
Fundamentacdo Teorica, pois a secdo em questdo trata dos processos fonoldgicos. O outro
desvio ortografico, a concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveolar surda /s /, é
uma questdo irregular de relacdo grafofonémica, que sdo as diferentes representacdes do
fonema /s/.

Para ilustrar com exemplos esta irregularidade da escrita ortografica, sera
apresentado um quadro com os grafemas e digrafos que foram convencionados para representar
graficamente a fricativa alveolar surda /s/, exemplos das respectivas representacdes, como

também exemplos de representacdes feitas pelos estudantes:
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Quadro 12 — Grafemas e digrafos que foram convencionados para representar graficamente a

fricativa alveolar surda /s/

Representacao grafica do /s/ Exemplos Escrita dos estudantes

S aconselhamento aconcelhamento

C cestas basicas sestas basicas

SS assustada asustada

X inexplicaveis inesplicaveis

C situacao situaséo

Z rapidez rapides

sc adolescente adolecente

SC desga *
XC excesso *

Fonte: elaborado pela autora.

* N&o houve ocorréncias na escrita dos alunos de palavras com esses digrafos. A hipotese é de que a
incidéncia de palavras que contém essa representagdo grafica do /s/ seja baixa em relagdo as demais.

4.3 Abordagem explicativa sobre as atividades elaboradas

Diante do que foi exposto sobre os desvios ortograficos mais recorrentes,
identificados nas producbes textuais de discentes do 9° ano do Ensino Fundamental,
confirmamos que eles possuem naturezas diversas, portanto devem ser tratados com propostas
de atividades que se adequem a realidade de cada um, de forma sistematizada e reflexiva,
objetivando minimizar essas dificuldades ortograficas ainda presentes nos escritos de alunos

desse nivel escolar.

4.3.1 Exemplos de atividades propostas para trabalhar desvios ortograficos

A sequir, serdo apresentadas algumas atividades que foram elaboradas com o
objetivo de trabalhar os desvios ortograficos mais recorrentes. Como mencionado no item 2.5
da Fundamentacdo Tedrica, a elaboracdo das atividades baseou-se na leitura de autores que

propdem que o ensino da norma ortogréafica seja ministrado de forma sistematizada e reflexiva,
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bem como nas orientagbes dos PCN para o Ensino Fundamental, especialmente o 2° ciclo, e nas
habilidades da BNCC para o ensino da ortografia.

Para cada um dos trés desvios ortograficos mais recorrentes foram elaboradas cinco
propostas de atividades, das quais sera apresentado um exemplo de cada uma, para o tratamento
de cada desvio. As propostas completas encontram-se no Caderno Pedagdgico, apéndice B.
Cada proposta de atividade apresenta sugestdes de como o professor pode conduzir a mesma

em sala de aula.

4.3.1.1 Proposta de atividade para trabalhar o apagamento de <r> em coda de verbos nas

formas nominais do infinitivo e a hipercorrecéo do apagamento de <r>

Quadro 13 - Atividade 4: Proposta para a reflexdo sobre a prética da insercéo e a ndo

insercdo do <r>em coda final de verbos

Atividade 4 - Sugestdes para a conducéo da atividade

# A proposta deste exercicio é levar o aluno a refletir sobre a insercdo e a ndo inserc¢do do
<r>em coda final de verbos;

# Professor, vocé pode dar uma breve explicacdo sobre o género textual piada. Depois,
estipule um tempo para que os alunos realizem a primeira parte da atividade, que é a
escolha da forma verbal mais adequada para completar os textos;

# ApOs esse momento, sugerimos que a corre¢do seja feita de forma coletiva e, a partir da
resolucdo das questdes propostas na primeira parte, conduza os alunos a uma reflexdo sobre
em que contextos (mencionar tonicidade, flexdo verbal) acontece a inser¢cdo e a nédo
inser¢do do <r>em coda final de verbos;

# A correcdo pode ser registrada no quadro, com uma cor de pincel para cada opgéo de
grafia (com ou sem o <r> final);

# Feita a correcdo dessa forma, oriente os alunos que realizem a segunda parte da atividade,
tomando como base as respostas da etapa 1.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padréo
em situaces de fala e escrita nas quais ela deve ser usada

Fonte: elaborado pela autora.

Enunciado da atividade: As piadas tém o objetivo de entreter o leitor pelo
efeito de humor presente em seus textos. Para que esse efeito seja alcangado nas piadas a
seguir, vocé ird completar os espacos em branco com a escolha correta das formas verbais

entre parénteses. Apos o preenchimento, responda as questdes propostas.
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a) Na primeira parte da atividade (itens 4.1 a 4.3), que pode ser realizada
individualmente ou em grupo, o aluno é conduzido a levantar hipdteses acerca
do uso ou ndo do <r> no final das formas verbais, através de questdes que o
conduzem a uma reflexdo acerca dos principios gerativos que norteiam esse
aspecto da escrita. De acordo com Nobrega (2013), essa primeira parte seria
uma “atividade de descoberta”;

b) (EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-

padréo em situacOes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada (Brasil, 2017,

p.159).

Quadro 14 - Itens 4.1 a 4.3 da Atividade 4: Proposta para levantar hip6teses acerca do
uso ou nao do <r> no final das formas verbais (Continua)

4.1. Acorda ai

O diretor da empresa ao novo funcionério: (perguntar / pergunta)

— O contador ja Ihe disse qual é sua tarefa?

— Sim. Acorda-lo quando eu que o senhor esta vindo. (perceber / percebe)

e Se vocé escolheu as opcOes pergunta e perceber, as respostas estdo corretas.
e Com relacdo a forma verbal pergunta,responda as perguntas a seguir:

# Quanto a tonicidade, como a palavra é classificada?

# Quanto a conjugacao, como o verbo esta flexionado?

e Com relacdo a forma verbal perceber,informe:

# sua classificacdo, de acordo com a silaba tonica.

# sua forma nominal (infinitivo, gerindio ou participio)

Fonte: elaborado pela autora.
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Quadro 14 - Itens 4.1 a 4.3 da Atividade 4: Proposta para levantar hipoteses acerca do uso
ou n&o do <r> no final das formas verbais (Continuacao)

4.2.VVamos nadar

Sabe por que o rapaz jogou o computador no mar?

R.: Praele na internet! (navegar / navega)

# Que forma verbal preenche corretamente a sentenca acima? Justifique sua escolha.

4.3. Nada de bebés

Por que o radio ndo ter filhos? (poder / pode)

R.: Porque ele é stereo.

# Na piada acima, a opc¢ao pode é a correta para preencher o espaco em branco. Refletindo sobre essa
afirmacdo, o que a faz estar correta?

Tomando como base a resolucéo das questdes acima, responda o que se pede:

# Quais 0s tracos comuns entre as formas verbais pergunta e pode?

# Que semelhancas existem entre as formas nominais perceber e navegar?

# Que conclusdes podem ser tiradas acerca do contexto da escrita dessas palavras?

Fonte: elaborado pela autora.

No item 4.4. os alunos pGem em pratica as discussdes e as hipdteses levantadas
acerca desse aspecto ortogréafico, através da escolha da forma verbal que preenche de forma
correta os itens a seguir, esclarecendo possiveis duvidas que ainda permaneceram no
momento das discussdes, o que Nobrega (2013) define como “atividades de

sistematizagao”.
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Quadro 15 - Item 4.4 da Atividade 4: Pratica acerca do uso ou ndo do <r> no final das

formas verbais (Continua)

4.4. Para finalizar, divirta-se com a leitura de mais piadas e aproveite para praticar o que
aprendeu preenchendo os espagos com as corretas formas dos verbos.

a. Requentado

Um rapaz vai a padaria e (perguntar / pergunta) se o salgado era de hoje.

- Nao, é de ontem.

- E como fago pra (comer / come) o de hoje?

- Volte amanha!

b. Al&?

Porgque o menino estava falando no telefone deitado?

Para ndo (cair / cai) a ligagdo;

c. Nada de sabao

Por que o policial ndo (usar / usa) sabao?

R.: Porque ele prefere deter gente.

d. Horado embarque

Qual a fruta que (andar / anda) de trem?

Fonte: elaborado pela autora, adaptado de Dicionario Popular (Online).



Quadro 15 - Item 4.4 da Atividade 4: Pratica acerca do uso ou ndo do <r> no final das

formas verbais (Continuacao)

e. Ainternet do mineiro

Como o mineiro (acessa / acessar) a internet?

R.: Pelo UAI-fai

f. Frangos

O que o advogado do frango foi fazer na delegacia?

R.: Foi (soltar / solta) a franga!

g. Problema de comunicacdo

Por que o péo ndo (entender / entende) a batata?

R.: Porque o pdo € francés e a batata é inglesa

h. Dora, a aventureira

Por que a Dora aventureira aprendeu capoeira?

R.: Paraela (dar / da) voa-Dora.

Fonte: https://www.dicionariopopular.com/piadas-curtas-engracadas/ adaptado

Fonte: elaborado pela autora, adaptado de Dicionéario Popular (Online).
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4.3.1.2 Proposta de atividades para se trabalhar a concorréncia de grafemas para representar

a fricativa alveolar surda /s /

Quadro 16 - Atividade 1: Sugestdes para a condugéo da atividade sobre a concorréncia

de grafemas que representam o fonema /s/

Atividade 1 - SugestBes para a conducdo da atividade

# Professor, na atividade a seguir, 0s alunos deverdo preencher as lacunas com grafemas que
representam o fonema [s]. Explique aos alunos as duas primeiras instru¢des da atividade e
disponibilize um tempo para o preenchimento;

Nota: Para o ensino da ortografia através de textos, sugerimos que seja um texto ja
trabalhado em outros aspectos da lingua, como leitura e interpretacdo. Assim, o texto ndo
serd usado como pretexto para o trabalho com a ortografia e os alunos, ja familiarizados
com o texto, voltardo sua atencdo para o que esta sendo solicitado na atividade.

# Em seguida, faca a correcdo coletiva. Nesse momento, alguns alunos podem registrar no
guadro suas respostas. Se houver diferentes grafias para a mesma palavra, permita que sejam
registradas, sem revelar qual escrita é a correta, se esta estiver ja registrada;

# Por fim, destaque ou registre a grafia correta dos vocébulos e discuta com os alunos as
questdes propostas na Ultima instrugéo.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em
situacgdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

Fonte: elaborado pela autora.

Enunciado - O texto a seguir, cuja mensagem é muito importante, contém
palavras nas quais algumas letras foram omitidas. Para realizar esta atividade, siga as
instrucgdes a seguir:

a) Leia atenciosamente todo o texto;

b) Preencha as lacunas com as letras que vocé considera estarem faltando;

Morais (2009) sugere que textos escolhidos para o trabalho com a ortografia sejam
textos ja conhecidos dos estudantes, que ja foram trabalhados em outros aspectos da lingua. Se
0 aprendiz ja esta familiarizado com o texto, através da leitura e discussdo, entdo, segundo o
autor, o texto ndo serd um pretexto para a realizacao de atividades ortograficas;

A escolha dos vocabulos do texto esta de acordo com a orientagdo dos PCN (1998),
que orientam a “preferéncia, no tratamento das ocorréncias irregulares, dos casos de frequéncia

e maior relevancia tematica” (BRASIL, 1998, p. 85).



Quadro 17 - Atividade de leitura e preenchimento de lacunas

Nao corra atras das borboletas, cuide do seu jardim

Muitas vezes, pa amos um longo tempo de no as vidas correndo desesperadamente

atras de algo que desejamos, seja um amor, um emprego, uma amizade, uma casa, etc.

Muitas vezes, a vida usa simbolos, acontecimentos que sdo sinais para que po_____amos
entender que, antes de mere_ ermos aquilo que desejamos, pre_ isamos aprender algo
importante, pre_____isamos estar prontos e maduros para viver determinadas _____ituacdes.

Se i o esta acontecendo na sua vida, pare e reflita sobre a seguinte frase: “Nao corra
atras das borboletas. Cuide do seu jardim e elas virdo até vocé!”. Devemos compreender que a vida

segue seu fluxo e que esse fluxo é perfeito.

Tudo aconte__e no seu devido tempo.

Nos, seres humanos, é que nos tornamos an____ i0s0s e estamos constantemente querendo
“empurrar o rio”. O rio vai sozinho, obede__endo ao ritmo da natureza. Se pa_____armos todo o
tempo desejando as borboletas e reclamando porque elas ndo se apro__imam da gente, mas vivem
no jardimdono____ o vizinho, elas realmente ndo virdo.

Mas, se nos dedicarmos a cuidar de nosso jardim, a transformar o nosso espa_____ 0 [a nossa

vida] num ambiente agradavel, perfumado e bonito, sera inevitavel... as borboletas virdo até nos!
Dé o que vocé tem de melhor e a vida lhe retribuira...!

Disponivel em: http://www.acordacidade.com.br/. Acesso em: 19 de novembro de 2016.

Fonte: Acorda Cidade (Onling).
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Na préxima etapa da atividade, através da discussdo das questdes a seguir, os alunos

tém a oportunidade de refletir sobre as irregularidades presentes na escrita ortografica.

Quadro 18 - Atividade sobre as irregularidades presentes na escrita ortografica

e Finalmente, responda as questdes propostas:

# Vocé acertou a grafia de todas as palavras lacunadas do texto? Quais acertou? Quais
errou?

acertos:

erros:

# Vocé saberia informar o motivo da grafia incorreta de algumas palavras?

# Em relacdo as palavras cujas letras foram escritas corretamente, vocé foi orientado por
alguma regra ortogréafica? Justifique sua resposta.

# As palavras cujos espacos foram preenchidos tém algo em comum? Se sim, o que poderia
ser?

Fonte: elaborado pela autora.
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4.3.1.3 Proposta de atividade para se trabalhar o alcamento vocalico e a hipercorrecao

do alcamento vocalico

Quadro 19 - Atividade 2: Sugestdes para a conducdo da atividade para trabalhar o algamento
vocalico e sua hipercorrecdo

Atividade 2 - Sugest@es para a conducdo da atividade

# A atividade a seguir € composta por 4 partes. Sugerimos que cada etapa seja realizada de acordo
com um tempo estipulado e a corre¢do seja feita ao término de cada etapa;

# Antes de explicar a primeira parte da atividade, como um warm-up, faca perguntas acerca das
tarefas que um professor realiza na escola. Em seguida, oriente como os alunos devem realizar essa
etapa. A correcdo podera ser feita de forma coletiva, com as respostas registradas no quadro.

# Na segunda parte da atividade, o aluno tera a oportunidade de refletir sobre suas respostas na parte
1, respondendo as questbes propostas. Oriente que essa etapa seja feita individualmente, fazendo
depois a corre¢do através da discussdo em sala das questdes apresentadas;

# Antes de realizar a terceira parte da atividade, sugerimos uma breve explicacdo sobre o contexto de
uso do Pretérito Perfeito (a¢des iniciadas e finalizadas no passado), usando o exemplo da atividade
para ilustrar a explicacéo;

e Exemplo: Eu discuti com outros colegas o planejamento dos contetidos das aulas.
Mencione o exemplo apenas oralmente, para ndo influenciar a escrita dos discentes.

# Para finalizar a atividade, discuta com os alunos as questfes da Ultima parte da atividade,
motivando-os a compartilhar suas respostas e, finalmente, registrar as respostas que foram elaboradas
apos as discussdes.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situacoes
de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

Fonte: elaborado pela autora.

Sendo o algcamento vocéalico um desvio ortografico de motivacdo fonoldgica, no
qual a escrita sofre influéncia de tragos da oralidade, esta atividade de descoberta (NOBREGA,
2013) tem o proposito, nas etapas 1 e 3, de levar o aluno a inferir qual vogal (<e> ou <i>) serad
a mais adequada na posicao final das formas verbais em quest&o.
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Enunciado - As imagens a seguir ilustram um pouco a rotina de um professor.

Quadro 20 - Atividade com imagens que ilustram a rotina de um professor (Continua)

Parte 1 - Complete o texto abaixo com as corretas formas verbais que correspondem as acdes de

cada imagem.
O professor tem uma rotina de trabalho bem intensa, realizando tarefas tanto na escola como em casa.
Dentre as tarefas realizadas na escola, o docente:

4 o

. |
https://www.pexels.com/pt-br/foto/adulto-borda-tabua-placa-6340634/

(discutir) com outros colegas o planejamento dos conteidos das aulas.

https://www.pexels.com/pt- br/foto/borda-tabua-placa-

guadro-6340665/

(decidir) quais contetidos serdo abordados nas avaliages.

https://www.pexeIs.com/pt-br/foto/aduIto-bord—tabua-placa-6340657/

(dividir) com outros docentes experiéncias de ensino /aprendizagem em
sala de aula.

Fonte: elaborado pela autora.


https://www.pexels.com/pt-br/foto/adulto-borda-tabua-placa-6340634/
https://www.pexels.com/pt-br/foto/borda-tabua-placa-quadro-6340665/
https://www.pexels.com/pt-br/foto/borda-tabua-placa-quadro-6340665/
https://www.pexels.com/pt-br/foto/borda-tabua-placa-quadro-6340665/
https://www.pexels.com/pt-br/foto/adulto-borda-tabua-placa-6340657/

Quadro 20 - Atividade com imagens que ilustram a rotina de um professor
(Continuacéo)

https://www.pexels.com/pt-br/foto/aduIto-apé\rtamento-neqocio-empresa-3831873/

(imprimir) atividades e avaliagOes que elabora.

https://www.pexels.com/pt-br/foto/adulto-ambiente-de-trabalho-apresentacao-area-de-trabalho-374016/

(corrigir) atividades, presenciais e remotas.

No entanto, esse trabalhador também reserva um tempo para o lazer. Nos finais de semana, por
exemplo, ele:

https://www.pexels.com/pt-br/foto/afeicao-carinho-simpatia—afro-americano-4260639/

(assistir) a filmes e séries com a familia.

https://www.pexels.com/pt- br/foto/victory-casual-

descontraido-celebrar-3856042/

(divertir-se) com 0s amigos e, quando possivel,

Fonte: elaborada pela autora.
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https://www.pexels.com/pt-br/foto/adulto-apartamento-negocio-empresa-3831873/
https://www.pexels.com/pt-br/foto/adulto-ambiente-de-trabalho-apresentacao-area-de-trabalho-374016/
https://www.pexels.com/pt-br/foto/afeicao-carinho-simpatia-afro-americano-4260639/
https://www.pexels.com/pt-br/foto/victory-casual-descontraido-celebrar-3856042/
https://www.pexels.com/pt-br/foto/victory-casual-descontraido-celebrar-3856042/
https://www.pexels.com/pt-br/foto/victory-casual-descontraido-celebrar-3856042/
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Quadro 20 - Atividade com imagens que ilustram a rotina de um professor
(Concluséo)

https://www.pexels.com/pt-br/foto/bebe-em-manta-branca-na-cama-6392926/

(dormir) umas horinhas a mais.

Parte 2 - Apos a corre¢do da parte 1, responda as questfes a seguir:

a. Em que tempo e modo estdo o0s verbos que completaram as sentencas?

b. Qual a pessoa verbal?

c. Qual a conjugacdo?

d. Vocé acertou a grafia de todos os verbos?
( )sim ( )nao
Se marcou a segunda opc¢ao,
guais acertou?
quais errou?

Parte 3 - Concluida a discussdo da parte 2, imagine que 0S anos se passaram € vocé é um

professor aposentado. Voceé ira falar o que fez enquanto estava exercendo sua profisséo, e fara

isso colocando os verbos das sentencas da parte 1 no Pretérito Perfeito do modo indicativo.
Exemplo: Eu com outros colegas o planejamento dos conteddos
das aulas.

Fonte: elaborada pela autora.

Na etapa 4, o aluno € orientado a levantar hipéteses, orientado pelo modo, tempo,
conjugacao e pessoa verbal dos verbos trabalhados nas etapas 1 e 3, sobre a possibilidade de
construir um principio gerativo que norteie a grafia desses verbos, quando recebem a

terminacdo <e> e quando recebem a terminagéo <i>.


https://www.pexels.com/pt-br/foto/bebe-em-manta-branca-na-cama-6392926/
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Quadro 21 - Atividade 2: Discussdes sobre a escrita correta dos verbos

Parte 4 - Discuta com seu professor e colegas as questfes abaixo.

a. Com relacéo as sentencas escritas na parte 3, o que 0s verbos ttm em comum quanto a grafia?

b. E os verbos que completaram as sentencas na parte 1 desta atividade? O que eles tém em comum
guanto a grafia?

c. Considerando o modo, tempo, conjugacao e pessoa verbal dos verbos da parte 1 e 3, € possivel elaborar
uma regra para a escrita desses verbos que corresponda a norma padréo ortografica? Qual seria?

Fonte: elaborada pela autora.
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5 CONCLUSAO

De acordo com o capitulo introdutério deste trabalho, acerca do ensino e da
aprendizagem da ortografia, a falta de dominio da escrita ortogréafica, fenémeno natural entre
os aprendizes das séries iniciais do Ensino Fundamental, tem se estendido para além da fase de
alfabetizacdo, chegando a ser verificada nos niveis finais dessa etapa escolar e no Ensino Médio.

Diante desse fato, constatamos a necessidade de agdes interventivas, que foram
desde o planejamento de atividades para o diagnostico dos desvios ortograficos que mais
precisavam ser tratados, até a elaboracéo de propostas didatico-pedagdgicas para o tratamento
dessas dificuldades que ainda permanecem na escrita ortografica dos estudantes, para que, por
meio do dominio da linguagem escrita, eles se tornem aptos para exercer sua cidadania numa
sociedade de base grafocéntrica.

Este trabalho teve como objetivo principal investigar os desvios ortograficos mais
recorrentes que estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental apresentaram em suas producdes
textuais. Para tanto, foram coletados dados de producdes textuais dos alunos. Apos a coleta, 0s
dados foram analisados e organizados em uma tabela de acordo com a categoria do desvio. O
resultado foi um total de 211 desvios ortogréaficos, classificados em 30 categorias distintas. Os
3 desvios mais recorrentes foram: 0 apagamento de <r> em coda de verbos nas formas nominais
do infinitivo e a hipercorrecdo do apagamento de <r>, que, somados, contabilizaram 66 desvios;
o alcamento vocalico e a hipercorrecdo do algamento vocéalico, que somaram 31 desvios; e
concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveolar surda /s/, categoria que totalizou
28 desvios.

Em consequéncia desse objetivo maior e como seu desdobramento, foi elaborado
um caderno pedagogico com propostas de atividades que abordassem o aprendizado reflexivo
da escrita ortografica, com base nos desvios ortograficos analisados. O caderno pedagogico
contempla uma sequéncia de atividades para o tratamento dos desvios ortograficos que foram
identificados com mais frequéncia nas producdes escritas dos estudantes. Foram elaboradas 5
atividades para cada desvio ortografico, com um total de 15 atividades. As atividades foram
elaboradas com base no referencial tedrico de autores como Rego (2007), Morais (2009) e
Nobrega (2013), que propdem que o ensino da norma ortografica seja desenvolvido em sala de
aula de forma reflexiva e sistematizada. Também foram levadas em conta as orientacGes dos
PCN e BNCC para o ensino da ortografia.

Neste trabalho, postulamos duas perguntas de pesquisa. A primeira foi acerca de

quais seriam os desvios ortograficos mais recorrentes em producdes textuais de alunos do 9°
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ano do Ensino Fundamental. Com base nos dados obtidos por meio do diagndstico das redacdes,
constatamos que os desvios ortograficos mais recorrentes foram o apagamento de <r>em coda
de verbos nas formas nominais do infinitivo e sua hipercorre¢éo, perfazendo 31% dos desvios;
0 alcamento vocalico e sua hipercorrecdo, com 15%; e a concorréncia de grafemas para
representar a fricativa alveolar surda /s/, com 13%.

A segunda questionou quais atividades poderiam ser elaboradas a fim de que o
aprendizado reflexivo das regularidades e irregularidades da norma ortografica do portugués
brasileiro pudesse ser alcangado. Com base em pressupostos de ensino reflexivo e sistematico,
bem como nos processos fonoldgicos e relagBes grafofonémicas que levam a esses desvios,
chegou-se a conclusdo de que as atividades mais adequadas seriam aquelas nas quais 0S
estudantes, por meio da reflexdo e da préatica, pudessem ser conduzidos, no caso das
regularidades, a fazer inferéncias sobre os principios gerativos que norteiam a escrita de
vocabulos pertencentes a esta categoria.

No caso das irregularidades, em que ha a auséncia de regras para nortear a grafia
das palavras, as atividades que foram elaboradas para o tratamento dos desvios ortograficos
tiveram o propoésito de levar os aprendizes a conclusdo de que a pratica da escrita, a
memorizacdo e a consulta a fontes autorizadas, como o dicionario, sdo os melhores recursos
para se alcancar a escrita dessa classe de palavras, segundo a norma padrdo que foi
convencionada. No trabalho com as irregularidades, priorizamos a utilizacdo de palavras
frequentes e de maior probabilidade de serem necessarias para os alunos, por meio de atividades
ludicas e motivacionais.

As atividades elaboradas com o propoésito de tratar os desvios mais recorrentes
diagnosticados, contudo, ndo puderam ser aplicadas na turma devido ao contexto da pandemia,
que tornou esta pesquisa, planejada para ser uma pesquisa-acao, em uma pesquisa aplicada e
exploratoria. Dessa forma, identificamos um problema especifico, no caso os desvios
ortograficos mais recorrentes, através da observacdo de materiais fornecidos, que foram as
producdes escritas, para entdo desenvolver um produto educacional, que foi o caderno
pedagdgico, com propostas estratégicas para o tratamento de tais desvios.

Este trabalho também identificou, por meio da analise das redacdes, que além das
3 categorias de desvios ortograficos que foram objeto de estudo desta pesquisa e tema para a
elaboracdo do caderno pedagdgico, mais 27 categorias de desvios foram identificadas, em um
total de 30. Esses dados revelam que, mesmo estando nos niveis mais avangados do Ensino
Fundamental, ainda sdo varias as dificuldades ortograficas apresentadas pelos estudantes, o que

aponta para a necessidade de estratégias didaticas para o ensino da ortografia no ambiente
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escolar, que vao do diagndstico até a aplicacdo de atividades interventivas a fim de gerar bons
resultados na escrita ortografica dos aprendizes. Quanto as atividades compiladas no caderno
pedagogico, esperamos que elas sejam Uteis para o trabalho de outros colegas professores com
0 ensino da ortografia, especialmente na identificacdo e tratamento dos mesmos desvios.
Esperamos que as atividades também possam servir de inspiracdo para o desenvolvimento de
outras propostas didaticas, a medida em que forem identificadas outras dificuldades.

Diante das diversas categorias de desvios ortograficos identificadas nas produgdes
textuais dos estudantes, tanto de motivacdo fonoldgica como de motivacdo grafofonica,
consideramos essencial que o ensino reflexivo e sistematizado da norma ortogréfica da lingua
portuguesa seja abordado em todas as etapas do Ensino Fundamental. Para que tal ensino possa
ser eficiente para o aprimoramento da linguagem escrita dos discentes, é importante que o
material didatico utilizado ndo esteja limitado ao livro didatico. Uma das razBes é que as
atividades contidas nestes manuais nem sempre sdo adequadas para o tratamento das
dificuldades ortograficas apresentadas pelos alunos, por apresentarem exercicios de cépia ou
memorizacdo de regras, com nenhuma reflexdo sobre a presenca ou auséncia de elementos
norteadores para a grafia de determinados vocabulos.

Além disso, livros didaticos de portugués ndo costumam conter atividades sobre a
maioria dos desvios ortogréficos identificados nas redacdes. Assim, destacamos a necessidade
de elaboragdo de materiais didaticos que abordem atividades direcionadas ao tratamento dos
desvios ortograficos apresentados pelos estudantes, o que confirma a relevancia do diagndstico.

Finalmente, enfatizamos a importancia de se incluir o ensino da ortografia na escola
no mesmo patamar de relevancia dos outros aspectos da lingua portuguesa, como a leitura e a
compreensdo e producdo textual. A escola é o ambiente propicio para que o aprendiz encontre
0s meios para 0 seu desenvolvimento como cidadao consciente de sua capacidade de se
expressar para competir com igualdade de direitos por meio da comunicagdo escrita. Tal
capacidade serd adquirida por meio do dominio mais proximo possivel das convencgdes que

regem a escrita ortografica de sua lingua materna.
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ANEXO A - PROPOSTA DE REDACAO 1

Proposta de Redacdo 1 - A partir da leitura dos textos abaixo e com base nos seus
conhecimentos, redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade formal da Lingua
Portuguesa sobre o tema: A selfie e o narcisismo moderno. Selecione e organize argumentos
e fatos para a defesa de seu ponto de vista.

Texto |
O padrao de beleza imposto pela midia

Temos vivido a era dos direitos humanos, mas por desconhecer o poder de influéncia que a
midia, através dos meios de comunicacao, exerce em nossas vidas, em como penetra em nossa
mente, ndo percebemos que nossos direitos jamais foram tdo violados como nos dias de hoje.
Temos visto um verdadeiro massacre humano, de mulheres, adolescentes se matando para
atingir um inatingivel padrdo de beleza imposto pela midia. Em uma sociedade democratica, as
mulheres tornaram-se escravas da indlstria da beleza, tdo difundida pelos meios de
comunicacgéo, 0s quais tém dilacerado a nossa juventude, pessoas que estdo perdendo o prazer
de viver, tornando-se solitarias, por estarem inconformadas com sua forma fisica, controlam
alimentos que ingerem, para ndo engordar; esta escravidao assassina a autoestima, produz uma
guerra contra o espelho e gera uma autorrejeigéo terrivel.

(FSCE UniCesumar, Coletanea Etica e Sociedade, 2016, p. 29-33)

Texto 2

NAO ACREDITE
VAS FEViSTAS
\VOCE E

| IN DA

s
s
A
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ANEXO B - PROPOSTA DE REDACAO 2

Proposta de Redagéo 2 - Texto Narrativo

Trabalhe a sua narrativa a partir do seguinte recorte teméatico: Em uma catastrofe, podemos
encontrar de tudo: desgracgas, mortes, destruicdes. Mas em algo téo terrivel, também é possivel
deparamos com coisas boas: 0 amor, a bondade, a dedicacédo, a cumplicidade...

Instrucdes:

Usando o cenario de uma catastrofe, crie uma narrativa em que haja o encontro de dois
personagens e o aparecimento de um dos sentimentos acima.

Invente outros personagens, se precisar.

Sua histdria podera ser em primeira ou terceira pessoa.

Na&o esqueca de usar os elementos da narrativa apresentados em sala de aula.
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APENDICE A - PROPOSTA DE REDACAO 3

Proposta de Redacdo 3 — Conto
A partir do que foi estudado sobre o género textual conto, produza uma narrativa na qual
estejam inseridos 0s seguintes elementos:

e Introducéo, desenvolvimento, concluséo
e Narrador (em 12 ou 32 pessoa)

e Tempo

e [Espaco

e Personagens

e Climax

N&o esqueca de dar um titulo para sua historia.
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Tabela 1 - Categorizacdo e quantificacdo dos desvios ortograficos identificados em 76
producdes textuais de alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental.

Categoria de desvio

1. Apagamento de <r>em coda

Casos

Caso 1- “esta@d em casa ja nao
era seguro”

Caso2- ... resolveu abrid o
jogo

Caso 3 - desidiram pergunta@
Caso4- ... a latid e a chora@
Caso 5 - Sente um tremod
caso 6 - tenho algo para
estancad

Caso 7 - a0 voltad a sala
Caso 8 - Obrigado por me
ajudagd

Caso 9 - Vamos morred

Caso 10 - vai destruid

Caso 11 - cOmeca a chora@
Caso 12 - “me ensinou a se@d
forte”

Caso 13- “a escolha de tira@
o bebé&”

Caso 14 - “teria que passa@d
por uma cirurgia”

Caso 15 - “aprendeu a lida@
com a perda”

Caso 16 - “chegou a falece@d”
Caso 17 - por conta de nao
poded ter liberdade

Caso 18 - ...podemos VéJd
Caso 19 - ...em postad

Caso 20 - ... para perded peso
-... ndo conseguem

Caso 21 - engorda@d

caso 22 - ...de sempre esta@d
magra

caso 23 - tinham saido para
pescad

caso 24 - eles tinha que
voltad

caso 25 - paraela
conhece@ um rapaz

caso 26 - a catastrofe pode
aconteced

NUmero de
ocorréncias

57

0,

27
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caso 27 - ela estava feliz por
estad com ele

caso 28 - saiu para da@d uma
volta

caso 29 - foram ‘fresca@®’
com ele

caso 30 - os dois irmaos. ..
foram conversa@d

caso 31 - ...vao se perde® na
vida

caso 32 - conseguio se
enturma@...

caso 33 - ...Flora vai me
deixa@d

caso 34 - foi na fazenda
busca@ um balde

caso 35 - ...para jogad

caso 36 - vamos corred aqui
caso 37 - ... precisa de
procura@...

caso 38 - ... da® o melhor
para sua mée

caso 39 - ... da® uma vida

melhor

caso 40 - ... além de lhe da®
orgulho

caso 41 - a moga veio dd@ o
resultado

caso 42 - conseguiu da@ a
vida que sempre planejou
caso 43 - ... que eu possa
ajudad eles

caso 44 - fez uma armadilha
pra mim fica@d preso

caso 45 -fui 1é@ meu livro
caso 46 - ... resolveu furta®
o0 grande bau

caso 47 - ... para nao faze®
barulho

caso 48 - ... ao abri@ nao
havia ouro

caso 49 - ficou determinado a
descobri@

caso 50 - ... comegou a
gostad de ler

caso 51 - ... ele pode rouba®
caso 52 - ... para aquele
rapaz... olha®

caso 53 - pois ia deixa@d seus
amigos



2. Concorréncia de grafemas para
representar a fricativa alveolar
surda.

3. Hipercorrecao de algamento
vocalico

caso 54 - au entra@
caso 55 - au abri@ a porta
caso 56 - Ana tem que
aceitad
caso 57 - comegamos a
conversa@d
Caso 1- COMeSoU

comesou a namorar

comesou a ler
Caso 2- desidiram
Caso 3 - Sestas basicas
Caso 4 - inesplicaveis
Caso 5 - fome e cede
Caso 6 - Saiu com rapides
Caso 7 - ascidente
Caso 8 - populaséo
Caso 9 - penssam
caso 10 - vogés (3x)
caso 11 - depreséo
caso 12 - adolecentes

adolecente

caso 13 - infelismente
caso 14 - assidente
caso 15 - percusso
caso 16 - acendeu
caso 17 - desperdisando
caso 18 - chaser (chance)
caso 19 - aconcelhamento
caso 20 - proseguir
caso 21 - impresonada
caso 22 - deixa que eu pesso
caso 23 - ficou asustada
caso 24 - asustado
caso 25 - situasdo
caso 26 - esse sera noso
momento
caso 27 - ... estrapolou nas
maldades
caso 28 - antes que ... acerta-
se 0 dragdo (acertasse)
Caso 1 - envadir
Caso 2 - OUVio 0 barulho
Caso 3 - destribuir
Caso 4 - nodolo
Caso 5 - comprimentou-lhe
Caso 6 - atuaes
Caso 7 - partecularmente
Caso 8 - emportante
Caso 9 - emposevel
caso 10 - media (midia) (2x)

28

18

91

13



4. Algamento vocalico

5. Concorréncia de grafemas para

representar a nasalidade

6. Hipercorrecéo de apagamento de

<r>em coda

caso 11 - ...foi até a casa do
Zeé para se comprimentar
caso 12 - conseguio se
enturma@...
caso 13 - era uma vez uma
menena...
caso 14 - ela tenha que
andar...
caso 15 - trinta menutos...
caso 16 - na sua sala de aula
ela se esolava
caso 17 - ndo falava com
nenguem
caso 18 - ...e fez amezade
com os colegas
Caso 1- 0 que ouvi? (verbo
haver)
Caso 2 - discuti (presente do
indicativo)
Caso 3 - deviriam
Caso 4-Si (se)
caso 5 - aglumeracéo
caso 6 - ...me surpriendo
caso 7 - ...n&o tinha como
impatar
caso 8 - disnortiado
caso 9 - ... para comer algu
caso 10 - uma linda jovem
que si chamava...
caso 11 - au entra@d
caso 12 - au abri@ a porta
caso 13 - auto (altura)
Caso 1 - ficaram (futuro do
indicativo)
Caso 2 - populacam
Caso 3 - estam (presente do
indicativo)

algumas estam fora do
padrédo
Caso 4 - cCOmtava
caso 5 - inposta -
caso 6 - un
caso 7 - emcaixa
caso 8 - ...tudo ser emcaixou
caso 9 - tenpo
caso 10 - en um belo dia...
caso 11 - ... que li
aconpanharam
Caso 1- conversar
(substantivo)

11

13

92



7. Monotongacéo

8.Hipossegmentacao

9. Concorréncia de grafemas para
representar a fricativa alveolar
sonora

10. Ditongacéo

Caso 2 - resolvir (pretérito
perfeito do indicativo)
Caso 3 - Vir e me despedir
(pretérito perfeito do
indicativo)
Caso 4 - ver ele (presente do
indicativo)
Caso 5 - & Casa ser destroi
Caso 6 - N0 hospital onde
trabalhar
caso 7 - é triste pensar na
sociedade que passar por isso
caso 8 - chaser (chance)
caso 9 - au abrir a porta ver
Ana deitada
Caso 1 - piso no papel...
(pretérito perfeito)
Caso 2 - aniversaro
Caso 3 - resovel
Caso 4 - ...ja COMeco bem
Caso 5 - ...prestam mas
atencéo
caso 6 - antes de ir deixo
cartas...
caso 7 - impresonada
caso 8 - Lucas pergunto
caso 9 - dentro do banhero
Caso 1 - pelomenos
Caso 2 - agente
Caso 3 - derrepente

derrepente
Caso 4 -“aponto de entrar em
uma depressao”
caso 5 - derepente
caso 6 - enfrente de uma
livraria
caso 7 - endesespero
caso 8 - ficou gravida denovo
Caso 1 - messes (meses)
caso 2 - decisséo (deciséo)
caso 3 - dessitino (desistindo)
caso 4 - tessouro (2x)
caso 5 - paissagens (2x)
caso 6 - essa ¢ uma historia. ..
dessas melogas (melosas)
caso 7 - vizitam
Caso 1 - Mais sim porque a
crianga...

mais sabia que tinha
que contar

93



11.Hipersegmentacgao

12. Sonorizagao de segmento surdo

13. Né&o registro do <h> inicial.

14. Desnasalizacao

mais 0 que queria
mesmo...

mais eles ndo sabia

ndo so... mais todo
tipo de pessoa

mais também...

mais outras se
escondem

...mais para as
criaturas ele era um perigo

...mais ele ndo sabia
que Deus Ihe ouvia

...mais no fundo tinha
um coragao bom

...mais eles sempre
brigavam

“mais painho

... mais havia uma
casa mal assombrada

... mais ainda assim
ninguém atendeu

mais sim o mal com o

’9‘

bem

mais para a felicidade
de Ana

... mais sempre fui
preguicoso
Caso 2 - reijeicdo
caso 3 - erguo a cabeca (2x)
caso 4 - havia coisais
inacreditaveis
caso 5 - um barulho estrainho
Caso1- a fora
Caso 2 - tarde de mais
Caso 3 - da quele dia
caso 4 - ja mais
caso 5 - de mais
Caso 1 - dimidos
Caso 1 - pergundou
Caso 3 - jamava
Caso 4 - trobesou
Caso 5 - guerem
Caso1 -“ O que ouvi? ”
(verbo haver)
Caso 2 - ““a quatro meses”
Caso 3 - avendo
caso 4 - A dois anos atras ...
Caso 1 - Segudo
Caso 2 - Niguém
caso 3 - madou
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15. Hipercorrecao da vocalizacdo da
lateral

16. Aférese

17. Concorréncia de grafemas para
representar roticos

18. Nasalizacéo

19.Concorréncia de grafemas para
representar a fricativa palatal surda

20. Epéntese

21. Ensurdecimento de segmento
sonoro

22. Protese

23. Paragoge

24. Transposicdo ou metatese
25. N&o registro do <h>
intermediario

26. Concorréncia de grafemas para
representar a fricativa palatal
sonora.

27.Palatalizacéao da lateral
alveolar

28. Insercéo da lateral
29. Elisdo da lateral

30. Sincope

Fonte: Elaborado pela autora.

caso 4 - mensage
Caso 1 - resovel
caso 2 - envovel
caso 3 - resolvel

resolvel
caso 4 - escutol
Caso1-ta

...Iss0 S0 ta piorando -
caso 2 - pra (5x)

... pra conseguir
caso 3 - tava

ele tava la gritando
ela ja tava cansada

caso 4 - vo (3x)
caso 1 - entrou corendo...
caso 2 - lindo e fofo
cachorinho
caso 3 - com um cachoro
caso 1 -...ndo tinha
sindo convidado
caso 2 - lingou para
ela e sO dava caixa
postal
caso 3 - todo
sabado podemos
vim....
Caso 1 - enxente
Caso 2 - enfaicha
Caso 1- Opita
caso 2 - decepicionado

caso 1 - tampem

Caso 1 - alevanta

Caso 1 - interneti

caso 1-miseralvemente
caso 1 - queria tanto uma
compania

caso 1 - jeneros de mdsicas
(3x)

caso 1 - falhecido

casol-...ndo
suportava escultar -
caso 1 - utimo

caso 1 - dibres
(dribles)

e i

1
1
Total: 211
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Nota: O percentual de cada categoria é em relacdo ao total de desvios encontrados. A soma dos
percentuais passa de 100% por causa do arredondamento.
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APRESENTACAO

Prezado(a) professor(a),

E com grande satisfagéio que apresentamos este caderno
pedagégico, voltado para o ensino da ortografia. Nele,
vocé encontraré propostas de atividades que tém como
objetivo o tratamento dos trés desvios ortograficos que
foram identificados com mais frequéncia nas produgées
textuais dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental,
a saber: o apagamento de <r> em coda de verbos na
formas nominais do infinitivo e a hipercorregéo do
apagamento de <r>, a concorréncia de grafemas para
representar a fricativa alveolar surda [s]. e o alcamento
vocdlico e a hipercorre¢éo do algamento vocdlico.

Nosso interesse em desenvolver um trabalho que fosse
voltado para a aprendizagem da norma ortogrdfica da
lingua portuguesa, de uma maneira sistemdtica e
reflexiva, nasceu em virtude de duas razdes: a primeirq,
uma certa inquietagéio de ainda observar em produgées
escritas dos aprendizes vdrios desvios ortograficos,
dificuldade que em turmas finais do Ensino Fundamental
supomos jda ter sido superada, e a segunda razéo é a
forma de como o ensino da ortografia tem sido abordado
no ambiente escolar.

Segundo Morais (2009), o tratamento dedicado ao ensino
da ortografia nas escolas néio tem sido o mesmo
tratamento dado a outras dreas da lingua portuguesa,
como a leitura e a interpretacéio e producéio de textos. No
caso da leitura e producdio textual, observa-se uma
evolucdio das estratégias de ensino com o objetivo de
propiciar ao aprendiz a proficiéncia em leitura e em
composicdio de textos, de forma que esse aprendizado
seja aplicado em situagdes reais do cotidiano.
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Com relagéio ao aspecto ortogrdfico, percebe-se que
ainda hé a falta de um planejamento que defina as
diretrizes de quais conhecimentos ortograficos devem ser
trabalhados em cada nivel do Ensino Fundamental e
quais dificuldades ortogrdficas espera-se que o aluno
tenha superado, & medida em que vai avangando no
nivel de escolaridade.

Téo relevante quanto um planejamento sobre o que o
aluno precisa estudar é a investigacéio de quais desvios
ortogrdficos ocorrem com mais frequéncia e merecem ser
tratados, por meio de estratégias de ensino que levem o
aprendiz & reflexéio de como se estrutura o sistema
ortogréfico da lingua portuguesa, de forma que ele tenha
dominio sobre a escrita ortogrdfica e possa, por meio da

linguagem escrita, exercer sua cidadania.

Sobre o ensino reflexivo da ortografia, os ParGmetros
cCurriculares Nacionais (PCN) para o segundo ciclo do
Ensino Fundamental apresentam a seguinte reflexdo:

(...) é possivel desenvolver um trabalho que permita
ao aluno descobrir o funcionamento do sistema
grafo-fonémico da lingua e as convencdes
ortogrdficas, analisando as relagées entre a fala e a
escrita, as restricbes que o contexto impde ao
emprego das letras, os aspectos morfossintdticos,
tratando a ortografia como porta de entrada para
uma reflexéo a respeito da lingua, particularmente,
da modalidade escrita (BRASIL, 1998, p. 85).
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Assim, desenvolvemos esta proposta didatica, com uma
sequéncia de cinco atividades para cada desvio
mencionado no inicio desta apresentacfo. Além das
atividades, com sugestdes de como conduzi-las em sala
de aula, vocé encontrard uma breve explicacgéio acerca de
cada desvio ortogrdfico. O embasamento teérico para a
elaboracéio deste caderno pedagégico pautou-se em
estudiosos como Rego (2007), Morais (2009) e Nébrega
(2013), bem como nas orientagées dos documentos
oficiais (PCN, BNCC e DCRC) para o ensino da ortografia.
Os autores citados tomaram a ortografia como objeto de
estudo, sendo criticos das concepgdes tradicionais do
ensino da norma ortogréfica, que tornam o aprendiz um
sujeito passivo de seu processo de aprendizagem.

Em contrapartida, propdem que o ensino da ortografia
seja desenvolvido em sala de aula de forma que leve o
aprendiz a refletir sobre sua escrita ortogréfica e a
compreender o funcionamento da linguagem escrita,
gerando uma percepgéio de que a escolha de grafemas
pode ser decidida através de principios gerativos ou, no
caso da auséncia de regularidades, sendo necessdria a
consulta de fontes autorizadas e a memorizagdo.
segundo Rego (2007, p.43), “‘a aprendizagem da
ortografia € um trabalho reflexivo e continuado que
requer situagdes didaticas provocativas, capazes de
desafiar o aluno para aprender, de forma inteligente, a
norma ortogrdfica’.

Finalmente, desejamos que as atividades contidas neste
caderno pedagégico auxiliem vocé, colega professor,
neste trabalho desafiador e gratificante que é promover o
ensino da ortografia. Que este trabalho também possa
inspirG-lo na elaboragéio de propostas que tratem de
outros desvios ortogréficos, de acordo com a realidade e
necessidade de suas turmas.

Um grande abraco!
A autora

05
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EDAGOGICA 1

Atividades para trabalhar o apagamento

de <r> em coda de verbos na formas
nominais do infinitivo e a hipercorregdo
do apagamento de <r>



Uma breve explicagéo

segundo Morais (2009), autor de obras que tratam do ensino/aprendizagem
da ortografia, o apagamento de <r> em coda de verbos nas formas
nominais do infinitivo & considerado uma regularidade morfolégico-
gramatical, portanto passivel de ser ensinada e compreendida por um
principio gerativo. Esse desvio ortogrdafico acontece por motivagéo fonético-
fonolégica, quando a escrita é influenciada por tragos da oralidade. Bortoni-
Ricardo (2004) explica que consoantes que se encontram no final da silaba
s@o passiveis de serem omitidas na linguagem oral, e isso ocorre
principalmente nas formas verbais do infinitivo. Assim, hd a supresséo do
rético pés-vocdlico e a extensd@o da vogal final, gerando pronincias como:
amé (amar), vendé (vender) e sorri (sorrir).
Tal fenédmeno, comum no falar do portugués brasileiro, & imperceptivel na
oralidade, no entanto, de acordo com Bortoni-Ricardo (2004), o usudrio da
lingua portuguesa transfere essa agdo para a linguagem escrita, como nos
exemplos a seguir:

e ‘estd@ em casa ja ndo era seguro’;

e ‘vamos morregd’;

e ‘. resolveu abri@ o jogo'

Acdio oposta ao apagamento, a inser¢do indevida do <r> em coda final em
outras flexées verbais, como também em substantivos, pode ocorrer nos
escritos dos usudrios da lingua. Esse fenémeno trata-se de uma
hipercorrecéo, seguindo a hipétese de que o aluno ja sabe que ha situagdes
em que se escreve um <r> no final de vocdbulos que néo é pronunciado. Ele
tem conhecimento desse fato, s6 estd inserindo o grafema no local
inadequado, de acordo com os exemplos abaixo:
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(Eu) ‘vir e me despedir’ (pretérito perfeito do indicativo);

...& triste pensar na sociedade que passar por isso’ (presente
do indicativo);

‘Chegando em casa chamou os pais para uma conversar'.
(converso/substqntivo);

e '..até que uma produtora pequena deu uma chaser pra ele'.
(chance/substantivo).

Uma explicagéo para a insergd@o indevida do <r> pés-vocdlico seria
uma generalizag@o da relagdo grafofénica. Dessa forma, o escrevente
constréi uma hipétese equivocada, fazendo uma hipercorregcéio. Com
relacdo a insergdo do <r> em substantivos, acreditamos que foi devido
a essa generalizagdo, uma vez que o acréscimo do <r> pés-vocdlico na
grafia de ‘conversa’ gerou uma forma verbal. Ainda sobre essa
hipercorreg¢éo, Cagliari (2001) assevera que ela comumente acontece
pelo fato de o aprendiz j& conhecer a grafia dessas palavras e saber
que entre a pronincia e a escrita hd uma diferenca.

Apresentaremos, em seguida, as atividades que foram elaboradas para
o tratamento dessas dificuldades ortogréficas.
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# Nesta atividade, que consiste em escrever as ° .
acdes expressas nas imagens, podemos verificar

o conhecimento dos alunos acerca da escrita

das formas nominais do infinitivo;

# Pode-se determinar um tempo para que os
alunos escrevam as agdes abaixo de cada
imagem;

# Apbs esse tempo, como forma de corregéo,
pedir que alguns alunos escrevam suas
respostas no quadro;

# Para finalizar, se houver alguma resposta
incorreta, sugerimos uma discusséo com a
classe sobre as incorre¢gées cometidas, a fim de
que haja uma reflexéo sobre quando o <r> deve
ser inserido.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da norma-padréo em
situacgdes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada.
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Enunciado - Que acdes podem ser vistas nas
imagens a seguir?

Fonte: hitps:/ /www.pexels.com/pt-br/foto/a-beira-mar-
acao-alegria-alto-40815/

Fonte: https: / /www.pexels com/ pt-
br [foto/mulher-vestindo-camisa-
branca-comendo-melancia-

1993660/
b) |
/
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ATIVIDADE 2
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Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# A cangdo que os alunos iréo escutar apresenta
em sua letra véarios verbos na forma nominal do
infinitivo, os quais foram omitidos. Sugerimos que
os alunos escutem a muasica uma vez antes de
receberem a letra impressa;

# Apbs a escuta, os alunos deverdo completar os
espagos com as formas nominais do infinitivo
que foram omitidas. Professor, vocé pode
reproduzir a muasica por estrofe, estipulando um
tempo para que os espagos sejam preenchidos;

# Ao concluir essa etapa, a sugestéo é
apresentar em slides a verséo original da muasica
para que os alunos possam compadrar suas
respostas.

# Para concluir a atividade, obtenha respostas
dos alunos sobre o item do enunciado, faca as
adaptacdes necessdrias e pega para que seja
registrada a resposta.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da norma-padréo em

situagdes de fala e escrita nas quais ela deve /7
ser usada. oL
¢ ®
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Enunciado

a) Complete as lacunas da musica com os
verbos que vocé escutar.

b) Faca a correco de suas respostas
comparando-as com o texto original da masica.

c) Apés fazer a correcéio, vocé observou que suas
respostas ficaram diferentes das palavras
contidas na muasica? Se sim, liste-as da seguinte
forma:

#como escrevi #como estd na musica

d) Quanto & tonicidade, o que as formas verbais
das atividades 1 e 2 tém em comum?
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TE VER (SKANK)

Te e ndo te

Te _ _ _ _ _ o e
____________________ que esquecer
E insuportavel, & dor incrivel (2x)

Ecomo _ _ _ _ __ _ _ _ _ _ _ ________ Nno rio
Enédose _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ ______
E como néo de frio

No gelo polar

E ter o estémago vazio
ERGO .
E ver o céu se no estio

E ver alguém feliz de fato
Semalguémepra _ _______ _ ___________
E como no mato

Estrela do mar

Refrdo




Ecomondo __ _ __ _ _ _ _ ___________ calor
em Cuiabd

Ou, como no Arpoador, néo
____________________ o mar

E como nédo de

Ecomo __ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ o ______ televisdo
Enéo ___ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ o ____
_________________ um bichano pelo chéo
Enéo ___ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _______

Ecomonéo __ _ _ __ _ ___ ________ o néctar
Do amor

Depois que o coragdo detecta
A mais fina flor

Refrdo
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Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# Esta atividade tem como objetivo averiguar o
desenvolvimento dos alunos acerca da escrita
ortogrdfica dos verbos na forma nominal do infinitivo;

# A atividade pode ser apresentada a partir de uma
reflexéio dos estudantes sobre o que eles planejam para
seu futuro. Assim, sugerimos que alguns estudantes
exponham suas respostas oralmente, e que estas sempre
iniciem com um verbo (ex.: estudar no exterior). Seguindo
a mesma orientagdo, eles devem registrar suas respostas
no caderno;

# Apbs esse momento, a imagem com as metas pode ser
apresentada aos alunos por meio de slide ou banner;

# Para finalizar, solicite aos alunos que comparem suas
respostas com as oragdes da imagem e observem se a
grafia dos verbos que iniciam as oragées tém a mesma
estrutura no final (insergéo do <r> para marcar o
infinitivo). Se ocorrer desvios na escrita dos verbos, pode
ser um bom momento para uma discusséo sobre o
principio gerativo que orienta esta grafia.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada,
o conceito de norma-padrdo e o de preconceito
linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e
normas da norma-padrdo em situacgdes de fala e escrita -
nas qudis ela deve ser usada. {)

J v



Enunciado - Na imagem acima, uma pessoa
estipulou algumas metas a serem alcancadas
em um futuro préximo. E vocé? Que metas
pretende alcancar até a idade de 21 anos? Faga
uma lista de pelo menos cinco.
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Sugestdes para a condugdo
da atividade

# A proposta deste exercicio é levar o aluno a refletir
sobre a inser¢do e a ndo inser¢dio do <r> em coda
final de verbos;

# Professor, vocé pode dar uma breve explicagéo
sobre o género textual piada. Depois, estipule um
tempo para que os alunos realizem a primeira parte
da atividade, que é a escolha da forma verbal mais
adequada para completar os textos;

# Apbs esse momento, sugerimos que a corregdo
seja feita de forma coletiva e, a partir da resolugéo
das questdes propostas na primeira parte, conduza
os alunos a uma reflexdo sobre em que contextos
(mencionar tonicidade, flexdo verbal) acontece a
insercdo e a ndo insergéo do <r> em coda final de
verbos;

# A correcdo pode ser registrada no quadro, com
uma cor de pincel para cada opgéo de grafia (com
ou sem o <r> final);

# Feita a correc¢do dessa forma, oriente os alunos
que realizem a segunda parte da atividade, tomando
como base as respostas da etapa 1.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da nhorma-padréio em situagdes de
fala e escrita nas quais ela deve ser usada.
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Enunciado - As piadas tém o objetivo de
entreter o leitor pelo efeito de humor presente
em seus textos. Para que esse efeito seja
alcangcado nas piadas a seguir, vocé ird
completar os espagos em branco com a escolha
correta das formas verbais entre parénteses.
Apbés o preenchimento, responda ds questdes
propostas.

4.1. Acorda ai

O diretor da empresa
ao novo

funcionario: (perguntar [ pergunta)

— O contador jé Ihe disse qual é sua tarefa?
— Sim. Acordd-lo quando eu
que o senhor esté vindo.

(perceber [ percebe)

® Se vocé escolheu as opgdes pergunta e
perceber, as respostas estdo corretas.

* Com relagdo & forma verbal pergunta,
responda ds perguntas a seguir:

# Quanto a tonicidade, como a palavra é
classificada?

~

# Quanto a conjugagdo, como o verbo estd
flexionado?
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e Com relacédo & forma verbal perceber,
informe:

# sua classificagéo, de acordo com a silaba
ténica.

# sua forma nominal (infinitivo, gerandio ou
participio)

4.2. Vamos nadar

Sabe por que o rapaz jogou o computador no
mar?
R.: Pra ele na

internet! (navegar /[ navega)

# Que forma verbal preenche corretamente a
sentenca acima? Justifique sua escolha.

4.3. Nada de bebés

Porqueorédiondo _ __ __ __ ____________
ter filhos? (pode / poder)
R.: Porque ele é stereo.

# Na piada acima, a opgdo pode é a correta
para preencher o espago em branco. Refletindo
sobre essa afirmagdo, o que a faz estar correta?
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# Quais os tragos comuns entre as formas
verbais pergunta e pode?

# Que semelhancas existem entre as formas
nominais perceber e navegar?

# Que conclusées podem ser tiradas acerca do
contexto da escrita dessas palavras?

a) Requentado

Um rapaz vai @ padariae __ _ _ ___ ________
(perguntar [ pergunta) se o salgado era de hoje.
- Ndo, é de ontem.

-Ecomo fagopra _ _ __ _ __ _ _ __ _ ________
(comer [/ come) o de hoje?

- Volte amanha!




120

b) Al6?

Porque o menino estava falando no telefone
deitado?

Paranto ___ _ _ _ _________
a ligagéo;

(cair / cai)

c¢) Nada de sabéo

Por que o policial ndo
(usar [ usa) sabdo?
R.: Porque ele prefere deter gente.

d) Hora do embarque
Qual a fruta que (andar [/ anda)
de trem?

R.: O kiwiiiii.

e) A internet do mineiro

CcComo o mineiro _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ ______
(acessa [ acessar) a internet?
R.: Pelo UAI-fai
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f) Frangos

O que o advogado do frango foi fazer na
delegacia?
R.: Foi (soltar / solta) a franga!

g) Problema de comunicagéo

Por que o ponéo ____ ___ _ _ _ _________
(entender [ entende) a batata?

R.: Porque o pdo é francés e a batata é inglesa

h) Dora, a aventureira

Por que a Dora aventureira aprendeu capoeira?

R:Paraela __ __ __ _ _ _________ (dar / da)
voa-Dora.

Fonte: https://www.dicionariopopular.com/piadas-curtas-engracadas/

adaptado
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ATIVIDADE 5

Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# A proposta a seguir € uma atividade ladica, a
qual serd realizada em duplas, com o objetivo de
averiguar o aprendizado dos estudantes acerca
da inser¢do ou ndo de <r> no final de verbos;

# A sugestdo é que o texto seja impresso em
papel 40k ou colado em cartoling, para que seja
distribuido aos alunos em forma de cartdes:

Nota: Para o ensino da ortografia através de
textos, sugerimos que seja um texto ja trabalhado
em outros aspectos da lingua, como leitura e
interpretagdo. Assim, o texto néo serd usado
como pretexto para o trabalho com a ortografia e
os alunos, ja familiarizados com o texto, voltaréo
sua atengéo para o que estd sendo solicitado na
atividade.

# Cada aluno da dupla receberd um cartéo. O
aluno A receberd um cartédo com lacunas na

segunda parte do texto. O aluno B receberd um
cartio com lacunas na primeira parte do texto;

25
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ATIVIDADE 5

# Primeiramente, o aluno A |é a primeira parte do
texto para o aluno B para que este possa
preencher os espagos com a grafia dos verbos.
Depois, o aluno B |1é a segunda parte do texto
para que o aluno A possa fazer o preenchimento.
Sugerimos estipular um tempo para que a
atividade seja realizada;

# Professor, & importante orientar os alunos para
que fagcam a leitura de sua parte do texto de
forma natural, sem artificializar a prontancia das
palavras, principalmente dos verbos, para néo
influenciar a escrita do colega. Esta atividade
pode ser um jogo, no qual o aluno da dupla que
acertar a grafia de mais palavras, ganharéd um
brinde;

# Apos a realizagdo da atividade, os alunos
fazem as corregdes, checando as respostas com
o colega da dupla, para checar quem acertou
mais palavras;

# Feita a correcgdo, &€ importante finalizar a
atividade fazendo uma reviséo do assunto.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da norma-padrdo em
situagdes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada.

26
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ATIVIDADE 5

Enunciado - Vocé recebeu um texto de Augusto
Cury, no qual alguns verbos foram omitidos.
Preencha os espacos de acordo com a leitura
que seu colega farda do texto.

Aluno A

Ser Feliz (Augusto Cury)

Vocé pode ter defeitos, viver ansioso e ficar irritado
algumas vezes, mas ndo se esqueca de que sua vida
€ a maior empresa do mundo. E vocé pode evitar
que ela va a faléncia. H&4 muitas pessoas que
precisam, admiram e torcem por vocé.

Gostaria que vocé sempre se lembrasse de que ser
feliz ndo é ter um céu sem tempestade, caminhos
sem acidentes, trabalhos sem fadigas,
relacionamentos sem desilusdes.

Ser feliz ¢ (h) ____ ___________ forca no
perddo, esperanga nas batalhas, segurang¢a no palco
do medo, amor nos desencontros.

Ser feliz néo & apenas (i) _______________ o
sorriso, mas () _____ _ _________ sobre a
tristeza. Néo é apenas (k) ___ ____________ o

sucesso, mas () _______________ licdes nos
fracassos. Ndo é apenas ter jubilo nos aplausos, mas
encontrar alegria no anonimato.

_______________ que (n)
_______________ a pena viver, apesar de todos

os desafios, incompreensdes e periodos de crise.

[...]

Fonte: https://www.resilienciamag.com/ser-feliz
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ATIVIDADE 5

Aluno B
Ser Feliz (Augusto Cury)

iritado  algumas vezes, mas ndo se (d)
_______________ de que sua vida & a maior
empresa do mundo. E vocé pode (e)
_____________ que ela (f)
a faléncia. H& muitas pessoas que precisam,
admiram e torcem por vocé.

Gostaria que vocé sempre se lembrasse de que
9__ . __ feliz néo é ter um céu sem

tempestade, caminhos sem acidentes, trabalhos sem
fadigas, relacionamentos sem desilusées.

Ser feliz & encontrar forgca no perddo, esperanga nas
batalhas, seguranca no palco do medo, amor nos
desencontros.

Ser feliz néo & apenas valorizar o sorriso, mas refletir
sobre a tristeza. Ndo &€ apenas comemorar o sucesso,
mas aprender licdes nos fracassos. Néo € apenas ter
jabilo nos aplausos, mas encontrar alegria no
anonimato.

Ser feliz & reconhecer que vale a pena viver, apesar

de todos os desdfios, incompreensées e periodos de
crise.

[=]

Fonte: https:/ /www.resilienciamag.com/ser-feliz/
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ATIVIDADE 5

Texto completo

Ser Feliz (Augusto Cury)

Vocé pode ter defeitos, viver ansioso e ficar irritado
algumas vezes,mas ndo se esquecda de que sua vida
é a maior empresa do mundo. E vocé pode evitar
que ela va a faléncia. H& muitas pessoas que
precisam, admiram e torcem por vocé.

Gostadria que vocé sempre se lembrasse de que ser
feliz ndo é ter um céu sem tempestade, caminhos
sem acidentes, trabalhos sem fadigas,
relacionamentos sem desilusédes.

Ser feliz & encontrar forgca no perddo, esperanga nas
batalhas, seguranca no palco do medo, amor nos
desencontros.

Ser feliz néio € apenas valorizar o sorriso, mas refletir
sobre a tristeza. Ndo & apenas comemorar o sucesso,
mas aprender ligdes nos fracassos. Néo & apenas ter
jabilo nos aplausos, mas encontrar alegria no
anonimato.

Ser feliz € reconhecer que vale a pena viver, apesar
de todos os desafios, incompreensdes e periodos de
crise.

[

Fonte: https:/ /www.resilienciamag.com/ser-feliz/
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Atividades para trabalhar a concorréncia
de grafemas para representar a fricativa
alveolar surda [s/




Uma breve explicagéo

A concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveolar surda
configura-se, segundo a classificagéio de Morais (2009), como uma
irregularidade do sistema ortografico da lingua portuguesa. Nessas
correspondéncias fonogrdficas irregulares ndo héd um principio gerativo
que possa auxiliar o escrevente quando ele tem duavida na escrita de
determinadas palavras, como, por exemplo, qual grafema escolher na
escrita de vocdbulos que contenham o fonema [s]. pois tais grafias
possuem critérios préprios, que se justificam somente pela etimologia
da palavra ou por acordos ortograficos estabelecidos ao longo dos
anos. Nesses casos, a recomendacéo &€ a consulta ao diciondrio e a
memorizagéo da grafia dos vocdbulos que pertencem da essa categoria.

Quanto ao aspecto da memorizagéo, a proposta de Morais (2009) é
que o docente desenvolva um trabalho com as irregularidades da
norma ortogréfica em sala de aula, levando em conta o aprendizado da
escrita de palavras que sd@o de fato relevantes, como ‘hospital’ e ‘hoje’
no caso do ensino do <h> inicial, por poderem aparecer com mais
recorréncia no universo de escrita do aluno. Ap6és perceber que o aluno
domina a escrita desses vocdbulos mais recorrentes, o professor
poderd, entéo, focar seu trabalho no aprendizado de palavras que séo
menos usudis, como ‘harmonia’ e ‘hibernacgdo’.

O autor ainda ressalta que a memorizagdo da escrita correta de
palavras que contenham irregularidades “corresponde a conservar na
mente as imagens visuais dessas palavras” (Morais, 2009, p.43). Para
isso, & necessdrio que o aprendiz seja exposto & escrita correta de
vocdbulos que contém irregularidades, pela visualizagéio dos mesmos
em materiais como livros, revistas e lista de palavras.

Para exemplificar algumas irregularidades da escrita ortogréafica da
lingua portuguesda, vejamos 0s cAasos d seguir:
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a grafia do <h> inicial: ‘horta’ [ ‘hora’;

e a concorréncia de grafemas para representar o fonema /J/:
‘faixa’ [ ‘fechadura’;

e a concorréncia de grafemas para representar o fonema [z/:
‘zebra’ [ ‘rosa’ | ‘exército’;

e a concorréncia de grafemas para representar o fonema /[s/:

‘segredo’ [ ‘cilada’ [ ‘crescimento’ [ ‘assado’.

Finalmente, & importante ressaltar que as dificuldades de ortografias
irregulares sempre acompanharéio o escrevente enquanto usudrio da
linguagem escrita, pois sempre haverd palavras dessa categoria com
as quais ele ainda ndéo estd familiarizado ou pelo fato de ser rara a
aparicéo no repertério do Iéxico da lingua portuguesa.

A seguir, apresentaremos uma sequéncia de atividades que tratam da
concorréncia de grafemas para representar o fonema /[s/. A proposta
foi elaborada com o objetivo de levar os alunos d uma reflexdo sobre
essa irregularidade da norma ortografica, que pode ter como
consequéncia grafias divergentes da norma convencionada como

padrdo.




ATIVIDADE 1
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Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# Professor, na atividade a seguir os alunos deveréo
preencher as lacunas com grafemas que
representam o fonema [s/. Explique aos alunos as
duas primeiras instrugées da atividade e disponibilize
um tempo para o preenchimento;

Nota: Para o ensino da ortografia através de textos,
sugerimos que seja um texto ja trabalhado em outros
aspectos da lingua, como leitura e interpretagéo.
Assim, o texto ndo serd usado como pretexto para o
trabalho com a ortografia e os alunos, jé
familiarizados com o texto, voltaréo sua atengéo
para o que estd sendo solicitado na atividade.

# Em seguidaq, faga a corregdo coletiva. Nesse
momento, alguns alunos podem registrar no quadro
suas respostas. Se houver diferentes grafias para a
mesma palavra, permita que sejam registradas, sem
revelar qual escrita € a correta, se esta estiver ja
registrada;

# Por fim, destaque ou registre a grafia correta dos
vocdbulos e discuta com os alunos as questdes
propostas na altima instrugéo.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da horma-padrdo em situagoes de
fala e escrita nas quais ela deve ser usada. /
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ATIVIDADE 1

Enunciado - O texto a seguir, cuja mensagem é
muito importante, contém palavras nas quais
algumas letras foram omitidas. Para realizar
essa atividade, siga as instrugdes a seguir:

* Leia atenciosamente todo o texto;
* Preencha as lacunas com as letras que vocé
considera estarem faltando;

Ndo corra atrds das borboletas, cuide do seu jardim

Muitas vezes, pa__ _ __ amos um longo tempo de
no as vidas correndo desesperadamente

atrds de algo que desejamos, seja um amor, um
emprego, uma amizade, uma casa, etc.

Muitas vezes, a vida usa simbolos, acontecimentos
que sdo sinais para que po amos entender

que, antes de mere ermos aquilo que

desejamos, pre__ ___ isamos aprender  algo

importante, pre isamos estar prontos e

maduros para viver determinadas ituacgoes.

Sei_____ o estd acontecendo na sua vida, pare e
reflita sobre a seguinte frase: “N&o corra atrés das
borboletas. Cuide do seu jardim e elas virGo até
vocé!”. Devemos compreender que a vida segue seu

fluxo e que esse fluxo é perfeito.

Tudo aconte e no seu devido tempo.

34
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ATIVIDADE 1

Nés, seres humanos, €& que nos tornamos
an iosos e estamos constantemente querendo

“empurrar o rio”. O rio vai sozinho, obede endo

ao ritmo da natureza. Se pa___ _ _ armos todo o
tempo desejando as borboletas e reclamando
porque elas ndo se apro_ __ _ _ imam da gente, mas
vivem no jardim do no o vizinho, elas

realmente néo virdo.

Mas, se nos dedicarmos a cuidar de nosso jardim, a
transformar o nosso espa__ _ __ o [a nossa vida]
num ambiente agraddvel, perfumado e bonito, serd
inevitavel... as borboletas virdo até noés!

Dé o que vocé tem de melhor e a vida |he retribuiré...!

Disponivel em: http://www.acordacidade.com.br/.
Acesso em: 19 de novembro de 2016.

* Finalmente, responda as questbes propostas:

# Vocé acertou a grafia de todas as palavras
lacunadas do texto? Quais acertou? Quais errou?

acertos:

35

.o ..':":.-.'.:. e

132



# Vocé saberia informar o motivo da grafia
incorreta de algumas palavras?

# Em relagéo das palavras cujas letras foram
escritas corretamente, vocé foi orientado por
alguma regra ortografica? Justifique sua
resposta.

# As palavras cujos espagos foram preenchidos
tém algo em comum? Se sim, o que poderia ser?
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Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# A representagdo grafica das imagens a seguir
contém grafemas que concorrem para
representar o fonema [s/. Antes de apresentar a
atividade, peca aos estudantes para apresentar
exemplos de palavras dessa categoria, como por
exemplo: assunto;

# Em seguida, pergunte aos alunos o que cada
imagem representa. Entdo, oriente os estudantes
a associarem as imagens ds respectivas frases;

# Finalmente, os alunos completam as frases
com a representagdéo escrita das imagens,
sempre tendo como feedback a corre¢éo da
atividade.

Nota: As palavras cuja grafia devem completar
as frases da atividade foram extraidas de
producdes textuais de alunos.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da norma-padréo em
situagdes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada.

37



135

Enunciado - Associe as imagens das frases a
seguir. Em seguida, complete os espagos com a
representacdo escrita dessas imagens.




ATIVIDADE 2

Fonte: hitps:/ /www.pexels.com/pt-br/foto/mulher-em-
pe-perto-de-um-homem-enquanto-carrega-um-
smartphone-1186886/

Fonte: https: / /www.pexels.com/ pt-
br /foto/foto-de-mulher-sentada-
no-chao-3007355/
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137

Fonte: https:/ /www.pexels.com/ pt-br/foto/testes-de-
colisao-axa-hatchback-vermelho-e-amarelo-163016/

a) Para contribuir com a preservacéo do meio -
ambiente, decidi substituir os sacos pldsticos por
para colocar as

compras.

b) Houve um grave
naquela rodovia.

____________________ daquela
cidade estd revoltada com a mé administracéo
do prefeito.

d)Muites __________________ (sinénimo
de jovens) gostam de passar as madrugadas
acessando as redes sociais.

e) Uma pessoa que apresenta sintomas de
____________________ (doenca
associada a uma tristeza profunda) é digna de
atengdo por parte de familiares e amigos.
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ATIVIDADE 3

Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# A atividade a seguir tem como proposta a
prética da escrita de palavras que contém
grafemas que concorrem para representar o
fonema [s/ a partir de um pequeno desafio:
saber qual é a palavra correta por meio de pistas
que serdo fornecidas;

# Serd entregue aos alunos duas versdes do
texto. Metade da turma recebe a versdo A, com
lacunas nos itens q, c, e, g, etc. A outra metade
recebe a versdo B, com lacunas nos itens b, d, f, h,
etc. Cada versdo apresenta as respostas da
outra versdo, em negrito;

# Antes de realizarem a atividade, os estudantes
sdo orientados a fazerem uma leitura do texto,
mesmo que seja um texto jéa trabalhado em sala
de aula, que é o que sugerimos nesta proposta
didatica;

# Feita a leitura, informe que os estudantes
trabalharéo individualmente, preenchendo as
lacunas com palavras que contenham grafemas
que representam o fonema [s/, de acordo com
as pistas que eles receberdo;
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ATIVIDADE 3

# Para essa atividade, sugira aos estudantes o
uso do diciondrio, uma vez que a escolha desses
grafemas constitui uma irregularidade da norma
ortogréfica brasileira;

# Estipule um tempo para a realizagéo da
atividade. Apds esse tempo, organize os alunos
em duplas, cada dupla com uma versdo, para
que a correcdo seja feita em duas etapas:

* os alunos conferem as respostas,
primeiramente apenas pela leitura que cada
dupla fard de sua verséo para checarem se
acertaram as palavras;

¢ depois de conferidas as palavras, as duplas
se revezam na corre¢do da grafia das
palavras escritas pelo colega.

Nota: Esse tipo de exercicio proporciona uma
corre¢d@o bem interativa, uma vez que os proprios
alunos estardo engajados na corregdo da
atividade.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da norma-padréo em
situagdes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada.
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ATIVIDADE 3

Enunciado - Vocé recebeu um texto cujo titulo é:
“Eu_te amo, bicho”. Na versdo entregue a vocé
foram omitidas palavras cuja escrita contém
grafemas que representam o fonema [s/.
Preencha as lacunas com a ajuda das pistas
referentes das respostas das lacunas. Vocé
também podera usar o diciondario para a
realizagdo da atividade.

Versdo A
Eu te amo, bicho

Qual é o melhor amigo do homem? Apesar de o
ditado popular ter (a) _ _ _ ____ __________
o cachorro como dono desse titulo, esse é o tipo
de questéo que depende da (b) preferéncia de
cada um. Mas, quando falamos do
Ce___ amigo mais
antigo, ndo cabe (d) discussdo: o primeiro
animal a ser domesticado foi mesmo o cédo. Ou,
para ser mais (e) _ _ _ _ ___ ___ _________ ,
um (f) ancestral comum dos lobos e cachorros
atuais. A relagéo (g) ___ _ ___ ___________
na pré-histéria, hd cerca de 30 mil anos, em
diferentes partes do mundo - como Chinq,
Europa e América do Norte. Era uma troca: os
cachorros ganhavam comida, e os humanos, (h)
protegéo. Com o tempo, o vinculo se aprofundou
e se estendeu das varias outras (i)
de animais de (j) estimagcéo.
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ATIVIDADE 3

Hoje, no Brasil, € mais comum ter bichos do que
filhos. De cada 100 familias, 62 abrigam algum
animalzinho, enquanto sé 36 tém criangas,
segundo os dados mais (k) ______________
do IBGE, de 2013. E essa (1) relagéo traz uma série
de(m)_____ para o corpo
e a mente: “O convivio com animais (n) produz
um efeito antiestresse, (o) _ _ __ ___________
o sistema imunolégico e aumenta as (p)
chances de sobrevida para quem tem problemas

cardiacos. Além disso, eleva as
(o) ___ de interacgdo
social’, (r) explica a pesquisadora da

Universidade de S&o Paulo (USP), cCarine
Redigolo, estudiosa do comportamento animal.

A(s) ___ entre os humanos
e os bichos é téo poderosa que chega a interferir
nos nossos hormdnios. Pesquisadores da
Universidade de Azabu, no Japdo, descobriram
que basta uma simples troca de olhares entre o
cdo e o dono para aumentar o nivel da ocitocina
— a substancia que ajuda a formar os lagcos entre

mdes e filhos.

Se vocé gosta de animais, (t) conhega na prética
essas descobertas da ciéncia. Interagir com
essas criaturas amorosas enche nossa rotina de
alegria, das mais variadas formas. [...]

Revista Todos — A vida é feita de historias. Qual é a sua? -
Outubro/Novembro, p.14.
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a) quando algo ou alguém recebeu fama
(sinénimo de aclamado)

c) algo que pertence a mim e d voceé é...

e) pode ser substituido por exato, com 7 letras.

g) sinénimo de iniciou

i) pode ser substituido por categorias

k) o mesmo que atuais

m) um sinénimo para vantagens

0) o mesmo que fortifica

q) pode ser substituido por probabilidades/
alternativas

s) geralmente, pais e filhos tém uma forte
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ATIVIDADE 3

Verséo B

Eu te amo, bicho

Qual & o melhor amigo do homem? Apesar de o
ditado popular ter (a) consagrado o cachorro
como dono desse titulo, esse é o tipo de questéo
que depende da (b) __ __ _ ___________ de
cada um. Mas, quando falamos do (c) nosso
amigo mais antigo, ndocabe (d) _ _________
o primeiro animal a ser domesticado foi mesmo
o cdo. Ou, para ser mais (e) preciso, um
®____ comum dos lobos e

cachorros atuais. A relagéo (g) comegou na pré-
histéria, hd cerca de 30 mil anos, em diferentes

partes do mundo - como China, Europa e
América do Norte. Era uma troca: os cachorros
ganhavam comida, ) os humanos,
w____ . Com o tempo, o

vinculo se aprofundou e se estendeu ds vdrias
outras (i) espécies de animais de

Hoje, no Brasil, € mais comum ter bichos do que
filhos. De cada 100 familias, 62 abrigam algum
animalzinho, enquanto sé 36 tém criancas,
segundo os dados mais (k) recentes do IBGE, de
2013. Eessa () ____ _ __ ________ traz uma
série de (m) beneficios para o corpo e a mente:
“O convivio com animais (n) _____________
um efeito antiestresse, (o) fortalece o sistema
imunolégico e aumentaas (p) _ __ _________
de sobrevida para quem tem problemas
cardiacos.
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ATIVIDADE 3

Além disso, eleva as (q) possibilidades de
interagéo social”, (r)_____ _ _ ___________
a pesquisadora da Universidade de Séo Paulo
(USP), Carine Redigolo, estudiosa do
comportamento animal.

A (s) ligagéo entre os humanos e os bichos é téo
poderosa que chega a interferir nos nossos
hormoénios. Pesquisadores da Universidade de
Azabu, no Japdo, descobriram que basta uma
simples troca de olhares entre o cdo e o dono
para aumentar o nivel da ocitocina - a
substéncia que ajuda a formar os lagos entre
mdes e filhos.

Se vocé gosta de animais, (t) _____________
na pratica essas descobertas da ciéncia.
Interagir com essas criaturas amorosas enche
nossa rotina de alegria, das mais variadas
formas. [...]

Revista Todos — A vida é feita de histérias. Qual é a sua? -
Outubro/Novembro, p.14.
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b) o mesmo que favoritismo

d) o mesmo que debate

f) espécie que precedeu a outras
h) se alguém protege, oferece _ _ ___ _ _ _____
i) que se pode domesticar

I) pessoas que se relacionam tém uma...

n) o que uma fébrica faz em larga escala: p _ _ _
p) sinénimo de oportunidades

r) quem dé explicacgéo, _ _ __ _ __ ______

t) quero que vocé tenha conhecimento; quero

que vocé

a) quando algo ou alguém recebeu fama

b) o mesmo que favoritismo
c) algo que pertence a mim e a vocé é..
d) o mesmo que debate

e) pode ser substituido por exato

f) espécie que precedeu a outras
g) sinénimo de iniciou
h) se alguém protege, oferece

i) pode ser substituido por categorias

j) que se pode domesticar



ATIVIDADE 3

146

k) o mesmo que atuais
I) pessoas que se relacionam tém umai...

m) um sindnimo para vantagens

n) o que uma fébrica faz em larga escala
0) o mesmo que fortifica
p) sinénimo de oportunidades

q) pode ser substituido por probabilidades/
alternativas

r) quem dé explicagéo, _ _ __ _ _______
s) geralmente, pais e filhos tém uma forte _

t) quero que vocé tenha conhecimento; quero

quevocé _ _ _ _ _ _ ___ _______
Respostas

a) consagrado 1) relagéio

b) preferéncia m) beneficios

c) nosso n) produz

d) discusséo o) fortalece

e) preciso p) chances

f) ancestral q) possibilidades

g) comegou r) explica

h) protecéo s) ligacdo

i) espécies t) conheca

j) estimagéio
k) recentes
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ATIVIDADE 4

Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# Os itens de a - h apresentam uma ou mais
palavras que possuem desvios quanto & correta
escolha do grafema que representa o fonema

Isl;

# A tarefa dos alunos serd reescrever os textos
das placas [/ an(ncios com a escrita correta das
palavras grafadas incorretamente;

# Professor, oriente os alunos para que leiam
atenciosamente cada texto e observem as
palavras que julgam estarem escritas fora do
padréo ortogrdafico;

# Depois, oriente-os q, individualmente,
reescreverem os textos, observando a grafia das
palavras que possuem o som do [s/ e corrigindo
as grafias que eles julgarem estar incorretas, sob
um tempo estipulado;

# Para efeito de correcdo, os alunos podem
consultar o diciondrio, que sugerimos distribuir ao
final da atividade. Para concluir o processo, peca
aos estudantes que se voluntariem para registrar
suas respostas no quadro;
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ATIVIDADE 4

148

Nota: Como algumas imagens possuem outros
tipos de desvios ortograficos, vocé pode informar
aos alunos sobre eles, e deixar que os aprendizes
decidam se querem ou ndo fazer as corregdes.
No entanto, sugerimos que também se faga a
correcdéo de tais desvios.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da nhorma-padréo em
situagdes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada.

Enunciado - Os textos que lemos em placas,
andncios, banners, etc, podem trazer desvios na
escrita ortografica. As imagens a seguir
apresentam palavras que possuem desvios
quanto & correta escolha do grafema que
representa o fonema [s/. Sua tarefa serd ler
atenciosamente cada texto e observar as
palavras que julgue estarem escritas fora do
padrdo ortogrdfico. Depois, reescreva os textos,
corrigindo as grafias que vocé considerar
estarem incorretas.
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ATIVIDADE 4

Fonte: https:// br.pinterest.com/pin/369154500686265433/

Fonte: https:/ [ br.pinterest.com/pin/231935449537129757/

e ®

°
.O 0..‘.
... ... \\
o ® o° Qe

a ®aa .° \

53

150



151




ATIVIDADE 4

" NAO ENTRE |

'SEM PERMIGAO

Fonte: http:/ /portaldoprofessor.mec.gov.br/
fichaTecnicaAula.html?aula=41844
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# Na atividade a seguir, os estudantes nomearéo ° .
as imagens, cujas grafias apresentam grafemas
que representam o som do [s/;

# O objetivo desta atividade é que, através da
observacgdo da grafia das palavras, os
estudantes levantem hipbteses sobre em quais
contextos podem ocorrer a realizagéo dos
grafemas ¢ -z - x - ss - ¢ para a representacgdo
do fonema [s/;

# Antes de iniciar a atividade, levante uma
discusséo com a classe sobre quais grafemas
podem representar o som do [s/. Os alunos
podem dar exemplos de palavras que possuem
esses grafemas, registrando as grafias no
quadro;

* exemplo: c - cesta

# Explique a atividade aos alunos, esclarecendo
que cada representagdo grdfica possui um
grafema que representa o som do [s/;




ATIVIDADE 5

# Apbs a realizagdo da atividade, sugerimos que
a correcdo seja feita com o registro das
respostas de alguns alunos no quadro. Grafias
diferentes da mesma palavra podem ser
registradas, a fim de que os alunos decidam qual
grafia & a correta;

# Feita a corregdo da atividade, pega que os
alunos levantem hipéteses sobre em quais
contextos podem ocorrer a realizag@o dos
grafemas ¢ - z - x - ss - ¢ para a representacdo
do fonema [s/, a partir da grafia das imagens da
atividade;

* exemplo: cuscuz - grafa-se <z> no final de

palavras

# E importante salientar que néo hd regras, uma
vez que a concorréncia desses grafemas para
representar a fricativa alveolar surda constitui
uma irregularidade da norma ortogréfica da
lingua portuguesa;

# O registro do contexto da ocorréncia desses
grafemas pode ser feito no caderno ou ser
impresso em forma de cartaz [ banner para ser
fixado na sala de aula, caso seja possivel.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da horma-padréo em
situagdes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada.
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Enunciado - Escreva o nome das imagens a
seguir, cujas grafias contém grafemas que
representam o fonema Is]. Depois, juntamente
com seus colegas e professor, levante hipéteses
sobre em quais contextos podem ocorrer o
registro desses grafemas para a representagédo
desse som.
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ATIVIDADE 5

Fonte: https: / /www.pexels.com/
photo/close-up-photo-of-rice-on-
person-s-hand-410256

Fonte: hitps:/ /www.pexels.com/pt-br/foto/pessoa-
segurando-a-bussola-841286
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ATIVIDADE 5

Fonte:https:/ [www.pexels.com/pt-br/foto/foto-em-tons-de-cinza-
de-explosao-na-praia-73909/

Fonte: https:/ /www.pexels.com/pt-br/foto/fotografia-
com-foco-raso-de-cintos-de-couro-em-cores-
variadas-1023937/
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ATIVIDADE 5

Fonte: https: / /www.pexels.com/ pt-
br [foto/ colheita-segurando-uma-
taca-de-vinho-4906337/

Fonte: hitps:/ /www.pexels.com/pt-br/foto/apartamento-
vassoura-limpar-limpo —4108711/)
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Atividades para trabalhar o alcamento
vocdlico e a hipercorregéo do alcamento
vocdlico




Uma breve explicagéo

De acordo com Stampe (1973), Cagliari (2001), Gomes (2009), Seara,
Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015), Roberto (2016), dentre outros
autores, os desvios ortogrdficos cometidos pelos aprendizes podem ter
motivagdo fonético-fonolégica. Os desvios relacionados aos processos
fonolégicos ocorrem quando a escrita é influenciada por tragos da
oralidade.

O algamento vocdlico € um processo fonolégico em que as vogais
atonas /e/ e [o/ séo pronunciadas [i] e [u], respectivamente, como em
‘parede’> [pa’red3i] e ‘garoto’> [ga’rotu]. A consequéncia desse
processo, altamente produtivo e comum, é a grafia com <i> e <u> onde
deveria ser grafado <e> e <o>. Esse fenbmeno é observado
principalmente em posi¢cdo final, mas podendo também ocorrer em
silabas datonas no interior e no inicio dos vocdbulos. Exemplos de
desvios ortogrdficos advindos desse fendmeno fonolégico séo
ilustrados a seguir:

"deviriom”

"aglumeracgdo”

“surpriendo”

"impatar”

"disnortiado”

Quando a disputa entre esses grafemas vocdlicos encontra-se no final
dos vocdbulos, a posic@io pode ser um auxilio didatico para identificar
qual grafema deve ser usado, de acordo com a convencgdo ortogrdfica.
Nesse caso:
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e palavras terminadas com o som de [i/ em posicdo atona séo
escritas com <e>: ‘metade’/ ‘vaidade’; em posigdo ténica sdo
escritas com <i>: ‘saci’ [ ‘murici’;

* palavras terminadas com som de [u/ em posi¢cdo dtona sdo
grafadas com <o>: ‘muro’ [ ‘curto’; em posigdo ténica, séo
grafadas com <u>: ‘Peru’ [ ‘urubu’.

e verbos de 2% e 3% conjugacdo, na 3° pessoa do singular do
presente do indicativo séo grafados com <e> final: ‘ele vende’
| ‘ele discute’;

e verbos de 29 e 39 conjugagdo, na 1° pessoa do singular do
pretérito perfeito do indicativo sdo grafados com <i> final: ‘eu
vendi’ [ ‘eu discuti’;

Neste contexto, foi também observado nos escritos de estudantes
grafias como: ‘envadir, ‘menutos’, ‘amezade’, ‘conseguio’ e ‘nédolo’.
Assim, como no caso da inser¢cdo indevida do <r> pés-vocdlico, tal
fendmeno trata-se de uma hipercorregdo. Consideramos, entdo, a
hipétese de que o wusudrio da lingua sabe que hda palavras
pronunciadas com [i] e [u], porém grafadas com <e> e <o>,
respectivamente. O desvio por hipercorre¢gdo seria decorrente da
generalizacdo desta regra, resultando em grafias néo-convencionais, a
exemplo das palavras mencionadas.

Com base no aporte tebrico sobre os processos fonoldgicos,
especialmente sobre os fenémenos acima mencionados, foram
elaboradas as atividades a seguir para o tratamento do alcamento
vocdlico e sua hipercorregéo.




ATIVIDADE 1
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Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# Nesta primeira atividade sobre a dificuldade
ortogrdafica em questdo, o aluno analisa os itens de_a
- e para identificar palavras cuja grafia estd
incorreta. E importante que seja estipulado um
tempo para a realizagdo dessa etapa da atividade;

# Em seguida, durante a corregdo coletiva, pega a
alguns alunos (2 ou 3 para cada item), que registrem
suas respostas no quadro, se houver respostas
diferentes para o mesmo trecho;

# Apbs as respostas de cada item serem registradas
no quadro, obtenha respostas dos alunos acerca de
qual palavra é a que contém um desvio ortogrdfico;

# Identificadas as palavras, os alunos devem
escrever ao lado a grafia correta, de acordo com a
norma padréo;

# Finalmente, discuta com os alunos as questdes
propostas na segunda parte da atividade.

Nota: As sentengas da atividade séo trechos de

producdes textuais de alunos.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da horma-padrdo em situagoes de
fala e escrita nas quais ela deve ser usada. /
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ATIVIDADE 1

Enunciado - Observe atentamente os trechos
abaixo. Em cada um deles hd uma palavra cuja
grafia estd diferente do padréo ortografico da
lingua portuguesa. Para a realizagdo desta
atividade, siga as instrugdes a seguir:

* Individualmente, identifique e escreva as
palavras nas linhas abaixo;

* Confira suas respostas, através da corregéo
que serd feita em classe;

* Registre, ao lado das palavras com desvios
ortograficos, sua escrita correta, segundo a
norma padréo.

a) “A pequena cidade chamada Ferkell era
habitada por um pequeno niumero da populagéo.
Por ser perto de ambiente natural ocorria uma
grande aglumeracédo de infectados...”

b) “.ergo a cabeca bruscamente e me
surpriendo ao ver um gatinho sentado na minha

carteira, me encarando.”

c) "Ana acorda meio disnorteada, dentro do
préprio sonho onde nada fazia sentido.”

d) “Os pais ficaram felizes por sua filha e falaram
que ja deviriam ter aceitado héd mais tempo.”

e) “As jovens vdo até a cozinha para comer algu.”

67
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# Vocé identificou corretamente todas as
palavras com desvios ortogrdficos? Quais
acertou? Quais errou?

acertos:

# Vocé saberia informar o porqué da grafia
incorreta dessas palavras?

# Para fazer a corregéio dos desvios ortograficos,
vocé foi orientado por alguma regra?

165




ATIVIDADE 2

166

Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# A atividade a seguir € composta por 4 partes.
Sugerimos que cada etapa seja realizada de acordo
com um tempo estipulado e a corregdo seja feita ao
término de cada etapa;

# Antes de explicar a primeira parte da atividade,
como um warm - up, faga perguntas acerca das
tarefas que um professor realiza na escola. Em
seguida, oriente como os alunos devem realizar essa
etapa. A corregdo poderd ser feita de forma coletiva,
com as respostas registradas no quadro.

# Na segunda parte da atividade o aluno terd a
oportunidade de refletir sobre suas respostas na
parte 1, respondendo ds questdes propostas. Oriente
que essa etapa seja feita individualmente, fazendo
depois a corregdo através da discussdo em sala das
questdes apresentadas;

# Antes de realizar a terceira parte da atividade,
sugerimos uma breve explicagdo sobre o contexto de
uso do Pretérito Perfeito (agdes iniciadas e
finalizadas no passado), usando o exemplo da
atividade para ilustrar a explicagéo;

e Exemplo: Eu discuti com outros colegas o
planejamento dos conteudos das aulas.

Mencione o exemplo apenas oralmente, para ndo / )
influenciar a escrita dos discentes. J U
°
°* 69
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# Para finalizar a atividade, discuta com os alunos as
questdes da Ultima parte da atividade, motivando-os
a compartilhar suas respostas e, finalmente, registrar
as respostas que foram elaboradas apés as
discussoes.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da norma-padrdéo em situagoes de
fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

Enunciado - As imagens a seguir ilustram um pouco
a rotina de um professor.

O professor tem uma rotina de trabalho bem intensa,
realizando tarefas tanto na escola como em casa.
Dentre as tarefas realizadas na escola, o docente:

)
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(discutir) __ _ _ __ _ _ _ _ o _____ com

outros colegas o planejamento dos contetdos
das aulas.

(decidir) __ __________________ quais
conteldos seréo abordados nas avaliagdes.




169

(dividir) _ _ _ _ o _____ com

outros docentes experiéncias de
ensino/aprendizagem em sala de aula.

(imprimir) ____ ________________
atividades e avaliagdes que elabora.




ATIVIDADE 2

170

Fonte: https: /[ www.pexels.com/pt-br/foto/aduito-
ambiente-de-trabalho-apresentacao-area-de-trabalho-
374016/

(corrigir) __ _ _ __ _ _ o _____
atividades, presenciais e remotas.

No entanto, esse trabalhador também reserva
um tempo para o lazer. Nos finais de semana,
por exemplo, ele:

Fonte: https: /[ www.pexels.com/pt-br/foto/afeicao-
carinho-simpatia-afro-americano-4260639/

(assistir) ___ ___ _ _ a ]
/
filmes e séries com a familia. / )
(V
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ATIVIDADE 2
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Fonte: https:/ [ www.pexels.com/pt-br/foto/victory-casual-
descontraido-celebrar-3856042/

(divertir-se) _ ___ ____ ____________
com os amigos e, quando possivel,

Fonte: hitps:/ /www.pexels.com/pt-br/foto/bebe-em-
manta-branca-na-cama-6392926/

(dormir) umas

horinhas a mais.

k/u
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a) Em que tempo e modo estdo os verbos que
completaram as sentengas?

d) Vocé acertou a grafia de todos os verbos?

( )sim ( ) néao

Se marcou a segunda opgdo, quais acertou?




ATIVIDADE 2

Exemplo: Eu _____ ____ _ __ _ _______ com

outros colegas o planejomento dos conteldos das
aulas.

Parte 4 - Discuta com seu professor e colegas as
questdes abaixo.

Com relagdo ds sentengas escritas na parte 3, o que
os verbos tém em comum quanto a grafia?

E os verbos que completaram as sentencgas na parte
1 desta atividade? O que eles tém em comum quanto
a grafia?

Considerando o modo, tempo, conjugagéio e pessod
verbal dos verbos da parte 1 e 3, é possivel elaborar
uma regra para a escrita desses verbos que
corresponda a norma padrdo ortogréfica? Qual
seria?
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ATIVIDADE 3
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Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# Esta proposta tem como foco o ensino da escrita
ortogrdfica de verbos da 29 conjugacdo, flexionados
na 39 pessoa do singular;

# Antes de explicar a primeira parte da atividade,
pergunte aos alunos se eles conhecem alguma
informagdo curiosa sobre animais. Em seguida, os
estudantes recebem orientagéo de como devem
completar as sentengas. Como corregdo, peca que
alguns alunos registrem suas respostas no quadro.
Professor, se necessdario, fagca as adequacgdes
necessdrias a fim de que todos os verbos com a
escrita correta possam ser visualizados pelos alunos,
e sirvam de apoio para a realizagéio da segunda
parte;

# Oriente que a segunda parte da atividade seja
respondida individualmente. Ao término, conduza a
correcdo através de discussdio em sala das questdes
apresentadas;

# A terceira parte da atividade, que serd realizada
em duplas, sugerimos que os dlunos fagam no
laboratério de informatica ou em outro local na
escola onde seja possivel realizar a pesquisa. Se néo
for possivel na escola, entdo oriente que seja uma
atividade para casa;



ATIVIDADE 3

# Finalmente, como correcdio da parte 3, o professor
pede que as duplas apresentem o resultado de suas
pesquisas, através da leitura das curiosidades.
Depois, oriente que alguns registros sejam feitos no
quadro para que seja retomada a discussdo acerca
da escrita dos verbos.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da nhorma-padrdo em situagoes de
fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

(EFO9LP04) Escrever textos corretamente, de acordo
com a norma-padrdo, com estruturas sintaticas
complexas no nivel da oracgdo e do periodo.

Enunciado - As sentencgas que se seguem contém
curiosidades sobre alguns animais.

Parte 1 - Preencha os itens abaixo com a correta
forma dos verbos entre parénteses. Depois,
cheque as respostas juntamente com seu
professor e colegas.

a) Além de sentir através de seu casco, a tartaruga
marinha na natureza, em

média, 150 anos. (viver)

b)Alesmase _ _ ___ _ _ _____________ em sua

concha por trés anos para se proteger do tempo
ruim. (esconder)
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ATIVIDADE 3

c) O beija-flor ____ ________________ as
asas até 200 vezes por segundo, o que consome
muita energia. Porisso,ele _ _ _ __ _ __ _ _____ ___
até 8 vezes o seu peso corporal todos os dias.

(bater/comer)

d) Caso uma taréntula perca uma perninha, outra
____________________ no lugar. (nascer)

e) O bicho-preguicasé ___ ________________
uma vez por semana das darvores, para fazer suas
necessidades fisiolégicas . (descer)

f) O tamandud ndo tem dentes, mas sua lingua é
extremamente pegajosae _ _ _ _ _ _ _ __ _ _______
até 2 metros de comprimento. (crescer)

g) A lingua da girafa & téo longa que ela
lamber seus préprios

ouvidos. (poder)

h) O crocodilo _ __ _ __ _ _ ____________ por
trés anos sem alimento. (sobreviver)

i) Além de mudar de cor, o camaledo
__________________ os olhos separadamente
e olha em duas diregées ao mesmo tempo. (mover)

k) Quando a fémea de um grupo de peixes-palhagos
o macho dominante
se transforma em uma fémea para substitui-la.
(morrer)

Fonte:https:/ [ revistagalileu.globo.com/Ciencia/noticia/2017/08/23-coisas-
incriveis-sobre-animais-que-voce-nunca-imaginou.html (adaptado)
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a) Em que tempo e modo estdo os verbos que
completaram as sentengas?

d) A grafia de todos os verbos que vocé escreveu
estavam corretas?

()sim ( ) néo

Se marcou ndo como op¢do, quais acertou?

e) O que os verbos que completaram as sentengas
na parte 1 tém em comum quanto a grafia?
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f) Considerando o modo, tempo, conjugagdo e
pessoa verbal dos verbos da parte 1, & possivel
elaborar uma regra para a escrita desses verbos que

corresponda d norma padrdo ortogrdfica? Se a
resposta for positiva, qual seria essa regra?




ATIVIDADE 4

179

Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# O objetivo da atividade a seguir & propor uma
reflexdo acerca da hipercorre¢cdo do algamento
vocdlico. O texto do enunciado 1 contém 7 palavras
que podem ser exemplos desse fenémeno (menena,
tenha, menutos, esolava, nenguem, emagenacdo,
amezade). A tarefa do aluno é identificar estas
palavras e reescrevé-las de acordo com a norma
ortogréfica padréo do portugués brasileiro;

# A seguir, peca a alguns alunos que registrem suas
descobertas no quadro. Avalie se a identificagdo estd
correta e faga, se necessdrio, as alteragdes. Solicite
que outros alunos registrem ao lado de cada palavra
a grafia que eles consideram ser a correta;

# Finalizada a corre¢d@o do enunciado 1, discuta com
a turma a questéo proposta no enunciado 2, fazendo
uma reflexéo sobre os motivos que podem levar o
usudrio da lingua a escolher determinados grafemas
na linguagem escrita.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da nhorma-padrdo em situagoes de
fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

J v
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ATIVIDADE 4

Enunciado 1 - O trecho que sera lido foi retirado de
uma histéria escrita por um estudante. Nele, estdo
contidas algumas palavras cuja escrita esta
diferente da escrita padrdo do portugués brasileiro.
Sua tarefa serd identificar essas palavras,
reescrevendo-as de acordo com a nhorma
ortogrdfica.

Era uma vez uma menena chamada Maria. Ela vivia com sua
mae que se chamava Lucia e seu pai que se chamava Antonio.
Eles viviam numa casa bem afastada da cidade e pra Maria
pegar o onibus pra ir pra escola ela tenha que andar trinta
menutos e pegar dois bonde, e na sua sala de aula ela se
esolava ndo falava com nenguem, sua unica amiga era sua
emagenacéo |...]

No outro dia ela acordou cheia de atitude foi para aula e
conseguiu se enturmar e fezamezade com os colegas [...]

83
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Enunciado 2 - Apds a corregcdo e o registro das
palavras de acordo com a norma padrdo
ortogrdfica, levante hipoéteses acerca da seguinte
questdo: qual foi a motivagéo para que o autor(a)
do texto achasse que as palavras deveriam ser
grafadas da forma como foram? Discuta com seus
colegas e professores e registre suas conclusoes
nas linhas abaixo.
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ATIVIDADE 5

182

Sugestoes para a conducgdo
da atividade

# Nesta atividade, os alunos séo convidados a refletir
sobre o ensino da ortografia através de um poema bem
interessante, que retrata, na linguagem escrita, a
variagdo linguistica;

# Antes de apresentar o texto aos alunos, levante uma
discussdio acerca dos diferentes modos de falar que
existem no Brasil, pedindo que os discentes apresentem
exemplos dessas variagdes da lingua;

# Apos a discussdio, peca que alguns alunos leiam em
voz alta as estrofes do poema, sendo fiel & prondncia das
palavras;

# Apresente a primeira parte da atividade. Informe que
nesta etapa a quantidade de linhas da tabela refere-se &
quantidade de palavras que deverdo ser pesquisadas no
texto;

# Feita a corregdio da primeira parte, explique aos alunos
que na parte 2 eles organizaréo de forma mais especifica
as informagdes das duas tabelas anteriores;

# Concluida a segunda parte da atividade, com a
obtencgéo das respostas dos alunos, debata com eles as
questdes propostas na parte 3.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada,
o conceito de norma-padréo e o de preconceito

linguistico. ’75
v
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ATIVIDADE 5
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(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de
regras e normas da nhorma-padrdo em situagoes de
fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

A moda caipira
Autor: Elias José

U musquitu ca mutuca
num cumbina.

U musquitu pula

i a mutuca impina.

U patu ca pata

num afina.

U patu comi grama

i a pata qué coisa fina.

U gatu cum u ratu

vivi numa eterna luita.
U ratu vai cumé queiju,
vem um gatu i insurta.

U galu ca galinha
num pareci casadu.

A galinha vai atrais deli

i u galu sarta di ladu.

U pavdo ca pavoad
mais pareci muléqui.
A pavoad passa réiva
e eli s6 abri u léqui.

U macacu ca macaca
num pareci qui si ama:
ela pedi um abragu,
ele dd uma banana...

Eu mais océ cumbina
qui déa gostu di vé:

eu iscrevu essas poesia
i océ cuida di lé...

(cantos de encantamento. Belo Horizonte: Formato, 1996. p. 22.)
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Enunciado - A forma como algumas palavras do
poema estdo escritas retrata os diferentes modos
de falar que existem no Brasil. Podemos perceber
isso, pois essas variagées linguisticas foram
reproduzidas na linguagem escrita, em palavras
como: num (néo) e cum (com o).

palavras nas quais a como a palavra é
vogal o foi substituida escrita de acordo com a
por u norma ortogrdfica
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palavras nas quais a como a palavra é
vogal e foi substituida escrita de acordo com a
por i norma ortogrdfica
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palavras nas quais a
substituigcéio da vogal o
pela vogal u aconteceu

no inicio ou dentro da

palavra

palavras nas quais a
substitui¢céo da vogal o
pela vogal u aconteceu

no final da palavra
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palavras nas quais a
substituicéio da vogal e
pela vogal i aconteceu

no inicio ou dentro da

palavra

palavras nas quais a
substituicéio da vogal e
pela vogal i aconteceu

no final da palavra




a) Onde ocorreu uma incidéncia maior da
substituigdio da vogal o pela vogal u? No inicio,
dentro ou no final da palavra?

b) A existéncia dessas substituicbes pode ser
explicada?

c) Com relagéo & substituigéio da vogal e pela vogal
i, onde mais ocorreu esse fenébmeno? No inicio,
dentro ou no final dos vocébulos?

d) E possivel explicar o porqué dessas substituigoes
acontecerem?
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