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RESUMO

A presente pesquisscao visa promover subsidios para o desenvolvimento de habilitades
producdo de textos argumentativos com foco ncei@ermomo acdo social. Assurse a
perspectiva de que género como acédo social € capaz de refletir as atividades humanas, por
meio da linguagem, conforme a situacédo social, historica e culDesia formando se parte

de um género especifico, -dé aosdiscentes a possibilidade de escolher aquele que se
acomoda ao propdésito comunicativo determinado, que para este trabalho € a violéncia
domeéstica, problematizada por meio do género artigo de opinido. O aporte tedrico estabelece
didlogo estreito entre os g@supostos do sociointeracionismo e os da socidoatdara

tantq recorrese aos estudos de Koch e Elias (2017), Koch (2018) no que diz respeito a
aspectos déinguistica textualbem como a estratégias e a operadores argumentativos. Em
relacdo a socioetorica, utilizamse os postulados de Miller (1992012), assim como as
premissas de Bazerman (2009, 2011, 2015), a estrutura retérica de Eckert e PintoA (2015)
proposta é aplicada em uma turma de 9° ano, numa escola da rede municipal de Fartaleza, p
meio da sequéncia didatica idealizada por DNlayerraz e Schneuwly(2004), acolhendo a
adaptacao sugerida por Swiderski e Gotithes (2009), por revelse mais propicia a esta
investigacdo. Os resultados alcancados demonstram melhor desempenlalutg@iopide
textos argumentativos por parte dos alusmaglecorréncia dgpercepcaalo uso de estratégias
consistentes para iniciar, desenvolver e concluir a argumentagatlizacao satisfatoriaod
operadores argumentativesia assimilagdo proposta d estrutura retéricd.ogo, inferese,

gue a concrezecdoda pesquisa € relevante em razao de subsidiar, no contexto educacional de
Lingua Portuguesa, o desenvolvimento de um género a partir de sua funcéo social, ja que o
maior propésito é minimar as dificuldades na competéncia escrita dos alunos,

principalmerte no tocante a géneros argumentativos.

Palavraschave: Escrita. Sequéncia Didatica. Argumentacado. Artigo de opinido.



ABSTRACT

This actionresearch aims to promote subsidies for thesligpment of skills in the production

of argumentative texts with focus on gere as a social action. We sasne the perspective

that genreas a social action is capable of reflecting human activities, through language,
according to the social, historicahd cultural situation. In this way, one does not start from a
specific genre, students are given the possibility to choose the one that accommodates the
determined communicative purpose, which for this work is domestic violence, problematized
through theopinion article genre. The theoretical contribution establishel®s dialogue
between the assumptions of sociointeractionism and those ofreetavic. To this end, we

use the studies of Koch and Elias (2017), Koch (2018) with regard to aspectdual tex
linguistics, as well as strategies and argumentative operbtaelation to socierhetoric, the
postulates of Miller (1994, 2012) are used, as well as the premises of Bazerman (2009, 2011,
2015), the rhetorical structure of Eckert and Pinton (20Ibg proposal is applied to a 9th
grade class, in a school inetmunicipal network of Fortaleza, through the didactic sequence
idealized by DolzNoverrazand Schneuwly(2004), welcoming the adaptation suggested by
Swiderski and Costhilibes (2009), by pwe to be more conducive to this investigation. The
results achieed denonstrate a better performance in the production of argumentative texts by
the students due to the perception of the use of consistent strategies to initiate, develop and
conclude the m@umentation, in the satisfactory use of the argumentative opeartd in
assimilation to the proposal of the rhetorical structure. Therefore, it can be inferred that the
accomplishment of the research is relevant due to subsidizing, in the educatiteat of

the Portuguese language, thevelopment of a genreasd on its social function, since the

main purpose is to minimize the difficulties in the written competence of the students.

especially with regard to argumentative genres.

Keywords: Writing. Didatic sequence. Argumentatiddpinion article.
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1INTRODUCAO

Cotidianamente, oes humano passa por circunst@sque requerem atitles de
afirmacado, cotestacdo, explicacdo, sustentacdo de ideiaslag®@es como a cobranca
indevida de um valor nas compras, o lixo depositado nas calgadas pelos vizinties a
um politico corrupo, a inseguranca nas cidadesn suma,em diversasircunstanas, é
comun uma tomada de posicdo. No ambito escolar, @adiferenteque se percebem
inameros problemas, tais como: a falta de cardapio diversificado no laneh®nciade
guadras poliesptivas, debibliotecas, de saldemultimidia, de trasporte esolar adeqado e
seguro entre outros problemas que afetandia a dia dos estudantes no Pais. Sao
adversidades vividas diariamente que retratam a precariedagvibes ea ma gestao de
politicas publicas. Diante de tast poblemas, sdo fregmtes asentativas & minimizar os
efeitos que os transtornos trazee entdo surgem mecanismos de exigir as melhorias ou
resolucdes, que se concretizam através de ahasinados, de cartas abertas, ed
manifestagdes nas ruas coartezes, de denunciasamradio, @ debatesge comentarios nas
redes sociajentre outrapossibilidades. As estratégias sao diversificadas, porém dois fatores
séo preponderantes publico e aesulado aqiese quer alcancar.

Nesse contexto, argumentarteena crucial para orpcesso deaquisicdodaquilo
gue se almeja. Seja pela oralidade seriga, argumentar faz farte das interagdes humanas, das
conversas, das trocas de ideias; assim, diSeassbu paicionamentos estano cerne da
argumentacao.

Argumentr é humano, isto, ® ato dedar opini@®, de se posicionar diante de algo
e de assumium ponto de vista esta presente em conversas com a familia ou amigos,
brincadeiras, histérias, como lbram Koch e Elias (2017 a). Potanto, emsituacdo de
comunic@ao, sobretudo naquelam que ha o proposb de convencer alguém a manter ou
mudar de opiido, temse o uso do recurso da argumentacao, cujo estudo vem de muito tempo
atras.

Como destacam Sena e Figred (2013), Aristétels foi um dos grandes
responsaeis por agregar valores definiges que muaram a compreensao da Retorica, que
passou a sdnterpretada como arte de persuasao através da selecdo de meios addquados.
contribui@es de AristételesanRebrica acrescentarafpastante ao estudo da arguragat
uma vez que naofécil dissociar umala outra, pois a relacdo entre retérica e asguatao é

antiga.
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Por sua vez, Pinto (2010) salienta a imbricacao entre a histéria deidaate e a
prépriademaracia. Desde a Amguidade, a argumentagdo se fagurou como uma forma
substitutiva das gueas bélicas, pois evidenciou a capacidade tatdedefesa, contraposicéo
ou refutacdo dos individuos.

No século XX, Perelman e Olbrechitgtecd, com Tratado daArgumentacéo: a
nowa retdrica remodelaranos estidos retoricos, todavia @ despgzaram os feceitos da
retérica aristotélica. Suas concéps contribuiram para o desenvolvimento de uma
argumentacdo que pode ser percebida nadéggtra da atualidke, Bnto que argumentaiaz
parte das praticas politicjuridica, jornalistica

Na préica juridica, a teoria da argumentacéo esta imbricad®atdo discurso,
igualmente as demais praticaspa vez que se destina a questionar e rexgandamentacéo
racional do discurso paraornala véalida e provavel pomeo de regras, normasu
pondeacdes.

O discurso jornalistico, estrategicamente, uggrguasao para que o interlocutor
compreenda a maneira especifica que o texto quer fazeoerseja, optaqr fazer acreditar
numa deia, noticia ou acao veicukadojornal.

Ja o discums politico se fundmenta na competicéo pelo poder e advém doeajust
a realidade (FIORIN, 2013). H4 a necessidade de imposicdo da verdade do interlocutor,
mesno sabendo que takrdade éameacada pordjsignificacdes, pois ndo senfigura como
algo conclso, abstuto. Os agumentos politicos recorrem ao principio da angelidade,
centralizam a polémica e desconstroem o0 outro em detrimento de Sucamstucao
(SILVEIRA; MARIANO, 2016).

Toulmin (201), por sua vez, contribuitaml@m para a consolidagédde nowas
concepc@s sobre a argumentacdo. Eya Usos do argumemto autor objetivou realizar a
descricdo e ndo sistematizar a argumentacao. Entres strsuipies destaamsea relacéao
intrinse@ com a logica, a concepcao algumento como valor jdidicativo, um modi de
estrutura progressivo e nastatico, alén da introducdoanocéo de campo

A trajetéria da argumentacdo demonstra 0 quao signifcas@o seus
fundametos e praticalos se tona mais produtivo, porque estédas de convencimentale
persiasdo, insjlam a valorizacdo das mudltiplas opinides dageitos, incentivam a

interrogatividade e a criticidade, que sdo importantes para formagidadiania.

! PERELMAN, Chaim; OLBRECHTSTYTECA, Lucie.Tratado da Argumentagao: a nova retérica Sao
Paulo Martins Fontes, @02.



20

Diante da relevancia ocupadapela argumentacdo no decorrepsd £culos,
refletimos sdbre a vdorizacdo @ argumentacdo nos estudos académicos. Todavia,
percebemos que tahplicacdo, na@apresenta mesmo destaque no universo do ensima E,
atualidade,hd uma diculdace naturalnas poducdes de textos escritosjngipalmente, por
produbres deextos inicantes.

Versando acerca dos processos que eewok escrita Antunes (2003enfatiza
gue demonstracbes verbais de ideias, informacOagncas, sentimentos &eren
compartilhados conmalguémséao necessariopara concretizar a interagd Entédo tero que
dizer é essencial para escrever, porque se naddiasj (para nossa pesquisa adotaremos o
termo argumentos como a producdo escrita poéleser eficiente? Afidana corstrucéo é
texto argumentativp 0s argumentossdo essenciais porque&omprovam ge as ideia
defendidas sapertinents.

A problematica ncensino de Lingua Portuguesa ndo é exclusividade da pratica
escrita. Rojo (2009) saliemtgue os dados histéas eatuais, em relacdas discrepancias no
ensino, reatam que a organizao estrutual da esc@ ndo contempla uma formacéo integral
do estudate, uma vez que este deixa a escola com deficiéncias nas competéncias leitora e
escrita mesmo passados quanana, que é o tempo méal do ensino fundamental.

No entarto, o viés da competéncia estta € 0 q& nos interessparaestapesquisa
N&o ha, nopresente estudo, a pretensao de hipervalorizar a escrita, e sistudda, por
meiode préaticas significatas.E por meio destas quo desenvolvimento do alunoomecee
gue héa construcdo deim cidadaoparticipativo e politicp capaz de se posicianaefletir,
argumentar e entendse comaser social no mundo.

E inegavel a presenca da argumentacio noardis orais ou escritog na escola
Entdo, se @umentaré uma acao coum ao cotidiaiw, por queos textos escritos prodiaos
em sala de aulas téo insipidos e se distanciam da argumentacao?

Enguanto professores, assumimos uma parcela de culpa nssageia de
aprendizagem dsees estudantes, quando propemaividades de prducdo escritasem
considear a funcdo ou como gexto para interpretagade conteudo, questbes gramaticais,
ortogréaficas ou lexicais, abordadas de maneira descontextualizadasitizes giscursivas,
levando o alunado a uma formacaaspva, desprovidale senso critb. Em contapartida,
guando adotaos o nosso papel de edulores/mediadores do conhecimento e ndo detentores,
exercemos a funcéo de conduzir os aprendizes pelasassttaaprendizagem e praogiar as

mudancas significatas ra formacao cidda.
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A reflexéo acerca daconstatacdes, no amhbierscolar, nosnquieiou e gerou o
desejo de sabeay que € necessario padasenvolver habilidadesa competéncia escritde
textosargumentaivos e consegentemente algumas questdes gmam: Os mecanisios de
argumenacado deperem de uma sistematizagfara identificacdo dasiferentes géneros? As
estratégias argumentativas sdo [igs paraconstrucdo de géneros argumentativés?
sequéda didatica € umderramenta eficiente para dinir as dificuldade que existem an
producécescrita argumentativa?

Para subsidiar os questiamentos, este trabalho propbs e testou estratégias de
desenvolvimento deabilidades, em alunos de &io,com ofito de aprimorara competéncia
de produzitextosargumentativosemespecifico @artigo de @inido.

A investigacdo ssumiuposturas: umaesrefere & compreensdo de género como
acao social, isto é, a centralidade do género nédo deve estar na sulfsténb@ido ou na
forma de discurso, mas na acdo gtk para sua reailcdo (MILLER 2012). Nesta
pesquisa, 0 desejo dexpressar a revoltaa tristeza, o repudio a violéncia domeéstica
trouxerama tona o estudo do género artigo de opiniao.

Outro posi¢onanento alude a abordagm metodoldgica: &equénciadidatica
(SD). Concebidgor Dolz,Noverraze Schneuwly(2004),a ideia éensinar géneros xtiais
em forma de sequénciatravés de modulos que podem ser adequados de acordo com a
necessidade da apreragen. Por conseguinteadmitimosque o recurso sernou proficuo,
uma vez ge 0 recohecimento,a leitura, a producdo, a utilizacdo e a compsée de
diversos géneros nos mais variados contextos sociais vieditizaaprendizagem.

Pararespaldaro degnvolimento do trabalhg julgamos procedente a liteuaa
basead&m estudogiue permiram amplia o entendimentacerca dos fatores que colador
para o desenvolvimento do género argumentativo como ac¢ao social.

Em relacdo a argumentacassumimosas deiasde Koch e Elias (2@7 a), uma
vez que estas en@@mque argumentar étifinseco dinguageme, comoo cerne da pesquisa
€ o refinamentada argumentacédo na producao de texpasjtamenosno uso das estratégias
para acurar praticas argumentativas aodidiano da escola e fax dela Também com os
estudosdas autoras e ainda cora contritnicdo de Kah (2018), investigamos o uso dos
operadores gumentativos e dos articuladores discursivos argumentativos.

No que concern@a SD, como ja mencionamoaplicamosos cacdtos de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). No entanto, introduzinpos a propsta metoddigica de
Swiderski e Costillibes (2009). As aatas efetivaram uma adaptagimmodelo genebrino

acrescentando dois modulos: reconhecimento e circulacgéram. Estes tém a findtlade
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de desenvolver atividadeom foco na pesquisdeitura eanalise Inguistica privilegiando os
géneros que ja roden socialmente os alunos (COSFAIBES; SIMIONI, 2014). A
adequacaoda sequéncia didatickoi de suma importéma, pois se concatenouao NoSSO
entendimento de génem»mmo acdo social, jawg viabilizou a efetvacdo da perspectiva
sociointeracionista de lguagem, posto que concedeoz aos alunos em relagdo as suas
escolhas.

A pesquisapautada na abordagem sonteraionista, aponta pa os postulados
de Bakhtin (2Q1), posto queassevergue a coranicacéo, gja na modalidade oral ou escrita,
ocorre por meio dos géneros e estes se realizam em distintos meios sociais. Sendo assim, o
sociointeracionismo é dgrandeinfluénda para relacioar a ideia de género como acédo
sacial.

Enfatizamos tmbém o apde tedricoque subsidiou a andlise das producdes
textuaisdos educandos, escritores inexperientes, que expressaram sua capacidade linguistica e
argumentativa obtidasté o 9° ano do ensino fudamental. Elencamos trés agpsc as
estratégias argnentativa para ini@ar, desenvolver e concluir a argumentacdo e o0s
operadores argumentativos, assim como os articuladores discursivos postulagashper
Elias (2017a). O teaceiro questo contemplowa estrutura retdrica dartigo deopinido baseada
no modelo sstematico @ Eckert e Pinton (2015).

Além de uma literatwr fundamentada em tedricos renomadambéem foi de
inestimavel valor pesquisar trabalhos que abordaram amarggéda Citamos quatro
dissertacfegue ajudarana aralisar o corpus da pespa e ddggs, apenasm é académico
da Universidade de Santa Manm Rio Grande do Sul, sendus demaisoriundos do
Mestrado Profissional em LetrBROFLETRAS)todospertenesa Univerddade Federaio
Ceara

Oliveira (201§ objetivou investigar a copeténcia egumentatia de alunos de 9°
ano, por meio de artigo deiojfio. Fundamentege na sequéncia prototipica de Adabem
COMO nOoS seus conceitos de sequéncias textuametdos e Perelman ©lbrechtsTyteca,
na corcepcaade producdo escrita omo praticaprocessuatle Hayes e Flower, na perspectiva
dialégica ddinguagem e utilizou como proposta metodologica a sequéncia didatica. A autora
concluiu que houve avanco naofpu@o e atigos de oplido que passaram a hive
significativos de reflexde criticidade, commvando assim que a proposta contribuiu para o

desenvolvimento da ética e proatividade nos alunos.

2 ADAM, J.M. A Linguistica textual: introducédo a andlise textual dosidcursos.22d: Sdo Paulo. Cortez,
2011.
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Ferreira (2018) partiu da observacéo do baixo rendimesgécedgancds de 9°
anoem relacdo a producdo és&, principalmente, dos génos argmentativose teve como
objetivos especificos detectar adgratégias que facilitam a escrita do género argumentativo
artigo de opinido, perceber as intervencées queoteg®r pode realizar paa melhorar a
competénciascria econstatar a viakilade dessequénciaidatica nesse processo.

Vinculada aos pressugtos deSerafini (1994), Geraldi (1999), Antunes (2003),
Dolz, Schneuwlye Noverraz e (2004), Marcuschi (201®och e Hias (2016), Aam (1992)

e Perelman e Tyteca2(02, a pesquisadoraedenvolve a invesgacdo e considerou
interligar a sequéncia amentativa e a argumentacao pragmatica. Como resultado, Ferreira
(2018) apontou o seu proprio desenvolvimentofipsond, além da evalcao signifcativa

dos participntes da pesquisa, per@ a pespectiva deque € basilar ser um professor
mediador e que instrumento sequéncia didatica favorece a aprendizagem do alunado.

Carvalho (2019) também partiu do principle gqie A gande dificidade na
escgita de géneros amgneriativos e seurabdho teve o intuito e aprimora os usos de
estratégiasargumentatie. Entretanto, a proposta foi além da estrutura composicional e
abarcou distintos géneros argumentativos, eaplicach wm alunos dal® anodo ensino
meédio. A autoa asumiu 0 socimteracionismoe se ancon em Marcuschi (2008), Antunes
(2003), Geraldi(2004) e Koch (2016), aliando o cognitivismo de Cassany (1999) e Serafini
(1994). Para a analise da argumefita¢®riasde Toulmin (D06),Adam (2011), Perelman e
Tytea (2014), Dumot (1987, 198D e Charaudau (1997) foram representativas. Assim,
confome a pesquisadoras resultados demonstraram aguelhorias significativas na escrita
dos discentesp que corprovouque danejar a sntervencoes e refletir sobre gaoblemas
reaisé um dos camirds para o ®sino da lingua lograr éxito e formar cidad@ostagonistas
de seu aprendizado.

Silva (2019) realizou um trabalho diferenciado dos demais, uma vez que
conemploua redidade de oub egado brasileiro e princip@ente, porque tilizou o corpus
de pesquis finalizadas em escolas do municipio de SMddaa/RS. O objetivo do trabalho
foi mapear as caracteristicas linguistidescursivas do género artigo deirdfio em situacao
real deuso.Com o aporte tedrico fuathenado na sodrretérica com atores comdMiller
(1984, 2014) Bazerman (2011), Swale4990), na argumentacdo baseada em Perelman e
Tyteca (2014), Toulmin (2001pa grandtica sistémico funcionalelHallyday e Mathiessen
(2014) o autor investigou cingentae oito artgos de opinido ebteve coro resultado que os
aprendizesescritores utiliam a estrutura retorica do género caracterizandomo artigo de

opinido escolarizado, ou seja que atendx@eddiva da situagdo amunicativa, mas que
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ainda ha ameessidade destudo aprofundi do conteto escolar.

Estabelecendo um comparativo entes trabalhos e a projecdo para esta
pesquisa, percebemos alguns aspectos relevantdissertacdo de Silv@019) contribuiu
bastan® paa esta, uma veque tratoudaestrutura etorica do artigale opinido Foi de suma
importancia perceber no trabalboanalise dos movimentos e passos que sdo atribuidos ao
género.

Em relacdo as demais dissertacdes, enconfr@amoios corvergentes camo a
metodologiada sequénciaidatca, o pilico-alvo de 9° an do ensinofundamental (com
excecao de Carvalho (2019)egtrabalho com o 1° ano do ensino médio)pexencimento a
esfera do Mestrado Profissional em Letras

Ademas, ospropositos e mecasainos se distanciam, visto qa@egjuisa deSilva
(2019)€ acaémica, vole-se paa o 9° ano, @ao requer a intervenc@iiretaem sala de aula,
mas sim uma analisgéa coleta de resultado®s demais, pertencentes a esfera do destr
Profissional em Letrg divergem do nosso objetivaomue se aklamimediatamentea um
géneroespecifico fato que néo saplicou a nossa inestigacao, pois escolhemos o tema e o
género artigo de opinido, a partir da real funcao social da t@uteofator diferente é a base
tedrica, enquanto Oliveira (26), Ferrera (2018) e Carvalho(2019) toman como
prerrogativa a sequéncia argumentati@ssa pesquisa abraca a perspectiva da sociorretorica.

Para os estudos desenvolvidos no amagoPdufletras as condusbes sao
semelhates, a evolucdo dos estudantesdoria, a percepcao deles smnsformae eles
passam a agir de maneira mais conscjetriéica e reflexiva.Na pesquisa académica 0s
resultados sdo positivos, entretanto, ainda existe um carairgeotil har para que olano
alcance a competéncia eszargumerativa eficiente.

N&o h& pretesdo de promover desarmonia entre pesquisastmaieas e do
programa Profletras, ao contrario, o que pretendemos € destacar o que ambas tém de melhor,
cada gal deriro de seu contextee principalmente extrair o glenecessao para desenvolver
uma nova psguisa, que € o nosso exemplo. Todos os trabatitados foram visitados
diversas vezes, comprovando a importancia diestéomo apoio.

A fim de organizarnossotrabalho, dividimes a dissertacdo em capitulos. O
primeiro trata da relevancia dargumentagd e o quaogla, €inerente ao ser humano nas
praticas sociais, assim como contextualizamos de forma generalizada toda a pesquisa,
apresentando as motivacgesasuarealizacao.

Em seguida, desenvolvemos a réagh literatura em dois caplas: o segndo

compreende a perspectiva do ensino e deméoomo acdo social, aborda os aspectos
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tedricometodolégios dos génergshem como conceitos e, principante,a caicepcao do
gérero como acao social. Para ampaa#eoria, realizamos um com&mio sobreas diretrizes
gue norteiam o ensino: Base Naional Comum Curriculare o Documento Curricular
Referencial do Ceara.

O terceiro capitulo alude ao alinhan®ente a asgumentacdo e género. Para
tanto, caracteremosa agumentacdo em abordagedistinta. Definimos o género artigo de
opinido sob o ®foque da retdrica e o relacionamos aos documentos norteadores. Nesse
capitulo, também trazemos os estudos lmplezarama metodologiacomo asestratégiasps
operadoesargumentativos e a estruturetorica.

Na quarta parte, abordamos o percurso metgdamdescolhido para desenvolver
a andlise e descrevemos como os modulos da sequéncia didatica foram trabathado
cotidiano da saldeaula.

No quinto capitulo, empemdenos a analise contrastivange as prducdes e
relatamos asbservades pertinentesnediante o aporte teorico.

Por fim, destacamos as consideracfes finais, nas quais discorremos sobre o
aprendiado eo impacto quea pesgjuisatrouxe paras envolvidosia pesquisa.

Em razdo de suiiar, no ontexto educacional de Lingua Portuguesa, o
degnvolvimento de um génem partir da funcdo social e porquevestiu emuma versao
adaptada da sequéncia dida para minimizar dificuldades na competéncia escrita,
principalmente no tocanteoagéero artigode opinido, inferimos que os resultados foram
produtivos pelos seguid quesitos: pertinentes, ao inserir uma producdo intermediaria que
da mais tempo a@luno para aprimorar seusonhecimentos e tempo ao pra@spara
observar e planejamtervencdes desafiadores quando partiu do acdo so@ah género pré
determinadp construindo um ambiente propicio para a escrita que faz sentido; estimuladores
guardo deuvoz e vez aos alws para expor suas opiniées, tfaentos, argumentos e anseios
a respeitodo problema social da violéncia doméstica; raddies, ao ndo definir eqgue
esfera o género circularia, mas contribuindo para que o protagonismo dosgfiwessee
por consequésia fosse valorizado dentro dscel e da comunidade.

Diantede tantos djetivos, ndo ha como néo valorar a pesquida,somente para
os discetes, mas para a professora que a realizou. O crescimento profissional foi gigantesco,
a viddo £ ampliou de thforma que usar metodologiasadidonais como antes, que nao
consideramo al uno cosoa conedfersao f

Da mesma forma, inferios que a contribuicdo para outros docentes seja proficua,

uma vez que demonstramoseqasadternativas dindmias pautadas nas praticas soceis
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permeadas de sugestbes dealmento s@ capazes de otimizar o cotidiano esc@ajueos
procedimentos paraensinosempreabran espaco para novas possibilidades de pesquisa, nos
campos que ndmramexplorados, por ialém dos objetivos por nés traiges
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2 GENERO E ENSINO

Nesta jarte, des@veremos a base tedrica que fundamentou a igasgonduziu
seu pocesso de desenvolvimento. Iniciaremos discorrerglescintamente, sobre as
abordagens @ricometaloldégicas das uptro correntes dos géneros. Eseguda,
descreveremos algumasepcbes dgéneros e especificaremos aquela que balizmsm
estudo.Depos, conceituaremos 0 género como acao social, bem como contextualizaremos os

géneros nos doatentosnorteadoresla edgagéo basica.

2.10s géneros omo pratica socid e discursiva

Estudos sbre géneros se tornaram muito frequentes enflmsi Umaprofuséo
de conceitos e pontos de vista a respeito do género tem tomado o ambiente académico, e
corsequetemeante o escolarg reverberado no pensamento adeno deva ser interpretado.
Conmrdamos conBezerra (2017) quando afirma que, na atuabdas géneros ndo podem
ser considerados estaticos, individuais e prontos para ser objeto de estudo onojdenensi
devem ser assimaldos pelo mundo real, como elaiiles complexas, dinamicas e am
relacioradas de varias formas.

Para nossa pesquisa, efidicdo de género como categorias de formas de textos,
de interacdo social, de reconhecimento cognitivo e nu&ivacbes e pensamentos
(BAZERMAN, 2015) se torna opama esecoadunacom a ideia dgue a inteacao social €

intrinsecamente ligada a pratica.

2.1.1 Abordagens tedricanetodoldgicas dos géneros

Segundo Marcuschi (2008, p47) no Ocidente, o0 estudolse @gneps textuais
tem pelo menos vinte e cinco séosl] € forem consideradas as rpeiras obsevacdes
i niciadas ©por Plas«bitAr 8dieoso dee AigiPmmou ¢
Horacio e Quintiliano, percorreu a ldade Média, o Renastio,a Modernidade e @gou ao
século XXl A partir deAristoteles surgiu a sistemaaAio sobreo género e sua natureza
discursiva, porque o psador grego assumiu os elementos que compdem o discurso, 0s tipos
de ouvintes e os trés géneros de discleBwim.

A nocéo do passa classico foi difundida e cheu aé as escolas brasileiras d

forma bemdiferenciada, isto é, individualista (comoiget de pesquisa) e sem contemplar a
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inter-relacdo entre as praticas sociais e 0os ambientes especificos (BEZBRRSI-
RODRIGUES; CAVALCANTE, 2009). Somente com énbse ros estudos de génerag
area da lingistica aplicadaque o ensino de linguas passa ter maior relevancia,
principalmente pela adocdo da ideia de género como objeto de ensind®agdasetros
Curriculares Nacionais(PCN), documento referencial ppao ensino nas escolas (ROJO,
2005).

Assim, nos Ultimos trinta anos, pesquisas sobre ada® dos géneros tém se
avolumado e pesquisadores de distintas areas tém empregado esforcos para sisteusatizar
presupostos. Dengr os estudos, quatro abordagetedico-metodoldgicas requerem
descricdo pr se tratarem de vertentes no tratamento db®ergs textuais: a australiana
fundamentada na Teoria Sistémiomcional de Halliday; a britanicaom o Ensio deinglés
para fins aadémicos (EAP) representada Sovaks e Bhatia; a nod@meri@ana chamadee
Nova Retoricd representada, principalmentpor Bazerman e Miller; e a genebyina
vislumbrada pela perspectiva sociointeracionista discursiva repadagmb Bronckart, Dolz
e Schneuwly.

A perspectiva ausaliana se fundamenta na teoliaguisticasistémicefuncional
de Halliday, cuja concepgade linguagem € de processo semiotico, ou seja, como um
conjunto de opcodes, de um determinado meio sociatlougéos falantes paraiabilizar o seu
desempenho ndanc¢des sociaigdBUNZEN, 2004).

Nesta tedm, 0 processo de ensino e aprendizagem dadiogmn necessita da
heterogeneidade do funcionamento em relacdo ao contexto e a relacdo dialética do texto que
pode &r mnceituado comama instancia para concepcde significados em contexto, e o
contexto, gustamente o local onde o texto funciona (HAIDAY; MATHIESSEN, 2014).

Halliday (1993) assume que é preciso entender o funcionamento da linguagem
nos divesos cotexos especificoma sociedade e ajudar na etragio das atividades de
ensinoda linguagm. No que tange aos géneras,escolhas serédeterminadas socialmente
pelo dialogo entre contexto cultural e situacional. Por sua vez, o contexto saiabdo
pelas opc¢Bes ddocutor, desdobrase em conteio de cultura e de registro. Engoto o
conexto cultural sevolta parao uso da lingua eiquecido pelas tradicbes culturais, o de
registro retrata a situacado que circunda o texto e propfe uma sagioetamm, relacdo e

modo, intrinsecamente relacionasl a fatores experiencial, intesgsoal e tetual,

3 E importante deacar queestudioss como Gunter Kress Fairclough ctaboram para a t&ria com a
perspectiva @dAnalise Critica do Discrso, todavia ndo adentramos no assunto por ir além do escopo desta
pesquis.
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respectivamente. Cabe ressaltar quereggpara essa teoria, pode ser descrito por meio da
fusdo dos trés elementos citados em um determinado oo

Conforme BiasiRodrigues, Hemais e Araudjo (200 a teoria metodoldgica de
JohnMalcolm Swales se concentra na apreensdo do ensino lis ipgra fins especificos. As
pesquisas do lingsta inglés estdo voltadas para andlise de géneros textuaisrgetos
académicos erpfissionais e os principiogdricos oferecem subsidios paraezonhecirento
dos géneros e das praticas sociais englatvinuma visdo sociorretérica. O objetivo de tais
principios é proporcionar ferramentas que contribuam paecantecimento dos géneso
textuais, bem como suas ocamidicas formais e funcionaisa fim de esenvolver a
capacidade de compreenséao e pradug partir dos propdésitos comunicativos

Bhatia(1993) apesar de se amparar na proposta de Swales, rews@andise
de géneroprofissionais do que académs(NUNES, 2017) além de acresta&nque exgte
um equilibrio entre trés tipos de orientagdundamentais a compreensdo dos géneros: a)
orientacdo linguisticaque favorece os tracos linguisticos emastdqe can intuito de
compreender como 0s géneros asam degerminada forma; b) orientdo sociol@ica que
pretende viabilizar o entendimento definicdo, organizacdo do género com a comunicacao
da realidade social; c) orientacdo psicolinguistopae efoca os a@pectos planefios da
construcdo do text¢BHATIA, 1993, p. 1722).

A escolanorteamerctana, nascida nos estudos da Nova Retoricatieafa
importancia de uma (re)definicdo de género que ndo venha diretamente relacionada aos
estudos retdricosporque atentativa € fonecer subsidios para seremes®nados pelo
professor, a finde que est@adapte ou crie estratégias apropriadas paasmo da escrita.
Essa corrente preconiza que a | 2ngua, o0s e
agr nomuncb 0 e p auncadowsen assimilado com acsocal, devese considerar o
ertorno e adrma como é absorvido pelos participan(B&JNZEN, 2004 p.237).

A vertente genebrina é baseada nas ideias do Circulo de Bakhtin, as quais ndo se
preocupan em dcotomizar a linguamas analiséas a luz das védes daldgica e discursiva.
Compactuando co tais ideais, essa escola assumiu uma podtugasino da lingua materna
baseada nos géneros em contraposicdo as abordagens tradigismaigorizavam spects
gramaticais para desenvolvimento do aluno nesferas da interpretacdo, compnséo e
producdo (BRONCKART, 1999). Sendo assim, confornBunzen (2004), a contrapartida
aborda as diversidades de texto, as relacdes mantidas com o contexto depresati@ndo

0s aspect® histéricos e sociais.
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Em suna, tratase de uma abordagem qureorporaa Teoria de Enunciagéo de
Bakhtin, a Teoria dé\prendizagem vygostkiana, a teoria interacionista sociodiscursiva de
Bronckart, a aplicabilidade didatica deol® e Schneiwly ao ensinode lingua materna
(MARCUSCHI, 2008.

As correntes ora se tagigriam, cono nas influénciapelos estudos de Bakhtin,
pois, como afirma Marcuschi (2008,p.5 2 ) , fos subs2dios te-rico
categorias mais amgs po@m se assimiladosp o r todos de fooarsena pr
distanciam quando concem 0 ensinodos géneros por meio de analise textual eulstgca
(escola australiana), ou defendem que os géneros nédo podensisadosem considerar a
funcéo socih(nova rebrica), ou quado oferecem uma abordagem pgtAca para o ensino
de géneroextual (augralianas e sociodiscursiva) ou mesmo contrgaua 0 ensino de género
através da confeccdo de materiais didaticos com o propoésito do ensino de inglasspara
acadénico. (FERREIRA, 2009).

O fato de divergirem @ implica que esta ou aquelaclagem se melhor ou
pior, mas que, dentro de suas e#edades, cada qual oferece material rico e construtivo e
cabe ao pesquisador escolher aquela que se amoladgto & estudo. Para presente
pesquisa os ideaispropostos pela Nova Retérickoram mais popicios, uma vez que
materializados através dahdatica de articulagdo das praticas sociais e dos objetos escolares
da perspectiva genebrin@nstituiema estrutira c trabalho.

Para prosseguirmos com nosso [@@o kedrico, acrescentamos algasn
consideacfes acerca dos conceitos dos géneros. Pgumsal denominados de géneros
discursivos, para outros de géneros textuais, todavia n@prafsndaremos nessliseissao
apenas cit@mos alguns pontos de vistayrque dentro @ contexto danoss pesquisanao

cabeestudo acurado para realizardderenciacao

2.1.2 Conceitos de géneros

Rojo (2005) constatou que estudos das teorias dos géneros divergiata@ma
denominacédo. Bguanto uns se fixavam em gégertextuais, outrosdesignavam @neros
disur si vos. A pri meir a teaedastde prodacaofdesnenuecados alo s
textos em seus aspectos s8distéricode a segunda fiextaa | fpadB®.r i al i
Apesr da distingdo na nomenclatuambas descrevem a@gEneros e provavel dferenca esta
na abordagem metodoldgica, ja quecorrem a varios autores, conceitos e categorias

analisadas. Muitos desses estudiosos, tomam por baseraggiras do Circulo deBakhtin
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e as aperfeicoam, congaghentam ou contradiam.

Para a psquisa, ¢aremos apenas algumas das distintas definigéies géneros,
pois admitimos a conveniéncia de uma breve contextualizagé®o o desenvolvimento desta
pesqusa, afim de designar ogéneros, suas areas e a mangdes quds sdo tonados como
objeto de esido.

A visdo de Rojo e Barbosa (2015) & de que falamos, ouvimos lemos e
escrevemos por meio de géneros. Tudo se acomoda a esses artefatos, desde wsna simple
saudcaoa um texto aa@€mico. A lingua/linguagem é meio pelo qual os géros se
organizam de drma a constituir sentido. Tal ideiasedapoegy fios g°neros di
radi cal mente uma enti dade dz). Asiadonas, segf®J O; E
da corrente bakliiana, vislumbram que h& estemento entre prata social, mteracéo
verbal, géneros e esferas de atividadé conduz ao entendimento dgue oenunciadose
materializae searticulaao género, tornando estavel.

Dolz e Schnewly, iguaimente tributanos dos estudo®akhtinianos,adotam a
concepcaode género comdi f o r ntediv@mente estaveis tomadas pelos enunciados e
situacOes habituais, entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar os elementos
formais e rit@is depraicas de lingugge mo ( Y99, p.

Em congruécia, & afirmacdesimplicam que adiversida@ das praticas de
linguagem mantém uma ténuguéaridadedevidoa constante reconfiguracao e as atividades
direcionadas para a linguagem ndo podem seutadasse rdo por meio de géneros.

Schneuwly (2004, [20) andaacrescenta a ideia @€neroscom fAi nstr umer
ou seja, mecanismo semiéticaneplexo que viabiliza, simultaneamente, producédo e
compreensao de textos. Enquanto Bakhtin trata o génerowunale deconteudo tentico,
composicional e de ekiiadapado ao destinatario e cagido precigs, além de finalidade
especifica numa acéao, I8euwly entende a acéo discursiva como uma configuracdo parcial
dos meios. E a percepcdo de que o conhecineat@ncegdo da realidde estdo presentes
nos meiogar agr sabre ela.

Somando aosarnceitos ateriores, Marcuschi (2010) entende 0s génemacc
entidades socio discursivas e possibilidades inevitaveis em situacdo comuricaiivda, a
predicdo ea intempretagdo das acbeBumanas transita em qualquercontexo discursivo,
logo, os gémros ndo s& restritos e fixos de acdo criativa, ao caimtasdo maleaveis,
plasticos e dinamicos. Eles se caracterizam pelo emparelhamento as necessidadeses atividad

sodoculturais, assintomo nas inovagogscnologi@s.
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JaCavalcante (2018, p. 44maosgémreos como fApadr »es soc
gue se mafestam por meio de textos de acordo com a necessidades enunciativas especificas.
Tratase de artefatos contstidossociaognitivameng para atender ao$jetivos e situacdes
soci ai s dnaiy. parasadagpositdccomunicativo, o falante tem fmksdades de
comunicacao com um género discursivo adequado a situagdo em questao.

Por sua vez, Zavam (2017, B8), depos de consider as contribuicOesle
Bakhtin desc eve o0 g ° ne rma visé d piscurtoique priviiegia o processo
interativo que naturalmente envolve atividades enunciativas, mediadas pela correlacdo de
posicdes sociais, pela intencdos euncialores e pelapenalidades espeitifs de cda
eser ao.

Acordamos conas apeciacdoes d8azerman quando afirma que o género

[...] va além do construto formal, para -i& como acéo tipificada pela qual
podemos tornar nossas intencfes e sestideligiveis para outs|...] o género da
forma a nesas @des e intencdes. E um male agéncia ndo pode ser ensinado
divorciado da acdo ead situacdes dentro das quais aquelas acdes sao significativas
e motivadoras. (2011, f0).

Assim, pressupnos g o atior concebe @nero como agéncia gado afirnaque
esk precisa ser dinamice inovadorpois requer criatividade dos agentes na imétggao das
situacbes, na identificacdo de objetivos e na utilizacdo de recursos para -@sanca
proporcionado mudnca 10s atos criavos.

Miller (1994) assume o gé&rocomo acdo social @a compreensaoda piofessora
colabora para explicar o encontro, rderpretacdo, a reacdo e a criacdo de determinados
textos. Assim, o género reflete a vivéncia de seus falaniastexto€ a concretiacdo dessas
vivéncias atravésda ag@o, da forma e do conteUGBARVALHO, 2005).A afirmacaoreforca
oar gume nt omadeinic§ouretoridamente valida de género precisa estar centrada nao
na substancia ou na forma de discursoasna aca usada paraua realizacdo  (LINER,

2012 p. 22).

Diante do exposto, intpretamos ge as praticas sociais e as a¢cdes humanas
possiem relacdo imbricada de tal modo que seu funcionamento existe de forma organizada e
de acordo com a situacdmgo, a praica social eas esferas de comuwaicao veral posuem
relacdo intrinseca. @soante aeoria de Bakhtin, a relacdo entre organizagdcab e a
lingua/linguagem estdo fundameraadgela scio-histéria e justificads pelo tempo/espaco
em que eso ineridos Assim, difeentes perspectivage vida albdasa circunstancia e as

esfer@ de comurdacdo dariam origem aos géneros, que de forlgama podem se
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configurar como estanques e estaticos.

De acordo conas consideracfes dos autores citados,atirooguegéneros sao
suwbordinados ao funcitamento scial, ou seja, é preciso comung@ atravésla lingua para
haver interacdo e aindsdo Ueis quanto a sua variedade e heterogeneidade, uma vez que a
diversificagcdo ocorre nas mais diferentes esféeastvidades humanas.

Bezerra (2017) pacifig, de ced forma, a divergéncia entre osreceitos gando
decl ara que Ao ¢ amgispde deediveasns&bncegos tedias dpstimaeos @ s
dar conta de variados aspectos relacionados com o fendaaner-relacbes matealizada
pelos génermd 61p .

Pama ancorar e reforcar o objp destapesquisa nos debrugcaremos, a seguir,

sobrea peaspectivagueescolhenos: género como acao social.

2.1.30 género como agéo social

Os conceitos de géneroudpma compeender que, gpendendo do campo, da
anali® ai dcs fins, o tratamento dado esseartefato da interacdosera diferenciado. Esta
compreensédo é imprescindivel para realizar comparacfes e estabelecer a relevancia da adesao
a um ou outro conceitcedgéero, no caso destanvestigacdo, como acao sociassim como
a perspectiva se chigura comoum dos pilares do estudo, torsa significatvo mencionar o
gue os teoricos, da chamada sociorretorica, defendem.

Os ideais da Retérica Classica sofreranmas(décadas de 1960 e 1970)
consideraveis transformag®nos Est ado s Uni doaciades ademsina de fas
estratégias de persuaséio ( C A RV ARWH @.130). Com anova roupagemsurgiram
novas teorias e principios interessados no ensino de técrjoasaaatives.

Segundo Camalho (2005), umas das grasdeontribuicbes da entdo Nova
Retdica foi trazer a tona as nocdes @eopdsito e contexto que subsidiariam estudos
posteriores sobre os géneros. Dentre os estwha®ntrarsse 0s pressupostos de Chio
Miller e Charles Bazenan.

Miller (1994) introduzii anogdo do género como acgao scipor enénder que a
comunicacdo social e a retoricadestimbricadas; para ela o género é wgao retérica
tipificada. A linguista defende a compreenséo de géngooseo de praticas retdcas, uma
vez que as convediesdosdiscursos sao interpretada ¢ o mro i a(gILLER, 2012, p.

38).
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Bazerman (208) coadunssec om as i deias de Miller
retorica € a arte pratica reflexiva do enunciastoagégico em contexto dgponto de vista dos
participanes, anto falantes quanto ouvey, escrites e leitore®  @1). .

O autor (2011) defim género como algo a mais que um construto formal de acao
tipificada; para o linguisteo g ° ner o faokgs inf e n malérmaéserumaforma
de agéncia we ndo pode ser ensinaddistanciala da acdoe do contexto significativo e
motivador das sitagcdes. (pl0).

Por sua vez, Miller (2012) caracterizou o0 género da seguinte forma: a) categoria
convencionalde dscuiso fundamentadaa tipificacdo; b) acédo sigincane interpretada por
meio deregras; cdiferenca de forma, pois pertencendo a um rpaeicular, funciona com a
unido de formas basicas e a substancia caracteristica; d) padréentecdo usdinguistico;

e) mecanisio retorico responsavel pelastérsecao das interacdes privadas

Tipificacdo consiste na recorréncia de situacOes, ecppsequéncia, respostas.
Acontece quando ha interpretacéo de situacao retérica como similaaaasstm o idcur®
serepete de acdo com recidiva semelhante de cortexta (CARVALHO, 2016).

Paa Bazerman(2015), a tipificacdo acontece por meio de ezigncias com
géneros, porque facilitam o conhecimento da multiplicidade de situacdes que padem se
usadas esapostbilidades de reaar transformacgfes ou deselwen deerminadas situagoes.

Os géeros idenficam um espaco, um evento e implicam algurdsntacées, compreensdes
tipicas, instrumentos e trajetorias possiveis, mas nao dizem o evento.

Em suma, o mcess detipificacdo sec onf i gur a ¢ o mueerbalsc 0 mp
estabilizados e correspasrites as agéncias das situacdes retéricas bem como bididede
do orador de integrar seus interesses as demandas.éocigisCARVALHQO38). 2016, p

Ambas as considacdes enbora sintetizads ajudam a delinear uma pardo
amplo contexto em que o géoecomo acé social se encontra, porgue nosso interesse é
tomar como base os argumentos def@we cr i a- «0 de c andmgérenot or
identificavel é tdo indidual em s1as caracteristas que o género ndo pardoenece meios
adequados e fixosapa descrear a realizacdo individual de cada texto serpameciment®
(BAZERMAN, 2009, p.49). Diante & afirmacéo, ndo se sustenta a concepcdo de que 0s
géneros ténformafixa, pelo contrao, assim como a linguagem uetem paa acompanhar as
atividadeshumanas.

Além da tipificacdo, também é oportuno tratarsddemais caracteristicas que
Miller (2012) elencou. Em relac@o a acao significante € preciso considerar regeaasics

géneros se @ddo nivel hierarquico maialto pam interacdes simbolicas; género se
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distingue da forma porque é particular, enquanforma, ao contrario, é evidencg&adomo
uma acepc¢ao geral dentro dos niveis hierarquicos; o género, ttatadpadi&o recorrente,
também é considerado substi@re awilia na construgédo da vidaultural,em outras palavras
® um fApr odut os particwdares, qumsefencaixa ene sistema de funcdes e de
outros artefata8 ( MI L L E R ,47); 20 Irddrica é pum meio motivadorpelo qual o
género une o prado aopublico, o singular ao recrente, anacro ao micro.

Os pressupostos de Miller (1992012) auxiliam no entendimento dgue 0s
géneros socialmente podem explicar as situagdes de interpretégine reacdo peranteso
textos, além de serem dtades dscursivas estabilizadasgazes de autrolar socialmente,
estruturar, organizar, ratar as interacdes sociais. Nessategto, as praticas sociais sao
permeadas pelas possibilidades de letramema vez que elas reditem as experiéncias de
seususlarios e as agoes individuaiseciaisseconcretizam por meio da linguagem.

Assim, paraos estudiosos da sociorretorica,géseros sao inerentes as atividades
humanas e as refletem com linguagemtawel, ou seja, os génesotambém mudardo de
acordo om nudarta das situacfes sociaisstiricas eculturais.

De forma geral, a conviccéo dosrieds é a de que a linguagem, contividade
humana em constante movimento e dinamicidade, assume muitass fpeat cumprir a
funcdocomunicativa interativa dageneostextuais, que selaboramevoluem e & destroem
continuamente E, é por meio dessesonstrutos ideol0gicos queotencialzamosa nossa
pesquisapois a percepcao de género como acdo sociaberoerem nomentos de dialgos

e formacéo critica ddunado.

2.2 Diretrizesnorteadols

Com o ntuito de agregar referéncias a pesquisa, trmes em relatar um pouco
do que trazem os documentos norteadores de Lingua Portuguesa, no que tangea@)s géner
pois 40 esses 0s fais que conduzem o professoo ersino da lingua. Citamos alguas
concepcés das diretrizes de acordo com sua vigénaigol- iniciamos pelo$arametros
Nacionais CurricularegPCN), seguimos paraBase Nacional Comum Curricul#BNCC) e
por dltimo, destaamos o manual especificoarp 0 @ara o Documento Curricular
Refeencial do Ceara DCRC.

Os PCN de Lingua Portuguesanéionam como documento norteador que
descreve a competéncia discursiva dos alunos, no que diz respeitoaa adeliira e a

producdode textos Eles assume o posicimamento de que alingua matema deve ser
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trabalhada através do viés enunciatiecurévo e que os géneros discursivos pressupdem
caracteristicas de didatizacdo ou escolariza3dd. | i n g u segliearse napnteracao
verbal dos interlocutoresgo pale €£r compreendida sem que ansidereo seu vinculo com

a situacao concreta de predd 0 . 0 ( &pC21), 199

Marcuschi (2008, p208) ressalta a posicdo enfatica e explicita Rrmédmetros,
quardo eses gontam que atigua falada @ escrita ndsao dcotémicas, nem polarizadas,
admitindo qLe é grave erro pensar na escrita como decaddit da fala.

Quanto aos géneros, as observagis® sempre Sao precisgorque por vezes
tratam de sequéras disursvas, outras dgéneros textuaiOs géneos consderadossao,
apenas,aguelescom maisrealizagcfes linguisticas formaisnéiq os maispraticados nas
atividades linguisticas do cotidiatmARCUSCHI, 2008, p209) Tais praticasatuam como
um dos pilares & nosso estude nhecendoas perspectivas entexdenos que, se
fundamentammateoria baktiana

Enquanto os PCN sdo um conjunto de mgtaincipios aserem alcancados,
Base Nacional Comum CurriculaBNCC) organizaos, com a finalidade de cortizz-los, e
para o enisio de Lingua Portugsa o documen expressa

A centralidadedo texto cono unidade de trabalho e as perspectivas eativei
discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os &seus contextos
de producédo e o desaivimento de habilidadeso uso significativo a linguagem

em dividades de leitura, esta e prodgdo textual em varias midias e semioses.
(BRASIL, 2017, p.65).

A BNCC acompanha o entendimento dos PCN e acrigseeinsercao de praticas
de linguagem auempoane&x que visam a ampreensdo dos géneroslos textos
multissemiéticos emultimidiaticos da lingua e da norma culta, além de incentivar sova
formas de producé@eéplica, configuracdo, disponibilizacéo e iaigko.

A Basemanteve aspectos similaregsaPCNcono a concepcgaonenciativa da

linguageme a decordic@es de producao; a centdalde do teto como unidade do trabalho; a

analise voltadgara uso, o tratamento dos géneros como articulador de praticas. Contudo,

acrescentoelemento comas campa de atiac®, que contextalizam as habilidadesnseriu
a agarizacao da aprendizagepor meio desas habilidadese ainda considerou a cultura
digital.

Desa forma, a BNCC (BRASIL, 2017, 6.7) exp»e que MfAN«oO

de privilegiar o escrito/imgssonemdeixar de consierar géneros e prateaonsgrads ela

S

escola [...], mas deontemplatambém o0s novos letramentos, essencialmerdeiog i t ai s 0 .
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Os pressupostos amcumentacorroboram com outras diretrizes curriculares para
o ensino de LinguRortugiesaquando assim@m as praticas de linggem cono caalidade,
escuta/leitura, paucdo (esdta e multissemidtica) e analise linguistisamiotica. Contudo,
diferem das demais metodologias quando afirmam que o ensino nédo deve ser tonado com
fim em si, mas ras praticas rédxivas que possibilita analse @ra ampliacdo das
capacidadede uso ddinguagem.

A BNCC fragmenta sua abordagem emétigas de linguagem, objetos de
conhecimento e habilidades a serem adquiridas. Em relacédo as praticasatgetimbéa una
subdivisdo B eixos: leitura, prodifio texual oralidade e andlise lingdisa. Nessa
subdiviséo, os génergodem ser modificadoefw professor, de forma que se possa trabalhar
com infinitos géneros. Assim, a delimitacgmr série,se conigura aperas como uma
sugestdo metodologica. Afal, no cotidiano da sala de aula é pige reconheer as situacdes
comunicativas e inseltas a ealidade dos alunos para que a aprendizagem se torne mais
significativa.

Entdo, ao observar as consideracfesien@mos que a Base concebeu
perspectivas atis paa 0 esino e ampliou osPCN, no setido que oganizar os objetivos
tracados pelos parametr@n suma os documentos coexistem.

Além dos referenciais mencionagasna nova diretriz foi pensada de maneaira
se apraximar mais da ealidade escolado estado wrdesino. A luz da BNCC,o Ceara
construiu m documento nomeadaocumento Curricular Refeneial do Ceard DCRC), que
destacaalgumas caracteristicasspecifias do povo cearense, a fim de contribuiarg
valorizacao da cultar e historia do estadO da@umenbd nateador

busca apontaraminhos pax que o curriculo das escolas cearenses sefa evi
prazeroso, de modo a assegurar as aprendizagens essenciais e indispensaveis a todas
as criancas e adolesges, cunprindo de formaefetiva com o comproisso

assumia pdo estado do Ceara quedireito e aprender na idade certa. (CEARA,
2019, p.18).

No que tange acensino fundamental, o DCRQessaltou a relacdo entre
componentes curricular e habilidadesgpal@anca as competénas, tal como a BNCCA
énfaseaporta para uma proposta de ensipor meiode projetos e a tentativa € alinhar as
competépias as habilidades para construir a idediédaearense, que sdo detalhadas em
objetos de conhecimentos inlidosii o ¢ 2 f | sooialds ase habdidad sugeridass

competéncias especificagjerais. (EARA, 2019, p.176).
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Consoante os organizadsre DCRC é

um documento com vistas a posktar multiplas formas de organizacao curricular.
Ratificamos anossapodcdo, quanto aalinhamento com a BNC@o que diz
regeito a: objetos de contiemento, hailidades e competéncias, sejam gerais ou
espefficas. O nosso propdsito é garantir a inteapliel da proposta do documento
apresentado pelo MEC como referi@noadond, e firmamos $so a cada etapa do
DCRC. (CEARA, 2019 p.177).

Depreendemogue ndo ha pretensdde que alocentetrabalheunilatealmente
ou seja, que vise somente seguir outheento tal como foi escrito, mas que tenha abertura
para estatleceras metodologias g melhor se asfjuan as habilidadesdos componentes
curriculares ao conteto local e as necessidades dos educandos.

A &rea da linguagem segue o mesmo agrupameogd”CN e da BNCC, quer
dizer, € composta pelos componentes: AHEducaéo Hsica, Lingua mglesa e Lingua
Portugus a e onmuntod desses componentesnt 0 maiorpapeli aquele de pensar e
formar o ser humanem sua plenitude enquanto um humano, um ciantist um pr of i s's
(CEARA, 2019, p.182). Para fins de nosgeesqisa, concentraremosossas considerages
acerca da LiiguaPortuguesaque ocupa aerne do @balho.

O componente de Lingugortuguesa assuendois fundamentos pedagoégicas
foco no desemlvimento de competéncias e habilidades e 0 compromisso @aucaéo
integral. O lemento comapratica sociale concetg que é fulcral para nossestudo,é
reiteradobem consequ®°nci a we intdrparareas praticas deningeagemd e
leitura, producao de texto, oralidade e analise linguistica/semidticed uindanentas em
salade aula O texto ocupal a centraldade parao ensino e a apredizagem dalingua
fimat er nao mentede grtaxtde praducdo do género textual (CEARA, 2019).

Entre avancos e inovacbes do componente, éipoomlestacar a wsao de
agrupamento de &nero alinhados aos ropos de atugfio, jA que conhecimentos seba
estrutira e a textualizacdo sdo tao importantes qoad conhecimentos sobre o contexto de
producéo, contetudo tematico entre outros.

O componente possui trezeste noenta e cinco habidlades listadaso grande
desafio é rdacionalas as dez comp@&tcias espdficas, juntamente aos objetos de
aprendizageme desenvolvdas sem esquecer 0s processos de transicdo dos educandos: o
processo de transicdo dalucacaoinfanti para o ensino fundamental, o processoed

progressaaosobjetos de conhecimen&oo process dealfabetizacao.
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O processo de progressdos objetos de conhecimento acontece articulado com o
processo de desenvolvimento do préprio aluno e se alaano ensino de lingua
portuguesa, através slgraticassocais de linguagem, dos caos de atugho, ds
habilidades e das competéncias, sertddos articulados com os objetos de
conhecimentos.(CEARA, 2019, p36).

O documentaeafirmaque a progressa tdoimportante para aesenvolvimento
do eduando, ocor pa meio de dois aspectosna relagdo intracomponente e
intercomponente. Enquanto @racomponente mobiliza aspectos internos ao género textual,
relacionados aos elementos lirgfidos,as habildadese competéncias para concretizacao
da pética socia do falante dentro e fora descola, antercomponente da conta das relacdes
entre o0 omponente de LinguBortuguesa e os demais componentes. Ambas se ancoram em
trés etapas: artitacdo, aproprigho econ®lidacdo dos dseres a ensinar, considndo o
contexto de ensino e de apremdgem.

Tudo o que foi mencionado contribui para a orgag#io do componente
curricular que pode ser compreendido através de cincos perspectivas, que sa

interdependems e @culares ao mesmtempo. S&o elas:

Figurali Organzacdo curricular da BNCC

Fonte: elabeada pela autora

O DCRC, para complementar arnpreenséao do leitoatribuiu conceitos relativos
ao multiletramentoaosgéneros textuais analise linguisca/smid&ica entre outss que séo
de suma impdéancia pogue atualizam o docente pamssimihr, de forma mais clara, o

documento.
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Conforme @ exemplogfiguras2 e 3) notablizamosa diferenga na organizagéo
dos documentos DCRC e BNCC.

Figura 2i Paginado componente cuicular Lingua PortuguesalRC
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Figura 3i Pagna do componente curricular Lingua Portugugi&lC
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As relagbes intracomponente e intercomponente sdo percebidas no guzalr

ensno fundamentall

sdorarasas sugest@que odocunento traz demonstramdassim,
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somente uma ratificacdo do que estd posto na BN@@da é convenientenformar que,
independentmenteda diretriz, os avancos em relag@percepcao que é dad lhgug ao
texto, mudou, e o professor precisadeve 8 apopriardo novo enfoqueporque reveos seus
conceitos e adeqtés aos documentosiorteadores facilitarda a cdagdo do seu trabalho
dentro de sala de aula.

Inferimos, assim, que os documentmeEnvegem para uma mudaa, nao so
organizacionalmas soml, uma vez que, para o eneide linga materna, assumem valores
inerentes a atualide como o multiletramento, multissemiose, a relevancia das TDIC e
inserem o trato da lingua dentro do cotdedepraica social.

Depois de mencionarmos sobr@ concepdo de género que adotaremas
compreendr a posicdo dos géneros nos documentos geeiatiian a educacdo basica,
descreveremos seguir 0 estudo sobre a argumentacéo, que € a orientacdo asselenida p
pesquia.
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3 GENERO EARGUMENTACAO

Neste segmeni@ conentracdo ser@a perspectia que ciranscreve a ideia de
género como acgao social:aagumentacdo. Comentaremos a respeito da argumentacéo, das
estratégias argumentativas, do género artigo dedapida estrutura retéca do génere dos
articuladores

3.1 Caracterizacédo da agumentacao

A argumentacao esta presente em nosso discessie drianca. Quando queremos
conseguir algo de nossos pais, amigos, professores ou nos favorecer diat¢enteades
situacbes, usaos o0 poder deonvencimento para pradir ou mesmo comover 8o
interlocutor, a fim de que ele assuma ou valide osragntos utilizados para defesa de nosso
ponto de vistaTambém, pode ser compreendida como uma técnica cotespiegramada e
organizala no discurso E mediante a argumemfio que esperamos obteradesdo, o
convencimento, a persuasao por meio do pontostie, conquistados através dos argumentos
apropriados as teses e organizados no texto. (CABRAL, 2019).

O serhumaro é dotado de razafrequentemete ele julga, avalia,ritica, ou seja,
constituiseu juizade valor Inferimos, assimgue estamos em cdaste processo de interacao
social, e esta, por sua vez, é permeada de argumentatividade. E por meio ddizj(sefe
na fala ou naescrita) que & a tentativa de influciar o comportamento doutso ou
compatrtilhar as opinides, por conseguinte arguaregtum ato linguistico fundamentalo
tomar consciéncia da significancia da argumentacéo, -sernanprescidivel conhecer e
analisaralguns pressquostos.

Amossy (2018) rata da argumentacdo pel@s do décurso. E uma otica que
investe no estudo da ampentacdo mediante a exploracdo da forma com a qual a palavra seja
oral ou escrita opera sobre o outro, paregeimluzindeo a uma detrminada pos#&o, em
outras apontandline a visao geral.

Paraa estudiog existem géneros com a intencdo persuadir;asf@les com a
visada argumentativae discursos que ndo tém a funcéo de persuasédo, porque a argumentacao
naoé visumbrada como prodot d e A deatlarada, meito menake uma programacao:
ela rio esta ma aparente nem explicita, e , asvezes, é @féand a pel o | ocut or
2018, p. 273).

A concepcdo da autora se destina a esclarecanenséo argumentiza, quer
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dizer, a nortar o discursmra involuntério, orawiliar como tentativa deiscernir sbre o
assunto queele trata. Na visdo de Amosgs (2018), tal percepcdo é uma ampliagdo da
argumentacdo, uma vez que a pretensao é entender como ela seedkaparpntermédio
dos dspositivos dscursivos.

Aautoraaida expl i ca qdnensd ginemtativa esteddala aos
conjuntos do discuospermite explorar os multiplos procedimentos aos quais pode recorrer a
empreitada (AM@SSY 2QH&[. €79.0 E que os dispis/os argumetativos
podem ser anaados com o fim em gnesnos dimens@& argumentativa), ou como
mecanismos analiticake textos concretos (visada argumentativa).

Acrescentando informacdes a dimensdo argumentativa, apresetaiins de
CassebGalvaoe Duarte (208) sobre cato de argurntar

Argumentar é ineré¢a a condi@do humana, pratica de linguagem indispensavel a
vida em sociedade, necessdria para selecionar ou contornar conflitos e controvérsias
cotidianas de diferentesaturezas. Significa irgrarse ao uiverso do outro, de

modo cooperativo e construtly estabeleendo uma estrutura dial6gica, ainda que o

interlocutor ndo esteja efetivamente presente, tal como acontece nos discursos
escritos(CASSEBGALVAO; DUARTE, 2018,p. 40).

Para as aotas, no ato & argumentar ha interédg da tese a ser defendidae € a
parte racional do discurso, com a construcaauwtaimagem do locutor e a interpretacao das
informacdes pragmaticas acerca do seu interlocutor. As autorda aentuam que a
argumeratividade é thamica, ndo tem obrigdo necessaria com a vetldacategoda ou
com argument os e sengas, paxdGaeeracienalidade s canplamentain oo
exercicio persuasivd. ( C A-&B8LEMRD; DUARTE, 2018, p42).

Em contrapartida,Koch 2011, p.17) & i r ma que Umentaqisto é, d e

orientar o discursono sentido de determinadas conclusfes, consbitato linguistico

fundamental, pois todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acep¢do mais ampla do

termo.0 Ainda conferindovalidade a ide, Koch e Elias (2014, p.23) reconhecem qu@euso
da linguagem se concretiza por meio de textos e, amrtextos sdo produtos de interacéo, de
vontades e conhecimentos, prestsaague argumentar € inerente achsgmaro.

As autoras exjpdam que Charadeau (2008) orienta quargumentar é uma

atividade de persasdo do interlocutor por meio dos argumentosestes requerem

o)

apresentacao, organizacao de ideias, assim como estruturacdo da defesa ou ponto de vista. C

linguiga francés sugere que argumentap se faz necessarianuargumento que incite um
guestionameto quanto a sua veracidade; um interlocutoe @mplie o raciocinio com

perspectiva de aceitagcdo ou legitimagdo do argumento; outro interlocutor queigareonf



44

como centro de argeentagao.
Portantg para endossans pressupostos de Charaude#ioch e Eilas (2017a)
definem argumentagédo como
o resltado textual de uma combinacgéo entre diferentes componentes que exige do
sujeito que argumentaronstitui, deum pato de vista racical, uma expliagao,

recorrendo a expi&ncias individuais e s@is num gadro espacial e temporal de
uma situagéo de falidade persuasivéKOCH; ELIAS, 2017a, p.24)

Assim, a argumentacao se apresenta como umatéggt lingisticaque viabiliza
pereber posicbe®nunciativas de avalidg mobilizadas na constidg e modiftacdo de
objetos de discurso. Frenteessaconcepcae podemos considerar a narracao ou a descricao
com uma representacdo da argumentatividaee no cotidang concebemogomo praicas
argumenttivas para contornar outro e retirar dele o qugueremospu mesmo justificar o
argumento que lhe impomos

A argumentacgdo também tem valor manipulador na narrativa ou valor de sangao
guando se estabekcou ndo a welade do enunciado.Portaito, os proceidhentos
argumentativogossibilitam uma percepcammo orgaizacdes discursivas. ddacordo com
Fiorin (2018 p. 199 fos argumentos SsS«O0 racioc2nios qu
convencer ou comoveambos meis igudmente validos deevar a aceitauma determinada
tese. 0

Conhecendo as facetaseqa argumetatividade pode apresentaratravés da
dimens@& argumentativaé relevantanencionargue, segundo Elias (2016 argumentacéo
precisa ddantendonalidadee aceinbilidade quer dier, ha constrid@p dos argumentos para
influenciar o interlocutoe consegin 0 convencimento, mas em contrapartida oriateitor
(centro do processo) é que avalia se 0s argumentos sdo capazes de convencer oleraio da tes
ele dirigida. Assim, os aspectoda argumentacacevelam um direcionaemto que nada se
assemelha passividde.

N&o é possivel que haja estatica na arguagéio, poise baseia no didlogo, ou
seja, no envolvimento de sujeitos, de suas opinidemeepcdes da redhde Logo nessa
intera@o ha uma coesiéncia de argumentésvoraveis e contrarios.

Consideramogwalidas todas as acepc¢fes dos estudiosositaias entendemos
gue a opcao por uma das vertentes se torna mais proficua para a pesquisa. Assim, acolhemos
a idea de que toda acadinguistica inplica aspectos argumiivos 0s quais, em atode
interagio comunicativa, se atualizam como génerosutéxtE, pois, com base nesses

pressupostos guensejamosealizar um diferencial em sala de aula.
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Para conibuir com esse ideal, foiecessario adar mecanismos planejas a fim
de facilitar o processo deaprendizagemcomo, por exemplo, o estudo dastratégias
argumentativas.

Para fins deste trabalho, as estratégias serdo utilizadas para andlise do género
artigo de opinido, que foiescolhido pels educandos, de acordmm a acdo social
significativa pareeles. Mas antes de explicar e exemplificarso das estratégias, torsa

imprescindivel caracterizar o género em questéo.

3.2 Género argumentativoArtig o de @iniao

O artigo deopinido podeerd e f i ni d o éneyamarcadioypon expregsa
tese/omido do seu autor. A tese € uma hipotese batalpelo articulista, que considera a
possibilidade de comproua, por isso o lugar que o observador ocupmiécd. (RAMOS;
BICUDO; RAIMO, 2019, p.96).

O artigo de opiido pode também ser conepndido comaim género socialmente
requisitado, de ampla rculacdo, cujo ensino exige o desenvolvimento de habilidades
argumentativas orais e escritas, que subsidiardormacao leitora e autal dos alunos.
(CASSEBGALVAOQ; DUARTE, 2018).

Esse género enaertencerd, originalmente, a esfera jornalistica escriarém,
com a propagacéao das redes sociais, 0 artigo de opinido passou a circular ndo sé no jornalismo
impreso, m& no midiatico, aglado, normalmde, a paginas de joams online junto a
editoriais.

A ess@cia do género € a exposicdo de uma opinidoesdeterminado assunto.
Rodrigues (2000) assinala que o articulista € uma pessoa externa da esfera jayatistic
equivaleria aoecurso do argunmo de autoridade, @uao colaborar com o jorhexpde seu
ponto de vista sobre determinado assunto tmi fara nosso estudo, a situacao diverge, pois
0s escritores sdo alunos de 9° ano de uma escola publicafdagde Fortaleza, queerante
a necesidade de expressaels prisma acerca da tentatide violécia domeéstica contra
mulheres, expuseram sug@nidoes em producdes escritas que circulariam em um blog.

Estruturalmente, o artigo de opinido, parte dogdpio de que o0 convencimé
do outro é mprescindivel para \i@ar as ideias. A funcdaa escrita,nesta situacéo, é
discorrer sobre algo ja dit® géneroftem seu modo de orientacdo para seu interlocutor e
para sua reacaespostaatva ( RODRI G3EXE8). 200

Na perspectia de Rodrigueg2005), os fatos apsentados por jornalistasu



46

colaboradres de jornal, os quais demonstram sua opit&oca de assunto atual porque Ihes
foi outorgada a credibilidade consoante o seu reconhecimento sociah) pedampregados,
peloat i cul adoma dbair fid eonw phjeto idecimtedessde indagacés e/ou de
argumentos para seu discurso.

Todav a , Nosso Iinteresse est8 nadiseusabi | i
argumentativo, presente no artigo @inido, tem como finallade a persuasaou
convencimento danterlocutor, com inter@ies de que @ compartilhe uma opinido ou realize
uma deternmada acéd® (UBER, 2008, p. 4).

Como ja descrito, @énero é fundamentalmente dialégico, porque sempre tera
relacdocom o ja dito, conoutros discurse Logo, oartigo deopinidoé produzidocom base
nas ideds de outros (vozes externas), a0 mesmo tem@anterage com seu leitor, quer dizer
A@m fun-«o0 del e que(RAGDRIGUESN208 p.18). o di scur so.

Patindo, dessa oticqercebese a elevancia do trabalhoom o género ersala de
aua, poisa dialogicidade e alteridade contribuem para @ptegdo das opinides que serdo
confirmadas ou rejeitadas e a fnigoglooatiode « 0 0
forma queeste modifiqueseu ponto de vista.

Assim, o géneroartigo de opinido, datro da formacdo escolar, permite o
aprofundameto da competéncia escrita, que, consoarBase Nacional Comum Curricular
deve ser focada nas estratégiasguisicosdiscursivas esemiéticas voldas para a
argumentago e persuasa(BRASIL, 2017, p. 134

Ao promover uma sequéncia didatica cujo iteslo das producdes circula em um
blog, ou um jornal online, coadunamos com a realidade social e midiaticguenos
escritores vivem eatificamos qéo importante € o estlo dos génerosaseados naontexto
da BNCC pois,

N&o se trata de deixar de privilago escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais comaa,nadmortagem,
entrevish, artigo de pinido, charge, tirinhacronica, cort, verbetede enciclopdia,
artigo de divulgacéo cientifica etc., prios do letramento da letra e do impresso,
mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmeais (@&HASIL,
2017, p. 67.

Desse modoo documento norteadaugere o géme artigo & opinido o eixo da
producédo textual, mas nao implica cuénexisténcia de apontamentos dos eixos de leitura,
oralidade e analise linguistica. Além disso, o trabalhm oartigo de opinidodz parte das
hahlidades de 6° ao 9f@, sendo intesificada ne 8° e 9° mos. Dentre os campos de
atuacdo, apenas o camprtisticeliterario ndo alude a nenhum uso de metodologias que

auxilie o estudo desse género. A justificatiparaa exclusdo, podestar no tratamrto do
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campo aos génes que visem tetramentaliterario, assim como a fruicaartistica o que é
bem diginto para nossa idealizagdo de pesquisa.

A figura 4 sintetiza os campos e 0s eixos em que foram encontradecao do
género artig de opinidu caracteristicas arguentativas quinfluenciamsua aprendagem.

Figura 4i Campos de atuacéo e pratidaslinguagem que mencionam o género artigo

de opini&o.
Campo jornalistico- Campo de atua¢do na Campo das praticas
midiatico vida publica de estudo e pesquisa

Producéo de textos

Oralidade

Analise
linguistica/semiodtica

Leitura _
Leitura

Producio de textos

Anilise Producio de textos

linguistica/semiodtica

Fonte: (BRASIL, 2017)

A DCRC, assim como BNCC, geconkao trabalho com ® géneros, @& farma
gue ndo ostrate o mo fipr et edades grantgasr Aanbaa asidiveirizes ressaltam a
importéncia de interdisciplinaridade e o desenvolvimento de habilidades sob enfoques
diferentes. Partindo desse [mgsosb, julgamos convernte concatgar o género artigo de
opinido a um tema cotidian® tdo latete, como a violéncia doméstica, principalmeraatra
as mulheres.

A BNCC, por consequéncia a DCRC, organizou o componentiewdarrLingua
Portuguesa decardocom o esquema dagfira 1, e éa cemonstra a interligé@p entre os
campos a seremlcancadosquando o educando finaliza o ensino fundaaient

Em face dessa estruturacdo, convém mencionar, onde o artigo de opinido é
perebido. De forma similar a BNC o ¢gnero é destaque e@wdo o ensio fundamental Il,
mas péticularidades exigem obseacdo: emrelacdo aos campos o género é citado no
jornalisticomidiatico e nas praticas de estudo e pesquisa. Nao percebemos refen@éncias,
campo de atuacdo da vidalghica, do género proprimente ditonasdeindicacbesle géneos
gue se utilizam de cacteristica argumentativas. No que se refere as pratpasebemos

destagues nos eixos da oralidade, da leitura e da producéo terttelpgEconhecimentos, hi
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mergdo smente aos objetivogspecificose rdo foi encontrado qlguer referéncia nas
compeéncias. Pedm, em meio as dez elencadas, relacionamasnalg que se articulam um

pouco mais ao género artigo de opinido, sdo elas:

i. Ler, escutar e produzir textos @8a egritos e multissendticos que kculam em
diferentes camos de atuacdo e midiaspne compreesdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de moda se expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e cdinuar aprendendo.

ii. Empregar,nas nteracbes sociaiqa variedadee o estilo de linguagem dequados a
situacdo comumeativa, ads) interlocutor (es) e ao género do discur@oéygo textual.

iii.  Analisar informag0es, argumentos e opinides manifestados engdgsraociais e nos
meios de omuni@céo, posicionandse ética e riticamente em relacédo a@ntetdos
discriminatorioqque ferendireitos humanos e ambientais.

iv. Reconhecer o téa como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.

Reconhecemos que escrever ndao tagefa facil, porém é um atividade
influenciadora da acdo@al. Conforme Bordin, Pbon, Schmit (2019), ao produzir artigos
de opinido, expows nossa opinido perante a sociedade, isto €, praticamos a acao por meio da
escria. E a nossa voz é ouvidayrguedessa forma exercers a cidadaa, que por sua vez
depemle da participacdo de toglos procesos sociais.

Para desenvolver as habilidade® guoporcionem a escrita do género, é preciso
selecionar alguns aportes, a fae orientar o caminho a serltado pelo educador e pel
educandoParaesta pesquisa elemoas a estrutura retéricas estratdgs argumentativas

os articuladores argumetitaps.

3.3 Estrutura retérica

O género artigo de opinido atendelergectativas dos alunos no que tangeda
sccial. De acordo comBazerman (Q09), os fatos sociais pem ser julgados como
verdadeiros pels pessoas, e tal prerrogativa mobiliza a focorao conceituam a situagao.
Assim, os fatos sociais interferem no roate falar e de escrever dos sujeitos.

A escoha pelo género citlo, levou abus@ por definicdes e gsibilidades de
estruturasque se adatassem a linha tedrica da sociorretérica. Rardo, é conveniente

conhecer algunsonceitos queontribuem para tomada de decisé&o.
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Zanini (2017)afirmaque, o artigo de opinidoa formacomo oautor percebe o
objeto ou fato é imprescindivVgara a castrugdo da tese. Por consequénasaprovas es
fatosintensificama t ese e MfAos val or efrcaald argamenta, tcujod o s
objetivo € tornaclarae dar credibilidad a opini@ 60  KNIXIA017, p. 51).

Ja Cunha (2010, p. 193) diqa que oartigo de opiniao

€ constituido de outros dissos sobre os fatos comentados e de antecipacfes das
objecdes do leor, para fazer aderir ao seu ponto detaviepara criticar os awos
com & quas mantém uma relacé@te conflito. Tudo isso copmova que dexto é o

lugar de circulacdo de discursos, sttados ou ndo, e 0 sujeito ndo é a fonte do
sentido, mas o constrdo trabalho incessante com o ja dito

Uber (2008) entende que&omo géneo petencentea ordemargumentativa, o
artigo de opiido apresata caracteristicas bem singulares como a skstu de problemas
sociais polémicos ou controversos, que visa @@rgamento para sustentacéo da tese.d fit
do atigo € o convenciento, a prsuasa, para que a opiniado autorconvenca deitor.

Observado as facetas pelas quais esse género podetegretado, a depender
do aporte teorico, a partir de uma vasddd de elementos e peculiaridades, recorseanbas
formas de estruta retdica paa o0 desenvolvimentoadpesquisa.

O primeiro édescrito jpr Uber (2008). A autora esclarece que a OEF#EHO
estrutural do artigo de opinido € viavel de distintas forma&oeha ordem préstabelecida,
nem necessiameite a presenca dedos os #ns no éxto. A autora utiza elementos
caracteristios, baseawb nos estudos de Perfeito (2006) como:

I. Contextalizacdo e/ou apresentacdo da questdo que esta sendo discutida.
ii. Explicitacdo do posicionamento assumido.
iii.  Utilizacé de argumentos pasustentaa postao assumida.
iv.  Corsideracdo de posicdo catia e anteipacdo de possiveis argumentos contrarios a
posicdo assumida.
v. Utilizacdo de argumentos que refutam a posicéo contréria.
vi. Retomada de posi¢cdo assumida.
vii. Possbilidades de negociacéo

viii.  Conclusddénfaseou retomada da tesel posicionamento deferut).

Por autro viés, Eckert e Pinton (2015) sistematiranama proposta térenciada
para o artigo de opinido. As autoras mapearam 0S movimentos e passos ret@rtgs de

opiniao em cordxto realde uso @eterminaram os gaintes passos:
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I. Contextusizacao.

il. Apresentacgéo da tese.
iii. Defesa da tese.
iv. Reiteracaee/ou apresentacéele sugestdes.

No quadrol, estabelecemos o comparativo das duas vertentes, a fim deainteti

como o género é intpretado sb o anglo da estrutura. Ebora pertencentes a contex e
momeros distintos, percebemos uma ténue equivaéngias preterimosa estrutura
organizadaor Eckerte Pinton (2015). Um dos motivos que levou a selecao desdeb foi
a possibilidde de expessar mm tema que remete \dda real dos aprendizefato que se
amolda a escrita como acdo social, ideia dbfln na pesquisaAlém de facilitar a

aprendizagem dos alunos por apresentar apenas quatro movimentos.

Quadroli Comparativo destruturas dartigo ce opinido

ESTRUTURA DO ARTIGO DE OPINIAO

UBER (2008 ECKERT E PINTON (2015)
1. Contextualizacéo fou apresentacao da
guestao que esta sendo discutida. 1. Contextualizacéo

2. Explicitacdo do posicionament@assumdo.
2. Apresentado da tese

3. Utilizacao de arguments para sustentar a
posicdo assumida
4. Consideracao deposicao contraria e
antecipacao de possiveis argumentos contraric 3. Defesa da tese
a posicao assumida.
5. Utilizacdo de argumenbs querefutam a
posicadocontraria.
6. Retomala da posicdo asumida.
7. Possibilidades de negoatao. 4. Reiteracdo el apresemt;des de
8. Conclusdo (énfase ou retomada da tese ou sugestdoes
posicionamento defendido).
Fonte: elaborada pela autora

Concenente as tedrica®, primeiro m@imento se refere ao cano em que esta
inserido otexto, ouseja, apresentacao doma a ser debatido. Amiextualizacdo, assim como
tudo no texto, depende do propdsito e intencdo do autor. Sendo assim, pode @e mostr
através, consoante Eek e PintonZ015), & definicdo doproblemas e/ou propostafa/or
ou ontréria,ou pormeiode tema relacionado addeda vida cotidiana.

O segundo movimento, apresentacao da tese, 1®feae movimento de avaliagao
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positivaou neyativa, isto €, axgposicdo do pnto de Vsta do articukta.

Na defesa da tesealo uso dosecursos linguisticopara envolvimento do leir,
como a utilizacdo de vozes discursivas, por exemplo, que atuam para persuadir o leitor em
relacdo ao posionanento do articulistaConvém, resaltar qe as vozes, oreoncordam, ora
divergem om o discuso. E também, nesserd¢eiro movimento, que sgercebem as varias
estratégias argumentativas a fim de assegurar posicionamento e os operadores argumentativos
gue onduzem a defesa dieia, da aicunstan@ de angule dosverbos de elocucao.

Oquartomowne nt o apoooéomqpias taa @ égida reflecdo solre a't
a tese defendida. E uma forma de asseverar que a opinido do articulista deve sepedderida
leitor. A adesé&o, cdorme as autoragjue elaboraram os mamentos, pode se dar diias
formas apresentando uma sgBo para o problema deiln ou sintetizando a opinido
defendida. Nessas situacbes, é perceptivel o uso de conectores indicadaresludgoc
adjetivos e adérbios que rigeram atese defendida.

Com o proposito de faciir a compeensao eproporcionar a assimilacdo dos
movimertos e passos da estrutura retérica do artigo de opinido, Eckert e Pinton (2015)
elaboraram um quadro com pengas rteadoras que audm o articlista naescrita do

textoe no reconhecimento dada passa;onformea figura 5:

Figura 5i Perguntas nogadoraslosmovimentos constituintes do artigo de opinido

0 autor apresenta o tema? Como? A partir de um fato/evento

motivador ou a partir de uma definicdo do problema?

Qual € a posicdo do autor? A favor ou contra?

0 que é defendido pelo autor?

Como o autor defende a sua posicdo?

Defesa da tese

Quais argumentos sdo empregados pelo articulista?

Reiteragdo _e-" L O autor apresenta uma frase que sintetiza sua posicado?
apresentacdo de

o)
sugestdes 0 autor apresenta sugestes para o problema?

Fonte: ECKERT, G. P.; PINTON, F. M. (2015)

As repostascaracterizam o g@mo, propician uma esdta guiada e falitam a

aprendizagem doestudant no qudange a estrutura do artigo de opmia relevancia dos
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movimentos e passos retoricos é ressaltada no fragmento:

Cada um desses movimentos cimir para que o propdsit@omunicativo seja
alcancado. Dessa Ifima, além de mobilizarmoargumentosque sustentem nossa
posicdo, € fundamental ques demais movimentos retéricos estejam bem
desenvolvidos a fim de que a tesgjasaceita pelo publico leito(BORDIN;
PINTON; SCHMITT, 2019, p.22).

A estutura retéricado artigo de opinido reaftlada nariterpretacdo de Eckert e
Pinton (2015) proporonaram a pesquisa um aprofundamento sobre o conhecimento do
género, visto que aso em situacao real e a fuacggocal influenciam na mneira como ®
articulistas externamus: opini&o.

Destacar a ¢sutura é @ grande importancia, porém outros mecanisnjudaan
na construcdo de um género como o artigo de opinido. Dentre essessre@liesos,

salientamos as eatégia argumentativas.

3.4 Estratégias argumentativas

Koch e Elias (2017a) expressa que um teto ndo esta concluido na mente e
pronto paraer transposto para o papel, nem pode ser considerado como um dom. Ele requer
concretizacao dos objetivos dotaueadequacaa situac® de comunicgao.

Antunes (2003), porsua vez, explica que aceda presapde interacdo entre
sujeitos, a fim de compartt har i dei as, i nforma-»es, i nten
coisa a sedita a um outro alguémcom aqiem petendeu interagirem vista de lgum
objg i vo. 0o ( RORTPUE)ES,

Concatenatlo os posimnamentosinferimos que escrever textos é uatidade
ardua e exige planejamento para que, qualquer que seja 0 objefequ@ncia textual, seja
possiel sekcionar ideias, imfrmacdes oustratégia que viabilizerma escrita. Em relacdo ao
ato de plaejar, Marchioni (2018, p8 8 ) i nf or staturagdo eextd) gue esquer
determinada habilidade, permite que o escritohdeseguranca na sua caminhada

Entd, para a escritaedgéneros argnentativs, € obvio o us da argumentacéo,
gue casiste na anstrucao de um discurso por um falante que wisdificar a visdo de outro
sobre determinado objeto, alterando, assim, asaurso. Para tecer a argunaividade, é
necessariama sequénciae ideias(ou argumentosgom a finalidade de pearadir o letor
acerca de uma posicao e, quanto mais pel@rfur o assunto, mais havera margem para a
abordagem argumentativa.

As sequénas argumentativas apresentammau orcenacdo ideoldgica ed
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argumentose/ou conta-argumentos. HBlas predominam elementesodalizadoes, verbos
introdutores de opinido, operador@gumentativos, entre outros recursos da lingua. Como
outros propdsitos de déz, argumentar constittie emtrés fases: introducéo ¢e&ratégias de
iniciar a argumentacao)jesenvolvimento (estrag@s de demnvolver a argumentacao) e
concluséo (estratéag de finalizar a argumentacao).

Para que os propésitos argumentativos sej@amdatos, € oportuno usar artifis
textuais para defeed um ponto d vista eparaviabiliza-los é Util conhecer a lgua, 0 mund
e os textos. Bm dos artificiosque ajudam a escrita, fazse fundamentala leitura, pois
atrav®s del a a | e@onprézian pssa éEfita e atdade ®d escr evel
(ANTUNES, 2003, p.45), isto é, ter 0o que digr e consequentemente, nseguimos a
construcédo, reconstrucao e atualizacdo doexintento.

Koch e Elias (2017a) abordam uma série destratégiasque visam ao
aperfeicoamento da escrita dengéosargumentativos. Uizamos as @gtégiasdas autoras
porque entendemos que a farmdidaticadisposta no material se enquadrou na proposta d
intervencao realizada nessa pesquisa.

Ancoramenos nacompeténciadas linguistas, visto que o intuito maido
trabalho foi ajudar a® alunosa produziremtextos argumentaos, especificamente, @énero
arigo de opinido. A gama de sugestbes didaticesete suporte que viabiliza o uso das
estratégias arguemtativas de maneira reflexiva.

O levantamento de quéss © m o Qual i tema 0 assunto sardesenvieido?0 ;
fiQual o objetivo da escrita® ;fiPara quem exa dirigida a escrit@?;i Qal género sera
propicio para transmitir a funcdo social quedsseja expressar?, ntesdo desenvolvimento
dasestratégiasevdam petinentes poisasrespostas autiam naconsolidacdo destratégias,
gue para efeo dessa psquisa foram delimitadas em iniciar, desenmole finalizar a
argumentacao.

Ao iniciar o &xto, o autor abre espaco para uma vasta possibilidade de pgrcurs
para desenvolver e fializar a prodcéq que se bem estrutados serdo capazes dérayir o
publico de tal forma que provoque nele a adesamleia defendida.

Sendo assim, lancar mao algumas estratégias contribui bastante para o processo

de criac@. A seguir,elencamos gumas:

i. definir o ponb de vista queealera ser defendido;
li. apresentar fate como constatacao de algo;

ili. declarar afirmativ@u negativamente uma ideia;
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iv. contar uma hisftria envolvente;
v. estabelecer relagcéo entre textos;
vi. lancar perguiats;
vii. realizar comparagOgsara salientaas semidancas e difergas;
viii. apresentar uma defgdo paranfatizar um assunto ja conhecido.
iX. criar uma ctegorizagao para chamar atencao;
X. enumerar cas como exemplificacdo para relembrar fatos pertinentes;

Xi. observam alernancia temporalgra fazer desicao conoldgica.

Depd s de sel ecnhoaserdto | haedea@ami ® preci so
formar depercorrer o trajeto que estabeleca relagin o que foi exposto inicialmente.

O desenvolvimento da argumegdia d@ende de dados, diqacdes e rades que
necessitam serealizados para que se rterclaro oponto de vista tomad@ssim como ha
mecanismosque orientam o inicio do texto, € possivedtar algumas estratégias que

corroboram para a evolucéo da argmtac®, como por exemplo

I. fazer pergnta e jaapresentar reggta;
ii. levantar problemagpresentaso possiveis solucoes;
iii. indicar argumentos favaveis e contra;
iv. tecer comparacdo paraconhecimento de pontos relevantes e dissociados;

v. exemplificar de moda defender a tese.

Apobso inicio e desenvolvmentodo texto, échegado o momento de &lizélo. O
desfecho de texto argumentatiywecisada corsideracdo do posicionamento alheds
conciliacdo de interesseda negociacdo para a melhor saida. Enfiguralasestratégias sao

esdarecedoras significativas:

I. elabora sintese recorrendo aenadores @jumentativos pertinentes;
ii.  finalizar com provavesolucéo;
iii.  concluir com remisséo a tes;

iv. fazer pergunta retdrica com objetivo de reforcar o posicionamento.

Ademas de saber utilizaas estratégs, o podutor precisagconhecer a estrutura
do género qudra desenvolver. Para tanto, balizamms na etsutura retérica do artigo de

opinido.



55

3.5Articuladores textuais ou marcadores discursivos

A coesdo sequera trat a d o s fiop linguésteod pormeia dos quais se
estabelecem entre segrnmndo texb diversos tipos relacdes semanticas e/ou piitigas a
medi da que se faz o texto progrediro (KOCH,

Tomando por base a ideia &Koch, considermos ge a producédo dexm exige
organizacaode ideias de maira que se obtenha umeagsiéncia, ma conexao que una as
partes, com a finalidadde alcancar o sentido geral do texto e a selecdo de palavras
especificas que corroboram passa ndo advém dicaso

Para tanto, Koche Elias (20X a) acescentam que é portante zelar pela
articulacéo ent oracdes, periodos, paragrafos e sequénciEsasapois todas as partes sdo
significativas para a compreensao da unidade de sentido.

As autoras também cwsideam que a conexao slaequénciatextuaispode ser
designala comoarticuladores tetuais, opeadores de discursou marcadores discursivos
Com papel expressivo para a coesdo, para a coeréncia textual, e para a argumentacdo, 0s

articuladores desempeaim furgcbes em distintosiveis:

I.  naomanizaca global do textqorganizacdo das partegiores ddexto)
ii.  no intermédio (ligacdo entre paragratoperiodos)

iii.  no nivel microestrutural (conexao entre oracdes e termos das oracoes)

Ademais dos niveis, par&och e Elias (2017 a) osnarcadores @esentm
atribuicbes queariam de acordo com aricdo que dexto assume, além de se configurarem
como imprtantes na sua constituicao.

Convém destacar qyelgamospertinente exemplificaos articuhdores textuajs
com dguns excertogncatradosno corpusdapesquisa.

Artic uladores de situacao ou mlenacdo notempo e/ou espacgue demarcam
as relacbes eqriais e temporais no enunciando ao qual se refere, podendo destacar
ordenadorestemporais nas harrativas oudenadres espaciais enraigmentos deuma
descicao.

Exemplo 1:fiMesmo hoje em diacom \arias leisajudando as mulheres, principalmente a lei
Maria da Penha. . .0 P4 intermedi 8ria

Os articuladores de relagbedogicossemanticasassociam o contetdo de duas

4 O termo P4 intermediaria refese & nomeclatura dadas prodgées pegncentes acorpus No exemplo,
tratase da producade nimero 4, do médulogucaantermediaria
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oracOs e se determinamop meio de coectores Eles apresentamelacdes diferenciadas,

conforme asituagao.

a) Na relagdo de condicionalidade, a ex&o de duas oracdes se da através da conssecédo
p entdo ¢ ou seja, 0 conectose da oracdo antecedenterepsupe o entdo da

subsguente.
Exenp | o C&sovocé sofra sse tipo de violéncia, pppomedee | i gue para o
inicial.

b) Na relacéo d causalidade, a construcéo baseadp @orque gexpressa quama oracao
encerra com a causa, dando margetonsegéncia tida na oudr em resumptratase ca
relacdo de ausaconsequéncia ou caasfeito.
Exemplo 3: A...mas i sso Q®pogan ®iIrrova-mud t®- giray e g
intermediaria.
c) Na rela@o de mediacao ou finalidade, as oracOes igégthsapresentam um mei@am
proposib a semtingido.
Exemplo 4 : AA Lei M afai icriada mhia deferderhaa mulheres e evitar as
violencaes contra elas... o0 P3 final
d) Na relacdo de disjuncdo ou alt@ngia, os conectores se manifestam nas oratees
doou que exerce &uncionalichde de asociar fatos, idas, negando sua conexao.
Exemplo5fA. .. as mul her es f i c adsseucompanieidoca ardeaca,d e n
ou as mulheres aceitameinvemadescul pas. .. o0 P7 final
e) Na relacdo de tempordhde,expressae a congdo de duasracdesa fim de localiza
tempo estabelecendo agbo com owos eventos ou ordem em que foi perceptiagéo.
Existem distintas formas de construcéo.
I. Tempoexato, pontual (quando, nem bem, assim.que)
Exemplo 6:i A g sde doméstica acaetdequandoumhomem gride umamulheo. P7 f i na
ii. Tempo anterio(antes ga).
Exemplo7: Meésmo apds a abolicdo da esdddo, até mesmantes d& escraviddo , as
mulheres eram vistas como seres inferiores ao hofénmtermedifa.
iii. Tempo posterior (degps que)
Exenplo 8& A As mul h eulp& de canegnoar no lecionamerd mesmodepois de
sofrerem tanto mentalmentebu si cament e?0 P4 final

iv. Tempo simultane¢enquantd

5 Apesar do articulador napresentar a regéncia adequada, compreendemossgotdm em que foi
empregada na oracéo, eqaliycomo exemplar paraa situa@o. O mesmo caso ate com o exemplo 8.
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v. Tempo progressivo (a medida que, a proporcao que etc.)
f) Na relgdo de conformidadea associacaentre as duas oragcOese scaracteriza pela
confomidade do onteddo de umaoen aquilo asseverado na outra.
Exemplo9: Sed@undodados do Férum Brasileiro de Seguranca Publica, em conjunto com o
Instituto Datafolha, aiwlénda contra a mulhesumentou entrd007e2 017 . 0 P2 f i na
g) Na relacdo de modo, aamdo é vinglada ao modo ¢ono se realizou ou se realiza o
acontecimento, a acao expressa em outra.
Exemplolc: A Mesmo ap-s a aboli-«o0o ddaseaidiao,ay i d «
mulhaes eram vistasomoinferioresaohomm. . . 6 P4 i ni ci al
Articu ladores digursivo-argumentativos sdo determinantes de eirio entre
dois ou mais enunciados, concatenandegundo sobre o primeiro, que é reconhecido como
tema. Poden se @senvolver entre acbes do mesmperiod, dois ou mais griodos e até
mesmo entreparagrafos Por esta razdo, sdo também conhecidos cornadeadores do
discurso e determinam a orientagéguanentativa.
a) A conjuncéo une enunciados que formam arguosepha uma sé conclusao.
Exemploll ..fAzendo agressao fish e ameacando elas de nw fazend com que elas
sintam med@ ndo falem nadapar ni ngu®m. o0 P6 f i nal
b) A disjuncédoargumentativa decorre de orientacbes discursivas distintas, quer dizer, &
resultarte de dois atos ddalas diferente em @qe ha o objetivode conduzir o
leitor/ouvinte a mudaou aceitar uma opiniao.
Exemplol2 i Ca s o esteja paSsando por isso, liguwgo 180 e denuncieu procure a
Casa da Mulher Brasileira para registiar boktim de ocorréncia.P1 inicial
c) A contrajuncio (oposicgccontraste) estabelecentraposicd de enunciadosE comum
ressaltar anasou ses correspondenteso entanto, paglser revelada com concessivas.
Exemplo13: ANeste caso ®temagraedidoode rimésicapnuasiagabon «
agredindo de formaerbal, através de xingentosehmi | ha- »es. 0 P10 fi na
d) A explicacdo ou justifiativa pode ser explicitada atravéle operadores pois, porque,
guando iniciam um argumento para uma tesej&pial atitude no ato diala anterior.
Exempo 14 i A i coatla @ muheta cada vez maiorisso preocupa toda a populacao
porque eles n& temtodo o direito em baternaul her . . . 0 P8 i nici al
e) A comprovacédo é a apresentacao de provas, por meito diefala, de que suasaercéo €
verdaleird.

5 Ndo consegimos detectar o uso ddiaulador, nas produgGepara os tempos simuttéo e progressivo.
7 N&o conseguimos encontrar exdaspparaeste operador.
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f) A conclusao itroduz valor finalizadoem relaca@ dois ou mais atos de falas anteriores.
Exempb 15: ...fi@o tenha medo destpdide crime denucie o mais rapido possivel podem
salvar vocé o quanto antes)tdoligue para o 180 eamos pamacomestecrime horrivel ge
eofeminiedi o. @mal.P6 f i

g) A compmracdo se expressa através de teommparantee comparadopara alcancar
determinada meta.

Exemplol1l6: i & igual @uma prisdo domiciliar sem a mulher tedireito a nada somemat

obedecer aoampante i r o. . . 06 P4 final

h) A generalizacao/extens@morre quado o segundo enunciado manifesta a generalizag
do fatocontido no primeird

i) A especificacdo/exemplificacdo, por sua vez, particulariza ou exemplificaleceacao
de ordem geta

Exemplo 17: A me @ anmulher se sforcando o dobro por dimais que ohomem, por

exemplosendo dona de casa, esteavida ou a& mesmo sendo mae de filho(s), se a mulher é

agredida pode acabar prejudicando o seu desempenhdiiérmediaria.

J) A correcao/definicdopode &r explicada cmo um questionamento dagitimidadeda
prépria enunciacdo, isto é, quando ha aewg@do, suspensdo, redefinicdo do conteudo
primeiro.

Exemplo B: N"nOs agressores s « oheifbspomsejg pesgae S maisa mi g o

proxima s P3 finab.

Os aticuladores de organiza@o textual auxiliam na estruturacdo textual,
através da sessdo de fragmentos que se complementam. No texto, esses articuladores
indicam o inicio, o desenvolvimentomodectamento. Entre ®macadores textuaj deshicam
se os disgrsivos continuadores quém afung o de fAamarraro os frag
frequentes em textos que trazem a caracteristica da representacdo da fala. Alguns dos
mar cadores s«o: fia? o, Adaz o

Os aticuladores metadiscursivos colabadam paa introducdo decomentarios,
gue por vees podem amrer sobre 0 modo do enunciado, outras soleprio enunciado.
Exercem func@es diferenciadas como:

a) Modalizadores: avaliam algo dito como verdadeiro, dos® @ obrigatorio.

b) Delimitadores de domio: restringem o capo, o ambito, dentro dougl o textoesta

inserido.

8 Ndo conseguimos enamar exemple paraege operadr.
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¢) Formuladores tém a fungao de:
I. Indicar o estatuto de um segmento textual em relacdo aos anteriores. (em suma, em
sintese...).
ii. Introduzir o téjpco (no que se refeream referéncia a.)
iii. Interromper ou reitroduzir o tépicqé impatante lembar, voltando ao assunto...).
d) Evidenciadores daropriedade autorreflexiva da linguagem. (por assim dizer, em outras

palavras...)

E incontestavel a relevamcueos articuladores esrcem na tessita dostextos.
Concateando os conceitos de Koe Elias 2017 a), no que se refere aos articuladores
discursivosargumentativos as concepcgdes de articuladores argumentativos de Adam (2008),

inferimos que as ideiage assmdham em determados aspectos.

Adam (D08, p. 189) cama os articuladores amgentativosde conectores e 0s
associ a Af un- gde,sde desponsalslidades anurgiativa e de orientacdo
argumentativa dos enunciados. 0

Na visdo do teorico, 0os pectoes agumentativos mabilizam o reusode um
conteudo, indeendatemente de exercex funcdo deargumento que sustente ou reforce uma

inferénga ou mesmo um cont@gumento. Ele os categorizou conforme o quadro 2.

Quadro 2 Categoria de coneatesde Adam(2008)
mesmoalids, por sinal etc.
Marcadores da conclusao Portanto, entdo, em consequéncia etc.
Marcadores contraargumentativos Mas, porém, contudopo entanto, entretantace
marcadores de un argumento forte
Marcadores contraargumentativos Certamente, apesar de que, ainda que, emba
marcadores de um argmento fraco etc.

Fonte:elaborado pela autora

Exemplo B: mar@ador & ar g u me n tazem iBsiborque peesam que vai alia sua
raiva. Muitos homes ofedem mlheres com palavras que sdo a mesma coisagredir elas
com marcas no corpo. o P8 final

Exemplo20: mar c ador Emtdo, se voo&ohhece wa nilier que sofre esse tipo
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de violéncia, dnucie lembrando que denucia pode ser anoninta vocé pde esta salvando
vidas. P11 final
Exemplo2l: ( mar cador es cont r aA\violergia doméstica € unvtersa f or
pouco abordadgorém de extrema imprtanga para nossa sociade 09 inRid.
Exenplo 222 (marcadres contra argumentativo f r aenongiar! ApBsar da justica
brasileira ser leiate falha, ainda € o Gnico recursoquet®mod P9 f i nal
Algumas palavras na gramatica sédo expressas corpansadlidade de sinaliza
a argumentacde o podutor que elatra seus enunciados degstar condente do valor
argumentativo dessas marcas ao proprio discurso e também no do outro.
Observando a definic&de que 0s conectores sao elementos de est@bediio da
relacdo logia, Ducrot atribiu um rovo conceito, ge passou a ser visto conpalavra é
|l iga-«0 e de or i en tnamcdesce og argementa@srde unctextoapoisacs i
elemento de conexdo pde a informacdo do texto a servico da oteogdin i c at i v ac
(CABRAL, 2019, p. 86).
Em consoié@ncia com as ilas de Ducrd(1981) Koch e Eliag2017 a) definiram
0s operadores argumentativazsno
elementos linguisticos que permit&mentar nossos enunciados para determinar as
conclus@es. Sdo, p@so nesmo responsavei®la orientacdo argumentativa dos

enundados que introduzem, aig vem a cmprovar que argumentatividade esta
inscrita ra prépria lingua. (KOCH E ELIAS, 2017 a,63)

As autoras também discorreram acerca das duas nocdes lasicagradores
argumentavos que devem seconsderadas: a ckse e a escala argumemnat Enquato a
classedenomina o conjunto de elementog @pontam para a mesma conclusdscalaatua
na gradacéo dos argumentos.

Cabral (2019) reitera que na clasatuan dois enunciadosug atuam como
arguments em prol da n@ma conclusdo, enquantoeacala angmentativa € estipulada,
guando explicitadas awarcas linguisticas, através de uma hggrar entre 0s argumentos,
isto ®, Afentr e do ema aaclupdonue rdelegale sgrwanaisofo h @ @ z
(CABRAL, 2019,p. 89).

Cabe ressaltarug, mediarg a analise de Cabral (2019) quem define sabre
validade dos argumentos em favor da cos@b é o locutor do discurso. E preciso considerar
0 contexto pardieraquizar os argumensofortes e fracqdepederdo da linga somente os

artificios para delimiar a deciséo.

9 DUCROT, O.Provar e dizer Linguagem e l6gice580 Paulo: Global, 1981.
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Os operadores argumentativos podeer classificados conforme o quadro 3:

Quadro 3i Operadores argumentativos Koch e Elias (2017 a)

Tipos deoperadores argumentativos Exemplos

1. Somam argumentos a favor de uma mesma
concluséo

2. Indicam o argumentomais forte de uma escale
a favor de uma determinada conclusao.

3. Deixam subtendida a e)sténcia deuma escala
com outros argumentos mais fortes

4. Contrapdem argumentos orientados pare
conclusdes contrarias.

5. Introduzem uma conclisdo com reacdo a
argumentos  apresentados em  enunciadc
anteriores.

6. Introduzem uma justificativa ou eplicacdo
relativamente ao enunciad@nterior

7. Estabelecem relacdo de comparagQ entre
elementos visando uma determinada conclusao

8. Introduzem argumentos alternatvos que levam
a conclusBes difeentesou opostas

9. Introduzem enunciado  conteldc

pressupostos

no

10. Funcionam numa escala orientada par:
afirmacdo da totalidade ou para anegac® da
totalidade

E, também, ainda, nem, ndo s6, mas també
tanto...como, lém de, etc.

Até, até nesmo,nclusive

Nem, nemmesmo (negagéo)

Alias (subrepticia

Ao menos, pelo menos, no minimo

Mas, porém, entudg no entanto, todaa, embora,
aindaque gesar ddque)

Logo, portanto, pois, por isso, em decorréncia,
conseguinte etc.

Porgie, poguanto, ja que, pois, gueisto que como
etc.

Mais...(do) que, menos... (do) que,
tdo quanto

Ou...ou, que.quer, sg@..seja
Ja, ainda, agora etc.

Afirmacéo da totalade =tudo
Muitissimqg muito, bastante, um poao.
Negacdaala totalidade = nada
Pouquissimo, bem poucayrco.

Fonte:elaborado pela autora

Apesar dos conceitos de Adam, mentor da sequéncia argumentativa, eate Duc
idealizador da Teaida Argumentagida Lhgua, serem bemertinentes e muito pasielas a
perspectiva de Koch e Elias (2017 a), optamosutilizar os pressupostos das autoeaginda
0s conceitos de Koch (2018). Isto ndo implica queeasas nadenhamcontribuido para o
escopo do estlo, ao ontrario, elasasseguraram que 0s estaderca doarticuladores séo
relevantes para a analise cbrpts.

Empreendemos a analiseasd producbes a partir das vertentes: articuladores
discursivos argumentatigoe osoperadores argumgtivos, poiso intuito € constatar ses

articulistas consegue utilizélos de forma consciente ao escrever seu texto.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A segquir, discorreremos sobre a forma como a pesquisa foi conduzida, as etapas
gue amnteceam assim como agosterioresinterven@es. Levaremos ensonsideragao
aspectos amo a cara@rizacao da pesquisa, os procedimentos, ogjhdi local da pesquisa e
o dispositivo de desenvolvimento das a¢Bes que foi a sequéncia didatica (SD) de Dolz
Noverraz e Schneuwly(2004), bem coo a adagacéo da SD promta por Swiderski e Costa
Hubes (200).

O uso da sequéncia didatica oportunizodescricdo analitica dosados e a
constatacao dos aspectos mais recorrentes nos textos, que por sua veErapngara o
aprimorameto da compencia esgta do género gumentativo artigo de opido.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

Uma das finalidagls doPROFLETRASE sugerirestratégias possiveis que sejam
aplicadas no cotidiano das aulas de Lingua Portaqulego é explicita a iencdo de
aprimorar a arendizagem doalunos, principalmenteonensino fmdamental. Nessa pesquisa,
tal aprimoramento seefere a escrita de textosrgumentativos, em especifico textos
pertencenteao género artigo de opiniao.

Em face dkssa perspectiva, toabalho se aparou nametodologia dgesquisa
acdo, uma vezwe N ® ormamde inYestigacdacdo que utiliza técnicade pesquisas
consagradaspar i nf or mar a a-«0 que se decide toma
p. 447).

Esse tipo de procediento pode serefinido pela relacdo dgesquisador e do

pesquiado durant® desenvolvimento da pesquisa. Assim sendo,

€ um tipo de pesquisa soci@dm base empirica que é concedida e realizada em
estreita associacdo com uma agéaan a resolucdo de uproblema colévo e no

gual o pesquegdor e os participantegpresentatios da situacdo ou do problema
estdo envolvidode modo cooperativo ou pigipativo (THIOLLENT, 1996, pl10)

A pesquisaacdo, no ambito educacional, fumta ceno uma estratégiaon
desenvolvimert das maneiras como agesquisas docentes podeser utilizadas para
aprimoramento do ensino. Consoantepfr(2005), apesquiseagdo segue um ciclo que

compreende o planejamento visando progresso da pratica, paagdaplantar a melhorjeo
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monitoramend e a @scricdo das @&es, a avaliacdo dos dfes e o rairno para revisao e
planejamento das praticasimplementada

A metodologia da pesquisgdo, #m do ciclo, segue processos como o0 de
reconhecimento, qué a arlise da situacdorpduzida pelo cotexto;a iterativida@, que se
configura comdorma corrate, repetitiva para alcangar o ponto de partadparticipgdo que
se caracteriza como modalidade de pesquisa subjetiva com intuito de investigar fuad@ament
naautorreflexdo cokeva.

Diante dasinformacdes, inferime que tais caracterist&ado compéveis e se
harmonizam a ideia desta pesquigato que ha gretensédo de fornecer material viavel que
possa ser usado pelos docentes para acurar a cooiped®rita dos alunos entextos
argumerstivos.

Outra abordagm metodoldgica present@ pesquis@& de carater qualitativ A
postura se deve @enca de gl 0 refinamento da pratica docente € essencial, posto que a
observacdo das dificuldades de eacdbstextos, acarreta nprobabilidade d intevencdes
gue assciem a pratica e a teari

Corroboando o pressuposto, Denzin e Lincoln (2006)ne&im que uméase
gualitativa na pesquisa colabora para uma natureza edificada a partir do cotidiano, da
realidade,assim como ajudamarrelacao pesgsadorobjeto e nas cacteristicas situacionais

Os tedrios definem a pesquisa qualitativa como

uma atvidade situad que localiza o observador do mundo. Consiste em um
conjunto de praticas materiais e interptigtet que dao visibilidadeao mundol...] a
pesqusa qualitativaenvolve uma abordagem neadlista, nterpretativa para o
mundo, o que significa queeus pesquiglores estudam as coisas em seus cenarios

naturais, tentando entender ou interpretar os fené6namdsmos dos significaok
que as pessea els conferem.(DERXIN; LINCONL, 2006, p. 17.

Em siniese, as abordagens mencionadas sdo oportaraygedivo dapesquisa, ja
gue analisar a recorréncia como 0s alunos escrevem e agir de acordo com asd#ficuld
flagradas, promovendintervencdes itecioradas, configurd@e como uma pratica dote,

gue dee permean sala de aula e estar no cerngpdafessor peaguisador, consciente e ativo.

4.2 Delimitacdo docorpus

A pesquisa se realizou com alunos dea®d, em uma instituicaanunicipal

10 Apesar de nossa pesqgaiser qualitativa, quanchecessario, para referendar nossos achados arernos a
dados quantitativos.
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regula situada no bairro Rambu. A escola se locaéi na periéria de Fortaleza / Ceara, onde
h& elevada indéncia de tffico de drogas e prostituicdo e, por consequéncia, a violéncia.
Além desse fator comum a outraairpos periféricos na cdtal, existe a aractefstica de ser
proxima ao litoral (Vila @ Mar), fabr que algumas vezes afasta os alunos da edevido a
préicade surf ou a necessidade de pescar para ajudar no sustento familiar.

A turma é constituida qv 30 alunos, sendo 12 deexo feminino el8 do
masculino. Oslanos frequentam as auldse forma elativamente, assidua durante a semana.

A faixa etaria dogliscentes estd compreendida entre 14 e 20 anos. O aluno que apresenta
distorcdo idade/série € umpassa com deficiénciantelectual. O dgenvolimento cognitiv

€ comprometido, uma veapie sua idde cronolégica ndo corresporale@lade mentale para

gue estabeleca a socializagd® pr eci so que ele mantenha ¢
proximos a sua & d ,eno casq os alunosde 9 ° ano. A raioria ca turma é congtiida por

alunos que frguentam a sola publica desde os primeiros anos escHldosavia so
passaram a fazer parte do corpo discente dessa escola no sétimo ano, porque a instituicao s¢
oferecia tirmas a partir daeferida sérieA partir do ano de 2018a escola incorporou gé

turmas deé5°ano, completando assanoferta par@ ensino fundamental .

Os estudantes sdo moradores das circunvizinhancas e a maioria pertence a
familias de baixo @der auisitivo, fato cormprovado atravésie obsevacdes partidares
(alguns precisam dbalhar paa ajudar na manutencdo familiar) e da conglatade
participacdo em projetos sociais como o b&dsailia, por exemplo.

Apesar das dificuldades sociais, participantes, em grandearte, tém relcao
afetiva com bairroonde residem. Um dos ninds é porsempre terem vivido no local; o
outro, devidoa permanéncia desde criancas, € o conhecimento das peculiaridades da
vizinhanca.

Dois alunos iniciarana propata deintervencapmas airam da escoldJma fa
aprovada nonistituto Federal do CedaCE e o aitro foi transferido devid@a mudanca de
residéicia. O aluno com necessidades especiais {NEEve participacdo restritaos
modulos devido as suas dificaldes eauséncia as aulaporém em nenlra momend o
discente foignorado ou excluido sempre queresente participava das aulas oralmente ou
fazendo parte dos grupos quando solicitado.

A escola estava passando por aigs reformas e néo foi possivel apliagumas

11 O termo NEE éitilizado paa definirindividuos com necessidadeducativas especiais, independanente
de que os problersasejan do tipo sensoriaffisico, intelectual @mocional ou decorrente de dificuldades
cognitivas & aprendizagem.
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atividades foa da sala deua. Consequentement@s acdes aconteceram dende salaem
seu horario regular das 7h as 11h. Valefrigue mesmo dentro de sala, para cada atividade
houve uma dinamica mefacional a fim de propiciar a paipacaoe integracao de tios.

A propostada seqéncia foi dividda em onze modulos, vimtatividade aplicadas
em 16 (dezesseis) encontros de @iguou 02 (duas) horas/aulas semanais, totalizando 22
(vinte e duas) horéaulas, de um semestre do ano letiea2@ 9. Durante os enatros, houve
faltas; asim, para anae dos dados, ndo foranonsideradasas producdes dos faltosos.
Todavia, a falta departicipacdo integral deode discente¥ ndo implica que ndo houve
progresso ou aprendizagem.

Dos doze alune, ausntes em algum dawmodulos,seis né quiseam colaborar
com a escrita das produg@eontudogcuriosamente, por vezes participaram dos dsbatos
trabalhos em grupos, enfim de atividades que néo exigiam a estagaa expressao aral
Isto, com ceteza causou inquietacbegue nado soubensominimizar. Os demaisalunos
participaram dosmoédulos de maneiraalternada, e produziram textoklo entanto, nao
consideramos oportuno analisar suas producbes como fizemosggarticipantes do
corpus porgue néa houwe a participacédo tegral nas aals de prodcdo e intervecdo da
sequéncia

Para odesenvolvwinento da proposta, quinze alunos participarantatlos os
modulos da sequéncia didatica, gerando assim dados que mmEfenulgados como
adequados. Entretantesolhemos, aleatoriaemte, apenased para ralizar uma arlése mais
minuciosa

Entdo, pardins dest dissertacaoca amostracoletadafoi de 10 producdes iniciais,
10 producdes intermediarias e 10 producdes finais, totalizandoorpusde 30 textogcf.
AnexoA). Cada grupale producadoi nomeadacomo P1, P2... até P10, com sua resjpiva
idertificacdo, inicial, intermediaria e fiha

Acertuamos ainda que, pareesguardaa seguranca dos participantesprojeto
deste trabalho foi aprovado pel@r@ité de Etica em Pesquis consoant® Certificado de
Apresenaicdo para Apreciacdo Edi¢ CAAE: 19917919.6.0000.5054cf. Apérdice Q)e,
para respaldar participacao dos alunostecolhemosas devidas autorizacfes de pais, alunos
e gestao escolar.

Para ratificama distibuicdo dos alunos nasiddades apresentanos o gréafico

12 Os alunos participaram dedgparte dos ddulos, nas faltaam a alguns ou deiran de escrever alguma das
produ@es. Entretanto, houve @&iacé® no encerramentoadsequéncia e os depointes de aprendizagem foram
relevantes e puderam smmstatados em outras disciplinas, conforrfetas de colgas docetes.
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Gréfico 11 Distribuicdodos alunos d&urma segundo a SD

Aluna aprovada /IFCE

Alunos participantes de

todos os modulos

= Alunos ausentes em alguns

modulos

Forte: Secretdaa Municipal de Administragdo de Horizonte (2009, p. 101).

A fim de visualizar ogitulos das pralucdesanalisadaselaboranos o quadrg que

expbe a eschh dos alunoem cadanddulo de prodicaotextud.

TiTULO

P1

P2

P3

P4

PS5

P6

P7
P8

P9

P10

Quadro4 i Titulos das produiestextuais

PRODUCOES

INICIAL

Nao tenha medo e
denuncie.

A violéncia ontra
mulher é crime.

A mulher também é um
ser humano.

Mulheres ainda escrava:

Violéncia domésca: a
cada 17 minutos uma
mulher éagredida.

A violéncia doméstica
infantil.

Amor agressivo.

O numero de agressao ¢
mulher aumenta.

San titulo.

Agressaaontraidosos.

INTERMEDIARIA
Quem cala consente.

A violéncia contra
mulher.

A mulher tem direito
de se defender.

As mulheres mereoe
sim mas que os homens

Agredir umamulher é
inaceitavel, um ato
doentio.

Agressdo doméstica.
Agressao contra mulher.

Mulher recebe grave
agressao pelos homens,

A dor do siléncio.

Violéncia ndo é so fisica

Fonte:elaboralo pela autora

FINAL
Quem calaonsente.

A violéncia cont a
mulherno Brasil.

Por que o homem pratic
feminicidio?

As mulheresofrem mais
que os homens

Seria a base da violénci:
domeéstica a falta de
educacasobre o
assunto?

Crises ddeminicidio.

Agressao no amor.

Por que agreda
mulher?

A justicabrasileira
contribui indretamente

na violénda contra as
mulheres.

Violéncia ndo é so fisica
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Tendo sid o corpus delimitado, pasamos agora a discorrer sobres
procedimentosadotados paraanalise dagroducdedextuais.

4.3 Procedimentosda pesquisa

Descreveremgsa seguiy as particularidades dos procedimentms quais
submetemos esta pesquisasTaecaisma foram de sumimporinciapara aconstituicéo
do corpus do trabalho e permtiram uma visdo anltica do processo de ensino
aprendizagm do género artigo de opinido.

A pesquisa intenciona minimizar as dificuldades na competéncia escrita de
textos, pringbalmente argumentativofam &anto, é indispenséd qgque o0s fAmei 0s 0O
tal processo aconteca, sejam Uuteisapaes decontribuir para o desenvolvimento de
habilidaces que promovam o avanco. E por admitir essa possibilidade, a sequéncia
favoreceu dedobramentos produtivos

Valeressaltar, mais umaez, que o género argumentativo nao foigeéerminado
ou impo%$o ao publico, mas sim construido, porque além de melleescrita da producéo de

textos, a pesquisa também tem como prinAgompreensado género com acao saal.

4.4 Sequéncia Didatia: a ferramenta e sua composicao

Assumimos que o ensino de Lingua Portuguesa eeender a lingua comalgo
intrinseco ao cotidiano, ou seja, faz parte da nossearelde inteacdo con o mundo e o
outro. Ao enfatizar o ens de sala de aula, inferimgse as praticas de interacdo viabilizam
aos alunos o uso real e social da lmgusto que se consolida através dos géneros
discursivos/textuais. O posicionamentalpaer raficado ®m a ideia de Marcuschi quando
defendeque A ® | mp o s s 2 ivae Verbamerde perealgucn @énerom assim como é
impossivel ndo se comunicar valibene por al (WMARCUICex 20@80p. 154).

Concordamos com a visédo de que datho esc@dr comé xt o s, Aos qu
gerados em elost@rativos entre sujeitos e nitastams e pel a or a ([GOMBESd e e
SOUZA, 2015 p.9), deve ser orientlb pormetodologia que faoreca a aquisi¢do da lingua
escrita através de uma sistematica

A propoga de Jaquim Dolz, Michelé Noverraz eBernard Schneuwly (2004),

doravante sguéncia didatic§ SD) , Atem a f i nal iodieadwen géhero aj u
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de texb, permitindelhe, assim escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo d comum c a -(p«88)00 principio se afina @retensdo da pesquisa em phisar
evolugdo na competéncia escrita de géneros da esfguamentativa por gio de uma
sequéncia deti@idades.

Para aclarar a selecdo do procedimento, acreditqu@apresdar adefinicdo de
SD sob a perspectiva dos engts tornase oportuna. Portéam sequéncia didatica pode ser
compreendi da ceocativiladegs escales oganizadas dle manairsistematica,
em torno de um g° nerbDOLZ NOVERRAZ SCOINEUWLY,2Q04,e S C 1 |
p. 82).

Para os autorespo ambito escolar, o trabalhoom os géneros devera ser
direcionado para aqueles que osnaki ndo dominam otem dficuldades em fazé.
Também apontara paos géneros de dificdontatg dém dos géneropublicos e privads, a
fim de viabilizar o acesa praticas de linguagens @eshecidas e raramenisadas(DOLZ;
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004).

Desta formao professor, com o apoida SD e independementedo nivel do
aluno, podera diagnostica contexb de @uacdo, tomar as melhores decisbes, aw@aliar
a pertinéncia de sediagnostico e intervencao e finalmente reconduzir o trabalho para uma
direcdoapropiada, a fim de logr éxitos nas atividadgsopostas. (ZABALA1998)

A apropria@o dos gémnes, va SD, resulta no desenvolvimento da faelescrita
numa determinada s@cao e para a realizacdo desta, é preciso progressao das etapas que
atuam comestrutira base do process

O conjunto de atividagbs se fundamenta no esquer@nformeo quadro

Quadro51 Esquema daequéncia didatica, confme o grupo de Genebra

1 / \/ / \ ﬁ |
Apresentagao Producdo Médulo ] Médulo Médulo Producdo
da situacio inicial I ’/\1 \n/ final
= \ —

|

Fonte:Dolz, Noverraz Schneuwly(2004, p.83).

Os idealizadores demonstram quesguenca abarcapelo mens, quatroetapas

gue serelacionam entre si: a apresentacacsitiaacdo, gproducao inicial(diagnoéstica) e a
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final e osmddulos de intervencdoCada efgio desempenha uma funcdo para auxiliar na
aquisicdo do dominio do género.

A apregntacdo da situacéexpde aos alunos um peto de comunicacdo que
culminard na prducdo finhe aganiza para a primeira tentativa de rzsiio do género. Essa
etapa vslumbra duas dimensdes, a saber: i) a apresentacédo de um problema de camunicaca
bem climitado, que podeer orientado por quéshamentos tais como: Qual género sera
abordado? &a qiem ele serd destinado? Qual a forma ay@&o assumird? E quem
participard dgproducdoji) a organizacao dos contetdos, que tratara da selecatusdexae
conteudo, de acdo com a relevancia pmea execucdo do projeto. Desse moddapaeinicid
fornece subsidios necessérios para que osaedos conhecam e desenvolvamprojeto
comunicativo de forma pertinente.

A producéo inicial é norteadora paa SDpois, ap0s sua esa, o professor pode
e deve definir as estratégias de integd@ necessias para que o aluno desenvolva o
conhecimerd. Para os especialistas derGe b r a, essa fase ® a e
f or mat i v add), poi2 ®nésé momgnto que o docentdetecta as dificuldadespode
moldar, refinar, aprimorar a capidade dosalunos. Em sintese, € nesse periodo, com as
informacdes levantadas nos textque é possivel individualizar, diferenciar, as técnicas que a
sequéncia podé assmir nos modulos.

Os modulos, por sua veexpdem as dificuldades e sdo focados prablemas.

Eles ndo séo fixos e seu movimento geral pdadeomplexo para o simplesel®s adeém as
ferramentas que subsidiardo a superacédo de obstaculos e tais deven ser considerados
em relacdo aos problesyrabalhados nos modulos: i) Qual difitade é peci abordarii)
Como elaborar um modulo @atrabalhar um problema est® iii) Como captar o que foi
aprendido nos médulosRiante das indagacdesrecontecendo a complexida de produzir
textos,0s autores responderam as questoes.

Parao primeiroitem, a op¢ao € o trabalho com problemas ageisidiferenciados.
Fundamentdos na psicologia da linguagem, os autores explicam que o0s textos podem
represatar una situacdo de comigacao O aprendiz rpresenta uma imagem 0 mais exata
possivé ou desewolve técnicas debusca e criagdo de conteludmy estrutura otexto
consoante finalidade a ser atingida (planejamento) ou realiza o texto através dinsidec
mecanismoslelinguagem eficazepara ogénero.

Na segunda indagacado, a solucdonsg@ara aiversificacdo dos exercicios e
atividades, pajue a gama de atividades pdiia o acesso a diferentes formas de

aprendizagem. Com isso, trés categopadem sr diagnosticadags atividades basgas em
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textos completos ou fragmentos pamasf de compragdo de géneros idénticos ou
diferenciados; drefas simples, que buscam ®&ncentragdo em um aspecto, como a
reorganizagao de textos, a insercao de uohtrausnte, a elaboracéte refutacdes et& a
ultima categoria é a formulacdo de liagem comumguer dizer, apropriadas para todos.

Para respader ao terceiro questionament sugestao dada foi a aquisicdo de um
vocabulario técnico, um glossério bsta deconstatacdesapazque revelar o conhecimento
do aluno ao longo dosgxercicios.A situacdo dmonstra a atitude reflexiva perante a
aprendiagem e facilita a producao dexto final.

Apb6s a selecdo e execucdo dos modulos interventivos, admejgqor
congquéncia, reducdwd problemas para producéo de texto, ou melhor, a préaticaedoiqu
apreadido durante a sequéncia para produigitual final. E importante considergue as
etapas da SD devem ser realizadas em um espaco de tempo propipia@asaa ritmo de
aprendzagem dos alunos.

Inferimos assim, que o dispositivo da sequeeniidatica ndo se detém somente a
uma forma de i@anizaéo de aulas para o ensino dengéos, sejam orais ou escritos. Ela &
uma estratégia metodologica amparadafemiametos tedricos, quéavorecem 0 processo
de ensino aprendizagem didatizado e fattem salade aula.A proposta de SD concebida
por Dolz, Noverraz e Schneuwly(2004) foide grande importancia para o cenario educacional,
pois introduziu a necessidadde tabalhar de maneirasistematizada através do
desenvolvimento de mddulos.

As diretizes pedaggicas, que orientam o trabalho dos ddes no Brasil,
ressaltam para utilizdg de ferramentas pedagdgicas diferencigdascomo os

modulos didaticosé® seqé@ncias de atividadee exercicios, organizados de maneira
gradual para permitir @ os alungspossam progressivamente, apropsardas

camctkristicas discursivas e lilitgticas dos géneros estudados, ao produzir seus
préprios textos. (PCN, 1998, 88)

O planejamento dmsas atividades prima pelo diagndéstico para fornecer
instrumenbds adequadode intervencdo,adiante do panorameducacioal anteriora década
de 1990, pode ser considerado um avancgo.

Assumimos, entdo, como percurso metodolégiaosequicia didatica dos
pesquisadores de Genebra, com a ressalva de adradaptacdsugerida po Swiderski e
CostaHUbes (2009). A pasbilidade é viavel porqueo dispositivo didatico de Genebra é
aberto e pode ser imbricado a modelos que é&guadh & necesidades do publicalvo.

As autoras (2009)em consonancia com o modelo de segaémtidatica
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adaptaram a proposta, inicialmenterg anosiniciais. Vale frisar que, agar de nos
centrarmos na série final do ensino fundamental, utilizaremosia ddsautoras porque
admtimos ser adequada e proficuad@senvolvimento daossa pesdsa.

O esgiema é bem parecido ao que foi postol@or Dok, Noverraze Schneuwly
(2004),porém ha dois acréscimos modules de reconhecimento eedirculagdo do gésro,
como pode ser percetn no esquemdo quadrd.

Quadro6 i Esquema daequéncia diatica adptadapor Swiderski eCostaHubes 2009)

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO

APRESENTACAD
DASITUACAODE| | 1
COMUNICACAO

\ !Pnouuc;.-\o 2 n | |PRODUCAO| (CIRCULACAO
INICIAL o Pr FINAL || DO GENERO
= N |
esquiIsa '
Leilura
Analisa Linguistica |

Fonte:Swiderski e Costddiibes (2009p. 26)

Como o esquema € uma adaptacdo, convém acentuar a explanacaaacerca
diferencas e resumir que ja foi posto, consoantem outro estudo reakro pela auta da
adaptacdo e uma colega. Para tal situacéo, reportess aoponto de vista de Costdiibes e
Simioni (2014)

O primeiro aspecto da SD é a apresentacdo da &itupe cnsiste em dialoga
sobre 0s possiveis géneros, 0s quais atendetianecessidadala situgdo de interacéo
impulsionada pelo professor, fatese que compatibiliza com o ape tedrico da
sociorretorica do género que embasa esta pesquisa.

Em seguid, apeentase o mddulo econhecimento do género. E proficuo o
acréscimo do reconhecimentantesda producédo inicial, porque os aprendizes podem
desewolver atividades voltadasapa pesquisa, leitura e andlise linguistica, doravante AL, do
género em estlo, recarendo as exempleesque ja circulam socialmente. (COSHUBES;
SIMIONI, 2014, p.26).

Apés a criacdo da interlocucdo @& escolha do génerque atendaa situacao
comunicaiva, o primeiro procedimento a ser desenvolvido é a pesquisa. E necesséario
invedigar sobre o que jgée sabelo género: onde foi visto, v@ilado, onde circula eta, fim

de revelar o (des)conhecimento dos alunos, realicaaima analise contrastiva con&mgeros
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de caracteristicas semelhantes e distintas, para obter parametrosngjibeiirdo paraa
prodwzao.

Finalizada a pesquisa, segue erdgéleitura. Conforme umod posi@namentos
de Koch e Elias (201B) a respeito d&eitura, a concepc¢do da interac@utortexto-leitor € a
mais adequadaa S D adapt ada, poi s jeitass S MEOS COME@ A o
atares/construtores sociais, sujeitosvasi que - dialogicamente- se consoem e sao
constru2dos no teXihpdO)( KOCH; ELI AS, 20

Logo, a metodologiala sequéncia, direciona para atividades de leitura de textos
com géneros Biilares, para que sejam mmados conhecimentos que incitem o dée ler e
estabelecimentda relgdoentre uma leitura e outra, de modo a provacqtestionamento e
a tomada degsicao frente a situacdes. (COSPABES; SIMIONI, 2014, p31)

A ultima fae desa etapa € a analidenguisticg que para o reconhecimento do
género, funciona comato refexivo sobre a organizacdo da lingua. A SD budtadades
gue primem pelo uso aé da lingua e possibilite a articulagcdo dos conteudos lingpsst
pertencates a aalidade, a leitta e a escrita, e € papel da escola contribuir para o
desenvolvirento de halilidades que favorecam uma eficiente produc@s dgneros.
Conforme os documemts norteadores de ensi nlacinad®se p
pela préica de analise linguistia, as quais devem possibilitar reflexdes que proporcionem a
amplacdao tetual-discursiva dos u j e iGOBIEBSOSOUZA, 205, p. 9).

Ainda, consoanteGomese Souza 2015, p.9) ias atividades
engendram oehdmeno textuahdoabarcam apenas aspes semanticos e formais, mas sim
relacbes complexas de textd@de, enquato competéncia inerente ao sujeito em suas
relacdes sociais 0

Antunes (2007, p41) ratifica a dimenséo da AL quando afirma que

a linguaapresenta maide umcomponente (Iéxico ggramatica) e seu uso esta
sujeito a diferentes tipos de regmsormas (egras de retextualizagdo e normas
sociais de atacd). Restringifse, pois, als grandtica € limitarse a um de seus

componentes apenas.erder de vistasuatotalidade e falseaa compreensao de
suas mdltiplas determinacoes.

De acordo comCostaHibese Simioni (2014) depois de ultrapassadas essa
fases, os discentes serdo ldes a producao inicial, que funciona como um rascunho do text
gue serd pragzido, com o diferencial ge este jA possui um interlocutor real e ateade
expectativa ircial do alno.

Outro modulo bastante expressivo agregadasquema dos autores da SD é a

circulacdo do género. Ocorre amogroducéo final, porque @ momento daa@mprovacgdo de
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que o textotem funcdo social, isto €, a preméncia de interacdo caaguaducdode um
género que precisa ser circulado até chegaeamterlocutor. Somente finglada essa etapa,
podese afirmar que a SD se efetivou.

Além de notabilizaestuds consolidados, nowe diz respeito a sequéncia didatica

pY

e sua adaptacdo, também sideranos nserir a adequacdo de Swiderski e Gotiaes
(2009 modulos tais como uma pnagBo intermediaria, depois dos médulos interventivos da
prodw;ao inicial, esuasreectivas interveriies, antes da producéo final.

Presumimos que assim como a pr@uinicial aponta as provaveis intervencoes,
a producao itermediaria poderd mapear com imalareza os aspectos a serem trabalhados,

antes da produc&mal. Portanb, ncssasugestao se dekmde acordo com o quadio

Quadro7 1 Esquema da Sequénciaética adptada (2019)

MODULO DE
RECONHECIMENTO

APRESENTA(;?\O Da pRoDU(;AO PRODUCAO PRODUCAO CIRCULACAO Do
SITUACAO DE INICIAL INTERMEDIARIA FINAL GENERO

MODULO DE
ATIVI DADES/EXERCiCIOS

COMUNICACAO

PESQUISA, LEITURAE
ANALISE LINGUISTICA

Fonte: Adequacéo a proposta deidasski e CosteHiubes (2009) elzorada pela autora.

A intencéo de inserir uma novw@eia a SD, sustentsena exyedativa de fornecer
material produtivo, ndo somente para uso particular, mas pdos s prdessores que
acreditam que € possivel fazeredérie na sala de aula.

A seguirdiscorreremos sobre o desenvolvimento da sequéitésica, com todos
0S apecbssupracitados, emnoa turma de 9° ano de uma escola de publica da rede municipal
deFortdezaCE.

4.4.1 Apresentacé da situacao de comunicacao

Iniciamos uma roda de comga paa enfatizara atividale que seria promovida a
partir daquee momento. Dadas as explicacdes, os alunos apreenderam que seria mais uma
forma derealizar as atividadedatias d que um projetoiterenciado. A recepcao dokinos

causou dubiedade dergos devista no studo. A gquéncia poderia ser considerada como
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algo corrigueiro e os alunos perderiam o interesse. Por aspextp a estranheztambém
poderia compromter o trabalho, porque &imidez prevaleceria. Entadecidimos comecar
cada ativilade con uma pequea dinamia, assim, haveria a distingdo paraneddulos da
sequéncia didatica e a interacdo seria mais previsivel.
A apresentacaoedsituacdo comunicativee inciou com a organizép da sala em
AUO e M batbssedoridoedesenhaddispstos no gadro. As hdagacgdes consistiam
em suscitar sitacbes de argumentac&o no cotidiano.
I. O que vocé faz para convencer seus pais g@mlgo que queira?
ii. Comopersadir seu amigo a sagom vocé para um lugar quie @ao gosta?
lii. Como vocé congjstouseu(sua)namorado(a)?
A principio, a conversa foi restita poucos alunos, depois tomou proporgéo e a
maioria interagiu déorma produtiva. Apés o debate, foramtdsi quegsionamentos: come
por que é preciso convene@ual a necessidade de usstraégias paa persuadir o outro?
As respostasl éoraeam dperfarere 0o que eu
paraconvenceas mi nh.a m«eo0
Depois dos comentarios e debde, o entendimento dgue a argumentacao é
intrinseca ao ser humano e esta moais dversos ontextos ficou mais clar e os alunos
passaram afiamar que tudo que faziam, tinham que convencer, afinal elesaquejiie a

opinido deles prevalecesse.

4 4.2 Deservolvimento dos maalos

Os moédulos foram deseolvidos para favorecea apendizagm dos hnos e,
proporcionara docente/pesquisadora queaplicou, tracams intervencfes mais adequadas
cada situacao.dpa tanto, foram divididos em: médulo Eorhedmento (pesquisaleitura),
modulo de reconh@oento (andlise linguisticaprodwgdo inical e intervencdes producéo
intermediaria entervencdese por fim a producado final (com avaliacdo) e a circulagio d

género.
4.4.2.1Mdbdulo de reconhecimemtPesqusa e leitura
Pala este modulo, recorremos saa@uadrinhos para comecar atividack.

Seleciommostirinhas da Mafalda, do Calvin, do Meniridaluquinho, do Garfield e do

Armandinho (cf. Anexd). A medida que os alunos entravam em sala recebiantitinia
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(diferente parecada aluno);finalizada a ent&ga, foi pedido que lessemse orgaizassem
conforme um critério.

Em alvoroco, os estudantpasseavam pela sala, sem estabelecer qual critério de
organizacdo, até que chegaram a conclusao de quarasigupados por potagonistasda
tirinha. Nos gruposfoi questionado qual o ¢ério queutilizaram parase aproximar e 0
porqué. As falas atenden a expectativa, entdo houve questdes acerca do reconhecimento dos
personagens, se percebiam argumentagéalgumas falas, qual @sunto predominante O
retornofoi positivo, uma vez queguatro de cinco grpos brmados conseguiram perceber
gue os potagonistas da tirinhade alguma forma, tentavam convencer o interlocutor de suas
pretensoes.

Em seguida os ahos £ntaram, de acordoom o grupo formado pela dinara, e
foram, entdo, entregs a elg, textos myumentativos: cronica argumentativa, artigos d
opinido, resenha critica, abatagsinado online, carta argumentativa e editorial (cf. Al@xo

Cada gruporecédbeu um texto difeente, exceto aquele que recebeuabaixo
assinado onlingpois, tratavase detextos bem curtospara esse grupo foram disflahizados
dois exemplares.Todosreceberanumaatividadeparapreencher, de acordoom a leitura. A
tarefa foi proveitosa, \wto que a participacao foi quaseig total. A leitura e dis@sdo ent
eles, degertou interesse por buscar, em casa, outtolos do mesmo género, como a resenha
critica, por exemplo.

A atividade escrita proposta consistia em diajoa o que os disentessabiam a
respeito do génere as respostas foram disdais comtodos, parague se apropriassem do
género que nao haviaraaebido. O foco principal era reconhecer as semelhancas e diferencas
gue existem entre os géneros.

As pergumas bram: (cf. Anexo D).

I.  Onde este texto pode apage
ii. Como vocé chegou a essanclus@a?
iii. Que tipode autor escreveu?
iv. Qual é o assunto principdb texto? E atual ou ultrapassado em relacdo a data de
publicacdo?
v. Para que serve este texto?
vi. Para qual tip deleitor otexto se dige?

vii.  Qual o género textualQuais pistas o levaram aomnhecer?

Finalizach essa atividade, os estudantes questionardore s data da proxima
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aula da sequéncia, pdiavian gostado do assunto. Os comentérios reforcaram o pengame
de que atvidades dive si f i cadas 0 eravelinepte e tabalho esadands & Id a 0
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.89).

Apo6s o recahecimento de seis géneros argumentativos, a etapa seguinte foi a
selecéo do género e do tema.

Partindo deenterdimento & queo géneo como acao social, reflegevivéncia de
seus falargs, atraveé da acaogaforma e do conteido (CARVALHO, 20Q%)uestonamosO
gue te incomoda na escola, na rua, em casa? Sobre qual assunto vocé gostaria de expressar
opiniao?0O que & causa revolta oundignacdo ou medoPeranteas devolutivas dos alunos
elencams 0s assupk 0 lixo no entorno da escola, a inundag¢agroodo das chuvas, a falta
de estrutura da escola, a violéncia.

Democraticamente, houve eleicdo e o terrciafoi escolhido (vke frisar que
a escola se si na periferia de Foreta, no biaro Piramhu, onde os indices de violéncia sao
elevados).Contudo, por ser abrangente demais, foi necessario a intervengdo para restringir
atraves de que tipo de v@iciaelesqueriam se exgssare depois de discuss@dsi definido
gue seria violénca domésticaontra a mulher.

Em seguida, a indagacédo solgeal género seria escolhido, causou mais um
debate porque as opinides ficaram divididas entre carta argtatia, abaixo assinado
online e o artigo de opiniadlais uma vez, realizamasprocedinento de eligdo e a maioria
optou pelo artigo, porque judgam mais eficiente para o que queriam expor: A violéncia que

muitas mulheres sofrem dentro da propria casa.

4.4.2.2 Mddulo de recondcimento: Analise Linguistica

Iniciamos este méduloom a dinarnca das feramentasgue consistiu em entregar
figuras dealgumas ferramentas a oito alunos, a fim de que cada um defendesse sua
importancia para o trabalho de um o®rero. Logo ap0s a defas, |l emos o te
marceneio e as f er Anexm&nedebatamosplref a irportancia de cada um
dentro da salaelaula. Depois disso, passamos para o reconhecimento do género através da
analise linguistica.

De acordocom PRerfeito e Costa Hibe$2005) é de suma relevancigue os
discentes sejanmxpostos auma série d exercios de linguagem para que se aproprias
capacidades de leitura e interpretacdo. Sendo assim, selecionamos dois pontos que

consideramos apropdas @raa sequéncia.
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a) Articulacdo

A primeira parte datividade requereu algarconheimentos sbre orgaizadores
textuais e foi extraida do neaial de Uber (2008) (cf. Anexig). O proposito foi trabalhar a
leitura, interpretacéo do texto e do comtexusando identificar @ argumentos, 0s contra
arguments, a conclusdo, sem, ainxipio usar a nmenclatua. A atividade escrita também
visou adistincdo de sintagmas, através da referencjaigi@ocabulos enfaticos e a intencao
da ideia.Foi realizala emduplas e gerou dis@sfes e davidas, que a principi&o foram
sanadas, masstuticas em grup@ara queodos assimilassem o objetivo do exfeio.

A segunda etapa foi retirada do mateifedduzindo Artigo de Opiniacf. Anexo
G) das organizadoraBordin, Pinton, Schmitt Z019) e mostrouse bem mais sime$ que
anterior, apesade os &nos ndo dminaremas nomenclaturas. O uso dos articutado
discursivos argumentativos faz parte do seu cotidiano, principalmente na oralidade, e néao foi
exigido muto deles para que respordsema atividade de forma sateforia. A fim de
dinamizar o pocesso, oerciciofoi desenvolvido em trios. Finalizagfocamos na parte do

reconhecimento da estrutura composicional.

b) Estrutura composicional

Para desenvobr esa atividade, recorr®os mais uma vez, a um exercicio
elaborado por Uber (2008 madelo aindando seriao ideal ou mais proximaideia adoada
na pesquisa, mas foi conveniente para 0 momento, porque antecipou e facilitou a assimilacéo
das partes éwiturais de um artigo depinido. A tarefa exigia a leitura@ada de um artigo
pararecnhecimentodas pams estruturais. O objetivo foi maisreto e apontou o que se
desejava: a estrutura, que ja havia sido traballsagerficialmente na primeira parda
atividade sobre artuladores.
Os alunos leram o tex#® natureza ja ndo se defde.Vingase! (cf. Anexo H) e
foram detectando os elementoa dstrutura textualEm seguida comentaram sobre a
relevancia do tema e construiram, simbolicamente, atestrdo texto, o que aukbu o
trabalho para a etapa segeirs producao inicial.
Em canformidadecom o pesamend de CostaHiibes e Simioni (2014. 32),
O que se pretende é desenvolver atividades de uso real da lingua, propiciando ao
aluno a reflexd solve o efeito de sentm de cada escolha lexical ocasioalgém de

compreender ques enunciadosao marcdos péo estilode seu(s) produtore(sm
funcéo do(s) interlocutores(s).
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Assim, compreendemos que a estrutura composicional do género, ol @ad
retérica, adequose a necessidade de aprendizagems ddunos e optar por aat

interpretacé mostrouse mas efetiva.

4.4.2.3Mébdulo: Producéoinicial

Para esta aula, foi introduzida uma atividade denomipedacolo de escritgcf.
Anexol). O propésito foi reforcaro entendimento de que a escrita @irada cotidianamente
de vé&ias formas para derentes interlocutores, sem que mir@amos. A selecdo dessa pratica
se deve ao alcance que atingelamonstar a relevancia da escrita.

Os qustioramentos 0 qué, pra @ue como suscitaram a reflex&obre a
importancia do desenWwimento da cmpeténcia scrita. Para a atividade, individudébram

realizadas quatro perguntas que foram respondidas em cinco quadros.

I.  Quaistextosvocéescreveu naltima seanana?
ii. Qual foi o djetivo da escrita dtexto?
iii. Para qgem escreveu?

iv. Qual o tipodelinguagem wcé utilizai?

A prética foi aceita de forma nta positiva, de modo que até os alunos mais
resistentes participaram e opinaram sobre o assénprimeiraposcaof o i gue AN«C
escrever o. D e p o crita, ete® perpeberamue aesdrita patdea a @tBdade
diaria delescomo o uso ddhatsAp, e € destinada pamterlocutores que muitas vezes sao
eles proprios. Essad e s c 0 b e r t &as @aescritaue nesg@omento foi entregue a
folha para aproducéo inicial cuja aientacdo foi screver umartigo de opinido sobre a

violénciadomeéstica contra a mulher.

4.4.2.4. Médulo de intervencéo

Em vista do que foi apceado nas primeiras pragdese com a necessidadie
expandir os conhecimentos parapadxima etapa da sequésmc dois aspeabs foram
abordados: modalizacdo e tesefumento/contraargumento.Os itens foram selecionados
porque percebemos lacunas pasducdesO trabalho pr eseviés propiciou awds cada vez
mais interativas, pois os alum@onseguiram expouasideiase transmitilas de forma mais

segura para esta, uma vez que néo foi atribuida uma nota para suas producdes, mas sim



79

observacdegque visavam aprimorartextoseguinte.

a) Modalizagéo

Para essa etapa, a metodologia aada para dinamizar foa cancgéo e
apresentacao deidibs.Como o género musitaertanejo universitario faz parte depertorio
dos adolesceas, inicianos esse mado com a audi¢cdo da canc@oracdopede socorrala
cantora Naiara Azevedo (cf. Anex®. Depois da escuta, levantse a questdo, qual € a
tematicada musica? As resptas foram divididas. Alguns afirmaramegera sobre um amor
gue causava salade, outre disseram que era uma alusdo a atacionamento abusivo. A
discusséo foi acirrada, cadaal defendia seu pontedvista, de acordo com o qoeavira e
interpretara. Pardesfazer o impasse, apresentamospe dficial da musica & objetivoda
cancadoi retratar um relacionamento abugitanto que a interpretacao elipe serviramde
Apande f undo 0 papha deaconsciadizagh@ palenincias através do numee
180. A frustacéo de uns, proporcieno regozijo de outros.

Posteriomerte ao debte, foi indagado de que forma a masigoderia ter sido
escrita sem que causasse duvidascacde seu propoésito camicativo e 0s alunos nao se
posidonaram de forma clar, mas houventervencdes sobre osasto.

Dando continuidadeapresentaos slidessobre o efeito que as palavras podem
causar. A apresentacdo empregou tirinhas que utiizavenodalizacdo, e de fma ber

humorada e participa@a amodalizacéo foi sermldesmistificada para os educandos.

Figura6i Slide apresentadna aula

4.EM QUAL QUADRINHO PODEMOS PERCEBER A
MODALIZACAO? POR QUE?

ALGUMA OUTRA OPCAO QUE
NOS DEIXE MENOS INFELIZES E
MISERAVEIS POR CONTA DA
BUSCA INSACIAVEL PELO

5 CONSUMO'
3 imu :
mﬂl 1

Forte: elaborado pela autora

Em seguida, howsuma atividade escrita para consolidar o madaltarefa foi

resolvida em dupls € pelas rgpostasp objetivode trabalhar om a modalizacaddazer com
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gue os alunos compreendessem a relevaleciatilizarsintagmas convenientes a situacao, foi

ligeiramente atingido.
b)Tese, argumentos e conaegumentos

Essa intervencao, de sammportancia para @scrita dogénero artigode opiniao,
foi trabalhada de maneira bem dinamica.

Ao chegar na salas discetesree ber am um fr ecadiDeshjm 0 p a
para o mundo. N&o foi preciso identificacdo e ambescrita os recadinhderam recolhidos,
coocados nacaixa dos deses e misturados. Alguns foram retirados e lidos e se o aluno
quisesseoderia sadentificar. O intuito da dindmica eexporafi t e que @s fazem querer
um mundo melhor. Mesmo que gites, a atividade geroudas respostas e lava turma a
refletir sobreo coletivo, sobre o fato de o mundo pertencer a todos e de a acadadam
reverbera, consequentemente, em todos.

Logo ap6so exercicio escrito, a orientacdo se dirigiu para onte@imento da
tese, dos r@umentos e contralgumentosem trés textos (cf. Anexo K). Para didatizar a
tarefa, os alunos foram divididos eno$ e cadaum recebeu uma plaquinha de acordo com a

demorstracéo na figurar.

Figura7 i1 Tarjetas

ARGUMENTOS

CONTRA ARGUMENTOS

Fonte: elabadapela autora

Com o apio do Datashow os textos (cf. Anexo K) foram apresentados
ordenadamentajm a um. Para cada padm destaqueystrios liame escolhiam uma placa
para dar a resposta. Anal da docente, cada trio levantava placa e, para @io que

acertava, eraantabilizada pontu@p no quady. A participa@o foi animada porque houve
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incentivo a uma competicdo sadia entresele cada espsta errada, debatie sobre o
motivo do jugamento equivocado. Assim, no final dgsctes, os equdccs reduziram,
comprovado que a maioria caeguia dishguir pelo mews os argumentos e a tese. Em
relacéo, aos cont@gumentos, as resptas revelam maior dificuldade na identificacdo. O
trio que mais acertou, recebeu uma caixa deahtesBis, com a condicdo que deveria

compartilhar com osolegas.

Essemddulo foi lem animado, e, para concluir, foi pedido que eles escrevessem

em casaum paragrad can argumentos ,ese possivelcontraargumetos em defesa das
mulheres vitimas de viéhcia domésticapara ser compartilhadoo médulo seguinteAlém

disso,0s alunos receeram suas producdes iniciais e realizaram uma avaliacdo do seu texto

(cf. AnexoL). Nem todos foram criteriosos, porém a ptie se autoavaliar precisa ser
inserida @ contexto do msino de producdo textualConstatamos que poos alunos
egreveram o gragrafo solicitado e os que se propuseram a realizar a atividadgveeath
acs agumentos, comprovando assim que 0S ceagamentos precisariande maior

aprofundamento

4.4.25Mdbddo: Producéo intermedria

A dindmica dste modulofoi pertinenteao periodo em que se realizou e ao
assunto selecionado pelos alundsm telejorral local apresentou uma série de reportagens
(cf. Anexo M) sobrea violéncia doméstica contra a mulhggrominadaQuando o amovwira
dor. Para issogravamos s reportagenspois aconteciam no periodo matutino, intervalo de
tempo em que os alam estavanem sla, e assistimos posteriormente.

A reacaodeles foi de pavor, repudio, indignacdo ao perceber gquel@ncia
contra a mulheé cescente. O cdrecimento sbre o termo feninicidio se consolidou e os
meios para minimizar as causagseonseguéncias deseato foram debatidos fervorosamente.

Os comatarios mais recorrentes foram:

i Ss0o ® u mate basmulhed porque eladp £zlas coisaseal c as a o

o ) B 1]

=]

~

A E s s @heressao € besta, deixar que uns sem fulueos ses bat am

Para acalmar os animos, conversargibre 0os motivos que htens emulheres

@$deveramapahar do mesmo tanto que batera

Esses home s«o0 rdboentes, s- pode ® se

nel

tém para chegaa situacdes exemas como as relatadas na reportagem, e o que pode ser feito

para conbater tudosso.
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Em seguida, a folha de producéo foi iegeda e os alunos passaram a rascunhar o
segundo texto,end em mente a avaliac@ue fzeram da prodgao inicid e as observdies
realizadas, individualmentepor meio depostit, pela docentecamo por exemlo: a falta de
conclusdo consistente, o0 use drticuladores inadequados para os sintagmas, argmento

com menor forgargumetrativae etc.

4.4.2.6 Médulo ¢k intervencao

Com o propésito de trabalhar os movimentos e passos retéricos dm detig
opinido, ben como desenvolver as habilidades idigiar, desenvolver e finalizar o texto
argumentativo por meide estratégias, além dwmlientar alguns fios de argmertos que
reforcam a defesa da tese, este modulo encerra o ciclo de proposicoesniivias. Os
topicos elencadogevido a dificuldade apsentada nas producdes anterioeessiliaram na
escrita @ texto final e consolidam as particularidies de um @neo argumentdvo, neste
casq o artigo de opinido.

a) Estrutura retorica

A estrutua de um argo de opiniao foi apresentada, superficialneemm uma das
primeiras atividades, no modulo de anallseguistica, contudo, déorma divergentea
maneira dispsta nessa faseEnquanto a primeira, especificava oito itens, a estruiquea
adotanos apresenu somente quatro. Embora o cerne seja cooredgnte, a organizacao de
Eckert e Pinton (2() mostrousemais compreensivel paos articulistas.

No primeio momento da atidade foi realizada uma anélise contrastiva com a
organizacdo dosavimentosfato que gerou decl ar aa,ségge mai® Mo
f8cil de entendero.

Em seguida, um artigde opinido intituladoOsjovens da geracdo #@ao passande
consumidoresla web(cf. AnexoN), retirado do manual dBordin, Pinton, Schmitt2019) foi
recatado em partes e entregue aos alunos gagass em duplas ou trios. A orientacao foi de
montar o t&o com coeréncia. Passad tempo estipuladpela profesaa, houve aliscusséa
sobre a ordem correta do texto. Alguns grupos colaram umtoaitreclo eroneamente.

Desenvolvida essa etapa, o pnda passo foi procurar no texto os movimentos
retoricos eexrevélo em folha espcifica (cf. Anexo O). Nessa atiidade, a demar se deu

devido a dificuldade em reconhecer determinados passos. nitamaizar a lacuna, a
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estratégia foi dialogar com os alsdazendens reconhecer pontos caracteristicos em cada

movimento. Desta forma,tarefa foi encerradsem prejuiosa compreerso.

O quadro8 apresenta que foi requeridcaos alunosna atividae.

Quadro8 i Movimentos e passos retdricos do génerngade opinido em contexto real de
producéo
CONTEXTUALIZA CAO
i) Apresentacédo do éma por meio de defincdo ou
do problema e dagosicdes a favor e contra OU
if) Apresentagéo do tema vinculado a unfiato ou evento cotidiano.

APRESENTACAO DA TESE

i) Apresentacdo do ponto de vista, por meio de

indices de avaliad@o positivas ou negativa e /ou contestacao.
DEFESA DATESE

i) Insercdo de vozes para defesa do posicionamento

do autor (argumento de auteidade, exanplificacéo,

provas, de causa e consagncia).

REITERACAO E/OU APRESENTACAO DE SUGESTOES
i) Apresentac@o de solucdo para o prblema

debatido E/OU

i) Sinteseda posicao deéndida E/OU

iii) Frases interrogativas que sinalizam uma relacdo de teracéo
direta

Fonte: (ECKERTPINTON,2016, p12).

b) Estratégias argumentativas

As estratégias argumentativas m@elaram muito signifiativas na sequéncia
didaticae a participacaado alunado foi expressiva. Adaptadas de capitulos doHiscoever
e argumentar,de Koch e Elias (2013), as atividades dessreer am ficami nhos o |
articulistas iniciassem, deswolvessem e finalizass a producéo.
Assim, o desenvivimento dess&tapa, detse conforme a descricdo: perguntas
sobre o0 processo de esarforam dstribuidas aleatoriamente entre os alunos.d_agoés a
leitura, a discusséo foi estimulada para quevbesse a tomada de conéocia sobre a escrjta
de formagenl.
As indagacdes tratadas foram:
i. Eu vou escrever sobre o0 qué? Qual o tema sunas?
ii. O qgue pretendo? Qual é o objetivo da minha escrita?

iii. A quem dirijo minha escrita? Quem & meu leitor?
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iv. Em que guacao nos encontrames e meu leitor? Qual situacaque
envolve anim(escritor) e a meu leitor?
v. O gue eu sei que meu leitor j& sabgyaetanto, Ao peciso explicitar?
vi. O que sei que o0 meu leitndo sabe e, por isso, preciso explicitar?
vii. Qual génerdextual produzir pensalo a situagacomunicaiva?

Apls 0 debate, as émtégias foram expostas no quadro e um exercicio escrito
com os fragrantos de tetos ja lidos durante os modulos da sequénaiadisponibilizado
individualmente. A medida que os esinés respondiam, a disss&o a regjito da slecdo de
umaou outra esatégia era comentada. Desta maneira, foi simples para os alundeesool
qualestatégia seria utilizada no momento da raescta producao final.

As estratégias funcionaram comm €lo do que os alunog@ sabiam e aue
podegiam melhoar. Tanto que,ao0 mencionar partes dos seus texids Anexo P), eles
préprios escdliam as esatégias que mais se adequawva cada um, demesirando o
interesse pelo assuntdomar conhecimento dasstatégias abriu espacpara o proxno
passo os tiposdeargumentos @is apropriadea cada situacdo comunicatifc. AnexoQ).

Logo apodsessa atividde realizouse uma segunda avaliacdo, desta sobre a
producéo intermediarigcf. AnexoR), a tentata, mais uma vez, faie investir a percepgo
do que @o estava aprapado ao género e tomar a avaliacdo como um provavel guia para a

escria do textdinal.
c) Tipos de argumentos

E consenso de quea distintas interpretacdes sobre os tipos de argumgueos
devem compor um ago de opinido. No danto, paraeda pesquisaseguimos a linha de
raciocinio das pesquisadord&ordin, Pinton, Schrti (2019) e addamos os tipos de

argumenbs selecionadosop elas e apresentados no quaiiro

Quadro91 Tipos deargumentos
De autoridade Reproduza wz de um esgrialista, uma pessoa respeitavel ou
instituicio de pesquisa codsrada autidade no assunto para d
credibilidade ao seargumento.
De causa e Apresenta as causagle explicam fatos o efeitos resultantes de u

consequéncia aconteanerto
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De exempificacdo Relata um fato ocorrido com 0 autor ou outra pessoa pararcean que

0 agumento defendido é véb.

De generalizaéo Expbe umaconclusdo baseada no estudo de um conjugmdisativo de
exenplos.

De analogia e Apreserta a semelh#&a entre termos ou recursos comuns

semelhanca fendmenos. Tratae da similitde de rela@es, cuja funcdo éassar de

um caso especifigeara outro semelhante.

De comparacao Confronta ou reldona diversos eleméns ou fendmenos. As vezes
compaec@s se efetum por oposicdo; outras podem manifesil
mediante o uso do superiati

De provas Apresenta infanagdes incontestaveis: dadesatisticos, fatos historicc
e acontecimentos notorios

Fonte: BORDIN, ANTON, SCHMITT (2019) adaptado de MEUCCI, Norma (D13)

O intuito da selecdo foi demonstrar um material sistematicofapiktasse a
identificacdo de quais argumentos seriamsnagiequados ao texto de cada articulista, pois,
em consoanda com o pensamém de Fiorin (2018, p. 19, i onertosasaaqraccinios
gue se destinam a persuadir, isto é , convencer ou comoers ameiosgudmente validos a
aceitar determinada teseo.

Para essa tarefa, dispusemos as carteiras escolarescdm eiinstigamos ma
discussdo a partir denaterial emslides que qu&ionava sobre a violéncia doméstica.
Posteriormente, apresentamodgipss de agumentos e, oralmente, direcionamos para que 0s
alunos usassem o0s argumentos que julgassem pertinarddgfender algunsasos de
violéncia domésca. A maoria dos partiipantes recorreu aos argumentos de exemplificacéo,
de generalizacaale prova ale causa e consequéncia. Embora, os argumenérgionados
tenham sidos mais frequentes na fala, foilieado que os demajgoderiam fazer parte da
producéo tembém pois,

ao escrever um artigo de opinido, o articulista procura utilizar argasent
consistates e bem fundamentados que visam interfera apinido de seus

interlocutores. Esses argumentos dewer aos leitoregjuais razdes levaram o
aubr a assunmideterminada psicdo. (BORDIN; PINTON; SCHMITT, 2019 g5).

O objetivo da atividagel foi dar omaximo de suporte para que 0S escritores
seledonassem 0s argumentos que se adequariam a sua netedsi@acrita, a syaretensao

de convencer seleitor.
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4.4.2.7 Mbéddo Producédfinal

Para encerrar os moédulos de atividades, a Ultimaéndoa foi a leitura
compartilhada de um texto retirado ddernet (cf. AnexoS). A escolha dessa vertente
justifica-se pela concordanaicom a afirmacao de Aumes (2003)que coloca deitura como
uma &do complementate scr i t a e que ab dosrepdeias de irfioamagionp | i ¢
do |l ei t or 0 o pem7dutpr. conli®cidd, erata da violéncia doméstica, do
relacionamento abustve do feminicidio. Apgar de serxenso, a leitira prendeu a ateag
da turma. Alguns, com os olhos cheios de lagrireaternaren seusentimento de impoténcia
diante de tant@rueldade e impunidade. Tendo consciéncia de que seatrddav um At e x t
based o e m f at alsnosrse amblveram e defteram como é pos&l que tantos
casos como o lido acontecam diariategicom mas, ties, vizinhas, avos, primas, sobrinhas,
irmas, enfim mulheres vitimas da violéncia, muitas vezesitmad de seu lar. dostura dos
aprendizesonfirma a deia de Antuns (2003) quando deseve uma leitura critica

A leitura se torna plenajuando o éitor chega a interpretacdo dos aspectos
ideoldgicos do texto, das concepcdes, das entrelinhas. O ideal@aluno consiga
perceber que nenhumxte é neutrp que por tradas palavras maisimples, das

afirmacfes mais triviais, existe umas@d de muna, o nodo de ver as coisas...
(ANTUNES, 2003, p81-82).

A sensibilizacdo foi positiva e proporcionounBcargumentos paraserita da
producédo finh A folha para escrita fo entregue e os atws passaram a esbocar o texto,
levando em considegdo a avaliacdo @ producdo intermediaria e os conheciraentlos

modulos.

4.4.3Circulacdo do género

Conforme o sqema da SD d®olz, Noverraze Schneuwly(2004) ea adapgacéo
de Swderski e Costddiibes (2009), o ultimo estagio da sistematica é alag@a do géero.
E esta deve também ser decidida peloslytiares dos textos. Visando um alcance maior para
seus tetos 0s alunos ptaram pelas redes sociaspecifiamente o blog.

A justificativa para a selecdo do meio para o género circular foi radgp@&m
alguns dpoimentostais comofi ® pr e c i gnmens@nieadara gue ds mulheres ndo séo
suas pr o pfiranukieaed prasam ler nossos textosrpando sedexar levar por
Ssitua-»es como essaso, it odos iadawielécialpper o0s

estamos vivendo e agir para i mpediro.
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Assim, de acordo com o ponto de vista dos educanddsxtos, além deeflexo
da violéncia domégta, precsan frvir de aérta para homens ndo cometerem atos violentos
ou praticarem o feminicid, e paraas muheres ndo se tornarem suas vitimas. Earite, a
circulacdo foi além da exposicdo atravésbttmy: um texto foi piblicado em um jornal do
bairro como brmade valoriza, divulgar a opinido de escritores da comunidade.

O blog foi criado pka docentgesqusadora e contém vinte e oito producdss i
€, ndo foram postad apenas as produgcbBes que atendesicritérios daSD, mas todos
aqueles quearticipaam em algum momato. A tentativa é dar visibilidade aos artigos,que
mesmo ndo analisad a miltdemereem referéncia e valorizagcéo. A visita lllog pode ser

feita atravéslo endereco https://nebeitor.wixsite.can/letrasideias

Figura8i Layout doblog

Fonte: elaborada pelatra

Figura9i Visualizacdo da producédo no blog

_@ -

Quantas mulheres precisam morrer???

Font: https://netoeitor.wixsite.com/letradeias
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Figural01 Apresntacao d uma producgéo no blog

Violéncia domeéstica, € normal?

Para quem passou tods

mente

—amente) por alguern gue nunca a

namorado faz, achando-se entdo a "vild da

ARBMIANDC.

Fonte:https://netoeitor.wixsite.cofietrasideias

Além do blog um dos textos analisados, foi selecionado e postado no jornal local,
corroboranda ideiade vdorizacaode bons projetos no bairro PiramkD jornal é veiculado
nas midias soais cano facebook, WhatsApp, InstagranBegue a imagemda postagem
(figura 11) e o link https://tvpirambunews.wordpress.co®2®/01/03/aigo-de-opiniaopoF

que-o-homempraticao-feminicidiol/.

Figura 1L 7 Layout do jornha

PIP‘AMNIEBV%J

Porque ler é melhor que visualizar

@D w ©

Fonte:https://tvpirambunews.wordpresem/2020/@/03/artigede-opiniaoporque-o-homempraticao-

feminicidiol.


https://netoeitor.wixsite.com/letras-ideias
https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/
https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/
https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/
https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/
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Figura 21 Publicag&o do texto

Artigo de opiniao:Por que o homem pratica
o feminicidio?

0 ano de 2020 comegou e com ele novas esperangas para um futuro promissor para todos
nds. Mas o que pensa a nova geragao que daqui a pouco tempo vai tomar as rédias do

nosso pais?

O Pirambu News, em parceria com escolas publica do bairro, passa a publicar artigos de
opinides escritos por alunos do ensino fundamental, fomentando assim o pensamento

critico desses jovens.

Confira agora o texto de _ aluno do 9° ano da Escola Municipal

Sebastiana Aldigueri.
Por que o homem pratica o feminicidio?

Maior parte da violéncia que acontece contra as mulheres & dentro de casa. Os agressores
sao familiares, amigos, companheiros, ou seja, pessoas mais proximas. Cerca de 12 mil

mulheres sao agredidas por dia, segundo o projeto Relégio da Violéncia do Instituto Maria

Fonte:https://tvpiranburews.wordpress.com/2020/01/03/artide opiniaoporque-o-homempraticao-
feminicidiol.

A repercussao dairculacdo do género proporcionou autmea e orguho nos
escritaes, pos, ao verem e lerem seus textos, conseguiram externar seatideeqtie sé
capazes de fazer NAcdiasa® Mmoaso e@eiaj gdana & o
foi sugerida ura avaliacédo geral de todo o trabalhoavaliacdopemsimples, qiestiona: O
gue eu aprendi com essa sequéncia de atividades? Respostasaprendia usar melhor os
argument os o,unm aperxethod i® gfueei t o para al gum®mo,

r e d a -entr@ outras podem sdaswalizadasaimagem 13. A coleténea das respostas serviu

de parametro para definir acdes futuna sala € aula.


https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/
https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/

90

Fonte: elaborado peal autora

Com o intuitode sintetizar tod®os passos desenvolvidos na 8imizamos,no
guadro 10, os modulos, aebcricdo destes e 0 quantitativo das atividades enmuoada



Quado 10T Resumo descritivo dos médulos e atidda da SD

MODULOS DESCRICAO QUANTITATIVO DE
ATIVIDADES
Mddulo 1 Apresentacao da situacao de 1 atividade
comunicaéo
Maodulo 2 Pesquisa, leitura e analise 6 atividades
linguistica
Médulo 3 Producaonicial 2 atividades
Modulo 4 Vozes que circ@m no texto 1 atividade
Médulo 5 Modalizacao 1 atividade
Médulo 6 Tese/argumentos/contra
arguments/Avaliacé® da 1 atividade
producaomicial.
Médulo 7 Producéo intermediaria 2 atividades
Modulo 8 Estutura etérica 1 atividade
Médulo 9 Estratégps argumentativas/ 2 atividades
Avaliacéo da producéo
intermediéria
Médulo 10 Tipos de argumentos 1 atividade
Médulo 11 Praducéo findlselecédo da 2 atividads
circulacéo do género/Avaliaca
da SD

Fonte: éaboralapela autora
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5ANALISE DE DADOS

Nestecapitulo, apresentaremos os resultados da pesguisados critérios que

selecionamos e trabaima durante anetdologiaelencadgor nés.

Como a nossa metodologia se orientou na sequélidédca, umaabordagem
sociointeracionista, descreveremos @mo agir a partir desse viés se torna significativo e
produtivo na prética docente e na aprergirados alunosAlém disso, stabelecaamos a
articulacdo da argumentacao sob a linha de pensardargociorrérica, do género como

acao social

Tendo em \8ta que nossa proposta da SD aoaligs producdes inicial,
intermediaria e final(circunstanciajustadaa SD poposta pelosautores d Genebra) t@0s0

corpusde trinta textos e tré&sspectos aontemplar.

O primeiro, tratara deestrutura retorica do géro artigo de opinido, em contexto
real de uso, cujo aporte teoric&ékert e Pinton (20150 segundo, detalhaa o resultadado
trabdho com as estratégias para iniciar, desenvolver e conclairangumentgio, propostos
por Koch e Elias (2017 al o dtimo, recorrendo também a Koch e Elias (2017 a), consistira

na analise da capacidade e da comps@ede uso dosperadores gumentatvos

Consideramos assim, que aliar a analise dos critéreionadogontibui para
o entendimento e validacdo dsse trabalho, poislicerca aformacdo da professora

pesquisadora que aplicou a pesquisa.

5.1 Estruturaretorica nas producdes

A estrutua retérica do artigo de opinido selecionada para realizarabse da
producdes foi ancorada no modelo de EckeRimon (2015). As autoras sistematizaram a
estrutura depois de estudar uma série de producdes eextocaeal deuso. De acord com
suaddeias sdo quatro os movimentos: contextualizacéo, aprederta tesedefesa da tese e
reiteracdo e /ou apresentagie sugestdes (ver Figura 5).

Nosso critério de analise visou, entdo, verificar se os articulistaeguiram
deseavolver osquatros moimentos retéricos nas suas producdes ou quais movimengos ele
conseguiam ralizar. A fim de facilitar o processo aftalo, enumeramos 0s movimentos por

meio de possibilidades (passos) peculiares a situacdo comeaiadlisadano corpusda
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pesquisa, sgundo o quadroll

Quadro 11 Quadro de movimentos e passetoricosadapados

MOVIMENTO PASSOS

1 Contextualizac® la O autor apresenta o tema a partir de fato.
1b O autor apresenta o tema a partir de evento
motivador.
1c O atior apresenta tema pomeio de defini¢ao.
1d O autolpresenta o tema por meio de

generalizaca.

2 Apresentacao da tese 2a O autor se posimma em relacdo a tese, com
argumentos contra ou favoraveis?

3 Defesa da tese 3a O articulista apresata pelo mensum
argumenp.

3b O ariculista apresenta mais den argumento.
4 Reiteracdo e/owapresentac® desugestdes 4a O autor sintetiza seu posicamento.
4b O autor apresenta sugestdo de solucéo.
4c O autor conclui com pergunta retérica.
Fonte:elaborado pla autora

Corvém mencioar que, nasatividades anteriores a aplicacdo do modulo de
producédo intial, a estrutura do artigo de opinido apreadatfoi de Uber (2008), no entanto
este modelo se mostrou pouco produtivo para nossos proposios, g8 alune externaram
muitas difiauldades.

Sonente ap0s a constatacdo, passamos a utilizesteanaticade Ed&kert e Pinton (2015) e
pudemos analisar gzroducdes iniciais, intermediarias e finais dos alunos. Resumimos a

observacéo no quadrppara derangrar os meimentos e/oypassos quéoram utilizados.

Quadro 27 Movimentos e passos na pro@esinicial, intermediéria e final
MOVIMENTO 1 MOVIMENTO 2 MOVIMENTO 3 MOVIMENTO 4
Contextualizagdo  Apresent. da tese Defesa da tese Sintese/sugestdes

Prod Pin. Pint Pfin. Pin. Pint. Pfin. Pin. Pint. Pfin. Pin. Pint. Pfin.
P1 la lc | lalc| 2a 2a 2a 3a 3b 3b 4b 4b 4alb
P2 1b 1b 1d/a - - 2a 3a 3b 3b 4 b 4 b 4 b
P3 1b la 1b 2a 2a 2a 3b 3a 3b 4a 4b | 4alc
P4 1d 1a/d 1a 2a 2a 2a 3b 3b 3b 4 b 4 b 4a
P5 la la la 2a 2a 2a 3b 3b 3b 4b 4b | 4alc
P6 la 1d la 2a - 2a 3a 3a 3a - 4b 4alb

13 E necessario explicarsabreviagdes utilizadas no quad 4. Entdo, Mov. (movientos) Prod. (producdes)
Pin. (producao inicigJ Pint. (producéo intermediaria) e Pfin. (produfaal).
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P7 1c 1b 1b 2a 2a 2a - 3a 3a 4a - 4a
P8 1d 1b 1d 2a 2a 2a - 3a 3a 4a 4b 4a
P9 1d 1d 1d 2a 2a 2a 3a 3a 3b 4b 4b 4b
P10 1d 1d 1d 2a - 2a - - 3a - - 4 b

Fonte: elaborado pela awo

5.1.1Asprodugdes inciais

Nas producdes iniciais,onstatamos que cinco, das dez, deixaram de recorrer a
pelo menos um dos movimentos (P2, P6, P7,eA810). E notexto P10, n&o foram
perebidos dois dos quatro moviment@movimentos2 e 3). Nos dmais, consitouse a
recorréncia dos quatro movimentos.

Todos apresentaram o movimento da contextualizacdo, sendo a utilizacdo do
passo apresentacdo do sepor generaliacd® o maisfrequene. Aescolha dos aprendizes
pode ser justificada pela dificuldagm optaoutra estratégia de contextualizacéo, devido a
inexperiéncia em produzir géneros argumentativos como o artigo de opiniao.

Exemplo 3: AA violéncia contra mulherta cada ve maior,isso preocupa toda a populacéo
porque eles néo ter todo direitmmebater namulher, poriso que devemos tentar impedir a
agressao contra a mulherd8 inicial.

Exemplo 2Z: AA violéncia domestica € um tema pouco abordgumém de extrena
importarcia para nosssociedade P9 inicial.

Percebemos, nos dois exemplos, haegenerakiacdo na forma de contextualizar
a tematica daioléncia doméstica; mesmo que haja a presenca de opinido no ex@mgdo 2
declaracdes sdo vagas.

O mesno ndo aontece no exemplo 25 em qe o articulador escolheu
contextualizar o tema com uma méfdo, conprovando conhecimento sobre o tema
feminicidio.

Exemplo 5:i Agr ess«o dom®stica ocorre gqguando um
casa, muitamulheres sdo rartas, essecasos sao chreados feminicidio P7 inicial.

Inferimos que as producbemntextualzadas com fatos devese a busca de
informacdes por parte dos articulistas, para aprimorar seus conhecimentos. A comprovacao
pode ser percebidasexcertos:

Exemplo26: i P e n s e limeees mats impantantes da sua vida, segundo as estatfstioa

menes uma delas pode ja ter sofrido alguma violandoméstica. A violéncia doméstica
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acontece em todos 0s grupos sociais, religiosos, culturagéngcos, de diersas manieas,
sendo,w!| °nci a f2sica, psicol -Pginiceh, sexual, pa
Exemplo272i Um dos mai or e s lanpa mwobsh sogiedade € a @olérecia s o
domestica, mais especificamente a violéncia contra a mulhenmamria dos @sc, as
mulheres que sofim agressbes de seus companheiros tem medo de denunmar, co
pensamermtde que vai agravar a situacdo e corrermriscd e per dPéinicish vi da. 0O
Outra opcao utilizada pelos alunos foi apresentar a tematie@qup motivacbr,
ou sejaa razao incdivou a contextualizacdo como no fragmento:
Exemplo 28 A Swpre a perginta € a mesma, porque Vvocé pratica o femiinieidOs
agressores inventam desculpas que ndo fazem sentido, eles falam que a culpa € da mulher,
porque rio fazemmadaemcaad P3 i ni ci al
O movimento 2, de apresentacdo da tese, foi percebido een des dez
produgdes, asseverando que, mesmo utilizandoa® distintas de contextualizar o tema, 0s
articulistas se posicionaram diante da proposta \@émomeéstica,utilizando, na grande
maiaria, argumentos contrarios a violéncia, conforme os exenggiguintes
Exemplo 29: E frevoltante saber que milhare®e mulheres sdo agredidas e mortas
diariamente e ainda mais revoltante saber que no Brasitsobegressores @asam até dis
anos paraesem julgados e condenados, dois anos em libexade Rifl. i n
Pala o movimento 3, quatro producgfes apresentasnap um argumento, trés
destacam mais de um argumento e trés nao citam argumento algum. TenuepEi@de
gue os argumenbs ndo foram ba assimilados e desenvolvidos pelos aprendizes, uma vez
guea falta dedeles ou utilizacdo de apenas um contribuamaenfraquecimento da defesa da
tese.
Exemplo ®: fiDurante a matéria feira pelo G1 em uma enstaxiom um homen que
agredu sua compantie, foi perguntado ao mesmo, qual o motivo ele teve pgnedda a
resposta foi: E st ®#¥ iaidald (argumento e aatoriqadezetirade ded
jornal local)
Exemplo 3: APor que ess adenunuant dssemgeessora® €or medo, por

medo de sofrerem uma agressao ainda maior ou até mesmadidim E afalta de punicédo

adeguada para o agressor (aamria ndo é preso, e guando é, fica somente de 3 meses a 3

anos) ndo colabora nada para seguranda vitima apds a denuncia . P90 inicial

(argumento de generalizacdeonclusdo baseada no estudum conjnto significativo de

exemplos)i (grifos nosss).
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No movimento 4, existe a superioridade na sugestdo de uma solucdo, eaquanto
sintese se radbige a ap@astrés exempds de texto. Am disso, duas néo revelam qualquer
caracteristica de conddo que sadéque aos parametros de um artigo de opiniao.

Agquelas que sugeriram solugdo, direcionaram acdes relacionadas a denuncias
andnimas ou ndo, a idedelegaca, indgpendentmente das congeéncias, ou a indicacdo de
priséo do agressor. Os exempB2e 3 explicitam isso.

Exemplo 2: AOs agressores tenug sofrer mais de 30 anos de pris@®7 inicial.

Exemplo 3: iMuitas mulheres ndo denunciam osnganheros paraa delegacad por medo
de sias ameacas. Mas em casos assim a mulher tem que venego e imataz de denuncia
o0 companheiro para delegaciapa el e dRiniciapr e- o. 0

Em suma, verificamos que, apesar de ser a primeira producéo,entbtd
apremizes mnseguiam desenvolvebs movimentos, alguns de forma bem simplificada, e
ainda qe, apesar @ ndo haver o habito de escrever artigo de ipinfatores como, por

exemplo, a selecao da tematica e do género pelos alunos facilitarantea escri

5.1.2 As producdes itermediarias

Na producao intermediaria, percebemos a consolidacéo erfeigpemend nos
conhecimentos dos passos, pois sete dagprbducdes apresentaram 0s quatro movimentos.
Apenas a P10 ndo acompanhou os demais.

DestacamosP4, que usou dis passos @ra formular sa ideia, no primeiro
movimento. O fragmento representaxpasicao ddatos e a generalizacao.

Exemplo 3 iMesmo aps a abolicdo da escravidao, até mesmo antes da escravidao, as
mulheres eram vistas como serdaaferiores ao homen, elas ndopodiam da opindo ou ao

menos falar nada ja que antigamente isso era norah na socielade Hoje em dia isso

ainda acontece mesmo Qe maioria dos casos sejam silenciados, ou seja, embora as
profissionais que trabalhdo para emicar esses casos ir contra a justica, anulher sempre
dependendo do homem tggneedaa(giivacsse) tudo. .. 0 P4

Reconhecemos a falta de conex@m alguns trechos e o0s desvios
ortogréaficos/gramaticais, todavia 0 que nos interessa € idantise louve um
posicionameto nos movimends retéricos e observamos que ha uma tentativa de mastrar u
conhecimato histérico sobre o papel da mulher na samied O excerto destacado traz
informacdes trabalhadas durante as aulas dos componentes arevidal dea de @ndas

humanas. Recorrenda fatos historicos, o aprendiz transfere a situagéo paeaiedo atal e
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pde a mulher em um mesmo papel submisgelado, demonstrandassim a generalizagcéo
da classe feminina Aidependente do homemo.

Analisando a contextualizacéd, temosduas producdegue selecionaram o método
de apresentar o tema atravésfat®s, duasescolheram abordar por meio de definicdo, trés
optaram por discorrer 0 tema a partir de um evento motivador e quatro recorreram a
generalizago. Destas, uma mdou a estrégia, a P6, qaiinicialmente apresentou fatos para
contextualizar sua pducao. Intepretamos que os alunos tentaram modificartiatégia de
contextualizagcao, de forma a experimentar as alternativas e aperfeigoar o texto.

Citamos como exempb a P4, queja fora reporda, e a P8, que passou de
generalizacdo a apresentacao iaete temamnotivador, como exposto:

Exemplo 3: i P o azer @gressadf contra a mulher? Muitos homens fazem agressdes a
mulher por causa de cilmes, tsdyressaes pensa que agred a companhea vai ajudar
com esses problemas P8 i ntermedi 8ri a.

O avargo da contetualizac&o nao se repetiu no segundo moviment@ vez que
trés articulistas ndo desenvolveram essa etapa. A producao 2, repetiu a exBiys&Onao
evoluiram nesseasso, provara que os aluneautores ndo tiveram dominio para explicitar
seu pontode vista. Os demais conseguiram manifestar raegios, alguns de forma clara,
outros deixaram para o leitor a missédo de entender as infexéncia
Exemplo 36. Uma pessoa d minha familia, mulher ja foi agredida, a primeira coisa que
ela fez, foise separafez a coisa certa 0 P7 int eosnmogsak). 8r i a. (gri

Neste fragmento, o argumento de exemplificacdo € evidente, porque o autor expde
um ca® deagessao d 21a famila e tal situagdtem grande valor argumentativo.

No que diz respeito a fbsa da tes terceiro movimento, metade dos textos
explicita pelo menos um argumento, fato positivo no que se refere a manter um
posicionamento dianteadtese.Em contra@rtda, a naior quantidadede textos com um
argumento caracteriza como simples, ist ®, efague@larte de um dado
(SILVA, 2019, p. 94) e isso indica a fragilidade dos articulistas em sustentar a tese em base
l6gica.

Exemgdo 37: A Os wvoB Semprerrelevantes,ms di zem fAEstava de ca
tentam justifica seus atogeom desculpas esfarrapadas. A obceséo € tiwdgra ponto de

verem as mulheres como escravas ou objetos, algo que viva s6 para satiafazemtzdes

absur@ s &9 inermediaria.

Exemplo 38 ARnOs motivos podem s e mo, préblemocodjugassmo ,

entre outros, de acordo com a & 11340 maria da penha qualquer tipo de violéncia
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domestica e familiar contra a mulher reseltapriséo 0 ERfMnediama

No exempla37, ha apenas um argumento baseado em fatos, que foranadesort
através de jornais ou revistas g pelos alunos sob o assunto violéncia doméstica. Ja no
exemplo38, o argumento utilizado foi de generalizacéioa vez que ja éconprovadoque
fatores comalcoolismo, ciimes, etc. sdo impulsionadores de viol&widra muher. E de
provas, visto que o autor descrevemlonero e o nome da lei que criminaliza a violéncia
doméstica. Portanto, os argumentos foransrelatorados e pdemser cosiderados como
complexos, porque dispdem de mais informacdes que conscdidbefesaa tese.

No ultimo movimento, a sugestdo paraaucdo foi o passo mais comum. Oito
producBes apontaram que solucdes para a violéncia sa&olacid ou a eduacd® social
igualitaria, ouo aumento da pena dos agressores. Duas producfes Hacareuana pssivel
solucéo para a situacdo, nem mesmdiger@am uma alternativa.

A denuncia ou a busca por ajuda se transfigurou como uma concretieag&o
problema scial grave. Acreditamos quepara os aluneautores, as atitudes concretas

projetam asua necesgade de combater uma problematica tdo pern@mealidade deles.

5.1.3 Asproducdes finais

Nas producdes finais, constatamos as maidiesencas nos atigos. A prtir
desses tex®) pudemos acompanhar a evolucdo e os fatores emapprentementendo
houve progresso para alguns articulistas.

Observando o quadrd,1notamos que todos os textos desenvolveram 0s quatro
movimentos. Em algws case, 0os altnosconsegiram evoluir em mia de um passo em cada
movimento, demonstrando que pelenos um pso de cada movimento foi contemplado. E
certoque algumas producdes sdo bem suscietagugaragrafos apresentam os masge
forma ainda mbrionaia. Outras mnseguiam se sobressair expressar a opinido de forma
clara e mais estruturada.

A contextwlizacdo foi mudada na producdo final. Enquan&s anteriores
prevaleceu a generalizacdo, nessa a apresentacao a partir de fatos foi erés pres

Atribuimos essa mudaga ao desenvolvinmo dos moédulos que foram
concentrados nas dificuldadéss aprendies. E obvio que a generalizacdo ainda perneanec
como uma forte estratégia para iniciar o artigo de opinido, assim como a definicdo e o evento
motivador se fizzran presetes, entretanto $ nao implica afirmar que o discente néo tenha

assimilalo o que cda passo representa, mas que, por opg¢do, [@vicidade ou outra
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motivacgao, tenha escolhido esta ou aquela forma de contextualizar.

Exemplo 39 i A lénciaocantra a muller no Brasil é unproblema sério no pais, essa
violéncia ndo € atual, efd acontecea anos e s6 tem aumentado durantéltsos anos 0
Passo 1 d generalizagaoP?2 final.

fiSegundodados do Forum Brasileiro de Seguranca Béablemcorjunto como
Instituto Datafolha a léncia contra a mulher aumentou entre 2007 a 201%s® & a
apresentacao de fatos. P2 final.

Em relagcéo a apsentacao da tese, verificamos que todos conseguiram expressar
argumentos, na grande maioriantérios a violéncia. Algunsrecorreram a infanacdo bem
explicita, outros a informacdo implicita, mavelada. ®davia, o importante € que o
movimento foi empegado.

Exemplo 4: AFi cam abal adas psicologicamente act
san umpingo de ro¢éo de repeito a sociedadao todo, ndo tenha medo deste tipo de crime
denuncie o rais rapidogp o s s 2 R6dinal. (grifo ®@0sso)

Exemplo4dl:iNest e caso 0o marido at® pode n«o ter
agredindo de fona vebal. Através de ximgamentos e humilhéaes. E s6 porque ele ndo bateu

nela, ndo quer dizer qudo tenhaamachucado de verdale P10 f i nal

Percebese,no exemplo @ que o autor se coloca avesso aos agressores, a situacao
de agressao, e defende queenugia devese feita com brevidade. Jaonexemplo 4, nao
foi visivel, nem extraido implicitanmée. A posg¢éo do autor em relacdo a tese nas producdes
arteriores, fato bem divergente na producao final, quando ele se coloca diante da natureza e
seriedde da gressaoverbal.

Na defesa da tese, oparfeicoamento através do acréscimo de mais de um
argunento se dém seis producdes, fato bem significante. Inmputs essa mudanca ao fato
de termos estudado um mddulo sobre os tipos de argumentos. Sendosassmmadizes
congguiramreconhecer e utiler o argument@om aconsciéncia de relaciodd com mas
de um. Rconhecemos ainda, que quatro permaneceranoamn de apenas um argumento,
contudo diante das demais producdes, destacamos que o0 avangsitErael.

Exenplo 42: i Racionamentos abugs sdo violencis silenciosas, na maioria das vezes o
casal so fige estd bem na frente de todos mas ao chegaasaa histéria é diferente além
de sofrer xingamentos isso pode causar um problema ment@tima seachar ncgpaz ou

gue ele precisa doompanheiro para tudo o que deve fazer e acaba se dowmmad
relacbnamento toxico onde o medo une os dois adicar | u P4tfirals O .

No exemplo, ha dois argumentos imbricados, a exemplificacdo quandddsata
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relaconanentas dusivose o argumento de aaa e consequéncia quando se refere a situacéo
toxicague une odacionamento. Nas demais producdes esse aétocanseguiu desenvolver
dois argumentos. Embora os desvios sejam aparentes, a esséncia aigamenssgue
traduzir o penamento do articults.

Para o movimento 4, a progressao nas producfas fembémfoi perceptivel.

Se o0s demais movimentos se m@sm em uma crescente, a expectativa que 0 mesmo
ocorresse com 0s Ultimos passos.

Além de apesetar uma possilel solugdo,muitos aprendizegealizaram sintese e
ainda dois deles finalizaram setextos comuma pergunta retérica, uma das estratégias de
Koch e Elias (2017 a) estudadas para concluir o texto. Quatro -@alutores recorreram a
duas dbrmas de ihalizar o texto, etrés, igualitariarante, escolherem sintetizar ou apontar uma
solucédo queem grandearte, foi a dendncia.

Exemplo 8: i S ® ¢ uXl, @ioléXcia doméstica ndo deveria mais existir (jamais deveria
sequer existir), mesmo durantelds esseanos, 0 homem ainda ndo aprendeu gaemulher

nao € um objeto, uma propriedade ou algomasdo desartavel. O que nos resta é batalhar
para que nduturo uma igualda se estabeleca. Mas, por quanto tempo ainda existira essa
desigualdadeP5 final.

O aluno-aubr desenvoleu o texto baseadardesigualdade de género e apontou
as injusticas, aiiouiu o prdolema a falta de educacéo adequada para osrsoeneoncluiu que
apesar do avanco cronolégico, estamos muito aquém do avanco social ao acontecer
determinaas atroddades om as mulheres. Elanfilizou o texto com um questionamento
retorico.

O exemplo é ademonstracdo do amadurecimento e da evolucé@uibe, diante
da tematica tdo sensivel que € a violéncia domeéstica contra a mulher. Outrosogxemp
tambémseguem a mesma ihha de pensamentoicBu explicito que, em uma turma com a
maioria de meimos, a sesibilizacdo em relacdo a tematica ficou muitegente no intimo de

cada une, possivelmente, vai interferir naslac6esnterpessoais.
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Grdfico 2 T Mapeamerd geral ds movimentos e passoas producde
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Fonte: ehborado pel autora.

O gréfico sintetiza os movimentogassos nas trintas producdes, indeperdsat
inicial, intermediéaria ou final. O objetivo foi vializar o quantiativo de @ssos utilizados no
corpus de forma a verificar a efetividade da sequéndidatica @ra avancaa producéo do
género argumentativartigo de opiniao.

Investimos no estudoadestrutura retorica do género em questdo. No capitulo
sqguinte, analisaema as efsatégias para iniciay desenvolve e finalizar o texto

argumentativo, pgue essa peepcao caduna com o que acabamos de discorrer

5.2 Asestratégias argumentativasias producoes

Estabelecemos algumas estratégias, amparadastodos de Kah e Elias(2017
a), para delimar a analise das producdes dos alunos. Nosso ainfait propciar a
conpreensao dessas estratégias paraquecesso de escrita fosse nap®priado.
Para iniciar o texto, elencamos as seguintes estatég
i. Apresentarfatos.
ii. Edabelecer relacdo emttextos.
iii. Lancar perguntas.
iv. Fazer comparacao.
V. Mudaro ponto devista.

vi. Declarar
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vii.  Contar historia
viii.  Apresentar d@nicao.

iX. Enumerar ou exemplificar.

Dentre os itens, dois foram retirados da pesquisa, deviddcaldiéfce que os
paticipartes manifestaram em samiil&los; sdo eles: a invencdo de uma categoria e
observania da mudanca cronolégica. Ambos geraram d@védforam rejeitadas para uso. Os
demais, de forma geral, fizeram parte @opuse houve recorréia do uso das gtratégias
tanto nas producdemalisadas dentro deste trabalho, como naquelaséguizeramparte da
andlise.

De acordo com a leitura rézdda das producdes, a estratégaas recorrente para
iniciar o texto foi a declaracéo (vi), ingencenemente deo texto er sido da etapa ingi,
intermediaria ou final. Os produtores optaram g&ia esttégia, possivelmente, por entender
gue, ao fagr uma afirmacdo ou mesmo uma rgag@a poderiam justificar sua fala ao longo do
texto. I1sso ndo iplica que outrasedratégas nado tenham sido ligadas, ou até que o aluno
tenha utilizado mais umestratégigpara iniciar o texto, como por exemffto
Exempo 44: O Brasil € um dos paisesam violentos do mundo, 0 que pouca gente imagina
€ que boa past ds @sos de wléncia @orre dentro de cas& a chamada violéncia
doméstica, que na maioria dazes ocoe com mulheres . P1 final
Exemplo 45: A0 homiddio de mulheres, conhecido comenfinicidio apresenta niumeros
altos, foi registrado em 2017 qu@3Lmil mulhereschegaram aegistrar queixa porvioléncia,
em média 530 mulheres acionam a lei mdad&enhadtcd o s o Blfimhl. a s 0 .

Dentre as nove estrgi@s colocadas como referéncig&stnao foram identificadas
em nenhum texto: o estabelecimentordiac@® entre g Extos (i), a comparacao (iv)a
mudanca de ponto de vista (v). Atribuimos essadusdo a diculdades de escrita e de
compreensao, por fga dos estudantes.

Uma observagi relevante constatada foi que, ao desenvolver os modulos e
escever as producds, houve nudanca nas estratégiadsm grande parte das producdes, a
estratégia paraniciar eradistinta, apenas em P9, observamos a mesneatéegtr de declarar
nas trés produes. Inferimos, assim, que os aprendizes conseguiram lograr réxge
aspectopois a dversidade leva a comlgrar que eles sdo capazes de discernir as esigsatégi
para inciar um texto.

Exemplo46: A violéncia contraa mulher é algo que acontece ensswdia a dia, exemplo

14 Todos os exemplos foram transcritmmforme o tgto original.
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disso € 0 que vermos nos jornais, caseglkendo crimescontra mud h e rP2 mioial.
(exemplificac&o)
Exemplod7:fi Vi ol ° nci a re& orimémaa poaquamwitak raulheres sdo agredidas,
violentadas até mesmo morta por seasntp a h h eR2 rintesn@diéria. (lancamento de
perguntas).
Exempo 48: i S e g wWad do Brum Brasileiro de Seganca Publica, em conjunto com o
Instituto Datafolla a violenca contra mul her a u me R2t fioal ent
(apresentacéo datos).

Os gréficos3, 4 e 5 oportunizama visibilidade das estratégiasilizadas para

iniciar asproducdes nas trés &g producdo inicial, intermediéria e final.

Grdico 31 Edratégias iniciais producao inicial.

Estratégias para iniciar

® Declaragao

m Exemplificacdo

® Lancamento de perguntas
Apresentagdo de fatos

m Definicao

Fonte: elaborado pela autora

Grafico4 1 Estratégias iniciaisproducao intamediara.

Estratégias para iniciar

B Declaracao
® | ancamento de pergunta:
B Apresentacédo de fatos

Definicao

20% 20%

® Contacao de histérias

Fonte: éaborado pela autora
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Gréfico51 Estratégias iniciai- produc® final.

Estratégias para iniciar

B Declaragéo

B Lancamento de perguntas
Apresentacédo de fatos
Definicao

B Contacéo de histérias

B Declaragcéo/apresentacao
de fatos.

Fonte: ehborado pela autora

Diante do qualescrevemos e com a demonstragée graficos, julgamos que a
etapa deniciar otexto comestratégias foi benusedida.
No que tange as estratégias de desenvohtiongo texd, dencanos:

i.  Situar o problema e apontar sgéio.
ii. Exemplificar.
iii. Apresentar pguntas e respostas.
iv. Apontar semelhancas e diferencas

v. Indicar argmentosavoraves econtraios.

As estratégias gra 0 desenvolvimento ndo se apresentaram de madeira
repetdaquanto para iniciar. Nas producdes iniceinais, a estratégia maiscorrenteoi a
exemplificacdo, enquanto nas intermediariagjar o problema e apomar solucd® (i) se
mostrou maisegular.

Os aprendizes ao aplicar as estratégiasxdamplificatdo, entenderam que o
mecani smo pade pfroerawi runma posi -«0 oOoU oOpi
defesa da teseodo (pKIOELH; ELI AS, 2017 a,

Na seecd dos #unos, percebemos ailitacdo de varias estratégias. Analisando
os grafios, é pergativel que, na producado intermediaria, ha usoreaior quantidade, uma
vez que os alunos uniram duas estratégias em um mesmo paragrafo cosivet pogatar
no fragmerto:

Exemplo49. i Mu $ geruntas sdo feitas para os agressores pararagretir
asmulheres. Por que vocé acha a mulher maislifoag vocé? Por que a mulher merece ser

agredida? Eles dizem que sdo mais fortes por serem henetarssd frageise agrelidas por
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serem mulhags, sdo respostas que ndo fazem o minimo sentiaidkia dosagressores séo
homens mais préximos, como p& x e mp | o ami g o s P3entermedidrial i ar
(perguntas/respostas/ exemplificacao).

Interpretams que louve progessdo naescolha pela estratégi Enquanto, na
inicial, os aprendizes optaram pagualas comas quais eles, supostamente, teriam mais
familiaridade, nantermediaria houve uma imbricacdo das estratégias (0 que consideramos
natural, pois & tratada maior pate dotexto) e os textos faram bem divididos. Entdo, na
producédo final foi pereptivel aratificacdo da aprendizagem, porque as estestéicaram
bem definidas, tendo uma ténue diferenca de uma para outra, exceto na P10 intarmediar
gue ndo utilizou nenhma das estratégias desenvolvimento citadas, pois iniciou contando
uma histéria, deenvolveua e finalizou o texto na mesma perdpa, distanciandse, assim,
do artigo de opini&o.
Exemplo50: i A um bom t e mpcasal ai¢ haviase mhdadopama a casa ao
lado, dguns dias depois sO se ouviam os gritos[...] Canshatantehumilhacdo a mulher
decidiu se separar de sewano, para acabar com as discussdes que haviam quase todos o0s
dias entre eles|...Jmas a mulheorécredou em siaspalavias e disse que jamdra voltar
para elel[...]Jporque o que ele fez podé afio ter islo violéncia fisica mas uma violéncia
v e r bR0 iotermediaria (relato de uma histéria).

Os graficos6, 7 e 8 materializam a escolha, das rasigias, dos alincs nas

producdes intermediasa

Grafico6 1 Estratégias de desenvolvimentoroducao inicl

Estratégias para desenvolver

m Situar problema e apontar
solucao

1 Exemplificacao
Perguntar e

responder/argumentos

|
Indicar argumentos

Fonte: elabordo pela autora
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Gréfico71 Estratégias de desenvolvimentproducdo intermediéria
Estratégias para desenvolver

® Situar problema e apontar
solucao

= Exemplificacdo

m Perguntar e
responder/argumentos

Indicar argumentos

B Perguntar e
responder/exemplificar

Fonte: elalorado pela autora

Gr#&ico 81 Estratégias de desenvolvimenrtproducéo final

Estratégias para desenvolver

B Situar problema/argumentar

® Exemplificacdo

= Perguntar e
responder/argumentos

Indicar argumentos

® Perguntar e responder

Fonte: elaborado pela aua

A etapa final de um texto requer cuidado tanto quanto as anteriores. Para a
estratégia de cafuir a producag optamospor menos opc¢oes e desamos:
i. Elaborar uma siese.
ii. Apresentar uma solugdara o ppblema.

iii. Realizar uma pergunta retorica.

Destas, unanimemente, apresentar uma solugcdo para o problema foi a mais
comum, mesmo que de forma incipie, \agaou comfraco po@r argumentativo.
A sdugdo para o problema ddolénda doméstica, confane a maioa dos

produtores, € a denuncia, porque s6 assimulheres poderéo ter voz.
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Exemplo51: iDenunciem 0 agressor di sgqpessassein8 0 p ¢
nocad P6 intermediaria.
Exemplo52 i O que p o diantedisso?fDarmureiar, adar da jusga brasileira ser
lenta e falha, ela ainda @& Unico recurso que temos acredite, o silencio ndo é a melhor
s o | u PSirocial.

Todavia, além da sol¢é algurs grendizs conseguiram deseriver,
simultaneamentesinese erealizar perguntasretoricas.Mas ainda houve aqueles que néo
conseguiram detear bem uma concluséao.

Exemplo 53 i Ma s , por guant o tempo Pé&Ximnas(pergmt8 es s
retérica).

Exempo 54: ATambém tem aivlénda psicoldgica, mués mulheres ficam traumatidas

com & humilhacdes os insultos e as amed@@sntemediaria (sem conclusédo).

Os graficos9, 10 e 11 demonstram as estratégias que os alunos uditizaras
producdedinais.

Gréafico91 Estratégia de conclusaeproducaanicial

Estratégias para finalizar

® Elaborar sintese

B Apresentar solucdo para o
problema

B Fazer pergunta retorica e
apresentar solucao

m Apresentar sintese e solucao

Fonte: elaborado pela autora
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Gréfico101 Estatégias de conclusa@roducao intermediaria.

Estratégias para finalizar

m Elaborar sintese

® Apresentar solucdo para o
problema

= Sem finalizacao

Fonte:elaborado pelauora

Gréfico 11i estratégiasle conclusdd producadinal

Estratégias para finalizar

B Elaborar sintese

10%10% B Apresentar solucéo para @
10% problema

= Sem finalizagéo

10% Elaborar sintese/pergunta
retérica

B Elabora sintese/apresenta
solucéo

Fonte: elabomdo pela awdra

No desenvolunento e na finalizacdo, ospiéos foram abordados de maneira
razoavel, uma vez que foi perceptieehpropriacdo por parte datunos. Diantede tantas
estratégias, contatammogue a aplicacdo se tornou pratica e motivador@ne guvidas
favoreceu a proddp de textos argumentativosne o aperfeicoamento de escrita do publico
alvo.

E importante frisar @e as atividades que focaramas estratégia®ram basadas
na dinamicidadee praticidade a fim de que o uso se tornasse raaik fo monento da

escrita, #m dos exemplos, pois aprat@aam a tematica da violéncia doméstica como forma
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de fornecer dadosmformacdes que fosse uriichs nas produiesfinais

Diante do expostoujgamos que a proposta de utilizar as estratégiasidar,
desenvolver e fin@ar o texto argumentativo seostrou satisfatoria.

E para concluir, destacamos que as estratédmsdeclarar, exemplificar e
apresentar sol@&p pama osproblemas foram as nsautilizadas nocorpusdesta pesquisa e,
ratificando nossa inéréncia, consolidaos a andlise das producbes cada mddulo, no
guadro B.

P1

P2

P3

P4

PS5

P6

Quadro Bi Sintese da analise das estratégias argumentativas

As estatégias observade
foram declara¢do inicial
solucdo parial para o
problema eindicacdo de
argumentos que justifion
a resolucéo da situacao.
A producdo apresenta
estratégia inicial e de
desevolvimento de
exemplificagéo e finalizou
com o recurso da solucéo

As estratégias observad
foram Ilancamento  de
perguntas @ra iniciar, em
seguida desenvolviment
de argumentos e
finalizacdo com sintese
solucaobem supefficiais.
As estratégias  estd
confusas, jparentemermt
h& uma declaracéo inicia
o] desexolvimento
apresenta gumentos
frageis e a finalizaca
acontece por solucdes e
tépicos.

A producdo inich cm
apresentacdo de fatoe
uma declaracéo inicial,
desenvolvimento  utilize
estatégias deperguntas ¢
repostas, além d
argumentos, finida
apontando uma solucao.
A producdo inicia com ¢
apresentacdo ddatos, o
desenvolvimento €
confuso, uma vez qu
expde argumentos fraco
finaliza can sintese ¢
ainda tangnciou a
proposta temética, uma ve
gue foi idealizada &

A producdo se inicia cor
apresentacdo de definics
desenvolvese por meio de
pergunds e respastas e
finaliza wm uma
possibilidade de solucao.

As estatégias foam lancar
perguntas para inicial
desenvolver através de
respostas elguns argumento
e apresentou solucdo pe
finalizar.

A produg@o iniciou
apresentando fatot
desenvolvetse por meio de
perguntas/  resposta €
exemplificacdo e finalizol
com sinese.

A producéo inicia
apresatando fatos,
desenvolve a tematica
situando problema /apontanc
solucdo e finalizacom uma
solugéo genéda.

O texto inicia contando um
histéria, faz uma definicac
desenvolvese por argumento
e finaliza apontando umz
solucéo.

As estratgias usadas forar
declaracéo inicial
desenvolvimento mégite
exempificacdo @mum e
finalizagdo com  solucéa
breve

Declaracéo inicial, €
apesentacdo  de fatos;
desenvolve por meio d
perguntas e ®postas e ¢
finalizacdo aconter por meio
da solucao para o problema.
Inicio da producdo com um
declaracd, desewvdvimento
situando o0 problema €
apontando argumento
finalizando com apremtacao
de solucao.

O texto inicia comapresentacas
de fatos, o desenvolvimento !
da mediante perguntas/respos
e argumentos e finaizacao
ocorre com ma sintese ¢
pergunta retérica.

O texto inicia langandc
pergunta desenvolvese ainda
com perguntas e respostas
finaliza com uma sintese
solucédo frageis.

As estratégias utilizadas fora
lancar perguntas pa iniciar,
desenvolve atraves de
respostas/solucdo e argentos
e a finalizacdo com uma sintes
solucéo e pergunta retorica.

O texto se inicia com um
declaracéo inicial, desenvoh
se com exemplificac@o e apor
uma solu¢éo no final.



P7

P8

P9

P10

um textoargumentativo contoui para o aperfeicoamento da competéncia escrita e reverbera

violéncia doméstica contr
as mulheres e (
posicionamento foi sobr
violéncia contra criancas
adoles@ntes.

Texto com estratégias d
definicho para iniciar
exemplificacdo comum n
desenvolimento e um
fi r as c dersintesé par
finalizar.

Estratégias textc
declaragéo inicial,
apontamento de solugé
para em seguida situar
problema (]
deservolvimento e néo foi
delineado uma finalizaca

do

plausivel.
Texto iniciado com
declaracdo, desenvolvic

através de argumentos
delimitagdo do problema
finalizacdo com perguae

sducao.

*Texto sem ftulo.
Estratégns utilizadas:
definicao inicial,

desenvolvimato por meio
de exemplificacdo e na
houve finalizagéao.

A produ;éo utilizou
estratégias de declarac
inicial, exemplificacdo brewve
no desenvolvimento, mas n¢
foi delimitada dinadizaca.

iniciou com
desenveeu-se
problemas
apontado solugcbes e
finalizagdo n&o apresentc
demarcacao, estava diluida
texto.

A producédo
pergunas,
situando

A producéo utilizou
estratégias de declaragi
inicial, desenvlveuse
situando o0 problema
apontand soluc® e finalizou
com uma pergunta e, e
seguida, uma solucéo.

O texto apresentou somente
estratégia de iniciar contamc

uma histéria, ndo foi
perceptivel um
desenvolvimento ol
finalizacao dentro do:
palmetros das estratégia
argumentativa.

Forte: elaborado pela autar
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As estratégiasusadas foram
definicéo para iniciar
exemplificacéo paré
desenvolve e sintese para
finalizar. Todavia, afas foran
breves.

Texto iniciado com declaracé
deenwlvimerto com perguntas
e respostas e alguns brey
argumentos, além d
exemplificagbes e dinalizagédo
também néo ficou delimitada

Estratégias do texto: declarac
inicial, desenvolvimeto
situand o problema e tando
argumentos e finalizacdo co
pergunta e solucao.

A producgdo inicioucom uma
contacao de historie
desenvolvetse  através  di
exemplificacdo e finalizou cor
uma solucdo incipiente.

O quadro reitera que a proposta de selecionar eantdiztratéigs para esever

na percepcao de que recursodgmdgicos, se trabaldcs de forma coerente e interrupta,

dentro da perspectiva de tempo estipuladam pgalofessar impactam positivamente a

aprendizagem.

Dandocontinuidadea nossa analise, ressaltaremos 0s operadores argumentativos,

gue sao fundamengapara conferir acekto a cogéncia e a coesamdio necessarias sua

tessitura.

5.3 Operadores argumetativos nas producdes

Comoanteriormente mencionado, desnénfase aos pressupostos de Koch e Elias

(2017a) e Koch (2018) para alicergar a analisegque tange a articudq das producgdes que
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fazem parte desta pesquisa. Para tanto, recorremos a digisstépperdores argmentatvos
e articuladores discursis@argumentativos.

Os articuladores, também chamados de operadores, assim aftochne Elis
(2017 a, p. 13Rercactiam, e determinam a ogntacdo argumentativa do enunciado que
introduzem. Portan, consideamos, pea efeto de investigacdo dos texto® dorpusda
pesquisa, que os articuladores e operadores sdo complementares e/ou equivdismtis.
esclarecera epress® a qual nos reptaremos, optamos pela nomenclatura operadores
argumentavos.

Sobreos opeadoresargumentativos, observamos (V@uadro 3) que o item trés
(deixam subtendida a existéncia de uma escala com outros argsimmasofortes) e oed
(funcionam numa escalarientada para afirmacéo ou para negacao da totalidadepnam
correlagdocom osarticuladores, assim como nao éguivaléncia entre os operadores para a
relacdo de correcao/redefinicdo e comprovacao dasiladores discursos argumertativos.
Contudo,essas ponderagdes ndo serdo entraves para nossa analise.

Os operadres argmentaitvos estdo dispostos em dez dides. Analisamos a
recorréncia dos operadores nos textos das producdes inicial, intermedifinal dos

aprendiese consamos 0s seguintegperadores.

Quadro #7 Operadoresrgumentativogncortrados naproduc@s

Producdes Inicial Intermediaria Final

P1 e, ou. Mas, e, pois, ou. Mas, e, ou, pois.

P2 e, mas, pois. Mas, comoe att mesmo e, comoja,

P3 porque, mas, po e, porque,mas, nem, t&, E, por isso, pois, parausa
causa do, até mesm por causa do, entao. do, nem,
e.

P4 mais do que, po Ou, ja que, e, € igual ¢ Ou, e, como, & mas,
isso, até mesmo, ¢ mas, até mesmo, comap além de, tudo
ou, mesmo. menos

P5 e, ou, até mesmo. E, até,porém porque. Mas tamiém, pois, e, ou,

P6 como, mas, mesmc ou, e, até, porque, por iss Ou, por causa de, e, entd
assim também.

P7 porque, pois, €, ou  pois, e, também. Pois, ou, até, e.

P8 porque, por isso, ou por causa dga, ou, ainda. Porque, e, pr iSso,j4, ou.

P9 porém, e, ainda. Porém, e, ainda, atéomo, Porém, e, ainda, apesar ¢

apesar da.
P10 como,e. e, mas, porque, até e, porgue, mas, ou, até.

Fonte:elaboradopela autora.
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Quadro 57 Tipos de operadores argumentativos etrealos naproducdes

Tipos de operadores Operadores Operadores Operadores
argumentativos iniciais intermediarios finais
1. Somam argumentos a favor d¢ E. E, tambémanda. E, além de mas
uma mesma conclusao também.
2. Indicam o argumentomais forte Até mesmo Até mesmo, nem Nem, até.
de uma escalaa favor de uma até.

determinada concluséo.
3. Deixam subtendida a existénci:
de uma escala com outro:
argumentos mais fortes

4. Corntrapdem argumentos Mas, porém, Mas, porém. Mas, porém.
orientados para conclusdes mesmo,

contrarias. mesmaoassim.

5. Introduzem uma conclusdo com Por causa de Pois, por causa Pois, por $so, por
relacdo aargumentos apresentados pois, por isso. do,enao. causa do, entao.

em enunciados anteriores.

6. Introduzem uma justificativa ou Porque, como. Como, porque, ja Como, porque.
explicacdo  relativamente ao que.

enunciado anterior

7. Estabelecem relagdo di Mais doque. E igual a.
comparacdo entre  elemento:

visando uma determinada
concluséo
8. Introduzem argumentos ou ou ou

alternativos que leyam a
condusdes diferentes ou opostas

9. Introduzem no enunciado Ainda. Ja, ainda. Ja, ainda.
contetudopressupostos
10. Funcionam numa escale tudo

orientada para afimacéd& da
totalidade ou para a negacdo de
totalidade
Fonte: elabmdo pela atora

Estabelecendo uma relacéo contrastivaanoldgica de acordo com a numeracao,
podemos verificar que, no operador tipo um, ha praxdénda em quase todass textos do
madificador que diciona em favor do argumenibe, @emostrando que @aitores reorrem
a esse recurso coméorma deunir argumatos que indicam umaonclusdoAlém deste,
foram observados os operadot@sbém, ainda,lam dee, mas também
Exenplo 55. ..gudando ndo soente a smesmagnas tambémajudando outras mulheres

ao inspirdlas a queer mudar sua atual situacdo devicléna e abuso. O P5
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No que se refere ao operador do tipo dois, que indica o argumeigforte de
uma esalafavorecerdo a conclusédo, peebemos a recorréncia dt, nen e até mesmo
Exempo 56. pois de.um simples agressao verbal cheg@amor t e . 0 P7 final

Um aspectointeressante foi perceber qusomenteem uma producao foi
percebido o0 operador quefl dixa subtadida a existénciade uma escala com outros
argumeh 0 s mai s séja quepedem selinioiados porao menos, no minimdd
recurso nase revelolcomum ao conhecimento dos aprendizes
Exemplo57: ... Bu ao menosfalar nadaja queantiganente issceranormalnasoeéd ade . . . «
P4 intermediaria.

Diferentemente, o recursgue contrpde argumetos para uma posicdo contraria
revebu outros dados. Como os alunos queriam discordar da posicdo em que a mulher é
agredida demb do proprio lar e gande parte po ssus companheis) foi necesséaria a
discordancia para sobrepor sudsias ou egor seus umentos contrarios. Entretanto, sloi
foram mais utilizadosmase porém e operadores distintanesmo e mesmo assissumiram
amesmaelevanciano texto dos alups.

Exemplo B: Mésmosendo uma cidada os direitos que os homens eeiegb que & 0
mesmoapl i cado na mul her.. .0 P4 inicial

Em relacdo ao tipainco, que se refera introducdo de uma conclusdo com
relacdo a argumerdcapraentados enenurciados antewres, a presenca ancante depois,
por isso e por causa deinegavelContudo, eidenciamo uso doentdonessa categoria. O
operador funcionou para exprimir a mesma condi¢cdo dos demais.

Exemplo 3 fientdo.ligue paa 180e vamos pararam este crimehorrivel que é o
feminicidio.o P6 final

A justificativa ou exemplifiacdo foi conprovada @wavés dos operadoresmo,
porgue ga quena maioria das producdes. Destacamos o trecho que foi encontrado em apenas
um texto.

Exempb 60: fi . Aapedlara fahr da opinido ou @ menos falar nada que antigamente
iSSo era normata sociedd e . . intermeBidia.

O estabelecimento daomparacdo foi salientado na producdo inicial e
intermediaria, inclusive donesmo autor, denmstrarlo assim que supercep¢ao sbre 0s
operadoresargumentativos foi produtiva, apesar de suas produ¢@® teremsido tao
significativas em outros aspectos lisalos.

Exemplo61: n. .. mesmo a mul her masdegsdobamenapord o o0

exemplo sendo d@de casa..P4inicial.
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Exempo 62  fi . é igual awma prisdo domiciliar serm mulher te direito a nada somente
aobedecer secompankeiro...P4 intermediéria.

A introducdo de argumentos que levam a conclusii@mtas ou comaria foi
representaa pelo ou emtodas as producéedao houve tentativa de mudanca de repertério
para sse tipo deperador.

Exemplo63; ifCaso Vv ocpddesviolénciag pea & medat ei ligue para o 180 ou
procure a Casa da melhbrasileira..P1 inicial.

Para o ipo nove, que di respeitoa introducdo no enunciado de contetdo
pressupostos, dois apelores fomm detecdos: ainda e ja.Em pequena quantidados
aprendizes ora utilizavaminda como somatoério de argumentos a seovide uma mesma
conclus®, ora principi@am contetdosipotéticos. Da resma forma, dege com o operador
ja, que algumas vees, foi démitador de tempo endo exerceu a funcédo derwdutor de
enunciado.

Exemplo64 fA. .. apesar denta¢ fallsatelainda é b tniacsreclisper a s ¢
temos,acredite o silen@ ndo é a melhor solugéo. P9 inicial.
Exemplo65. .dlaja.acatece a mos e s6 tem aumentado durante osnalé anosP2 final.

O dultimo operador argumentativo, tipo dez, atua eszala orientada para
afirmacéo ou negacatatotalidade A priori, ndo déectamos nenhum exemplar, todavia mais
uma vez o autodo textoquatro supreendeu e citou um operador desge.ti
Exemplo66: A.. .1 sso pode causar uarinpapaz bulgecaeb me I
predsa do companhe paratudo o que deve fazer.P4 final.

O operadortudo assume a funcdo de afirgéd da totidade. O autor tentou
expressar a relacdo depkndéncia que a mulher tem em relacdo ao companheiro quando esta
nao tabalhaou ndo tem @oenomia para tomar ssaroprias deisdes ou é impeda de fazer
tais coisas.

Ainda convém frisar que, m@® considesindo os Hiculadores discursivos
argumentative correspondentes na maioria dos aspectos em relacdo aos operadores
argumentativos, encontnaos afuns termos qudazem parte peras do contextodos
articuladores.

Operadores coma@u seja, isto gforam encotrados na producdes P3 final, P4
intermediariaP6 intermediaria e P9 inicial e final. Sdo considerados, consoanteekBlias
(2017 a) aiculadores de corré@ptedefinic®, embora compreetamasduas possibilidades.

Nos textos analisados, imtuito foi reforcar o comprometimento com o que fora dito

anteriormente, como forma de legitimar o enunciado.
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Outra expressacencontrada nas prodigs P2 intermediaria, P3 inicial e
intermediariaP4inicial, P10 inicial foipor exemplpque, como os ticuladoresdiscursvos
funcionan como exemplificador deuma declaracdo. Verificamos que o objetivo dos
articulistas foi realmente dar énfase a eqgdopara fundamentaseus argumetos.

Diante dos ddos analisados, consideramos procedente o desengntvi da
habilidade de utilizar operadores argumentatignostextos como o artigo de opinido, uma vez

que, desda producdo inicial, foi percebida urapropiacdocontinuadosoperadore
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6 CONCLUSAO

A atividade corriqueira de utilizar o livro didatiquara respader questdes de
andlise linguistica, de leitay de producdo de textos sem a devida contextualizacdo
significancia ndo atinge o aluno isftaiamerte e se wtancia da forma como a
aprendzagem precisa se configurar, sobretudo na contemeiokeale.

A presente investigacdo partiu da premissa deafjues noensinofundamental
Il enfrentam dificuldades em produzir textos do género arguatiemto que a primeéra vista,
pode se revelarum paradoxo, uma vez que argumentar € inerente ao seantubogo, a
dificuldade esta relacionada a como expressarponto de vista e convencer o outro ao
escrever? Que estratégias utilizar para facilitpraressode escrita?0 que se escreve vai
convener mesmo o leitor? Ele vai compreender o que se quiend® e més, ele vai pensar
COmo espero que pense?

Partndo dos questionamentos, mergulhamos no mundo da argumentacdo e
tracamos caminhos: a nova@eta, a seqiéncia dilaica, a acdo social, enfienveredamos
na direcdo de buscar a melhor forma pamatrdmuir can a aprendizagem desses alunos no
gue se referao refinamento da competéncia escrita.

O viés da argumentacao retorica se alinhou ao pensameque aaprendiagem
precisa partir daquilo we faz parte do cotidiano, quer dizer, daquilo que danido e €
portanto, importante para ser desenvalvielecionar o género que melhor se adapta ao que
se deseja expressar € significante para amlissque anda esta acostumados a somente
receercont e%sdos com se houves saee apmeder. Pex atigo, r a
reflexivo, interagir na constgdo do conhecimento, infelizmente, ainda ndo € uma pratica
predominante.

Entretanto, estalissertgdo aponta quepassos largos ja foram dadesque a
transformacao esta acontecendo. Atestamoscm®a seledo da teméatica da producéo feita
pelos estudarms. Diante de varios assuntos inerentes as suas vidas, a violéncia doméstica foi
mais marcarm, e ogénero que coseayuiu representar o que elgsstariam de expressar foi o
artigo de opinido. Em dras palavias, o género foi verdadeiramente interpretasima um
movimento de acao social.

A ferramenta da sequéncia didatica (SD) é singular e proparci
aperfeigpamentoda pratica escrita se imbricach outros conhecimentos da linggamo a
perspectivaextual, aanalise linguistica, a revisdo ortografica disposicdo como o docente

ajusta a SD as necessidades dos alunos.
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Para nossa pesquisa, apihca@ foi de sumamportancia Recorremos a sugeo
de Swiderski e Costddubes (2009) que dispéem deim modulocom pesquisa, leitura,
andlise linguistica argeda producéo inicial e a circulacdo do género apds a profingha
fim de fundamentar ar@ticada SD na salade aula Acrescentamgsainda,um médulo de
producdo intermediarigois, diante daverificac® das dificuldades dos alunos na turma,
inseritla se mostrou eficaz, no sentido de oferecer subsidios para detectar limitggdes e
conseq@ncig elabaar pos#veis estratégias para mmizar tais barreiras.

Os modulos proporcionaram ndo someeaprendiagem na pratica escrita, mas
oportunizaram a beracdo eo autoconhecimento. Expor fraquezas e opinides, tentar
argumentar com o0 colega deaste arespeto de ®u ponto de vista, desenw@ran o
amadurecimento pessoal em muitos alunos, tantadqgucorpusanalisado duas producgdes
sdo de meninas, agmais sdo de meninos, que respeitam e querem que outros como eles
entendam que as mulheres mé@re@mservitimasdevioléncia doméstica.

Fundanmentados no documento que o Ceara assumiu como mmttead
Docunento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)g qabsorve integralmente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e acrescenta especificidesladwas, aceditama que
a metodologia aplicadnotrabalho foi pertinente por seguir alguns dos ppios, ja qe o
Afazer docent eo f oitrihane der pettarrida. Besse sentidanatm o u
ofertadas possibilidades de enxergar o quevasdawlta eo que stava além, promovendo,
assm, o protagonismo juvenil, marcado quando os alunodtes@on, alén do género, onde
deveria circular as suas pragbes, em um blog. A opcéo pelo blog tinha um propdsito
definido: todas as pessoas poderiamel@sim os homenspoderiam se conscientizar rédo
praticar a violéncia doméstica com sua companheies enulhers, por sua vez, teriam
coragem de denunciar.

Como tracamos direcbes a percorrer para analisaorpus € conveniente
mencionar 0 que constahos.Patimos de patos como a estrutura retéa, as estratégias
argumentativas e os operadores arguats/os

Empregando anodelo deEckert e Pinton (2015),seabelecemos critérios para
percebeio empre@ dos quatro movimentos retdricos: cextiualizaéo, apeseniacao ddes,
defesa da tese e regfio e /ou apresentacao de sugesti@sproducdesiosarticulisias

Os movimentos foram divididos em passosoastatamos que, no universo de
trinta producdes, dozepresentaam o tema por meio de gendecdona contextualzacao;
vinte e seisse posicioaam em relacdo a &8 com argumentos COrérios; \unte e seis

apresentaram argumentos, sendo que a metadesjapresentou apenas um argumento, e 0s
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demais mais de um argumento em defesa da tesetalapeisentaram sugetéo de solucéo, o
gue coincidecom as estratégias oriendéadpara dar fechamento gexto argmentativo.

Os movimentos contribuiram pararpepcao de que é possivel organizar a forma
como o artigo de opinido pode se estruturar emagi#ored de uso, em mencionar que
trouxe uma noa perspectiva de compreens@ie@ um género pertencent@o campo
jornalistico/midiatico.

Ancorados nos estudos #@ch e Elias (2017 a)estabelecemos as estratégias
para iniciar, desenvolver e concluir att® Parainiciar otexto a estratégia mais utilida foi a
declaracdo, cujo objivo foi afirmar ou negr algo soke a violéncia doméstica, que
posteriormente fofundamentada. Isto ndo implica afirmar que outras estratégias ndo foram
percebidas, ao coudtrio, nas producfesfinais a diversidade de estrgiis demonstrou o
avanco doseducandos em relacdo amnhecimerd das possibilidades de iniciar uma
argumentaga

Para desenvolver os textos, também houve uma diversidade de escolhas,
dificultando até a r@élise porém, sob una outra Otica,ficou clara acapacidade de nao
somente usauma estratégia, mas deesclar dus em um mesmo paragrafo, como nas
situacOes deealizar perguntas e respostas e ainda exemplificar. A estratégia mais comum foi
aexemplificagdo, geratfica o reconhecimento de muigsocasosle violéncia domeéstica

Pama a conclusdo dos textos,estraté@ foi mais uniforme, apesar de ter sido
percepivel, principalmente, na producao inicial o uso de outras estratégias. Apresentar uma
solucéopara oproblema foio posicionamento da maioria dafunos que quiseram destar
gue, independentementa situacd, a denuncia ou a busca por algum tipo deaa@da
melhor solugéo para um grave problema social.

N&o poderiamos tratata estrutura do gére das estratégias,san destacar a
importancia de articuadores. Mais uma ¥esustentamoaos na teod de Koch elias (2017
a) sob dois enfoques: os operadorargumentativos e os articuladores discursivos
argumentativos.

Para efeito de observacdo pasqusa, julgamos ge sdo tédo interligados que
deerminama um quadro que resiu o uso dos operadoresn todas aproducbes dos
educandos e averiguamos queuv® progresso na utilizacaesse recursqgrincipalmente,
agueles que se remetem a ideiaatkcd de aguments, de contraposicao de argunhesy de
introducdo de conchdio ou de introducdo desfificativalexplicagdo. Presumimos que 0s
operadores sad@ad utilizados na oralidade que, ao utilizar na escrita, foi relativamente facil,

mas foram nesssamsalgumas inérvengdes para que houvesse eonhecinento criterioso.
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Pa fim, observamos que mog desviosortograficos permaneceram, mas o
objetivo da psquisa foi 0 aperfeicoamento da escrita de um género argumentativo por meio
da real acdo sodiee id0 foi alcancao. E para além, conseguimosrtextuaizar a
aprendizagemincentivar o protagonism juvenil, articular a comunidade com a escola
guando o jonal do bairro publicou alguns textos dos alunos da escola, ressaltando o
sentimento de penteimerto e, principdmente, investimos na préticocial datro da sala de
aula, com o intuito de colalbar na forna¢do de educandos criticos, reflexivos, quersase
posicionar diante das diversas situacdes de interacao social da lingua.
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APENDICE A - MODULO: APRESENTACAO DA SITUACAO DE COMUNICACAO

Objetivo: Apresentar uma situacao real de comunicacaqueros alunos estejanmsanidos
Duracéo: 50 minutos (1 rd)

Organizaro momento gravésde dinamicas, dialogo.

Ca Estratéga:

>
7 10 momento: Colocarsituagées no quadro como
V O que vocé faz para convenceuspais a compraalgo que queira
V Como persuadiseu amigo a sair com vocé para lugarque ele ndo gosta?

V Como vocé conquistotes ranmorado(a)? Quais foram seus artifis?

Proporcionar as discussfes e questionar porquecésp convencer? Qualrecesdade
de usar estratégias para persuadir cogutr
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APENDICE B - MODULO DE RECONHECIMENTO: Pesquisa e leiturd®

Objetivo: Reconheer nos géneros argumsativos escritos duncdo social, o estil@ a

estrutura composicional.

Duracéo: 100 minutos (2 hja

Géneros selecionadosCronica argumentativa, msha criticaeditorial, artigo de opiniap

carta argumentataveabaixeassinadmnline

Ca Estratégia:

"J
# 1° momento: Entregar, aleatoriamente de acordo com a quantidadaldieos, cincoou
seis tipodirinhascomteor argumentativo e pedir para encontaaelacdo de semelhangan

seguidagcompor os grupos e entgaedionar: (ver Anexo B)

V Qualo motivoque os levou a sagrupar?
V Os personagens das tirinhas séo conhecidos?
V Qual o assunto predominante @elagrupo formado?

V E possivel encontrar expressioopini&o nas tirinhas?

/ 2° momento:Formados 0s grupos, eegia textos argumatativos disintos paa cada um

e pedir gieleiam.(ver Anexo C)

/ 3° momento: Cada grupo falara do seu texto e posteriormentprofessor devera

guestionails possiveis senfencas e diferencas.

g
/40 momento: Depois da leitura, os alunogemcheéo uma ficha comas segintes

perguntas(ver Anexo D)

g
/ 5° momento:Socializar as respostas dos grupos e estabelecer discusséo sabre cad

género, semelhancas e diferencas.

150 madub de reconhecimentmmpreende pesquisa, leitura e andlise linguistica.vimdievido ao tempo e a
precariedade de recursos de matempresso por pte dos alunos, asues primeiras etapas foram difudéds e
aplicadas em duas aulas
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APENDICE C - SELECAO DO TEMA E GENERO

Objetivo: Selecionar o tema e om@o que exercduncaosocial relevantepara osalunos, ou
sep, que represente a realidade sacial
Duracgéo: 50 minutog1h/a)

Q" Estratégia

/ 1° momento: Roda deconversacomos alunos questimndo sbre assuntos do cotidiano.
x O gue te incomoda na escal@arua, em casa?
x Qual asunto voc@ostaia de expressar@iniao?
x O que te causa revolta ou indignacdo ou medo?

7 2 momento: ApOs a selefo da tematica, relembrar @g€neros argumentats e definir
gual correspondanecessidade de escrita dos akmmdagar

V Qualgénep serd ma convaiente para expreara opinido sobre o tema?

Para a turma de 9° ano, para os quais foram organigss#zsmaodulos, o tema escolhido foi a

violénciadomeésticacontra a mulhee o género definido foi artigo de ofdn.
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APENDICE D - MODUL O DE RECONHECIMENTO: Andlise Lingu istica
Objetivo: Realizar andlise linguisticarticulacdgestruturacomposiciong do género.

Q" Estratégia

7 1° momento:Dinamica com o texto das ferramentéaser Anexo E)

e Entregar figuras ou ferramentassalinos epedir que elea defendam comamais
importante. Em seguida, realizar unti&idade escrita sobre osganizadoestextuais e

aspectodinguisticos.

Realizar lefurade texto eesolucao de atividade propostara fie ressaltar a importanciasl
organizalores no texto.
Duracéao: 50 minutos (Lh/a)

ATIVIDADE (ver AnexoF)

>
/20 momento: Atividade lacunada e de correspiéincia para pratica deiso dos
articuladores
Realizar leitura de texto e resolucée exercicio paraontemplara regularidade a utilizacao

dearticuladors.
ATIVIDADE : (ver AnexoG)

/30 momento:Atividade sobre astrutura dayéneroartigo de opinia

Expor e comentaacercada estrutura do génerenfatizando a possibilidade de que nem todos
0s itensestdo presentes no mesmtigw de ophido. Alguns fazem parte dategtura de

outros géneros argumentativos.

Duracéo: 50 minutos {h/a)

ATIVIDADE : (ver AnexoH)
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APENDICE E - MODULO: PRODUCAO INICIAL

Objetivos: Oferecer subsidios para drpeira producé e escrever a pducaoinicial.
Duracgéo: 100 minutos (B/a)

Q" Estratégia

7 10 momenta Atividade de orientacdo sobre a escrita com intuitcefietir sobre a
importancia do desenvolvimentia competéncia.

V O QUE? Protocolo de escrita
V PRAQUE? Atitudes @ escrita do catiano
V COMO? Refletir sobre as atitudes dems propostas

@)\ Paracada letra ha uma pergunta que os alunos deveréo esespastas.

A Quais géneros vocé escreveu nandtsemana?
B Qual foi o objetivo da escrita dégeo?

Para gem escreveu?
D Qual o ipo de linguagem vocé utilizou?

TABELA (ver Anexol)

Depois de conversar sobre as respostas da atividade, lembrquerara porque escreverao o

texto, logo apos dregar a folha de producéao textual

/ 2° momento: Producéo textuainicial.
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APENDICE F - MODUL O DE INTERVENCAO : Modalizac&o

Objetivo: Realizar éividade de modalizagdo vocabular

Duracgéao: 100 minutos @h/a)

Q" Estratégia

g
7 10 momento: Ouvir amusica sem apresentar a imagdorclipee solidtar a interpretacao
sobreo assunto e ded outra forma de falar algumespress6esS6 depois assistir ao clipe e

comparar as opinides/er AnexoJ)

g
e 2° momento: Organizar slidegusar tirnhas, memespara demonstraituacoes de
modalizacao

4.EM QUAL QUADRINHO PODEMOS PERCEBER A
MODALIZACAO? POR QUE?

7 3° momento: Atividade esritadirecionada dratica de modalizacao.



ATIVIDADE 1©

Leia o texto abaixo eespnada as questdes de ba

ALD, E DA LOJA DE FERRA- NAO?? BEM, EU ESTO
77 A u
GENS 7 SIM, EU GOSTARIA DE | proCURANDO POR ALGO QUE
SABER SE VOCES YENDEM POSSA ARREMESSAR UMA
CATAPULTAS. CARGA DE 25 KILOS DE NEVE

\ NUM ALYO FEMININO. YOCE
PODERIA SUGERIR ALGO?
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ALB? EU NAO ENTENDO COMO
: ALGUNS DESSES LUGARES
\ AINDA FAZEM NEGOCIOS,

WO

(Bill Watterson.Os dias estdo simplesmente lotadggo Palo: Best News, 1995. v. 1, g9.)

Questaol

A qual género pertence esse texto?ifigse sua resposta.

Questao2
Por que Calvin fez essa ligacao telefénica?

Quedéo3

Qual osignificado das expressSabaixo, retiradas do texto? Se necessario, consulte

dicionario.

a) loja de feragens b) catapultas c) arremessar d) fazer negdios:

Questaos
Calvin conseguiu concluir o seu pedido por

Questéob
Obseve os dois tempos veriga seguir:

telefone? Por qué?

Tempo 1

Tempo 2

Eu gostode saber

Eu gostaria de saber

Vocé pode sugerr dgo?

Vocé poderia sugerir algo?

a) Qualdos tempos verbais demonstra mais educacéo para com o interlocutor?
b) Entdo, gal dos dois tempos foi usado por Cal? Por qué?

16 Agradeciment@gpecial, a minha ami Rosemeire Pedro da Silqae compartilho@sta atividdecomigo.
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Questao 6
Suponha que vocé vai chamanaipessoa até o local onde&sComdfaria para chaméa, se
ela fosse

a) uma idosacom mais de 65 anos?
b) um amigo da sua classe, alguém com quem vocé tenidiatien
C) uma mocga que Vocé nao cenk

Questao7

Vocé esta em pé, num Onibus lotadogeaapente alguém pisa no seéL pocéserte uma dor
horrivel, mas o passageiro quesqa no seu pé pede dekmas. Existem as seguintes
possibilidades de resposta:

V Néofoi nada.

V Fazer o que, né?

V Tudobeni

V Veja se toma mais cuidado!

Qual delas parecerse
a) a mais formal e tradiaial?
b) amais informal e simpatica?

C) a menos attada e direta?

Leia o texto abaixo e responda as questdes 8 e 9.

/7 A PREGUIFA E A MAE DE
TODOS ©Os5 Y(ciOS, MAS UMA
MAE E UMA MAE E E PRECISO
RESPEITX-LA, PRONTD 4

Disponivelem https://diegoamaro.com/blfExpressoepopulareso-preguicosetrabalhadobraa/ Acesso em 13
jan. 20.

Questao8
Tent e explApeguicaésa mide tapseos viciog .

Questao9

Observe orech 0 d e s tmascumalnode é Uina maeé precisorespeta-l a |, pQaht o! 0

o efato de sento expressa o0 que esta em destaque?

A) necessidade.
B) obrigacéo.
C) permissao.
D) proibicéo


https://diegoamaro.com/blog/expressoes-populares-o-preguicoso-trabalha-dobrado/
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Leia o texto a segujararespondea questédo 10.

Ry
TEM QUE DEFEN
05 BICHOS DOS oumos ? A o it

SALVEM 05 PANDAS!
SALVEM AS BALEIAS !

U FILHO!

DE, ME

Disponivelem http: /[cronisias. blogspot. com/2:€YD9/C|ncetlrlnhasdomenlnomaluqumho htmIAcesso em 13
jan. 20

Questao 10
Leianovamente a tirinha e diga qual das fsadmixo expressa obrigacao.

a) Salvem og?andas! Saem as baleias!

b) Carolina,vocé ndo acherrado lutar pra salvar os bishtos outros?
¢) Por que vocé néo salva os bichos brasileiros?

d) Pra ficar fameo, &ologista tem que defender bicho grandeuifilho.


http://cronisias.blogspot.com/2013/09/cinco-tirinhas-do-menino-maluquinho.html
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APENDICE G - MODULO DE INTERVENC AO: Argumento, tesee contra-argumento

Objetivo: Reconhecer e estabelecer diferengatre a tese, argumentos e ceatgumentos.

Duracgéo: 100 minutos (B/a)
Q= Estraéga

>
7 1° momento: Dividir a turma em tiose entregaplacascomosterma argumento, tese,

contraargumenos

g
/ 2° momenb: Apresentar em slides textos e destacar feagos que se configurem como
tese, argumentos ou conrEgumentos. Os discentagdsa latura, dos trecbs selecionados.
devedoescolher uma das gas aquela que consideram a correta. &digo do profess,

todos os grupos, ao mesmo tempo, devemntava placa que corresponde a resposta.

CONTRA-
ARGUMENTOS
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ATIVIDAD E

O docente pode incentivar uma competicdo saudavebntabilizar o gantitaivo de acertos
de cada grupo e ofereqazquenos brindecomo chocolates, por exemplo.
TEXTOS: (ver AnexoK)

/ 3° momenb: Escita de um paragfo que utilize argumentos para defender a mulher
contra a violéncia doméstica situacéo pode ter sidoivida ou presenciada pelo aluno.
(Entre 5 a 8ihhas)

/ momento: Avaliacdo da producéao iniciglver Anexol)
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APENDICE H - MODULO : PRODUGAO INTERMEDIARIA

Objetivo: Escrever a producéo intermediaria, levando em consideragffai trabalhado

nos malulos de intervecao.

Duracgao: 100 minutos 2h/a)

Ca Estraegia

# 1° momento: Apresentar reportagem sobre a violéncia donmestidéate sobe o

assuntpa fim de fornecer mais informagdes que ajudem na produgaoAnexoM)
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APENDICE | - MODULO DE | NTERVENCAO: Movimentos e passos retéricos do
artigo de opinao.

Objetivo: Reiterar a estrutura do género artigo de opiniaoraagon movimentos @assos
retéricos que divergem da primeira perspgtcom intuito ddacilitar aassmilacéo e

aprendizagem

Duracgéo: 50 minutos (h/a)

(;"‘ Estratégia

g
7 1 momento: Os alunoem equipes receberao o texto fatiado, uma folha em branco e

cola.O objetivoé mortar o texto de forma coerenteer Anexo N)

# 2° momento: Depois da montagerda leiturae dadiscussédoabre a ordem do texto, 0s
estudantes realizar@sividadeescrita de reconhecimento dos movimentos da estrutura

retérica do géera

ATIVIDADE

1. Pesqise no texto que vocé montou e leu 0os movimeatpassos retdricos do génardigo

deopinidoe preenba o quadro(ver Anexo O).
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APENDICE J - MODULO DE INTERVE NCAO: Estratégias

Objetivo: Expor possibilidades de iniciar, deselver e finalizarpor meio de estratégias que

auxiliemna construcédo de argumentos que defetda tes. (ver AnexoP)

Duracgéao: 100 minutos h/a)

C;)" Estratégias

&
# 1° momerto: Fazer gestionamentos sobre a atividade eacrit

Vv

\%
\%
\%

< <

Eu vou escrever sobre o&RQud o tema ou assuo?

O que pretendo? Qual € bjetivo da minha escrita?

A quem dirijo mnhha escta?Quem € meu leitor?

Em que situagdo nasncontramos eu e meu leit@pwal a situgdo que envolve a
mim(escritor) e a meu leitor?

O que eu sei que méeitor ja sabe, e ptainto, ndo preciso explicitar?

O que sei que o0 meu leitor ndo sabe e,ipaw, peciso explicitar?

Qual géero textual prodzir pensando a situacdo conuativa?
(KOCH; ELIAS, 2017 p.160)

>
Ve 2° momento: Apresentar algumas estratégmsainiciar a argumetacao em slides e

pedir que ignifique qual estratégia € preponderambs fragnenis.

= =4 4 A4 -4 A -5 -2

Para iniciar a argumentacao

Apresentar fatos
Estabelecerelacdo entre ogxtos
Lancarperguntas
Fazercomparacdes
Realizardeclaracao ircial
Contaruma histéria

Apresentar uma definio

Enumera ou exemplificar
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>
Ve 3°momento:Apresentaalgumas stratégias pardesenvoler a argumentacao eoartazes
pela salae pedr que identiflque a estratégiamos fragmentogue via harmonizar com aquela
seleionadh para iniciar.

Para desenvolver a argumentacao

Situar o problema e apontar para umaigab.
Exemplificar
Perguntar e rgonder.

Indicar argumentas favoraveis e cortiér

= =2 =4 4 -

Apontarsemelhancas e diferencas.

Paraargumentar apresentamos dados, ieapbes, rades e etc. ge fundamentam uma
afirmacdoumatomada de posi¢cao, um ponto de vistaa tesemas para iSso € preciso
explicar ou justificar porque assumimos esiaaquela poséo, é precisapresentar
argumentos que a sustentem. (KOCH; ELI2&17,p. 183)

g
7 4° momento: Apresentaestratégiasno quadro,parafinalizar o texto, ressaltalo que
essaprecisa comungar coas demais escolhas de iniciar e desenvaaegumentacadPedir

0 reconhecimento nos excertos.

Para concluir a argumentacao

1 Elabaar sintese.
1 Solucbnar oproblema

1 Fazer perguiaretérica
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APENDICE K - MODULO DE INTERVENCAO: Tipos de argimentos
Objetivo: Explanar sobre alguns tipoe argumentos que reforcanrponto de vista, se bem

utilizado

Duracéo: 50 minutos (1h/p

/1° momento: Organizar a salam meio circuloafim de que todos possamaaservar e
depok expor situacdes de violéncia déstica em slies e direcionar questionamentos para
gue os alunos argumentdoebatamylefendend suatese sobre o assunto expostque tipo

deargumento utilipu.

CERRA FOI 0 SEGUNDO
ESTADO ONDE MAIS SE
MATOU MULHERES EM 201

~ 8> Vocé concorda com
e U tudo isso??

Que argumentos utilizaria
para defender essas
mulheres?




E sdo somente as
mulheres que sofrem
em situacdes de
violéncia doméstica?

ARGUMENTOS

De autoridade

De causa e
consequéncia

De exemplificagdo
De generalizagdo

De analogia e
semelhanga

De comparagao

De provas

DEFINICAO

Reproduz a voz de um especialista, uma pessoa respeitavel ou
uma institui¢cdo de pesquisa considerada autoridade no assunto
para dar credibilidade ao seu argumento.

Apresenta as causas que explicam fatos ou efeitos resultantes
de um acontecimento.

Relata um fato ocorrido com o autor ou outra pessoa para
comprovar que o argumento defendido é valido.

Expde uma conclusdo baseada no estudo de um conjunto
significativo de exemplos.

Apresenta a semelhanga entre termos ou recursos comuns em
fendmenos. Trata-se da similitude de relagdes, cuja fungdo é
passar de um caso especifico para outro semelhante.

Confronta ou relaciona diversos elementos ou fendmenos. As
vezes as comparagoes se efetuam por oposi¢cdo; outras podem
manifestar-se mediante o uso do superlativo.

Apresenta informagdes incontestaveis: dados estatisticos, fatos
histéricos e acontecimentos notérios.

Adaptado de: MATEUCCI, Norma. (2013)
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/2° momento: Apresentar textos e pedir que identifiguem os tipos de argumentos

utilizados nos fragmento&/er Anexo Q)

/ 3° momento: Realizar aautoavaliacdala producéo intenediaria (ver AnexoR)
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APENDICE L - MODULO: PRODUCAO FIN AL

Objetivo: Motivar osalunosa escreveem o texto final,atentando para todos os aspectos que

foram estdadosno decorrer dos médulos.
Duracao: 100 minutog2h/a)
QG Estratégias
/ 1° momento: Leituracompartilhadale textomotivador. (ver Anexo S)

>
s 2 momerio: Discutir a situacaode violéncia relatada no texto e incentivarsarga da

producéo textudinal.

>
# 3° momento: Escolha da circulagédo do género.

® Os alunos deverdo opinar a respeito da fona como queremque 0 seu texto
circule, ou seja, chegue ao(blico pretenddo. O professordeve ser um bom
ouvinte e mediador, paraque a escolha seja viaved osarticulistas possam perceber que

atingiu o objetivo de aprimorar sua escrita, impactar e persuadir 0s seus leitores.

Sugest@s: Jornal da escola, da comdate, exposido em sala redes sociais, livrosle

coletaneas dos texd@ue possam ser repassagdan outras turmas da escei.
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APENDICE M - MOMENTO S DO DESENVOLVIMENTO DOS MODUL OS
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APENDICE N - MODELO DE DINAMICA PARA INTERAGIR E CONHE CER O
PENSAMENTO DOS ESTUDANTES.

C-=
o w DESEJO QUE O MUNDO

MUNDO MERECE MAIS DE NOS!
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APENDICE Oi RESPOSTAS DOS ALUNOS




APENDICE Pi ANALISE DE UMA PRODUCAO QUE NAO FEZ PARTE DO

CORPUSDA PESQUISA.
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O texto a seguir, ndo esta inserido na andtiees o articulista (doravanteitor

ou escritor) nao grticipou efetivanerte de todos os médulos e tal cribéé prérequisito para

fazerparte da andlisdo corpusda pesquisa. No entantoyisive a utilizacdo de estratégias

para iniciar e finalizao texto. O mesmo néo ocorre candesenvolvimento queféagilizado

pelafalta de sustentacdo dos argumentorares. No entanto, €

pregisonsiderar que

houve progresso no entendimento e@palmente no uso das estratégias, ainda que de forma

\ 4

incomgeta.
PRODUGAO TEXTUAL
how? -
4 ﬂ da \}kO@C“(\Cul Contne. an Mul
— ‘ =)
3 ﬂl)@@f onlt A =3
2 lpntal 3 ' - o
= Q_;Dxm_/ ) ; r
“} don ca - el
05 L~
06 4 0
o] ! proos
08
09 = A d —
& MeYhon L Agup enin y gana A :
lA.< LACA AU (A ! an a0 21 0
_1;' ¥ in_afnan de (%lom ) Jun =
3 Eﬂno . OP_Gunpnomes G a GounA Muan. Sl /
J WaR_an Ji
U oy QQW\&nm/) On o ¢ ouinod wm
[BE - :
15 Hmnan apncim L ' ) _
16 ¢ On‘rac P (/Q&M(’a Ui Qe wme\qm mu )
v _Qm [>T "db de l/xQﬂnﬂtx Arnufue, PmmVrC\vm
B1iwus dem;f’.ﬂ Dcdf N, omr\owmn & ol Pe-
4—7
4 1 (7r mala maQ\}o"nDlOn Vidan.
20

\ 4

Nos itensl e 2, percebseo uso da estratégia @setacao de fatos, uma vez que

o articulista utiliza informagbes veiculadas na T nas midias sociais. Como por
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exempb!>” A No Brasil, existe a ebrdaege aMmulheras cama P e
medidas peais . 0 A i & &ngplameate divalgades casos de violéncia contraulimer
e feminicidio, logo esta presente na esfereedidade.

No ponto 3 é apontadumasolucéo, o que poderia justificar uma das estratégias
de desavolvimento, porém o uso de un@&plicacdo do motio de ndo denunciar 0s
agressores, fragiliza a estratégle desenvolvimento.

Em relacdo ao quesito 4, éttio o0 uso da estratégia de wgho @ra a
probl em8ti ca, guando g, lembraado, moesaidenyca pateas | d e
antnima. o

17 Os trechos retirados da producéo néo sofreram giterau sej, encontranse da resma forma como foram
escritos pelo prutor, pois o objetivo foi demustrar 0s usos dasgatégias.
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ANEXO Ai PRODUCOESINICIAIS, INTERMEDIARIAS E F  INAIS

Praducgéo 1- P1
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Producéo 2 P2
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Producéo 3 P3
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Producéo 4 P4
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Producdo 5 P5
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Producadb - P6
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Producéo 7 P7
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Producéo 8 P8




