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RESUMO

A presente pesquisa-agdo visa promover subsidios para o desenvolvimento de habilidades na
producdo de textos argumentativos com foco no género como agdo social. Assume-se a
perspectiva de que o género como acao social é capaz de refletir as atividades humanas, por
meio da linguagem, conforme a situacéo social, histérica e cultural. Desta forma, ndo se parte
de um género especifico, da-se aos discentes a possibilidade de escolher aquele que se
acomoda ao propdsito comunicativo determinado, que para este trabalho é a violéncia
domeéstica, problematizada por meio do género artigo de opinido. O aporte tedrico estabelece
didlogo estreito entre os pressupostos do sociointeracionismo e os da sociorretérica. Para
tanto, recorre-se aos estudos de Koch e Elias (2017), Koch (2018) no que diz respeito a
aspectos da linguistica textual, bem como a estratégias e a operadores argumentativos. Em
relacdo a sociorretérica, utilizam-se os postulados de Miller (1994, 2012), assim como as
premissas de Bazerman (2009, 2011, 2015), a estrutura retorica de Eckert e Pinton (2015). A
proposta é aplicada em uma turma de 9° ano, numa escola da rede municipal de Fortaleza, por
meio da sequéncia didatica idealizada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), acolhendo a
adaptacéo sugerida por Swiderski e Costa-Hubes (2009), por revelar-se mais propicia a esta
investigacdo. Os resultados alcancados demonstram melhor desempenho na producdo de
textos argumentativos por parte dos alunos em decorréncia da percepcéo do uso de estratégias
consistentes para iniciar, desenvolver e concluir a argumentacéo, na utilizacdo satisfatoria dos
operadores argumentativos e na assimilacdo a proposta da estrutura retorica. Logo, infere-se,
gue a concretizacao da pesquisa é relevante em razdo de subsidiar, no contexto educacional de
Lingua Portuguesa, o desenvolvimento de um género a partir de sua funcéo social, j& que o
maior propdsito € minimizar as dificuldades na competéncia escrita dos alunos,

principalmente no tocante a géneros argumentativos.

Palavras-chave: Escrita. Sequéncia Didatica. Argumentacdo. Artigo de opinido.



ABSTRACT

This action-research aims to promote subsidies for the development of skills in the production
of argumentative texts with a focus on genre as a social action. We assume the perspective
that genre as a social action is capable of reflecting human activities, through language,
according to the social, historical and cultural situation. In this way, one does not start from a
specific genre, students are given the possibility to choose the one that accommodates the
determined communicative purpose, which for this work is domestic violence, problematized
through the opinion article genre. The theoretical contribution establishes a close dialogue
between the assumptions of sociointeractionism and those of socio-rhetoric. To this end, we
use the studies of Koch and Elias (2017), Koch (2018) with regard to aspects of textual
linguistics, as well as strategies and argumentative operators. In relation to socio-rhetoric, the
postulates of Miller (1994, 2012) are used, as well as the premises of Bazerman (2009, 2011,
2015), the rhetorical structure of Eckert and Pinton (2015). The proposal is applied to a 9th
grade class, in a school in the municipal network of Fortaleza, through the didactic sequence
idealized by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), welcoming the adaptation suggested by
Swiderski and Costa-HUbes (2009), by prove to be more conducive to this investigation. The
results achieved demonstrate a better performance in the production of argumentative texts by
the students due to the perception of the use of consistent strategies to initiate, develop and
conclude the argumentation, in the satisfactory use of the argumentative operators and in
assimilation to the proposal of the rhetorical structure. Therefore, it can be inferred that the
accomplishment of the research is relevant due to subsidizing, in the educational context of
the Portuguese language, the development of a genre based on its social function, since the
main purpose is to minimize the difficulties in the written competence of the students.

especially with regard to argumentative genres.

Keywords: Writing. Didatic sequence. Argumentation. Opinion article.
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1 INTRODUCAO

Cotidianamente, o0 ser humano passa por circunstancias que requerem atitudes de
afirmacdo, contestagcdo, explicacdo, sustentacdo de ideias. Situagfes como a cobranga
indevida de um valor nas compras, o lixo depositado nas calgadas pelos vizinhos, a critica a
um politico corrupto, a inseguranca nas cidades; em suma, em diversas circunstancias, é
comum uma tomada de posicdo. No ambito escolar, ndo é diferente que se percebem
inimeros problemas, tais como: a falta de cardéapio diversificado no lanche, a auséncia de
quadras poliesportivas, de bibliotecas, de sala de multimidia, de transporte escolar adequado e
seguro entre outros problemas que afetam o dia a dia dos estudantes no Pais. S&o
adversidades vividas diariamente que retratam a precariedade de servicos e a ma gestdo de
politicas publicas. Diante de tantos problemas, sdo frequentes as tentativas de minimizar os
efeitos que os transtornos trazem, e entdo surgem mecanismos de exigir as melhorias ou
resolugdes, que se concretizam através de abaixo-assinados, de cartas abertas, de
manifestagdes nas ruas com cartazes, de denuncias na radio, de debates, de comentarios nas
redes sociais, entre outras possibilidades. As estratégias sdo diversificadas, porém dois fatores
sdo preponderantes: o publico e o resultado que se quer alcancar.

Nesse contexto, argumentar se torna crucial para o processo de aquisi¢do daquilo
que se almeja. Seja pela oralidade ou escrita, argumentar faz farte das interacdes humanas, das
conversas, das trocas de ideias; assim, discussdes e/ou posicionamentos estdo no cerne da
argumentacao.

Argumentar é humano, isto é, o ato de dar opinido, de se posicionar diante de algo
e de assumir um ponto de vista estd presente em conversas com a familia ou amigos,
brincadeiras, historias, como lembram Koch e Elias (2017 a). Portanto, em situacdo de
comunicacdo, sobretudo naquela em que haja o propdésito de convencer alguém a manter ou
mudar de opinido, tem-se 0 uso do recurso da argumentacao, cujo estudo vem de muito tempo
atrés.

Como destacam Sena e Figueiredo (2013), Aristoteles foi um dos grandes
responsaveis por agregar valores e definicbes que mudaram a compreensdo da Retorica, que
passou a ser interpretada como arte de persuasdo atraves da selecdo de meios adequados. As
contribuicdes de Aristdteles na Retorica acrescentaram bastante ao estudo da argumentacéo,
uma vez que ndo é facil dissociar uma da outra, pois a relacdo entre retorica e argumentacéo €

antiga.
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Por sua vez, Pinto (2010) salienta a imbricacdo entre a historia da humanidade e a
prépria democracia. Desde a Antiguidade, a argumentacdo se configurou como uma forma
substitutiva das guerras bélicas, pois evidenciou a capacidade de debate, defesa, contraposicao
ou refutacdo dos individuos.

No século XX, Perelman e Olbrechts-Tytecal, com Tratado da Argumentagdo: a
nova retdrica, remodelaram os estudos retdricos, todavia ndo desprezaram 0s preceitos da
retorica aristotélica. Suas concepcBes contribuiram para o desenvolvimento de uma
argumentacao que pode ser percebida nas estratégias da atualidade, tanto que argumentar faz
parte das praticas politica, juridica, jornalistica.

Na prética juridica, a teoria da argumentacéo esta imbricada a teoria do discurso,
igualmente as demais préaticas, uma vez que se destina a questionar e expor a fundamentacéao
racional do discurso para tornad-la valida e provavel por meio de regras, normas ou
ponderacoes.

O discurso jornalistico, estrategicamente, usa a persuasdo para que o interlocutor
compreenda a maneira especifica que o texto quer fazer crer, ou seja, opta por fazer acreditar
numa ideia, noticia ou acdo veiculada ao jornal.

Ja o discurso politico se fundamenta na competicdo pelo poder e advém do ajuste
a realidade (FIORIN, 2013). Ha a necessidade de imposicdo da verdade do interlocutor,
mesmo sabendo que tal verdade é ameacada por (re)significacGes, pois ndo se configura como
algo concluso, absoluto. Os argumentos politicos recorrem ao principio da imparcialidade,
centralizam a polémica e desconstroem o outro em detrimento de sua autorreconstrugédo
(SILVEIRA; MARIANO, 2016).

Toulmin (2001), por sua vez, contribuiu também para a consolidacdo de novas
concepcOes sobre a argumentacdo. Em Os Usos do argumento, o autor objetivou realizar a
descricdo e ndo sistematizar a argumentacdo. Entres suas contribuicGes, destacam-se a relagédo
intrinseca com a logica, a concepcao de argumento como valor justificativo, um modelo de
estrutura progressivo e nao-estatico, além da introducéo da nogéo de campo

A trajetéria da argumentacdo demonstra o qudo significativo sdo seus
fundamentos e pratica-los se torna mais produtivo, porque estratégias de convencimento, de
persuasdo, instigam a valorizacdo das multiplas opinides dos sujeitos, incentivam a

interrogatividade e a criticidade, que sdo importantes para formacao da cidadania.

! PERELMAN, Chaim; OLBRECHTS-TYTECA, Lucie. Tratado da Argumentacdo: a nova retérica. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2002.
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Diante da relevancia ocupada pela argumentacdo no decorrer dos séculos,
refletimos sobre a valorizagdo da argumentacdo nos estudos académicos. Todavia,
percebemos que tal implicacdo, ndo apresenta mesmo destaque no universo do ensino. E, na
atualidade, ha uma dificuldade natural nas produc@es de textos escritos, principalmente, por
produtores de textos iniciantes.

Versando acerca dos processos que envolvem a escrita, Antunes (2003) enfatiza
que demonstracbes verbais de ideias, informacgdes, crencas, sentimentos a serem
compartilhados com alguém sdo necessarios para concretizar a interacdo. Entdo ter o que
dizer é essencial para escrever, porque se ndo ha ideias, (para nossa pesquisa adotaremos 0
termo argumentos) como a producdo escrita podera ser eficiente? Afinal, na construcdo de
texto argumentativo, 0s argumentos sdo essenciais porque comprovam que as ideias
defendidas sé@o pertinentes.

A problematica no ensino de Lingua Portuguesa ndo é exclusividade da pratica
escrita. Rojo (2009) salienta que os dados historicos e atuais, em relacdo as discrepancias no
ensino, retratam que a organizacgéo estrutural da escola ndo contempla uma formacéo integral
do estudante, uma vez que este deixa a escola com deficiéncias nas competéncias leitora e
escrita, mesmo passados quinze anos, que € o tempo médio do ensino fundamental.

No entanto, o0 viés da competéncia escrita € 0 que nos interessa para esta pesquisa.
N&o ha, no presente estudo, a pretensdo de hipervalorizar a escrita, e sim de estuda-la, por
meio de praticas significativas. E por meio destas que o desenvolvimento do aluno acontece e
que ha a construcdo de um cidad&@o participativo e politico, capaz de se posicionar, refletir,
argumentar e entender-se como ser social no mundo.

E inegével a presenca da argumentacio nos discursos orais ou escritos e na escola.
Entdo, se argumentar € uma acdo comum ao cotidiano, por que os textos escritos produzidos
em sala de aula sdo tdo insipidos e se distanciam da argumentagédo?

Enquanto professores, assumimos uma parcela de culpa na defasagem de
aprendizagem desses estudantes, quando propomos atividades de producdo escrita sem
considerar a funcdo ou como pretexto para interpretacdo de conteido, questdes gramaticais,
ortograficas ou lexicais, abordadas de maneira descontextualizadas das praticas discursivas,
levando o alunado a uma formacdo passiva, desprovida de senso critico. Em contrapartida,
quando adotamos o0 nosso papel de educadores/mediadores do conhecimento e ndo detentores,
exercemos a funcdo de conduzir os aprendizes pelas estradas da aprendizagem e propiciar as

mudancgas significativas na formacao cidada.
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A reflex@o acerca das constatagdes, no ambiente escolar, nos inquietou e gerou o
desejo de saber 0 que é necessario para desenvolver habilidades na competéncia escrita de
textos argumentativos e consequentemente algumas questdes emergiram: Os mecanismos de
argumentacdo dependem de uma sistematizacdo para identificacdo dos diferentes géneros? As
estratégias argumentativas sdo propicias para construcdo de géneros argumentativos? A
sequéncia didatica é uma ferramenta eficiente para dirimir as dificuldades que existem na
producdo escrita argumentativa?

Para subsidiar 0s questionamentos, este trabalho propbs e testou estratégias de
desenvolvimento de habilidades, em alunos de 9° ano, com o fito de aprimorar a competéncia
de produzir textos argumentativos, em especifico o artigo de opiniao.

A investigacdo assumiu posturas: uma se refere a compreensdo de género como
acdo social, isto é, a centralidade do género ndo deve estar na substancia (contetdo) ou na
forma de discurso, mas na agdo utilizada para sua realizacdo (MILLER, 2012). Nesta
pesquisa, 0 desejo de expressar a revolta, a tristeza, o repddio a violéncia doméstica
trouxeram a tona o estudo do género artigo de opinido.

Outro posicionamento alude a abordagem metodologica: a sequéncia didatica
(SD). Concebida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a ideia é ensinar géneros textuais
em forma de sequéncia, através de modulos que podem ser adequados de acordo com a
necessidade da aprendizagem. Por conseguinte, admitimos que o recurso se tornou proficuo,
uma vez que o reconhecimento, a leitura, a producdo, a utilizacdo e a compreensdo de
diversos géneros nos mais variados contextos sociais viabilizaram a aprendizagem.

Para respaldar o desenvolvimento do trabalho, julgamos procedente a literatura
baseada em estudos que permitiram ampliar o entendimento acerca dos fatores que colaboram
para o desenvolvimento do género argumentativo como acao social.

Em relacdo a argumentacdo, assumimos as ideias de Koch e Elias (2017 a), uma
vez que estas entendem que argumentar € intrinseco a linguagem e, como o cerne da pesquisa
é o refinamento da argumentacdo na producdo de textos, pautamo-nos no uso das estratégias
para acurar praticas argumentativas no cotidiano da escola e fora dela. Também com os
estudos das autoras e ainda com a contribuicdo de Koch (2018), investigamos o uso dos
operadores argumentativos e dos articuladores discursivos argumentativos.

No que concerne a SD, como ja mencionamos, aplicamos 0s conceitos de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). No entanto, introduzimos a proposta metodoldgica de
Swiderski e Costa-Hubes (2009). As autoras efetivaram uma adaptacdo ao modelo genebrino,

acrescentando dois modulos: reconhecimento e circulacdo do género. Estes tém a finalidade
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de desenvolver atividades com foco na pesquisa, leitura e analise linguistica, privilegiando os
géneros que ja rodeiam socialmente os alunos (COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014). A
adequacdo da sequéncia didatica foi de suma importancia, pois se concatenou ao N0ssO
entendimento de género como acdo social, j& que viabilizou a efetivacdo da perspectiva
sociointeracionista de linguagem, posto que concedeu voz aos alunos em relagdo as suas
escolhas.

A pesquisa, pautada na abordagem sociointeracionista, aponta para os postulados
de Bakhtin (2011), posto que assevera que a comunicacdo, seja na modalidade oral ou escrita,
ocorre por meio dos géneros e estes se realizam em distintos meios sociais. Sendo assim, 0
sociointeracionismo € de grande influéncia para relacionar a ideia de género como acgdo
social.

Enfatizamos tambem o aporte tedrico que subsidiou a andlise das producdes
textuais dos educandos, escritores inexperientes, que expressaram sua capacidade linguistica e
argumentativa obtidas até o 9° ano do ensino fundamental. Elencamos trés aspectos: as
estratégias argumentativas para iniciar, desenvolver e concluir a argumentacdo e 0s
operadores argumentativos, assim como os articuladores discursivos postuladas por Koch e
Elias (2017 a). O terceiro quesito contemplou a estrutura retorica do artigo de opinido baseada
no modelo sistematico de Eckert e Pinton (2015).

Além de uma literatura fundamentada em teodricos renomados, também foi de
inestimavel valor pesquisar trabalhos que abordaram a argumentacdo. Citamos quatro
dissertacdes que ajudaram a analisar 0 corpus da pesquisa e destes, apenas um € académico,
da Universidade de Santa Maria no Rio Grande do Sul, sendo os demais oriundos do
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), todos pertences a Universidade Federal do
Ceara.

Oliveira (2016) objetivou investigar a competéncia argumentativa de alunos de 9°
ano, por meio de artigo de opinido. Fundamentou-se na sequéncia prototipica de Adam?, bem
COMO Nos seus conceitos de sequéncias textuais, nos estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca,
na concepcao de producdo escrita como pratica processual de Hayes e Flower, na perspectiva
dialogica da linguagem e utilizou como proposta metodoldgica a sequéncia didatica. A autora
concluiu que houve avanco na producdo de artigos de opinido que passaram a niveis
significativos de reflexdo e criticidade, comprovando assim que a proposta contribuiu para o

desenvolvimento da ética e proatividade nos alunos.

2 ADAM, J.M. A Linguistica textual: introducdo a analise textual dos discursos. 2%d: S&o Paulo. Cortez,
2011.
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Ferreira (2018) partiu da observacdo do baixo rendimento dos educandos de 9°
ano em relacdo a producdo escrita, principalmente, dos géneros argumentativos e teve como
objetivos especificos detectar as estratégias que facilitam a escrita do género argumentativo
artigo de opinido, perceber as intervencGes que o professor pode realizar para melhorar a
competéncia escrita e constatar a viabilidade da sequéncia didatica nesse processo.

Vinculada aos pressupostos de Serafini (1994), Geraldi (1999), Antunes (2003),
Dolz, Schneuwly e Noverraz e (2004), Marcuschi (2010), Koch e Elias (2016), Adam (1992)
e Perelman e Tyteca (2002), a pesquisadora desenvolveu a investigagdo e considerou
interligar a sequéncia argumentativa e a argumentacdo pragmatica. Como resultado, Ferreira
(2018) apontou o seu proprio desenvolvimento profissional, além da evolucdo significativa
dos participantes da pesquisa, perante a perspectiva de que €é basilar ser um professor
mediador e que o instrumento sequéncia didatica favorece a aprendizagem do alunado.

Carvalho (2019) também partiu do principio de que ha grande dificuldade na
escrita de géneros argumentativos e seu trabalho teve o intuito de aprimorar os usos de
estratégias argumentativa. Entretanto, a proposta foi além da estrutura composicional e
abarcou distintos géneros argumentativos, sendo aplicada com alunos do 1° ano do ensino
médio. A autora assumiu o0 sociointeracionismo e se ancorou em Marcuschi (2008), Antunes
(2003), Geraldi (2004) e Koch (2016), aliando o cognitivismo de Cassany (1999) e Serafini
(1994). Para a analise da argumentacao, teorias de Toulmin (2006), Adam (2011), Perelman e
Tyteca (2014), Ducrot (1987, 1989) e Charaudeau (1997) foram representativas. Assim,
conforme a pesquisadora, os resultados demonstraram que melhorias significativas na escrita
dos discentes, o que comprovou que planejar a s intervencdes e refletir sobre os problemas
reais € um dos caminhos para o ensino da lingua lograr éxito e formar cidaddos protagonistas
de seu aprendizado.

Silva (2019) realizou um trabalho diferenciado dos demais, uma vez que
contemplou a realidade de outro estado brasileiro e principalmente, porque utilizou o corpus
de pesquisa finalizadas em escolas do municipio de Santa Maria/RS. O objetivo do trabalho
foi mapear as caracteristicas linguisticos-discursivas do género artigo de opinido em situacédo
real de uso. Com o aporte tedrico fundamentado na sociorretérica com autores como Miller
(1984, 2014), Bazerman (2011), Swales (1990), na argumentacdo baseada em Perelman e
Tyteca (2014), Toulmin (2001), na gramatica sistémico funcional de Hallyday e Mathiessen
(2014), o autor investigou cinquenta e oito artigos de opinido e obteve como resultado que 0s
aprendizes-escritores utilizam a estrutura retérica do género caracterizando-o como artigo de

opinido escolarizado, ou seja que atende a expectativa da situagdo comunicativa, mas que
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ainda hé a necessidade de estudo aprofundado do contexto escolar.

Estabelecendo um comparativo entre aos trabalhos e a projecdo para esta
pesquisa, percebemos alguns aspectos relevantes: a dissertacdo de Silva (2019) contribuiu
bastante para esta, uma vez que tratou da estrutura retérica do artigo de opinido. Foi de suma
importancia perceber no trabalho a analise dos movimentos e passos que séo atribuidos ao
género.

Em relacdo as demais dissertacfes, encontramos pontos convergentes, como a
metodologia da sequéncia didatica, o publico-alvo de 9° ano do ensino fundamental (com
excec¢do de Carvalho (2019) que trabalho com o 1° ano do ensino médio) e o pertencimento a
esfera do Mestrado Profissional em Letras.

Ademais, os propdsitos e mecanismos se distanciam, visto que a pesquisa de Silva
(2019) é académica, volta-se para 0 9° ano, e ndo requer a intervencédo direta em sala de aula,
mas sim uma analise da coleta de resultados. Os demais, pertencentes a esfera do Mestrado
Profissional em Letras, divergem do nosso objetivo porque se atrelam imediatamente a um
género especifico, fato que ndo se aplicou a nossa investigacao, pois escolhemos o tema e o
género artigo de opinido, a partir da real funcéo social da turma. Outro fator diferente € a base
tedrica, enquanto Oliveira (2016), Ferreira (2018) e Carvalho (2019) tomam como
prerrogativa a sequéncia argumentativa, nossa pesquisa abraca a perspectiva da sociorretorica.

Para os estudos desenvolvidos no a@mago do Profletras, as conclusbes sao
semelhantes, a evolucdo dos estudantes é notoria, a percepcdo deles se transforma e eles
passam a agir de maneira mais consciente, critica e reflexiva. Na pesquisa académica 0s
resultados sdo positivos, entretanto, ainda existe um caminho a se trilhar para que o aluno
alcance a competéncia escrita argumentativa eficiente.

N&o ha pretensdo de promover desarmonia entre pesquisas académicas e do
programa Profletras, ao contrario, o que pretendemos é destacar o que ambas tém de melhor,
cada qual dentro de seu contexto, e principalmente extrair 0 que € necessario para desenvolver
uma nova pesquisa, que € o nosso exemplo. Todos os trabalhos citados foram visitados
diversas vezes, comprovando a importancia de té-los como apoio.

A fim de organizar nosso trabalho, dividimos a dissertacdo em capitulos. O
primeiro trata da relevancia da argumentacdo e o qudo, ela, € inerente ao ser humano nas
praticas sociais, assim como contextualizamos de forma generalizada toda a pesquisa,
apresentando as motivacgdes para sua realizagéo.

Em seguida, desenvolvemos a revisao da literatura em dois capitulos: o segundo

compreende a perspectiva do ensino e do género como acdo social, aborda os aspectos
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tedrico-metodoldgicos dos géneros, bem como conceitos e, principalmente, a concepgao do
género como acgdo social. Para amparar a teoria, realizamos um comentério sobre as diretrizes
que norteiam o ensino: a Base Nacional Comum Curricular e o Documento Curricular
Referencial do Ceara.

O terceiro capitulo alude ao alinhamento entre a argumentacdo e o género. Para
tanto, caracterizamos a argumentacdo em abordagens distintas. Definimos o género artigo de
opinido sob o enfoque da retdrica e o relacionamos aos documentos norteadores. Nesse
capitulo, também trazemos os estudos que balizaram a metodologia, como as estratégias, 0s
operadores argumentativos e a estrutura retérica.

Na quarta parte, abordamos o percurso metodoldgico escolhido para desenvolver
a analise e descrevemos como 0s modulos da sequéncia didatica foram trabalhados no
cotidiano da sala de aula.

No quinto capitulo, empreendemos a andlise contrastiva entre as producdes e
relatamos as observacOes pertinentes, mediante o aporte tedrico.

Por fim, destacamos as consideracfes finais, nas quais discorremos sobre o
aprendizado e 0 impacto que a pesquisa trouxe para 0s envolvidos na pesquisa.

Em razdo de subsidiar, no contexto educacional de Lingua Portuguesa, o
desenvolvimento de um género a partir da funcéo social e porque investiu em uma versdo
adaptada da sequéncia didatica para minimizar dificuldades na competéncia escrita,
principalmente no tocante ao género artigo de opinido, inferimos que os resultados foram
produtivos pelos seguintes quesitos: pertinentes, ao inserir uma producdo intermediaria que
da mais tempo ao aluno para aprimorar seus conhecimentos e tempo ao professor para
observar e planejar intervencdes; desafiadores quando partiu do acéo social, sem género pré-
determinado, construindo um ambiente propicio para a escrita que faz sentido; estimuladores
quando deu voz e vez aos alunos para expor suas opinides, sentimentos, argumentos e anseios
a respeito do problema social da violéncia doméstica; mediadores, ao ndo definir em que
esfera o0 género circularia, mas contribuindo para que o protagonismo dos jovens aflorasse e
por consequéncia fosse valorizado dentro da escola e da comunidade.

Diante de tantos adjetivos, ndo hd como ndo valorar a pesquisa, ndo somente para
os discentes, mas para a professora que a realizou. O crescimento profissional foi gigantesco,
a visdo se ampliou de tal forma que usar metodologias tradicionais como antes, que ndo
consideram o aluno como o centro, “soa” quase como ofensa.

Da mesma forma, inferimos que a contribuicdo para outros docentes seja proficua,

uma vez que demonstramos que as alternativas dindmicas pautadas nas praticas sociais e
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permeadas de sugestbes de letramento sdo capazes de otimizar o cotidiano escolar e que os
procedimentos para 0 ensino sempre abrem espaco para novas possibilidades de pesquisa, nos
campos que nao foram explorados, por ir além dos objetivos por nés tracados.
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2 GENERO E ENSINO

Nesta parte, descreveremos a base tedrica que fundamentou a pesquisa e conduziu
seu processo de desenvolvimento. Iniciaremos discorrendo, suscintamente, sobre as
abordagens teorico-metodoldgicas das quatro correntes dos géneros. Em seguida,
descreveremos algumas acepcdes de géneros e especificaremos aquela que balizou nosso
estudo. Depois, conceituaremos 0 género como acao social, bem como contextualizaremos 0s

géneros nos documentos norteadores da educagdo basica.

2.1 Os géneros como prética social e discursiva

Estudos sobre géneros se tornaram muito frequentes e fecundos. Uma profuséo
de conceitos e pontos de vista a respeito do género tem tomado o ambiente académico, e
consequentemente o escolar, e reverberado no pensamento de como deva ser interpretado.
Concordamos com Bezerra (2017) quando afirma que, na atualidade, os géneros nao podem
ser considerados estaticos, individuais e prontos para ser objeto de estudo ou de ensino, mas
devem ser assimilados pelo mundo real, como entidades complexas, dindmicas e inter-
relacionadas de vérias formas.

Para nossa pesquisa, a definicdo de género como categorias de formas de textos,
de interacdo social, de reconhecimento cognitivo e de motivacbes e pensamentos
(BAZERMAN, 2015) se torna oportuna e se coaduna com a ideia de que a interacdo social é

intrinsecamente ligada a préatica.

2.1.1 Abordagens tedrico-metodologicas dos géneros

Segundo Marcuschi (2008, p. 147) no Ocidente, o estudo sobre géneros textuais
tem pelo menos vinte e cinco séculos, se forem consideradas as primeiras observacgdes
iniciadas por Platdo. A ideia de “géneros literarios” se firmou com Aristoteles, passou por
Horacio e Quintiliano, percorreu a Idade Média, o Renascimento, a Modernidade e chegou ao
século XXI. A partir de Aristoteles surgiu a sistematizacdo sobre o género e sua natureza
discursiva, porque o pensador grego assumiu os elementos que compdem o discurso, os tipos
de ouvintes e os trés géneros de discurso retérico.

A nocédo do passado cléssico foi difundida e chegou até as escolas brasileiras de

forma bem diferenciada, isto é, individualista (como artigo de pesquisa) e sem contemplar a
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inter-relacdo entre as préticas sociais e 0s ambientes especificos (BEZERRA; BIASI-
RODRIGUES; CAVALCANTE, 2009). Somente com a énfase nos estudos de géneros, na
area da linguistica aplicada, que o ensino de linguas passou a ter maior relevancia,
principalmente pela adogdo da ideia de género como objeto de ensino pelos Paréametros
Curriculares Nacionais (PCN), documento referencial para o ensino nas escolas (ROJO,
2005).

Assim, nos Gltimos trinta anos, pesquisas sobre as teorias dos géneros tém se
avolumado e pesquisadores de distintas areas tém empregado esforcos para sistematizar seus
pressupostos. Dentre os estudos, quatro abordagens tedrico-metodoldgicas requerem
descricdo por se tratarem de vertentes no tratamento dos géneros textuais: a australiana
fundamentada na Teoria Sistémico-funcional de Halliday; a britanica, com o Ensino de inglés
para fins académicos (EAP) representada por Swales e Bhatia; a norte-americana chamada de
Nova Retdrica®, representada, principalmente, por Bazerman e Miller; e a genebrina,
vislumbrada pela perspectiva sociointeracionista discursiva representada por Bronckart, Dolz
e Schneuwly.

A perspectiva australiana se fundamenta na teoria linguistica sistémico-funcional
de Halliday, cuja concepcdo de linguagem é de processo semidtico, ou seja, cOmo um
conjunto de opcdes, de um determinado meio social, usado pelos falantes para viabilizar o seu
desempenho nas funcdes sociais (BUNZEN, 2004).

Nesta teoria, 0 processo de ensino e aprendizagem da linguagem necessita da
heterogeneidade do funcionamento em relacdo ao contexto e a relagédo dialética do texto que
pode ser conceituado como uma instancia para concepcdo de significados em contexto, e 0
contexto, é justamente o local onde o texto funciona (HALLYDAY; MATHIESSEN, 2014).

Halliday (1993) assume que é preciso entender o funcionamento da linguagem
nos diversos contextos especificos na sociedade e ajudar na estruturacdo das atividades de
ensino da linguagem. No que tange aos géneros, as escolhas serdo determinadas socialmente
pelo didlogo entre contexto cultural e situacional. Por sua vez, o contexto social, motivado
pelas opgbes do locutor, desdobra-se em contexto de cultura e de registro. Enquanto o
contexto cultural se volta para o uso da lingua enriquecido pelas tradi¢cdes culturais, o de
registro retrata a situacdo que circunda o texto e propde uma segmentacdo: campo, relacéo e

modo, intrinsecamente relacionados a fatores experiencial, interpessoal e textual,

3 E importante destacar que estudiosos como Gunter Kress e Fairclough colaboram para a teoria com a
perspectiva da Andlise Critica do Discurso, todavia ndo adentraremos no assunto por ir além do escopo desta
pesquisa.
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respectivamente. Cabe ressaltar que o género, para essa teoria, pode ser descrito por meio da
fuséo dos trés elementos citados em um determinado campo social.

Conforme Biasi-Rodrigues, Hemais e Aradjo (2009), a teoria metodoldgica de
John Malcolm Swales se concentra na apreenséo do ensino de inglés para fins especificos. As
pesquisas do linguista inglés estdo voltadas para analise de géneros textuais em contextos
académicos e profissionais e 0s principios tedricos oferecem subsidios para o reconhecimento
dos géneros e das préaticas sociais envolvidas numa visdo sociorretérica. O objetivo de tais
principios é proporcionar ferramentas que contribuam para o reconhecimento dos géneros
textuais, bem como suas caracteristicas formais e funcionais, a fim de desenvolver a
capacidade de compreensdo e producdo a partir dos propdsitos comunicativos.

Bhatia (1993), apesar de se amparar na proposta de Swales, recorre mais a analise
de géneros profissionais do que académicos (NUNES, 2017) além de acrescentar que existe
um equilibrio entre trés tipos de orientacdes fundamentais a compreensdo dos géneros: a)
orientacdo linguistica, que favorece o0s tragos linguisticos em destaque com intuito de
compreender como 0s géneros assumem determinada forma; b) orientacdo sociologica, que
pretende viabilizar o entendimento da definicdo, organizacdo do género com a comunicacao
da realidade social; c) orientagdo psicolinguistica, que enfoca os aspectos planejados da
construcdo do texto. (BHATIA, 1993, p. 17-22).

A escola norte-americana, nascida nos estudos da Nova Retorica, enfatiza a
importancia de uma (re)definicdo de género que ndo venha diretamente relacionada aos
estudos retoricos, porque a tentativa é fornecer subsidios para serem selecionados pelo
professor, a fim de que este adapte ou crie estratégias apropriadas para o ensino da escrita.
Essa corrente preconiza que a lingua, os enunciados devem ser percebidos como “formas de
agir no mundo” e para um enunciado ser assimilado com acéo social, deve-se considerar o
entorno e a forma como é absorvido pelos participantes. (BUNZEN, 2004, p. 237).

A vertente genebrina é baseada nas ideias do Circulo de Bakhtin, as quais ndo se
preocupam em dicotomizar a lingua, mas analisa-las a luz das visGes dialogica e discursiva.
Compactuando com tais ideais, essa escola assumiu uma postura de ensino da lingua materna
baseada nos géneros em contraposi¢do as abordagens tradicionais, que priorizavam aspectos
gramaticais para o desenvolvimento do aluno nas esferas da interpretacdo, compreensao e
producdo (BRONCKART, 1999). Sendo assim, conforme Bunzen (2004), a contrapartida
aborda as diversidades de texto, as relagdes mantidas com o contexto de producéo, ressaltando

0s aspectos histdricos e sociais.
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Em suma, trata-se de uma abordagem que incorpora a Teoria de Enunciagdo de
Bakhtin, a Teoria de Aprendizagem vygostkiana, a teoria interacionista sociodiscursiva de
Bronckart, a aplicabilidade didatica de Dolz e Schneuwly ao ensino de lingua materna.
(MARCUSCHI, 2008).

As correntes ora se tangenciam, como nas influéncias pelos estudos de Bakhtin,
pois, como afirma Marcuschi (2008, p. 152), “os subsidios tedricos de ordem macroanalitica e
categorias mais amplas podem ser assimilados por todos de forma proveitosa”; ora se
distanciam quando concebem o ensino dos géneros por meio de andlise textual e linguistica
(escola australiana), ou defendem que os géneros ndo podem ser ensinados sem considerar a
funcdo social (nova retérica), ou quando oferecem uma abordagem pedagédgica para o ensino
de género textual (australianas e sociodiscursiva) ou mesmo contribui para o ensino de género
atraves da confeccdo de materiais didaticos com o propoésito do ensino de inglés para fins
académico. (FERREIRA, 2009).

O fato de divergirem ndo implica que esta ou aquela abordagem seja melhor ou
pior, mas que, dentro de suas especificidades, cada qual oferece material rico e construtivo e
cabe ao pesquisador escolher aquela que se amolda ao objeto de estudo. Para a presente
pesquisa, 0s ideais propostos pela Nova Retdérica foram mais propicios, uma vez que
materializados através da didatica de articulacdo das praticas sociais e dos objetos escolares
da perspectiva genebrina, constituiram a estrutura do trabalho.

Para prosseguirmos com nosso aporte tedrico, acrescentamos algumas
consideracfes acerca dos conceitos dos géneros. Para alguns, denominados de géneros
discursivos, para outros de géneros textuais, todavia ndo nos aprofundaremos nessa discusséo,
apenas citaremos alguns pontos de vista, porque, dentro do contexto da nossa pesquisa, ndo

cabe estudo acurado para realizar tal diferenciacéo.

2.1.2 Conceitos de géneros

Rojo (2005) constatou que estudos das teorias dos géneros divergiam em relacéo a
denominacdo. Enquanto uns se fixavam em géneros textuais, outros designavam géneros
discursivos. A primeira centrada “em estudos das situagdes de produgdo dos enunciados ou
textos em seus aspectos socios historicos” e a segunda “na materialidade textual.” (p. 185).
Apesar da distincdo na nomenclatura, ambas descrevem os géneros e a provavel diferenca esta
na abordagem metodoldgica, ja que recorrem a VAarios autores, conceitos e categorias

analisadas. Muitos desses estudiosos, tomam por base as prerrogativas do Circulo de Bakhtin
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e as aperfeicoam, complementam ou contradizem.

Para a pesquisa, citaremos apenas algumas das distintas definicbes para géneros,
pois admitimos a conveniéncia de uma breve contextualizacdo para o desenvolvimento desta
pesquisa, a fim de designar os géneros, suas areas e a maneira pelos quais sdo tomados como
objeto de estudo.

A visdo de Rojo e Barbosa (2015) é a de que falamos, ouvimos lemos e
escrevemos por meio de géneros. Tudo se acomoda a esses artefatos, desde uma simples
saudacdo a um texto académico. A lingua/linguagem é o meio pelo qual os géneros se
organizam de forma a constituir sentido. Tal ideia se da porque “os géneros discursivos sdo
radicalmente uma entidade de vida” (ROJO; BARBOSA 2015, p. 27). As autoras, seguidoras
da corrente bakhtiniana, vislumbram que hé& estreitamento entre pratica social, interacdo
verbal, géneros e esferas de atividade, isto conduz ao entendimento de que o enunciado se
materializa e se articula ao género, tornando-o estavel.

Dolz e Schneuwly, igualmente tributarios dos estudos bakhtinianos, adotam a
concepcdo de género como ‘“formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em
situacOes habituais, entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar os elementos
formais e rituais de praticas de linguagem” (1999, p. 7).

Em congruéncia, as afirmacdes implicam que a diversidade das praticas de
linguagem mantém uma ténue regularidade, devido a constante reconfiguracao e as atividades
direcionadas para a linguagem ndo podem ser executadas se ndo por meio dos géneros.

Schneuwly (2004, p. 20) ainda acrescenta a ideia de géneros como “instrumento”,
ou seja, mecanismo semiodtico complexo que viabiliza, simultaneamente, producdo e
compreensdo de textos. Enquanto Bakhtin trata o género como unidade de conteido tematico,
composicional e de estilo adaptado ao destinatario e conteudo precisos, alem de finalidade
especifica numa acdo, Schneuwly entende a acdo discursiva como uma configuracdo parcial
dos meios. E a percepcdo de que o conhecimento e a concepcdo da realidade estio presentes
nos meios para agir sobre ela.

Somando aos conceitos anteriores, Marcuschi (2010) entende os géneros como
entidades socio discursivas e possibilidades inevitaveis em situacdo comunicativa. E ainda, a
predicdo e a interpretacdo das acGes humanas transitam em qualquer contexto discursivo,
logo, os géneros ndo sdo restritos e fixos de acdo criativa, ao contrario, sdo maleaveis,
plasticos e dinamicos. Eles se caracterizam pelo emparelhamento as necessidades e atividades

socioculturais, assim como nas inovagdes tecnologicas.
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J& Cavalcante (2018, p. 44) toma 0s géneros como “padrdes sociocomunicativos
que se manifestam por meio de textos de acordo com a necessidades enunciativas especificas.
Trata-se de artefatos constituidos sociocognitivamente para atender aos objetivos de situacdes
sociais diversas”. E mais: para cada propdsito comunicativo, o falante tem possibilidades de
comunica¢do com um género discursivo adequado a situacdo em questao.

Por sua vez, Zavam (2017, p. 38), depois de considerar as contribuicdes de
Bakhtin, descreve o género “a partir de uma visdo de discurso que privilegia 0 processo
interativo que naturalmente envolve atividades enunciativas, mediadas pela correlagcdo de
posicdes sociais, pela intengdo dos enunciadores e pelas penalidades especificas de cada
esfera”.

Acordamos com as apreciacdes de Bazerman quando afirma que o género

[...] vai além do construto formal, para vé-lo como acdo tipificada pela qual
podemos tornar nossas intencoes e sentidos inteligiveis para outros|...] o género da
forma a nossas acdes e intencdes. E um meio de agéncia e ndo pode ser ensinado
divorciado da acdo e das situagdes dentro das quais aquelas a¢Bes sdo significativas
e motivadoras. (2011, p. 10).

Assim, pressupomos que o autor concebe género como agéncia quando afirma que
este precisa ser dindmico e inovador, pois requer criatividade dos agentes na interpretacao das
situacbes, na identificacdo de objetivos e na utilizacdo de recursos para alcanga-los
proporcionando mudanca nos atos criativos.

Miller (1994) assume o género como acdo social e a compreensao da professora
colabora para explicar o encontro, a interpretacdo, a reacdo e a criacdo de determinados
textos. Assim, o género reflete a vivéncia de seus falantes e um texto é a concretizacéo dessas
vivéncias, através da acdo, da forma e do contetdo (CARVALHO, 2005). A afirmacéo reforca
0 argumento de que “uma defini¢do retoricamente valida de género precisa estar centrada ndo
na substancia ou na forma de discursos, mas na acao usada para sua realizacdo.” (MILLER,
2012, p. 22).

Diante do exposto, interpretamos que as praticas sociais e as a¢Ges humanas
possuem relacdo imbricada de tal modo que seu funcionamento existe de forma organizada e
de acordo com a situacdo. Logo, a pratica social e as esferas de comunicacdo verbal possuem
relacdo intrinseca. Consoante a teoria de Bakhtin, a relacdo entre organizacdo social e a
lingua/linguagem estdo fundamentadas pela socio-historia e justificadas pelo tempo/espaco
em que estdo inseridos. Assim, diferentes perspectivas de vida aliadas a circunstancia e as

esferas de comunicacdo dariam origem aos géneros, que de forma alguma podem se
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configurar como estanques e estaticos.

De acordo com as consideracOes dos autores citados, concebemos que géneros sao
subordinados ao funcionamento social, ou seja, € preciso comunicacao através da lingua para
haver interacdo e ainda, sdo Uteis quanto a sua variedade e heterogeneidade, uma vez que a
diversificacdo ocorre nas mais diferentes esferas de atividades humanas.

Bezerra (2017) pacifica, de certa forma, a divergéncia entre os conceitos quando
declara que “o campo de analise de géneros dispde de diversos conceitos tedricos destinados a
dar conta de variados aspectos relacionados com o fendmeno da inter-relacdes materializada
pelos géneros.” (p. 61).

Para ancorar e reforcar 0 objetivo desta pesquisa nos debrucaremos, a seguir,
sobre a perspectiva que escolhemos: género como acéo social.

2.1.3 O género como acéo social

Os conceitos de género ajudam a compreender que, dependendo do campo, da
analise ou dos fins, o tratamento dado a esse artefato da interacdo sera diferenciado. Esta
compreensdo € imprescindivel para realizar comparacdes e estabelecer a relevancia da adeséao
a um ou outro conceito de género, no caso desta investigacdo, como acao social. Assim, como
a perspectiva se configura como um dos pilares do estudo, torna-se significativo mencionar o
que os tedricos, da chamada sociorretérica, defendem.

Os ideais da Retorica Classica sofreram (nas décadas de 1960 e 1970)
consideraveis transformacdes nos Estados Unidos e foram “associados ao ensino de
estratégias de persuasdo.” (CARVALHO, 2005, p. 130). Com a nova roupagem, surgiram
novas teorias e principios interessados no ensino de técnicas argumentativas.

Segundo Carvalho (2005), umas das grandes contribuicdes da entdo Nova
Retdrica foi trazer a tona as nocBGes de proposito e contexto, que subsidiariam estudos
posteriores sobre 0s géneros. Dentre os estudos, encontram-se 0s pressupostos de Carolyn
Miller e Charles Bazerman.

Miller (1994) introduziu a nocao do género como acdo social, por entender que a
comunicacdo social e a retérica estdo imbricadas; para ela o género é uma acdo retorica
tipificada. A linguista defende a compreensdo de géneros por meio de préaticas retéricas, uma
vez que as convencdes dos discursos sdo interpretadas como “agir junto”. (MILLER, 2012, p.
38).
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Bazerman (2015) coaduna-se com as ideias de Miller quando postula que “a
retorica € a arte pratica reflexiva do enunciado estratégico em contexto do ponto de vista dos
participantes, tanto falantes quanto ouvintes, escritores e leitores.” (p. 21).

O autor (2011) definiu género como algo a mais que um construto formal de acéo
tipificada; para o linguista, o género “da forma as nossas intengdes”, além de ser uma forma
de agéncia que ndo pode ser ensinada distanciada da acdo e do contexto significativo e
motivador das situages. (p. 10).

Por sua vez, Miller (2012) caracterizou o género da seguinte forma: a) categoria
convencional de discurso fundamentada na tipificacdo; b) acéo significante interpretada por
meio de regras; c) diferenca de forma, pois pertencendo a um nivel particular, funciona com a
unido de formas bésicas e a substancia caracteristica; d) padréo recorrente do uso linguistico;
e) mecanismo retorico responsavel pela intersec¢édo das interacdes privadas.

Tipificacdo consiste na recorréncia de situacdes, e por consequéncia, respostas.
Acontece quando ha interpretacdo de situacdo retorica como similar a outra, assim o discurso
se repete de acordo com recidiva semelhante de um contexto. (CARVALHO, 2016).

Para Bazerman (2015), a tipificagdo acontece por meio de experiéncias com
géneros, porque facilitam o conhecimento da multiplicidade de situacGes que podem ser
usadas e as possibilidades de realizar transformacdes ou desenvolver determinadas situacgoes.
Os géneros identificam um espaco, um evento e implicam algumas orientacfes, compreensoes
tipicas, instrumentos e trajetorias possiveis, mas ndo dizem o evento.

Em suma, o processo de tipificacdo se configura como “componentes verbais
estabilizados e correspondentes as exigéncias das situacdes retdricas bem como da habilidade
do orador de integrar seus interesses as demandas sociais.” (CARVALHO, 2016, p. 38).

Ambas as consideracdes, embora sintetizadas, ajudam a delinear uma parte do
amplo contexto em que o género como agdo social se encontra, porque nosso interesse €
tomar como base 0s argumentos de que “a criacdo de cada autor de um texto hum género
identificavel € tdo individual em suas caracteristicas que o género ndo parece fornecer meios
adequados e fixos para descrever a realizacdo individual de cada texto sem empobrecimento.”
(BAZERMAN, 2009, p. 49). Diante da afirmacdo, ndo se sustenta a concepcdo de que 0s
géneros tém forma fixa, pelo contrario, assim como a linguagem, mudam para acompanhar as
atividades humanas.

Além da tipificacdo, também € oportuno tratar das demais caracteristicas que
Miller (2012) elencou. Em relacdo a ac&o significante é preciso considerar que as regras dos

géneros se ddo do nivel hierarquico mais alto para interagdes simbolicas; 0 género se
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distingue da forma porque é particular, enquanto a forma, ao contrario, é evidenciada como
uma acepcao geral dentro dos niveis hierarquicos; o género, tratado como padréo recorrente,
também é considerado substancia e auxilia na construcéo da vida cultural, em outras palavras
¢ um “produto que tem fungdes particulares, que se encaixa em um sistema de funcdes e de
outros artefatos.” (MILLER, 2012, p. 47); e a retérica € um meio motivador pelo qual o
género une o privado ao publico, o singular ao recorrente, 0 macro ao micro.

Os pressupostos de Miller (1994, 2012) auxiliam no entendimento de que 0s
géneros socialmente podem explicar as situacdes de interpretacéo, criagdo e reagdo perante 0s
textos, além de serem atividades discursivas estabilizadas capazes de controlar socialmente,
estruturar, organizar, regular as interacdes sociais. Nesse contexto, as praticas sociais Sao
permeadas pelas possibilidades de letramento, uma vez que elas refletem as experiéncias de
seus usuarios e as agdes individuais e sociais se concretizam por meio da linguagem.

Assim, para os estudiosos da sociorretorica, 0S géneros sdo inerentes as atividades
humanas e as refletem com linguagem mutavel, ou seja, 0s géneros também mudardo de
acordo com mudanca das situacdes sociais, historicas e culturais.

De forma geral, a conviccdo dos teoricos é a de que a linguagem, como atividade
humana em constante movimento e dinamicidade, assume muitas facetas para cumprir a
funcdo comunicativa interativa dos géneros textuais, que se elaboram, evoluem e se destroem
continuamente. E, é por meio desses construtos ideoldgicos que potencializamos a nossa
pesquisa, pois a percepcdo de género como acdo social reverberou em momentos de dialogos

e formacdo critica do alunado.

2.2 Diretrizes norteadoras

Com o intuito de agregar referéncias a pesquisa, investimos em relatar um pouco
do que trazem os documentos norteadores de Lingua Portuguesa, no que tange aos géneros,
pois sdo esses 0s fardis que conduzem o professor no ensino da lingua. Citamos algumas
concepcOes das diretrizes de acordo com sua vigéncia. Logo, iniciamos pelos Parametros
Nacionais Curriculares (PCN), seguimos para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
por ultimo, destacamos o manual especifico para o Ceard, o Documento Curricular
Referencial do Ceard, DCRC.

Os PCN de Lingua Portuguesa funcionam como documento norteador que
descreve a competéncia discursiva dos alunos, no que diz respeito a escuta, a leitura e a

producdo de textos. Eles assumem o posicionamento de que a lingua materna deve ser
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trabalhada através do viés enunciativo-discursivo e que 0s géneros discursivos pressupdem
caracteristicas de didatizacdo ou escolarizacdo. “A linguagem, por realizar-se na interacdo
verbal dos interlocutores, ndo pode ser compreendida sem que se considere o seu vinculo com
a situacao concreta de produgio.” (PCN, 1998, p. 22)

Marcuschi (2008, p. 208) ressalta a posicdo enfatica e explicita dos Parametros,
quando estes apontam que a lingua falada e a escrita ndo sdo dicotdmicas, nem polarizadas,
admitindo que é grave erro pensar na escrita como decodificagdo da fala.

Quanto aos géneros, as observacdes nem sempre sdo precisas, porque por vezes
tratam de sequéncias discursivas, outras de géneros textuais. Os géneros considerados sao,
apenas, aqueles com mais realizagBes linguisticas formais e ndo, 0s mais praticados nas
atividades linguisticas do cotidiano (MARCUSCHI, 2008, p. 209). Tais praticas atuam como
um dos pilares de nosso estudo e conhecendo as perspectivas, entendemos que, se
fundamentam na teoria bakhtiana.

Enquanto os PCN sdo um conjunto de metas, principios a serem alcancados, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) organiza-os, com a finalidade de concretiza-los, e
para o ensino de Lingua Portuguesa o documento expressa:

A centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos
de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem

em atividades de leitura, escuta e producdo textual em varias midias e semioses.
(BRASIL, 2017, p. 65).

A BNCC acompanha o entendimento dos PCN e acrescenta a insercdo de praticas
de linguagem contemporanea que visam a compreensdo dos géneros, dos textos
multissemidticos e multimidiaticos da lingua e da norma culta, além de incentivar novas
formas de producao: réplica, configuracdo, disponibilizacédo e interacao.

A Base manteve aspectos similares aos PCN como a concep¢do enunciativa da
linguagem e a de condicBes de producao; a centralidade do texto como unidade do trabalho; a
analise voltada para uso, o tratamento dos géneros como articulador de praticas. Contudo,
acrescentou elemento como os campos de atuacdo, que contextualizam as habilidades, inseriu
a organizacdo da aprendizagem por meio dessas habilidades e ainda considerou a cultura
digital.

Dessa forma, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 67) expde que “Nao se trata de deixar
de privilegiar o escrito/impresso nem deixar de considerar géneros e praticas consagradas pela

escola [...], mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente os digitais”.
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Os pressupostos do documento corroboram com outras diretrizes curriculares para
0 ensino de Lingua Portuguesa quando assimilam as préticas de linguagem como oralidade,
escuta/leitura, producdo (escrita e multissemiotica) e analise linguistica/ semidtica. Contudo,
diferem das demais metodologias quando afirmam que o ensino ndo deve ser tomado como
fim em si, mas nas préticas reflexivas que possibilitam anélise para ampliagdo das
capacidades de uso da linguagem.

A BNCC fragmenta sua abordagem em préticas de linguagem, objetos de
conhecimento e habilidades a serem adquiridas. Em relagdo as préticas de linguagem, hd uma
subdivisdo em eixos: leitura, producdo textual, oralidade e analise linguistica. Nessa
subdiviséo, os géneros podem ser modificados pelo professor, de forma que se possa trabalhar
com infinitos géneros. Assim, a delimitacdo, por série, se configura apenas como uma
sugestdo metodoldgica. Afinal, no cotidiano da sala de aula é preciso reconhecer as situagdes
comunicativas e inseri-las a realidade dos alunos para que a aprendizagem se torne mais
significativa.

Entdo, ao observar as consideracdes, entendemos que a Base concebeu
perspectivas atuais para o ensino e ampliou os PCN, no sentido que organizar os objetivos
tracados pelos parametros, em suma os documentos coexistem.

Além dos referenciais mencionados, uma nova diretriz foi pensada de maneira a
se aproximar mais da realidade escolar do estado nordestino. A luz da BNCC, o Ceara,
construiu um documento nomeado Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), que
destaca algumas caracteristicas especificas do povo cearense, a fim de contribuir para
valorizacdo da cultura e histéria do estado. O documento norteador

busca apontar caminhos para que o curriculo das escolas cearenses seja vivo e
prazeroso, de modo a assegurar as aprendizagens essenciais e indispensaveis a todas
as criancas e adolescentes, cumprindo de forma efetiva com o compromisso

assumido pelo estado do Cearé que é o direito de aprender na idade certa. (CEARA,
2019, p.18).

No que tange ao ensino fundamental, o DCRC ressaltou a relagdo entre
componentes curricular e habilidades para alcancar as competéncias, tal como a BNCC. A
énfase aponta para uma proposta de ensino por meio de projetos e a tentativa € alinhar as
competéncias as habilidades para construir a identidade cearense, que sdo detalhadas em
objetos de conhecimentos intitulados “especificos’ e associados as habilidades sugeridas as

competéncias especificas e gerais. (CEARA, 2019, p.176).



38

Consoante os organizadores, 0 DCRC é

um documento com vistas a possibilitar multiplas formas de organizagdo curricular.
Ratificamos a nossa posi¢do, quanto ao alinhamento com a BNCC no que diz
respeito a: objetos de conhecimento, habilidades e competéncias, sejam gerais ou
especificas. O nosso proposito é garantir a integridade da proposta do documento
apresentado pelo MEC como referéncia nacional, e firmamos isso a cada etapa do
DCRC. (CEARA, 2019, p. 177).

Depreendemos que ndo ha a pretensdo de que o docente trabalhe unilateralmente,
ou seja, que vise somente seguir o documento tal como foi escrito, mas que tenha abertura
para estabelecer as metodologias que melhor se adéquem as habilidades dos componentes
curriculares, ao contexto local e as necessidades dos educandos.

A érea da linguagem segue o mesmo agrupamento dos PCN e da BNCC, quer
dizer, € composta pelos componentes: Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa e o “ conjuntos desses componentes tem o maior papel — aquele de pensar e
formar o ser humano em sua plenitude enquanto um humano, um cientista, um profissional.”
(CEARA, 2019, p. 182). Para fins de nossa pesquisa, concentraremos nossas consideragoes
acerca da Lingua Portuguesa, que ocupa o cerne do trabalho.

O componente de Lingua Portuguesa assume dois fundamentos pedagogicos: o
foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades e o0 compromisso com a educagéo
integral. O letramento como préatica social e concreta, que e fulcral para nosso estudo, €
reiterado, em consequéncia o “fazer docente” deve incorporar as praticas de linguagem:
leitura, producdo de texto, oralidade e analise linguistica/semidtica como fundamentais em
sala de aula. O texto ocupou a centralidade para o ensino e a aprendizagem da lingua
“materna” independentemente do contexto de producio do género textual (CEARA, 2019).

Entre avancos e inovacGes do componente, € propicio destacar a revisdo de
agrupamento de género alinhados aos campos de atuagdo, ja que conhecimentos sobre a
estrutura e a textualizacdo sdo tdo importantes quanto os conhecimentos sobre o contexto de
producdo, contetudo tematico entre outros.

O componente possui trezentos e noventa e cinco habilidades listadas; o grande
desafio € relaciona-las as dez competéncias especificas, juntamente aos objetos de
aprendizagem, e desenvolvé-las sem esquecer 0s processos de transicdo dos educandos: o
processo de transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental, o processo de

progressao dos objetos de conhecimento e o processo de alfabetizacéo.
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O processo de progressdo dos objetos de conhecimento acontece articulado com o
processo de desenvolvimento do prdprio aluno e se materializa no ensino de lingua
portuguesa, através das praticas sociais de linguagem, dos campos de atuacéo, das
habilidades e das competéncias, sendo todos articulados com os objetos de
conhecimentos.(CEARA, 2019, p. 186).

O documento reafirma que a progressdo, tdo importante para o desenvolvimento
do educando, ocorre por meio de dois aspectos: na relacdo intracomponente e
intercomponente. Enquanto a intracomponente mobiliza aspectos internos ao género textual,
relacionados aos elementos linguisticos, as habilidades e competéncias para a concretizacdo
da pratica social do falante dentro e fora da escola, a intercomponente da conta das relacdes
entre o componente de Lingua Portuguesa e os demais componentes. Ambas se ancoram em
trés etapas: articulagdo, apropriacdo e consolidacdo dos saberes a ensinar, considerando o
contexto de ensino e de aprendizagem.

Tudo o que foi mencionado contribui para a organizacdo do componente
curricular que pode ser compreendido através de cincos perspectivas, que sao

interdependentes e circulares ao mesmo tempo. S&o elas:

Figura 1 — Organizacao curricular da BNCC

Fonte: elaborada pela autora

O DCRC, para complementar a compreenséo do leitor, atribuiu conceitos relativos
ao multiletramento, aos géneros textuais, a analise linguistica/semiotica entre outros que sdo
de suma importancia porque atualizam o docente para assimilar, de forma mais clara, o

documento.
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Conforme os exemplos (figuras 2 e 3), notabilizamos a diferenga na organizacéo
dos documentos DCRC e BNCC.

Figura 2 — P4gina do componente curricular Lingua Portuguesa/DCRC
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Fonte: (CEARA, 2019, p. 268)

Figura 3 — Pagina do componente curricular Lingua Portuguesa/BNCC
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Fonte: (BRASIL, 2017, p.174-175)

As relagdes intracomponente e intercomponente sdo percebidas no quadro e no

ensino fundamental Il sdo raras as sugestfes que o documento traz, demonstramdo assim,
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somente uma ratificacdo do que esta posto na BNCC. Ainda é conveniente informar que,
independentemente da diretriz, os avangos em relacdo a percepgdo que é dada a lingua, ao
texto, mudou, e o professor precisa e deve se apropriar do novo enfoque, porque rever 0s seus
conceitos e adequé-los aos documentos norteadores facilitard a conducdo do seu trabalho
dentro de sala de aula.

Inferimos, assim, que os documentos convergem para uma mudan¢a, ndao soO
organizacional, mas social, uma vez que, para o0 ensino de lingua materna, assumem valores
inerentes a atualidade como o multiletramento, a multissemiose, a relevancia das TDIC e
inserem o trato da lingua dentro do contexto de pratica social.

Depois de mencionarmos sobre a concepcdo de género que adotaremos e
compreender a posicdo dos géneros nos documentos que direcionam a educacdo basica,
descreveremos a seguir o estudo sobre a argumentacdo, que é a orientacdo assumida pela

pesquisa.
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3 GENERO E ARGUMENTACAO

Neste segmento, a concentracao serd na perspectiva que circunscreve a ideia de
género como agdo social: a argumentacdo. Comentaremos a respeito da argumentacédo, das
estratégias argumentativas, do género artigo de opinido, da estrutura retorica do género e dos

articuladores.

3.1 Caracterizacao da argumentacao

A argumentacdo esta presente em nosso discurso desde crianga. Quando queremos
conseguir algo de nossos pais, amigos, professores ou nos favorecer diante de determinadas
situacbes, usamos 0 poder de convencimento para persuadir ou mesmo comover nosso
interlocutor, a fim de que ele assuma ou valide os argumentos utilizados para defesa de nosso
ponto de vista. Também, pode ser compreendida como uma técnica consciente programada e
organizada no discurso. E mediante a argumentacio que esperamos obter a adesdo, o
convencimento, a persuasao por meio do ponto de vista, conquistados através dos argumentos
apropriados as teses e organizados no texto. (CABRAL, 2019).

O ser humano é dotado de razdo, frequentemente ele julga, avalia, critica, ou seja,
constitui seu juizo de valor. Inferimos, assim, que estamos em constante processo de interacdo
social, e esta, por sua vez, é permeada de argumentatividade. E por meio do que se diz (seja
na fala ou na escrita) que hd a tentativa de influenciar o comportamento do outro ou
compartilhar as opinides, por conseguinte argumentar € um ato linguistico fundamental. Ao
tomar consciéncia da significancia da argumentacdo, torna-se imprescindivel conhecer e
analisar alguns pressupostos.

Amossy (2018) trata da argumentacdo pelo viés do discurso. E uma Gtica que
investe no estudo da argumentacdo mediante a exploracdo da forma com a qual a palavra seja
oral ou escrita opera sobre o outro, por vezes induzindo-o a uma determinada posicdo, em
outras apontando-lhe a visao geral.

Para a estudiosa, existem géneros com a intencdo persuadir; sdo aqueles com a
visada argumentativa; e discursos que ndo tém a funcéo de persuasdo, porque a argumentacéo
ndo é vislumbrada como produto de “intengdo declarada, muito menos de uma programacao:
ela ndo esta nem aparente nem explicita, e , as vezes, é até negada pelo locutor” (AMOSSY,
2018, p. 273).

A concepcdo da autora se destina a esclarecer a dimensao argumentativa, quer
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dizer, a nortear o discurso ora involuntério, ora auxiliar como tentativa de discernir sobre o
assunto que ele trata. Na visdo de Amossy (2018), tal percepcdo é uma ampliagdo da
argumentacdo, uma vez que a pretensdo € entender como ela se desempenha por intermédio
dos dispositivos discursivos.
A autora ainda explica que a “nogdo de dimensdo argumentativa estendida aos
conjuntos do discurso permite explorar os multiplos procedimentos aos quais pode recorrer a
empreitada persuasiva” (AMOSSY, 2018, p. 275). E que os dispositivos argumentativos
podem ser analisados com o fim em si mesmos (dimensdo argumentativa), ou como
mecanismos analiticos de textos concretos (visada argumentativa).
Acrescentando informagfes a dimensdo argumentativa, apresentamos a Otica de
Casseb-Galvao e Duarte (2018) sobre o0 ato de argumentar
Argumentar é inerente a condicdo humana, pratica de linguagem indispensavel a
vida em sociedade, necessaria para selecionar ou contornar conflitos e controvérsias
cotidianas de diferentes naturezas. Significa integrar-se ao universo do outro, de
modo cooperativo e construtivo, estabelecendo uma estrutura dialogica, ainda que o

interlocutor ndo esteja efetivamente presente, tal como acontece nos discursos
escritos. (CASSEB-GALVAOQO; DUARTE, 2018, p. 40).

Para as autoras, no ato de argumentar ha interacdo da tese a ser defendida, que é a
parte racional do discurso, com a construcdo da autoimagem do locutor e a interpretacdo das
informacdes pragmaticas acerca do seu interlocutor. As autoras ainda acentuam que a
argumentatividade é dindmica, ndo tem obrigacdo necessaria com a verdade categdrica ou
com argumentos estritamente literais, “crencas, paix0es e racionalidade se complementam no
exercicio persuasivo.” (CASSEB-GALVAOQ; DUARTE, 2018, p. 42).

Em contrapartida, Koch (2011, p. 17) afirma que “o ato de argumentar, isto &,
orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes, constitui o ato linguistico
fundamental, pois todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepcao mais ampla do
termo.” Ainda conferindo validade a ideia, Koch e Elias (2017 a, p. 23) reconhecem gue 0 uso
da linguagem se concretiza por meio de textos e, como 0s textos sdo produtos de interacdo, de
vontades e conhecimentos, presume-se que argumentar € inerente ao ser humano.

As autoras explicam que Charaudeau (2008) orienta que argumentar € uma
atividade de persuasdo do interlocutor por meio dos argumentos e estes requerem
apresentacao, organizacdo de ideias, assim como estruturacdo da defesa ou ponto de vista. O
linguista francés sugere que na argumentacdo se faz necessario: um argumento que incite um
questionamento quanto a sua veracidade; um interlocutor que amplie o raciocinio com

perspectiva de aceitacdo ou legitimagdo do argumento; outro interlocutor que se configure
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como centro de argumentacao.
Portanto, para endossar os pressupostos de Charaudeau, Koch e Elias (2017 a)
definem argumentacéo como
0 resultado textual de uma combinacdo entre diferentes componentes que exige do
sujeito que argumentar constitui, de um ponto de vista racional, uma explicacéo,

recorrendo a experiéncias individuais e sociais hum quadro espacial e temporal de
uma situacdo de finalidade persuasiva. (KOCH; ELIAS, 2017 a, p. 24)

Assim, a argumentacdo se apresenta como uma estratégia linguistica que viabiliza
perceber posi¢Oes enunciativas de avaliagdo mobilizadas na construcdo e modificacdo de
objetos de discurso. Frente a essa concepgdo, podemos considerar a narragdo ou a descricao
com uma representacdo da argumentatividade que, no cotidiano, concebemos como praticas
argumentativas para contornar o outro e retirar dele o que queremos, ou mesmo justificar o
argumento que lhe impomos.

A argumentacdo também tem valor manipulador na narrativa ou valor de sangéo
quando se estabelece ou ndo a verdade do enunciado. Portanto, 0s procedimentos
argumentativos possibilitam uma percepcdo como organizacdes discursivas. De acordo com
Fiorin (2018, p. 19), “os argumentos sdo raciocinios que se destinam a persuadir, isto é,
convencer ou comover, ambos meios igualmente validos de levar a aceitar uma determinada
tese.”

Conhecendo as facetas que a argumentatividade pode apresentar, atraves da
dimensdo argumentativa, é relevante mencionar que, segundo Elias (2016), a argumentacéo
precisa de intencionalidade e aceitabilidade, quer dizer, ha construcdo dos argumentos para
influenciar o interlocutor e conseguir 0 convencimento, mas em contrapartida o interlocutor
(centro do processo) é que avalia se 0s argumentos sdo capazes de convencer ou nao da tese a
ele dirigida. Assim, os aspectos da argumentacdo revelam um direcionamento que nada se
assemelha a passividade.

N&o € possivel que haja estatica na argumentacao, pois se baseia no didlogo, ou
seja, no envolvimento de sujeitos, de suas opinides e concepcBes da realidade. Logo nessa
interacdo ha uma coexisténcia de argumentos favoraveis e contrarios.

Consideramos validas todas as acepc¢des dos estudiosos citados, mas entendemos
gue a opcao por uma das vertentes se torna mais proficua para a pesquisa. Assim, acolhemos
a ideia de que toda acdo linguistica implica aspectos argumentativos, 0s quais, em atos de
interacdo comunicativa, se atualizam como géneros textuais. E, pois, com base nesses

pressupostos que ensejamos realizar um diferencial em sala de aula.
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Para contribuir com esse ideal, foi necessario adotar mecanismos planejados a fim
de facilitar o processo de aprendizagem, como, por exemplo, o estudo das estratégias
argumentativas.

Para fins deste trabalho, as estratégias serdo utilizadas para anélise do género
artigo de opinido, que foi escolhido pelos educandos, de acordo com a acdo social
significativa para eles. Mas antes de explicar e exemplificar o uso das estratégias, torna-se

imprescindivel caracterizar o género em questao.

3.2 Género argumentativo: Artigo de opiniao

O artigo de opinido pode ser definido como “um género marcado por expressar a
tese/opinido do seu autor. A tese é uma hipotese escolhida pelo articulista, que considera a
possibilidade de comprova-la, por isso o lugar que o observador ocupa é unico”. (RAMOS;
BICUDO; RAIMO, 2019, p. 96).

O artigo de opinido pode tambem ser compreendido como um género socialmente
requisitado, de ampla circulacdo, cujo ensino exige o desenvolvimento de habilidades
argumentativas orais e escritas, que subsidiardo a formacéo leitora e autoral dos alunos.
(CASSEB-GALVAO; DUARTE, 2018).

Esse género era pertencente, originalmente, a esfera jornalistica escrita. Porém,
com a propagacéo das redes sociais, 0 artigo de opinido passou a circular ndo s6 no jornalismo
impresso, mas no midiatico, atrelado, normalmente, a paginas de jornais online junto a
editoriais.

A esséncia do género € a exposicdo de uma opinido sobre determinado assunto.
Rodrigues (2000) assinala que o articulista € uma pessoa externa da esfera jornalistica, o que
equivaleria ao recurso do argumento de autoridade, que ao colaborar com o jornal expde seu
ponto de vista sobre determinado assunto ou fato. Para nosso estudo, a situacdo diverge, pois
0s escritores sdo alunos de 9° ano de uma escola publica da periferia de Fortaleza, que perante
a necessidade de expressar seu prisma acerca da tematica de violéncia doméstica contra
mulheres, expuseram suas opinides em producdes escritas que circulariam em um blog.

Estruturalmente, o artigo de opinido, parte do principio de que o convencimento
do outro é imprescindivel para validar as ideias. A funcdo da escrita, nesta situacdo, €
discorrer sobre algo ja dito. O género “tem seu modo de orientacdo para seu interlocutor e
para sua reagao-resposta ativa” (RODRIGUES, 2005, p. 178).

Na perspectiva de Rodrigues (2005), os fatos apresentados por jornalistas ou
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colaboradores de jornal, os quais demonstram sua opinido acerca de assunto atual porque lhes
foi outorgada a credibilidade consoante o seu reconhecimento social, podem ser empregados,
pelo articulador ou “ formador de opiniao”, como objeto de interesse, de indagacOes e/ou de
argumentos para seu discurso.

Todavia, nosso interesse esta na viabilidade da compreensdo de que “o0 discurso
argumentativo, presente no artigo de opinido, tem como finalidade a persuasdo ou
convencimento do interlocutor, com inten¢6es de que ele compartilhe uma opinido ou realize
uma determinada agédo.” (UBER, 2008, p. 4).

Como ja descrito, o género é fundamentalmente dial6gico, porque sempre terd
relacdo com o ja dito, com outros discursos. Logo, o artigo de opinido é produzido com base
nas ideias de outros (vozes externas), a0 mesmo tempo que interage com seu leitor, quer dizer
“é em fungdo dele que se constroi o discurso.” (RODRIGUES, 2005, p. 178).

Partindo, dessa Otica, percebe-se a relevancia do trabalho com o género em sala de
aula, pois a dialogicidade e alteridade contribuem para antecipacdo das opinides que serdo
confirmadas ou rejeitadas e a “negociagdo” tem o objetivo de interferir na opinido do outro de
forma que este modifique seu ponto de vista.

Assim, o0 género artigo de opinido, dentro da formacgdo escolar, permite o
aprofundamento da competéncia escrita, que, consoante a Base Nacional Comum Curricular
deve ser focada nas estratégias linguisticos-discursivas e semioticas voltadas para a
argumentacao e persuasao. (BRASIL, 2017, p. 134).

Ao promover uma sequéncia didatica cujo resultado das producgdes circula em um
blog, ou um jornal online, coadunamos com a realidade social e midiatica em que o0s
escritores vivem e ratificamos quao importante € o estudo dos géneros baseados no contexto
da BNCC pois,

N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem,
entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto, verbete de enciclopédia,
artigo de divulgacéo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso,
mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais.(BRASIL,
2017, p. 67).

Desse modo, o documento norteador, sugere o género artigo de opinido no eixo da
producdo textual, mas ndo implica que a inexisténcia de apontamentos dos eixos de leitura,
oralidade e andlise linguistica. Além disso, o trabalho com o artigo de opinido faz parte das
habilidades de 6° ao 9°ano, sendo intensificada nos 8° e 9° anos. Dentre 0os campos de
atuacdo, apenas o campo artistico-literario ndo alude a nenhum uso de metodologias que

auxilie o estudo desse género. A justificativa para a exclusdo, pode estar no tratamento do
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campo aos géneros que visem o letramento literéario, assim como a fruicéo artistica, o que é
bem distinto para nossa idealizacdo de pesquisa.
A figura 4 sintetiza os campos e 0s eixos em que foram encontrados a inser¢éo do

género artigo de opinido ou caracteristicas argumentativas que influenciam sua aprendizagem.

Figura 4 — Campos de atuacéo e praticas de linguagem que mencionam o género artigo

de opinido.
Campo jornalistico- Campo de atua¢do na Campo das praticas
midiatico vida publica de estudo e pesquisa

Producéo de textos

Oralidade

Analise
linguistica/semiodtica

Leitura

Producio de textos

Anilise Producio de textos

linguistica/semiodtica

Fonte: (BRASIL, 2017)

A DCRC, assim como a BNCC, preconiza o trabalho com os géneros, de forma
gue ndo os trate como “pretexto” para atividades gramaticais. Ambas as diretrizes ressaltam a
importancia de interdisciplinaridade e o desenvolvimento de habilidades sob enfoques
diferentes. Partindo desse pressuposto, julgamos conveniente concatenar o género artigo de
opinido a um tema cotidiano e tdo latente, como a violéncia doméstica, principalmente contra
as mulheres.

A BNCC, por consequéncia a DCRC, organizou o componente curricular Lingua
Portuguesa de acordo com o esquema da figura 1, e esta demonstra a interligacdo entre os
campos a serem alcangados, quando o educando finaliza o ensino fundamental.

Em face dessa estruturacdo, convém mencionar, onde o artigo de opinido é
percebido. De forma similar a BNCC, o género é destaque em todo o ensino fundamental II,
mas particularidades exigem observacdo: em relacdo aos campos o género é citado no
jornalistico-midiatico e nas praticas de estudo e pesquisa. Ndo percebemos referéncias, no
campo de atuagdo da vida publica, do género propriamente dito, mas de indicacdes de géneros
que se utilizam de caracteristicas argumentativas. No que se refere as praticas, percebemos

destaques nos eixos da oralidade, da leitura e da producdo textual; Entre os conhecimentos, ha
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mencdo somente aos objetivos especificos e ndo foi encontrado qualquer referéncia nas
competéncias. Porém, em meio as dez elencadas, relacionamos algumas que se articulam um

pouco mais ao género artigo de opinido, sao elas:

i. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

ii. Empregar, nas interacGes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao (s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género textual.

iii.  Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos
meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a contetudos
discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

iv.  Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e

ideologias.

Reconhecemos que escrever ndo é tarefa facil, porém é uma atividade
influenciadora da acdo social. Conforme Bordin, Pinton, Schmitt (2019), ao produzir artigos
de opinido, expomos nossa opinido perante a sociedade, isto €, praticamos a acdo por meio da
escrita. E a nossa voz € ouvida, porque dessa forma exercemos a cidadania, que por sua vez
depende da participacdo de todos 0s processos sociais.

Para desenvolver as habilidades que proporcionem a escrita do género, é preciso
selecionar alguns aportes, a fim de orientar o caminho a ser trilhado pelo educador e pelo
educando. Para esta pesquisa elencamos a estrutura retorica, as estratégias argumentativas e

os articuladores argumentativos.

3.3 Estrutura retorica

O género artigo de opinido atendeu as expectativas dos alunos no que tange a acao
social. De acordo com Bazerman (2009), os fatos sociais podem ser julgados como
verdadeiros pelas pessoas, e tal prerrogativa mobiliza a forma como conceituam a situacéo.
Assim, os fatos sociais interferem no modo de falar e de escrever dos sujeitos.

A escolha pelo género citado, levou a busca por definicBes e possibilidades de
estruturas que se adaptassem a linha tedrica da sociorretdrica. Para tanto, € conveniente

conhecer alguns conceitos que contribuem para a tomada de decisao.
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Zanini (2017) afirma que, no artigo de opinido, a forma como o autor percebe o
objeto ou fato é imprescindivel para a construcéo da tese. Por consequéncia, as provas e 0s
fatos intensificam a tese ¢ “os valores ai embutidos garantem a forga do argumento, cujo
objetivo é tornar clara e dar credibilidade & opinido” (ZANINI, 2017, p. 51).

J& Cunha (2010, p. 193) explica que o artigo de opinido

é constituido de outros discursos sobre os fatos comentados e de antecipacGes das
objectes do leitor, para fazer aderir ao seu ponto de vista e para criticar 0s outros
com 0s quais mantém uma relacdo de conflito. Tudo isso comprova que o texto é o

lugar de circulagdo de discursos, mostrados ou ndo, e o sujeito ndo é a fonte do
sentido, mas o constrdi no trabalho incessante com o ja dito.

Uber (2008) entende que, como género pertencente a ordem argumentativa, o
artigo de opinido apresenta caracteristicas bem singulares como a discussdo de problemas
sociais polémicos ou controversos, que visa 0 posicionamento para sustentacdo da tese. O fito
do artigo é o convencimento, a persuasdo, para que a opinido do autor convenca o leitor.

Observando as facetas pelas quais esse género pode ser interpretado, a depender
do aporte teorico, a partir de uma variedade de elementos e peculiaridades, recorremos a duas
formas de estrutura retérica para o desenvolvimento da pesquisa.

O primeiro € descrito por Uber (2008). A autora esclarece que a organizacao
estrutural do artigo de opinido € viavel de distintas formas e ndo ha ordem pré-estabelecida,
nem necessariamente a presenca de todos os itens no texto. A autora utiliza elementos
caracteristicos, baseados nos estudos de Perfeito (2006) como:

i.  Contextualizacdo e/ou apresentacdo da questdo que esta sendo discutida.
ii. Explicitacdo do posicionamento assumido.
iii.  Utilizacdo de argumentos para sustentar a posi¢ao assumida.
iv.  Consideracdo de posicdo contraria e antecipacdo de possiveis argumentos contrarios a
posicao assumida.
v. Utilizacdo de argumentos que refutam a posicédo contraria.
vi. Retomada de posi¢do assumida.
vii.  Possibilidades de negociacao

viii.  Concluséo (énfase ou retomada da tese ou posicionamento defendido).

Por outro vies, Eckert e Pinton (2015) sistematizaram uma proposta diferenciada
para o artigo de opinido. As autoras mapearam 0s movimentos e passos retoricos do artigo de

opinido em contexto real de uso e determinaram 0s seguintes passos:
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I Contextualizag&o.

ii. Apresentacéo da tese.
iii. Defesa da tese.
v, Reiteracdo e/ou apresentacdes de sugestoes.

No quadro 1, estabelecemos o comparativo das duas vertentes, a fim de sintetizar
como o género é interpretado sob o angulo da estrutura. Embora pertencentes a contextos e
momentos distintos, percebemos uma ténue equivaléncia, mas preterimos a estrutura
organizada por Eckert e Pinton (2015). Um dos motivos que levou a selecdo desse modelo foi
a possibilidade de expressar um tema que remete a vida real dos aprendizes, fato que se
amolda a escrita como acdo social, ideia defendida na pesquisa. Além de facilitar a

aprendizagem dos alunos por apresentar apenas quatro movimentos.

Quadro 1 — Comparativo de estruturas do artigo de opinido

ESTRUTURA DO ARTIGO DE OPINIAO

UBER (2008) ECKERT E PINTON (2015)
1. Contextualizacdo e/ou apresentacdo da
guestdo que esta sendo discutida. 1. Contextualizacéo

2. Explicitacdo do posicionamento assumido.
2. Apresentacdo da tese

3. Utilizacéo de argumentos para sustentar a
posicao assumida.
4. Consideracéo de posicédo contraria e
antecipacao de possiveis argumentos contrarios 3. Defesa da tese
a posicao assumida.
5. Utilizacdo de argumentos que refutam a
posicao contraria.
6. Retomada da posi¢cao assumida.
7. Possibilidades de negociacao. 4. Reiteracdo e/ou apresentacdes de
8. Concluséo (énfase ou retomada da tese ou sugestdes
posicionamento defendido).
Fonte: elaborada pela autora

Concernente as teoricas, 0 primeiro movimento se refere ao campo em que esta
inserido o texto, ou seja, apresentacdo do tema a ser debatido. A contextualizacdo, assim como
tudo no texto, depende do propdsito e intencdo do autor. Sendo assim, pode se mostrar
através, consoante Eckert e Pinton (2015), de definicdo dos problemas e/ou proposta a favor
ou contraria, ou por meio de tema relacionado ao fato da vida cotidiana.

O segundo movimento, apresentacao da tese, refere-se ao movimento de avaliagéo
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positiva ou negativa, isto €, a exposicado do ponto de vista do articulista.

Na defesa da tese, hd 0 uso dos recursos linguisticos para envolvimento do leitor,
como a utilizacdo de vozes discursivas, por exemplo, que atuam para persuadir o leitor em
relacdo ao posicionamento do articulista. Convém, ressaltar que as vozes, ora concordam, ora
divergem com o discurso. E também, nesse terceiro movimento, que se percebem as varias
estratégias argumentativas a fim de assegurar posicionamento e 0s operadores argumentativos
que conduzem a defesa da ideia, da circunstancia de angulo e dos verbos de elocucao.

O quarto movimento aponta para a “conquista” do leitor através da reflexdo sobre
a tese defendida. E uma forma de asseverar que a opini&o do articulista deve ser aderida pelo
leitor. A adesdo, conforme as autoras que elaboraram 0s movimentos, pode se dar de duas
formas: apresentando uma solucdo para o problema debatido ou sintetizando a opinido
defendida. Nessas situacOes, € perceptivel o uso de conectores indicadores de concluséo,
adjetivos e advérbios que reiteram a tese defendida.

Com o propésito de facilitar a compreensdo e proporcionar a assimilagdo dos
movimentos e passos da estrutura retorica do artigo de opinido, Eckert e Pinton (2015)
elaboraram um quadro com perguntas norteadoras que auxiliam o articulista na escrita do

texto e no reconhecimento de cada passo, conforme a figura 5:

Figura 5 — Perguntas norteadoras dos movimentos constituintes do artigo de opinido

0 autor apresenta o tema? Como? A partir de um fato/evento

motivador ou a partir de uma definicdo do problema?

Qual € a posicdo do autor? A favor ou contra?

0 que é defendido pelo autor?

Como o autor defende a sua posicdo?

Defesa da tese

Quais argumentos sdo empregados pelo articulista?

Reiteragdo _e-" L O autor apresenta uma frase que sintetiza sua posicado?
apresentacdo de

o)
sugestdes 0 autor apresenta sugestes para o problema?

Fonte: ECKERT, G. P.; PINTON, F. M. (2015)

As respostas caracterizam o género, propiciam uma escrita guiada e facilitam a

aprendizagem dos estudantes, no que tange a estrutura do artigo de opinido. A relevancia dos
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movimentos e passos retoricos é ressaltada no fragmento:

Cada um desses movimentos contribui para que o propdsito comunicativo seja
alcancado. Dessa forma, além de mobilizarmos argumentos que sustentem nossa
posicdo, & fundamental que os demais movimentos retoricos estejam bem
desenvolvidos a fim de que a tese seja aceita pelo publico leitor. (BORDIN;
PINTON; SCHMITT, 2019, p. 22).

A estrutura retdrica do artigo de opinido respaldada na interpretacdo de Eckert e
Pinton (2015) proporcionaram a pesquisa um aprofundamento sobre o conhecimento do
género, visto que 0 uso em situacdo real e a funcdo social influenciam na maneira como 0s
articulistas externam sua opiniéo.

Destacar a estrutura € de grande importancia, porém outros mecanismos ajudam
na construgdo de um género como o artigo de opinido. Dentre esses recursos valiosos,

salientamos as estratégias argumentativas.

3.4 Estratégias argumentativas

Koch e Elias (2017 a) expressam que um texto ndo estd concluido na mente e
pronto para ser transposto para o papel, nem pode ser considerado como um dom. Ele requer
concretizacdo dos objetivos do autor e adequacéo a situacdo de comunicacao.

Antunes (2003), por sua vez, explica que a escrita pressupde interacdo entre
sujeitos, a fim de compartilhar ideias, informagdes, intengdes, isto €, “alguém selecionou uma
coisa a ser dita a um outro alguém, com quem pretendeu interagir, em vista de algum
objetivo.” (ANTUNES, 2003, p. 45).

Concatenando os posicionamentos, inferimos que escrever textos é uma atividade
ardua e exige planejamento para que, qualquer que seja o objetivo ou sequéncia textual, seja
possivel selecionar ideias, informacdes ou estratégias que viabilizem a escrita. Em relacdo ao
ato de planejar, Marchioni (2018, p. 88) informa que “a estrutura do texto, que requer
determinada habilidade, permite que o escritor tenha seguranca na sua caminhada.”

Entdo, para a escrita de géneros argumentativos, € obvio o uso da argumentacao,
gue consiste na construcdo de um discurso por um falante que visa modificar a visao de outro
sobre determinado objeto, alterando, assim, o seu discurso. Para tecer a argumentatividade, é
necessaria uma sequéncia de ideias (ou argumentos) com a finalidade de persuadir o leitor
acerca de uma posicdo e, quanto mais polémico for o assunto, mais haverd margem para a
abordagem argumentativa.

As sequéncias argumentativas apresentam uma ordenacdo ideoldgica de
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argumentos e/ou contra-argumentos. Nelas predominam elementos modalizadores, verbos
introdutores de opinido, operadores argumentativos, entre outros recursos da lingua. Como
outros propdsitos de dizer, argumentar constitui-se em trés fases: introducdo (estratégias de
iniciar a argumentacdo), desenvolvimento (estratégias de desenvolver a argumentagdo) e
conclusdo (estratégias de finalizar a argumentacao).

Para que os propositos argumentativos sejam atendidos, é oportuno usar artificios
textuais para defender um ponto de vista e para viabiliza-los € Gtil conhecer a lingua, 0 mundo
e os textos. Além dos artificios que ajudam na escrita, faz-se fundamental a leitura, pois
através dela alcangamos “uma condi¢do prévia para éxito da atividade de escrever”
(ANTUNES, 2003, p. 45), isto é, ter o que dizer e consequentemente, conseguimos a
construcao, reconstrucéo e atualizagdo do conhecimento.

Koch e Elias (2017 a) abordam uma serie de estratégias que visam ao
aperfeicoamento da escrita de géneros argumentativos. Utilizamos as estratégias das autoras
porque entendemos que a forma didatica disposta no material se enquadrou na proposta de
intervencdo realizada nessa pesquisa.

Ancoramo-nos na competéncia das linguistas, visto que o0 intuito maior do
trabalho foi ajudar aos alunos a produzirem textos argumentativos, especificamente, o género
artigo de opinido. A gama de sugestfes didaticas fornece suporte que viabiliza 0 uso das
estratégias argumentativas de maneira reflexiva.

O levantamento de questfes como: “Qual o tema ou assunto serd desenvolvido?”;
“Qual o objetivo da escrita?”’; “Para quem serd dirigida a escrita?”; “Qual género sera
propicio para transmitir a funcdo social que se deseja expressar?”, antes do desenvolvimento
das estratégias revelam pertinentes, pois as respostas auxiliam na consolidacao de estratégias,
que para efeito dessa pesquisa foram delimitadas em iniciar, desenvolver e finalizar a
argumentacao.

Ao iniciar o texto, o autor abre espaco para uma vasta possibilidade de percursos
para desenvolver e finalizar a producéo, que, se bem estruturados, serdo capazes de atingir o
publico de tal forma que provoque nele a adesao da ideia defendida.

Sendo assim, lancar médo de algumas estratégias contribui bastante para o processo

de criacdo. A seguir, elencamos algumas:

i. definir o ponto de vista que deveréa ser defendido;
ii. apresentar fatos como constatacéo de algo;

iii.  declarar afirmativa ou negativamente uma ideia;
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iv. contar uma historia envolvente;
v. estabelecer relagdo entre textos;
vi. lancar perguntas;
vii. realizar comparacOes para salientar as semelhancas e diferengas;
viii.  apresentar uma definicdo para enfatizar um assunto ja conhecido.
IX. criar uma categorizacao para chamar atengéo;
X. enumerar casos como exemplificacdo para relembrar fatos pertinentes;

Xi. observar a alternancia temporal para fazer descrigdo cronoldgica.

Depois de selecionado “o caminho a ser trilhado”, ¢ preciso optar pela melhor
formar de percorrer o trajeto que estabeleca relagdo com o que foi exposto inicialmente.

O desenvolvimento da argumentacéo depende de dados, explicagdes e razbes que
necessitam ser realizados para que se torne claro o ponto de vista tomado. Assim como ha
mecanismos que orientam o inicio do texto, é possivel listar algumas estratégias que

corroboram para a evolucdo da argumentacéo, como por exemplo:

i. fazer pergunta e ja apresentar resposta;
ii. levantar problemas, apresentando possiveis solugdes;
iii.  indicar argumentos favoraveis e contra;
iv. tecer comparacdo para reconhecimento de pontos relevantes e dissociados;

v. exemplificar de modo a defender a tese.

Ap0s o inicio e desenvolvimento do texto, € chegado 0 momento de finaliza-lo. O
desfecho de texto argumentativo precisa da consideracdo do posicionamento alheio, da
conciliacdo de interesses, da negociacdo para a melhor saida. Enfim, algumas estratégias séo

esclarecedoras e significativas:

i. elaborar sintese recorrendo a operadores argumentativos pertinentes;
ii.  finalizar com provéavel solucéo;
iii.  concluir com remisséo a textos;

iv.  fazer pergunta retérica com objetivo de reforcar o posicionamento.

Ademais de saber utilizar as estratégias, o produtor precisa reconhecer a estrutura
do género que ira desenvolver. Para tanto, balizamo-nos na estrutura retorica do artigo de

opinido.
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3.5 Articuladores textuais ou marcadores discursivos

A coesdo sequencial trata dos “procedimentos linguisticos por meio dos quais se
estabelecem entre segmentos do texto diversos tipos relacdes semanticas e/ou pragmaticas a
medida que se faz o texto progredir” (KOCH, 2018, p. 53).

Tomando por base a ideia de Koch, consideramos que a producdo de texto exige
organizagédo de ideias de maneira que se obtenha uma sequéncia, uma conexao que una as
partes, com a finalidade de alcancar o sentido geral do texto e a selecdo de palavras
especificas que corroboram para isso nao advém do acaso.

Para tanto, Koch e Elias (2017 a) acrescentam que é importante zelar pela
articulacdo entre oracOes, periodos, paragrafos e sequéncias maiores, pois todas as partes sao
significativas para a compreensdo da unidade de sentido.

As autoras também consideram que a conexdo das sequéncias textuais pode ser
designada como articuladores textuais, operadores de discurso ou marcadores discursivos.
Com papel expressivo para a coesdo, para a coeréncia textual, e para a argumentacdo, 0s

articuladores desempenham func@es em distintos niveis:

i.  naorganizacdo global do texto (organizacao das partes maiores do texto);
ii.  no intermédio (ligacao entre paragrafos e periodos);

iii.  no nivel microestrutural (conexao entre oracdes e termos das oragoes).

Ademais dos niveis, para Koch e Elias (2017 a) os marcadores apresentam
atribuicbes que variam de acordo com a funcéo que o texto assume, além de se configurarem
como importantes na sua constituicao.

Convém destacar que julgamos pertinente exemplificar os articuladores textuais,
com alguns excertos encontrados no corpus da pesquisa.

Articuladores de situacdo ou ordenacdo no tempo e/ou espaco que demarcam
as relacBes espaciais e temporais no enunciando ao qual se refere, podendo destacar
ordenadores temporais nas narrativas ou ordenadores espaciais em fragmentos de uma
descricao.

Exemplo 1: “Mesmo hoje em dia com varias leis ajudando as mulheres, principalmente a lei
Maria da Penha...” P4 intermediaria®.

Os articuladores de relacdes 16gicos-semanticas associam o conteddo de duas

4 O termo P4 intermediaria refere-se a nomenclatura dada as producdes pertencentes ao corpus. No exemplo,
trata-se da produgdo de nimero 4, do modulo producéo intermediaria.
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oracOes e se determinam por meio de conectores. Eles apresentam relagOes diferenciadas,

conforme a situagéo.

a) Na relacdo de condicionalidade, a conexao de duas oracdes se da através da construcao se
p entdo g, ou seja, 0 conector se da oracdo antecedente, pressupde o0 entdo da
subsequente.

Exemplo 2: “Caso vocé sofra esse tipo de violéncia, perca 0 medo e ligue para o 180...” P1

inicial.

b) Na relacdo de causalidade, a construcdo baseada em p porque g expressa que uma oragao
encerra com a causa, dando margem a consequéncia tida na outra; em resumo, trata-se da
relacdo de causa-consequéncia ou causa-efeito.

Exemplo 3: “..mas isso ¢ um erro muito grave, POIS a situagdo sO ira se agravar...” P1

intermediaria.

c) Na relacdo de mediacdo ou finalidade, as oracdes interligadas apresentam um meio, um
propdsito a ser atingido.

Exemplo 4: “A Lei Maria da Penha foi criada para defender as mulheres e evitar as

violéncias contra elas...” P3 final.

d) Na relacdo de disjuncédo ou alternancia, os conectores se manifestam nas oragdes através
do ou que exerce a funcionalidade de associar fatos, ideias, negando sua conexéo.

Exemplo 5: “...as mulheres ficam com medo de denunciar, pois seu companheiro a ameaca,

ou as mulheres aceitam e inventam desculpas...” P7 final.

e) Na relacdo de temporalidade, expressa-se a conexdo de duas oracdes, a fim de localizar
tempo estabelecendo relagdo com outros eventos ou ordem em que foi perceptivel a acéo.
Existem distintas formas de construcao.

i. Tempo exato, pontual (quando, nem bem, assim que).

Exemplo 6: “Agressdo doméstica acontece quando um homem agride uma mulher.” P7 final.
ii. Tempo anterior (antes que).

Exemplo 7: “ Mesmo apds a abolicdo da escraviddo, até mesmo antes da® escravidio , as

mulheres eram vistas como seres inferiores ao homem. P4 intermediaria.
ili. Tempo posterior (depois que).

Exemplo 8: “As mulheres tem culpa de continuar no relacionamento mesmo depois de

sofrerem tanto mentalmente ou fisicamente?”” P4 final.

iv. Tempo simultaneo (enquanto)®

5 Apesar do articulador nao apresentar a regéncia adequada, compreendemos que o sentido em que foi
empregada na oragdo, equivale como exemplar para a situa¢do. O mesmo caso ocorre com o exemplo 8.
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v. Tempo progressivo (a medida que, a proporgdo que etc.)

f) Na relagdo de conformidade, a associagdo entre as duas oragdes se caracteriza pela
conformidade do contetido de uma com aquilo asseverado na outra.

Exemplo 9: “Segundo dados do Férum Brasileiro de Seguranca Publica, em conjunto com o

Instituto Datafolha, a violéncia contra a mulher aumentou entre 2007 e 2017.” P2 final.

g) Na relagdo de modo, a oracdo é vinculada ao modo como se realizou ou se realiza o
acontecimento, a acdo expressa em outra.

Exemplo 10: “Mesmo apos a aboligdo da escravidao, até mesmo hoje antes da escraviddo, as

mulheres eram vistas como inferiores ao homem...” P4 inicial.

Articuladores discursivo-argumentativos sdo determinantes de vinculo entre
dois ou mais enunciados, concatenando o segundo sobre o primeiro, que é reconhecido como
tema. Podem se desenvolver entre ora¢fes do mesmo periodo, dois ou mais periodos e até
mesmo entre paragrafos. Por esta razdo, sdo também conhecidos como encadeadores do
discurso e determinam a orientacdo argumentativa.

a) A conjuncgéo une enunciados que formam argumentos para uma so concluséo.

Exemplo 11: “...fazendo agresséo fisica e ameacando elas de morte, fazendo com que elas

sintam medo e ndo falem nada para ninguém.” P6 final.

b) A disjuncdo argumentativa decorre de orientacOes discursivas distintas, quer dizer, é
resultante de dois atos de falas diferentes em que ha o objetivo de conduzir o
leitor/ouvinte a mudar ou aceitar uma opiniao.

Exemplo 12: “Caso vocé esteja passando por isso, ligue para o 180 e denuncie, ou procure a

Casa da Mulher Brasileira para registrar um boletim de ocorréncia... P1 inicial

¢) A contrajuncio (oposicdo, contraste) estabelece contraposicdo de enunciados. E comum
ressaltar 0 mas ou seus correspondentes, no entanto, pode ser revelada com concessivas.

Exemplo 13: “Neste caso o marido até pode nao ter a agredido de forma fisica, mas acabou

agredindo de forma verbal, através de xingamentos e humilha¢oes.” P10 final.

d) A explicacdo ou justificativa pode ser explicitada através de operadores pois, porque,
quando iniciam um argumento para uma tese, opinido ou atitude no ato de fala anterior.
Exemplo 14: “A violéncia contra a mulher ta cada vez maior, isso preocupa toda a populacéo

porque eles ndo tem todo o direito em bater na mulher...” P8 inicial.

e) A comprovacao é a apresentacdo de provas, por meio do ato de fala, de que sua assercéo €

verdadeira’.

& N&o conseguimos detectar o uso do articulador, nas producdes, para os tempos simultaneo e progressivo.
" N&o conseguimos encontrar exemplos para este operador.
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f) A concluséo introduz valor finalizador em relagéo a dois ou mais atos de falas anteriores.

Exemplo 15: “...ndo tenha medo deste tipo de crime denucie o mais rapido possivel podem

salvar vocé o quanto antes, entao ligue para o 180 e vamos parar com este crime horrivel que

é o feminicidio.” P6 final.

g) A comparacdo se expressa através de termo comparante e comparado para alcancar
determinada meta.

Exemplo 16: “isso é igual a uma prisdo domiciliar sem a mulher ter o direito a nada somente

obedecer ao companheiro...” P4 final

h) A generalizagdo/extensdo ocorre quando o segundo enunciado manifesta a generalizacao
do fato contido no primeirc®.

1) A especificagdo/exemplificagdo, por sua vez, particulariza ou exemplifica uma declaragéo
de ordem geral.

Exemplo 17: “mesmo a mulher se esforcando o dobro por dia mais que o homem, por

exemplo sendo dona de casa, estar gravida ou até mesmo sendo mae de filho(s), se a mulher é

agredida pode acabar prejudicando o seu desempenho...” P4 intermediéria.

j) A correcao/definicdo pode ser explicada como um questionamento da legitimidade da
propria enunciacdo, isto é, quando ha a corregdo, suspensdo, redefinicdo do conteddo
primeiro.

Exemplo 18: “Os agressores sdo familiares, amigos, companheiros, ou seja, pessoas mais

proximas...” P3 final.

Os articuladores de organizacdo textual auxiliam na estruturacdo textual,
através da sucessdo de fragmentos que se complementam. No texto, esses articuladores
indicam o inicio, o desenvolvimento e o fechamento. Entre os marcadores textuais, destacam-
se os discursivos continuadores que tém a fungdo de “amarrar” os fragmentos textuais. Sdo
frequentes em textos que trazem a caracteristica da representacdo da fala. Alguns dos
marcadores sdo: “ai”, “dai”.

Os articuladores metadiscursivos colaboram para introducdo de comentarios,
que por vezes podem ocorrer sobre 0 modo do enunciado, outras sobre o proprio enunciado.
Exercem funcGes diferenciadas como:

a) Modalizadores: avaliam algo dito como verdadeiro, duvidoso ou obrigatorio.

b) Delimitadores de dominio: restringem o campo, o ambito, dentro do qual o texto esta

inserido.

8 N&o conseguimos encontrar exemplos para este operador.
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c) Formuladores tém a funcéo de:
I. Indicar o estatuto de um segmento textual em relagcdo aos anteriores. (em suma, em
sintese...).
ii. Introduzir o topico (no que se refere, com referéncia a...)
iii. Interromper ou reintroduzir o topico (é importante lembrar, voltando ao assunto...).
d) Evidenciadores da propriedade autorreflexiva da linguagem. (por assim dizer, em outras
palavras...)

E incontestavel a relevancia que os articuladores exercem na tessitura dos textos.
Concatenando os conceitos de Koch e Elias (2017 a), no que se refere aos articuladores
discursivos-argumentativos as concepgdes de articuladores argumentativos de Adam (2008),

inferimos que as ideias se assemelham em determinados aspectos.

Adam (2008, p. 189) chama os articuladores argumentativos de conectores e 0s
associa ‘““fungdes de segmentacdo, de responsabilidade enunciativa e de orientacdo
argumentativa dos enunciados.”

Na visdo do teorico, 0s conectores argumentativos viabilizam o reuso de um
conteudo, independentemente de exercer a funcdo de argumento que sustente ou reforce uma

inferéncia ou mesmo um contra-argumento. Ele os categorizou conforme o quadro 2.

Quadro 2 — Categoria de conectores de Adam (2008)
mesmo, alias, por sinal etc.
Marcadores da concluséo Portanto, entdo, em consequéncia etc.
Marcadores contra argumentativos Mas, porém, contudo, no entanto, entretanto etc.
marcadores de um argumento forte
Marcadores contra-argumentativos Certamente, apesar de que, ainda que, embora
marcadores de um argumento fraco etc.

Fonte: elaborado pela autora

Exemplo 19: marcador de argumento “Muitos fazem isso porque pensam que vai alivia sua
raiva. Muitos homens ofedem mulheres com palavras que sdao a mesma coisa que agredir elas
com marcas no corpo.” P8 final.

Exemplo 20: marcador da conclusdo “Entéo, se vocé conhece uma mulher que sofre esse tipo
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de violéncia, denucie, lembrando que a denucia pode ser anonima. E vocé pode esta salvando
vidas. P11 final.

Exemplo 21: (marcadores contra argumentativos forte) “A violéncia domestica € um tema
pouco abordado, porém de extrema importancia para nossa sociedade.” P9 inicial.

Exemplo 22: (marcadores contra argumentativos fraco) “Denunciar! Apesar da justica
brasileira ser lenta e falha, ainda € o Unico recurso que temos.” P9 final.

Algumas palavras na gramatica sdo expressas com a responsabilidade de sinalizar
a argumentacdo e o produtor que elabora seus enunciados deve estar consciente do valor
argumentativo dessas marcas no seu préprio discurso e também no do outro.

Observando a defini¢do de que os conectores sdo elementos de estabelecimento da
relacdo légica, Ducrot atribuiu um novo conceito, que passou a ser visto como palavra de
ligagdo e de orientagdo que “articula as informacOes e 0s argumentos de um texto, pois o
elemento de conexdo pbe a informacdo do texto a servico da intencdo comunicativa”
(CABRAL, 2019, p. 86).

Em consonancia com as ideias de Ducrot®(1981), Koch e Elias (2017 a) definiram
0s operadores argumentativos como

elementos linguisticos que permitem orientar nossos enunciados para determinar as
conclusdes. Sdo, por isso mesmo responsaveis pela orientacdo argumentativa dos

enunciados que introduzem, o que vem a comprovar que a argumentatividade esta
inscrita na propria lingua. (KOCH E ELIAS, 2017 a, p. 64)

As autoras também discorreram acerca das duas nogdes basicas dos operadores
argumentativos que devem ser consideradas: a classe e a escala argumentativa. Enquanto a
classe denomina o conjunto de elementos que apontam para a mesma conclusao, a escala atua
na gradacao dos argumentos.

Cabral (2019) reitera que na classe atuam dois enunciados que atuam como
argumentos em prol da mesma conclusdo, enquanto a escala argumentativa € estipulada,
quando explicitadas as marcas linguisticas, através de uma hierarquia entre 0os argumentos,
isto ¢é, “entre dois argumentos que conduzem a conclusdo, um deles pode ser o mais forte”
(CABRAL, 2019, p. 89).

Cabe ressaltar que, mediante a analise de Cabral (2019) quem define sobre a
validade dos argumentos em favor da conclusdo é o locutor do discurso. E preciso considerar
0 contexto para hierarquizar os argumentos fortes e fracos, dependerdo da lingua somente 0s

artificios para delimitar a deciséo.

® DUCROT, O. Provar e dizer: Linguagem e ldgica. Sdo Paulo: Global, 1981.
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Os operadores argumentativos podem ser classificados conforme o quadro 3:

Quadro 3 — Operadores argumentativos Koch e Elias (2017 a)

Tipos de operadores argumentativos Exemplos

1. Somam argumentos a favor de uma mesma
concluséo

2. Indicam o argumento mais forte de uma escala
a favor de uma determinada conclusao.

3. Deixam subtendida a existéncia de uma escala
com outros argumentos mais fortes

4. Contrapdem argumentos orientados para
conclusoes contrarias.

5. Introduzem uma conclusdo com relacdo a
argumentos  apresentados em  enunciados
anteriores.

6. Introduzem uma justificativa ou explicacdo
relativamente ao enunciado anterior

7. Estabelecem relagdo de comparacdo entre
elementos visando uma determinada concluséo

8. Introduzem argumentos alternativos que levam
a conclusdes diferentes ou opostas

9. Introduzem no enunciado contetdo

pressupostos

10. Funcionam numa escala orientada para
afirmacdo da totalidade ou para a negacdo da
totalidade

E, também, ainda, nem, ndo s6, mas também,
tanto...como, além de, etc.

Até, até mesmo, inclusive

Nem, nem mesmo (negacéo)

Alids (subrepticia)

Ao menos, pelo menos, no minimo

Mas, porém, contudo, no entanto, todavia, embora,
ainda que apesar de (que)

Logo, portanto, pois, por isso, em decorréncia, por
conseguinte etc.

Porque, porquanto, ja que, pois, que, visto que, como
etc.

Mais...(do) que, menos... (do) que,
tdo quanto

Ou...ou, quer..quer, seja..seja
J4, ainda, agora etc.

Afirmacdo da totalidade = tudo
Muitissimo, muito, bastante, um pouco.
Negacdo da totalidade = nada
Pouquissimo, bem pouco, pouco.

Fonte: elaborado pela autora

Apesar dos conceitos de Adam, mentor da sequéncia argumentativa, e de Ducrot,

idealizador da Teoria da Argumentacéo da Lingua, serem bem pertinentes e muito parecidas a

perspectiva de Koch e Elias (2017 a), optamos por utilizar os pressupostos das autoras e ainda

0s conceitos de Koch (2018). Isto ndo implica que as teorias ndo tenham contribuido para o

escopo do estudo, ao contrario, elas asseguraram que 0s estudos acerca dos articuladores sdo

relevantes para a analise do corpus.

Empreendemos a andlise das producbes a partir das vertentes: articuladores

discursivos argumentativos e 0os operadores argumentativos, pois o intuito é constatar se 0s

articulistas conseguem utiliza-los de forma consciente ao escrever seu texto.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A sequir, discorreremos sobre a forma como a pesquisa foi conduzida, as etapas
que aconteceram, assim como as posteriores intervencfes. Levaremos em consideracdo
aspectos como a caracterizagdo da pesquisa, 0s procedimentos, o publico, o local da pesquisa e
o dispositivo de desenvolvimento das acBes que foi a sequéncia didatica (SD) de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), bem como a adaptacdo da SD proposta por Swiderski e Costa-
Hibes (2009).

O uso da sequéncia didatica oportunizou a descri¢cdo analitica dos dados e a
constatacdo dos aspectos mais recorrentes nos textos, que por sua vez, concorreram para o

aprimoramento da competéncia escrita do género argumentativo artigo de opini&o.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

Uma das finalidades do PROFLETRAS é sugerir estratégias possiveis que sejam
aplicadas no cotidiano das aulas de Lingua Portuguesa, logo é explicita a intencdo de
aprimorar a aprendizagem dos alunos, principalmente no ensino fundamental. Nessa pesquisa,
tal aprimoramento se refere a escrita de textos argumentativos, em especifico textos
pertencentes ao género artigo de opiniéo.

Em face dessa perspectiva, o trabalho se amparou na metodologia da pesquisa-
acdo, uma vez que “é uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisas
consagradas para informar a agdo que se decide tomar para melhorar a pratica.” (TRIPP 2005,
p. 447).

Esse tipo de procedimento pode ser definido pela relacdo do pesquisador e do

pesquisado durante o desenvolvimento da pesquisa. Assim sendo,

é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concedida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual o pesquisador e os participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1996, p. 10)

A pesquisa-acdo, no ambito educacional, funciona como uma estratégia no
desenvolvimento das maneiras como as pesquisas docentes podem ser utilizadas para
aprimoramento do ensino. Consoante Tripp (2005), a pesquisa-acdo segue um ciclo que

compreende o planejamento visando progresso da prética, a agdo para implantar a melhoria, o
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monitoramento e a descricdo das agOes, a avaliacdo dos efeitos e o retorno para revisao e
planejamento das praticas j& implementadas.

A metodologia da pesquisa-acdo, além do ciclo, segue processos como o de
reconhecimento, que é a anélise da situacdo produzida pelo contexto; a iteratividade, que se
configura como forma corrente, repetitiva para alcancar o ponto de partida; a participacdo que
se caracteriza como modalidade de pesquisa subjetiva com intuito de investigar fundamentado
na autorreflexdo coletiva.

Diante das informacdes, inferimos que tais caracteristicas sdo compativeis e se
harmonizam a ideia desta pesquisa, visto que ha a pretensdo de fornecer material viavel que
possa ser usado pelos docentes para acurar a competéncia escrita dos alunos em textos
argumentativos.

Outra abordagem metodoldgica presente na pesquisa é de carater qualitativo®. A
postura se deve a crenca de que o refinamento da pratica docente é essencial, posto que a
observacdo das dificuldades de escrita dos textos, acarreta na probabilidade de intervenctes
que associem a pratica e a teoria.

Corroborando o pressuposto, Denzin e Lincoln (2006) afirmam que uma base
qualitativa na pesquisa colabora para uma natureza edificada a partir do cotidiano, da
realidade, assim como ajudam na relacdo pesquisador-objeto e nas caracteristicas situacionais.

Os tedricos definem a pesquisa qualitativa como

uma atividade situada que localiza o observador do mundo. Consiste em um
conjunto de préaticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundol...] a
pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa para o
mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios

naturais, tentando entender ou interpretar os fendbmenos em termos dos significados
que as pessoas a eles conferem.(DENZIN; LINCONL, 2006, p. 17).

Em sintese, as abordagens mencionadas sdo oportunas ao objetivo da pesquisa, ja
que analisar a recorréncia como os alunos escrevem e agir de acordo com as dificuldades
flagradas, promovendo intervencdes direcionadas, configura-se como uma pratica docente,

que deve permear a sala de aula e estar no cerne do professor pesquisador, consciente e ativo.

4.2 Delimitacao do corpus

A pesquisa se realizou com alunos de 9° ano, em uma instituicdo municipal

10 Apesar de nossa pesquisa ser qualitativa, quando necessario, para referendar nossos achados, recorreremos a
dados quantitativos.
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regular situada no bairro Pirambu. A escola se localiza na periferia de Fortaleza / Ceara, onde
h& elevada incidéncia de trafico de drogas e prostituicdo e, por consequéncia, a violéncia.
Além desse fator comum a outros bairros periféricos na capital, existe a caracteristica de ser
préxima ao litoral (Vila do Mar), fator que algumas vezes afasta os alunos da escola devido a
pratica de surf ou a necessidade de pescar para ajudar no sustento familiar.

A turma é constituida por 30 alunos, sendo 12 do sexo feminino e 18 do
masculino. Os alunos frequentam as aulas de forma, relativamente, assidua durante a semana.
A faixa etaria dos discentes esta compreendida entre 14 e 20 anos. O aluno que apresenta
distor¢do idade/série € uma pessoa com deficiéncia intelectual. O desenvolvimento cognitivo
é comprometido, uma vez que sua idade cronoldgica ndo corresponde a idade mental, e para
que estabeleca a socializacdo, é preciso que ele mantenha contato com os “pares mais
proximos a sua idade”, no caso, os alunos de 9 ° ano. A maioria da turma é constituida por
alunos que frequentam a escola publica desde os primeiros anos escolares, todavia s
passaram a fazer parte do corpo discente dessa escola no sétimo ano, porque a instituicdo so
oferecia turmas a partir da referida série. A partir do ano de 2018, a escola incorporou trés
turmas de 6°ano, completando assim a oferta para o ensino fundamental II.

Os estudantes sdo moradores das circunvizinhancas e a maioria pertence a
familias de baixo poder aquisitivo, fato comprovado atraves de observacdes particulares
(alguns precisam trabalhar para ajudar na manutencdo familiar) e da constatacdo de
participacdo em projetos sociais como o bolsa-familia, por exemplo.

Apesar das dificuldades sociais, os participantes, em grande parte, tém relagéo
afetiva com bairro onde residem. Um dos motivos é por sempre terem vivido no local; o
outro, devido a permanéncia desde criancas, € o conhecimento das peculiaridades da
vizinhanca.

Dois alunos iniciaram a proposta de intervencdo, mas sairam da escola. Uma foi
aprovada no Instituto Federal do Ceard/IFCE e o outro foi transferido devido a mudanca de
residéncia. O aluno com necessidades especiais (NEE!!) teve participagdo restrita nos
modulos devido as suas dificuldades e auséncia as aulas, porém em nenhum momento o
discente foi ignorado ou excluido e sempre que presente participava das aulas oralmente ou
fazendo parte dos grupos quando solicitado.

A escola estava passando por algumas reformas e ndo foi possivel aplicar algumas

11 O termo NEE ¢ utilizado para definir individuos com necessidades educativas especiais, independentemente
de que os problemas sejam do tipo sensorial, fisico, intelectual e emocional ou decorrente de dificuldades
cognitivas de aprendizagem.
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atividades fora da sala de aula. Consequentemente, as acOes aconteceram dentro de sala em
seu horario regular das 7h as 11h. Vale frisar, que, mesmo dentro de sala, para cada atividade
houve uma dinamica motivacional a fim de propiciar a participacédo e integragdo de todos.

A proposta da sequéncia foi dividida em onze médulos, vinte atividades aplicadas
em 16 (dezesseis) encontros de 01(uma) ou 02 (duas) horas/aulas semanais, totalizando 22
(vinte e duas) horas/aulas, de um semestre do ano letivo de 2019. Durante os encontros, houve
faltas; assim, para andlise dos dados, ndo foram consideradas as producdes dos faltosos.
Todavia, a falta de participacdo integral de doze discentes'? ndo implica que ndo houve
progresso ou aprendizagem.

Dos doze alunos, ausentes em algum dos mdédulos, seis ndo quiseram colaborar
com a escrita das produgdes, contudo, curiosamente, por vezes participaram dos debates, dos
trabalhos em grupos, enfim de atividades que ndo exigiam a escrita, mas a expressao oral.
Isto, com certeza causou inquietacdes que ndao soubemos minimizar. Os demais alunos
participaram dos moédulos, de maneira alternada, e produziram textos. No entanto, nédo
consideramos oportuno analisar suas producdes como fizemos com os participantes do
corpus, porque ndao houve a participacdo integral nas aulas de producdo e intervencdo da
sequéncia.

Para o desenvolvimento da proposta, quinze alunos participaram de todos o0s
modulos da sequéncia didatica, gerando assim dados que podem ser julgados como
adequados. Entretanto, escolhemos, aleatoriamente, apenas dez para realizar uma analise mais
minuciosa.

Entdo, para fins desta dissertacdo, a amostra coletada foi de 10 producdes iniciais,
10 produgdes intermediarias e 10 producdes finais, totalizando um corpus de 30 textos (cf.
Anexo A). Cada grupo de producao foi nomeada como P1, P2, ... até P10, com sua respectiva
identificacdo, inicial, intermediéria e final.

Acentuamos ainda que, para resguardar a seguranca dos participantes, o projeto
deste trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, consoante o Certificado de
Apresentacdo para Apreciacio Etica — CAAE: 19917919.6.0000.5054 (cf. Apéndice Q) e,
para respaldar a participacdo dos alunos, recolhemos as devidas autorizacdes de pais, alunos
e gestdo escolar.

Para ratificar a distribuicdo dos alunos nas atividades, apresentamos o gréafico.

12 Os alunos participaram de boa parte dos mddulos, mas faltaram a alguns ou deixaram de escrever alguma das
producdes. Entretanto, houve avaliagdo no encerramento da sequéncia e os depoimentos de aprendizagem foram
relevantes e puderam ser constatados em outras disciplinas, conforme relatos de colegas docentes.



Gréfico 1 — Distribuicdo dos alunos da turma segundo a SD

® Aluno NEE

B Aluno transferido

® Aluna aprovada /IFCE

Alunos participantes de
todos os modulos
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= Alunos ausentes em alguns

modulos

Fonte: Secretaria Municipal de Administracdo de Horizonte (2009, p. 101).

A fim de visualizar os titulos das producdes analisadas, elaboramos o quadro, que

expde a escolha dos alunos em cada modulo de producao textual.

TiTULO
P1

P2

P3

P4

P5

P6

P7
P8

P9

P10

Quadro 4 — Titulos das produces textuais

PRODUCOES

INICIAL

Nao tenha medo e
denuncie.

A violéncia contra
mulher é crime.

A mulher também é um
ser humano.

Mulheres ainda escravas.

Violéncia doméstica: a
cada 17 minutos uma
mulher é agredida.

A violéncia doméstica
infantil.

Amor agressivo.

O ndmero de agressdo a
mulher aumenta.

Sem titulo.

Agressao contra idosos.

INTERMEDIARIA
Quem cala consente.

A violéncia contra
mulher.

A mulher tem o direito
de se defender.

As mulheres merecem
sim mais que os homens.

Agredir uma mulher é
inaceitavel, um ato
doentio.

Agressdo doméstica.
Agressdo contra mulher.

Mulher recebe grave
agressdo pelos homens.

A dor do siléncio.

Violéncia ndo é so fisica!

Fonte: elaborado pela autora.

FINAL
Quem cala consente.

A violéncia contra a
mulher no Brasil.

Por que 0 homem pratica
feminicidio?

As mulheres sofrem mais
gue os homens.

Seria a base da violéncia
doméstica a falta de
educacdo sobre o
assunto?

Crises do feminicidio.

Agressdo no amor.

Por que agredir a
mulher?

A justica brasileira
contribui indiretamente
na violéncia contra as
mulheres.

Violéncia ndo é so fisical
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Tendo sido o corpus delimitado, passamos agora a discorrer sobre os

procedimentos adotados para a anélise das produgdes textuais.

4.3 Procedimentos da pesquisa

Descreveremos, a seguir, as particularidades dos procedimentos aos quais
submetemos esta pesquisa. Tais mecanismos foram de suma importéncia para a constituicéo
do corpus do trabalho e permitiram uma visdo analitica do processo de ensino

aprendizagem do género artigo de opiniao.

A pesquisa intenciona minimizar as dificuldades na competéncia escrita de
textos, principalmente argumentativos. Para tanto, € indispensavel que os “meios” para que
tal processo acontega, sejam Uteis e capazes de contribuir para o desenvolvimento de
habilidades que promovam o avango. E por admitir essa possibilidade, a sequéncia

favoreceu desdobramentos produtivos.

Vale ressaltar, mais uma vez, que o género argumentativo néo foi pré-determinado
ou imposto ao publico, mas sim construido, porque além de melhorar a escrita da producdo de

textos, a pesquisa também tem como principio a compreensdo do género como agéo social.

4.4 Sequéncia Didatica: a ferramenta e sua composicao

Assumimos que o ensino de Lingua Portuguesa deve entender a lingua como algo
intrinseco ao cotidiano, ou seja, faz parte da nossa relacdo de interagdo com o mundo e o
outro. Ao enfatizar o ensino de sala de aula, inferimos que as praticas de interacao viabilizam
aos alunos o uso real e social da lingua, visto que se consolidam através dos géneros
discursivos/textuais. O posicionamento pode ser ratificado com a ideia de Marcuschi quando
defende que “é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como €
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto” (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Concordamos com a visdo de que o trabalho escolar com textos, “os quais sdo
gerados em elos interativos entre sujeitos e manifestam-se pela oralidade e escrita” (GOMES;
SOUZA, 2015 p. 9), deve ser orientado por metodologia que favoreca a aquisi¢do da lingua
escrita através de uma sistematica.

A proposta de Joaquim Dolz, Michelé Noverraz e Bernard Schneuwly (2004),

doravante sequéncia didatica (SD), “tem a finalidade de ajudar o aluno a dominar um género



68

de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicacao” (p. 83). O principio se afina a pretensdo da pesquisa em possibilitar
evolucdo na competéncia escrita de géneros da esfera argumentativa por meio de uma
sequéncia de atividades.

Para aclarar a selecdo do procedimento, acreditamos que apresentar a definigéo de
SD sob a perspectiva dos autores torna-se oportuna. Portanto, sequéncia didatica pode ser
compreendida como “conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004,
p. 82).

Para os autores, no ambito escolar, o trabalno com os géneros devera ser
direcionado para aqueles que os alunos ndo dominam ou tem dificuldades em fazé-lo.
Também apontara para os géneros de dificil contato, além dos géneros publicos e privados, a
fim de viabilizar o acesso a praticas de linguagens desconhecidas e raramente usadas. (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Desta forma, o professor, com o apoio da SD e independentemente do nivel do
aluno, podera diagnosticar o contexto de atuacao, tomar as melhores decis6es, atuar e avaliar
a pertinéncia de seu diagnostico e intervencdo e finalmente reconduzir o trabalho para uma
direcdo apropriada, a fim de lograr éxitos nas atividades propostas. (ZABALA, 1998)

A apropriacdo dos géneros, via SD, resulta no desenvolvimento da fala e escrita
numa determinada situacdo e para a realizacdo desta, é preciso progressdo das etapas que
atuam com estrutura base do processo.

O conjunto de atividades se fundamenta no esquema, conforme o quadro:

Quadro 5 — Esquema da sequéncia didatica, conforme o grupo de Genebra

{ / \/ / \ ﬁ | |
Apresentagao Producdo Médulo ] Médulo Médulo Producdo
da situagio inicial I ’/\1 \,,/ final
= —

|

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

Os idealizadores demonstram que a sequéncia abarca, pelo menos, quatro etapas

que se relacionam entre si: a apresentacdo da situagdo, a producdo inicial (diagnostica) e a
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final e os mddulos de intervengdo. Cada estagio desempenha uma funcdo para auxiliar na
aquisicdo do dominio do género.

A apresentacdo da situacdo expde aos alunos um projeto de comunicacdo que
culminard na producéo final e organiza para a primeira tentativa de realizacdo do género. Essa
etapa vislumbra duas dimensdes, a saber: i) a apresentagdo de um problema de comunicacéo
bem delimitado, que pode ser orientado por questionamentos tais como: Qual género sera
abordado? Para quem ele serd destinado? Qual a forma a produgdo assumird? E quem
participara da producdo; ii) a organizacdo dos conteidos, que tratard da selecdo e exclusao de
contetdo, de acordo com a relevancia para a execu¢do do projeto. Desse modo, a etapa inicial
fornece subsidios necessarios para que os educandos conhecam e desenvolvam o projeto
comunicativo de forma pertinente.

A producado inicial é norteadora para a SD, pois, ap0s sua escrita, o professor pode
e deve definir as estratégias de intervencdo necessarias para que o aluno desenvolva o
conhecimento. Para os especialistas de Genebra, essa fase é a “esséncia da avaliagdo
formativa” (2004, p. 86), pois € nesse momento que o docente detecta as dificuldades e pode
moldar, refinar, aprimorar a capacidade dos alunos. Em sintese, é nesse periodo, com as
informacdes levantadas nos textos, que é possivel individualizar, diferenciar, as técnicas que a
sequéncia podera assumir nos modulos.

Os mddulos, por sua vez, expdem as dificuldades e sdo focados nos problemas.
Eles ndo sdo fixos e seu movimento geral parte do complexo para o simples. Deles advém as
ferramentas que subsidiardo a superacdo de obstaculos e trés pontos devem ser considerados
em relacdo aos problemas trabalhados nos modulos: i) Qual dificuldade é preciso abordar?; ii)
Como elaborar um médulo para trabalhar um problema estrito?; iii) Como captar o que foi
aprendido nos mddulos?. Diante das indagaces, e reconhecendo a complexidade de produzir
textos, 0s autores responderam as questoes.

Para o primeiro item, a opg¢do € o trabalho com problemas de niveis diferenciados.
Fundamentados na psicologia da linguagem, os autores explicam que 0s textos podem
representar uma situacdo de comunicacdo. O aprendiz representa uma imagem 0 mais exata
possivel, ou desenvolve técnicas de busca e criacdo de conteldo, ou estrutura o texto
consoante a finalidade a ser atingida (planejamento) ou realiza o texto através da selecdo de
mecanismos de linguagem eficazes para o género.

Na segunda indagacdo, a solucdo aponta para a diversificacdo dos exercicios e
atividades, porque a gama de atividades possibilita o acesso a diferentes formas de

aprendizagem. Com isso, trés categorias podem ser diagnosticadas, as atividades baseadas em
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textos completos ou fragmentos para fins de comparacdo de géneros idénticos ou
diferenciados; tarefas simples, que buscam a concentragdo em um aspecto, como a
reorganizacdo de textos, a inser¢do de um trecho ausente, a elaboragéo de refutacdes etc. E a
ultima categoria é a formulacdo de linguagem comum, quer dizer, apropriadas para todos.

Para responder ao terceiro questionamento, a sugestdo dada foi a aquisi¢cdo de um
vocabulario técnico, um glossario ou lista de constatacdes capaz que revelar o conhecimento
do aluno ao longo dos exercicios. A situacdo demonstra a atitude reflexiva perante a
aprendizagem e facilita a producéo do texto final.

Ap6s a selecdo e execucdo dos mddulos interventivos, almeja-se, por
consequéncia, reducdo dos problemas para producédo de texto, ou melhor, a pratica do que foi
apreendido durante a sequéncia para producio textual final. E importante considerar que as
etapas da SD devem ser realizadas em um espaco de tempo propicio e adaptadas ao ritmo de
aprendizagem dos alunos.

Inferimos assim, que o dispositivo da sequéncia didatica, ndo se detém somente a
uma forma de organizacdo de aulas para o ensino de géneros, sejam orais ou escritos. Ela é
uma estratégia metodoldgica amparada em fundamentos teoricos, que favorecem o processo
de ensino aprendizagem didatizado e factivel em sala de aula. A proposta de SD concebida
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) foi de grande importancia para o cenario educacional,
pois introduziu a necessidade de trabalhar de maneira sistematizada atraves do
desenvolvimento de modulos.

As diretrizes pedagogicas, que orientam o trabalho dos docentes no Brasil,
ressaltam para utilizacdo de ferramentas pedagdgicas diferenciadas, tais como 0s

modulos didaticos sdo sequéncias de atividades e exercicios, organizados de maneira
gradual para permitir que os alunos, possam progressivamente, apropriar-se das

caracteristicas discursivas e linglisticas dos géneros estudados, ao produzir seus
préprios textos. (PCN, 1998, p. 88)

O planejamento dessas atividades prima pelo diagnostico para fornecer
instrumentos adequados de intervencdo e, diante do panorama educacional anterior a década
de 1990, pode ser considerado um avanco.

Assumimos, entdo, como percurso metodoldgico, a sequéncia didatica dos
pesquisadores de Genebra, com a ressalva de admitir a adaptacdo sugerida por Swiderski e
Costa-Hibes (2009). A possibilidade € viavel porque o dispositivo didatico de Genebra é
aberto e pode ser imbricado a modelos que se adéquem as necessidades do publico alvo.

As autoras (2009), em consonancia com o modelo de sequéncia didatica,
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adaptaram a proposta, inicialmente, para anos iniciais. Vale frisar que, apesar de nos
centrarmos na série final do ensino fundamental, utilizaremos a ideia das autoras porque
admitimos ser adequada e proficua ao desenvolvimento da nossa pesquisa.

O esquema é bem parecido ao que foi postulado por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), porem ha dois acréscimos: os mddulos de reconhecimento e de circulagédo do género,

como pode ser percebido no esquema do quadro 6.

Quadro 6 — Esquema da sequéncia didatica adaptada por Swiderski e Costa-Hiibes (2009)

MODULO DE MODULO DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIO
|
e | | ‘ 1 |
DA SITUA ‘c,mg’(\:i ( 1 )|PRODUGAO [ , w | |PRODUCAO| [CIRCULAGAO
. WA ~ ' | - | . |
COMUNICAGAD J [ INICIAL : 4 FINAL | DO GENERO|
| ‘ ' '
Pesquisa !
Leilura
Analisa Linguistica |

Fonte: Swiderski e Costa-Hubes (2009, p. 26)

Como o esquema é uma adaptacdo, convem acentuar a explanacdo acerca das
diferencas e resumir o que ja foi posto, consoante um outro estudo realizado pela autora da
adaptacdo e uma colega. Para tal situacdo, reportamo-nos ao ponto de vista de Costa-Hiibes e
Simioni (2014).

O primeiro aspecto da SD € a apresentacdo da situacdo que consiste em dialogar
sobre 0s possiveis géneros, 0s quais atenderiam a necessidade da situacdo de interacdo
impulsionada pelo professor, fato este que compatibiliza com o aporte tedrico da
sociorretorica do género que embasa esta pesquisa.

Em seguida, apresenta-se 0 mddulo reconhecimento do género. E proficuo o
acréscimo do reconhecimento, antes da producdo inicial, porque os aprendizes podem
desenvolver atividades voltadas para pesquisa, leitura e analise linguistica, doravante AL, do
género em estudo, recorrendo aos exemplares que ja circulam socialmente. (COSTA-HUBES;
SIMIONI, 2014, p. 26).

Apls a criacdo da interlocucdo e a escolha do género que atenda a situacao
comunicativa, o primeiro procedimento a ser desenvolvido é a pesquisa. E necessario
investigar sobre o que ja se sabe do género: onde foi visto, veiculado, onde circula etc., a fim

de revelar o (des)conhecimento dos alunos, realizando uma analise contrastiva com géneros
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de caracteristicas semelhantes e distintas, para obter pardmetros que contribuirdo para a
producéo.

Finalizada a pesquisa, segue entdo a leitura. Conforme um dos posicionamentos
de Koch e Elias (2017 b) a respeito da leitura, a concepcao da interacdo autor-texto-leitor é a
mais adequada a SD adaptada, pois assume que “os sujeitos sdo vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que - dialogicamente - se constroem e s&o
construidos no texto” (KOCH; ELIAS, 2017 b, p. 10)

Logo, a metodologia da sequéncia, direciona para atividades de leitura de textos
com géneros similares, para que sejam acionados conhecimentos que incitem o ato de ler e
estabelecimento da relacdo entre uma leitura e outra, de modo a provocar o questionamento e
a tomada de posicéo frente a situacdes. (COSTA-HUBES; SIMIONI, 2014, p. 31)

A ultima fase desta etapa € a analise linguistica, que, para o reconhecimento do
género, funciona como ato reflexivo sobre a organizacdo da lingua. A SD busca atividades
que primem pelo uso real da lingua e possibilite a articulagdo dos conteddos linguisticos
pertencentes a oralidade, a leitura e a escrita, e € papel da escola contribuir para o
desenvolvimento de habilidades que favorecam uma eficiente producdo dos géneros.
Conforme os documentos norteadores de ensino, esse processo “deve ser inter-relacionado
pela pratica de andlise linguistica, as quais devem possibilitar reflexdes que proporcionem a
ampliacédo textual-discursiva dos sujeitos”. (GOMES; SOUZA, 2015, p. 9).

Ainda, consoante Gomes e Souza (2015, p. 9) “as atividades de AL, que
engendram o fendmeno textual, ndo abarcam apenas aspectos semanticos e formais, mas sim
relacbes complexas de textualidade, enquanto competéncia inerente ao sujeito em suas
relacdes sociais.”

Antunes (2007, p. 41) ratifica a dimensdo da AL quando afirma que

a lingua apresenta mais de um componente (léxico e gramatica) e seu uso esta
sujeito a diferentes tipos de regras e normas (regras de retextualizacdo e normas
sociais de atuagdo). Restringir-se, pois, a sua gramatica é limitar-se a um de seus

componentes apenas. E perder de vista sua totalidade e falsear a compreensdo de
suas multiplas determinagoes.

De acordo com Costa-Hiibes e Simioni (2014), depois de ultrapassadas essas
fases, os discentes serdo levados a producao inicial, que funciona como um rascunho do texto
que serd produzido, com o diferencial que este j& possui um interlocutor real e atende a
expectativa inicial do aluno.

Outro moédulo bastante expressivo agregado ao esquema dos autores da SD é a

circulacdo do género. Ocorre ap6s a producdo final, porque € 0 momento da comprovagao de
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que o texto tem funcdo social, isto é, a preméncia de interacdo conduz a producdo de um
género que precisa ser circulado até chegar ao seu interlocutor. Somente finalizada essa etapa,
pode-se afirmar que a SD se efetivou.

Além de notabilizar estudos consolidados, no que diz respeito a sequéncia didatica
e sua adaptacdo, também consideramos inserir a adequacdo de Swiderski e Costa-Hibes
(2009) modulos tais como uma producdo intermediaria, depois dos mddulos interventivos da
producdo inicial, e suas respectivas intervencdes, antes da producéo final.

Presumimos que assim como a producdo inicial aponta as provaveis intervencdes,
a producdo intermediaria podera mapear com mais clareza os aspectos a serem trabalhados,

antes da producéo final. Portanto, nossa sugestéo se delineia de acordo com o quadro 7:

Quadro 7 — Esquema da Sequéncia didatica adaptada (2019)

MODULO DE
RECONHECIMENTO

APRESENTA(;?\O Da pRoDU(;AO PRODUCAO PRODUCAO CIRCULACAO Do
SITUACAO DE INICIAL INTERMEDIARIA FINAL GENERO

MODULO DE
ATIVI DADES/EXERCiCIOS

COMUNICACAO

PESQUISA, LEITURAE
ANALISE LINGUISTICA

Fonte: Adequacéo a proposta de Swiderski e Costa-Hubes (2009) elaborada pela autora.

A intencdo de inserir uma nova ideia a SD, sustenta-se na expectativa de fornecer
material produtivo, ndo somente para uso particular, mas para todos os professores que
acreditam que é possivel fazer diferente na sala de aula.

A seguir discorreremos sobre o desenvolvimento da sequéncia didatica, com todos
0s aspectos supracitados, em uma turma de 9° ano de uma escola de publica da rede municipal
de Fortaleza-CE.

4.4.1 Apresentacdo da situacdo de comunicacao

Iniciamos uma roda de conversa para enfatizar a atividade que seria promovida a
partir daquele momento. Dadas as explicacdes, os alunos apreenderam que seria mais uma
forma de realizar as atividades diarias do que um projeto diferenciado. A recep¢do dos alunos

causou dubiedade de pontos de vista no estudo. A sequéncia poderia ser considerada como
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algo corriqueiro e os alunos perderiam o interesse. Por outro aspecto, a estranheza também
poderia comprometer o trabalho, porque a timidez prevaleceria. Entdo, decidimos comecar
cada atividade com uma pequena dindmica, assim, haveria a distingdo para os modulos da
sequéncia didatica e a interacdo seria mais previsivel.
A apresentacédo de situacdo comunicativa se iniciou com a organizagéo da sala em
“U” e frases, em baldes coloridos desenhados, dispostos no quadro. As indagacgdes consistiam
em suscitar situacOes de argumentacdo no cotidiano.
i. O que vocé faz para convencer seus pais a comprar algo que queira?
ii.  Como persuadir seu amigo a sair com vocé para um lugar que ele ndo gosta?
iii.  Como vocé conquistou seu (sua) namorado(a)?
A principio, a conversa foi restrita a poucos alunos, depois tomou proporcao e a
maioria interagiu de forma produtiva. Apds o debate, foram feitos questionamentos: como e
por que € preciso convencer? Qual a necessidade de usar estratégias para persuadir 0 outro?
As respostas foram “porque ele tem que fazer o que eu quero”, “precisa de manha
para convencer a minha mae”.
Depois dos comentarios e do debate, o entendimento de que a argumentacdo é
intrinseca ao ser humano e esta nos mais diversos contextos ficou mais clar e os alunos
passaram a afirmar que tudo que faziam, tinham que convencer, afinal eles queriam que a

opinido deles prevalecesse.

4.4.2 Desenvolvimento dos madulos

Os modulos foram desenvolvidos para favorecer a aprendizagem dos alunos e,
proporcionar a docente/pesquisadora que os aplicou, tracar as intervencdes mais adequadas a
cada situacdo. Para tanto, foram divididos em: mddulo de reconhecimento (pesquisa e leitura),
modulo de reconhecimento (anélise linguistica), producdo inicial e intervencdes, producéo
intermediaria e intervengdes e por fim a producdo final (com avaliacdo) e a circulacdo do

género.
4.4.2.1 Modulo de reconhecimento: Pesquisa e leitura
Para este moddulo, recorremos aos quadrinhos para comecar a atividade.

Selecionamos tirinhas da Mafalda, do Calvin, do Menino Maluquinho, do Garfield e do

Armandinho (cf. Anexo B). A medida que os alunos entravam em sala recebiam uma tirinha
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(diferente para cada aluno); finalizada a entrega, foi pedido que lessem e se organizassem
conforme um critério.

Em alvorogo, os estudantes passeavam pela sala, sem estabelecer qual critério de
organizacdo, até que chegaram a conclusdo de que estavam agrupados por protagonistas da
tirinha. Nos grupos, foi questionado qual o critério que utilizaram para se aproximar e 0
porqué. As falas atenderam a expectativa, entdo houve questdes acerca do reconhecimento dos
personagens, se percebiam argumentacdo em algumas falas, qual o assunto predominante O
retorno foi positivo, uma vez que quatro dos cinco grupos formados conseguiram perceber
que os protagonistas da tirinha, de alguma forma, tentavam convencer o interlocutor de suas
pretensoes.

Em seguida os alunos sentaram, de acordo com o grupo formado pela dindmica, e
foram, entdo, entregues a eles, textos argumentativos: cronica argumentativa, artigos de
opinido, resenha critica, abaixo-assinado online, carta argumentativa e editorial (cf. Anexo C)

Cada grupo recebeu um texto diferente, exceto aquele que recebeu o abaixo
assinado online, pois, tratava-se de textos bem curtos, para esse grupo foram disponibilizados
dois exemplares. Todos receberam uma atividade para preencher, de acordo, com a leitura. A
tarefa foi proveitosa, visto que a participacdo foi quase que total. A leitura e discussdo entre
eles, despertou interesse por buscar, em casa, outros titulos do mesmo género, como a resenha
critica, por exemplo.

A atividade escrita proposta consistia em diagnosticar o que os discentes sabiam a
respeito do género e as respostas foram discutidas com todos, para que se apropriassem do
género que ndo haviam recebido. O foco principal era reconhecer as semelhancas e diferencas
que existem entre 0s géneros.

As perguntas foram: (cf. Anexo D).

i.  Onde este texto pode aparecer?
ii.  Como vocé chegou a essa conclusado?
iii.  Que tipo de autor escreveu?
iv. Qual é o assunto principal do texto? E atual ou ultrapassado em relacéo & data de
publicacdo?
v. Para que serve este texto?
vi. Para qual tipo de leitor o texto se dirige?

vii.  Qual o género textual? Quais pistas o levaram a reconhecer?

Finalizada essa atividade, os estudantes questionaram sobre a data da préxima
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aula da sequéncia, pois haviam gostado do assunto. Os comentarios reforgaram o pensamento
de que atividades diversificadas “enriquecem consideravelmente o trabalho em sala de aula”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 89).

Apos o reconhecimento de seis géneros argumentativos, a etapa seguinte foi a
selecdo do género e do tema.

Partindo do entendimento de que o género como acao social, reflete a vivéncia de
seus falantes, através da acdo, da forma e do contetdo (CARVALHO, 2005), questionamos: O
que te incomoda na escola, na rua, em casa? Sobre qual assunto vocé gostaria de expressar
opinido? O que te causa revolta ou indignagéo ou medo? Perante as devolutivas dos alunos,
elencamos os assuntos: o lixo no entorno da escola, a inundacgéo no periodo das chuvas, a falta
de estrutura da escola, a violéncia.

Democraticamente, houve eleicdo e o tema violéncia foi escolhido (vale frisar que
a escola se situa na periferia de Fortaleza, no bairro Pirambu, onde os indices de violéncia séo
elevados). Contudo, por ser abrangente demais, foi necessario a intervencdo para restringir
atraves de que tipo de violéncia eles queriam se expressar, e depois de discussdes, foi definido
que seria a violéncia domestica contra a mulher.

Em seguida, a indagacdo sobre qual género seria escolhido, causou mais um
debate, porque as opinides ficaram divididas entre carta argumentativa, abaixo assinado
online e o artigo de opinido. Mais uma vez, realizamos o procedimento de eleicdo e a maioria
optou pelo artigo, porque julgaram mais eficiente para o que queriam expor: A violéncia que

muitas mulheres sofrem dentro da propria casa.

4.4.2.2 Modulo de reconhecimento: Analise Linguistica

Iniciamos este modulo com a dindmica das ferramentas, que consistiu em entregar
figuras de algumas ferramentas a oito alunos, a fim de que cada um defendesse sua
importancia para o trabalho de um marceneiro. Logo apos a defesa, lemos o texto “O
marceneiro e as ferramentas” (cf. Anexo E) e debatamos sobre a importancia de cada um
dentro da sala de aula. Depois disso, passamos para o reconhecimento do género através da
analise linguistica.

De acordo com Perfeito e Costa Hibes (2005), é de suma relevancia que os
discentes sejam expostos a uma série de exercicios de linguagem para que se apropriem das
capacidades de leitura e interpretacdo. Sendo assim, selecionamos dois pontos que

consideramos apropriados para a sequéncia.
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a) Articulacdo

A primeira parte da atividade requereu alguns conhecimentos sobre organizadores
textuais e foi extraida do material de Uber (2008) (cf. Anexo F). O propésito foi trabalhar a
leitura, interpretacdo do texto e do contexto, buscando identificar os argumentos, os contra
argumentos, a conclusdo, sem, a principio usar a nomenclatura. A atividade escrita também
visou a distin¢do de sintagmas, através da referenciacdo, de vocabulos enfaticos e a intencdo
da ideia. Foi realizada em duplas e gerou discussdes e duvidas, que a principio ndo foram
sanadas, mas discutidas em grupo para que todos assimilassem o objetivo do exercicio.

A segunda etapa foi retirada do material Produzindo Artigo de Opini&o (cf. Anexo
G) das organizadoras Bordin, Pinton, Schmitt (2019) e mostrou-se bem mais simples que
anterior, apesar de os alunos ndo dominarem as nomenclaturas. O uso dos articuladores
discursivos argumentativos faz parte do seu cotidiano, principalmente na oralidade, e ndo foi
exigido muito deles para que respondessem a atividade de forma satisfatoria. A fim de
dinamizar o processo, o exercicio foi desenvolvido em trios. Finalizado, focamos na parte do

reconhecimento da estrutura composicional.

b) Estrutura composicional

Para desenvolver esta atividade, recorremos mais uma vez, a um exercicio
elaborado por Uber (2008). O modelo ainda néo seria o ideal ou mais proximo a ideia adotada
na pesquisa, mas foi conveniente para 0 momento, porque antecipou e facilitou a assimilacéo
das partes estruturais de um artigo de opinido. A tarefa exigia a leitura acurada de um artigo
para reconhecimento das partes estruturais. O objetivo foi mais direto e apontou o que se
desejava: a estrutura, que ja havia sido trabalhada superficialmente na primeira parte da
atividade sobre articuladores.

Os alunos leram o texto A natureza ja ndo se defende. Vinga-se! (cf. Anexo H) e
foram detectando os elementos da estrutura textual. Em seguida, comentaram sobre a
relevancia do tema e construiram, simbolicamente, a estrutura do texto, o que auxiliou o
trabalho para a etapa seguinte: a producao inicial.

Em conformidade com o pensamento de Costa-Hubes e Simioni (2014, p. 32),

O que se pretende é desenvolver atividades de uso real da lingua, propiciando ao
aluno a reflexdo sobre o efeito de sentido de cada escolha lexical ocasiona, além de

compreender que os enunciados sdo marcados pelo estilo de seu(s) produtore(s) em
fungdo do(s) interlocutores(s).
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Assim, compreendemos que a estrutura composicional do género, sob a 6tica da
retorica, adequou-se a necessidade de aprendizagem dos alunos e optar por outra

interpretacdo mostrou-se mais efetiva.

4.4.2.3 Mddulo: Producéo inicial

Para esta aula, foi introduzida uma atividade denominada protocolo de escrita (cf.
Anexo ). O propésito foi reforcar o entendimento de que a escrita é realizada cotidianamente
de vérias formas e para diferentes interlocutores, sem que percebamos. A selecdo dessa pratica
se deve ao alcance que atinge ao demonstrar a relevancia da escrita.

Os questionamentos 0 qué, pra qué e como suscitaram a reflexdo sobre a
importancia do desenvolvimento da competéncia escrita. Para a atividade, individual, foram

realizadas quatro perguntas que foram respondidas em cinco quadros.

i.  Quais textos vocé escreveu na ultima semana?
ii.  Qual foi o objetivo da escrita do texto?
iii. Para quem escreveu?

iv. Qual o tipo de linguagem vocé utilizou?

A prética foi aceita de forma muito positiva, de modo que até os alunos mais
resistentes participaram e opinaram sobre o assunto. A primeira posi¢do foi que “Nao sei
escrever”. Depois do protocolo de escrita, eles perceberam que a escrita permeia a atividade
diaria deles, como o uso do WhatsApp, e é destinada para interlocutores que muitas vezes sao
eles proprios. Essa “descoberta” criou caminhos para escrita, € nesse momento foi entregue a
folha para a producdo inicial, cuja orientacdo foi escrever um artigo de opinido sobre a

violéncia doméstica contra a mulher.

4.4.2.4. Mddulo de intervencéo

Em vista do que foi apreciado nas primeiras producdes e com a necessidade de
expandir os conhecimentos para a préxima etapa da sequéncia, dois aspectos foram
abordados: modalizacdo e tese/argumento/contra-argumento. Os itens foram selecionados
porque percebemos lacunas nas producgdes. O trabalho por esse viés propiciou aulas cada vez
mais interativas, pois 0s alunos conseguiram expor suas ideias e transmiti-las de forma mais

segura para escrita, uma vez que ndo foi atribuida uma nota para suas produgdes, mas sim
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observacOes que visavam aprimorar o texto seguinte.

a) Modalizagéo

Para essa etapa, a metodologia utilizada para dinamizar foi a cancdo e
apresentacdo de slides. Como o género musical sertanejo universitario faz parte do repertério
dos adolescentes, iniciamos esse médulo com a audi¢do da cancdo Coracdo pede socorro da
cantora Naiara Azevedo (cf. Anexo J). Depois da escuta, levantou-se a questdo, qual é a
tematica da musica? As respostas foram divididas. Alguns afirmaram que era sobre um amor
que causava saudade, outros disseram que era uma alusdo a um relacionamento abusivo. A
discusséo foi acirrada, cada qual defendia seu ponto de vista, de acordo com o que ouvira e
interpretara. Para desfazer o impasse, apresentamos o clipe oficial da musica e, o objetivo da
cancao foi retratar um relacionamento abusivo, tanto que a interpretacéo e o clipe serviram de
“pano de fundo” para uma campanha de conscientizacdo para denuncias através do numero
180. A frustacdo de uns, proporcionou o regozijo de outros.

Posteriormente ao debate, foi indagado de que forma a musica poderia ter sido
escrita sem que causasse duvidas acerca de seu proposito comunicativo e os alunos nao se
posicionaram de forma clara, mas houve intervencgdes sobre o assunto.

Dando continuidade, apresentamos slides sobre o efeito que as palavras podem
causar. A apresentacdo empregou tirinhas que utilizavam a modalizacdo, e de forma bem-

humorada e participativa a modalizacdo foi sendo desmistificada para os educandos.

Figura 6 — Slide apresentado na aula

4.EM QUAL QUADRINHO PODEMOS PERCEBER A
MODALIZACAO? POR QUE?

ALGUMA OUTRA OPGAO QUE

Fonte: elaborado pela autora

Em seguida, houve uma atividade escrita para consolidar o médulo. A tarefa foi

resolvida em duplas e, pelas respostas, o objetivo de trabalhar com a modalizacgdo, fazer com
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que os alunos compreendessem a relevancia de utilizar sintagmas convenientes a situacgdo, foi

ligeiramente atingido.
b) Tese, argumentos e contra-argumentos

Essa intervencéo, de suma importancia para a escrita do género artigo de opinido,
foi trabalhada de maneira bem dinamica.

Ao chegar na sala, os discentes receberam um “recadinho” para completar: Desejo
para o mundo... N&o foi preciso identificacdo e ap0s a escrita os recadinhos foram recolhidos,
colocados na caixa dos desejos e misturados. Alguns foram retirados e lidos e se o0 aluno
quisesse poderia se identificar. O intuito da dinamica era expor a “tese” que os fazem querer
um mundo melhor. Mesmo que simples, a atividade gerou boas respostas e levou a turma a
refletir sobre o coletivo, sobre o fato de 0 mundo pertencer a todos e de a acdo de cada um
reverberar, consequentemente, em todos.

Logo apds o exercicio escrito, a orientacdo se dirigiu para o reconhecimento da
tese, dos argumentos e contra-argumentos em trés textos (cf. Anexo K). Para didatizar a
tarefa, os alunos foram divididos em trios, e cada um recebeu uma plaquinha de acordo com a

demonstracgéo, na figura 7.

Figura 7 — Tarjetas

ARGUMENTOS

CONTRA ARGUMENTOS

Fonte: elaborada pela autora

Com o apoio do Datashow, os textos (cf. Anexo K) foram apresentados,
ordenadamente, um a um. Para cada parte em destaque, os trios liam e escolhiam uma placa
para dar a resposta. Ao sinal da docente, cada trio levantava sua placa e, para o trio que

acertava, era contabilizada pontuacdo no quadro. A participacdo foi animada porque houve
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incentivo a uma competi¢do sadia entre eles. A cada resposta errada, debatia-se sobre o
motivo do julgamento equivocado. Assim, no final das opcdes, os equivocos reduziram,
comprovando que a maioria conseguia distinguir pelo menos os argumentos e a tese. Em
relacdo, aos contra-argumentos, as respostas revelaram maior dificuldade na identificagcdo. O
trio que mais acertou, recebeu uma caixa de chocolates Bis, com a condi¢cdo que deveria
compartilhar com os colegas.

Esse modulo foi bem animado, e, para concluir, foi pedido que eles escrevessem
em casa um pardgrafo com argumentos e, se possivel, contra-argumentos em defesa das
mulheres vitimas de violéncia doméstica, para ser compartilhado no médulo seguinte. Além
disso, os alunos receberam suas producdes iniciais e realizaram uma avaliacdo do seu texto
(cf. Anexo L). Nem todos foram criteriosos, porém a pratica de se autoavaliar precisa ser
inserida no contexto do ensino de producdo textual. Constatamos que poucos alunos
escreveram o paragrafo solicitado e os que se propuseram a realizar a atividade se detiveram
aos argumentos, comprovando assim que 0S contra-argumentos precisariam de maior

aprofundamento.

4.4.2.5 Modulo: Producéo intermediaria

A dinamica deste mddulo foi pertinente ao periodo em que se realizou e ao
assunto selecionado pelos alunos. Um telejornal local apresentou uma série de reportagens
(cf. Anexo M) sobre a violéncia doméstica contra a mulher, denominada Quando o amor vira
dor. Para isso, gravamos as reportagens, pois aconteciam no periodo matutino, intervalo de
tempo em que os alunos estavam em sala, e assistimos posteriormente.

A reacdo deles foi de pavor, repudio, indignacdo ao perceber que a violéncia
contra a mulher é crescente. O conhecimento sobre o termo feminicidio se consolidou e 0s
meios para minimizar as causas € as consequéncias desse ato foram debatidos fervorosamente.

Os comentarios mais recorrentes foram:

“isso é um absurdo tia, bater na mulher porque ela néo fez as coisas de casa”

’

“eles deveriam apanhar do mesmo tanto que bateram’

6«

sses home sdo doentes, so pode é ser”

“Essas mulheres sdo é besta, deixar que uns sem futuro desses batam nelas...”
Para acalmar os animos, conversamos sobre 0s motivos que homens e mulheres

tém para chegar a situagdes extremas como as relatadas na reportagem, e o que pode ser feito

para combater tudo isso.
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Em seguida, a folha de producéo foi repassada e os alunos passaram a rascunhar o
segundo texto, tendo em mente a avaliagdo que fizeram da producdo inicial e as observagoes
realizadas, individualmente, por meio de postit, pela docente, como por exemplo: a falta de
conclusé@o consistente, o uso de articuladores inadequados para os sintagmas, argumentos

com menor forga argumentativa e etc.

4.4.2.6 Mddulo de intervencéo

Com o propdsito de trabalhar os movimentos e passos retéricos do artigo de
opinido, bem como desenvolver as habilidades de iniciar, desenvolver e finalizar o texto
argumentativo por meio de estratégias, além de salientar alguns tipos de argumentos que
reforcam a defesa da tese, este modulo encerra o ciclo de proposi¢des interventivas. Os
topicos elencados, devido a dificuldade apresentada nas producgdes anteriores, auxiliaram na
escrita do texto final e consolidaram as particularidades de um género argumentativo, neste

caso, o artigo de opinié&o.

a) Estruturaretorica

A estrutura de um artigo de opinido foi apresentada, superficialmente, em uma das
primeiras atividades, no modulo de andlise linguistica, contudo, de forma divergente a
maneira disposta nessa fase. Enquanto a primeira, especificava oito itens, a estrutura que
adotamos apresentou somente quatro. Embora o cerne seja correspondente, a organizacao de
Eckert e Pinton (2015) mostrou-se mais compreensivel para os articulistas.

No primeiro momento da atividade, foi realizada uma andlise contrastiva com a
organizacdo dos movimentos, fato que gerou declaragdes como “é a mesma coisa, SO que mais
facil de entender”.

Em seguida, um artigo de opinido intitulado Os jovens da geracdo Z ndo passam de
consumidores da web (cf. Anexo N), retirado do manual de Bordin, Pinton, Schmitt (2019) foi
recortado em partes e entregue aos alunos que estavam em duplas ou trios. A orientacao foi de
montar o texto com coeréncia. Passado o tempo estipulado pela professora, houve a discussao
sobre a ordem correta do texto. Alguns grupos colaram um ou outro trecho erroneamente.

Desenvolvida essa etapa, 0 proximo passo foi procurar no texto os movimentos
retoricos e escrevé-lo em folha especifica (cf. Anexo O). Nessa atividade, a demora se deu

devido a dificuldade em reconhecer determinados passos. Para minimizar a lacuna, a
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estratégia foi dialogar com os alunos, fazendo-o0s reconhecer pontos caracteristicos em cada

movimento. Desta forma, a tarefa foi encerrada sem prejuizos a compreenséo.

O quadro 8 apresenta o que foi requerido, aos alunos, na atividade.

Quadro 8 — Movimentos e passos retdricos do género artigo de opinido em contexto real de

producéo

CONTEXTUALIZACAO

i) Apresentacéo do tema por meio de defini¢éo ou

do problema e das posi¢des a favor e contra OU

ii) Apresentacdo do tema vinculado a um fato ou evento cotidiano.

APRESENTACAO DA TESE

i) Apresentacdo do ponto de vista, por meio de

indices de avaliacdo positivas ou negativas e /ou contestacao.

DEFESA DA TESE

i) Insercéo de vozes para defesa do posicionamento

do autor (argumento de autoridade, exemplificacao,

provas, de causa e consequéncia).

REITERACAO E/OU APRESENTACAO DE SUGESTOES
i) Apresentacdo de solucéo para o problema

debatido E/OU

ii) Sintese da posicédo defendida E/OU

iii) Frases interrogativas que sinalizam uma relacédo de interacéo
direta

Fonte: (ECKERT; PINTON,2016, p. 12).

b) Estratégias argumentativas

As estratégias argumentativas se revelaram muito significativas na sequéncia
didatica e a participacdo do alunado foi expressiva. Adaptadas de capitulos do livro Escrever
e argumentar, de Koch e Elias (2017 a), as atividades descreveram “caminhos” para que os
articulistas iniciassem, desenvolvessem e finalizassem a producao.

Assim, o desenvolvimento dessa etapa, deu-se conforme a descricdo: perguntas
sobre o processo de escrita foram distribuidas aleatoriamente entre os alunos. Logo apés a
leitura, a discussao foi estimulada para que houvesse a tomada de consciéncia sobre a escrita,
de forma geral.

As indagacdes tratadas foram:

i. Eu vou escrever sobre o qué? Qual o tema ou assunto?
ii. O que pretendo? Qual é o objetivo da minha escrita?

iii. A quem dirijo minha escrita? Quem é meu leitor?
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iv. Em que situacdo nos encontramos eu e meu leitor? Qual a situagdo que
envolve a mim(escritor) e a meu leitor?
v. O que eu sei que meu leitor ja sabe, e, portanto, ndo preciso explicitar?
vi. O que sei que o meu leitor ndo sabe e, por isso, preciso explicitar?
vii. Qual género textual produzir pensando a situacdo comunicativa?

Apos o debate, as estratégias foram expostas no quadro e um exercicio escrito
com os fragmentos de textos ja lidos durante os médulos da sequéncia foi disponibilizado
individualmente. A medida que os estudantes respondiam, a discussio a respeito da selecdo de
uma ou outra estratégia era comentada. Desta maneira, foi simples para os alunos escolherem
qual estratégia seria utilizada no momento da reescrita da producéo final.

As estratégias funcionaram como um elo do que os alunos ja sabiam e o que
poderiam melhorar. Tanto que, ao mencionar partes dos seus textos (cf. Anexo P), eles
proprios escolhiam as estratégias que mais se adequavam a cada um, demonstrando o
interesse pelo assunto. Tomar conhecimento das estratégias abriu espaco para 0 proximo
passo: os tipos de argumentos mais apropriados a cada situacdo comunicativa (cf. Anexo Q).

Logo apds essa atividade, realizou-se uma segunda avaliacdo, desta vez sobre a
producdo intermediaria (cf. Anexo R), a tentativa, mais uma vez, foi de investir na percepcao
do que ndo estava apropriado ao género e tomar a avaliagdo como um provavel guia para a

escrita do texto final.
c) Tipos de argumentos

E consenso de que ha distintas interpretacdes sobre os tipos de argumentos que
devem compor um artigo de opinido. No entanto, para esta pesquisa seguimos a linha de
raciocinio das pesquisadoras Bordin, Pinton, Schmitt (2019) e adotamos os tipos de

argumentos selecionados por elas e apresentados no quadro 9.

Quadro 9 — Tipos de argumentos
De autoridade Reproduz a voz de um especialista, uma pessoa respeitdvel ou uma
instituicdo de pesquisa considerada autoridade no assunto para dar
credibilidade ao seu argumento.
De causa e Apresenta as causas que explicam fatos ou efeitos resultantes de um

consequéncia acontecimento
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De exemplificacéo Relata um fato ocorrido com o autor ou outra pessoa para comprovar que
o argumento defendido é valido.

De generalizacéo Expde uma conclusdo baseada no estudo de um conjunto significativo de
exemplos.

De analogia e Apresenta a semelhanca entre termos ou recursos comuns em

semelhanca fendbmenos. Trata-se da similitude de relacdes, cuja fungdo é passar de

um caso especifico para outro semelhante.

De comparagéao Confronta ou relaciona diversos elementos ou fendmenos. As vezes as
comparacGes se efetuam por oposi¢do; outras podem manifestar-se
mediante o uso do superlativo.

De provas Apresenta informagdes incontestaveis: dados estatisticos, fatos historicos
e acontecimentos notorios.

Fonte: BORDIN, PINTON, SCHMITT (2019) adaptado de MATEUCCI, Norma (2013)

O intuito da selecdo foi demonstrar um material sistematico que facilitasse a
identificacdo de quais argumentos seriam mais adequados ao texto de cada articulista, pois,
em consonancia com o pensamento de Fiorin (2018, p. 19), “os argumentos sdo raciocinios
que se destinam a persuadir, isto € , convencer ou comover, ambos meios igualmente validos a
aceitar determinada tese”.

Para essa tarefa, dispusemos as carteiras escolares em circulo e instigamos uma
discussdo a partir de material em slides que questionava sobre a violéncia domestica.
Posteriormente, apresentamos 0s tipos de argumentos e, oralmente, direcionamos para que 0s
alunos usassem 0s argumentos que julgassem pertinentes para defender alguns casos de
violéncia doméstica. A maioria dos participantes recorreu aos argumentos de exemplificacéo,
de generalizacdo, de prova e de causa e consequéncia. Embora, 0s argumentos mencionados
tenham sidos mais frequentes na fala, foi explicado que os demais poderiam fazer parte da
producdo também pois,

ao escrever um artigo de opinido, o articulista procura utilizar argumentos
consistentes e bem fundamentados que visam interferir na opinido de seus

interlocutores. Esses argumentos devem expor aos leitores quais razdes levaram o
autor a assumir determinada posicéo. (BORDIN; PINTON; SCHMITT, 2019 p. 25).

O objetivo da atividade foi dar o maximo de suporte para que 0S escritores
selecionassem 0s argumentos que se adequariam a sua necessidade de escrita, a sua pretensdo

de convencer seu leitor.
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4.4.2.7 Médulo Producéo final

Para encerrar os modulos de atividades, a ultima dindmica foi a leitura
compartilhada de um texto retirado da internet (cf. Anexo S). A escolha dessa vertente
justifica-se pela concordancia com a afirmacdo de Antunes (2003), que coloca a leitura como
uma agdo complementar a escrita e que favorece “a ampliagdo dos repertorios de informacao
do leitor” (p.70). O texto, sem autor conhecido, trata da violéncia doméstica, do
relacionamento abusivo e do feminicidio. Apesar de ser extenso, a leitura prendeu a atencdo
da turma. Alguns, com os olhos cheios de lagrimas, externaram seu sentimento de impoténcia
diante de tanta crueldade e impunidade. Tendo consciéncia de que se tratava de um “texto
baseado em fatos reais”, os alunos se envolveram e debateram como é possivel que tantos
casos como o lido acontegam diariamente, com maées, tias, vizinhas, avos, primas, sobrinhas,
irmas, enfim mulheres vitimas da violéncia, muitas vezes no intimo de seu lar. A postura dos
aprendizes confirma a ideia de Antunes (2003) quando descreve uma leitura critica:

A leitura se torna plena quando o leitor chega a interpretacdo dos aspectos
ideoldgicos do texto, das concepgdes, das entrelinhas. O ideal € que o aluno consiga
perceber que nenhum texto € neutro, que por tras das palavras mais simples, das

afirmacBes mais triviais, existe uma visdo de mundo, 0 modo de ver as coisas...
(ANTUNES, 2003, p. 81-82).

A sensibilizacdo foi positiva e proporcionou bons argumentos para escrita da
producdo final. A folha para escrita foi entregue e os alunos passaram a esbocar o texto,
levando em consideracdo a avaliacdo da producdo intermediaria e os conhecimentos dos

modulos.

4.4.3 Circulacéo do género

Conforme o esquema da SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e a adaptacéo
de Swiderski e Costa-Hubes (2009), o ultimo estagio da sistematica € a circulacdo do género.
E esta deve também ser decidida pelos produtores dos textos. Visando um alcance maior para
seus textos, os alunos optaram pelas redes sociais, especificamente o blog.

A justificativa para a selecdo do meio para o género circular foi amparada em
alguns depoimentos, tais como: “é preciso que os homens entendam que as mulheres ndo séo
suas propriedades”, “as mulheres precisam ler nossos textos para néo se deixar levar por
situagées como essas”’, “‘todos devem ler os textos para tomar consciéncia da violéncia que

estamos vivendo e agir para impedir”.
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Assim, de acordo com o ponto de vista dos educandos, 0s textos, além de reflexo
da violéncia doméstica, precisam servir de alerta para homens ndo cometerem atos violentos
ou praticarem o feminicidio, e para as mulheres ndo se tornarem suas vitimas. Entretanto, a
circulacao foi aléem da exposicdo através do blog: um texto foi publicado em um jornal do
bairro como forma de valorizar, divulgar a opinido de escritores da comunidade.

O blog foi criado pela docente pesquisadora e contém vinte e oito produgdes, isto
é, ndo foram postadas apenas as producdes que atendem aos critérios da SD, mas todos
aqueles que participaram em algum momento. A tentativa é dar visibilidade aos artigos que,
mesmo nado analisados a miude, merecem referéncia e valorizacdo. A visita ao blog pode ser

feita através do endereco https://netoeitor.wixsite.com/letras-ideias.

Figura 8 — Layout do blog

Fonte: elaborada pela autora

Figura 9 — Visualizacdo da producédo no blog

@ -

Quantas mulheres precisam morrer???

Fonte: https://netoeitor.wixsite.com/letras-ideias
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Figura 10 — Apresentagdo de uma produgéo no blog

Violéncia domeéstica, € normal?

Para quem passou toda

mente

namorado faz, achando-se entdo a "vild da

ARBMIANDC.

Fonte: https://netoeitor.wixsite.com/letras-ideias.

Além do blog, um dos textos analisados, foi selecionado e postado no jornal local,
corroborando a ideia de valorizagdo de bons projetos no bairro Pirambu. O jornal é veiculado
nas midias sociais como facebook, WhatsApp, Instagram. Segue a imagem da postagem

(figura 11) e o link https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-

gue-o-homem-pratica-o-feminicidio/.

Figura 11 — Layout do jornal

PIRAMNIEB#SJ

Porque ler é melhor que visualizar

@D w ©

Fonte: https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-0-homem-pratica-o-

feminicidio/.


https://netoeitor.wixsite.com/letras-ideias
https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/
https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/
https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/
https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/
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Figura 12 — Publicacéo do texto

Artigo de opiniao:Por que o homem pratica
o feminicidio?

0 ano de 2020 comegou e com ele novas esperangas para um futuro promissor para todos
nds. Mas o que pensa a nova geragao que daqui a pouco tempo vai tomar as rédias do

nosso pais?

O Pirambu News, em parceria com escolas publica do bairro, passa a publicar artigos de
opinides escritos por alunos do ensino fundamental, fomentando assim o pensamento

critico desses jovens.

Confira agora o texto de _ aluno do 9° ano da Escola Municipal

Sebastiana Aldigueri.
Por que o homem pratica o feminicidio?

Maior parte da violéncia que acontece contra as mulheres & dentro de casa. Os agressores
sao familiares, amigos, companheiros, ou seja, pessoas mais proximas. Cerca de 12 mil

mulheres sao agredidas por dia, segundo o projeto Relégio da Violéncia do Instituto Maria

Fonte: https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-0-homem-pratica-o-
feminicidio/.

A repercussdo da circulacdo do género proporcionou autoestima e orgulho nos
escritores, pois, ao verem e lerem seus textos, conseguiram externar sentimento de que sdo
capazes de fazer “coisas boas” e “ajudar a mudar o mundo de alguma forma”. Para concluir,
foi sugerida uma avaliacdo geral de todo o trabalho. A avaliacdo, bem simples, questionou: O
gue eu aprendi com essa sequéncia de atividades? Respostas como: “aprendi a usar melhor os
argumentos”, “aprendi que um texto é feito para alguém”, “aprendi a iniciar e finalizar uma

i3]

redagdo”, entre outras podem ser visualizadas na imagem 13. A coletanea das respostas serviu

de par@metro para definir acdes futuras na sala de aula.


https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/
https://tvpirambunews.wordpress.com/2020/01/03/artigo-de-opiniaopor-que-o-homem-pratica-o-feminicidio/
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Figura 13 — Avaliag

inI da SD

Fonte: elaborado peal autora

Com o intuito de sintetizar todos os passos desenvolvidos na SD, otimizamos, no
quadro 10, os modulos, a descricdo destes e 0 quantitativo das atividades em cada um.



Quadro 10 — Resumo descritivo dos médulos e atividades da SD

MODULOS DESCRICAO QUANTITATIVO DE
ATIVIDADES
Mddulo 1 Apresentacdo da situacdo de 1 atividade
comunicacao
Modulo 2 Pesquisa, leitura e analise 6 atividades
linguistica

Mddulo 3 Producado inicial 2 atividades
Modulo 4 \ozes que circulam no texto 1 atividade
Modulo 5 Modalizagdo 1 atividade
Mddulo 6 Tese/argumentos/contra

argumentos/Avaliagdo da 1 atividade

producdo inicial.
Mddulo 7 Producdo intermedidria 2 atividades
Modulo 8 Estrutura retorica 1 atividade
Mddulo 9 Estratégias argumentativas/ 2 atividades
Avaliacdo da producéo
intermediéaria
Moddulo 10 Tipos de argumentos 1 atividade
Modulo 11 Producéo final/selecdo da 2 atividades
circulacdo do género/Avaliacao
da SD

Fonte: elaborada pela autora
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5 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, apresentaremos os resultados da pesquisa a luz dos critérios que

selecionamos e trabalhamos durante a metodologia elencada por nos.

Como a nossa metodologia se orientou na sequéncia didatica, uma abordagem
sociointeracionista, descreveremos 0 quanto agir a partir desse viés se torna significativo e
produtivo na prética docente e na aprendizagem dos alunos. Além disso, estabeleceremos a
articulacdo da argumentacdo sob a linha de pensamento da sociorretérica, do género como

acao social.

Tendo em vista que nossa proposta da SD analisou as producdes inicial,
intermediaria e final, (circunstancia ajustada a SD proposta pelos autores de Genebra) temos o

corpus de trinta textos e trés aspectos a contemplar.

O primeiro, tratard da estrutura retérica do género artigo de opinido, em contexto
real de uso, cujo aporte tedrico é Eckert e Pinton (2015). O segundo, detalhara o resultado do
trabalho com as estratégias para iniciar, desenvolver e concluir uma argumentacéo, propostos
por Koch e Elias (2017 a). E o altimo, recorrendo também a Koch e Elias (2017 a), consistira

na andalise da capacidade e da compreensao de uso dos operadores argumentativos.

Consideramos assim, que aliar a analise dos critérios mencionados contribui para
0 entendimento e a validacdo desse trabalho, pois alicerca a formacdo da professora-

pesquisadora que aplicou a pesquisa.

5.1 Estrutura retdrica nas producdes

A estrutura retérica do artigo de opinido selecionada para realizar a analise das
producdes foi ancorada no modelo de Eckert e Pinton (2015). As autoras sistematizaram a
estrutura depois de estudar uma série de producdes em contexto real de uso. De acordo com
suas ideias sdo quatro os movimentos: contextualizacdo, apresentacdo da tese, defesa da tese e
reiteracdo e /ou apresentacdo de sugestdes (ver Figura 5).

Nosso critério de analise visou, entdo, verificar se os articulistas conseguiram
desenvolver os quatros movimentos retéricos nas suas produgdes ou quais movimentos eles
conseguiram realizar. A fim de facilitar o processo analitico, enumeramos 0s movimentos por

meio de possibilidades (passos) peculiares a situacdo comunicativa analisada no corpus da
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pesquisa, segundo o quadro 11.

Quadro 11 — Quadro de movimentos e passos retoricos adaptados

MOVIMENTO ANNION

1 Contextualizacéo 1a O autor apresenta o tema a partir de fato.
1b O autor apresenta o tema a partir de evento
motivador.
1c O autor apresenta o tema por meio de definicéo.
1d O autor apresenta o tema por meio de
generalizagdo.

2 Apresentacao da tese 2a O autor se posiciona em relacdo a tese, com
argumentos contra ou favoraveis?

3 Defesa da tese 3a O articulista apresenta pelo menos um
argumento.

3b O articulista apresenta mais de um argumento.

4 Reiteracdo e/ou apresentacdo de sugestfes | 4a O autor sintetiza seu posicionamento.
4b O autor apresenta sugestao de solugéo.
4c¢ O autor conclui com pergunta retorica.

Fonte: elaborado pela autora

Convém mencionar que, nas atividades anteriores a aplicacdo do mddulo de
producdo inicial, a estrutura do artigo de opinido apresentada foi de Uber (2008), no entanto
este modelo se mostrou pouco produtivo para nossos propositos, ja que os alunos externaram
muitas dificuldades.

Somente apds a constatacdo, passamos a utilizar a sistematica de Eckert e Pinton (2015) e
pudemos analisar as producdes iniciais, intermediarias e finais dos alunos. Resumimos a

observacdo no quadro®®, para demonstrar os movimentos e/ou passos que foram utilizados.

Quadro 12 — Movimentos e passos na producdes inicial, intermediaria e final

MOVIMENTO 1 MOVIMENTO 2 MOVIMENTO 3 MOVIMENTO 4
Mov  Contextualizacdo Apresent. da tese Defesa da tese Sintese/sugestdes
Prod = Pin. Pint. Pfin. Pin. Pint. Pfin. Pin. Pint. Pfin. Pin. Pint. Pfin.
P1 la lc lalc @ 2a 2a 2a 3a 3b 3b 4b 4b | 4alb
P2 1b 1b 1d/a - - 2a 3a 3b 3b 4b 4b 4b
P3 1b la 1b 2a 2a 2a 3b 3a 3b 4a 4b | 4alc
P4 1d 1la/d 1la 2a 2a 2a 3b 3b 3b 4b 4b 4a
P5 la la la 2a 2a 2a 3b 3b 3b 4b 4b | 4alc
P6 la 1d la 2a - 2a 3a 3a 3a - 4b | 4alb

13 E necessario explicar as abreviagdes utilizadas no quadro 14. Ent&o, Mov. (movimentos), Prod. (producdes),
Pin. (producéo inicial), Pint. (produgdo intermediéaria) e Pfin. (produc&o final).
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P7 lc 1b 1b 2a 2a 2a - 3a 3a 4 a - 4a
P8 1d 1b 1d 2a 2a 2a - 3a 3a 4a 4D 4a
P9 1d 1d 1d 2a 2a 2a 3a 3a 3b 4h 4h 4h
P10 1d 1d 1d 2a - 2a - - 3a - - 4b

Fonte: elaborado pela autora

5.1.1 As producdes iniciais

Nas producdes iniciais, constatamos que cinco, das dez, deixaram de recorrer a
pelo menos um dos movimentos (P2, P6, P7, P8 e P10). E no texto P10, ndo foram
percebidos dois dos quatro movimentos (movimentos 2 e 3). Nos demais, constatou-se a
recorréncia dos quatro movimentos.

Todos apresentaram 0 movimento da contextualizacdo, sendo a utilizacdo do
passo apresentacdo do tema por generalizacdo o mais frequente. A escolha dos aprendizes
pode ser justificada pela dificuldade em optar outra estratégia de contextualizagdo, devido a
inexperiéncia em produzir géneros argumentativos como o artigo de opinido.

Exemplo 23: “A violéncia contra mulher ta cada vez maior, isso preocupa toda a populacéo
porque eles ndo ter todo direito em bater na mulher, poriso que devemos tentar impedir a
agressdo contra a mulher.” P8 inicial.

Exemplo 24: “A violéncia domestica € um tema pouco abordado, porém de extrema
importancia para nossa sociedade ”. P9 inicial.

Percebemos, nos dois exemplos, que ha generalizacdo na forma de contextualizar
a tematica da violéncia doméstica; mesmo que haja a presenca de opinido no exemplo 23, as
declaragdes sdo vagas.

O mesmo ndo acontece no exemplo 25, em que o articulador escolheu
contextualizar o tema com uma definicdo, comprovando conhecimento sobre o tema
feminicidio.

Exemplo 25: “Agressdo doméstica ocorre quando um homem bate em uma mulher dentro de
casa, muitas mulheres sdo mortas, esses casos sdo chamados feminicidio ”. P7 inicial.

Inferimos que as producdes contextualizadas com fatos devem-se a busca de
informacdes, por parte dos articulistas, para aprimorar seus conhecimentos. A comprovacgédo
pode ser percebida nos excertos:

Exemplo 26: “Pense nas 5 mulheres mais importantes da sua vida, segundo as estatisticas pelo

menos uma delas pode ja ter sofrido alguma violéncia doméstica. A violéncia doméstica
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acontece em todos 0s grupos sociais, religiosos, culturais e econdémicos, de diversas maneiras,
sendo, violéncia fisica, psicologica, sexual, patrimonial e moral” P5 inicial.

Exemplo 27: “ Um dos maiores problemas que assolam a nossa sociedade € a violéncia
domestica, mais especificamente a violéncia contra a mulher, na maioria dos casos, as
mulheres que sofrem agressbes de seus companheiros tem medo de denunciar, com
pensamento de que vai agravar a situacgao e correr o risco de perder a vida.” P1 inicial.

Outra opcao utilizada pelos alunos foi apresentar a tematica por evento motivador,
ou seja, a razdo incentivou a contextualizagdo como no fragmento:

Exemplo 28: “Sempre a pergunta € a mesma, porque vocé pratica o feminicidio? Os
agressores inventam desculpas que ndo fazem sentido, eles falam que a culpa é da mulher,
porque ndo fazem nada em casa” P3 inicial.

O movimento 2, de apresentacdo da tese, foi percebido em nove das dez
producdes, asseverando que, mesmo utilizando formas distintas de contextualizar o tema, 0s
articulistas se posicionaram diante da proposta violéncia domestica, utilizando, na grande
maioria, argumentos contrarios a violéncia, conforme os exemplos seguintes.

Exemplo 29: “E revoltante saber que milhares de mulheres sdo agredidas e mortas
diariamente e ainda mais revoltante saber que no Brasil, diversos agressores passam até dois
anos para serem julgados e condenados, dois anos em liberdade.” P9 inicial.

Para 0 movimento 3, quatro producdes apresentam apenas um argumento, trés
destacam mais de um argumento e trés nao citam argumento algum. Temos a percepcao de
gue os argumentos ndo foram bem assimilados e desenvolvidos pelos aprendizes, uma vez
que a falta de deles ou utilizacdo de apenas um contribui para o enfraquecimento da defesa da
tese.

Exemplo 30: “Durante a matéria feira pelo G1 em uma entrevista com um homem que
agrediu sua companheira, foi perguntado ao mesmo, qual o motivo ele teve para agredi-la a
resposta foi: Estava de cabeca quente.” P9 inicial. (argumento de autoridade — retirado de
jornal local)

Exemplo 31: “Por que essas mulheres ndo denunciam esses agressores? Por medo, por

medo de sofrerem uma agressao ainda maior ou até mesmo homicidio. E a falta de punicéo

adequada para o agressor (a maioria ndo é preso, e guando é, fica somente de 3 meses a 3

anos) ndo colabora nada para seqguranca da vitima ap6s a denuncia...” P5 inicial.

(argumento de generalizagdo - conclusdo baseada no estudo de um conjunto significativo de

exemplos). — (grifos nossos).
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No movimento 4, existe a superioridade na sugestdo de uma solucdo, enquanto a
sintese se restringe a apenas trés exemplos de texto. Além disso, duas ndo revelam qualquer
caracteristica de conclusdo que se adéque aos parametros de um artigo de opinido.

Aquelas que sugeriram solucdo, direcionaram agfes relacionadas a dendncias
andnimas ou ndo, a ida a delegacia, independentemente das consequéncias, ou a indica¢ao de
priséo do agressor. Os exemplos 32 e 33 explicitam isso.

Exemplo 32: “Os agressores tem que sofrer mais de 30 anos de priséo. ” P7 inicial.

Exemplo 33: “Muitas mulheres ndo denunciam os companheiros para a delegacia por medo
de suas ameacas. Mas em casos assim a mulher tem que vencer o medo e ir atrdz de denuncia
0 companheiro para delegacia para ele ser prego.” P2 inicial.

Em suma, verificamos que, apesar de ser a primeira producdo, metade dos
aprendizes conseguiram desenvolver os movimentos, alguns de forma bem simplificada, e
ainda que, apesar de ndo haver o habito de escrever artigo de opinido, fatores como, por

exemplo, a selegdo da tematica e do género pelos alunos facilitaram a escrita.

5.1.2 As producdes intermediarias

Na producéo intermediaria, percebemos a consolidacdo e o aperfeicoamento nos
conhecimentos dos passos, pois sete das dez produgdes apresentaram 0s quatro movimentos.
Apenas a P10 ndo acompanhou os demais.

Destacamos P4, que usou dois passos para formular sua ideia, no primeiro

movimento. O fragmento representa a exposicdo de fatos e a generalizagéo.
Exemplo 34: “Mesmo apo6s a abolicdo da escraviddo, até mesmo antes da escravidao, as
mulheres eram vistas como seres inferiores ao homem, elas ndo podiam da opinido ou ao
menos falar nada ja que antigamente isso era normal na sociedade. Hoje em dia isso
ainda acontece mesmo que a maioria dos casos sejam silenciados, ou seja, embora as
profissionais que trabalhdo para encontrar esses casos e ir contra a justica, a mulher sempre
dependendo do homem para quase tudo...” P4 intermediaria. (grifo nosso)

Reconhecemos a falta de conexdo em alguns trechos e o0s desvios
ortograficos/gramaticais, todavia o0 que nos interessa € identificar se houve um
posicionamento nos movimentos retéricos e observamos que ha uma tentativa de mostrar um
conhecimento historico sobre o papel da mulher na sociedade. O excerto destacado traz
informacdes trabalhadas durante as aulas dos componentes curriculares da &rea de ciéncias

humanas. Recorrendo a fatos histéricos, o aprendiz transfere a situagdo para o periodo atual e
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pde a mulher em um mesmo papel submisso e velado, demonstrando, assim, a generalizacdo
da classe feminina “dependente do homem”.

Analisando a contextualizacdo, temos duas producdes que selecionaram o método
de apresentar o tema atraves de fatos, duas escolheram abordar por meio de definicdo, trés
optaram por discorrer 0 tema a partir de um evento motivador e quatro recorreram a
generalizacdo. Destas, uma mudou a estratégia, a P6, que inicialmente apresentou fatos para
contextualizar sua producdo. Interpretamos que os alunos tentaram modificar a estratégia de
contextualizagdo, de forma a experimentar as alternativas e aperfeigoar o texto.

Citamos como exemplo a P4, que ja fora reportada, € a P8, que passou de
generalizagéo a apresentagcdo mediante tema motivador, como exposto:

Exemplo 35: “Por que fazer agressdo contra a mulher? Muitos homens fazem agressdes a
mulher por causa de cilmes, todos agressores pensam que agredir a companheira vai ajudar
com esses problemas.” P8 intermediaria.

O avanco da contextualizacdo néo se repetiu no segundo movimento, uma vez que
trés articulistas ndo desenvolveram essa etapa. A producao 2, repetiu a exclusao e P6, P10 ndo
evoluiram nesse passo, provando que os alunos-autores ndo tiveram dominio para explicitar
seu ponto de vista. Os demais conseguiram manifestar argumentos, alguns de forma clara,
outros deixaram para o leitor a missdo de entender as inferéncias.

Exemplo 36: “Uma pessoa da minha familia, mulher ja foi agredida, a primeira coisa que
ela fez, foi se separar, fez a coisa certa.” P7 intermediaria. (grifos nossos).

Neste fragmento, o argumento de exemplificacdo € evidente, porque 0 autor expde
um caso de agressao da sua familia e tal situacdo tem grande valor argumentativo.

No que diz respeito a defesa da tese, terceiro movimento, metade dos textos
explicita pelo menos um argumento, fato positivo no que se refere a manter um
posicionamento diante da tese. Em contrapartida, a maior quantidade de textos com um
argumento caracteriza-o como simples, isto é, “aquele que parte de um dado ou fato nico”
(SILVA, 2019, p. 94) e isso indica a fragilidade dos articulistas em sustentar a tese em base
l6gica.

Exemplo 37: “Os motivos? Sempre irrelevantes, uns dizem “Estava de cabega quente” outros
tentam justificar seus atos com desculpas esfarrapadas. A obcesdo é tdo grande a ponto de
verem as mulheres como escravas ou objetos, algo que viva s6 para satisfazer suas vontades
absurdas”. P9 intermediéria.

Exemplo 38: “Os motivos podem ser: Alcoolismo, ciumes, machismo, problemas conjugais

entre outros, de acordo com a lei n°® 11340 maria da penha qualquer tipo de violéncia
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domestica e familiar contra a mulher resulta em pris&o.” P1 intermediaria.

No exemplo 37, h& apenas um argumento baseado em fatos, que foram reportados
através de jornais ou revistas lidos pelos alunos sobre o assunto violéncia doméstica. Ja no
exemplo 38, o argumento utilizado foi de generalizacdo, uma vez que ja é comprovado que
fatores como alcoolismo, ciimes, etc. sdao impulsionadores de violéncia contra mulher. E de
provas, visto que o autor descreveu o nimero e 0 nome da lei que criminaliza a violéncia
domeéstica. Portanto, os argumentos foram mais elaborados e podem ser considerados como
complexos, porque dispdem de mais informagdes que consolidam a defesa da tese.

No ultimo movimento, a sugestdo para a solugdo foi o passo mais comum. Oito
producbes apontaram que solucdes para a violéncia sdo a denlncia, ou a educagdo social
igualitaria, ou 0o aumento da pena dos agressores. Duas produc¢des ndo revelaram uma possivel
solucgéo para a situagdo, nem mesmo sinalizaram uma alternativa.

A dendncia ou a busca por ajuda se transfigurou como uma concretizacdo de um
problema social grave. Acreditamos que, para os alunos-autores, as atitudes concretas

projetam a sua necessidade de combater uma problematica tdo pertinente a realidade deles.

5.1.3 As produgdes finais

Nas producdes finais, constatamos as maiores diferencas nos artigos. A partir
desses textos, pudemos acompanhar a evolucdo e os fatores em que, aparentemente, nédo
houve progresso para alguns articulistas.

Observando o quadro 12, notamos que todos os textos desenvolveram os quatro
movimentos. Em alguns casos, 0s alunos conseguiram evoluir em mais de um passo em cada
movimento, demonstrando que pelo menos um passo de cada movimento foi contemplado. E
certo que algumas producdes sdo bem suscintas, e seus paragrafos apresentam os passos de
forma ainda embrionaria. Outras conseguiram se sobressair e expressar a opinido de forma
clara e mais estruturada.

A contextualizacdo foi mudada na producdo final. Enquanto nas anteriores
prevaleceu a generalizacao, nessa a apresentacdo a partir de fatos foi mais presente.

Atribuimos essa mudanca ao desenvolvimento dos mddulos que foram
concentrados nas dificuldades dos aprendizes. E obvio que a generalizacdo ainda permaneceu
como uma forte estratégia para iniciar o artigo de opinido, assim como a definicdo e o evento
motivador se fizeram presentes, entretanto isso ndo implica afirmar que o discente ndo tenha

assimilado o que cada passo representa, mas que, por opcdo, por praticidade ou outra
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motivag&o, tenha escolhido esta ou aquela forma de contextualizar.

Exemplo 39: “A violéncia contra a mulher no Brasil € um problema sério no pais, essa
violéncia ndo € atual, ela ja acontece a anos e s6 tem aumentado durante os ultimos anos.”
Passo 1 d - generalizacdo. P2 final.

“Segundo dados do Foérum Brasileiro de Seguranca Pablica, em conjunto com o
Instituto Datafolha a violéncia contra a mulher aumentou entre 2007 a 2017.” Passo 1 a -
apresentacao de fatos. P2 final.

Em relacdo a apresentacdo da tese, verificamos que todos conseguiram expressar
argumentos, na grande maioria contrarios a violéncia. Alguns recorreram & informacdo bem
explicita, outros a informacdo implicita, mais velada. Todavia, o importante é que o
movimento foi empregado.

Exemplo 40: “Ficam abaladas psicologicamente achando que vdo ser mortas, isto ¢, pessoas
sem um pingo de nocao de respeito a sociedade ao todo, ndo tenha medo deste tipo de crime
denuncie o mais rapido possivel...” P6 final. (grifo nosso).

Exemplo 41: “Neste caso o marido até pode néo ter a agredido de forma fisica, mas acabou a
agredindo de forma verbal. Através de xingamentos e humilhag6es. E s6 porque ele ndo bateu
nela, ndo quer dizer que ndo tenha a machucado de verdade”. P10 final.

Percebe-se, no exemplo 40 que o autor se coloca avesso aos agressores, a situacao
de agressdo, e defende que a denuncia deve ser feita com brevidade. J& no exemplo 41, ndo
foi visivel, nem extraido implicitamente. A posicdo do autor em relacdo a tese nas producdes
anteriores, fato bem divergente na producdo final, quando ele se coloca diante da natureza e
seriedade da agressdo verbal.

Na defesa da tese, o aperfeicoamento através do acréscimo de mais de um

argumento se da em seis produces, fato bem significante. Imputamos essa mudanca ao fato
de termos estudado um mddulo sobre os tipos de argumentos. Sendo assim, os aprendizes
conseguiram reconhecer e utilizar o argumento com a consciéncia de relaciona-lo com mais
de um. Reconhecemos ainda, que quatro permaneceram com 0 Uso de apenas um argumento,
contudo diante das demais produces, destacamos que o avanco foi consideravel.
Exemplo 42: “Relacionamentos abusivos sdo violencis silenciosas, na maioria das vezes o
casal sO finge estd bem na frente de todos mas ao chegar em casa a historia é diferente além
de sofrer xingamentos isso pode causar um problema mental na vitima se achar incapaz ou
que ele precisa do companheiro para tudo o que deve fazer e acaba se tornado um
relacionamento toxico onde o medo une os dois a ficarem juntos”. P4 final.

No exemplo, h& dois argumentos imbricados, a exemplificagdo quando trata dos
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relacionamentos abusivos e 0 argumento de causa e consequéncia quando se refere a situacao
toxica que une o relacionamento. Nas demais producdes esse autor ndo conseguiu desenvolver
dois argumentos. Embora os desvios sejam aparentes, a esséncia da mensagem consegue
traduzir o pensamento do articulista.

Para 0 movimento 4, a progressdo nas producdes finais também foi perceptivel.
Se os demais movimentos se mostraram em uma crescente, a expectativa que 0 mesmo
ocorresse com 0s Ultimos passos.

Além de apresentar uma possivel solugdo, muitos aprendizes realizaram sintese e

ainda dois deles finalizaram seus textos com uma pergunta retérica, uma das estratégias de
Koch e Elias (2017 a) estudadas para concluir o texto. Quatro alunos-autores recorreram a
duas formas de finalizar o texto, e trés, igualitariamente, escolherem sintetizar ou apontar uma
solugéo que, em grande parte, foi a denuncia.
Exemplo 43: “Século XXI, violéncia doméstica ndo deveria mais existir (jamais deveria
sequer existir), mesmo durante todos esses anos, 0 homem ainda ndo aprendeu que a mulher
ndo é um objeto, uma propriedade ou algo assim t&o descartavel. O que nos resta € batalhar
para que no futuro uma igualda se estabeleca. Mas, por gquanto tempo ainda existira essa
desigualdade? P5 final.

O aluno-autor desenvolveu o texto baseado na desigualdade de género e apontou
as injusticas, atribuiu o problema a falta de educacao adequada para os homens e concluiu que
apesar do avango cronoldgico, estamos muito aquém do avanco social ao acontecer
determinadas atrocidades com as mulheres. Ele finalizou o texto com um questionamento
retorico.

O exemplo é a demonstracdo do amadurecimento e da evolucdo de autor, diante
da temaética tdo sensivel que é a violéncia domeéstica contra a mulher. Outros exemplos
também seguem a mesma linha de pensamento. Ficou explicito que, em uma turma com a
maioria de meninos, a sensibilizacdo em relacdo a tematica ficou muito presente no intimo de

cada um e, possivelmente, vai interferir nas relacdes interpessoais.
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Gréfico 2 — Mapeamento geral dos movimentos e passos nas producgdes
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Fonte: elaborado pela autora.

O gréfico sintetiza 0s movimentos e passos nas trintas producées, independente se
inicial, intermediaria ou final. O objetivo foi visualizar o quantitativo de passos utilizados no
corpus de forma a verificar a efetividade da sequéncia didatica para avanco na producdo do
género argumentativo artigo de opiniao.

Investimos no estudo da estrutura retérica do género em questdo. No capitulo
seguinte, analisaremos as estratégias para iniciar, desenvolver e finalizar o texto

argumentativo, porque essa percepc¢do coaduna com o que acabamos de discorrer.

5.2 As estratégias argumentativas nas producoes

Estabelecemos algumas estratégias, amparadas nos estudos de Koch e Elias (2017
a), para delimitar a analise das producdes dos alunos. Nosso intuito foi propiciar a
compreensdo dessas estratégias para que o processo de escrita fosse mais apropriado.
Para iniciar o texto, elencamos as seguintes estratégias:
i. Apresentar fatos.
ii. Estabelecer relacdo entre textos.
ili. Lancar perguntas.
iv. Fazer comparacao.
v. Mudar o ponto de vista.

vi. Declarar.
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vii.  Contar historia.
viii.  Apresentar definigéo.

iX. Enumerar ou exemplificar.

Dentre os itens, dois foram retirados da pesquisa, devido a dificuldade que os
participantes manifestaram em assimila-los; sdo eles: a invencdo de uma categoria e a
observancia da mudanca cronolégica. Ambos geraram ddvidas e foram rejeitadas para uso. Os
demais, de forma geral, fizeram parte do corpus e houve recorréncia do uso das estratégias,
tanto nas producdes analisadas dentro deste trabalho, como naquelas que néo fizeram parte da
analise.

De acordo com a leitura realizada das producdes, a estratégia mais recorrente para
iniciar o texto foi a declaracdo (vi), independentemente de o texto ter sido da etapa inicial,
intermediaria ou final. Os produtores optaram por esta estratégia, possivelmente, por entender
que, ao fazer uma afirmag@o ou mesmo uma negacéo, poderiam justificar sua fala ao longo do
texto. Isso ndo implica que outras estratégias ndo tenham sido utilizadas, ou até que o aluno
tenha utilizado mais uma estratégia para iniciar o texto, como por exemplo**:

Exemplo 44: “O Brasil € um dos paises mais violentos do mundo, 0 que pouca gente imagina
€ que boa parte dos casos de violéncia ocorre dentro de casa, € a chamada violéncia
domeéstica, que na maioria das vezes ocorre com mulheres”. P1 final.

Exemplo 45: “O homicidio de mulheres, conhecido como feminicidio apresenta nimeros
altos, foi registrado em 2017 que 193 mil mulheres chegaram a registrar queixa por violéncia,
em média 530 mulheres acionam a lei maria da Penha todos os dias”. P1 final.

Dentre as nove estratégias colocadas como referéncia, trés nao foram identificadas
em nenhum texto: o estabelecimento da relagdo entre os textos (ii), a comparacdo (iv), a
mudanca de ponto de vista (v). Atribuimos essa exclusdo a dificuldades de escrita e de
compreensdo, por parte dos estudantes.

Uma observacdo relevante constatada foi que, ao desenvolver os modulos e
escrever as producdes, houve mudanca nas estratégias. Em grande parte das produces, a
estratégia para iniciar era distinta, apenas em P9, observamos a mesma estratégia de declarar
nas trés producdes. Inferimos, assim, que os aprendizes conseguiram lograr éxito nesse
aspecto, pois a diversidade leva a considerar que eles sdo capazes de discernir as estratégias
para iniciar um texto.

Exemplo 46: “A violéncia contra a mulher é algo que acontece em nosso dia a dia, exemplo

14 Todos os exemplos foram transcritos conforme o texto original.



103

disso é 0 que vermos nos jornais, casos envolvendo crimes contra mulheres” P2 inicial.
(exemplificacéo)
Exemplo 47: “Violéncia contra a mulher é crime, mas por que muitas mulheres sdo agredidas,
violentadas até mesmo morta por seus companheiros?” P2 intermediéria. (lancamento de
perguntas).
Exemplo 48: “Segundo dados do Forum Brasileiro de Seguranga Publica, em conjunto com o
Instituto Datafolha a violéncia contra mulher aumentou entre 2007 a 2017”. P2 final
(apresentacéo de fatos).

Os gréficos 3, 4 e 5 oportunizam a visibilidade das estratégias utilizadas para

iniciar as producdes nas trés fases: producdo inicial, intermediéria e final.

Gréafico 3 — Estratégias iniciais - producdo inicial.

Estratégias para iniciar

® Declaragao

m Exemplificacdo

® Lancamento de perguntas
Apresentagdo de fatos

m Definicao

Fonte: elaborado pela autora

Grafico 4 — Estratégias iniciais - producéo intermediaria.

Estratégias para iniciar

B Declaracao
= | ancamento de perguntas
B Apresentacdo de fatos

Definigédo

20% 20%

® Contacdo de historias

Fonte: elaborado pela autora
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Grafico 5 — Estratégias iniciais - producéo final.

Estratégias para iniciar

B Declaragédo

B Lancamento de perguntas
Apresentacdo de fatos
Definigédo

B Contagdo de histérias

B Declaracdo/apresentacao
de fatos.

Fonte: elaborado pela autora
Diante do que descrevemos e com a demonstracdo dos graficos, julgamos que a
etapa de iniciar o texto com estratégias foi bem sucedida.

No que tange as estratégias de desenvolvimento do texto, elencamos:

i.  Situar o problema e apontar solucéo.
ii. Exemplificar.
iii.  Apresentar perguntas e respostas.
iv. Apontar semelhangas e diferencas

v. Indicar argumentos favoraveis e contrarios.

As estratégias para o desenvolvimento ndo se apresentaram de maneira tdo
repetida quanto para iniciar. Nas producdes iniciais e finais, a estratégia mais recorrente foi a
exemplificacdo, enquanto nas intermediarias, situar o problema e apontar solucdo (i) se
mostrou mais regular.

Os aprendizes ao aplicar as estratégias de exemplificacdo, entenderam que o
mecanismo pode ‘“‘servir para provar uma posi¢do ou opinido pessoal” e “contribuir para
defesa da tese” (KOCH; ELIAS, 2017 a, p. 198).

Na selecdo dos alunos, percebemos a utilizacdo de varias estratégias. Analisando
os gréaficos, é perceptivel que, na producdo intermediaria, ha uso em maior quantidade, uma
vez que os alunos uniram duas estratégias em um mesmo paragrafo como € possivel constatar
no fragmento:

Exemplo 49: “Muitas perguntas sdo feitas para os agressores pararem de agredir
as mulheres. Por que vocé acha a mulher mais fragil que vocé? Por que a mulher merece ser

agredida? Eles dizem que sdao mais fortes por serem homens e elas séo frageis e agredidas por
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serem mulheres, séo respostas que ndo fazem o minimo sentido. A maioria dos agressores sdo
homens mais proximos, como por exemplo amigos ¢ familiares”. P3 intermediaria
(perguntas/respostas/ exemplificacao).

Interpretamos que houve progressdo na escolha pela estratégia. Enquanto, na

inicial, os aprendizes optaram por aquelas com as quais eles, supostamente, teriam mais
familiaridade, na intermediaria houve uma imbricacdo das estratégias (0 que consideramos
natural, pois se trata da maior parte do texto) e os textos ficaram bem divididos. Entéo, na
producédo final foi perceptivel a ratificacdo da aprendizagem, porque as estratégias ficaram
bem definidas, tendo uma ténue diferenca de uma para outra, exceto na P10 intermediaria,
que ndo utilizou nenhuma das estratégias de desenvolvimento citadas, pois iniciou contando
uma histdria, desenvolveu-a e finalizou o texto na mesma perspectiva, distanciando-se, assim,
do artigo de opinido.
Exemplo 50: “ A um bom tempo atras havia um casal que havia se mudado para a casa ao
lado, alguns dias depois sO se ouviam os gritos[...] Cansada de tanta humilhacdo a mulher
decidiu se separar de seu marido, para acabar com as discussfes que haviam quase todos 0s
dias entre eles[...]Jmas a mulher ndo acreditou em suas palavras e disse que jamais ira voltar
para ele[...]Jporque o que ele fez pode até nédo ter sido violéncia fisica mas uma violéncia
verbal”. P10 intermediaria (relato de uma histodria).

Os graficos 6, 7 e 8 materializam a escolha, das estratégias, dos alunos nas

producdes intermedidrias.

Gréafico 6 — Estratégias de desenvolvimento - producao inicial

Estratégias para desenvolver

m Situar problema e apontar
solucao

® Exemplificacdo

i Perguntar e
responder/argumentos

Indicar argumentos

Fonte: elaborado pela autora



Gréfico 7 — Estratégias de desenvolvimento - producao intermediaria
Estratégias para desenvolver

® Situar problema e apontar
solucao

= Exemplificacdo

m Perguntar e
responder/argumentos

Indicar argumentos

B Perguntar e
responder/exemplificar

Fonte: elaborado pela autora

Gréafico 8 — Estratégias de desenvolvimento - producao final

Estratégias para desenvolver

B Situar problema/argumentar

® Exemplificacdo

= Perguntar e
responder/argumentos

Indicar argumentos

® Perguntar e responder

Fonte: elaborado pela autora
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A etapa final de um texto requer cuidado tanto quanto as anteriores. Para a

estratégia de concluir a producéo, optamos por menos opcdes e destacamos:
i. Elaborar uma sintese.
ii.  Apresentar uma solugéo para o problema.

iii. Realizar uma pergunta retorica.

Destas, unanimemente, apresentar uma solugdo para o problema foi a mais

comum, mesmo que de forma incipiente, vaga ou com fraco poder argumentativo.

A solucdo para o problema da violéncia domeéstica, conforme a maioria dos

produtores, é a dendncia, porque s6 assim as mulheres poderdo ter voz.
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Exemplo 51: “Denunciem o agressor disquem 180 para investigarem estas pessoas Sem
no¢do”. P6 intermediaria.
Exemplo 52: “O que podemos fazer diante disso? Denunciar, apesar da justiga brasileira ser
lenta e falha, ela ainda é o Unico recurso que temos acredite, o silencio ndo é a melhor
solu¢@o”. P9 inicial.

Todavia, além da solucdo alguns aprendizes conseguiram desenvolver,
simultaneamente, sintese e realizar perguntas retéricas. Mas ainda houve aqueles que nao
conseguiram delinear bem uma conclusao.

Exemplo 53: “Mas, por quanto tempo existira essa desigualdade?” P5 final (pergunta
retorica).

Exemplo 54: “Também tem a violéncia psicolégica, muitas mulheres ficam traumatizadas

com as humilhacGes os insultos e as ameacas. P7 intermediaria (sem concluséo).

Os gréaficos 9, 10 e 11 demonstram as estratégias que os alunos utilizaram nas
producdes finais.

Gréafico 9 — Estratégias de conclusao - producao inicial

Estratégias para finalizar

® Elaborar sintese

B Apresentar solucdo para o
problema

B Fazer pergunta retorica e
apresentar solucao

m Apresentar sintese e solucao

Fonte: elaborado pela autora
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Gréfico 10 — Estratégias de conclusdo - producdo intermediaria.

Estratégias para finalizar

m Elaborar sintese

® Apresentar solucdo para o
problema

= Sem finalizacao

Fonte: elaborado pela autora

Gréafico 11 — estratégias de conclusao — producao final

Estratégias para finalizar

B Elaborar sintese

10% 10% B Apresentar solucdo para o
10% problema

= Sem finalizacéo

Elaborar sintese/pergunta
retdrica

B Elabora sintese/apresentar
solucéo

Fonte: elaborado pela autora

No desenvolvimento e na finalizacdo, os tépicos foram abordados de maneira
razoavel, uma vez que foi perceptivel a apropriacdo por parte dos alunos. Diante de tantas
estratégias, contatamos que a aplicacdo se tornou pratica e motivadora e sem duvidas
favoreceu a producgéo de textos argumentativos com o aperfeicoamento de escrita do publico-
alvo.

E importante frisar que as atividades que focaram nas estratégias foram baseadas
na dinamicidade e praticidade a fim de que o0 uso se tornasse mais facil no momento da

escrita, além dos exemplos, pois apresentaram a tematica da violéncia doméstica como forma
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de fornecer dados, informagdes que fosse utilizadas nas produgdes finais.

Diante do exposto, julgamos que a proposta de utilizar as estratégias de iniciar,

desenvolver e finalizar o texto argumentativo se mostrou satisfatoria.

E para concluir, destacamos que as estratégias de declarar, exemplificar e

apresentar solucdo para os problemas foram as mais utilizadas no corpus desta pesquisa e,

ratificando nossa inferéncia, consolidamos a andlise das produgdes de cada mddulo, no

quadro 13.

P1

P2

P3

P4

P5

P6

Quadro 13 — Sintese da analise das estratégias argumentativas

As estratégias observadas
foram declaracdo inicial,
solugdo parcial para o
problema e indicacdo de
argumentos que justificam
a resolucdo da situacéo.

A produgdo apresentou
estratégia inicial e de
desenvolvimento de
exemplificagdo e finalizou
com o recurso da solugéo.

As estratégias observadas
foram lancamento de
perguntas para iniciar, em
seguida desenvolvimento
de argumentos e a
finalizacdo com sintese e
solucdo bem superficiais.
As  estratégias  estdo
confusas, aparentemente
h& uma declaracdo inicial,
0 desenvolvimento
apresenta argumentos
frageis e a finalizacdo
acontece por solugBes em
tépicos.

A producdo inicia com
apresentacdo de fatos e
uma declaracdo inicial, o
desenvolvimento utiliza
estratégias de perguntas e
repostas, além de
argumentos, finaliza
apontando uma solucao.

A produgdo inicia com a
apresentacdo de fatos, o
desenvolvimento é
confuso, uma vez que
expde argumentos fracos,
finaliza com sintese e
ainda tangenciou a
proposta tematica, uma vez
que foi idealizada a

A producdo se inicia com
apresentacdo de definicéo,
desenvolve-se por meio de
perguntas e respostas e
finaliza com uma
possibilidade de solugéo.

As estratégias foram lancar
perguntas para iniciar,
desenvolver através de
respostas e alguns argumentos
e apresentou solucdo para
finalizar.

A producédo iniciou
apresentando fatos,
desenvolveu-se por meio de

perguntas/ resposta e
exemplificagdo e finalizou
com sintese.

A producdo inicia
apresentando fatos,
desenvolve a temética

situando problema /apontando
solucdo e finaliza com uma
solucdo genérica.

O texto inicia contando uma
histéria, faz uma definicdo,
desenvolve-se por argumentos
e finaliza apontando uma
solucéo.

As estratégias usadas foram
declaragdo inicial,
desenvolvimento mediante
exemplificagdo comum e
finalizagdo com  solucédo
breve.

Declaracéo inicial, e
apresentacdo de fatos;
desenvolve por meio de
perguntas e respostas e a

finalizagdo acontece por meio
da solucéo para o problema.
Inicio da producdo com uma

declaracdo,  desenvolvimento
situando o  problema e
apontando argumentos,

finalizando com apresentacéo
de solucéo.

O texto inicia com apresentacdo
de fatos, o desenvolvimento se
da mediante perguntas/respostas
e argumentos e a finalizacdo
ocorre com uma sintese e
pergunta retérica.

O texto inicia langando
pergunta, desenvolve-se ainda
com perguntas e respostas e
finaliza com uma sintese e
solucdo frageis.

As estratégias utilizadas foram
lancar perguntas para iniciar,
desenvolver através de
respostas/solucdo e argumentos
e a finalizacdo com uma sintese,
solucdo e pergunta retorica.

O texto se inicia com uma
declaragdo inicial, desenvolve-
se com exemplificacdo e aponta
uma solugéo no final.



P7

P8

P9

violéncia domeéstica contra
as mulheres e 0
posicionamento foi sobre
violéncia contra criancas e
adolescentes.

Texto com estratégias de
definicio para iniciar,
exemplificagdo comum no
desenvolvimento e um
“rascunho” de sintese para
finalizar.

Estratégias do  texto:
declaracdo inicial,
apontamento de solucéo
para em seguida situar o
problema no
desenvolvimento e ndo foi
delineado uma finalizacéo
plausivel.

Texto iniciado com
declaracdo, desenvolvido
através de argumentos e
delimitacdo do problema e
finalizagdo com pergunta e
solucéo.

A producéo utilizou
estratégias de  declaracdo
inicial, exemplificacdo breve
no desenvolvimento, mas ndo
foi delimitada a finalizacéo.

iniciou com
desenvolveu-se
problemas e
apontando solucBes e a
finalizagdo ndo apresentou
demarcacdo, estava diluida no
texto.

A producédo
perguntas,
situando

A producéo utilizou
estratégias de  declaracdo
inicial, desenvolveu-se
situando o problema e
apontando solucdo e finalizou
com uma pergunta e, em
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As estratégias usadas foram
definicédo para iniciar,
exemplificagcdo para
desenvolver e sintese para
finalizar. Todavia, ambas foram
breves.

Texto iniciado com declaracéo,
desenvolvimento com perguntas
e respostas e alguns breves
argumentos, além de
exemplificagdes e a finalizacdo
também ndo ficou delimitada.

Estratégias do texto: declaragdo
inicial, desenvolvimento
situando o problema e citando
argumentos e finalizacdo com
pergunta e solucéo.

*Texto sem titulo.
Estratégias utilizadas:
definicdo inicial,
desenvolvimento por meio
de exemplificacdo e nao
houve finalizacdo.

seguida, uma solugdo.

O texto apresentou somente a
estratégia de iniciar contando
uma  histéria, ndo foi
perceptivel um
desenvolvimento ou
finalizacdo dentro dos
pardmetros das estratégias
argumentativas.

Fonte: elaborado pela autora

P10 A producdo iniciou com uma

contacdo de historia,
desenvolveu-se  através  de
exemplificacdo e finalizou com
uma solucéo incipiente.

O quadro reitera que a proposta de selecionar e utilizar estratégias para escrever
um texto argumentativo contribui para o aperfeicoamento da competéncia escrita e reverbera
na percepcao de que recursos pedagogicos, se trabalhados de forma coerente e ininterrupta,
dentro da perspectiva de tempo estipulado pelo professor, impactam positivamente na
aprendizagem.

Dando continuidade a nossa analise, ressaltaremos 0s operadores argumentativos,
que sdo fundamentais para conferir ao texto a coeréncia e a coesdo tdo necessarias a sua

tessitura.

5.3 Operadores argumentativos nas producdes

Como anteriormente mencionado, demos énfase aos pressupostos de Koch e Elias

(2017 a) e Koch (2018) para alicercar a analise, no que tange a articulagdo, das producdes que
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fazem parte desta pesquisa. Para tanto, recorremos a dois topicos: operadores argumentativos
e articuladores discursivos argumentativos.

Os articuladores, também chamados de operadores, assim afirmam Koch e Elias
(2017 a, p. 132) encadeiam, e determinam a orientacdo argumentativa do enunciado que
introduzem. Portanto, consideramos, para efeito de investigacdo dos textos do corpus da
pesquisa, que os articuladores e operadores sdo complementares e/ou equivalentes. A fim de
esclarecer a expressdo a qual nos reportaremos, optamos pela nomenclatura operadores
argumentativos.

Sobre os operadores argumentativos, observamos (ver Quadro 3) que o item trés
(deixam subtendida a existéncia de uma escala com outros argumentos mais fortes) e o dez
(funcionam numa escala orientada para afirmacao ou para negacdo da totalidade) ndo fazem
correlagdo com os articuladores, assim como ndo ha equivaléncia entre os operadores para a
relacdo de correcao/redefinicdo e comprovacdo dos articuladores discursivos argumentativos.
Contudo, essas ponderacgdes nao serdo entraves para nossa analise.

Os operadores argumentativos estdo dispostos em dez divisdes. Analisamos a
recorréncia dos operadores nos textos das producGes inicial, intermediaria e final dos

aprendizes e constamos 0s seguintes operadores.

Quadro 14 — Operadores argumentativos encontrados nas producdes

Producoes Inicial Intermediaria Final

P1 e, ou. Mas, e, pois, ou. Mas, e, ou, pois.

P2 e, mas, pois. Mas, como, e, até mesmo e, como, ja,

P3 porque, mas, por e, porque, mas, nem, até, E, por isso, pois, por causa
causa do, até mesmo, por causa do, entdo. do, nem,
e.

P4 mais do que, por Ou, ja que, e, é igual a, Ou, e, como, até, mas,
isso, até mesmo, e, mas, até mesmo, como, ao além de, tudo
ou, mesmo. menos.

P5 e, ou, até mesmao. E, até, porém, porque. Mas também, pois, €, ou,

P6 como, mas, mesmo ou, e, até, porque, por isso, Ou, por causa de, e, entéo.
assim também.

P7 porgue, pois, €, ou pois, e, também. Pois, ou, até, e.

P8 porgue, por isso, ou  por causa de, ja, ou, ainda.  Porque, e, por isso, ja, ou.

P9 porém, e, ainda. Porém, e, ainda, até, como, Porém, e, ainda, apesar da

apesar da.
P10 como, e. e, mas, porque, até e, porgue, mas, ou, até.

Fonte: elaborado pela autora.
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Quadro 15 — Tipos de operadores argumentativos encontrados nas producdes

Tipos de operadores Operadores Operadores Operadores
argumentativos iniciais intermediarios finais
1. Somam argumentos a favor de E. E, também, ainda. E, além de, mas
uma mesma conclusio também.
2. Indicam o argumento mais forte ~Até mesmo. Até mesmo, nem, Nem, até.
de uma escala a favor de uma até.

determinada conclusao.
3. Deixam subtendida a existéncia
de wuma escala com outros
argumentos mais fortes

4. Contrapdem argumentos Mas, porém, Mas, porém. Mas, porém.
orientados para conclusbes = mesmo,

contrarias. mesmo assim.

5. Introduzem uma concluséo com Por causa de, Pois, por causa Pois, por isso, por
relacdo a argumentos apresentados pois, por isso.  do, entdo. causa do, entéo.

em enunciados anteriores.

6. Introduzem uma justificativa ou Porque, como. = Como, porque, ja Como, porgue.
explicacao relativamente ao que.

enunciado anterior

7.  Estabelecem relacdo de Mais do que. E igual a.
comparacdo  entre  elementos

visando uma determinada

concluséo

8. Introduzem argumentos ou ou ou
alternativos que levam a

conclusbes diferentes ou opostas

9. Introduzem no enunciado Ainda. Ja, ainda. Ja, ainda.
contetido pressupostos
10. Funcionam numa escala tudo

orientada para afirmacdo da
totalidade ou para a negacdo da
totalidade
Fonte: elaborado pela autora

Estabelecendo uma relacéo contrastiva e cronoldgica de acordo com a numeracgao,
podemos verificar que, no operador tipo um, ha predominancia em quase todos 0s textos do
modificador que adiciona em favor do argumento “e”, demostrando que 0s autores recorrem
a esse recurso como forma de unir argumentos que indicam uma conclusdo. Além deste,
foram observados os operadores também, ainda, além de e, mas também.

Exemplo 55: “...ajudando ndo somente a si mesmas mas também ajudando outras mulheres

ao inspiré-las a querer mudar sua atual situagdo de violéncia e abuso.” PS5 final.
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No que se refere ao operador do tipo dois, que indica 0 argumento mais forte de
uma escala favorecendo a concluséo, percebemos a recorréncia de até, nem e até mesmo.
Exemplo 56: “...pois de uma simples agresséo verbal chega até a morte.” P7 final

Um aspecto interessante foi perceber que, somente em uma producdo. foi
percebido o operador que “deixa subtendida a existéncia de uma escala com outros
argumentos mais fortes”, ou seja, que podem ser iniciados por ao menos, no minimo. Tal
recurso néo se revelou comum ao conhecimento dos aprendizes.

Exemplo 57: ... ou ao menos falar nada ja que antigamente isso era normal na sociedade...”
P4 intermediéria.

Diferentemente, 0 recurso que contrapde argumentos para uma posi¢do contraria
revelou outros dados. Como os alunos queriam discordar da posicdo em que a mulher é
agredida dentro do proprio lar e grande parte por seus companheiros, foi necessaria a
discordancia para sobrepor suas ideias ou expor seus argumentos contrarios. Entretanto, dois
foram mais utilizados: mas e porém, e operadores distintos mesmo e mesmo assim assumiram
a mesma relevancia no texto dos alunos.

Exemplo 58: “Mesmo sendo uma cidadd os direitos que os homens recebe tem que ser o
mesmo aplicado na mulher...” P4 inicial.

Em relacdo ao tipo cinco, que se refere a introducdo de uma conclusdo com
relacdo a argumentos apresentados em enunciados anteriores, a presenca marcante de pois,
por isso e por causa de ¢ inegavel. Contudo, evidenciamos 0 uso do entdo nessa categoria. O
operador funcionou para exprimir a mesma condi¢do dos demais.

Exemplo 59: “..., entdo ligue para 180 e vamos parar com este crime horrivel que é o
feminicidio.” P6 final.

A justificativa ou exemplificacdo foi comprovada através dos operadores como,
porgue e ja que na maioria das producgdes. Destacamos o trecho que foi encontrado em apenas
um texto.

Exemplo 60: “...elas ndo podiam falar da opinido ou ao menos falar nada ja que antigamente
isso era normal na sociedade...” P4 intermediaria.

O estabelecimento da comparacdo foi salientado na producdo inicial e
intermediaria, inclusive do mesmo autor, demonstrando assim que sua percep¢do sobre os
operadores argumentativos foi produtiva, apesar de suas produgdes ndo terem sido tdo
significativas em outros aspectos analisados.

Exemplo 61: “... mesmo a mulher se esfor¢gando o dobro por dia a mais do que o homem, por

exemplo sendo dona de casa... P4 inicial.
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Exemplo 62: “... isso € igual a uma prisdo domiciliar sem a mulher ter direito a nada somente
a obedecer seu companheiro... P4 intermediéria.

A introducdo de argumentos que levam a conclusdes distintas ou contréria foi
representada pelo ou em todas as producdes. Ndo houve tentativa de mudanca de repertério
para esse tipo de operador.

Exemplo 63: “Caso vocé sofra esse tipo de violéncia, perca o medo e ligue para o 180 ou
procure a Casa da mulher brasileira... P1 inicial.

Para o tipo nove, que diz respeito a introducdo no enunciado de contetdo
pressupostos, dois operadores foram detectados: ainda e ja. Em pequena quantidade, os
aprendizes ora utilizavam ainda como somatdrio de argumentos a servico de uma mesma
conclusdo, ora principiavam conteidos hipotéticos. Da mesma forma, deu-se com o operador
ja, que, algumas vezes, foi delimitador de tempo e ndo exerceu a funcdo de introdutor de
enunciado.

Exemplo 64: “... apesar da justiga brasileira ser lenta e falha, ela ainda é o Unico recurso que
temos, acredite o silencio ndo é a melhor solucdo. P9 inicial.
Exemplo 65: “...ela ja acontece a anos e s6 tem aumentado durante os ultimos anos. P2 final.

O Jultimo operador argumentativo, tipo dez, atua na escala orientada para
afirmacdo ou negacéo da totalidade. A priori, ndo detectamos nenhum exemplar, todavia mais
uma vez o autor do texto quatro surpreendeu e citou um operador desse tipo.

Exemplo 66: “...isso pode causar um problema mental na vitima se achar incapaz ou que ela
precisa do companheiro para tudo o que deve fazer... P4 final.

O operador tudo assume a funcdo de afirmacdo da totalidade. O autor tentou
expressar a relacdo de dependéncia que a mulher tem em relacdo ao companheiro quando esta
ndo trabalha ou ndo tem autonomia para tomar suas préprias decisdes ou € impedida de fazer
tais coisas.

Ainda convém frisar que, mesmo considerando os articuladores discursivos
argumentativos correspondentes na maioria dos aspectos em relacdo aos operadores
argumentativos, encontramos alguns termos que fazem parte apenas do contexto dos
articuladores.

Operadores como, ou seja, isto é, foram encontrados nas producdes P3 final, P4
intermediaria, P6 intermediaria e P9 inicial e final. S&o considerados, consoante Koch e Elias
(2017 a) articuladores de correcao/redefinicdo, embora compreendam as duas possibilidades.
Nos textos analisados, o intuito foi reforcar o comprometimento com o que fora dito

anteriormente, como forma de legitimar o enunciado.
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Outra expressdo encontrada nas produgdes P2 intermediéria, P3 inicial e
intermediaria, P4 inicial, P10 inicial foi por exemplo, que, como os articuladores discursivos,
funcionam como exemplificador de uma declaracdo. \erificamos que o objetivo dos
articulistas foi realmente dar énfase a explicacdo para fundamentar seus argumentos.

Diante dos dados analisados, consideramos procedente o desenvolvimento da
habilidade de utilizar operadores argumentativos em textos como o artigo de opinido, uma vez
que, desde a producdo inicial, foi percebida uma apropriacdo continua dos operadores.
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6 CONCLUSAO

A atividade corriqueira de utilizar o livro didatico para responder questbes de
andlise linguistica, de leitura, de producdo de textos sem a devida contextualizacdo e
significancia ndo atinge o aluno satisfatoriamente e se distancia da forma como a
aprendizagem precisa se configurar, sobretudo na contemporaneidade.

A presente investigacdo partiu da premissa de que alunos no ensino fundamental
Il enfrentam dificuldades em produzir textos do género argumentativo, o que, a primeira vista,
pode se revelar um paradoxo, uma vez que argumentar € inerente ao ser humano. Logo, a
dificuldade esta relacionada a como expressar um ponto de vista e convencer 0 outro ao
escrever? Que estratégias utilizar para facilitar o processo de escrita? O que se escreve vai
convencer mesmo o leitor? Ele vai compreender o que se quer defender e mais, ele vai pensar
COMO espero que pense?

Partindo dos questionamentos, mergulhamos no mundo da argumentagdo e
tracamos caminhos: a nova retorica, a sequéncia didatica, a acdo social, enfim enveredamos
na direcdo de buscar a melhor forma para contribuir com a aprendizagem desses alunos no
que se refere ao refinamento da competéncia escrita.

O viés da argumentacdo retorica se alinhou ao pensamento de que a aprendizagem
precisa partir daquilo que faz parte do cotidiano, quer dizer, daquilo que faz sentido e é,
portanto, importante para ser desenvolvido. Selecionar o género que melhor se adapta ao que
se deseja expressar € significante para os discentes que ainda estdo acostumados a somente
receber contetidos com se houvesse uma maneira unica e “magica” de aprender. Ser ativo,
reflexivo, interagir na construcdo do conhecimento, infelizmente, ainda ndo € uma pratica
predominante.

Entretanto, esta dissertacdo aponta que passos largos ja foram dados e que a
transformacéo esta acontecendo. Atestamos isso com a selecdo da tematica da producéo feita
pelos estudantes. Diante de varios assuntos inerentes as suas vidas, a violéncia domeéstica foi
mais marcante, e 0 género que conseguiu representar o que eles gostariam de expressar foi 0
artigo de opinido. Em outras palavras, o género foi verdadeiramente interpretado como um
movimento de a¢do social.

A ferramenta da sequéncia didatica (SD) é singular e proporciona
aperfeicoamento da pratica escrita se imbricada a outros conhecimentos da lingua, como a
perspectiva textual, a analise linguistica, a revisdo ortografica, e a disposicdo como o docente

ajusta a SD as necessidades dos alunos.
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Para nossa pesquisa, a adaptacdo foi de suma importancia. Recorremos a sugestao
de Swiderski e Costa-Hiibes (2009), que dispdem de um mddulo com pesquisa, leitura,
andlise linguistica antes da producdo inicial e a circulacdo do género ap6s a producéo final, a
fim de fundamentar a pratica da SD na sala de aula. Acrescentamos, ainda, um madulo de
producdo intermediaria, pois, diante da verificacdo das dificuldades dos alunos na turma,
inseri-la se mostrou eficaz, no sentido de oferecer subsidios para detectar limitacdes e, por
consequéncia, elaborar possiveis estratégias para minimizar tais barreiras.

Os mddulos proporcionaram ndo somente aprendizagem na pratica escrita, mas
oportunizaram a interacdo e 0 autoconhecimento. Expor fraquezas e opinides, tentar
argumentar com o colega de classe a respeito de seu ponto de vista, desenvolveram o
amadurecimento pessoal em muitos alunos, tanto que do corpus analisado duas producdes
sdo de meninas, as demais sdo de meninos, que respeitam e querem que outros como eles
entendam que as mulheres ndo merecem ser vitimas de violéncia doméstica.

Fundamentados no documento que o Ceard assumiu como norteador, o
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), que absorve integralmente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e acrescenta especificidades estaduais, acreditamos que
a metodologia aplicada no trabalho foi pertinente por seguir alguns dos principios, ja que o
“fazer docente” foi mediador e orientou a trilha a ser percorrida. Nesse sentido, foram
ofertadas possibilidades de enxergar o que estava a volta e o que estava além, promovendo,
assim, o protagonismo juvenil, marcado quando os alunos escolheram, além do género, onde
deveria circular as suas producdes, em um blog. A opcdo pelo blog tinha um proposito
definido: todas as pessoas poderiam ler e assim 0s homens poderiam se conscientizar e ndo
praticar a violéncia doméstica com sua companheira e as mulheres, por sua vez, teriam
coragem de denunciar.

Como tracamos direcGes a percorrer para analisar 0 corpus, € conveniente
mencionar 0 que constatamos. Partimos de pontos como a estrutura retdrica, as estratégias
argumentativas e os operadores argumentativos.

Empregando o modelo de Eckert e Pinton (2015), estabelecemos critérios para
perceber 0 emprego dos quatro movimentos retdricos: contextualizacdo, apresentacao da tese,
defesa da tese e reiteracdo e /ou apresentacdo de sugestdes, nas producdes dos articulistas.

Os movimentos foram divididos em passos e constatamos que, no universo de
trinta producdes, doze apresentaram o tema por meio de generalizacdo na contextualizacao;
vinte e seis se posicionaram em relacdo a tese, com argumentos contrarios; vinte e seis

apresentaram argumentos, sendo que a metade desses apresentou apenas um argumento, e 0S



118

demais mais de um argumento em defesa da tese; dezoito apresentaram sugestéo de solucdo, o
que coincide com as estratégias orientadas para dar fechamento ao texto argumentativo.

Os movimentos contribuiram para percep¢do de que € possivel organizar a forma
como o artigo de opinido pode se estruturar em situacdo real de uso, sem mencionar que
trouxe uma nova perspectiva de compreensdo de um género pertencente ao campo
jornalistico/midiético.

Ancorados nos estudos de Koch e Elias (2017 a), estabelecemos as estratégias
para iniciar, desenvolver e concluir o texto. Para iniciar o texto a estratégia mais utilizada foi a
declaracdo, cujo objetivo foi afirmar ou negar algo sobre a violéncia doméstica, que
posteriormente foi fundamentada. Isto ndo implica afirmar que outras estratégias ndo foram
percebidas, ao contrario, nas producdes finais a diversidade de estratégias demonstrou o
avanco dos educandos em relacdo ao conhecimento das possibilidades de iniciar uma
argumentacao.

Para desenvolver os textos, também houve uma diversidade de escolhas,
dificultando até a analise, porém, sob uma outra oOtica, ficou clara a capacidade de néo
somente usar uma estratégia, mas de mesclar duas em um mesmo paragrafo, como nas
situacOes de realizar perguntas e respostas e ainda exemplificar. A estratégia mais comum foi
a exemplificacdo, que ratifica o reconhecimento de muitos casos de violéncia doméstica.

Para a conclusdo dos textos, a estratégia foi mais uniforme, apesar de ter sido
perceptivel, principalmente, na producéo inicial o uso de outras estratégias. Apresentar uma
solucdo para o problema foi o posicionamento da maioria dos alunos, que quiseram destacar
que, independentemente da situacdo, a denuncia ou a busca por algum tipo de ajuda é a
melhor solucéo para um grave problema social.

N&o poderiamos tratar da estrutura do género, das estratégias, sem destacar a
importancia dos articuladores. Mais uma vez, sustentamo-nos na teoria de Koch e Elias (2017
a) sob dois enfoques: os operadores argumentativos e os articuladores discursivos
argumentativos.

Para efeito de observacdo na pesquisa, julgamos que sdo tdo interligados que
determinamos um quadro que resumiu o uso dos operadores em todas as producdes dos
educandos e averiguamos que houve progresso na utilizacdo desse recurso, principalmente,
aqueles que se remetem a ideia de adicdo de argumentos, de contraposi¢do de argumentos, de
introducdo de conclusdo ou de introducdo de justificativa/explicagdo. Presumimos que 0s
operadores sdo tdo utilizados na oralidade que, ao utilizar na escrita, foi relativamente fécil,

mas foram necessarias algumas intervencgdes para que houvesse um conhecimento criterioso.
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Por fim, observamos que muitos desvios ortograficos permaneceram, mas o
objetivo da pesquisa foi o aperfeicoamento da escrita de um género argumentativo por meio
da real acdo social e isto foi alcangado. E para além, conseguimos contextualizar a
aprendizagem, incentivar o protagonismo juvenil, articular a comunidade com a escola
quando o jornal do bairro publicou alguns textos dos alunos da escola, ressaltando o
sentimento de pertencimento e, principalmente, investimos na préatica social dentro da sala de
aula, com o intuito de colaborar na formacdo de educandos criticos, reflexivos, que sabem se

posicionar diante das diversas situacfes de interacdo social da lingua.
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APENDICE A - MODULO: APRESENTACAO DA SITUACAO DE COMUNICACAO

Objetivo: Apresentar uma situacao real de comunicagdo em que os alunos estejam inseridos
Duracéo: 50 minutos (1 h/a)

Organizar o momento através de dinamicas, diélogo.

Ca Estratégia:

>
7/ 10 momento: Colocar situa¢es no quadro como:
v O que vocé faz para convencer seus pais a comprar algo que queira?
v" Como persuadir seu amigo a sair com vocé para um lugar que ele ndo gosta?

v/ Como vocé conquistou seu namorado(a)? Quais foram seus artificios?

Proporcionar as discussdes e questionar porque € preciso convencer? Qual a necessidade

de usar estratégias para persuadir o outro?
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APENDICE B - MODULO DE RECONHECIMENTO: Pesquisa e leitura’®

Objetivo: Reconhecer nos géneros argumentativos escritos a funcdo social, o estilo e a

estrutura composicional.

Duracéao: 100 minutos (2 h/a)

Géneros selecionados: Cronica argumentativa, resenha critica, editorial, artigo de opinido,

carta argumentativa e abaixo-assinado online.

Ca Estratégia:

"J
# 1° momento: Entregar, aleatoriamente de acordo com a quantidade de alunos, cinco ou
seis tipos tirinhas com teor argumentativo e pedir para encontrar a relacdo de semelhanca. Em

seguida, compor 0s grupos e entdo questionar: (ver Anexo B)

v Qual o motivo que os levou a se agrupar?
v Os personagens das tirinhas sdo conhecidos?
v Qual o assunto predominante de cada grupo formado?

v' E possivel encontrar expressdo de opini&o nas tirinhas?

/ 2° momento: Formados 0s grupos, entregar textos argumentativos distintos para cada um

e pedir que leiam. (ver Anexo C)

/ 3° momento: Cada grupo falard do seu texto e posteriormente o professor devera

questionar as possiveis semelhancas e diferencas.

g
/40 momento: Depois da leitura, os alunos preencherdo uma ficha com as seguintes

perguntas (ver Anexo D)

g
/ 5° momento: Socializar as respostas dos grupos e estabelecer discussdo sobre cada

género, semelhancas e diferencas.

150 médulo de reconhecimento compreende pesquisa, leitura e anélise linguistica. Todavia, devido ao tempo e a
precariedade de recursos de material impresso por parte dos alunos, as duas primeiras etapas foram difundidas e
aplicadas em duas aulas.
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APENDICE C - SELECAO DO TEMA E GENERO

Objetivo: Selecionar o tema e 0 género que exerca funcdo social relevante para os alunos, ou
seja, que represente a realidade social.
Duracéao: 50 minutos (1h/a)

Q" Estratégia

/ 1° momento: Roda de conversa com os alunos questionando sobre assuntos do cotidiano.
% O que te incomoda na escola, na rua, em casa?
%+ Qual assunto vocé gostaria de expressar a opinido?
%+ O que te causa revolta ou indignacdo ou medo?

g
7 2 momento: Apos a selecdo da tematica, relembrar os géneros argumentativos e definir
qual corresponde a necessidade de escrita dos alunos e indagar:

v Qual género sera mais conveniente para expressar a opinido sobre o tema?

Para a turma de 9° ano, para os quais foram organizados esses médulos, o tema escolhido foi a

violéncia domeéstica contra a mulher e o género definido foi artigo de opini&o.
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APENDICE D - MODULO DE RECONHECIMENTO: Anélise Linguistica
Objetivo: Realizar andlise linguistica (articulacdo, estrutura composicional) do género.

Q" Estratégia

g
7 1° momento: Dinamica com o texto das ferramentas. (ver Anexo E)

>
e Entregar figuras ou ferramentas aos alunos e pedir que eles a defendam como a mais
importante. Em seguida, realizar uma atividade escrita sobre os organizadores textuais e

aspectos linguisticos.

Realizar leitura de texto e resolucéo de atividade proposta a fim de ressaltar a importancia dos
organizadores no texto.

Duracéo: 50 minutos (1h/a)

ATIVIDADE (ver Anexo F)

>
/20 momento: Atividade lacunada e de correspondéncia para pratica de uso dos
articuladores.
Realizar leitura de texto e resolucdo de exercicio para contemplar a regularidade e a utilizacao

de articuladores.
ATIVIDADE: (ver Anexo G)

/30 momento: Atividade sobre a estrutura do género artigo de opinido

Expor e comentar acerca da estrutura do género, enfatizando a possibilidade de que nem todos
0s itens estdo presentes no mesmo artigo de opinido. Alguns fazem parte da estrutura de
outros géneros argumentativos.

Duracéo: 50 minutos (1h/a)
ATIVIDADE: (ver Anexo H)
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APENDICE E - MODULO: PRODUCAO INICIAL

Objetivos: Oferecer subsidios para a primeira producao e escrever a producao inicial.
Duracdo: 100 minutos (2h/a)

Q" Estratégia

s 1 momento: Atividade de orientacdo sobre a escrita com intuito de refletir sobre a
importancia do desenvolvimento da competéncia.

v' O QUE? Protocolo de escrita
v PRA QUE? Atitudes de escrita do cotidiano
v' COMO? Refletir sobre as atitudes de escrita propostas.

@)\ Para cada letra hd uma pergunta que os alunos dever&o escrever respostas.

A Quais géneros vocé escreveu na Ultima semana?
B Qual foi o objetivo da escrita do género?

Para quem escreveu?
D Qual o tipo de linguagem vocé utilizou?

TABELA (ver Anexo I)

Depois de conversar sobre as respostas da atividade, lembrar para quem e porque escreverao o

texto, logo apos entregar a folha de producao textual.

/ 2° momento: Producao textual inicial.
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APENDICE F - MODULO DE INTERVENCAO: Modalizagio

Objetivo: Realizar atividade de modalizag&o vocabular.

Duracdo: 100 minutos (2h/a)

Q" Estratégia

g
7 10 momento: Ouvir a musica sem apresentar a imagem do clipe e solicitar a interpretacdo
sobre 0 assunto e se hé outra forma de falar algumas expressdes. SO depois assistir ao clipe e

comparar as opinides. (ver Anexo J)

g
e 2° momento: Organizar slides (usar tirinhas, memes) para demonstrar situacées de
modalizacéo.

4.EM QUAL QUADRINHO PODEMOS PERCEBER A
MODALIZACAO? POR QUE?

7 3° momento: Atividade escrita direcionada a pratica de modalizacao.



131

ATIVIDADE?®

Leia o texto abaixo e responda as questdes de 1 a 5.

ALO, E DA LOJA DE FERRA- NAO?? BEM, EU ESTOU
GENS 7 5iM. EU GOSTARIA DE | pROCURANDO FOR ALGO QUE ALO? AEU NQ ENTENDO COMO
CATAPULTAS POSSA ARREMESSAR UMA LGUNS DESSES LUGARES
: CARGA DE 25 KILOS DE NEVE \ AINDA FAZEM NEGOCIOS.
\ NUM ALYO FEMININO. YOCE

PODERIA SUGERIR ALGO?

(Bill Watterson. Os dias estdo simplesmente lotados. Sdo Paulo: Best News, 1995. v. 1, p. 29.)
Questaol
A qual género pertence esse texto? Justifique sua resposta.

Questao2
Por que Calvin fez essa ligacgéo telefénica?

Questao3
Qual o significado das expressdes abaixo, retiradas do texto? Se necessario, consulte um
dicionario.

a) loja de ferragens b) catapultas c) arremessar d) fazer negocios:

Questao4
Calvin conseguiu concluir o seu pedido por telefone? Por qué?
Questaos
Observe os dois tempos verbais a seguir:
Tempo 1 Tempo 2
Eu gosto de saber Eu gostaria de saber
\océ pode sugerir algo? \océ poderia sugerir algo?

a) Qual dos tempos verbais demonstra mais educacgdo para com o interlocutor?
b) Entdo, qual dos dois tempos foi usado por Calvin? Por qué?

16 Agradecimento especial, a minha amiga, Rosemeire Pedro da Silva que compartilhou esta atividade comigo.
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Questéo 6
Suponha que vocé vai chamar uma pessoa até o local onde esta. Como faria para chaméa-Ila, se
ela fosse

a) uma idosa, com mais de 65 anos?
b) um amigo da sua classe, alguém com quem vocé tem intimidade?
C) uma moca que vocé ndo conhece?

Questao7

\océ esta em pé, num 6nibus lotado, e de repente alguém pisa no seu pé. Vocé sente uma dor
horrivel, mas o passageiro que pisou no seu pé pede desculpas. Existem as seguintes
possibilidades de resposta:

v Nao foi nada.

v Fazer o que, né?

v Tudo bem!

v Veja se toma mais cuidado!

Qual delas parece ser
a) a mais formal e tradicional?
b) a mais informal e simpatica?

c) a menos educada e direta?

Leia o texto abaixo e responda as questdes 8 e 9.

/7 A PREGUIFA E A MAE DE
TODOS ©Os5 Y(ciOS, MAS UMA
MAE E UMA MAE E E PRECISO
RESPEITX-LA, PRONTD 4

Disponivel em https://diegoamaro.com/blog/expressoes-populares-o-preguicoso-trabalha-dobrado/ Acesso em 13
jan. 20.

Questéo 8
Tente explicar a frase: “A preguica é a mae de todos 0s vicios”.

Questaon9
Observe o trecho destacado: “mas uma made é uma mée e € preciso respeita-la, pronto!” Qual
o efeito de sentido expressa o que estad em destaque?

A) necessidade.
B) obrigacéo.
C) permissao.
D) proibicao


https://diegoamaro.com/blog/expressoes-populares-o-preguicoso-trabalha-dobrado/
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Leia o texto a seguir para responder a questao 10.

b Lot bes actiae Bl |PRAFICIR FAMoso, ecouac T B
TEM N
0% BICHOS DOS OUTROS ? A o it

SALVEM 05 PANDAS!
SALVEM A5 BALEIAS !

DE, MEU FlILHO!

Dlsponlvel em http /[cronisias. bloqspot com/2013/09/cinco- tlrlnhas do- menlno -maluguinho.html. Acesso em 13
jan. 20

Questao 10
Leia novamente a tirinha e diga qual das frases abaixo expressa obrigacao.

a) Salvem os Pandas! Salvem as baleias!

b) Carolina, vocé ndo acha errado lutar pra salvar os bichos dos outros?
c) Por que vocé néo salva os bichos brasileiros?

d) Pra ficar famoso, ecologista tem que defender bicho grande, meu filho.


http://cronisias.blogspot.com/2013/09/cinco-tirinhas-do-menino-maluquinho.html
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APENDICE G - MODULO DE INTERVENCAO: Argumento, tese e contra-argumento

Objetivo: Reconhecer e estabelecer diferencas entre a tese, argumentos e contra-argumentos.

Duracdo: 100 minutos (2h/a)
Q= Estratégia

>
7 1° momento: Dividir a turma em trios e entregar placas com 0s termos argumento, tese,

contra-argumentos.

g
/ 2° momento: Apresentar em slides textos e destacar fragmentos que se configurem como
tese, argumentos ou contra-argumentos. Os discentes apos a leitura, dos trechos selecionados.
deverdo escolher uma das placas, aquela que consideram a correta. Ao pedido do professor,

todos os grupos, ao mesmo tempo, devem levantar a placa que corresponde a resposta.

CONTRA-
ARGUMENTOS
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ATIVIDADE

O docente pode incentivar uma competicdo saudavel, ao contabilizar o quantitativo de acertos
de cada grupo e oferecer pequenos brindes como chocolates, por exemplo.
TEXTOS: (ver Anexo K)

/ 3° momento: Escrita de um paragrafo que utilize argumentos para defender a mulher
contra a violéncia doméstica. A situacdo pode ter sido vivida ou presenciada pelo aluno.
(Entre 5 a 8 linhas)

7 o momento: Avaliacdo da producéo inicial. (ver Anexo L)
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APENDICE H - MODULO: PRODUGCAO INTERMEDIARIA

Objetivo: Escrever a producédo intermediéaria, levando em consideracdo o que foi trabalhado

nos modulos de intervengao.

Duracdo: 100 minutos (2h/a)

Ca Estrategia

g
# 1° momento: Apresentar reportagem sobre a violéncia doméstica e debater sobre o

assunto, a fim de fornecer mais informacdes que ajudem na producéo. (ver Anexo M)
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APENDICE I - MODULO DE INTERVENCAO: Movimentos e passos retoricos do
artigo de opinido.

Objetivo: Reiterar a estrutura do género artigo de opinido, agora com movimentos e passos
retoricos que divergem da primeira perspectiva, com intuito de facilitar a assimilagdo e

aprendizagem.

Duracéo: 50 minutos (1h/a)

(;"‘ Estratégia

g
7 1 momento: Os alunos em equipes receberdo o texto fatiado, uma folha em branco e

cola. O objetivo é montar o texto de forma coerente. (ver Anexo N)

g
# 2° momento: Depois da montagem, da leitura e da discusséo sobre a ordem do texto, 0s
estudantes realizardo atividade escrita de reconhecimento dos movimentos da estrutura

retorica do género.

ATIVIDADE

1. Pesquise no texto que vocé montou e leu 0s movimentos e passos retoricos do género artigo

de opinido e preencha o quadro. (ver Anexo O).
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APENDICE J - MODULO DE INTERVENCAO: Estratégias

Objetivo: Expor possibilidades de iniciar, desenvolver e finalizar por meio de estratégias que

auxiliem na construcdo de argumentos que defenderdo a tese. (ver Anexo P)

Duracédo: 100 minutos (2h/a)

C;)" Estratégias

A
# 1° momento: Fazer questionamentos sobre a atividade escrita.

v

v
v
v

AN

Eu vou escrever sobre o qué? Qual o tema ou assunto?

O que pretendo? Qual é o objetivo da minha escrita?

A quem dirijo minha escrita? Quem € meu leitor?

Em que situagdo nos encontramos eu e meu leitor? Qual a situagdo que envolve a
mim(escritor) e a meu leitor?

O que eu sei que meu leitor ja sabe, e portanto, ndo preciso explicitar?

O que sei que 0 meu leitor ndo sabe e, por isso, preciso explicitar?

Qual género textual produzir pensando a situacdo comunicativa?
(KOCH; ELIAS, 2017, p.160)

>
Ve 2° momento: Apresentar algumas estratégias para iniciar a argumentacdo em slides e

pedir que identifique qual estratégia € preponderante nos fragmentos.

Para iniciar a argumentacao

Apresentar fatos

Estabelecer relacdo entre os textos
Lancar perguntas

Fazer comparagoes

Realizar declaracdo inicial

Contar uma historia

Apresentar uma definicao

Enumerar ou exemplificar
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>
Ve 3°momento: Apresentar algumas estratégias para desenvolver a argumentagdo em cartazes
pela sala e pedir que identifique a estratégia nos fragmentos que via harmonizar com aquela

selecionada para iniciar.

Para desenvolver a argumentacao

e Situar o problema e apontar para uma solucao.
e Exemplificar

e Perguntar e responder.

e Indicar argumentas favoraveis e contrarios.

e Apontar semelhancas e diferencas.

Para argumentar apresentamos dados, explicacdes, razdes e etc. que fundamentam uma
afirmacdo, uma tomada de posic¢do, um ponto de vista, uma tese, mas para isso é preciso
explicar ou justificar porque assumimos esta ou aquela posicao, € preciso apresentar
argumentos que a sustentem. (KOCH; ELIAS, 2017, p. 183)

g
7 4° momento: Apresentar estratégias, no quadro, para finalizar o texto, ressaltando que
essa precisa comungar com as demais escolhas de iniciar e desenvolver a argumentacdo. Pedir

0 reconhecimento nos excertos.

Para concluir a argumentacao

e Elaborar sintese.
e Solucionar o problema

e Fazer pergunta retorica
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APENDICE K - MODULO DE INTERVENCAO: Tipos de argumentos
Objetivo: Explanar sobre alguns tipos de argumentos que reforgcam o ponto de vista, se bem

utilizado.

Duracéo: 50 minutos (1h/a)

/1° momento: Organizar a sala em meio circulo, a fim de que todos possam se observar e
depois expor situacBes de violéncia domeéstica em slides e direcionar questionamentos para
que os alunos argumentem (debatam) defendendo sua tese sobre o assunto exposto e que tipo

de argumento utilizou.

CERRA FOI 0 SEGUNDO
ESTADO ONDE MAIS SE
MATOU MULHERES EM 201

nfn?@jzi’g Vocé concorda com
o tudo isso??

Que argumentos utilizaria
para defender essas
mulheres?




E sdo somente as
mulheres que sofrem
em situacdes de
violéncia doméstica?

ARGUMENTOS

De autoridade

De causa e
consequéncia

De exemplificagdo
De generalizagdo

De analogia e
semelhanga

De comparagao

De provas

DEFINICAO

Reproduz a voz de um especialista, uma pessoa respeitavel ou
uma institui¢cdo de pesquisa considerada autoridade no assunto
para dar credibilidade ao seu argumento.

Apresenta as causas que explicam fatos ou efeitos resultantes
de um acontecimento.

Relata um fato ocorrido com o autor ou outra pessoa para
comprovar que o argumento defendido é valido.

Expde uma conclusdo baseada no estudo de um conjunto
significativo de exemplos.

Apresenta a semelhanga entre termos ou recursos comuns em
fendmenos. Trata-se da similitude de relagdes, cuja fungdo é
passar de um caso especifico para outro semelhante.

Confronta ou relaciona diversos elementos ou fendmenos. As
vezes as comparagoes se efetuam por oposi¢cdo; outras podem
manifestar-se mediante o uso do superlativo.

Apresenta informagdes incontestaveis: dados estatisticos, fatos
histéricos e acontecimentos notérios.

Adaptado de: MATEUCCI, Norma. (2013)

/ 2° momento: Apresentar textos e pedir que identifiguem os tipos de argumentos

utilizados nos fragmentos. (ver Anexo Q)

/ 3° momento: Realizar a autoavaliacdo da producdo intermediaria. (ver Anexo R)
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APENDICE L - MODULO: PRODUCAO FINAL

Objetivo: Motivar os alunos a escreverem o texto final, atentando para todos o0s aspectos que

foram estudados no decorrer dos modulos.

Duracéo: 100 minutos (2h/a)
QG Estratégias
7 1° momento: Leitura compartilhada de texto motivador. (ver Anexo S)

>
7 2 momento: Discutir a situacdo de violéncia relatada no texto e incentivar a escrita da

producéo textual final.

>
Ve 3° momento: Escolha da circulacdo do género.

® Os alunos deverdo opinar a respeito da forma como querem que 0 Seu texto
circule, ou seja, chegue ao publico pretendido. O professor deve ser um bom
ouvinte e mediador, para que a escolha seja viavel e os articulistas possam perceber que

atingiu o objetivo de aprimorar sua escrita, impactar e persuadir os seus leitores.

Sugestdes: Jornal da escola, da comunidade, exposicdo em sala, redes sociais, livros de

coleténeas dos textos que possam ser repassados para outras turmas da escola etc.
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APENDICE M - MOMENTOS DO DESENVOLVIMENTO DOS MODULOS
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APENDICE N - MODELO DE DINAMICA PARA INTERAGIR E CONHECER O
PENSAMENTO DOS ESTUDANTES.

C-=
o w DESEJO QUE O MUNDO

MUNDO MERECE MAIS DE NOS!
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APENDICE O — RESPOSTAS DOS ALUNOS
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APENDICE P - ANALISE DE UMA PRODUCAO QUE NAO FEZ PARTE DO
CORPUS DA PESQUISA.

O texto a seguir, ndo esta inserido na andlise, pois o articulista (doravante, autor
ou escritor) ndo participou efetivamente de todos os madulos e tal critério é pré-requisito para
fazer parte da analise do corpus da pesquisa. No entanto, € visivel a utilizacdo de estratégias
para iniciar e finalizar o texto. O mesmo ndo ocorre com o desenvolvimento que € fragilizado
pela falta de sustentacdo dos argumentos anteriores. No entanto, é preciso considerar que
houve progresso no entendimento e principalmente no uso das estratégias, ainda que de forma

incompleta.

PRODUGAO TEXTUAL
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Nos itens 1 e 2, percebe-se 0 uso da estratégia apresentacéo de fatos, uma vez que

o articulista utiliza informagfes veiculadas na TV, ou nas midias sociais. Como por
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exemplo!’: “No Brasil, existe a lei Maria da Penha que defende e protege as mulheres com
medidas penais.” A informag¢ao € amplamente divulgada nos casos de violéncia contra mulher
e feminicidio, logo esta presente na esfera da realidade.

No ponto 3 é apontada uma solucdo, o que poderia justificar uma das estratégias
de desenvolvimento, porém o uso de uma explicacdo do motivo de ndo denunciar os
agressores, fragiliza a estratégia de desenvolvimento.

Em relacdo ao quesito 4, é notério o uso da estratégia de solucdo para a
problematica, quando ha a exposigdo da ideia “denucie, lembrando, que a denucia pode ser

anonima.”

17 Os trechos retirados da produgdo nao sofreram alteragéo, ou seja, encontram-se da mesma forma como foram
escritos pelo produtor, pois o objetivo foi demonstrar os usos das estratégias.
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ANEXO A- PRODUGCOES INICIAIS, INTERMEDIARIAS E FINAIS

Producdo 1 - P1
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Producéo 2 — P2
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Producédo 3 - P3




152

Producéo 4 - P4
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Producdo 5 — P5
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Producéo 6 - P6
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Producédo 7 - P7
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Producéo 8 - P8
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Producédo 9 - P9
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Producédo 10 - P10
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ANEXO B - TIRINHAS UTILIZADAS NA DINAMICA
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Disponivel em: https://br.pinterest.com/pin/141019032068440178/. Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: http://notaterapia.com.br/2015/11/18/30-anos-de-calvin-e-haroldo-a-tirinha-mais-incrivel-

de-bill-watterson/ Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: https://arteemanhasdalinqua.bIoqspot.com/2011/06/calvin—e—autobioqrafia:htfﬁ_l_A_cesso em 13
mar. 20
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Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/livrariadafolha/2014/12/1561255-comece-a-segunda-feira-com-
garfield.shtml. Acesso em 13 mar. 20.
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Disponivel em https://br.pinterest.com/pin/711146597387560858/ Acesso em 13 mar. 20.
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Disponivel em: http://universodda.blogspot.com/2013/08/tirinhas-do-armando.html Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/114087015594/tirinha-original Acesso em 13 ma
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Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/163269252084/tirinha-original Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: http://www.casosacasoselivros.com/2013/04/calvin-mafalda-armandinho.html Acesso em 13

mar. 20
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Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/145994685919/tirinha-original Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/163079686389/tirinha-original Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: https://forum.br.leagueoflegends.com/t5/Off-topic/Olha-este-%C3%A9-0-mundo/td-p/627560
Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: https://escolaeducacao.com.br/tirinhas-humor-nas-aulas/tirinha-mafalda-2/ Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: https://medium.com/@mauroncard/20-tirinhas-da-mafalda-a-favor-do-voto-nulo-ceeeed4500e9
Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: https://arquivo.comprov.ufcg.edu.br/files/Concursos/processo-seletivo-cajazeiras-2019-
medio/provas/PROVA%20%203%20ANO.pdf Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: https: //br pmterest com/pln/606086062329384602/ Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: http://atividadesemacanosiniciais.blogspot.com/2014/08/tirinhas-do-menino-maluquinho.html
Acesso em 13 mar. 20
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Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: http://meninomaluguinho.educacional.com.br/PaginaTirinha/PaginaAnterior.asp?da=07102015
Acesso em 13 mar. 20
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Disponivel em: http://omeninomaluquinho.educacional.com.br/PaginaTirinha/imprimir.asp?ldPagina=1832
Acesso em 13 mar. 20
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ANEXO C - TEXTOS ARGUMENTATIVOS PARA DISCUSAO.

TEXTOS DAATIVIDADE

[ [#]

v CRONICA ARGUMENTATIVA
E proibido fumar
Gustavo Alvaro

Agora € lei: ndo pode fumar em local fechado, ndo pode fumar em local aberto... ndo
pode fumar.

E proibido fumar, e acho até um pouco bom. Particularmente, ndo sou fumante, mas
acho que é complicado jogar a culpa da fumaca toda no tabagista. Ora, de que adianta a
pessoa ter o direito de comprar seu cigarro em qualquer lugar, se ela ndo pode fumar em
qualquer lugar?

A fumaga incomoda, faz mal; mas também incomoda o cheiro de alcool e os acidentes
provocados por bébados —que saem dos mesmos bares, onde ndo se pode mais fumar— e
causam pior estrago. Entdo por que ndo se proibe o consumo de alcool, em bares e
restaurantes? A mim, me incomoda mais um bébado do que um fumante. Alias, os dois
incomodam tanto quanto o barulho dos carros na cidade do Rio. Por que ndo se proibe o
trafego de carros barulhentos nos centros das cidades? E a fumaca dos carros? Por que nao se
proibe? Por que ndo se pGe uma centena de propagandas negativas, tarjas pretas dizendo que a
fumaca dos carros contém mais de 4,700 substancias toxicas, e que ndo ha niveis seguros para
0 consumo? Parece impossivel. Afinal, se tantas coisas incomodam, fazem mal e tralala, por
que ndo se proibir tudo?

Agora imaginem nossa sociedade modelo: é proibido fumar, beber, transgénicos,
conservas, frituras, comunismo, drogas (elas ja sdo proibidas, mas ninguém se importa),
musica alta, carros barulhentos, carros fedorentos, carros calorentos... E proibido estacionar,
caso ainda haja algum carro na rua que ndo tenha sido multado, apreendido, roubado ou
desmanchado. N&o se pode espirrar ou tossir, evitando a contaminacdo de gripes e resfriados
(o infrator devera pagar uma multa de uns trocentos reais), extinguindo assim os surtos da
doenca. Alias, sO6 pra constar: sexo € proibido. Sé para procriacdo, caso haja
congestionamento nos sistemas de fertilizacao artificial. Isso tudo é bom pra vocé?

E importante deixar bem claro que n&o sou a favor do fumo, e sim da liberdade. E néo

adianta aumentar o preco do tabaco, encher de impostos, propagandas negras e campanhas
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anti-fumo. O tabagista sabe dos maleficios do cigarro, e isso é problema dele. Agora, o
doente, esse sim, é problema do governo. E para isso que pagamos impostos, mas nem
hospitais podemos ter. Pagamos tanto imposto e ndo vemos nada aplicado em coisas bésicas,
como salde (s6 pra ndo citar educacdo), e s6 vemos proibicdes, altos precos e aquele
cerceamento sinistro que nos acomete desde a época da ditadura. E vai seguindo. Quem sabe,
daqui h4 alguns anos, falar ndo seja proibido?

Aviso: fumar causa multa e apreenséo do cigarro.

Disponivel em: http://letrasmundosaber.blogspot.com/2009/11/cronicas-argumentativas.html. Acesso em 10
abr.2019.

v' RESENHA CRITICA

CAPITA MARVEL: MUITO MAIS DO QUE APENAS FRACO.

Muita gente estd afirmando que Capitd Marvel, o mais novo filme do
universo Marvel nos cinemas, é ruim. E eu irei reiterar esta opinido. Ou melhor, o filme néo é
ruim, ele péssimo! Sendo o primeiro filme da Marvel Studiosprotagonizado por uma
personagem feminina, a Unica coisa que se salva € a representativa e a importancia que o
feminismo vem tomando dentro da industria cinematogréafica. Mas fora esta questéo, o filme é
uma bomba.

A desculpa usada por alguns de que ele é um filme de transicdo de “Vingadores:
Guerra Infinita” para “Vingadores: Ultimato” e que por isso ele é mais descompromissado
e menos épico, ndo cola pra mim. Esta é a tipica desculpa preguicosa de quem ndo quer
admitir que o filme é sim ruim, muito mais do que apenas um filme fraco.

Inspirado na HQ de Kelly Sue Deconnick, o filme ndo consegue nem ser uma boa
adaptacdo. O roteiro além de ser ruim, sofre ainda mais quando os problemas sao ressaltados
pela péssima direcdo. Quem sera que pensou que escolher Anna Boden e Ryan Fleck para

dirigir um filme tdo importante como Capitd Marvel era uma boa ideia? Ndo ha uma cena de


http://letrasmundosaber.blogspot.com/2009/11/cronicas-argumentativas.html.%20Acesso%20em%2010%20abr.2019
http://letrasmundosaber.blogspot.com/2009/11/cronicas-argumentativas.html.%20Acesso%20em%2010%20abr.2019
http://www.mundodasresenhas.com.br/wp-content/uploads/2019/03/Fernando-Lafaiete-10.png
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acdo que presta. A camera ndo nos entrega um panorama amplo de tais cenas, as mesmas séo
mal coreografadas e algumas sdo escuras. Tudo ruim.

E o que dizer da trilha sonora? Horrivel! Musicas deslocadas que surgem e somem do
nada em momentos que chegam a dar vergonha... pura vergonha alheia! Esse filme é um
desrespeito com a personagem feminina mais importante do universo Marvel e uma das mais
antigas. Personagem esta que tem na Marvel a importancia que Mulher-Maravilha tem para
a DC comics. Roteiro ruim, trilha sonora ruim... dai vocé deve pensar, o que se salva entdo?
As atuagdes? Negativo.

O que aconteceu com Brie Larson? A atriz ganhadora do Oscar pela atuag&o no filme
Quarto (adaptacdo de um livro excelente, fica a dica!) esta robotica, forcada e nem um pouco
carismatica. Parece que ndo esta feliz de estar atuando. N&ao sei se o roteiro que é horroroso
demais e acabou ndo dando espago para a atriz mostrar todo 0 seu talento ou se ela mesma
que ndo soube lidar com o papel. Samuel L. Jackson de personagem austero se transforma
no bobo da corte. Piadinhas idiotas o tempo todo e atuagdo por incrivel que pareca, fraca. Os
vildes sdo péssimos e durante o filme eu ja estava tdo de saco cheio, que além de alguns
momentos me darem sono, me vi incomodado até com os efeitos especiais.

O filme ndo tem emocéo, é cansativo, chato e se ndo fosse pela forca feminina, nem
relevante seria. Os desfechos e explicacdes para questdes importantes sdao mais decisdes
preguicosas, mal inseridas e que chegam a passar do ridiculo. Parecia que eu estava assistindo
um filme de classe B e ndo um blockbuster que faz parte de um universo sélido composto por
filmes como Pantera Negra.

Nem momentos aguardados que costumam levar os fds ao delirio (como o momento
em que ela veste o universo nas cores originais dos quadrinhos) sdo funcionais. Momento sem
graca que poderia ter sido apresentado como um ponto alto da trama, como ocorre
em Aguaman por exemplo.

Pra mim Capitd Marvel ndo serve nem como filme de origem, nem como filme de
apresentacdo e nem como filme transitorio. E um filme feito as pressas que pelo que percebi
pelas reacdes no cinema, ndo estd agradando nem as pessoas aparentemente leigas. Se vocé
assistiu e gostou, que bom! Eu também gostaria muito de ter gostado, mas sai do cinema
irritadissimo com tudo que vi. Esperava sair feliz, emocionado, como sai ao ver Mulher-

Maravilha. Nunca imaginei que este filme me traria sentimentos opostos.

Disponivel em; http://www.mundodasresenhas.com.br/capita-marvel-muito-mais-do-que-apenas-fraco./Acesso
em 26 mar.2019.
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v" ABAIXO ASSINADO ONLINE

Queremos Vingadores Ultimato em Portugués, Cinemark Santa Cruz de La Sierra-BO
Cinemark
Prezado Cinemark,

Nos Brasileiros que estamos residindo na cidade de Santa Cruz de laSierra - Bolivia.
Solicitamos uma sessdo em Portugués do filme Vingadores Ultimato em sua pre-estreia,
estreia e durabilidade de cartaz no cinema Cinemark Ventura Mall.

Excelentissimo Sr(a) Cinemark,

Os cidadéaos abaixo assinados, residentes e domiciliados na cidade de Santa Cruz de laSierra -
Bolivia, se valem do presente para solicitar a Vossa Exceléncia uma sessdo em Portugués do
filme Vingadores Ultimato em sua pre-estreia, estreia e durabilidade de cartaz no cinema
Cinemark Ventura Mall., tendo em vista que se possivel queremos sessdes futuras em
portugués devido o grande publico brasileiro que reside no local citado.

Santa Cruz de laSierra, 26 de Marco de 2019.
Assinado, Manoel Victor

Disponivel  em:http://www.euconcordo.com/peticao/2204/vingadoresultimatoemportuguesbo/Acesso27 — mar.
2019.

Solicitagdo de abrigo para ponto de 6nibus no Alphaville RP
diretoria@alphavilleribeiraopreto.com.br

Nos, associados do Condominio Alphaville abaixo-assinados, localizado no Distrito de
Bonfim Paulista, cidade de Ribeirdo Preto, recorremos a nossa associacao para reivindicar
junto a Transerp a construcdo de abrigos nos referidos pontos de dnibus ja existentes e
localizados na Avenida Reboucas s/n.

Comunicamos gue as paradas de 6nibus que ja existem em nosso condominio se encontram
no momento sem a estrutura de abrigos que possam proteger 0s usuarios do transporte Leva e
Traz das intempéries do tempo.

A levar-se em conta também que 0 nimero de usuarios aumenta a cada dia devido ao
crescimento dos moradores nos condominios, assim consideramos de extrema importancia a
solicitacdo feita acima.

Em anexo encaminhamos o abaixo assinado realizado pelos moradores.

Solicitamos uma resposta formal da Transerp a respeito da solicitacdo no prazo de 30 dias.

Assinado, ana.p.claudia@gmail.com

Disponivel em : http://www.euconcordo.com/peticao/2201/alphavillerp/. Acesso em 27 mar. 2019.



http://www.euconcordo.com/peticao/2204/vingadoresultimatoemportuguesbo/Acesso27
l%20em%20:%20http:/www.euconcordo.com/peticao/2201/alphavillerp/

171

v EDITORIAL

O belo exemplo dos jovens eleitores

01:30 | 03/09/2018
No mundo de descrengas e desanimos em que se transformou o ambiente politico

brasileiro, dé-se como fato altamente relevante a posi¢cdo de destaque que o Ceara registra no
balanco por estados do nimero de jovens que buscou se cadastrar para uma participacdo
voluntéria no processo eleitoral de 2018. Ficamos atras apenas de S&o Paulo e Minas Gerais,
situacdo que nos coloca, em termos relativos, numa condi¢do privilegiada, ja que, dos trés,

apresentamos em numeros absolutos a menor populagéo.

Um ponto a destacar, como diferencial, € o trabalho continuado de sensibilizacdo que
se faz ha alguns anos dentro do Tribunal Regional Eleitoral (TRE), através de um projeto
denominado de "Eleitor do Futuro™”. Uma articulacdo de excelentes resultados com a Unicef,
na qual se busca chamar os jovens a discussdo sobre politica, eleicdo e voto, merecedora de
todos os elogios ndo apenas pelos resultados que apresenta em relagdo ao presente, mas, e
especialmente, pela perspectiva que estabelece de estarmos criando para 0 amanhd uma

geracdo muito mais consciente do que seja 0 exercicio pratico de cidadania.

O dado relativo ao elevado nimero de jovens cearenses que se voluntariou para votar
em 2018 &, sim, para ser comemorado. Ainda mais quando vamos atras das motivacdes, como
fez a reporter Sara Oliveira em matéria publicada ontem pelo O POVO, e encontramos
cearenses de 16 e 17 anos absolutamente conscientes do papel que lhes cabe dentro do
processo e manifestando crenca no poder que tem o voto de ajudar a transformar suas vidas a
partir do que querem e sonham. A postura que apresentam esses jovens € animadora e

exemplar, numa hora dificil, que exige de todos nos, exatamente, animo e exemplo.

A classe politica € muito responsavel pelo quadro de desalento que domina o processo
eleitoral em curso no Pais. Apesar disso, a sociedade nao fara sua parte na reversdo do cenario
critico se optar pelo caminho da omissdo e do distanciamento, ampliando o quadro de
abstencdo, cuja consequéncia natural € uma piora futura, considerando que 0S maus
candidatos, que em geral dispdem de mecanismos préprios para garantia de manutencdo do

apoio do seu eleitor, é que acabam se beneficiando e tirando proveito de situa¢fes do género.

Valorizemos, entdo, os exemplos de jovens como Caroline, Ingrid, Wesley e Karl,

apresentados na matéria do O POVO. Todos com uma vida pela frente, sonhos em construgéo,
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objetivos a conquistar, e que, evitando uma atitude passiva ou contemplativa, foram a justica
eleitoral, inscreveram-se e participardo do processo. Uma atitude cidad& e que determina ao
conjunto de eleitores uma reflex&o profunda sobre a atitude correta a ser adotada diante de um
quadro de tanto desalento com a politica como o que temos hoje no Brasil.

Disponivel em: https://www.opovo.com.br/jornal/opiniao/2018/09/editorial-0-belo-exemplo-dos-jovens-
eleitores.html.

v' CARTA ARGUMENTATIVA

Rio de Janeiro, 14 de fevereiro de 2011

A populaggo brasileira,

H& muitos anos as mulheres lutam pelos seus direitos, e vém conseguindo inegaveis
avancos. Para que, hoje, possamos votar, trabalhar e usar calcas jeans, muito sutia teve que ser
queimado em praca publica. Hoje, no auge de nossas independéncias, somos diretoras de
grandes empresas multinacionais, engenheiras renomadas, grandes cirurgids, artistas, e ainda
Somos mées e esposas. Somos 0 que ha de contemporaneo, de avangado, super-heroinas do
dia a dia que se desdobram em mil para atender as nossas proprias exigéncias, e as da
sociedade. Ninguém quer, afinal, menosprezar tanta luta, tanto sacrificio, tanto tempo
querendo provar que podemos ser o que bem entendermos. Sou mulher e, assim como 0s
meus deveres, tenho os meus direitos.

No entanto, existe um véu que cobre, ainda, todo esse avanco. Na grande maioria das
vezes, isso € somente aos nossos olhos. Valorizamos cada conquista, cada meio centimetro
percorrido a caminho da independéncia porque ela é nossa. Mas para 0s homens, para muitos
deles, ainda somos, somente, mulheres. Seres dificeis de se entender. Ainda apanhamos, é
verdade. Literalmente ou ndo. Muitas de nds morrem todos os dias, fruto da violéncia
doméstica, da médo pesada daquele parceiro que escolhemos para amar. Morremos, também,
de pouquinho em pouquinho com agressdes verbais, descasos, desinteresses. Nao é facil ser
mulher. Mais dificil ainda é lutar pelos nossos direitos, uma vez que, embora possamos gritar,
nossa voz continua sendo abafada pelo machismo, patriarcalismo, e pelo preconceito.

Quem por n6s? Nbés mesmas. Quem contra nds? Todo resto. Feminismo ja €
ultrapassado, vitimizagdo mais ainda. Sutids ndo precisam mais ser queimados. A sexualidade

ndo precisa mais ser conquistada. Os direitos a trabalhar e a votar, também ndo. Isso tudo ja


https://www.opovo.com.br/jornal/opiniao/2018/09/editorial-o-belo-exemplo-dos-jovens-eleitores.html
https://www.opovo.com.br/jornal/opiniao/2018/09/editorial-o-belo-exemplo-dos-jovens-eleitores.html
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foi alcancado. Acima de tudo, conquistamos o livre-arbitrio. Escolnemos nossas escolhas.
Pelo que lutar agora?

Lutemos pela dignidade reconquistada. Pela coragem de nos queixarmos dos maus
tratos. Pelo fim do massacre do que nos resta de mais precioso: nosso feminino, nosso lado
que quer gritar, que quer justica para aquelas de nos que perdem a vida em represas, em sitios,
em qualquer esquina desse pais. Quanto tempo mais ficaremos esperando? N&o proponho
feminismo. N&o proponho nenhum tipo de superioridade. Proponho denincia, atencédo e ajuda
mutua. lgualdade. Género é muito mais do que sexo. E atitude.

Atenciosamente,
Uma brasileira.

Disponivel: https://descomplica.com.br/blog/sem-categoria/redacao-pronta-carta-argumentativa/. Acesso em 10
abr.2019.

v ARTIGO DE OPINIAO

A intolerancia perante a opinido contraria na utilizacdo das Redes Sociais.

Os reflexos do aumento da utilizacdo das redes sociais e a ndo aceitacdo de opinido divergente
na sociedade.

"A primeira lei da natureza é a tolerancia - ja que temos todos uma porcao de erros e

fraquezas”, assim dizia Frangois-Marie Arouet, filésofo iluminista Francés, também
conhecido como Voltaire.

Com o avango das tecnologias e a facilitacdo da comunicacéo através do avassalador
crescimento das redes sociais, tem-se dissipado pela sociedade o aumento na vontade de
expor suas opinides e participar ativamente de discussdes, seja em comentarios do Facebook e
Twitter, ou nos tdo comuns grupos de WhatsApp.

Entretanto, o que se vé atualmente é um perigoso crescimento na falta de aceitacdo de
opinides, pensamentos e reflexdes divergentes das suas, que resultam, por diversas vezes, em
asperas discussdes, verdadeiras guerras virtuais infindaveis de quem possui 0s melhores
argumentos, jamais aceitando que ambos podem estar corretos, cada um com sua vertente e
experiéncias pessoais.

O avolumamento da frequéncia de tais debates, acrescido pelo delicado momento
politico que assola a Republica com a desconfianca da populacdo perante seus representantes
e gestores, tem formado verdadeiros PhD’s em gestdo e opinido publica, que diuturnamente

possuem rapidas e eficazes solugdes aos mais diversos problemas que assolam a sociedade,


https://descomplica.com.br/blog/sem-categoria/redacao-pronta-carta-argumentativa/
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1036358/lei-de-crimes-ambientais-lei-9605-98
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discordando, inclusive, de qualquer posicionamento contrario, passando até mesmo a ver com
maus olhos pessoas que pensam diferente, em verdadeiro pré-julgamento.

O resultado deste pensamento é a criacdo de uma verdadeira bolha, onde associam-se
pessoas que pensam da mesma forma para, ndo apenas disseminar seu pensamento, mas
também combater avidamente e tentar desconstruir a todos que pensam de maneira diversa,
pois, segundo essa linha de raciocinio, quem pensa diferente, logo, esta errado.

Posto isso, fica uma séria reflexdo de qual rumo a sociedade esta tomando, seja com
relacéo as politicas publicas, seja na emissao de opinides sobre diversos temas, que se findam
em verdadeiros discursos de 6dio, demonizando opinides que divergem.

Pensar diferente de seu colega de rede social, de grupo, ndo o faz errado, menos
correto, ou mesmo enseja motivos para ataques de carater pessoal e pré-conceitos. E
necesséria a realizacdo do esforco diario da toleréncia, da paciéncia, da aceitacdo de opinido
diferente, da liberdade de expressdo e do debate saudavel, em prol de uma sociedade melhor,
sem ataques pessoais, criticas infundadas ou uma polarizacdo desnecessaria.

Em tempos de ampla violéncia que vivemos, com a incerteza de retornar para casa
com saude, preocupemo-nos com as coisas boas, com a discussdo sadia, com o debate
fundamentado, e deixemos de lado a intolerancia e a resisténcia ao aceite de opinides
diferentes, em busca da harmonia do convivio social.

Luiz Felippe Canavarros Caldart, Advogado em Cuiaba/MT.

Disponivel em: https://luizcaldartl.jusbrasil.com.br/artigos/546887891/a-intolerancia-perante-a-opiniao-
contraria-na-utilizacao-das-redes-sociais. Acesso em 27 mar. 2019.
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ANEXO D - PERGUNTAS QUE FOMENTARAM AS DISCUSSOES DOS TEXTOS
ARGUMENTATIVOS.

PERGUNTAS RESPOSTAS

1. ONDE ESTE TEXTO PODE APARECER?
COMO VOCE CHEGOU A ESSA CONCLUSAO?

2. QUE TIPO DE AUTOR O ESCREVEU?

3. QUAL E O ASSUNTO PRINCIPAL DO TEXTO? E ATUAL ou
ULTRAPASSADO EM RELACAO A DATA DE PUBLICACAQO?

4. PARA QUE SERVE ESTE TEXTO?

5. PARA QUAL TIPO DE LEITOR O TEXTO SE DIRIGE?

6. QUAL O GENERO TEXTUAL? QUAIS PISTAS O LEVOU A
RECONHECER?
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ANEXO E - TEXTO UTILIZADO PARA TRABALHAR A ARGUMENTACAO
ORAL E ASPECTOS LINGUISTICOS

O MARCENEIRO E AS FERRAMENTAS

Contam que em uma marcenaria houve uma estranha assembleia.

Foi uma reunido, onde as ferramentas juntaram-se para acertar suas diferencas.

Um martelo estava exercendo a presidéncia, mas os participantes Ihe notificaram que teria que
renunciar.

A causa?

Fazia demasiado barulho e além do mais passava todo tempo golpeando.

O martelo aceitou sua culpa, mas pediu que também fosse expulso o parafuso, dizendo que ele dava
muitas voltas para conseguir algo.

Diante do ataque o parafuso concordou, mas por sua vez pediu a expulsdo da lixa. Dizia que ela era
muito aspera no tratamento com os demais, entrando sempre em atritos.

A lixa acatou, com a condi¢do de que se expulsasse 0 metro, que sempre media 0s outros segundo a
sua medida, como se fora o Unico perfeito.

Nesse momento entrou 0 marceneiro, juntou todos e iniciou o seu trabalho. Utilizou o martelo, a
lixa, 0 metro e o parafuso.

Finalmente, a ristica madeira se converteu num fino movel.

Quando a marcenaria ficou novamente sem ninguém, a assembleia reativou a discussao.

Foi entdo que o serrote tomou a palavra e disse:

- Senhores, ficou demonstrado gue temos defeitos, mas 0 marceneiro trabalha com nossas
qualidades, ressaltando nossos pontos valiosos.

Assim, ndo pensemos em nossos pontos fracos e concentremo-nos em Nosso pontos fortes.

Entdo a assembleia entendeu que o martelo era forte, o parafuso unia e dava forca, a lixa era
especial para limpar e afinar asperezas e 0 metro era preciso e exato.

Sentiram-se entdo como uma equipe capaz de produzir mdveis de qualidade e uma grande alegria
tomou conta de todos pela oportunidade de trabalhar juntos.

O mesmo ocorre com 0s seres humanos. Basta observar e comprovar.

Quando uma pessoa busca defeitos em outra, a situa¢do torna-se tensa e negativa. Ao contrario,
guando se busca com sinceridade os pontos fortes dos outros, florescem as melhores conquistas
humanas.

E fécil encontrar defeitos, qualquer um pode fazé-lo.

Mas encontrar qualidades...

Isto € para os sabios!

Disponivel em: https://www.novaera.org/contos/marceneiro_e_as_ferramentas.htm. Acesso em 12 mar. 20



https://www.novaera.org/contos/marceneiro_e_as_ferramentas.htm

177

ANEXO F - ATIVIDADE SOBRE ORGANIZADORES TEXTUAIS/ UBER (2008)

1. Leia o texto a seguir, observando a importancia dos organizadores textuais na

constituicdo dos sentidos do texto:
Os dois reflexos de uma imagem

Carlos Eduardo Bobroff da Rocha

A tecnologia brasileira referente a producdo de combustivel a base de etanol e de 6leos
vegetais é o simbolo de que o pais pode dar, de modo competente e eficaz, sua contribuicdo
para 0 bem-estar da Terra.No entanto, a recente descoberta de uma importante reserva de
petréleo e de gas natural na bacia de Santos criou um dilema: ser um inovador ou seguir 0 s

exemplos anteriores?

Desde a década de 70, ha investimentos no uso de alcool da cana-de-agicar como
alternativa a dependéncia de combustivel derivado do petroleo. O pais ainda importava
petroleo, mas o alcool, bem como o 6leo derivado da mamona, repercutiu no exterior.
Surgiram previsdes de aumento da importacdo deste combustivel nacional por parte dos

paises europeus. Lucro para o pais, e fama como defensor do meio ambiente.

Entretanto, o cultivo da cana e da mamona demandava extensos pedacos de terra e
destruicdo da vegetacdo original para dar lugar ao cultivo. Também os precos repassados ao
consumidor nos postos de combustiveis ndo incentivavam o0 consumo em escala destas
energias alternativas, isso mostra que conciliar desenvolvimento material com protecédo
ambiental ndo é simples, e para um pais emergente como o Brasil, medidas que barateiam o0s

custos de producéo sdo fundamentais para alavancar o progresso da industria nacional.

As energias alternativas a base de alcool e de éleo possuem menor impacto negativo
na atmosfera, mas cria novos problemas. E isso ndo torna um pais inovador, pois ndo se cria
um meio em que a maioria se beneficie. Apenas vende-se uma imagem no exterior.
Subitamente, descobre-se uma grande reserva de petréleo e de gas natural. Menor
dependéncia, e maiores chances para exportar este combustivel. E como ficaria a campanha
feita para 0 mundo a respeito do biocombustivel? Possivelmente, o pais conciliaria ambas as

formas de energia.

A longo prazo defenderia os alternativos, e no momento daria énfase para 0s

tradicionais (importante lembrar que as divergéncias entre Brasil e Bolivia no que refere ao
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fornecimento de gés boliviano, bem como a necessidade de superavit, e de crescimento
econémico, séo fortes motivos para o crescimento imediato das fontes tradicionais). Resta
saber se de fato se tornara um pais inovador, resolvendo os problemas na forma de uso dos
biocombustiveis e do petréleo e gas natural, assim como o impacto social ecoldgico. O
Brasil seguird exemplos anteriores de nacdes que defendem piamente seu
desenvolvimento econdémico ou mudara as regras do jogo do mercado? De que importaré ser
mais um magnata do petréleo se este combustivel acabard um dia, assim como a Floresta
Amazénica, a dgua doce, as terras cultivadveis? Por que ndo garantir que mais nacdes se
desenvolvam, mas incentivando que estas também se empenhem em preservar 0 meio
ambiente? Mudar a mentalidade de uma nagdo em inicio de apogeu € muito mais que alterar

somente sua imagem transmitida ao mundo.

CARLOS EDUARDO BOBROFF DA ROCHA ¢ estudante de Medicina na Universidade Estadual de
Londrina.
Artigo retirado do jornal Folha de Londrina de 11/12/2007.

Depois da leitura, marque no texto o que se pede:

a) Introduzir uma ideia contraria ao que se afirmar anteriormente
b) Adicionar argumentos.
C) Introduzir conclusao.

d) Acrescentar novos argumentos.

2. O autor introduz o terceiro paragrafo com o pronome “isso”. Ele esta se referindo

a quée?

3. O discurso esta construido em primeira ou terceira pessoa? Qual o efeito causado por
essa escolha?

4. Que sentidos os advérbios subitamente e possivelmente ddo ao texto?

5. Quais questionamentos sdo feitos pelo autor, no texto, e o que ele quer provocar no

leitor com esses questionamentos?

6. Encontre, em cada periodo abaixo, uma palavra enfatizadora e explique qual ideia esta
sendo enfatizada:
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a) “Alongo prazo defenderia os alternativos, ¢ no momento daria énfase para os
tradicionais (importante lembrar que as divergéncias entre Brasil e Bolivia no que
refere ao fornecimento de géas boliviano, bem como a necessidade de superavit, e de
crescimento econdmico, sdo fortes motivos para o crescimento imediato das fontes
tradicionais).”

b) “Mudar a mentalidade de uma nacdo em inicio de apogeu € muito mais que alterar
somente sua imagem transmitida ao mundo.”

7. As formas verbais ficaria, defenderia, daria, estdo se referindo a quais
possibilidades?

Disponivel em
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes pde/md terezinha jesus bauer uber.pdf>
Acesso em 27 mai. 19.
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ANEXO G - ATIVIDADE DE ARTICULADORES DISCURSIVOS

1.Para compreender como funciona a articulagdo das ideias, leia o artigo de opinido “Idade

penal e pensamento magico” e preencha as lacunas com os conectores dispostos abaixo.

por isso porque mas quando para se ou

Idade penal e pensamento magico

Marcos Rolim Jornalista, sociélogo, professor universitario e consultor em seguranca publica
e direitos humanos

A cada vez que um crime abala a opinido publica, a maioria dos politicos repete que €
preciso aumentar as penas. Duas sdo as razbes esbocadas: combater a impunidade e
desencorajar a préatica delituosa. Infelizmente, a impunidade ndo guarda relacdo com a
gravidade das penas. Aperfeicoar regras processuais pode ser util, aumentar
diminuir penas em nada altera as taxas de esclarecimento dos crimes. A
impunidade é o resultado da auséncia da prova robusta, sem a qual magistrado sério nédo
condena. , para superar a impunidade é preciso investir em inteligéncia policial e
em pericia técnica. Imaginar que penas mais graves possam alterar condutas, por outro lado, é
sobrevivéncia de pensamento magico. As razdes sdo conhecidas ha 250 anos, desde que
Beccaria assinalou que “nao ¢ o rigor do suplicio que previne os crimes, mas a certeza do
castigo”. Ora, se ha Estados onde as taxas de esclarecimento de homicidios estdo abaixo de
5% (em cada 100 homicidios, mais de 95 permanecem sem indiciamento) entdo de que
adiantaria aumentar as penas para homicidio? Os potenciais infratores sdo desencorajados
percebem que as chances de serem identificados sdo grandes. Quando intuem
que dificilmente serdo descobertos, isso os estimula. E o que ocorre amiGde no Brasil; ndo
faltem penas, mas porque falta investigacdo de qualidade (outra razdo, alias, pela
qual a PEC 37 que pretende que so as Policias Civis e a Policia Federal possam realizar
investigacdo criminal € um equivoco histérico).

O tema da maioridade penal é um dos momentos em que 0 pensamento magico se
acasala com a demagogia. Os que propdem a reducdo da idade penal deveriam comecar por
explicar porque a curva de crimes violentos alcanga seu pico entre 21 e 24 anos em todos 0s
paises, independentemente da idade penal. Ou seja: 0 inicio da responsabilizacdo
penal contribuisse reduzir as praticas delituosas, seria de se esperar, logicamente,
gue houvesse menos crimes a partir daquele ponto (18 anos no Brasil e na grande maioria dos
paises). O que ocorre é exatamente o inverso. Os crimes seguem aumentando apds os 18 anos
até um ponto entre os 21 e 24 anos quando, entdo, caem consistentemente. Reduzir a idade
penal s6 faria com que os jovens que hoje encaminhamos para a Fase e suas congéneres
fossem mandados para os “cuidados” das fac¢des criminais que se organizam nos presidios, o
que seria um servico inestimavel para o crime. Outra coisa, bem diversa, é aumentar o limite
de internagéo para adolescentes de perfil agravado.
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Nesses casos, 0 teto de trés anos previsto pelo ECA ndo se sustenta. Nao parece justo
diante dos fatos mais graves, que adolescentes assumam crimes que ndo cometeram. Em
paises como Espanha, Alemanha, Chile e Colémbia, os limites de privacdo de liberdade
juvenil alcancam oito e 10 anos, com a devida separagdo dos jovens adultos. Por este
caminho, seria possivel corrigir determinadas distor¢des, especialmente se investirmos na
socioeducacdo. Depois, poderiamos retomar o debate sobre o que é mais importante.

Disponivel em: <www.clicrbs.com.br/opiniaozh>. Acesso em: jul. 2019. (Adaptado)

2. Apos preencher as lacunas, vamos identificar que sentido foi expresso pelos conectores no
texto?

(1) Condicionalidade () “porque”
(2) Temporalidade ( ) “para”
(3) Finalidade ( )“ou”

(4) Oposicgdo ou contraste ( ) “quando”
(5) Justificativa ou explicacéo ( ) “mas”
(6) Alternancia () “se”

(7) Concluséao () “porisso”
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ANEXO H - ATIVIDADE DE RECONHECIMENTO DA ESTRUTURA DO ARTIGO
DE OPINIAO.

Existem vérias possibilidades de organizar a estrutura de um artigo de opinido, porém, de
maneira geral, todos possuem o0s seguintes elementos. (N&o existe uma ordem especifica

para esses elementos e nem todos precisam aparecer num mesmo artigo de opiniéo).

Contextualizacdo e/ou apresentacdo da questdo que esta sendo discutida.
Explicitagdo do posicionamento assumido.
Utilizacdo de argumentos para sustentar a posi¢do assumida.

Consideracdo de posicao contraria e antecipacdo de possiveis argumentos contrarios

N

- B < A

posicao assumida.
Utilizacdo de argumentos que refutam a posicéo contraria.
Retomada da posicéo assumida.

Possibilidades de negociacéo.

© N o v

Concluséo (énfase ou retomada da tese ou posicionamento defendido).

ATIVIDADE

Leia o artigo a seguir, dividindo-o em partes. Numere cada parte, correspondendo-a aos

elementos listados anteriormente.

A natureza ja néo se defende. Vinga-se!

Jacir Venturi
Um dos maiores paradoxos atuais da humanidade é zelarmos tanto pela saide e bem-

estar de nossos filhos e pouco nos importamos com a qualidade de vida daqui a 30 ou 50
anos. “A terra nao nos pertence. Ela foi emprestada de nossos filhos”, advertia um cacique
indigena americano, ha mais de um século. Ademais, torna-se insensato e irénico: nds,
humanos, que nos proclamamos inteligentes, somos 0s Unicos — 0s UNicos — a promover o

desequilibrio natural.

Existe uma relagdo direta entre as agressdes ao ambiente e aos cataclismos provocados

pela natureza injuriada. Conforme estimativa da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), o
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aquecimento global tem provocado, a cada ano, 150 mil mortes e prejuizos de 70 bilhdes de
dolares. Em relacdo a 2005, a ONU também catalogou 360 desastres ambientais, dos quais
259 foram creditados a elevacdo da temperatura na Terra. O agravamento foi de 20% sobre o

anoanterior.

A Mée Natureza ¢, a um s6 tempo, primitiva e nobre ao agir. E agradecida com quem a
trata bem, além de ser espontaneamente dadivosa, bela e vivificante. Porém, pedagogica, ou
sabe ser vingativa aos 6.5 bilhdes de terraqueos: se alterarem o equilibrio natural, eu os
arruino” - diria ela. “A sobrevivéncia de toda humanidade esta em perigo. E 0 momento de
sermos lucidos. De reconhecer que chegamos ao limite do irreversivel, do irreparavel”,
adverte o Comunicado de Paris, assinado por representantes de 40 paises, reunidos em

fevereiro deste ano.

N&o ha mais o beneficio da divida. O ser humano é o principal indutor do efeito
estufa, de furacdes, tufbes, secas, inundacOes, incéndios. De fato, a Terra lanca gritos
agonicos por meio dos quais clama por uma atitude ndo apenas compassiva, mas também
pro-ativa. Nao basta que haja uma consciéncia ambiental. Nao basta condoer-se com a morte
dos ursos polares. A bem da verdade, o planeta sera salvo ndo apenas pelos governos ou

ONGs nem pela nossa compaixao, mas pelas acdes concretas de cada ser humano.

E preciso agir. Mesmo fazendo pouco, como o fabulativo beija-flor: “Era verdo e o
fogo crepitava feroz na floresta. Sobressaltados, os animais se dividiram. Alguns fugiram
para o grande rio que permeava a floresta; outros se puseram a debelar o incéndio. Um beija-
flor, nas suas idas e vindas, apanhava uma minudscula porcdo de agua e arremessava sobre as
chamas. O obeso elefante, mergulhado no rio para proteger-se do fogo, perguntou ao beija-

flor:

- Meu pequeno péssaro, o que fazes? Ndo vés que de nada serve a tua ajuda?
- Sim, respondeu o beija-flor, mas o importante para mim é que estou fazendo a

minha parte!”.

Jacir Venturi é diretor de escola e diretor do Sindicato das Escolas Estaduais Particulares do Parana
(SINEPE — PR) em Curitiba.

Texto extraido do jornal Folha de Londrina de 28/09/2007.

Disponivel em
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.qgov.br/arquivos/File/producoes pde/md terezinha jesus bauer uber.pdf.
Acesso em 27 mai.2019.



http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/md_terezinha_jesus_bauer_uber.pdf.%20Acesso%20em%2027%20mai.2019
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/md_terezinha_jesus_bauer_uber.pdf.%20Acesso%20em%2027%20mai.2019
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Lista de compras

N&o esquecer o
essencial

Para mim

Informal
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ANEXO J — DINAMICA PARA SUSCITAR POSICIONAMENTOS ACERCA DA
VIOLENCIA DOMESTICA.

y 7 Coracéo pede socorro

Naiara Azevedo

Um amor desse
Era 24 horas lado a lado

Um radar na pele, aquele sentimento alucinado
Coracdo batia acelerado

Bastava um olhar pra eu entender

Que era hora de me entregar pra vocé

Palavras ndo faziam falta mais

Ah, s6 de lembrar do seu perfume

Que arrepio, que calafrio

Que 0 meu corpo sente

Nem que eu queira, eu te apago da minha mente

Ah, esse amor

Deixou marcas no meu corpo

Ah, esse amor

SO de pensar, eu grito, eu quase morro

Al, esse amor

Deixou marcas ho meu corpo

Al, esse amor

SO de pensar, eu grito, eu quase morro
Com vocé, meu coracdo pede socorro

Ah, s6 de lembrar do seu perfume

Que arrepio, que calafrio

Que 0 meu corpo sente

Nem que eu queira, eu te apago da minha mente

Repete refréo.

Disponivel em https://www.letras.mus.br/naiara-azevedo/coracao-pede-socorro/Acesso em 26 de dezembro de
2019.



https://www.letras.mus.br/naiara-azevedo/coracao-pede-socorro/Acesso
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ANEXO K - TEXTOS PARA TRABALHAR ARGUMENTOS, TESE E CONTRA-
ARGUMENTOS.

Texto 1

O racismo é uma chaga social no Brasil. Mesmo apds mais de um século de
abolicdo da escravatura, a populacdo negra permanece, na maioria das vezes, a margem dos
espacgos de prestigio. A relacdo de exclusdo com base na cor da pele esta presente nos
ambientes de trabalho, nas universidades, nos hébitos cotidianos. Compreender como 0
racismo opera no tecido social e como é possivel supera-lo é, dessa forma, confrontar uma
ferida que marca o pais.

Ultima nacgdo ocidental a conceder liberdade aos escravos, com a Lei Aurea, de
1888, o Brasil buscou construir, desde entdo, uma autoimagem de territorio de respeito as
diferencas e de convivio racial pacifico. A Lei Aurea, no entanto, foi conservadora em seu
texto e ndo contou com qualquer ressarcimento ou politica de inclusdo para populacdes que
ficaram tanto tempo afastadas da cidadania, do direito ao letramento e da liberdade de ir e
vir. O resultado, previsivel, foi a perpetuacdo de uma violéncia social herdada do passado,
mas renovada no presente.

Se foi injustificavel o descaso a que acabaram relegados milhares de ex-
escravizados, foi também persistente a luta deles pela liberdade plena. Uma luta que ecoou
em seus descendentes e que hoje se traduz em batalha por representatividade e mais espagos
de poder. Conquista bem conhecida dos brasileiros, a politica de cotas, por exemplo, vem
legando uma mudanca na feicdo das universidades e das reparticdes publicas — hoje mais
heterogéneas.

Os avancos na politica de inclusdo racial no Brasil, entretanto, ainda continuam
pontuais e resultam de pressbes da sociedade organizada. O pais permanece sem uma
politica de Estado coordenada, ampla, que ultrapasse governos e esteja presente em
diferentes pastas, como o Ministério da Justica — com politicas mais precisas de
ressocializacdo da populacdo carceraria, em sua maioria negra — e o Ministério da
Educacdo — com ac¢0es sistematicas de conscientizacdo em eventos e materiais didaticos. SO
assim, ultrapassando ac¢des pontuais, sera possivel minimizar de forma mais efetiva o abismo
racial que ainda assola o pais.

Disponivel em https://www.estrategiaconcursos.com.br/blog/redacao-pronta-sobre-racismo/ Acesso em 28 de
agosto de 2019.

Texto 2

Diga ndo a Escola sem Partido

PUBLICADO EM 6 DE NOVEMBRO DE 2017 POR ANTONIO LOSADA TOTARO

Desde que a proposta da Escola sem Partido foi anunciada, vem se discutindo muito
sobre 0 assunto no Congresso e em escolas. Muitas pessoas séo a favor, mas elas ndo veem o
lado bom, e Unico, de ter discussdes na sala de aula entre alunos e professores.


https://www.estrategiaconcursos.com.br/blog/redacao-pronta-sobre-racismo/
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Com o0 movimento, implementaria uma série de restricdes aos professores e
educadores que ndo poderiam, por exemplo, conduzir discussGes consideradas doutrinérias e
com reflexdes criticas. Essas reflexdes sdo importantissimas aos alunos, em virtude de eles
conseguirem formar suas préprias conclusdes sobre o assunto, mesmo escutando o professor
falar de s6 um dos lados.

Outro aspecto ruim da Escola sem Partido é que segue a tendéncia do Brasil de nédo se
discutir educacdo e é apenas uma forma de chutar para longe as questdes educacionais
realmente importantes, subordinando assuntos como os de ideologia ou doutrinacdo. E isso é
realmente ruim, pois deixa-se de lado o que importa de verdade para o Brasil atual.

Também é importante ressaltar que ndo existe escola e/ou professor neutro, ninguém é,
sempre se expressa 0 ponto de vista. Na Escola sem Partido, pessoas sdo obrigadas a ficar
caladas sobre sua opinido, e isso € um absurdo.

Concluindo, a Escola sem Partido tira o direito dos alunos pensarem e discutirem em
sala de aula com seus professores. E também desvia um assunto que deveria ser mais
discutido no Congresso, que € as condic¢des das escolas publicas e hospitais.

Disponivel em http:/site.veracruz.edu.br/blogs/9an02017/2017/11/06/diga-nao-a-escola-sem-partido/ Acesso em 28 de agosto de 2019.

Texto 3 o o
Violéncia doméstica contra a mulher

Basta assistir aos jornais diarios para perceber que a agressdo contra a mulher ainda é
frequente, mesmo apds a criacdo da lei Maria da Penha. Em grande parte dos casos, a
violéncia é cometida pelo préprio companheiro, ou seja, o perigo maior estd dentro de casa.
Diante de tal fato, surge a seguinte indagacdo: O que leve um marido a agredir a prépria
esposa? A resposta estd na cultura machista, que consiste em ter a mulher como propriedade,
sendo muito presente no cenario atual.
No inicio do século passado, ndo existia a igualdade de género, a mulher era vista apenas
como dona de casa, ndo podendo trabalhar fora e devia obediéncia ao homem. Ap6s muita
luta do movimento feminista, as coisas mudaram. A prova maior disso é que hoje temos uma
mulher como presidente da republica.
Nada mais justificaria uma agressao contra a mulher. Entretanto, a violéncia é gerada por
motivos flteis, como términos de relacionamento incompreendidos pelo homem e ciumes.
Mesmo amparadas pela lei, 0 medo de sofres represalias ao denunciar as agressoes, faz com
que as vitimas permanecam em siléncio.
Para assegurar a integridade da mulher, as autoridades policiais precisam fazer um
acompanhamento especial com as vitimas de violéncia. A vitima deve se sentir amparada,
mesmo que para isso necessite de um seguranca pessoas até o agressor ser detido. Além dos
traumas fisicos, os psicoldgicos também precisam de atencdo. E papel do governo oferecer
acompanhamento profissional, afim de que a vitima volte a ter uma rotina normal o mais

breve possivel.
Disponivel em:  https/Awwvprojetoredacao.com.britemas-de-redacaoiviolencia-contra-a-mulher-o-feminicidio-no-brasilviolencia-
domestica-contra-a-mulher/15531. Acesso em 28 de agosto de 2019.



http://site.veracruz.edu.br/blogs/9ano2017/2017/11/06/diga-nao-a-escola-sem-partido/
https://www.projetoredacao.com.br/temas-de-redacao/violencia-contra-a-mulher-o-feminicidio-no-brasil/violencia-domestica-contra-a-mulher/15531
https://www.projetoredacao.com.br/temas-de-redacao/violencia-contra-a-mulher-o-feminicidio-no-brasil/violencia-domestica-contra-a-mulher/15531
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Critérios

Esta OK

Deve mudar

1 — Adequacéo do titulo

2 — Adequacéao ao contexto de producéo de linguagem:
e A questdo discutida é mesmo controversa e de

relevancia social?

e \0Cé, enquanto autor, se colocou como alguém que
discute a questéo racionalmente, considerou o leitor e 0

veiculo de publicacdo do texto?

e Considera que conseguiu atingir seu objetivo de tentar

convencer seus leitores?

3 — Estrutura do texto:
e Presenca de uma contextualizacdo adequada da questdo
discutida.

e Explicitacdo da posicdo defendida perante a questao.

e Uso de argumentos para defender a posi¢cdo assumida.

e Presenga de uma concluséo adequada.

4 — Argumentagao:

e Selecdo de informacdes relevantes.

e Emprego adequado de organizadores textuais.

5 — Marcas linguisticas:
e Emprego adequado de unidades coesivas (além dos

organizadores textuais tipicos da argumentacéo).

e Adequacdo as normas gramaticais.

e Legibilidade (aspectos da grafia, auséncia de rasuras,
formatacéo adequada ao texto.

Disponivel em

http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes pde/md_terezinha jesus bauer uber.pdf.

Acesso em 27 mai.2019.


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/producoes_pde/md_terezinha_jesus_bauer_uber.pdf

189

ANEXO M — RECORTE DA REPORTAGEM EXIBIDA NO NOTICIARIO LOCAL

VIRA DOR
? i

-

xw 000 O

@ Link: http://g1.globo.com/ceara/videos/v/quando-o-amor-vira-dor-serie-de-
reportagens-fala-sobre-violencia-domestica/7634050/
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ANEXO N — TEXTO BASE PARA TRABALHAR A ESTRUTURA RETORICA DO
ARTIGO DE OPINIAO.

Os jovens da geracao Z nao passam de consumidores da web

"Jovens de 12 a 18 anos ndo sabem criar uma pasta para salvar arquivos. Uma geracgdo tecnoldgica,
#SQN! "

Quando iniciei a jornada pelas tecnologias educacionais, ha 19 anos, lembro que uma das
expectativas que pais e educadores mantinham era a de que em alguns anos ndo precisariamos
ensinar informética as criangas e jovens, pois teriam o mundo digital inserido em suas vidas de
forma tdo natural quanto assistir TV era naquele longinquo 1999. Sequer imaginavamos o tamanho
da revolucdo que a internet massificada traria, nem os impactos na questdo comportamental, nas
comunicagdes e no ensino.

Ha duas décadas a "internet discada” impunha limitagbes que tornavam quase proibitiva
uma pesquisa por midias. Games online, download de aplicacdes e conteldo em streming nem
eram objetos de interesse de jovens. O que queriam era saber "usar 0 computador”. Entenda-se
explorar o sistema operacional, dominar as ferramentas para edi¢do de textos, apresentacdo e
planilhas eletronicas, enviar um e-mail.

O tempo passou e algo surpreendente paradoxal aconteceu. Os jovens da geracdo Z
(nascidos entre 1990 e 2010) cresceram praticamente nadando em tecnologia, mas como
receberam tudo pronto das geracdes X e Y (entre 1960 e 1990), ndo passam de consumidores da
web. E assustador perceber que jovens de 12 a 18 anos ndo sabem criar uma pasta para salvar
arquivos. Formatar uma pagina de documento também ndo esta entre suas habilidades, nem enviar
um e-mail com anexo. E uma geracdo viciada e dependente de apps, maravilhas digitais que
trazem solugdes prontas para quase tudo.

Com a dissociacdo do ensino basico de informatica das préaticas pedagogicas curriculares
nas escolas, tecnologia para o jovem virou sinbnimo de smartphones, games e redes sociais. A
geracdo que tornou o computador um objeto doméstico, via-0o como um caminho para 0

conhecimento.


https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/tecnologia/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/geracao-z/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/geracao-z/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/geracao-y/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/rede-social/
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Hé& algo de saudosista em lembrar que as criangas nos anos iniciais, em 1999, tinham
nocdes de logica e programagéo nos primordios da_informética educativa. Contudo, percebendo
as dificuldades que os jovens ttm quando chegam a graduacdo, simplesmente para “usar 0
computador”, temos a perfeita nogao de que erramos em alguma coisa no caminho.

Disponivel em:  <https://gauchazh.clicrbs.com.br/opiniao/noticia/2018/07/0s-jovens-da-geracao-z-nao-passam-de-
consumidores-da-web-cjj4msepx0i9y01pafgxs8jn8.htmI>. Acesso 22 ago. 2019.



https://gauchazh.clicrbs.com.br/ultimas-noticias/tag/informatica/
https://gauchazh.clicrbs.com.br/opiniao/noticia/2018/07/os-jovens-da-geracao-z-nao-passam-de-consumidores-da-web-cjj4msepx0i9y01pafgxs8jn8.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/opiniao/noticia/2018/07/os-jovens-da-geracao-z-nao-passam-de-consumidores-da-web-cjj4msepx0i9y01pafgxs8jn8.html

ANEXO O - QUADRO PARA PREENCHIMENTO DAS INFORMACOES DO

TEXTO
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CONTEXTUALIZACAO
i)Apresentacdo do tema por meio de defini¢do ou
do problema e das posi¢des a favor e contra OU

i1) Apresentacdo do tema vinculado a um fato ou
evento cotidiano.

APRESENTA(;AO DATESE

i)Apresentacdo do ponto de vista, por meio de
indices de avaliacao positivas ou negativas e /ou
contestacéo.

DEFESA DA TESE

i)Insercéo de vozes para defesa do posicionamento
do autor (argumento de autoridade, exemplificagéo,
provas, de causa e consequéncia)

REITERACAO E/OU APRESENTACAO DE
SUGESTOES

i)Apresentacédo de solucdo para o problema
debatido E/OU

ii) Sintese da posicéo defendida E/OU

iii) Frases interrogativas que sinalizam uma relacao
de interacdo direta.

Fonte (ECKERT; PINTON,2016, p.12).
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ANEXO P - TEXTOS PARATRABALHAR AS ESTRATEGIAS NA
ARGUMENTACAO

Fim da infamia

Torcedores racistas imitam sons de macacos quando certos jogadores negros tocam na bola. Na
semana passada, a vitima foi o atacante Tinga, do Cruzeiro, pela torcida do peruano Real Garcilaso.
Em 2013, foi o marfinense Touré, do inglés Manchester City, pela do russo CSKA. Ainda em 2013,
foi o italiano de pais ganenses Balotelli, do Milan, ante a do Inter —antes disso, na Croécia, 0s
torcedores locais ja Ihe tinham jogado bananas. Em 2012, o brasileiro Juan, entdo no Roma, ante a do
também italiano Lazio.

A intolerancia vem de longe. Em 2005, outro marfinense, Zoro, do italiano Messina, foi tdo insultado
pelos torcedores do mesmo Inter que, chorando, tentou abandonar o jogo —e so foi convencido a ficar
pelo nosso Adriano. O problema é que atitudes isoladas séo indteis. Ha pouco, Balotelli ameacgou sair
de campo se voltar a ser insultado —apenas para ouvir de Michel Platini, presidente da UEFA, que, se
fizer isto, levara cartdo amarelo. Que vergonha

Disponivel em http://blog.chicomaia.com.br/2014/02/22/uma-boa-ideia-para-combater-o-racismo-no-futebol/Acesso em 11
ago. 2019.

A histdria recente do Egito pode ser vista como uma variacdo sombria da maxima expressa no
romance “O leopardo” de Giuseppe Tomasi diLampedusa: “Se queremos que tudo permaneca
como esta, € preciso que tudo mude”. Nos Ultimos anos, tudo mudou no pais arabe. El alguns

aspectos, entretanto, em vez de as coisas permanecerem como estavam, ficaram ainda piores.
Fonte: EDITORIAL. “Retrocesso no Egito” Folha de S. Paulo. Opinido, 18 ago. 2015, A2.

O cotidiano de violéncia contra a mulher é um trabalho jornalistico ainda por ser escrito e investigado,
mais uma vez, ou quantas vezes seja necessario sair a campo para retratar esses casos. Afinal, o que o
jornalismo tem feito sobre o assunto? Digo, o jornalismo de rua, de reportagem, de sondagem e andlise
das narrativas, além da obrigatdria cobranca das autoridades publicas. O Estado tem responsabilidade
sobre os casos de feminicidio e violéncia contra a mulher. E, afinal, todos os casos s&o mesmo casos

de policia? Disponivel em https:/jornalggn.com.br/artigos/retratos-da-violencia-contra-a-mulher-a-reportagem-que-
ainda-pode-ser-contada-por-maira-vasconcelos/Acessoem 11 ago. 2019.

O Brasil foi um mundo perdido. Um grupo de paleontélogos do Museu de Ciéncias da Terra, do Rio
de Janeiro, acaba de concluir em um estudo que houve um dinossauro gigante no Brasil. O exemplar,
uma nova espécie de titanossauro (herbivoro), viveu ha aproximadamente 70 milhdes de anos e media

cerca de 25 metros de comprimento e oito de altura...
Disponivel em https://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/05/ciencia/1475693311_052090.html. Acesso em 11 ago. 2019.



https://jornalggn.com.br/artigos/retratos-da-violencia-contra-a-mulher-a-reportagem-que-ainda-pode-ser-contada-por-maira-vasconcelos/Acesso
https://jornalggn.com.br/artigos/retratos-da-violencia-contra-a-mulher-a-reportagem-que-ainda-pode-ser-contada-por-maira-vasconcelos/Acesso
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A cidade do Recife, capital do Pernambuco, € também conhecida como a Veneza brasileira, por causa
de sua paisagem cortada por rios, canais e dezenas de pontes que ligam um bairro ao outro. Com
cenarios belissimos, repleta de areas verdes, construcdes historicas e praias lindas, além da cultura
bem marcante... A cidade € um museu a céu aberto, principalmente na regido chamada do Recife
Antigo... Disponivel em https:/viajando.expedia.com.br/recife-belezas-naturais-e-historicas-da-veneza-brasileira-807/.
Acesso em 11 ago. 2019.

De acordo com a Convencdo de Belém do Para (Convengdo Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia Contra a Mulher, adotada pela OEA em 1994) violéncia contra a mulher é
qualquer acdo ou conduta, baseada no género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou

psicoldgico a mulher, tanto no &mbito publico como no privado.
Disponivel em https://www.tjse.jus.br/portaldamulher/definicao-de-violencia-contra-a-mulher. Acesso em 11 ago. 2019.

Recente pesquisa do Forum Brasileiro de Seguranga Publica, realizada pelo Instituto Datafolha,
mostra que no ano passado 27,4% das brasileiras acima dos 16 anos passaram por algum tipo de
violéncia. Extrapolando os dados para o conjunto da populacdo, a conclusédo é que 16 milhGes de
mulheres entraram nessa estatistica em 2018.Dentro de casa, 0s hiUmeros ndo sdo mais amenos: dentre
0s casos de violéncia, 42% ocorreram no ambiente doméstico. Além disso, mais da metade das vitimas
(52%) nédo denunciou o agressor ou procurou ajuda.

Disponivel em https://exame.abril.com.br/brasil/1-em-cada-4-mulheres-passou-por-violencia-em-2018-no-brasil-diz-
pesquisa/Acesso em 11 ago. 2019.

Ha algumas semanas, havia um pedagio na entrada da cidade de Santa Leopoldina (800 habitantes), na
regido serrana do Espirito Santo. Jovens pediam dinheiro aos motoristas para ajudar a pagar a viagem
das trigémeas Fabia, Fabiele e Fabiola Loterio ao Rio.

Filhas de pequenos agricultores da zona rural proxima a Vitoria, elas iriam a uma cerimbnia no
Theatro Municipal para receber as medalhas de ouro e prata que conquistaram na 10* Olimpiada de
Matematica das Escolas Publicas. Fabia e Fabiele empataram no primeiro lugar, e Fabiola ficou em

segundo entre 0s concorrentes capixabas...
Disponivel em http: http://blogcarlossantos.com.br/as-meninas-de-santa-leopoldina/Acesso em 11 ago. 2019



https://www.tjse.jus.br/portaldamulher/definicao-de-violencia-contra-a-mulher

195

ANEXO Q - ATIVIDADE SOBRE ARGUMENTOS

E preciso desenvolver e dar um bom desfecho ao texto!

[...] “E notada uma crueldade nos crimes. Espancamentos, diversas facadas e
tiros. Para 0 homem, a mulher ndo o querer € um ataque contra a sua virilidade. Eles sentem
que falharam diante de uma sociedade sexista e patriarcal onde a mulher ainda é vista como
parte do pertencimento do homem”, opina Lourdes.

Em casos como o do policial militar Epaminondas Silva Santos, que se suicidou
apOs matar a esposa, Lourdes acrescenta que se trata de um ato de covardia. “Ele quer
desaparecer, e tem um ato em que decide destruir tudo junto dele. Isso mostra o quanto o
homem n&o respeita a mulher, pois ele decide que, por escolha propria, a companheira ndo
tera direito de liberdade e nem de existir. E 0 pensamento de ‘ou ela me pertence, ou ndo sera
mais de ninguém”, classifica.

Disponivel em:

<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2018/08/08/interna_cidadesdf,699603/pesquisa-
aponta-perfil-de-agressores-de-mulheres.shtml>. Acesso em 21 ago. 2019.

[...]JO Secretério de Seguranca Publica do DF, Cristiano Barbosa considera a denncia um dos
primeiros mecanismos para romper o ciclo de violéncia contra a mulher. “E um crime
covarde, hediondo, que muitas vezes a vitima sozinha ndo tem coragem de tomar atitude e se
sacrifica, seja por causa dos filhos, seja pela dependéncia financeira, o que torna o ciclo
vicioso e se agrava”’, observa. Ele sugere que vizinhos e familiares possam prestar
assisténcias. “Essas pessoas podem incentivar a vitima a fazer o registro necessario e realizar
a dendncia. S6 assim podemos mapear e agir. A sociedade inteira sofre com isso. Precisamos

pedir socorro e dar luz a esse problema”, reforga.

Disponivel em:
<https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2018/08/08/interna_cidadesdf,699603/pesquisa-
aponta-perfil-de-agressores-de-mulheres.shtml>. Acesso em 21 ago. 2019.

O QUE E A VIOLENCIA CONTRA A MULHER?

Violéncia contra a mulher séo diversos tipos de violéncia — desde assédio
moral até homicidio — que se manifestam contra ela porque ela é mulher. E uma forma de
violéncia de género, ou seja, quando uma pessoa é agredida por ser — mulher, transexual,
travesti, homossexual — pelo sexo oposto. Esses crimes sdo a maior maneira de violar os
direitos humanos da mulher, sua integridade fisica, psicologica e moral.

Tais violéncias sdo cometidas por varios motivos, de ordem social —
configuracdo do patriarcado —, cultural, religiosa em todo o mundo. O maior tipo de
violéncia contra a mulher ndo é realizada em publico — como acontece com 0s homens, que
agem de maneira violenta entre si publicamente —, mas sim em ambito privado.
Principalmente cometida por pessoas que a mulher conhece, como parentes, amigos, conjuges
ou pessoas com quem ela se relaciona.

Disponivel em: <https://www.politize.com.br/violencia-contra-a-mulher-questoes-vitais > . Acesso em 21 ago.
2019.
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[...] Muitas pessoas tentam justificar a morte de alguém e sempre tem aquele que
defende o discurso de “bandido bom ¢ bandido morto”, mas o “olho por olho, dente por
dente” serve para dizimar a populacdo preta e pobre. Por trds desses discursos existe

intolerancia, preconceito e falta de amor ao proximo.
Disponivel em: <https://www.vozdascomunidades.com.br/geral/opiniao-o-racismo-reforca-violencia-que-existe-
no-brasil/> Acesso em: 22 ago. 2019.

Cigarro eletronico ¢ eficaz na luta contra o tabagismo, afirma estudo

Os pesquisadores afirmam que, associado a terapia comportamental, a taxa de sucesso do
cigarro eletronico pode chegar a 18%
Por que funciona?

Os cigarros eletronicos fornecem aos fumantes a nicotina que eles desejam, mas
sem o alcatrdo tdxico e os carcindgenos criados pela inalagdo da queima do tabaco. Para
especialistas, esse fator € importante ja que o uso de tabaco causa cerca de 6 milhdes de
mortes por ano no mundo — numero que pode subir para 8 milhGes até 2030 se as tendéncias
de consumo ndo forem reduzidas.

Por outro lado, diversas pesquisas tem mostrado danos a saude associados ao uso
de cigarros eletrénicos. O mais recente deles realizado pela Universidade do Kansas, nos
Estados Unidos, concluiu que o habito aumenta em 70% o risco de AVC, 60% o risco de
infarto ou angina (dor no peito) e 40% a probabilidade de doenca coronariana, em
comparagdo com quem nao usa o dispositivo.

Disponivel em: < https://veja.abril.com.br/saude/cigarro-eletronico-pode-ajudar-na-luta-contra-o-tabagismo-
afirma-estudo>. Acesso em 22 ago. 2019.

E proibido fumar

[...]JE importante deixar bem claro que ndo sou a favor do fumo, e sim da liberdade. E
ndo adianta aumentar o preco do tabaco, encher de impostos, propagandas negras e
campanhas anti-fumo. O tabagista sabe dos maleficios do cigarro, e isso é problema dele.
Agora, o doente, esse sim, é problema do governo. E para isso que pagamos impostos, mas
nem hospitais podemos ter. Pagamos tanto imposto e ndo vemos nada aplicado em coisas
basicas, como saude (s6 pra ndo citar educagéo), e s6 vemos proibicdes, altos precos e aquele
cerceamento sinistro que nos acomete desde a época da ditadura. E vai seguindo. Quem sabe,
daqui ha alguns anos, falar ndo seja proibido?

Disponivel em:<http://letrasmundosaber.blogspot.com/2009/11/cronicas-argumentativas.html>. Acesso
em 10 abr.2019.
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Suzano e a cultura do 6dio

[...] Infelizmente, corremos o perigo de ver, cada vez mais, jovens brasileiros
frustrados em suas aspiracdes, transformados simultaneamente em vitimas e carrascos: seja ao
serem tragados pela violéncia do crime organizado e outras mazelas sociais, seja ao se
transformarem loucamente em rob6s cibernéticos que espalham sangue e horror em derredor,
enquanto o Pais mergulha cada vez mais no culto a violéncia, ao 6dio e & morte. S6 o
reencontro do Brasil com as melhores praticas democraticas e humanitérias pode estancar essa
avalanche suicida.

Disponivel em:<https//www.opovo.com.br/blogsecolunas/editorial/2019/03/14/suzano-e-a-cultura-do-
odio.htm>l. Acesso 27 mar.2019.

O crime de Brumadinho

O rompimento de mais uma barragem, em Minas Gerais, ndo é a repeticdo de uma
tragédia, nem de um erro da Vale, terceira maior empresa do pais. E a reincidéncia de um
crime

N&o foi a chuva nem a ira de Deus. Ndo foram as pessoas que ali trabalham ou
gue moram em Brumadinho. Se houve negligéncia, houve culpados, tanto quanto vitimas. O
Estado precisa assumir sua responsabilidade, ja que a ele compete outorgar, liberar, conceder,
fiscalizar. Basta cumprir seu papel. Estamos esperando.

Disponivel em: https//www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2019/01/27/interna-
brasil,733340/artigo-o-crime-de-brumadinho.shtml>. Acesso 27 mar. 2019.

A intolerancia perante a opinido contraria na utilizacao das Redes Sociais.

Os reflexos do aumento da utilizacéo das redes sociais e a ndo aceitacdo de opinido
divergente na sociedade

[...] Em tempos de ampla violéncia que vivemos, com a incerteza de retornar para
casa com salde, preocupemo-nos com as coisas boas, com a discussao sadia, com o debate
fundamentado, e deixemos de lado a intolerancia e a resisténcia ao aceite de opinides
diferentes, em busca da harmonia do convivio social.

Disponivel em: <https://luizcaldartl.jusbrasil.com.br/artigos/546887891/a-intolerancia-perante-a-opiniao-
contraria-na-utilizacao-das-redes-sociais.> Acesso em 27 mar. 2019.
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Os dois reflexos de uma imagem

[..] O Brasil seguird exemplos anteriores de nacGes que defendem
piamente seu desenvolvimento econémico ou mudara as regras do jogo do mercado? De que
importara ser mais um magnata do petréleo se este combustivel acabarad um dia, assim como a
Floresta Amazoénica, a agua doce, as terras cultivaveis? Por que ndo garantir que mais nacoes
se desenvolvam, mas incentivando que estas também se empenhem em preservar 0 meio
ambiente? Mudar a mentalidade de uma na¢do em inicio de apogeu é muito mais que alterar
somente sua imagem transmitida ao mundo.

Aurtigo retirado do jornal Folha de Londrina de 11/12/2007

O roubo do direito de ser crianga

[...] O trabalho é digno quando é exercido de forma digna. N&o existe dignidade sem
educacdo de qualidade e, ndo ha dignidade em criancas de 10 anos trabalhando em meios
insalubres, perigosos, em jornadas diarias superiores a 12 horas. Ndo ha filhos de médicos,
advogados, empresarios trabalhando assim. Portanto, se fosse digno, todos desde a infancia
assim trabalhariam. Criancas devem ser criangas. Esse tipo de trabalho ndo pode nem deve ser
alternativa aos menores de idade porque marginaliza, tira deles um direito essencial de
maneira tdo violenta quanto aqueles que com uma arma roubam dez reais. Por isso, a
importancia da maxima de Rui Barbosa: “Aos iguais, tratamento igual; aos desiguais,

tratamento desigual”.

JOSE ANTONIO MIGUEL é estudante de Direito na Universidade Estadual de Londrina Texto retirado do
jornal Folha de Londrina de 13/10/2007.

VIOLENCIA NAS ESCOLAS
AFETAA QUALIDADE DO ENSINO

[...]Tendo em vista todos os fatos, concluo gque, todos precisam se unir para mudar
esse atual cenario. Precisamos investir na prevencdo, porque assim, se previne problemas
futuros, ou seja, levar esse tema para as séries iniciais, com palestras e debates. Para isso
acontecer, é essencial a cooperacdo de todos e o desenvolvimento de projetos e outras
medidas para sanar o problema.

Alana Cristina da Silva, 9°A
Disponivel em: <https:/francisprofessora.blogspot.com/2010/11/artigo-de-opinao-tema-violencia-nas.html>
Acesso em 22 ago.2019.
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A violéncia que vai a escola todo dia

Onde estdo os responsaveis por alunos téo jovens, antes, durante e depois de eles passarem

por traumas? O que fizeram para prevenir ou resolver o problema?

Chama a atencdo que um pais como o Brasil, com uma das taxas mais altas de
violéncia do mundo, despreze a necessidade de se pesquisar por que esses niveis inaceitaveis
de outras formas de violéncia atingem as escolas. E de pequenos cidaddos que estamos
tratando. Merecem politicas puablicas que tornem visivel o problema para enfrenta-lo

imediatamente.
Disponivel em: <https://oglobo.globo.com/opiniao/a-violencia-gue-vai-escola-todo-dia-21974928> Acesso em
22 ago. 2019.
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ANEXO R — AVALIACAO DA PRODUCAO INTERMEDIARIA.
Marcas de autoria —O titulo antecipa a polémica e motiva a leitura do texto?
( )SIM ( ) NAO
Tema — O texto se reporta de maneira pertinente a alguma questédo polémica da realidade
local?
( )SIM ( )NAO
Adequagcdo linguistica — O texto deixa transparecer claramente o ponto de partida (dados)?
( )SIM () NAO

Adequacdo discursiva — A questdo polémica tratada € relevante para o autor, para a
comunidade? E para outros leitores?

( )SIM () NAO

Convencdes da escrita — O texto atende as convengdes?

( )SIM ( ) NAO

Adequacao discursiva — O autor se posiciona claramente em relacdo a questao apresentada?
( )SIM ( ) NAO

Adequacao linguistica — Os argumentos apresentados sustentam a opinido do autor perante o
leitor a que se destina o texto?

( )SIM ( ) NAO

Adequacao linguistica — Estratégias argumentativas como a refutacéo e posicdes de diferentes
protagonistas do debate estdo articuladas entre si e integradas ao propdsito do texto?

( )SIM ( )NAO
Marcas de autoria — Levando em conta o leitor e o propdésito do texto, a tese construida é
defendida por argumentos convincentes? Ao tentar convencer seus leitores, utiliza diversidade

de tipos de argumentos?

( )SIM ( ) NAO
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ANEXO S — TEXTO PARA DINAMICA FINAL

“Fizemos um més de namoro, ele me enviou flores!

Fizemos dois meses de namoro, ele pediu pra eu vestir uma saia um pouco mais “decente”,
mas me enviou chocolates e flores!

Fizemos trés meses de namoro. Ontem ele me proibiu de sair com Pedro, meu melhor amigo.
Ele disse que “meu melhor amigo agora € ele”. Mas hoje é nosso aniversario e ele me enviou
flores!

Fizemos quatro meses de namoro. Ele me pediu que ndo usasse batom vermelho, pois ele ndo
namorava ‘“uma garota de programa”. Usei batom rosa, mas tudo bem — ele me deu uma
aliancal

Fizemos cinco meses de namoro. Ele me empurrou contra a parede porque um mogo me
chamou de princesa na rua, mas tudo bem — ele pediu desculpas e disse que me ama. Ele disse
que me ama!

Fizemos seis meses de namoro, ele me proibiu de viajar para ver minha mae, pois nessas
viagens de férias “rola muita pegagdo”. Ele viajou sozinho, mas me trouxe sandalias, lindas
sandalias!

Fizemos sete meses de namoro. Ele me deu um tapa, um tapa forte! Mas depois chorou,
chorou muito, disse que me amava e jurou, jurou que nunca mais o faria. Ele me ama!

Fizemos oito meses de namoro. Ele me pediu para parar de trabalhar, pois meu chefe estava
me “assediando”. Entdo deixei o trabalho. Sim, deixei meu trabalho, deixei também minha
casa e fui morar com ele. Mas tudo bem — era s6 um trabalho, e ele, 0 amor da minha vida!

Fizemos nove meses juntos. Fomos jantar fora. Sim, ele me levou para jantar! Jantamos e foi
perfeito. SO que, na saida do restaurante, um mog¢o passou a mao na minha nadega. Eu fingi
ndo ter visto para ndo causar confusdo, mas, quando chegamos a casa, ele comecou a gritar,
gritar muito, gritar alto “VADIA!”, “PIRANHA!”, “VAGABUNDA!”, “ELE E SEU
AMANTE!”. Ele me bateu, bateu muito, bateu forte, me socou tanto que eu nao conseguia
nem mais enxergar.

Acordei em um lugar estranho, toda doida, numa sala branca. Estou no hospital? — Sim — uma
bela moca de olhos azuis e cabelos presos me respondeu ao fundo. Ela disse que fui assaltada
na noite anterior e que meu marido teria me socorrido. Segundo ela, eu estava com trés
costelas quebradas. Sim, ele quebrou minhas costelas, trés delas! Meio que sem jeito, aquela
bela moca se aproximou e disse que eu poderia contar a ela o que realmente ocorreu, que ela
me protegeria e que a Lei Maria da Penha me ampararia. Ele preso? Preso? PRESO? NAO!

Estava pensando que o0 amava muito, muito mesmo, e dependia muito dele, quando, meu
Deus! ele entrou com um urso gigante e muito baldes! Meu Deus! dizendo que tinha vindo
cuidar do amor da vida dele. Como eu 0 amo! VVamos voltar pra casa!

Fizemos dez meses juntos. Como ele esta mudado! Me leva pra jantar ou pro cinema todos 0s
finais de semana. Disse que me ama! Eu também o amo! Ele me enviou flores o dia inteiro!

Fizemos onze meses juntos. Tudo sdo rosas! Ele é lindo, me ama e ja faz meses que nao
levanta a voz para mim! Fomos a casa do meu sogro, pois é seu aniversario. Ele chegou do
trabalho e eu ja estava pronta, usando meu tubinho preto e minhas belas sandalias, que ha um
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tempo ele mesmo me deu.

Pela primeira vez em meses, ele ndo reclamou da minha roupa, disse que eu estava linda e,
quando chegamos, todos vieram me dizer 0 mesmo. Logo me enturmei com seus primos,
comegamos a contar varias piadas e percebi que ele me observava de uma maneira estranha,
como naquele dia, aquele dia horrivel. Nao! Eu o perdoei, a gente esqueceu. Afastei da minha
mente aquela ideia boba. Quando fomos nos despedir, todos trocamos abragos. Ele apertou
forte a minha mao quando abracei seu primo, mas fomos para casa.

Ele havia bebido além da conta, bateu o carro no portdo e comegou a gritar comigo, gritar
muito, como na que... Ai! Ndo! Ndo! Néo! NAO!!! Ele estava em cima de mim, me socando
com muita forca. Meu rosto sangrava, ele gritava MUITO ALTO, “SUA VAGABUNDA!”
“VOCE DEU EM CIMA DE TODO MUNDO!” “VADIA!” “EU VOU MATAR VOCE!”
“VOCE VAI APRENDER A USAR ROUPA DE MULHER DECENTE!” “VADIAAAA!”
“VOCE VAI MORRER!”.

Acordei, dessa vez, sem lugares estranhos. Eu estava em casa. Ai! Que dor! Como doia! Tudo
doia! Ai! Tentei me levantar, mas ndo deu, doia muito! Ele chegou e estava ao pé da cama, me
pedindo perd&do. Disse que bebeu muito e que perdeu o controle. Mas eu estava decidida! Vou
embora! Quando disse isso a ele, senti uma pancada muito forte. Abri meus olhos e estava no
hospital novamente.

A doutora disse que cai da escada. O que estaria acontecendo? Tantas pessoas na sala! A
doutora continuou dizendo que, por um milagre, eu ndo o havia perdido. Como assim nédo o
havia perdido? E ela me contou que eu estava gravida. I1sso veio como um choque, uma
pancada, muito, mas muito mais forte do que todas as outras que ele tinha me dado até ali. Eu
esperava um filho do homem que mais me fez mal e que eu mais amei no mundo. Chorei,
chorei, chorei muito.

Né&o tinha como eu ser mée solteira! Ele me pediu perdao, chorou, disse que me ama. Eu vou
perdoa-lo. Ele entrou no quarto com um sapatinho amarelo, me pediu perddo novamente e me
prometeu que sera o melhor pai do mundo. Eu vou perdoa-lo. A partir de agora, seremos una
familia.

Fizemos um ano juntos. Estou com dezoito semanas de gestacdo. E uma menina! Ele tem me
tratado muito bem, ndo me agrediu, como prometido. Eu 0 amo! Hoje ele fez uma surpresa
linda para mim — a gente andou de baléo!

Fizemos um ano e um més de unido. Ele quer se casar, casar “de verdade”, como sempre
sonhei, como a gente sempre sonhou. “Sim”, foi minha Unica reacdo quando ele se ajoelhou
no meio do restaurante. Vamos nos casar! Ele é tdo fofo! Como eu o0 amo!

Ontem completei seis meses de gestacdo e fui fazer exames detalhados para decidir como sera
o0 parto. Ele disse que ndo poderia ir, tinha muito servico, mas me desejou boa sorte! Mas, no
altimo exame, ele chegou! Ah! Ele veio! Entramos na sala e um médico encantador veio me
atender. Eu deveria me despir. Ai ele pediu para trocar o doutor por uma médica do plantdo,
porque “mulher dele” ndo ia ficar nua na frente de homem algum, mas o rapaz disse que
infelizmente s6 havia aguele médico no plantdo.

Entdo comecei a me despir. Ele me pegou pelo braco, me arrastou corredor a fora, dizendo
que, ja que eu queria ficar “pelada”, seria para todos verem. Depois me jogou no carro, me
arrastou pela casa gritando, dizendo que eu ndo merecia a filha dele. Eu chorava, chorava
muito, e ele gritava cada vez mais alto: — “QUERIA MOSTRAR O CORPO, VADIA?”
“VOCE NUNCA MAIS VAI SE EXIBIR ASSIM, ENTENDEU?” “VAGABUNDA!”.
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Eu implorei para que ele ndo me tocasse. Minha filha! Minha filha! Ele acertou meu rosto!
Ele esta soc~ando minha barriga com forca! MEU DEUS! MINHA FILHA, MINHA FILHA,
AGATA, NAO!!!

O dia amanheceu. Acho que ja recebi mais de 20 buqués de flores. E chegam mais e mais. Ele
me enviou flores. Sim, ele me enviou flores. Mas ele ndo foi o Unico. Minha mée esta
chorando aos meus pés. Meu pai teve uma crise nervosa. E eu? Ah! Eu estou morta! A Agata?
Também estd morta! Ele conseguiu nos matar!! Se eu tivesse tido a coragem e a forca para
deixa-lo... se eu ndo tivesse abandonado o meu trabalho, ndo tivesse trocado 0 meu batom,
néo tivesse tirado aquela saia, se eu tivesse ido embora naquele tapa, talvez...

Eu sou a Maria, eu sou a Joana, a Débora, a Eva e a Luana, eu sou a Marta, eu sou a Larissa.
Sim, a minha histdria termina com um “talvez”, pois eu me calei desde a primeira agresséo. A
sua histéria ndo acaba aqui. Vocé pode falar! Sabe aquela ajuda que eu dispensei? Aceite! Eu
estou morta! Minha filha estd morta! Mas vocé pode dizer ndo, vocé pode resistir, vocé pode
ir embora, vocé tem familia e, se ndo tiver, vocé tem a vocé e vocé tem forca pra lutar, e vocé
tem A Lei Maria da Penha para te amparar.

Ligue 190, procure a Delegacia da Mulher! Do fundo coracdo, eu Ihe desejo coragem e que
sua historia seja diferente da minha.”

Autor desconhecido

Disponivel em: http://blogs.correiobraziliense.com.br/consultoriosentimental/ele-me-enviou-flores/Acesso em 27
de dezembro de 2019.
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ANEXO T - CAPA DO CADERNO DE ATIVIDADES QUE SUBSIDIOU PARTE DAS
ATIVIDADES

Produzindo

Artigo de Opiniao

Caroline Teixeira Bordim
Francleli Matzenbacher Pinton
Rosana Maria Schmitt




