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RESUMO

A escrita tem papel relevante e primordial em sociedades letradas, por esse motivo o dominio
desta modalidade reveste-se de grande valor em nossa sociedade. Nesta perspectiva, torna-se
importante o ensino da escrita como forma de empoderamento social, principalmente quando
abarca os textos de predominancia argumentativa. Apesar de ser uma modalidade primordial
em sociedade, o ensino de escrita, especificamente a argumentativa, ainda € um desafio
enfrentado por professores. Portanto, este trabalho objetiva o aprimoramento dos usos de
estratégias argumentativas que possam promover melhorias na escrita argumentativa dos
discentes, particularmente na série inicial do ensino médio. Frente a este objetivo, diante da
necessidade de intervencdo aliada a pesquisas tedricas que pudessem sustentar as acoes
empreendidas em sala de aula, este trabalho desenvolve-se por meio de pesquisa-acao
viabilizada com a aplicacdio de uma sequéncia diddtica baseada nos pressupostos
desenvolvidos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a fim de alcancar com maior
eficiéncia tal intervencdo. Neste sentido, por meio da sequéncia didética, o direcionamento
feito para se alcancar o objetivo pretendido foi baseado na producdo diagnéstica dos discentes
que permitiu analisar quais estratégias poderiam ser estudadas nos moédulos a fim de que
houvesse, ao final do processo, uma produ¢do aprimorada, ao contrastd-la com a produgdo
diagnostica. Os pressupostos tedricos tomados como alicerce para as acdes empreendidas em
sala incidiram em duas perspectivas centrais: o ensino da escrita e a argumentacdo. Na
primeira perspectiva, toma-se como base para o ensino da escrita o viés sociointeracionista da
linguagem, fundamentando-se em autores, como Marcuschi (2008), Antunes (2003), Geraldi
(2004) e Koch (2016), aliado ao viés cognitivo, fundamentando-se em Cassany (1999) e
Serafini (1994). Na segunda perspectiva, tomam-se como base o0s aspectos tedricos
fundamentais dos estudos desenvolvidos sobre argumentacao realizados em diferentes campos
de estudo. Os autores destacados neste trabalho sdo Toulmin (2006), Adam (2011), Perelman
e Tyteca (2014), Ducrot (1987, 1989) e Charaudeau (1997). Por meio desta alianca entre
teoria e prética, os resultados obtidos ao final da pesquisa mostraram melhorias significativas
na escrita dos discentes, o que reitera a concep¢do de que o planejamento e a reflexdao
baseados em problemas reais advindos da escrita dos discentes podem promover melhorias
significativas em sua escrita. Este efeito produz consequentemente discentes cada vez mais
autdbnomos e protagonistas de sua prépria escrita.

Palavras-chave: Ensino, Escrita, Argumentacao



ABSTRACT

In literate societies, writing plays a meaningful and primary role, for this reason, its
domination in this modality presents itself a great power in our society. Through this point of
view, the teaching of writing becomes important as a way of social empowerment, especially
when the writing teaching embrace texts, predominantly, argumentative. Regardless of being
a primary modality in society, the teaching of writing, in particular argumentative, it is still a
challenge endured by teachers. Therefore, this study aims to improve the usage of
argumentative strategies that may provide argumentative writing improvements to students, in
particular, the initial grade of high school. Besides this aim, in front of the intervention need
associated with theoretical researches that would be able to support the actions undertaken in
class, this paper is developed through action research facilitated with a didactic sequence
based on the assumptions developed by Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), in order to
achieve a greater efficiency in the intervention. In this way, through didactic sequence, the
directions made to accomplish the goal was based on diagnostic production of the student that
allowed to analyze which strategies might be studied in the lessons in order to obtain, at the
end of the process, an improved production, contrasted with the diagnostic production. The
theoretical assumptions, chosen to the activities in class, focused on two central perspectives:
the teaching of writing and argumentation. The first perspective, aiming the teaching of
writing, was based on the social-interacting approach of the language, based on theorists such,
as Marcuschi (2008), Antunes (2003), Geraldi (2004) and Koch (2016), united to the
cognitivism approach, based on Cassany (1999) and Serafini (1994). The second perspective
was based on fundamental theoretical aspects of the studies developed about argumentation,
performed in different fields of study. The highlighted authors in this paper are Toulmin
(2006), Adam (2011), Perelman and Tyteca (2014), Ducrot (1987, 1989) and Maingueneau
(1997). Through this connection between theory and practice, the results of the research
showed considerable improvements in the writing of students, it reaffirms the conception that
the planning and the reflection based on real problems, derived from students writing, can
promote considerable improvements in their writing. This effect produce consequently
students increasingly autonomous and protagonists of their own writing.

Keywords: Teaching, Writing, Argumentation
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1 INTRODUCAO

E perceptivel, de forma quase generalizada, a dificuldade enfrentada por alunos do
ensino fundamental e médio em produzir textos escritos que possam ser considerados bem
construidos e que, de fato, possam transparecer o propdsito comunicativo desejado pelo
escritor. Normalmente, nesses textos, percebe-se uma inoperancia entre aspectos basilares da
construgdo textual, como problemas organizacionais, textuais e discursivos, que corroboram
para uma producdo textual ineficaz.

Significa dizer que, apesar da quantidade de anos passados na escola, o aluno
brasileiro, em um panorama geral, sai da escola com certa caréncia na escrita, facilmente
observada em dados fornecidos pelo governo por meio de provas externas aplicadas nas
escolas de todo o Brasil e pelos resultados obtidos na avaliagio do ENEM ',

Tal realidade tem proporcionado discussdes sobre as dificuldades enfrentadas com
relac@o ao ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. Rojo (2009), por exemplo, discute os dados
histéricos e atuais no que se refere a defasagem do ensino e mostra cabalmente que as
estruturas erguidas na e pela escola ndo sustentam uma formacao integral do estudante que sai
do ambiente escolar com diversas dificuldades nas modalidades de leitura e de escrita, que ja
deveriam ter sido sanadas no decorrer de uma permanéncia escolar de quinze anos.

Esta situagdo contribui para a realidade, defendida pela autora, de exclusdo social
realizada pela escola. Isso significa que as dificuldades se acumulam durante os anos, o que
comprova, novamente, a defasagem existente no ensino de Lingua Portuguesa. Por essa e
outras razdes, essa realidade escolar incita mudanca.

No ensino de Lingua Portuguesa atualmente, embora tenha passado por um
enriquecimento tedrico nas ultimas décadas, tem, comumente, havido certa dificuldade em
tornaraplicdveis ao ensino algumas concepg¢des tedricas. Constantemente, apesar de haver
tentativas de implementar tais concepcoes, o que se percebe, por exemplo, é procedimentos
praticos mais propensos a uma andlise linguistica restritiva do que a uma andlise figurada em
uma constitui¢do de base textual e discursiva. Nao que se queira menosprezar a importancia
de uma anélise linguistica em sala, mas é importante destacar que esta forma de andlise ndo é
o suficiente quando o foco de ensino € a linguagem, o que significa considerar a relagdo entre
0 eu e o outro, a contribuicdo de uma vivéncia social que solidifica e € solidificada pela

linguagem, transparecendo a importancia histérica e cultural na constru¢cdo dos enunciados.

' A consulta aos resultados pode ser feita por meio do site oficial do INEP: http://portal.inep.gov.br/.
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Como afirmam Koch e Elias (2016, p. 13), a “linguagem € intera¢@o e seu uso
revela relacdes que desejamos estabelecer, efeitos que pretendemos causar, comportamentos
que queremos ver desencadeados, determinadas reagdes verbais e ndo verbais que esperamos
provocar no nosso interlocutor etc.”. Dessa forma, o estudo da linguagem deve ser visto em
uma relacdo responsiva, social, discursiva.

Documentos oficiais sobre o ensino de Lingua Portuguesa, como os Pardmetros
curriculares nacionais (PCN)2 (1998) e a Base nacional comum curricular (BNCC) (2018),
por exemplo, ja impulsionam para um ensino da linguagem apoiado na concepg¢ao dialdgica,
fundamentada principalmente em Bakhtin (1999), e alicercam o ensino de Lingua Portuguesa
por meio do estudo de géneros textuais, o que implica um ensino fundamentado na
perspectiva de estudo da linguagem constituido ndo s6 de elementos propriamente
linguisticos, mas também discursivos.

Por acreditar que esta perspectiva de estudo da linguagem pode ser o melhor
caminho para promover em sala de aula uma mudanga que possibilite, de fato, melhorias com
relagcdo ao ensino de Lingua Portuguesa, defendemos um ensino de lingua embasado em uma
concepcgao textual e discursiva e fundamentado em teorias que possam aprimorar uma pratica
de ensino eficiente. Nesse sentido, como o foco de trabalho recai sobre a melhoria na
proficiéncia escrita de textos predominantemente argumentativos, acreditamos que se
apropriar do texto para além de sua estrutura composicional serd relevante para alavancar a
construcdo de textos argumentativos pelos discentes.

E importante salientar o qudo importante é a proficiéncia argumentativa escrita
para o aluno, pois o eleva a participante integrado socialmente, capaz de se posicionar, de
argumentar, de compreender sua condicdo social como cidaddo. Por este motivo, justifica-se a
fundamental importancia de se estudar a argumentagdo, afinal, por ser um ato linguistico
relevante nas mais diversas interacdes sociais, € pertinente que os discentes possam refletir e
produzir estratégias argumentativas cabiveis ao contexto de produgdo, as inten¢des almejadas
e a adesdo do outro por meio da persuasdo e do convencimento.

Como afirmam Koch e Elias (2016), todos sdo competentes em produzir textos
argumentativos, pois comumente nos reportamos a este ato para defender uma ideia, para
convencer e persuadir alguém. E um ato comunicativo utilizado durante toda a vida e,
portanto, todos sdo competentes em argumentar. Contudo, a necessidade de aprimorar essa

competéncia e refletir sobre o processo argumentativo se faz crucial na formacdo dos

2 Doravante PCN
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discentes, a fim de que se apropriem da argumentacdo e possam melhor se utilizar dela para
alcancar seus objetivos comunicativos em situagdes mais abrangentes, muitas vezes, formais
de uso da linguagem.

Desta forma, o principal questionamento desta pesquisa é: De que forma se
poderia auxiliar os discentes na producido textual argumentativa? A partir deste
questionamento, trés questoes especificas tornam-se base para a construgdo deste trabalho: 1)
Até que ponto as estratégias argumentativas utilizadas pelos alunos auxiliam na construg¢ao de
textos marcadamente argumentativos? 2) Como a andlise das principais dificuldades na
construcdo argumentativa pode auxiliar na constru¢do de intervengdes produtivas em sala de
aula e na melhoria da producdo textual dos alunos? 3) Como o estudo das técnicas
argumentativas, dos operadores argumentativos e da sequéncia argumentativa pode aprimorar
a producgdo argumentativa dos discentes?

Presume-se que este auxilio seja possivel por meio do aprimoramento da escrita
argumentativa e, por esse motivo, vem a necessidade de refletir, compreender e saber utilizar
determinadas estratégias a fim de alcangar o objetivo almejado.

Em vista desta questdo, o objetivo geral desta pesquisa é: Aprimorar o emprego
de estratégias argumentativas em géneros predominantemente argumentativos
escolhidos por alunos do 1° ano do ensino médio’ de uma escola piblica estadual, por
meio de um evento deflagrador aliado a um proposito argumentativo.

Acreditamos que permitir aos discentes a escolha de gé€neros argumentativos a
partir de uma situagdo ou de um contexto, aqui referido como evento deflagrador, proposto
por Pare e Smart (1994, apud Alves Filho, 2011), aliado a um propdsito comunicativo,
fomentado por este evento, ¢ uma maneira possivel de instigar a participacdo dos discentes na
pesquisa em questdo, pois permitir a escolha podera proporcionar aos discentes a nocdo de
estarem integrados a um contexto de producao real, embora ainda estejam em um ambiente de
simulag¢do promovido pela escola. Nesse sentido, haveria um distanciamento da sensacdo de
imposi¢do em produzir determinado texto, situagdo esta, muitas vezes, pouco motivadora a
participacao dos alunos.

Em vista dos questionamentos e do objetivo geral, a hipdtese geral que cerca este

trabalho é: O aprimoramento da argumentacio pelos discentes torna-se possivel por

3 O Mestrado Profissional em Letras é direcionado a professores que atuam no ensino fundamental, Devido a
dificuldade de encontrar escolas estaduais, no ano de 2018, que oferecessem ensino fundamental em
Fortaleza/CE, a Coordenagdo Geral do Profletras permitiu a realizagdo desta pesquisa em turma do 1° ano do
ensino médio com o intuito de ndo prejudicar a professora-pesquisadora na continuidade das tarefas para a
conclusdo do mestrado profissional.
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meio de analises de processos constituintes na formacio do texto argumentativo e de
discussoes que fomentem pensar sobre a propria escrita.

Como o nosso objetivo principal € aprimorar as estratégias argumentativas
realizadas pelos discentes, este trabalho encontra-se pautado nas estratégias ja utilizadas pelos
alunos e que necessitam de um aprimoramento a fim de que alcancem o propdsito
comunicativo. Por este motivo, como primeiro objetivo especifico, tracamos: Identificar e
analisar as estratégias argumentativas utilizadas pelos alunos em textos
predominantemente argumentativos.

Para alcancar os intuitos argumentativos pelos discentes, temos o seguinte
objetivo especifico: Identificar, analisar e explorar as principais dificuldades dos alunos
na construcao argumentativa em textos predominantemente argumentativos.

E fundamental também endossar a importincia dialgica e contextual na producio
de texto, visto que projetar a imagem do outro, ou seja, o leitor, adiantar-se as respostas que
este outro possa manifestar como argumento € parte constituinte da formagdo argumentativa
do autor, no caso, o discente.

Além disto, proporcionar um ensino textual alicercado na nog¢do de escrita vista
como processo possibilita ao aluno perceber que a escrita necessita de andlise, de revisdo
discursiva e textual para que alcance com maior precisdo a finalidade do texto. Esta posi¢ao
deve ser tomada com o intuito de se distanciar da concep¢do de texto como um produto, em
que o ciclo de escrita se restringe a elaboracdo do texto, a entrega do texto ao professor e a
entrega do texto corrigido com marcagdes de escrita ao aluno, ou seja, nao ha uma retomada
do texto quanto ao discurso e a textualidade nem uma revisao do texto por parte dos alunos.

Como o principal foco deste trabalho € a promoc¢ao de melhoria da construgdo
argumentativa, devemos, como ponto primordial de acesso a essa melhoria, proceder a
exploracdo de teorias concernentes a argumentagio que possam ser transpostas para a
realidade educacional no ensino bédsico. Afinal, sem uma base tedrica que possa promover 0s
estudos sobre argumentacdo, ndo teria como haver uma intervengdo construtiva em sala de
aula. Por conseguinte, temos como terceiro objetivo especifico: Relacionar as técnicas
argumentativas, os operadores argumentativos e a sequéncia argumentativa a promoc¢ao
de estratégias argumentativas.

Esperamos que seja uma possibilidade plausivel de promover melhorias na escrita
dos estudantes entrar em contato com variados géneros argumentativos, analisa-los discursiva,

textual e estruturalmente a luz de teorias sobre argumentagdo, géneros e escrita, produzir
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textos argumentativos e analisar a producdo. Portanto, tomando como norte o dispositivo
didatico que € a sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pretendemos neste
trabalho tracar médulos com atividades diversas a fim de se alcangar o objetivo proposto.

E fundamental ressaltar que esta pesquisa é desenvolvida como uma pesquisa-
acdo, em que, como afirma Thiollent (2011), tanto o pesquisador quantos os participantes sao
integrantes ativos em uma acao pretendida, a fim de melhorar determinada situacdo, por esse
motivo, o envolvimento pratico do pesquisador na elaboracdo e condugdo da pesquisa é
fundamental.

Com relagdo a fundamentacdo tedrica, este trabalho estd respaldado por teorias
sobre o discurso, tendo como autores Amossy (2018), Bakhtin (1997, 2002), Maingueneau
(2005, 2008); e por teorias sobre texto e argumentacido, com os autores Adam (2011), sobre
concepc¢do de texto e sequéncia argumentativa; Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), sobre
técnicas argumentativas; Ducrot (1987), sobre operadores argumentativos; Marcuschi (2008),
sobre concep¢do de texto e de género textual; Fiorin (2017), sobre argumentacdo. Com
relag@o ao processo de escrita, embasamo-nos em Passarelli (2012) e Serafini (1994).

Trabalhos desenvolvidos no &mbito da argumentagdo voltados ao ensino da escrita
também foram aportes relevantes para a constru¢do desta pesquisa. Podemos destacar, por
exemplo, Pereira (2008), Costa (2016), Oliveira (2016) e Ferreira (2018).

Pereira (2008), fundamentando-se principalmente na Semantica Argumentativa e
na Linguistica Textual, desenvolveu uma pesquisa semi-experimental relacionada a
apropriacao de marcadores argumentativos e do género artigo de opinido por alunos do 3° ano
do ensino médio. A autora, para uma andlise consistente da sequéncia didética feita por ela,
utilizou-se de uma turma controle e de uma turma experimental. A andlise realizada mostrou
que os marcadores argumentativos e as relacdes discursivas discutidas na sequéncia
contribuiram para a constru¢ao de sentido textual nos textos dos estudantes pertencentes a
turma experimental. O estudo da argumentacdo no ambito semantico e discursivo
desenvolvido por Pereira (2008), aplicado em sala de aula, trouxe contribui¢des, pois se
observou que tal apropriacdo poderia beneficiar a constru¢do de sentido textual dos estudantes
em geral.

Costa (2016), ao avaliar uma turma de 8° ano e analisar o livro didatico de Lingua
Portuguesa direcionado a este nivel de ensino, constata a necessidade de desenvolver a
competéncia argumentativa na modalidade escrita por meio do género artigo de opinido.

Utilizando-se da sequéncia diddtica, esta autora promove uma intervengdo que visa a
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apropriacdo da argumentacdo pelos estudantes por meio de técnicas argumentativas,
operadores argumentativos € modalizadores argumentativos, como também a apropriacdo do
género artigo de opinido. A andlise realizada mostra melhorias significativas nas produgdes
dos estudantes, melhorias possiveis, segundo a autora, por meio de contatos com variados
textos, do conhecimento de estratégias argumentativas trabalhadas em sala e das intervencgdes
com a reescrita textual, feitas durante todo o processo da sequéncia didatica. O trabalho de
Costa (2016) contribuiu para algumas escolhas realizadas neste trabalho, principalmente com
relacdo a tomada da reescrita durante o processo de interven¢do em sala de aula.

A pesquisa desenvolvida por Oliveira (2016) fundamenta-se principalmente na
sequéncia argumentativa prototipica de Adam (2011). O objetivo principal € constatar as fases
que faltam desta sequéncia argumentativa na escrita dos estudantes do 9° ano do ensino
fundamental para aplicar uma interven¢do pedagdgica a fim de melhorar a escrita
argumentativa destes discentes. A andlise realizada foi de cardter comparativo entre a primeira
e a ultima producdo. Como resultado, observou-se uma melhoria significativa na construcao
argumentativa. O trabalho desenvolvido por Oliveira (2016) trouxe contribuicao significativa
com relacdo a aplicacdo da sequéncia argumentativa em sala de aula.

Ferreira (2018), por sua vez, também se debruca sobre o género artigo de opinido
e sobre as estratégias argumentativas relevantes para a constru¢do deste género. A aplicacio
da sequéncia diddtica foi feita em uma turma do 9° ano do ensino fundamental. Ferreira
(2018) propde em seu trabalho integrar a sequéncia argumentativa e a argumentacio
pragmadtica ao ensino do género artigo de opinido, baseando-se em uma perspectiva textual-
interativa. Os resultados obtidos mostram uma evolug¢do considerdvel nas producdes finais
desenvolvidas pelos estudantes. O trabalho desenvolvido por Ferreira (2018) se alicer¢a em
dois campos relevantes para a construcdo deste trabalho — as técnicas argumentativas e a
sequéncia argumentativa —, tornando-o mais um aporte significativo.

Diante de tantos trabalhos voltados ao ensino da escrita argumentativa, €
importante salientar que este trabalho foi desenvolvido também em contribui¢do a um ensino
mais eficaz da escrita argumentativa, haja vista a importancia da argumentagcdo na formagado
de discentes. Outra contribui¢do pertinente deste trabalho recai em uma perspectiva de ensino
da escrita visto de forma processual — perspectiva adotada também em todos os trabalhos
mencionados —, afastando-se, portanto, da perspectiva tradicional de ndo retomada ao texto
pelo aluno e de ndo preocupacdo em trabalhar com as dificuldades de escrita do estudante

pelo professor.
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No tocante a construcdo deste trabalho, foi necessario delinear as bases tedricas,
os aspectos metodoldgicos utilizados, as descricdes dos médulos e do percurso construtivo
dos textos pelos alunos, e a andlise das producdes. Por este motivo, este trabalho estd
organizado da seguinte forma:

I. Os capitulos 2 e 3 sdo baseados nos pressupostos tedricos que fundamentam este estudo,
iniciando com uma explanacdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa e a escrita, e em seguida
sobre argumentagao.

IL. O capitulo 4 trata dos aspectos metodoldgicos utilizados, a fim de possibilitar compreender
o desenvolvimento da pesquisa.

III. O capitulo 5 contempla a descri¢do e andlise das aulas, atividades e produgdes textuais
realizadas pelos discentes a luz das teorias.

IV. O capitulo 6 apresenta as consideracdes finais possibilitadas pela andlise desenvolvida
neste trabalho, pela andlise dos possiveis desdobramentos que ndao foram utilizados nesta
pesquisa, mas que podem ser desenvolvidas em pesquisas futuras como continuidade deste
trabalho.

Para finalizar, é fundamental enfatizar a importancia deste trabalho no contexto
educacional de Lingua Portuguesa. Dois motivos centrais sdo visiveis: o primeiro &
evidenciado pela dificuldade de produzir textos escritos argumentativos por estudantes, como
ja citado anteriormente, e a necessidade pratica dessa competéncia no dia a dia, sendo preciso
modificagdo nesse quesito como forma de se alcancar o que ja € alcado para estudantes
egressos do ensino fundamental e ingressos no ensino médio. O segundo, parte indelével no
processo de ensino e aprendizagem, € o préprio professor que muitas vezes se sente
abandonado por ndo ter material de apoio que possa transpor as discussoes tedricas sobre
argumentacdo para a pratica em sala de aula a fim de possibilitar melhorias na escrita
argumentativa de seus alunos.

Diante disso, comprova-se o quanto esta pesquisa se faz importante, uma vez que
dialoga com conceitos de ensino tdo discutidos no ambiente académico, mas tdo fragilmente

exercidos em sala de aula.



19

2 CONSTITUINTE TEORICO I: O ENSINO DA ESCRITA

Neste capitulo, iniciamos o percurso tedrico que fundamentou as acdes
empreendidas em sala de aula e que proporcionou reflexdes sobre o agir nas aulas de Lingua
Portuguesa. Neste primeiro momento, algumas reflexdes sobre o ensino da escrita se tornam
pertinentes, uma vez que o objeto de estudo se constréi nesse ambito. Deste modo, reflexdes
sobre o desenvolvimento da escrita em sala de aula, sobre concepcdes aliadas a um ensino da
escrita executado de modo processual, sobre a importincia de uma alianga permanente entre
ensino da escrita e avaliacdo, e sobre as especificidades na producdo de uma escrita

argumentativa convergem para a execucdo de agdes relevantes em sala de aula.

2.1 A escrita em sala de aula

A importancia depositada no dominio da modalidade escrita em sociedade torna-o
fator prioritdrio no ambiente escolar. Isto significa que se utilizar dos recursos pertencentes a
esta modalidade integra inevitavelmente o individuo em sociedade, caso a sociedade em
questdo seja profundamente influenciada por préticas sociais escritas.

Olson (1997), ao fazer um apanhado significativo da escrita em sociedades
letradas, revela o grau de relevancia depositada na escrita, de modo que, sem ela, acredita-se

pOr em risco o bem-estar social.

A crenca na importancia da escrita passou a dominar de tal forma nossa consciéncia
comum que até mesmo um pequeno declinio nos resultados de testes de ortografia é
visto como ameaga ao bem-estar da sociedade. Como a maioria dos outros povos
que usam a escrita, nés a consideramos fundamental para a forma como nos vemos:
gente instruida e civilizada. (OLSON, 1997, p. 22-23).

Deste modo, compreende-se o valor destinado a escrita por meio de ideais
enraizados e disseminados por uma consciéncia social. Isto torna a escrita fator socialmente
atrelado a concepgdo de civilidade e de prerrogativa para a ascensao social.

Os PCN de Lingua Portuguesa (1998), baseados em pressupostos
sociointeracionistas, promulgam a relevancia de um ensino de escrita que promova uma
ascendéncia social do estudante, tornando-o um cidaddo participativo e capacitado a interagir
em vdrias préticas sociais. O ideal por trds deste documento pressupde um ensino capaz de
promover crescimento individual, politico e social do sujeito. Contudo, ainda é realidade nas

praticas de ensino de Lingua Portuguesa a ado¢do de uma perspectiva de lingua ambientada
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em fatores formais, o que evidencia um ensino de escrita realizado praticamente de maneira
metalingul’stica4.

Street (2014), ao analisar o processo de escolarizacdo do letramento, faz uma
reflexdo pertinente sobre a concep¢ao de lingua normalmente integrada as escolas. Em sua
andlise, o carater metalinguistico promovido em ambiente escolar ndo deveria ser a unica
faceta linguistica evidenciada. Isto possibilita questionar também ““a tendéncia a se concentrar
em certas caracteristicas sintdticas formais da lingua em detrimento de outros aspectos, como
se a consciéncia linguistica fosse uma questdo de terminologia gramatical especifica”.
(STREET, 2014, p. 131).

Em outras palavras, a perspectiva normalmente adotada em sala de aula,
principalmente no ensino da escrita, ocorre de modo a descrever e objetivar o funcionamento
da lingua, sendo vista basicamente sob uma unica 6tica: a da formalidade. A lingua, portanto,
nesta condi¢do de ensino, é notabilizada como algo externo aos alunos, distante das praticas

comunicacionais dos estudantes.

A apresentacdo escolar do texto, portanto, ndo problematiza seus sentidos e

conteido, pois o foco é a forma. Definem-se problemas técnicos, atinentes a
gramdtica e a sintaxe, e as solugdes, uma vez dadas, sdo incorporadas a uma lista
geral de regras e prescri¢cdes sobre a propria natureza da lingua. (STREET, 2014,
132).

Muito da pritica em sala de aula no que concerne a Lingua Portuguesa é
assumida e concretizada pela concepcdo de lingua delineada e aceita como tal. Nesta
perspectiva, o ensino da escrita ganha dimensdes diversas, multifacetadas, pois se pode, neste
universo vivo que € a sala de aula, ir de um estudo da escrita em que se valorizam questoes
formais, metalinguisticas ao estudo em que se valorizam questdes pragmaticas, discursivas,
cognitivas envolvidas na produgdo escrita.

No entanto, a perspectiva normalmente aplicada de ensino da escrita é a formal,
que se preocupa com aspectos ortograficos, sintaticos e estruturais do texto. Nao que estes
sejam irrelevantes, pelo contrdrio, sdo necessdrios; porém, dirimir aspectos sociodiscursivos
do ensino da escrita € ensinar a escrita de modo incompleto. Conforme diz Marcuschi (2008,
p- 62), “Quando se fala em uso e fungdo, nao se ignora a existéncia de formas. Apenas frisa-se
que as formas ndo sdo tudo no estudo da lingua e que as formas sé fazem sentido quando

situadas em contextos sociointerativamente relevantes.”.

* O termo “metalinguistica” foi tomado de Brian Street (2014) e relaciona-se a autoconsciéncia sobre o
funcionamento da lingua e a elaboracdo de formas especificas para descrevé-la. Geraldi (1996) ja havia
anteriormente empregado este termo como referéncia de um ensino que se vale mais de reconhecimento do que
de reflexdo sobre a lingua.
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Antunes (2003) elenca algumas atividades referentes ao ensino da escrita. Nestas
atividades, pode-se, resumidamente, observar um ensino:
e sem interferéncia decisiva do aprendiz;
e preocupado apenas com questdes ortogrificas;
e inexpressivo e simulado;
e desprovido de valor interacional;
e desprovido de planejamento e revisao.
Isto comprova a normalidade existente no ensino de escrita de adotar uma
perspectiva formal, metalinguistica e, portanto, incompleta.
Provavelmente, o impedimento existente para a ado¢do de uma perspectiva de
ensino de cardter sociointeracionista’ convirja para a necessidade de demanda de

planejamento por parte do professor.

A complexidade do processo pedagdgico impde, na verdade, o cuidado em se prever
e se avaliar, reiteradamente, concepgdes (O que € linguagem? O que € uma lingua?),
objetivos (Para que ensinamos? Com que finalidade?), procedimentos (Como
ensinamos?) e resultados (O que temos conseguido?), de forma que todas as acdes
se orientem para um ponto comum e relevante: conseguir ampliar as competéncias
comunicativo-interacionais dos alunos. (ANTUNES, 2003, p. 34, grifo do autor)

Desta forma, o professor tem papel decisivo na promog¢ao de melhorias no ensino,
neste caso, concernente ao ensino de escrita, pois hd uma dependéncia ideoldgica por trés
desta modificacdo, uma vez que o professor é quem decidird os pressupostos tedrico-
metodologicos a serem implantados em sala de aula. “Por ser o professor quem atua
diretamente com os alunos, cabe a ele desempenhar seu papel de agente-educador
comprometido com a sua propria pratica.” (PASSARELLI, 2012, p. 71). No ambito do
ensino, as perspectivas ideoldgicas mapeardo as praticas em sala de aula por meio da
perspectiva de lingua subentendida na fala e nas acdes empreendidas pelo professor.

Ao tomar a lingua em uma perspectiva sociointeracionista, as acdes em sala de
aula se distanciam resolutamente de uma perspectiva metalinguistica, perceptivel pelo
gerenciamento das aulas, pelas escolhas de atividades, pelos papéis desempenhados em sala
pelo professor e pelo aluno.

A adocio desta perspectiva, portanto, poe em destaque a lingua como:

> A perspectiva sociointeracionista é tomada como uma maneira de promover um estudo global do texto, o que
significa preocupar-se com questdes linguisticas e extralinguisticas formadoras do todo constitutivo textual.
“Essa posicdo toma a lingua como uma atividade socio-histérica, uma atividade cognitiva e atividade
sociointerativa. Na realidade, contempla a lingua em seu aspecto sistemdtico, mas observa-a em seu
funcionamento social, histérico, predominando a ideia de que o sentido se produz situadamente e que a lingua é
um fendmeno encorpado e ndo abstrato e autonomo.” (MARCUSCHI, 2008, p. 60).
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Uma atividade interativa, social e mental que estrutura nosso conhecimento e
permite que nosso conhecimento seja estruturado. Enquanto fendmeno empirico, a
lingua ndo € um sistema abstrato e homogéneo, mas é: heterogénea, social, histérica,
cognitiva, indeterminada, varidvel, interativa e situada. (MARCUSCHI, 2008, p.
65).

Conceber a lingua por meio da ética do sociointeracionismo, por conseguinte,
desencadeia acdes no ensino da escrita que a revelem como parte de um evento comunicativo
situado, o que corrobora uma percep¢do de escrita contextualizada, em que se cogita, na
producdo textual, o outro social, o eu social, a situacdo de produgdo, a forma de interagir, as
intencdes por trds do discurso, etc., fatores indispensaveis em qualquer situagdo comunicativa,
ou seja, de grande relevancia também na producdo textual escrita.

E observivel a relacio imbricada entre os elementos extralinguisticos
constituintes da comunicagdo, pois todos se combinam por meio de uma caracteristica
intrinseca da linguagem: o dialogismo. O caréter dialdgico da linguagem se torna apreensivel
ao constatar que nenhum destes elementos se constitui separadamente; todos,
simultaneamente, em um didlogo eterno, surgem de uma necessidade comunicativa que, por si
sO, somente pode existir se houver um sujeito “eu” e um sujeito “outro”.

Este cardter dialogico deve ser observado no ensino da escrita e deve ser
perceptivel na escrita dos discentes, o que sé sera possivel com uma concep¢do de escrita

baseada na visdo sociointeracionista da lingua.

A consequéncia natural deste cardter dialégico da escrita para o seu ensino é que ndo
faz sentido praticar o ato de redigir para fins puramente escolares, sem propdsitos
comunicativos definidos e sem ter em mente uma audiéncia (destinatdrio, provavel
leitor do texto). (VIEIRA, 2005, p 81).

Cassany (1999) reforca a necessidade de se pensar os tracos fundamentais da
comunica¢do humana no ensino da escrita. Para este autor, € preciso esclarecer que a escrita
compartilha de tracos da comunicacdo verbal encontrados em outras atividades
comunicativas, como a conversagao, o mondlogo etc. Desta forma, é necessario esclarecer aos
estudantes fatores constituintes da comunicag¢do, como: as intencdes, a contextualizacdo, o
carater dinamico, a necessidade de organizacdo do discurso, a variagdo da linguagem, o
género e habilidades de composicao. Todos estes situados no universo da escrita.

Desta forma, € preciso que o estudante compreenda a necessidade de, como
escritor, ter intencdes que possam guiar a escrita de seu texto; de compreender que a
informagcdo ndo estd armazenada exclusivamente no texto, mas na relacdo entre oS
conhecimentos prévios e os signos escritos; compreender que € preciso organizar o discurso

de modo a tornar o texto escrito coerente € de acordo com as intengdes depositadas no texto;
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ser capaz de adequar a linguagem de acordo com a situacdo de produgdo; ser capaz de
produzir textos de acordo com o género, observando os discursos normalmente constituintes
destes padrdes comunicativos; e desenvolver habilidades de composi¢ao textual em que sejam
capazes de planejar seu texto e se tornarem criticos de sua prépria escrita.

Como aponta Geraldi (2004), o professor deve ser o transformador, portanto deve
inverter o processo de ensino em que o docente € apenas visto como um controlador de
aprendizagem e passar a ser um agente pesquisador e reflexivo. “Esta inversao vem sendo
indicada por no¢des como a de professor reflexivo, pelas nocdes de professor pesquisador,
pela defesa da pesquisa-acdo como forma de estar em sala de aula de todo o professor, pelas
parcerias construidas nas investigagdes participantes, etc.” (GERALDI, 2004, p. 14).

Ha, portanto, uma maior exigéncia do professor como também do aluno para um
maior aproveitamento pedagdgico, o que significa, em compensacdo, maior entendimento
social e interacional do texto pelos estudantes.

Cabe evidenciar a importancia da escrita em variadas situacdes comunicacionais e
fazer com que os discentes percebam a relevincia de dominar esta modalidade nas vivéncias
cotidianas, uma vez que determinados propdsitos comunicativos aliados a eventos sociais
exigem a utilizagdo da escrita como forma legitima de comunicagdo. Desta forma, hd de se
observar a necessidade de empreender aulas que estejam contextualizadas em situagcdes reais
e, portanto, que permitem impulsionar a escrita por meio de fatores que influenciem, de fato,
sua necessidade.

Bakhtin/Volochinov (2002), por meio de uma filosofia da linguagem vinculada a
questdes social, histdrica e ideoldgica, evidencia a necessidade de os aprendizes entrarem em
contato com a lingua imersa em um contexto, em situagdes concretas de comunica¢do, uma
vez que a lingua é determinada por fatores socio-historicos. Neste sentido, nada pode ser dito,

ou torna-se dificil dizer, se ndo estiver situado em um contexto maior.

O essencial desses métodos € familiarizar o aprendiz com cada forma da lingua
inserida num contexto e numa situacdo concretas. Assim uma palavra nova sé ¢é
introduzida mediante uma série de contextos em que ela figure. O que faz com que o
fator de reconhecimento da palavra normativa seja, logo de inicio, associado e
dialeticamente integrado aos fatores de mutabilidade contextual, de diferenca e de
novidade. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2002, p. 94).

Por este prisma, as aulas devem ser impulsionadas por acontecimentos reais, tese
defendida por Geraldi (2004) , que instiguem o envolvimento dos estudantes nas praticas
realizadas em sala de aula, pois construir as aulas por meio de acontecimentos € garantir papel

ativo dos estudantes e do professor.
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Isto significa novos papéis desempenhados por professor e por aluno. Em uma
perspectiva tradicional, o aluno ¢ visto como uma “tdbua rasa” que necessita do conhecimento
do professor para que possa adquirir conhecimento, ou seja, o professor € o detentor do
conhecimento. E importante ressaltar que, segundo Geraldi (2004), nio s6 o discente
desempenha papel diminuto em ambiente escolar, mas também o professor atualmente
desempenha o papel de apenas gerenciador do ensino, pois a pesquisa e as decisdes
metodoldgicas ja foram realizadas por meio do livro diddtico, ou seja, o professor apenas
coordena as tarefas que ja foram pré-estabelecidas e selecionadas. Neste sentido, basear as
aulas em acontecimentos € uma possibilidade de agir diferente em sala de aula, de buscar um
caminho distinto na tentativa de melhoria. Na perspectiva sociointeracionista, a constru¢ao do
conhecimento € possivel pela relacdo ativa, existente em sala de aula, entre professor e alunos.
Os dois apresentam conhecimentos prévios que se aliam em prol de uma compreensao maior
de determinado fendmeno ou acontecimento. Neste sentido, a sala de aula passa a ser um

espacgo de pesquisa e de construcao do conhecimento pelo aluno e pelo professor.

E aqui que a pesquisa comeca, é aqui que o caminho comega a ser construido e ele
somente passa a ter existéncia depois de percorrido, na narrativa que se escreve
deste processo de producdo. Enfim, trata-se de pensar o ensino ndao como
aprendizagem do conhecido, mas como produgdo de conhecimentos, que podem
resultar também de novas articulacdes entre conhecimentos disponiveis.
(GERALDI, 2004, p. 18)

O ensino da escrita, portanto, deve apoiar-se na perspectiva do acontecimento, em
que o estudante tenha condicdes de desempenhar o papel de escritor e isto se relaciona de
imediato com a perspectiva sociointeracional do ensino, de se pensar a escrita de maneira

interacional, dialégica, imersa em situagdes sociais.

Mas ha condi¢des para que a escrita se dé: um sujeito somente escreve quando tem o
que dizer, mas ndo basta ter o que dizer, ele precisa ter razdes para dizer o que tem
para dizer. Muitas vezes temos algo para dizer a alguém, mas temos razdes para nao
dizer. Mas ainda ndo basta eu ter o que dizer e ter razdes para dizer, eu preciso ter
claro para quem eu estou dizendo. Nos processos de producdo de texto, nas escolas,
o aluno ndo tem para quem dizer o que diz, ele escreve o texto ndo para um leitor,

mas para um professor para quem ele deve mostrar que sabe escrever. (GERALDI,
2004, p.18).

O ensino da escrita, desta forma, deve ancorar-se na perspectiva
sociointeracionista. Ao entender a importancia do ensino por este ponto de vista, é relevante
repensar o encaminhamento do ensino da escrita em sala de aula. A crenca de que a escrita é
uma habilidade de poucos individuos € reafirmada por uma nog¢ao vaga de como se processa a
escrita e isto ocorre pela persisténcia de aulas que pouco valorizam a avaliacdo e a retomada

do texto produzido pelos discentes. Os estudantes, portanto, passam a acreditar na faldcia de
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que a escrita € um dom. Em vista disto, faz-se necessdrio romper com este ponto vista, o que

somente € possivel por meio de uma redefini¢do de encaminhamentos no ensino da escrita.

2.2 Repensando a organizacao do ensino da escrita

Em sala de aula, o ensino da escrita € normalmente marcado por uma sequéncia de
acoes que inviabiliza um olhar critico do préprio estudante com relagdo ao seu texto.
Comumente, o professor entrega uma proposta para os estudantes e abre uma pequena
discussdo sobre o tema proposto. Neste momento, o professor aproveita para fazer
apontamentos sobre o tipo textual ou sobre o gé€nero solicitado. Os estudantes, por sua vez,
escrevem o texto com o objetivo somente de entregda-lo ao professor e obter nota. Por fim, o
professor recebe os textos dos estudantes, corrige e devolve aos alunos os textos. Diversos
motivos fazem desta sequéncia de acdes em sala de aula um processo de escrita insatisfatério.

Um motivo claramente observavel € a falta de empreendimento situacional para a
motivacao da escrita em sala de aula. Como j4 observado, promover uma escrita sem motivo
circunstancial para escrever distancia o discente do propdsito de escrita, portanto, torna-a
superficial e simulada, o que prejudica a producgdo textual.

Outro motivo perceptivel é que esta sequéncia de agdes inviabiliza resolver
problemas encontrados na construcdo textual do discente. Isso implica falta de solugdo de
problemas, o que perpassa todo o periodo escolar e compromete individual e socialmente o
sujeito. Assim, em vez de haver uma intervengdo direcionada para a solu¢do dos problemas
encontrados nas producdes textuais a fim de que haja melhorias, o que ocorre € a recorréncia
desses problemas durante o periodo escolar, pois ndo hd a retomada das dificuldades a fim de

serem discutidas e revistas nas producdes dos estudantes.

Restringindo-se as atividades de produgdo de textos, a avaliagdo atual das produgdes
dos alunos ndo tem se afastado muito das praticas tradicionais de destacar (quase
sempre em vermelho) os erros (que erros se destacam?) cometidos, com o acréscimo
da alternativa correta ao lado. O aluno, sem ser levado a pensar a inadequag@o de sua
escolha ou o porqué da substituicdo apontada, recebe passivamente esta interferéncia
do professor e parte para a proxima experiéncia, sem ter ampliado sua propria
capacidade de avaliar o que 1€, o que diz ou o que escreve. (ANTUNES, 2003, p.
158)

E evidente que a sequéncia descrita acima € inconclusa, pois a fase de avaliacao
da escrita do discente, que deveria ser prioritdria no ensino, a fim de garantir melhorias

perceptiveis na escrita, € feita apenas para destacar as inadequacdes cometidas, desprezando
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possiveis agdes diddticas para o aprimoramento da escrita. Somente uma parte do processo é
realizada, enquanto a parte de retomada ao texto em busca de aprimoramento € negligenciada.

Segundo Serafini (1994), a correc;ﬁo6 ¢ parte constituinte do processo da escrita
realizado pelo professor. Esta etapa € caracterizada por intervencdes, marcadas no texto do
estudante, as quais apontam eventuais problemas presentes no corpo textual.

A correcdo € uma parte do processo normalmente aplicada pelo professor nas
aulas de producgdo textual e que se faz importante no processo de melhoria da escrita. No
entanto, sem ocorrer as devidas intervencdes na escrita dos estudantes a partir dos problemas
encontrados, a correcao perde sua utilidade.

Esta forma de encaminhar o processo da escrita em sala alimenta a crenga entre os
estudantes de que ndo hd maneira possivel de escrever melhor, observadas em discursos
normalmente expressos pelos alunos, como “Eu nao sei escrever” ou “Eu nao gosto de
escrever porque ¢ muito dificil”.

Apesar de, pelos discursos, os estudantes terem consciéncia de que sua escrita
necessita de melhorias, tal crenca € tomada como normal pelos discentes, que se habituaram a
ser passivos no processo de aprendizagem sobre sua propria escrita, 0 que compromete a
habilidade em gerencid-la, ou seja, a escrita do discente ¢ marcadamente imediatista,
espontanea e instintiva. “El subproceso de revisdo estd relacionado con unos determinados
valores y hébitos de escritura (quien se represente la composicion como una actividad
espontanea e inmediata, parecida al didlogo oral, raramente producird borradores de su escrito
0 10s revisara.”’ (CASSANY, 1999, p. 24).

Falta-lhes, portanto, destreza com a escrita, falta-lhes habilidades que possam
auxiliar na transposi¢do daquilo que se pretende dizer ao que, de fato, estd no papel. Nao ha
uma preocupacgdo por parte do estudante em analisar a propria escrita a fim de encontrar
inadequacdes que possam ser retiradas de seus textos. Esta realidade € resultado da pouca
vivéncia de escrita, de leitura e da falta de auxilio gerencial da escrita no processo de ensino.

A adocdo da perspectiva de ensino como produto promove latentemente uma
nog¢do de que a escrita € uma modalidade que poucos podem dominar, pois produz, mesmo

que subentendida, a ideia de incapacidade, por parte do escritor, de produzir um bom texto,

® Segundo Serafini (1994), a correcdo é apenas uma das partes por meio da qual o professor interfere na escrita
do aluno, sendo esta de natureza diagndstica. A segunda parte consiste na avaliacdo do texto do aluno por meio
da correcdo realizada. A correcdo, desta forma, pode ser vista como uma coleta de dados.

7 O subprocesso de revisdo estd relacionado com determinados valores e habitos de escrita (aquele que
representa a composi¢do escrita como uma atividade espontanea e imediata, similar ao didlogo oral, raramente
produzira rascunhos de sua escrita ou ird fazer revisodes.) (traducdo prépria)
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como se a escrita fosse uma questdo divina: ou o sujeito nasce ou ndo nasce com o “dom” da
escrita.

O caréter de produgdo imediata transposta para a sala de aula, em que o estudante
produz o texto escrito de forma espontinea, sem se preocupar com a composicao do texto,
reforca a nocdo de que o ato da escrita ndo exige esfor¢o, organizacdo, selecdo de
informacdes, etc., logo, escrever € fator instintivo de poucos individuos, um “dom” com o
qual poucos sao agraciados.

Em vista disto, é necessdrio compreender o processo de escrita a fim de auxiliar
os discentes. Se nao hd conhecimento sobre o processo, muito pouco serd realizado em prol de
um ensino de escrita notadamente construido para aprimoramento dos estudantes nesta

modalidade. Como salienta Vieira (2005, p. 79-80),

E o conhecimento do processo de redigir que vai nos dar subsidio para fundamentar
a didética da escrita, orientando nossas escolhas metodolégicas. De nada adianta
seguirmos os ultimos modismos diddticos na drea, se desconhecermos o que um
redator faz exatamente ao escrever um texto.

Vieira (2005) ainda aponta para a importancia de se conhecer as dificuldades
enfrentadas pelos discentes referentes 2 escrita. E o saber sobre as dificuldades que permite,
de fato, intervir e, possivelmente, solucionar os problemas vivenciados pelos estudantes ao
compor sua escrita.

No ambito da Psicologia Cognitiva, muito se pode encontrar de pesquisa referente
aos processos cognitivos realizados por escritores habilidosos. Um dos trabalhos
desenvolvidos nesta perspectiva e que se destacou neste campo foi o realizado por Flower e
Hayes (1980). Estes autores, ao analisar o processo de composi¢ao escrita, identificaram trés
processos bdsicos: a planificacdo, a traduc@o e a revisdo, 0s quais s30 compostos por outros
subprocessos, visivelmente interligados a processos cognitivos, como geracdo de ideias,
formulacdo de objetivos, constru¢do de producdes intermedidrias, entre outros.

Vieira (2005) e Passarelli (2012), baseando-se nesta perspectiva, propdem como
um ensino diferenciado da escrita a utilizacdo de tarefas em etapas, ou seja, de modo
processual. Nesta perspectiva, é necessario promover um ensino de escrita em que seja
possivel discernir quatro etapas: planejamento; traducdo de ideias; revisdo e reescrita; e
editoracdo. Além destas etapas, Passarelli (2012) preocupa-se também com o processo
avaliativo, a fim de possibilitar um olhar mais cuidadoso com relacdo a produgdo do aluno.

E observivel que as trés etapas bdsicas de Flower e Hayes, como afirma Cassany
(1999), adaptada por Passarelli, relacionam-se a sequéncia de pré-escrita, escrita e reescrita e

mostram o processo para a producdo textual. Em outras palavras, é necessdria a construcao de
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um plano, em que se possa observar a geracdo, a selecdo e organizacdo de ideias, apds este
momento, organizar o texto a fim de se obter uma escrita propriamente dita e, por ultimo,
revisar sua propria escritura. (SERAFINI, 1994, p. 17-18).

E necessdrio destacar que, na perspectiva cognitiva, os processos envolvidos na
construcdo do texto ndo t€m cardter linear, podendo, portanto, ocorrer recursividade durante a

producao.

O modelo de redacdo em trés estdgios lineares e subsequentes — pré-escrita
(planejamento), escrita e reescrita —, até entdo aceito incondicionalmente, passou a
ser colocado em duivida pelo cognitivistas, pois compreendeu-se que as atividades de
producao t€m cardter recursivo e incluem fatores como contexto da escrita, estimulo,
pré-escrita, comeco, elaboracdo textual, reformulacdo e edigdo. (GARCEZ, 1998, p.
26).

Estas etapas, € importante frisar, sdo vivenciadas pelo escritor experiente, pode
haver algumas adaptacdes de um escritor para outro, porém, se fazem presentes no processo
de escrita. O escritor inexperiente, por sua vez, ndo percorre com desenvoltura tais etapas ou
simplesmente nio as realiza. As transposi¢des cognitivas ndo sdo feitas para a escrita, o que a

torna imbricada, dificil de ser compreendida.

Figura 1: Modelo cognitivo da composi¢ao escrita (Hayes, 1996)
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Fonte: Cassany (1999, p. 59)

Neste modelo construido por Hayes (1996), observa-se que compreender o
processo de escrita necessita compreender 0s mecanismos cognitivos e ter conhecimento do

cardter social e interacional da linguagem. Isto significa que hd no ambito cognitivo um
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reconhecimento de fatores sociointeracionais, contudo, o foco de estudo € sobre os processos
mentais envolvidos na elaboragdo de texto.

Em outras palavras, as pesquisas desenvolvidas pela drea da Psicologia Cognitiva
tém auxiliado a compreender as nuances envolvidas no processo de escrita realizado pelo
individuo. Mesmo com a existéncia do modelo que cita aspectos interacionais na constru¢ao

textual, € perceptivel que o viés central esta no individuo.

Todas essas tentativas de procurar varidveis concretas e observaveis contribuem para
a compreensio do fendmeno do planejamento, mas nio sdo suficientes para alcancar
a sua totalidade, pois veem o processo da escrita de forma limitada e parcial. Estdo
centradas no sujeito cognitivo, no seu processo individual de resolug@o de problemas
e ndo levam em considerag@o o carater interativo e dialdgico da construgio do texto.
(GARCEZ, 1998, p.28).

Os trabalhos referentes a cogni¢do explicam como se processa a tarefa da escrita,
detalhando quais rotas sdo tomadas pelo sujeito para construir um texto. Nesta perspectiva,
apenas se consegue mapear o que o sujeito realiza cognitivamente, sem manter relacdo
constituinte com o aspecto interacional. Garcez (1998, p. 29), em vista desta questdo, aponta
para a falta de perspectiva sociointeracional como fator “constitutivo fundamental” na
construgdo processual do texto, implementada pelo viés da Psicologia Cognitiva ao se pensar
na producdo textual escrita.

Em vista disto, faz-se necessdrio, no ensino da escrita, valorizar aspectos
linguisticos, extralinguisticos e cognitivos de modo a articuld-los em prol de uma construgao
textual mais eficiente. E preciso, portanto, um ensino em que se possa reconhecer e aplicar
fatores linguisticos, sociais, interacionais e cognitivos a fim de promover um olhar critico
pelos estudantes ao desenvolver o préprio texto.

E preciso também reconhecer que os pressupostos teGricos cognitivos possibilitam
concretizar as praticas de ensino da escrita em sala de aula, pois, a partir dos estudos
processuais envolvidos na producdo escrita, se consegue transpor formas cabiveis para o
desenvolvimento da escrita pelo estudante.

Ao se basear nas etapas envolvidas no processamento da escrita (planificacdo, a
traducdo e a revisdo) e na relevincia constitutiva de aspectos sociointeracionais, percebe-se
que cabe ao professor avaliar o texto do aluno e, a partir disto, promover um retorno ao texto,

ensinando-o a revisar a sua escrita — lancar um novo olhar, novos planejamentos, e
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reformulacdo —, e reescrevé-la a fim de superar problemas. Desta forma, é por meio da
avaliacdo formativa® que o estudante se tornard habilidoso em gerenciar sua propria escrita.

O ensino da escrita, portanto, nao deve ser realizado sem haver retorno a escrita
empreendida pelo estudante. Por este motivo, a necessidade de construir uma avaliagdo
formativa, desenvolvida de modo processual, da escrita em sala de aula se faz imprescindivel,
pois € por meio da avaliacio que o docente poderd auxiliar o estudante a desenvolver
habilidades suficientes para transpor seus conhecimentos de forma organizada ao papel ou a
qualquer outro suporte textual.

Com este intuito, € necessario tracar principios norteadores para a avaliacdo da

escrita. Serafini (1994) ressalta quatro principios gerais para a avaliagdo, sdo eles:

I. A avaliac¢do deve levar em conta as diversas fases do desenvolvimento das capacidades.
II. A avaliagdo deve levar em conta o objetivo do texto.
III. A avaliag@o deve levar em conta o género textual usado.

IV. A avaliacao deve estar relacionada com o tipo de estimulo dado a escrita.

No primeiro principio, a autora esclarece que € necessario conhecer em qual fase
do desenvolvimento cognitivo estdo os estudantes em questdo, a fim de ndo cometer
disparidade avaliativa. No segundo principio, a autora explica a importancia de avaliar o texto
por meio da funcionalidade textual, analisando se foi ou ndo alcangado o objetivo textual. No
terceiro, € levantada a necessidade de avaliar o texto pelo padrdo textual solicitado,
observando se a organizacao textual e o conteido correspondem ao género em questdo. No
quarto, a autora esclarece a importancia de se construir uma avaliagdo considerando os
estimulos dados para se produzir o texto. Ela se limita a dois estimulos de tipo verbal: “os
titulos-roteiro, que propdem instrugdes articuladas e os titulos-estimulo-aberto, que
apresentam o assunto de modo genérico.” (1994, p. 132). Dependo do estimulo, pode requerer
do aluno um maior trabalho para identificar os problemas que devem ser tratados no texto e

isso deve ser considerado na avaliacdo.

8 Expressdao formulada por Allal, Cardinet e Perrenoud (1986) e utilizada por Passarelli (2012). Consiste em
“subsidiar o professor a conhecer mais sobre o processo de aprendizagem do aluno, bem como suas estruturas de
pensamento, a ponto de entender porque ele estd (ou ndo) aprendendo. Ao possibilitar a detec¢@o de dificuldades,
do tipo de erro que o aluno comete e o raciocinio empregado para resolver a questdo, e ndo apenas o resultado,
busca ajuda-lo a descobrir os processos que permitirdo seu progresso no processo de apreensdo dos
conhecimentos, desenvolvimento ¢ aprimoramento de competéncias.” (PASSARELLI, 2012, p. 172).
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O relevante, portanto, é que haja consondncia entre o que € solicitado, como €
solicitado e o texto propriamente dito. E necessdrio que, ao fim do processo avaliativo, o
estudante consiga aprimorar sua escrita por meio de um processo analitico no qual possa

observar a complexidade da escrita de modo organizado e possivel de reformulacio.

2.3 A escrita argumentativa

Por meio de diversas areas, € possivel dimensionar a complexidade envolvida na
constru¢do de um texto escrito, pois sua composi¢do se avulta aspectos linguisticos,
cognitivos e extralinguisticos. Dada complexidade permite buscar em variadas d&reas
fundamentos que possam explicar o funcionamento da escrita. Observa-se, portanto, o cariter
amplo de exploracio desta modalidade.

Embora o conhecimento do funcionamento da modalidade escrita torne possivel
modificar o ensino da escrita, € necessario conhecer também o funcionamento da escrita
argumentativa, uma vez que o principal objeto de estudo neste trabalho estd circunscrito ao
ambito da argumentagdo.

Por este viés, € fundamental compreender a complexidade envolvida no ensino da
escrita argumentativa em sala de aula, o que somente se torna possivel por meio de anélise
sobre o ensino dedicado a habilitar o estudante a constru¢do de um texto argumentativo.
Imersos nesta analise, problemas evidenciados na construcdo textual argumentativa tornam-se
relevantes para compor uma imagem das dificuldades enfrentadas pelos estudantes, as quais
0s perseguem nos anos escolares seguintes.

“Se o uso da linguagem se da na forma de textos e se os textos sdo construidos por
sujeitos, seus quereres e saberes, entdo, argumentar é humano.” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 23
grifo das autoras). Este fragmento pressupde que o ato de argumentar € inerente ao ser
humano, uma vez que, no jogo interacional, as conviccoes, as ideologias e as inten¢des do
sujeito permitem formar discursos de teor argumentativo. Apesar de suplantar, nesta
afirmacdo, as demais inteng¢des discursivas, como informar um fato, relacionar ideias, entre
outros, torna-se evidente que argumentar € parte substancial nas interacdes humanas, uma vez
que a inten¢do argumentativa, latente ou declarada, pressupde fazer o outro aderir a seu ponto
de vista.

Nesta perspectiva, é por meio da interacdo que os sujeitos constroem discursos de
teor argumentativo. Subentende-se, portanto, que o sujeito, por natureza, sabe argumentar,

domina naturalmente a argumentagdo. No entanto, argumentar exige uma construcdo textual
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especifica, que, obviamente, se alia a um contexto que extrapola os limites linguisticos. Na
interacdo face a face, em contextos reais de interagdo, € possivel dizer que a desenvoltura em
construir textos argumentativos seja maior para qualquer sujeito. No ambito da escrita, em
contrapartida, construir um texto argumentativo exige determinadas habilidades escritas que,
muitas vezes, os estudantes ndo dominam.

A escrita € uma modalidade criada pelo homem como forma de prolongar atos
sociais em sociedade, portanto, € algo que deve ser aprendido e exercitado. Desta forma, nao é
algo inerente ao homem, o que significa arduo exercicio cognitivo e dinamico. Nesse sentido,

Cassany (1999, p. 32) pontua:

Como sabemos, 16s textos son sistemas complejos de unidades lingiiisticas de
diferentes niveles (parrafos, oraciones, sintagmas, palavras) y de reglas o critérios de
organizacién de las mismas (introduccién-desarrollo-conclusion, tesis-argumento,
causa-consecuencia, coordinacién sujeto-verbo)... Para analizar y clasificar esta
intrincada organizacién interna, utilizamos las conocidas denominaciones de
coherencia, cohesion, corréccion y adecuaciéon. Cabe destacar que la escritura
uitiliza dichas unidades y reglas com cierta especificdad respecto a la oralidad,
debido em parte las caracteristicas pragmaticas del canal escrito.’

O estudante, portanto, necessita conhecer as especificidades da escrita
argumentativa em prol de maior desenvoltura em transpor o ponto de vista defendido por ele
no texto, o que possibilitaria, desta forma, modificar a visao do leitor.

E importante relembrar que o ensino da escrita precisa estar fundamentado em
uma perspectiva sociointeracional, pois, caso contrario, a producdo textual perde significado e
torna-se abstrata, de dificil composicdo, ja que se distancia de situacdes reais.

A falta de posicionamento de ensino integrado a aspectos sociointeracionais
promove, frequentemente problemas na producdo escrita, no caso da escrita argumentativa,
quando ndo hé propdsito nem uma situagdo de producdo em que seja necessario argumentar, o
estudante pode construir um texto com diferentes desvios, como por exemplo, uma sequéncia
explicativa ou mesmo narrativa no lugar da argumentativa.

No entanto, na realidade de sala de aula, € preciso afirmar que o fato de somente
construir um processo de escrita baseado em um evento deflagrador, em propdsitos
comunicativos, € em um leitor social a quem ird se dirigir etc. ndo garante uma habilidade

gerencial de escrita argumentativa pelos estudantes, apesar de a composicao textual ja

? Como sabemos, os textos [escritos] sdo sistemas complexos de unidades linguisticas de diferentes niveis
(paragrafos, oragdes, sintagmas, palavras) e de regras ou critérios de organizagdo (introdugdo-desenvolvimento-
conclusdo, tese-argumento, causa-consequéncia, coordenacao sujeito-verbo)... Para analisar e classificar esta
intricada organizagdo interna, utilizamos as conhecidas denominacdes de coeréncia, coesdo, correcdo e
adequacgdo. Cabe destacar que a escrita utiliza dessas unidades e regras com certa especificidade com relagdo a
oralidade, devido em parte as caracteristicas pragmaticas do canal escrito. (traducdo prépria).
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apresentar caracteristicas argumentativas. Faz-se, portanto, necessério auxiliar na composicao
textual dos discentes.

Em vista de tais problemas, faz-se necessario melhor direcionamento no ensino da
escrita argumentativa, na qual se possam empreender melhorias significativas na constru¢ao
do texto. Devido a relevancia desta temédtica em ambito social, faz-se fulcral compreender o
universo da argumentagdo em prol de melhores resultados na construg¢do de um texto
marcadamente argumentativo.

Este capitulo foi construido com o propdsito de expor concepgdes de ensino da
escrita que podem ser adotadas neste trabalho a partir das necessidades que possam surgir
durante a aplicacdo das acOes em sala de aula. Além da discussdo sobre o ensino da escrita, é
preciso imergir no universo dos estudos empreendidos sobre argumentagdo, uma vez que este
trabalho € fundamentado em uma busca do aprimoramento argumentativo, portanto, a
necessidade de aprofundamento nos diversos campos que abordam e explicam o seu
funcionamento. Neste sentido, o préximo capitulo volta-se integralmente para as teorias sobre

argumentacao.
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3 CONSTITUINTE TEORICO II: APANHADOS TEORICOS SOBRE
ARGUMENTACAO

Dando seguimento ao percurso tedrico, neste capitulo, a argumentacdo serd o
ponto principal de estudo. Serd discutida a argumentacdo por meio de algumas perspectivas
tedricas que se entrecruzam, em determinados pontos, e se distinguem em outros, €
contribuem para o entendimento do seu funcionamento. Desta forma, serd feito um apanhado

das teorias principais acerca da argumentacdo, que constitui este trabalho.

3.1 Palavras iniciais

A argumentacdo, por ser normalmente caracterizada como uma tentativa de fazer
com que o outro, interlocutor do discurso, compartilhe dos ideais projetados pelo locutor,
permite, em um primeiro momento, projeti-la como parte fundamental da constru¢do dos
mais diversos discursos.

Neste sentido, a perspectiva tomada sobre o ato de argumentar, como ji esbogada
no capitulo anterior, toma uma propor¢do que repercute de forma transversal em todos os
enunciados produzidos. A argumentacdo, portanto, encontra-se no ambito das intencdes
humanas, da persuasdo humana ao constituir seu discurso. (Charaudeau; Maingueneau, 2018,
p. 52).

Esta concepcdo, de teor pragmdtico e, até mesmo, discursivo, implica acdes
tomadas pelo outro por meio dos atos de fala do locutor, o que encaminha para o cariter
intencional e persuasivo existente nos discursos. Isto significa que o locutor, ao falar, ndo
pretende apenas comunicar algo, mas fazer com que o outro aja, direcionado por sua fala. Em
meio a este jogo, intrinsecamente, a inten¢ao do locutor € a de que o interlocutor compartilhe
de seus propdsitos. As intencdes, que motivam a interacdo, podem ser consideradas, portanto,
de cardter argumentativo, a partir da nocdo de que fez o outro aderir a seus propdsitos.

Nas palavras de Amossy (2018, p. 43), “¢ a utilizacdo da linguagem em seu
contexto dialdgico obrigatério que acarreta necessariamente uma dimensdo argumentativa,
mesmo quando ndo hd uma programacdo declarada nem estratégias imediatamente
perceptiveis.” A projecdo dada a argumentacido nos moldes acima salientados ndo conduz a
um estudo especifico da argumentacido de forma a compreender o seu funcionamento. Além

disto, hd, neste viés, uma supressdo de vdrias intengdes, digamos, de primeira ordem, quais
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sejam, relatar, comparar, comunicar, etc., que se apagam por colocd-las em um mesmo
parametro de intencdo argumentativa, apesar de ser inegdvel o teor argumentativo presente
latentemente nos enunciados.

Embora seja uma Otica interessante ao estudo da argumentagdo, a pretensdao
depositada neste trabalho € a de compreender o funcionamento da argumentacdo com vistas a
delinear caracteristicas que possam transparecer “a argumenta¢do como modo especifico de
encadeamento de enunciados” (PLANTIN, 2008, p. 24), o que possibilitaria reconhecer textos
marcadamente argumentativos. Ou seja, ndo cabe neste trabalho comprovar marcas
argumentativas nos mais variados textos, somente naqueles considerados prioritariamente
argumentativos.

Portanto, a perspectiva tomada como ponto fundamental do estudo da
argumentacdo é a observada e analisada de modo intradiscursivo'’, como parte estrutural do
discurso. Nesta perspectiva, observa-se que nem todos os discursos apresentam elementos que
os tornam argumentativos, isto porque as estruturas argumentativas t€ém cardter préprio,
organizando-se e estruturando-se de forma a concretizar a natureza argumentativa do
enunciado.

No entanto, para se compreender o funcionamento da argumentacao,
inevitavelmente, é necessario recorrer a questdes discursivas. Durante o percurso tomado aqui
para compreender como a argumentagdo € desenvolvida em diversas vias tedricas, serd
perceptivel a importancia do discurso como parte constituinte e contribuinte para a
composi¢ao da argumentacao.

Desta forma, mesmo que se apresentem as diferentes Oticas direcionadas a
argumentacdo por diversos autores € que sejam claramente observdveis os diferentes
percursos tomados por esses autores para explicd-la de modo estrutural, o discurso terd uma
importancia funcional para a compreensao do ato de argumentar. “Mais precisamente, a
andlise argumentativa apresenta-se como um ramo da Anélise do Discurso (AD) na medida
em que deseja esclarecer os funcionamentos discursivos, explorando uma fala situada e, pelo
menos, parcialmente sujeita a coer¢des.” (AMOSSY, 2018, p. 10).

O estudo da argumentacdo se circunscreve, em boa parte das teorias
desenvolvidas, ao discurso. O discurso € parte essencial para a compreensdo da linguagem e

das relacdes possibilitadas por ela. Nao hi como ndo retomar o cardter dialdégico da

' Segundo Charaudeau (2018), o termo intradiscurso, projetado no campo de estudo argumentativo, refere-se as
variadas formas estruturais que caracterizam o discurso argumentativo.
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linguagem, uma vez que o que € enunciado por um sujeito sempre € uma reacao ao enunciado

de um outro.

Este é um caso tipico e importante: com muita frequéncia, a expressividade do nosso
enunciado é determinada — as vezes nem tanto — ndo sé pelo teor do objeto do
nosso enunciado, mas também pelos enunciados do outro sobre o mesmo tema aos
quais respondemos, com os quais polemizamos; sdo estes ultimos que determinam
igualmente a insisténcia sobre certos pontos, a reiteracdo, a escolha de expressdes
mais contundentes (ou, pelo contrdrio, menos contundentes), o tom provocante (ou,
pelo contrério, conciliatério), etc. A expressividade de um enunciado nunca pode ser
compreendida e explicada até o fim se se levar em conta somente o teor do objeto do
sentido. A expressividade de um enunciado € sempre, em menor ou maior grau, uma
resposta, em outras palavras: manifesta ndo sé sua propria relacio com o objeto do
enunciado, mas também a relacio do locutor com os enunciados do outro.
(BAKHTIN, 1997, p. 317)

Desta forma, o percurso do estudo da argumentacdo que serd apresentado a seguir,
apesar de remeter, muitas vezes, a um viés estrutural, deve ser analisado em textos correntes
na sociedade como parte do processo analitico associado a questoes discursivas. A seguir, serd

apresentado o estudo desenvolvido por Toulmin sobre argumentacio.

3.2 O modelo de Toulmin e a sequéncia textual argumentativa

Toulmin (2006), segundo Plantin (2008), é um dos tedricos da argumentagdo que
procede, como base de sua pesquisa, analisando o modo de constru¢do do discurso
argumentativo e dando um cardter de racionalidade a argumentacao.

Toulmin (2006) faz um apanhado dos estudos desenvolvidos pela 16gica referente
a argumentacao a fim de chegar a uma vertente capaz de compreender o funcionamento do
argumento. Para chegar a vertente defendida, o autor traca as vérias linhas relacionadas a
légica empreendida para explicar a argumentacdo. As linhas destacadas por ele sdo a
psicolégica, que concebe a ldgica como procedimentos cognitivos de construcao
argumentativa, portanto, especificamente individual; e a socioldgica, que preconiza o estudo
do argumento a partir dos habitos argumentativos utilizados em cada grupo social. Nenhuma
destas linhas, para o autor, d4 conta da constru¢do do argumento, embora as duas tenham
trazido conhecimentos importantes no que tange ao estudo da argumentacao.

Para esse autor, o estudo da argumentacdo deve estar envolvido com avaliagdo
prética de argumentos; em outras palavras, Toulmin busca analisar o argumento construido de
forma a compreender como um argumento encaminha a determinada conclusio e permite ao

enunciatdrio chegar a mesma conclusao do enunciador.

A légica se ocupa da solidez das alegacdes que fazemos — da solidez dos
fundamentos que produzimos para apoiar nossas alegacdes, da firmeza do suporte
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que lhe damos — ou, para trocar de metdfora, com o tipo de precedente (no sentido
em que os advogados usam este termo) que apresentamos em defesa de nossas
alegacdes. (TOULMIN, 2006, p. 8, grifo do autor)

Para tornar clara a vertente escolhida por Toulmin para estudar a argumentacao, é
necessario compreender a sua concep¢ao por meio de uma analogia, feita pelo préprio autor,

entre a pratica argumentativa e o funcionamento do discurso judicial:

A légica (pode-se dizer) € jurisprudéncia generalizada. Os argumentos podem ser
comparados a processos judiciais; e as alegacdes que fazemos e os argumentos que
usamos para “defendé-las”, em contextos extra-legais, sdo como as alegacdes que as
partes apresentam nos tribunais, e os casos que oferecemos para provar cada uma de
nossas alegacdes sdo jurisprudéncia consagrada — para a légica, num caso, e para o
Direito, no outro. Uma das principais func¢des da jurisprudéncia é garantir que se
conserve o que € essencial no processo legal: os procedimentos pelos quais as
alegacdes devem ser apresentadas em juizo, discutidas e estabelecidas, e as
categorias segundo as quais se devem apresentar, discutir e estabelecer as alegagdes.
Nossa investigacdo visa a um objetivo semelhante: temos de caracterizar o que se
pode chamar de “o processo racional” — os procedimentos e as categorias mediante
os quais se podem discutir e decidir todas as “causas”. (TOULMIN, 2006, p. 10,
grifos do autor)

Pelas palavras do proprio autor, torna-se evidente que sua expectativa € tracar
caracteristicas do processo racional envolvido na construcdo da argumentacdo de modo a
observar os principios e as normas capazes de relacionar o argumento a conclusdo. Esta
perspectiva, portanto, permite compreender o processo argumentativo, parte tedrica
importante para o estudo da argumentacao.

Toulmin (2006) aponta para duas dimensdes de estudo do argumento: a
anatOmica, que apresenta uma estrutura bruta, e a fisioldgica. A estrutura bruta volta-se para o
estudo da estruturacdo argumentativa em um texto, seja escrito, seja oral, abrangendo, desta
forma, uma postura analitica em formato macroscopico. Isto significa analisar a argumentacdo
por etapas que constituem um texto, analisando pardgrafo por pardgrafo (na escrita), fase por
fase. Ja a estrutura fisiolégica, considerada por ele como uma estrutura mais fina, volta-se
para andlise de sentencas individuais que fazem parte do todo macroscépico da argumentacao,
sendo, portanto, uma estrutura microscopica que influencia definitivamente o
macroargumento desenvolvido no texto. O autor evidencia que, entre estas duas dimensoes,

preocupar-se-a com a estrutura fisiolégica do argumento, pois

Os processos fisiologicos sdo interessantes ndo apenas pelo que desempenham na
manutencdo das fungdes dos principais Orgdos em que ocorrem; € O0S
microargumentos (como podemos batizd-los) devem ser vistos, de tempos em
tempos, com um olho nos macroargumentos em que aparecem; Visto que o modo
preciso como 0s expressamos e expomos, para sé falar do que é menos importante,
pode ser afetado pelo papel que os microargumentos tém a desempenhar no contexto
maior. (TOULMIN, 2006, p. 136)
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A escolha pelo processo fisioldgico do argumento permite compreender as
operacOes explicitas e implicitas envolvidas na constru¢do da argumentagdo. Segundo
Toulmin (2006), o estudo empreendido por Aristételes ao microargumento, ou seja, ao
processo fisiolégico do argumento, € sucinto (premissa menor, premissa maior, conclusao), o
que, segundo o autor, simplifica demasiadamente o entendimento da prética argumentativa.

Segundo Plantin (2008, p. 11-12), este arquétipo (premissa menor, premissa
maior, conclusao) € parte definidora da argumentacao légica cldssica que envolve:

I. apreensdo: apreende-se um conceito, depois se o delimita. (homem)

IL. juizo: afirma-se ou nega-se algo desse conceito para chegar a uma proposi¢do. (o homem é
mortal).

III. raciocinio: encadeia-se essas proposicdoes, de modo a avancar do conhecido para o
desconhecido).

Para Toulmin (2006), este modelo 16gico sobre argumentacdo é compreensivel e
classificatoriamente simples, mas, apesar de o autor achar que é um mérito a simplicidade, ele
acredita que este esquema nao consegue classificar todos os elementos pertencentes ao ato de
argumentar.

E necessdrio, desta forma, lancar um esquema — apoiando-se em elementos fixos,
proprio do Ambito da matematica — que possa garantir a validade dos diversos procedimentos
argumentativos realizados na pratica; portanto, € necessario expandir um modelo que encaixe,
de forma vdlida, os variados argumentos produzidos.

A base que fundamenta a argumentagdo é a relacdo estabelecida entre uma
assercio/alegacdo de cariter conclusivo e um dado factual que comprove a legitimidade da
assercdo. Toulmin (2006) chamard a asser¢do de Conclusdo (C) e o dado factual, ou o

argumento propriamente dito, de Dado (D).

Dado —— Conclusao

Contudo, este esquema nao especifica todas as possiveis etapas presentes, latente
ou declaradamente, na constru¢do do discurso argumentativo, uma vez que nao ¢
esquematizado o processo que encaminha determinados dados a determinadas conclusdes.

Segundo o autor, o enunciador, ao basear-se em determinados dados que, para ele,

legitimam a conclusdo, pode nao deixar evidenciada esta relagdo para o enunciatdrio. Isto
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comprova que basear o estudo do argumento em apenas ‘“dados, portanto, conclusdao” ¢é
estudar a argumentacdo de forma simplificada.

Pode haver dividas quanto a legitimidade dos dados filiados a determinada
conclusdo. Tal duvida permitiria que fosse produzida a seguinte pergunta: “Como vocé
chegou até ai?”. Esta pergunta promoveria a necessidade de garantias (W), ou seja, regras,
principios, inferéncias que expliquem como determinados dados legitimam a conclusdo. O
esquema, portanto, receberia mais uma ramificac@o, ou seja, a garantia (W), mesmo que esta,

muitas vezes, esteja implicita na relacdo entre dados e conclusio.

Figura 2: Esquema argumentativo

D —’—r C
Ja que
w

Fonte: Toulmin (2006, p. 143)

Ao chegar neste esquema, Toulmin (2006) aponta uma ressalva: ha vérios tipos de
garantias, sendo algumas que autorizam decisivamente a conclusdo (necessariamente) e outras
que garantem provisoriamente a conclusio (presumivelmente). Isto pode propiciar a
necessidade de inserir em algumas situagdes um qualificador que permita serem feitas
algumas ressalvas entre o dado e a conclusdo. O qualificador pode ser qgualificadores modais
(Q) e condicoes de excecdo e refutacdo (R). Para compreender o modelo produzido por

Toulmin (2006), € preciso recorrer ao esquema e ao exemplo elucidado pelo préprio autor:

Figura 3: Modelo e exemplificacdo de Toulmin

D assim, Q. C
jd que a m!anos que
W R
Isto é:
Harry nasceu » Assim, presumivelmente, - Harry nas Bermudas
nas Bermudas | | { ¢ um sudito britnico
jaque A menos que
| |
Um homem que Seu pai e sua mie sejam estrangeiros/
nasceu nas Bermudas ele tenha adotado a cidadania americana
serd, em geral, sudito britdnico




40

Fonte: Toulmin, 2006, p. 146

Toulmin (2006), portanto, alcanga um esquema argumentativo que aborda nao sé
elementos explicitos envolvidos na argumenta¢do, mas também elementos implicitos que
colaboram com a sustentabilidade, ou melhor, nas palavras do préprio autor, com a
legitimidade da relacdo entre dado e conclusdo. Esta formulagcdo torna-se base para a
compreensdo do funcionamento, de modo légico, do argumento.

O estudo de Toulmin sobre o funcionamento da argumentacdo tornar-se-a base
para novas investigacoes e perspectivas voltadas ao estudo do argumento. Adam (2011), por
exemplo, € um dos tedricos que se fundamentara no estudo deste autor.

Antes de nos aprofundarmos no estudo da argumentagdo realizado por Adam
(2011), € preciso situar sua pesquisa no campo da Linguistica Textual. Este autor, ao analisar
a constituicdo do texto, aponta para diversas segmentacdes constituintes do todo textual. A
andlise empreendida pelo autor busca promover uma constru¢do que relacione, no processo de
producdo textual, aspectos discursivos e textuais.

Ao voltar-se propriamente para o ambito textual, o autor busca empreender um
estudo organizacional das proposi¢des-enunciados''. Apesar de empreender uma andlise
complexa da organizacao textual, o que o faz buscar vdrias vertentes linguisticas para explica-
la, Adam destaca-se por investigar as sequéncias textuais, parte pertencente ao estudo
organizacional do texto.

As sequéncias, portanto, sdo parte estrutural do texto que compdem a significacdo
geral textual e apresentam uma composi¢do interna (relativamente autdonoma) passivel de ser
analisada e projetada nos mais variados textos. Esta composi¢do, pode-se dizer, esquematiza o
funcionamento das sequéncias.

As sequéncias analisadas por Adam (2011) s@o a narrativa, a descritiva, a
explicativa, a dialogal e a argumentativa. Dentre todas, evidentemente, a que serd apresentada
nas linhas seguintes serd a argumentativa.

Adam (2006), ao se dedicar a estrutura da sequéncia argumentativa, busca
primeiramente explicar os fundamentos pertinentes a construcdo de um discurso

argumentativo. Apoiando-se em outros teéricos como Ducrot e Moeschler, o autor evidencia

' “A unidade minima a que chamamos proposiciio-enunciado é o produto de um ato de enunciacio: ela é
enunciada por um enunciador insepardvel de um coenunciador... Chamamos essa unidade de base “proposigdo” —
sem especificar a cada vez microproposicdo — para reforcar o fato de que se trata de uma microunidade
sintatica e de uma microunidade de sentido. (ADAM, 2011, p. 108, grifos do autor).
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que, ao argumentar, dois movimentos discursivos podem ser observados: demonstrar-

justificar uma tese; refutar uma tese ou certos argumentos de uma tese contraria.

Segundo Adam (2011, p. 233),

Nos dois casos, 0 movimento é o0 mesmo, pois se trata de partir de premissas (dados,
fatos) que ndo poderiam ser admitidas sem se admitir, também, esta ou aquela
conclusdo-assercdo (C). Entre os dois, a passagem estd garantida pelos
“procedimentos argumentativos” que assumam a forma de encadeamentos de
argumentos-provas, correspondendo ora aos suportes de uma lei de passagem, ora a
microcadeias de argumentos ou a movimentos argumentativos encaixados.

O autor destaca que a composi¢do da sequéncia argumentativa possui, em sua

construcdo, um caréter dialégico, uma vez que esté atrelada a alguma tese anteriormente dita

que necessita ser contestada ou reafirmada; refutada ou demonstrada. Por este motivo, na

sequéncia prototipica argumentativa pensada por Adam (2011), ha lugar para este carater

dialégico.

Figura 4: Esquema da sequéncia argumentativa prototipica

Tese
Anterior
Parg.0

4

Dados Conclusao (C)
Fatos(F) —————— Porisso, provavelmente ———— (nova) tese
Parg. 1 Parg.3
Apoio A menos que
Parg.2 Restricao (R)
(Principios Parg. 4
Base)

Fonte: Adam, 2011, p. 234

Para compreender melhor a sequéncia pensada por Adam (2011), a explicacao

feita por Alencar e Farias (2014, p.150-151) elucida cada etapa constituinte da sequéncia:

Esta sequéncia é composta pelas macroproposicdes:

. tese anterior, que € a afirmacdo que serd contestada e que pode estar
implicita;

. dados, que sdo afirmagdes, com dado grau de informatividade, que dao
margem a conclusio.

. escoramento de inferéncias, que é um conjunto de pressupostos socialmente
compartilhados e que, por isso mesmo, servem de apoio para os argumentos, a fim
de que nem tudo precise ser explicitado, porque ja é conhecido;

. restri¢do, que é uma contra-argumentacao, explicita ou implicita, mas sempre
existente, direcionada a conclusdo, muitas vezes por meio de uma particula
restritiva; e

. conclusdo, que é, de fato, a tese ou o ponto de vista que o enunciador deseja
defender e que pode servir de tese para nova sequéncia argumentativa.

Na tese anterior, observa-se o cardter dialdgico existente na construgdo da

estrutura argumentativa textual. Por meio dela, toda a composicdo argumentativa &
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fundamentada no texto, mostrando, portanto, que o que € enunciado sempre estd em constante
didlogo com outros enunciados.

A partir da tese anterior, que nao necessariamente deve estar explicita na estrutura
argumentativa, os dados ou argumentos sdo expostos a fim de que se chegue a determinada
conclusdo conduzida pelo enunciador. Vale lembrar que a sustentacdo, em outras palavras, a
garantia, destes dados factuais pode ficar explicita ou implicita na composi¢do argumentativa.
Contudo, a sustentagdo pode nao ser definitiva, ou seja, pode permitir que haja contestacao
pelo enunciatdrio. Com a finalidade de ndo incorrer em faldcias, o enunciador pode fazer
algumas ressalvas de cardter modal ou de restricio. E importante ressaltar que o autor
esclarece que, apesar de estar esquematizada, a sequéncia argumentativa nao estd estruturada
de forma linear obrigatoria.

Observa-se, portanto, a similaridade processual do argumento pensado por
Toulmin e por Adam. Mas ndo somente isto: observa-se que tais estudos beneficiam a
compreensdo do funcionamento da argumentacio, o que auxilia em intervencdes no ensino da
escrita de textos argumentativos, pois € possivel observar o processo de construcdo do
argumento. Este processo, portanto, pode ser levado para a sala de aula, ndo em formato
micro, mas macro na construcio textual.

A seguir, uma nova versdo do estudo sobre argumentacdo é apresentada, desta

vez, fundamentada em uma perspectiva retdrica: as técnicas argumentativas.

3.3 Técnicas argumentativas

Plantin (2008), ao discorrer sobre os diversos vieses de estudo sobre
argumentacao, aponta também para a importancia do trabalho desenvolvido por Perelman e
Tyteca (2014) referente a argumentacdo. Para o autor, uma das maiores relevancias do
trabalho desenvolvido no Tratado da argumentacdo, normalmente conhecido como a Nova

Retorica, foi debrugar-se sobre o estudo das técnicas argumentativas.

Essa obra forneceu a argumentacdo uma rica base empirica de esquemas, que
configuram a especificidade dessa pratica linguistica [...] A ideia de que algumas
formas discursivas exatamente identificiveis desempenham um papel essencial na
argumentacdo leva-nos a nos interrogar pela possibilidade de um inventario
organizado dessas formas, ou seja, sobre as tipologias do argumento. (PLANTIN,
2008, p. 45).

Neste sentido, Perelman e Olbrecht-Tyteca (2014) ndo buscam um protétipo ou
um modelo que mostre o funcionamento comumente realizado quando da producdo

argumentativa. O foco € fazer um apanhado dos diversos esquemas utilizados para garantir a
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adesdo do enunciatdrio, ou melhor, nas palavras dos autores, do auditorio. “Com efeito, o
objeto dessa teoria € o estudo das técnicas discursivas que permitem provocar ou aumentar a
adesdo dos espiritos as teses que se lhes apresentam ao assentimento.” (PERELMAN e
TYTECA, 2014, p. 4).

Perelman e Tyteca (2014), portanto, buscam analisar e caracterizar as diversas
estruturas argumentativas utilizadas nos discursos argumentativos que empiricamente tornam-
se fortes constructos argumentativos.

Segundo Amossy (2018, p. 17), a retdrica apresenta as seguintes caracteristicas:

1. um discurso que ndo existe fora do processo de comunicacdo, em que um locutor leva em
consideracdo aquele a quem se dirige;

2. um discurso que pretende agir sobre os espiritos e, assim, sobre o real;

3. uma atividade verbal que toma como referéncia a razdo e que se dirige a um auditério
capaz de raciocinar;

4. um discurso construido, usando técnicas e estratégias para chegar a sua finalidade de
persuasdo: falar € mobilizar recursos verbais num conjunto organizado e orientado.

Nas palavras de Fiorin (2017, p. 26),

Herdar a retérica significa, pois, de uma parte, levando em consideragio séculos de
estudos ja realizados, descrever, com as bases dos estudos discursivos atuais, os
procedimentos discursivos que possibilitam ao enunciador produzir efeitos de
sentido que permitem ao enunciatdrio crer naquilo que foi dito; de outra, analisar o
modo de funcionamento real da argumentatividade, ou seja, o dialogismo presente
na argumentacao.

A Nova Retorica, portanto, influenciada por pressupostos retéricos, entrelaca dois
lados constituintes da comunicagdo argumentativa: o discurso e a estrutura argumentativa. O
discurso tomado aqui como enunciados produzidos em determinadas situagdes por
determinados sujeitos que encaminham a determinada conclusdo. A estrutura argumentativa
tomada como esquemas normalmente construidos com inten¢des de promover a adesdo do
outro.

Segundo Fiorin (2017, p. 22), “a retorica ¢, sem divida nenhuma, a disciplina que,
na historia do Ocidente, deu inicio aos estudos do discurso”. Neste sentido, todas as teorias
ocidentais referentes ao discurso apresentam, de certa forma, didlogo com a retc’)ricalz, embora
sejam teorias autdonomas. No caso da Nova Retérica, o didlogo inicia pelo préprio titulo, que

encaminha para pressupostos advindos da retérica e, por conseguinte, estuda a argumentacao

2.0 que se quer dizer com manter didlogo com a retorica é “ler os temas abordados pela retorica sob a 6tica das
questdes teodricas modernas.” (FIORIN, 2017, p. 26)
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pelo viés discursivo e estrutural: tanto estuda a argumentacdo por meio do uso enunciativo,

como pelo estudo do raciocinio argumentativo no ambito do preferivel, ou seja,

Os raciocinios preferiveis sdo aqueles cuja conclusio é possivel, provavel, plausivel,
mas ndo necessariamente verdadeira, porque as premissas sobre as quais ela se
assenta ndo sio logicamente verdadeiras [...] Nesse caso, a admissdo de certas
premissas e, portanto, de determinadas conclusdes depende de crengas e de valores.
(FIORIN, 2017, p. 18).

Segundo Perelman e Olbrecht-Tyteca (2014), a argumentagdo faz parte do campo
do verossimil, do provavel, escapando, assim, dos cédlculos e das certezas promulgados por
Descartes. A Nova Retérica, portanto, surge como um viés de ressurgimento do estudo da
argumentacio, que se baseia nos estudos feitos por Aristételes em Retorica.

Mas € necessdrio compreender que essas técnicas se baseiam em todo um
contexto discursivo que fundamenta as escolhas argumentativas feitas em determinadas
circunstancias.

Segundo Fiorin (2017), o argumento advém de um processo discursivo em que
trés elementos sdo postos em jogo: o enunciador, o enunciatdrio e o discurso. Para Aristételes,
esses trés elementos eram chamados respectivamente de éthos, pathos e logos, enquanto, na
Nova Retorica, sdo apresentados como orador, auditério e argumentos.

O éthos estaria relacionado a construcdo que o orador faz de si mesmo em
conformidade a aumentar as chances de adesdao do seu auditério. Nessa perspectiva, o éthos é

a imagem projetada do orador pelo préprio orador, a fim de persuadir o seu auditdrio.

A andlise do éthos do enunciador nada tem do psicologismo que, muitas vezes,
pretende infiltrar-se nos estudos discursivos. Trata-se de apreender um sujeito
construido pelo discurso e ndo uma subjetividade que seria a fonte de onde emanaria
o enunciado, de um psiquismo responsavel pelo discurso. O éthos € uma imagem do
autor, ndo € o autor real; € um autor discursivo, um autor implicito. (FIORIN, 2017,
p. 70)

O pdthos, por sua vez, estaria relacionado a projecdo que o orador faz de seu
auditorio, a fim de escolher os argumentos que propiciariam adesdo ao seu ponto de vista,
seduzindo-o a compartilhar de sua tese.

O Ilogos seria os direcionamentos utilizados no discurso que auxiliariam no
desenvolvimento da tese e que colaborariam para a adesao dessa tese pelo auditério.

A argumentacgdo, nesse sentido, € constituida de uma situagdo relacional entre o
éthos, o pdthos e o logos, e tal relagdo pressupde o cardter indiscutivel de se pensar a
construcdo do texto argumentativo como responsivo, dialogal, interacional, em que as partes
necessitam uma das outras para que a argumentacdo seja realizada. Observa-se a importancia

das projecdes do enunciador e do enunciatirio e como essas projecdes influenciam nas



45

escolhas dos argumentos a fim de se alcancar o objetivo central: a adesdo a tese defendida
pelo enunciador.

E relevante destacar que Perelman e Olbrecht-Tyteca (2014) se utilizam dos
termos orador, auditério e argumentos, advindos de Aristételes, em seu trabalho, de forma a
explicar as relacdOes necessdrias para o constructo da argumentacdo a partir das técnicas
argumentativas.

Para Perelman e Olbrecht-Tyteca (2014), o orador deve conhecer o auditério de
forma a conseguir persuadi-lo da tese defendida. A relagdo existente entre essas duas figuras
sdo cruciais no desenvolvimento da argumentagdo, e o orador, interessado em alcangar seu
publico, deve conhecé-lo, a fim de fazer as escolhas argumentativas. “Uma imagem
inadequada do auditorio, resultante da ignordncia ou de um concurso imprevisto de
circunstancias, pode ter as mais desagradaveis consequéncias” (PERELMAN; OLBRECHT -
TYTECA, 2014, p. 22).

Outro ponto relevante desenvolvido pelos autores diz respeito ao acordo que
novamente colocard em questdo a relacao do orador com seu auditdrio. O acordo se mostraria
a partir da reacdo de adesdo total, parcial ou da falta de adesdo do auditério aos argumentos
apresentados pelo orador: “do principio ao fim, a analise da argumentacdo versa sobre o que €
presumidamente admitido pelos ouvintes”. (PERELMAN; OLBREHT-TYTECA 2014, p.
73).

Desta forma, a partir da reacdo do auditério, o orador modifica ou ndo seu
discurso, transparecendo sempre a tentativa de manter o acordo. Os objetos do acordo sdo
analisados a partir de duas categorias: uma, a do real, em que se encontram os fatos, as
verdades e as presuncgdes; a outra, a do preferivel, no qual se encontram os valores, as
hierarquias e os lugares do preferivel. O que se comprova com a ideia do acordo é que o
orador estard sempre em busca de persuadir o seu auditério a partir da prépria reacdo de
adesdo do seu auditorio.

Os autores também explanam sobre a importancia da escolha dos dados em um
processo argumentativo, relevando novamente a importancia de projetar o auditério, no caso,
o enunciatdrio, para escolher bem os dados da argumentacdo. Segundo os autores, a selecao
de dados é importante e pertinente no debate. Perelman e Olbrecht-Tyteca (2014, p. 132)
afirmam que “o papel da sele¢do ¢ tdo evidente que, quando alguém menciona fatos, deve

sempre perguntar-se o que estes podem servir para confirmar ou para invalidar.”
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E observavel, portanto, que fatores discursivos e pragmdticos sdo relevantes para
a constru¢do dos mais diversos esquemas argumentativos, os quais sdo enunciados a partir das
situagcdes em que se fazem necessdrios. A fim de compreender esses fatores, Fiorin (2017) se

utiliza do seguinte exemplo conferido ao enunciado Estd chovendo demais:

Esse enunciado poderia ser usado em diferentes situacdes de comunicagdo: por dois
viajantes num aeroporto, aguardando a partida de um avido; por um juiz de futebol
durante uma peleja esportiva; por uma mae a um filho que se prepara para fazer sua
corrida matinal. O componente retérico atribui a esse enunciado, em cada uma
dessas situagdes, uma significacdo efetiva, que poderia ser parafraseada,
respectivamente, por exemplo, da seguinte maneira: a) O avido deve atrasar-se, pois
ndo ha teto para decolagem; b) Vou paralisar a partida, pois ndo hd condi¢cdes de
continuar; ¢) Acho melhor vocé nao fazer sua corrida agora. (FIORIN, 2017, p. 16).

Utilizar-se da retdrica, desta forma, pressupde analisar enunciados a partir de
contextos reais de produgdo. O enunciado pode ser o mesmo, mas seu significado discursivo
estd atrelado a situacao de produgdo e as escolhas enunciativas sdo feitas a partir do outro — do
que se espera do outro, como também do que se pensa que o outro espera.

Como ja citado anteriormente, o Tratado da argumentacdo destaca-se nao
somente por discutir questdes referentes a discursividade retdrica, mas também por esmiugar
diversos esquemas argumentativos. A estes esquemas, os autores intitularam de técnicas
argumentativas, que sdo importantes para compreender como o discurso argumentativo se
constrdi na concretude dos eventos comunicacionais.

As técnicas argumentativas, para os autores, podem ser caracterizadas em dois
processos existentes: o processo de ligacdo e o processo de dissociacdo. O processo de
ligacdo, como sugere o termo, liga elementos distintos em busca de uma aproximag¢ao, uma
perspectiva de solidariedade que busca ou valorizd-los, ou estruturd-los um pelo outro. O
processo de dissociacdo, por sua vez, objetiva o contrdrio, dissociar, separar elementos
considerados de um todo, nas palavras dos autores, solidarios. Essa base esquemadtica das
técnicas nos encaminha para um processo de aproximacao e distanciamento entre elementos
discursivos a fim de alcancgar a adesdo dos argumentos utilizados.

Para o processo de ligacao, existem trés tipos de argumentos: os quase légicos; 0s
que se fundamentam na estrutura do real; e os que fundam a estrutura do real. Ja no processo
de dissociagdo, alguns elementos sdo relevantes, como a dicotomia aparéncia/realidade,
consequéncia/fato, particular/geral, meio/fim.

Para compreender os argumentos quase-légicos, € necessdrio entender
primeiramente o significado de raciocinio l6gico ou raciocinio formal. Este é marcado por

pensamentos que conduzem a determinada conclusdo, vista como verdade irrefutivel. Um
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exemplo classico de raciocinio logico ¢ o silogismo, como “todos os homens s3o mortais.
Jodo ¢ homem. Logo, Jodo ¢ mortal”. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), os
argumentos quase l6gicos apresentam semelhanca com o raciocinio 16gico, ou seja, dados sdo
expostos a fim de permitir que se chegue a determinada conclusdo, contudo, ndo sdo verdades
irrefutdveis, mas sim possiveis, provaveis, portanto, quase l6gicas. Um exemplo de argumento
L . .. oy - .
quase logico ¢ “filho de peixe, peixinho €”, pois, apesar de apresentar uma estrutura proxima

ao raciocinio 16gico, essa afirmacao nao pode ser considerada irrefutavel.

Todos trabalhamos com argumentos quase 16gicos. Isso ndo € nenhum demérito, ja
que ¢é da esséncia da argumentacdo operar com raciocinios preferiveis, entre o quais
os quase légicos: funcdes iguais, saldrios iguais; X é corrupto, afinal, todos os
politicos sdo corruptos; é preciso construir escolas hoje para ndo erguer prisdes
amanhd; criangas sdo criangas; ndo facas aos outros aquilo que ndo queres que
facam a ti... (FIORIN, 2017, p. 116, grifo do autor).

Nos argumentos quase légicos encontram-se os argumentos de contradicdo e
incompatibilidade, de identidade total ou parcial, da regra de justica, de reciprocidade, de
transitividade, de comparacao e de sacrificio.

Ja os argumentos baseados na estrutura do real se utilizam dessa estrutura para
criar relacdes de solidariedade entre aquilo que ja é admitido e o que se quer admitir pelo
orador. Nas palavras de Fiorin (2017. p.149), “sdo aqueles baseados em relagdes que nosso
sistema de significa¢do considera existentes no mundo objetivo.” Existem duas formas de
ligacdo existentes nesse tipo de argumento: as ligacdes de sucessio, baseadas na ligacdo de
causa e efeito (encontram-se os argumentos: pragmadtico, do desperdicio, da direcdo e de
superagdo); e as ligacdes de coexisténcia, baseadas em uma pessoa e seus atos (encontram-se
os argumentos de autoridade e de hierarquia dupla).

J4 os argumentos que fundamentam a estrutura do real, consoante Fiorin (2017, p.
185), estdo relacionados as formas de organizagdo da realidade. “Sao os argumentos indutivos
e analdgicos, ou seja, aqueles em que se generaliza a partir de um caso particular ou aqueles
em que se transpoe para outro dominio o que ¢ aceito num campo particular”. No primeiro,
indutivo, apresentam-se os argumentos por exemplo, por ilustracio e por modelo e
antimodelo.

Com relagdo a dissociacdo das nocdes, Fiorin (2017) explica que, enquanto os
argumentos quase légicos, os argumentos que sdo baseados na estrutura do real e os que
fundamentam a estrutura do real associam as nocoes, as dissociacdes das nogdes exercem o
papel contrario, “separam as ideias que aparecem em pares hierarquizados”. (FIORIN, 2017,

p- 193). Seu objetivo é mostrar que os conceitos ndo estdo bem vinculados, abrindo margem
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7z

para uma contra-argumentacdo. Essa contra-argumentagcdo € sustentada pela discordancia
entre os pares hierarquizados.

Neste sentido, na dissociagdo da realidade, por exemplo, surge a aparéncia e a
realidade (par hierarquizado). Espera-se, com isso, que, no jogo argumentativo, haja a
desvinculagdo de determinadas verdades a fim de mostrar que a aparéncia € enganosa. No
trecho a seguir, retirado de uma matéria jornalistica de Carta Capital (2017), observa-se a
dissocia¢do entre realidade e aparéncia: A fantasia publicitdria, claramente assumida por
Michel Temer, expde-se a gula da midia, mas engana a poucos. Ele se ilude com os conselhos
dos marqueteiros diante da aproximagdo, em maio, do primeiro ano de governo. E preciso
presidente otimista seria a regra, mesmo sem o sorriso de JK.

A dissociacdo, aparéncia e realidade, foi escolhida como prototipica da
dissociagdo de nogdes. Contudo, a dissociacdo ocorre com outros pares. Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014, p. 477) citam meio/fim; consequéncia/fato; ocasido/causa;
relativo/absoluto, entre outras dissociacdes construidas a partir da necessidade argumentativa.

De forma resumida, o quadro 1 mostra os blocos que marcam as técnicas
argumentativas de ligacdo e de dissociacdo, estudados por Perelman e Olbrecht-Tyteca
(2014):

Quadro 1: Técnicas argumentativas

Processo de ligacao Processo de
ga¢ dissociacao
Quase Iégicos Baseados na Fundamentam a Dissociaciao das
g estrutura do real estrutura do real nocoes
Incompatibilidade -
. Pragmatico
Identidade g Exemplo
. Desperdicio ~
Justica Direciio [lustracdo
Reciprocidade 640 Modelo e antimodelo | Realidade/Aparéncia
e Superagdo .
Transitividade . Analogia
~ Autoridade .
Comparagao . 2 Metéfora
oo Hierarquia dupla
Sacrificio

Na secdo seguinte, o estudo da argumentacdo serd explanado por meio de
elementos capazes de produzir um teor argumentativo. Duas perspectivas serdo apresentadas:

uma fundamentada na pragmatica integrada, a outra fundamentada na andlise do discurso.
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3.4 Operadores/conectivos argumentativos

Outros autores que se destacaram por teorizar sobre a argumentacdo foi Ducrot e
Anscombre (1988) no artigo intitulado A argumentacdo na lingua. Sua contribuicdo, referente
a argumentacdo, foi pesquisar as marcas argumentativas existentes no ambito da
significacdo”. “Para eles, a argumentagio é o estudo das orientagdes semanticas dos
enunciados e dos encadeamentos que as expressam.” (FIORIN, 2017, p. 15).

A fim de alcangar o objetivo de sua pesquisa, que € analisar a argumentacdo a luz de
orientagdes semanticas, Ducrot (1987) tece observagdes sobre o cardter dado a andlise da

argumentacido por meio de um componente retérico. Este componente seria considerar, no

estudo argumentativo, as circunstancias envolvidas quando proferido algo.

Este € o processo que frequentemente tenho procurado esquematizar ao falar de um
componente “retdrico” que, considerando a situagdo do discurso, a faria agir sobre
os resultados obtidos previamente de um componente “linguistico” destinado a
descrever as frases. (DUCROT, 1987, p. 91).

O autor observa que o componente retérico preenche as lacunas existentes entre
uma e outra proposi¢do. Isto significa que a situagdo discursiva completa o sentido das
proposi¢cdes, uma vez que o que € dito geralmente € interpretado por meio do que se
intenciona dizer com o que foi dito.

Ducrot (1987, p. 90) exemplifica o componente retérico nas andlises
argumentativas por meio da seguinte situacdo: um convite ao cinema. Em resposta a
proposicao “Parece que este filme ¢ interessante”, pode-se obter a seguinte proposi¢ao “Eu ja
o vi”. A resposta “Eu j4 o vi” intenciona a ndo aceitagdo ao convite, portanto, dando motivo
para ndo ir.

Em outras palavras, a complexidade envolvida na compreensao da proposi¢do nao
€ conseguida apenas por meio da significacdo, mas também pela situacdo de producio em que
se realiza a enunciacao.

E por esta mesma razio que Anscombre e eu denominamos “a instanciagdo das
variaveis argumentativas”. Enunciando a frase “Faz bom tempo, mas estou com os
pés machucados”, o locutor apresenta o bom tempo como um argumento possivel
para uma conclusdo r oposta aquela que ele tira do fato de estar com os pés
machucados. Mas sé a situag@o (tanto intelectual e afetiva quanto fisica) permite
determinar qual € este r, instanciando-os. (DUCROT, 1987, p. 90).

13 Significagdo, no livro O dizer e o dito de Ducrot (1987), refere-se ao valor semantico remetido a frase. J4 a
palavra sentido é remetida ao enunciado, tomado como um conjunto de atos de fala.
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Embora os estudos sobre argumentacdo recorram geralmente ao cariter
discursivo presentes nas proposi¢des, segundo o autor, a significacdo corrobora a construcao
da argumentatividade do que se € produzido.

Segundo Fiorin (2017, p. 16),

Anscombre e Ducrot passam a privilegiar a no¢@o de argumentagdo. No entanto, seu
conceito de argumentacdo nada tem a ver com a discursivizagdo, como entendia a
milenar tradi¢do retdérica, que a considerava uma estratégia discursiva com a
finalidade de persuadir o auditério (o enunciatdrio, dirfamos hoje).

Consoante Ducrot (1987, p. 97), hd uma tendéncia em responsabilizar as leis do
discurso na construcao do sentido dos enunciados, portanto, relevando o cardter pragmdtico
existente na composi¢do da compreensdo. Neste sentido, a semantica ocuparia um lugar
“minimo absolutamente indispensavel” na composi¢ao do enunciado.

Esta posicdo minima € colocada em questdo por Ducrot € Anscombre. O objetivo
dos autores, portanto, € integrar o cardter pragmatico ao nivel fundamental, ou seja, integrar a
pragmdtica ao nivel semantico, conhecido como pragmadtica integrada. “O componente
retérico ndo € algo que se acrescenta ao componente semantico, mas ele faz parte deste
componente.” (FIORIN, 2017, 16).

Esta perspectiva orienta para o estudo da argumentacdo de modo pragmadtico
integrado. Ducrot e Anscombre, tomados por este raciocinio, afirmam que o sentido'* do
enunciado apresenta, como parte constitutiva, a forca argumentativa que orienta para
determinadas conclusdes e ndo outras. “Nossa tese € que uma orientacdo argumentativa ¢é
inerente a maior parte (a0 menos) das frases: sua significacdo contém uma instrucdo como
“enunciando esta frase, apresento-me como argumentando em favor de tal tipo de
conclusao”.” (DUCROT, 1987, p. 98).

Tomada esta perspectiva, a argumentacdo encontra-se na lingua, em termos de
significacdo, e pode-se observd-la por elementos constitutivos da frase que, ao serem

proferidos, encaminham para determinada conclusao.

A funcio primeira da lingua (isto é, para ser honesto, a fun¢do que me interessa) é
oferecer aos interlocutores um conjunto de modos de a¢des estereotipadas que lhes
permitam representar e se impor mutuamente papéis: entre estes modos de agdo
convencionais, preexistentes a seu emprego pelos sujeitos falantes, eu situo as
virtualidades argumentativas, constitutivas, para mim, da significacao. (DUCROT,
1987, 104).

' Vide nota de rodapé 16.
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Por este motivo, Ducrot é considerado o autor que estuda a argumentacdo na
lingua, o que permite analisar as func¢Oes desempenhadas por determinadas unidades
semanticas na composicao argumentativa do enunciado.

Em vista de compreender esta perspectiva, Ducrot (1989) utiliza, como exemplo,
dois enunciados que indicam o mesmo fato, compreendido, em outras palavras, como certa
representacao da realidade que pode ser considerada verdadeira ou falsa. Porém, observa-se
que os dois enunciados autorizam argumentacoes diferentes.

a) Pedro trabalhou pouco.
b) Pedro trabalhou um pouco.

Observa-se que estes dois enunciados ndo se anulam, uma vez que, se se
considera verdadeiro o fato de Pedro ter trabalhado pouco, Pedro ter trabalhado um pouco
também o €. Contudo, Ducrot (1989) observa que, embora a relacdo factual entre os dois
enunciados seja a mesma, as inten¢des argumentativas ao expressar um ou 0 outro nao as sao.

Neste sentido, pouco e um pouco marcam semanticamente um direcionamento
argumentativo diferente: “a significacdo de certas frases contém instrugdes que determinam a
inten¢do argumentativa a ser atribuida a seus enunciados: a frase indica como se pode, € como
nao se pode argumentar a partir de seus enunciados.” (DUCROT, 1989, p. 18).

A argumentacdo ndo € apenas um fator discursivo no sentido de recorrer a
questdes discursivas para explicar como tal enunciado relaciona-se a determinada conclusdo.
O ambito semantico, para este autor, torna-se um lugar de marcas argumentativas que
permitem ao enunciado se ligar a conclusdo. “Elas mostram que a argumentacdo pode estar
diretamente determinada pela frase, e ndo simplesmente pelo fato que o enunciado da frase
veicula. Neste caso, dir-se-4 que a argumentagdo esta na ‘lingua’, ‘nas frases’, que as proprias
frases sdo argumentativas.” (DUCROT, 1989, p. 18).

Neste viés, algumas marcas linguisticas desempenham funcdo semantica
argumentativa capazes de direcionar argumentos distintos nos enunciados, chamados pelo
autor de operadores argumentativos. Pelo exemplo disposto por Ducrot (1989, p. 19), pouco e
um pouco podem ser considerados operadores argumentativos, pois
1. Pode-se construir uma frase P’ “Pedro trabalhou pouco” substituindo um pouco por pouco
P;

2. Nao sdo as mesmas argumentagdes que tornam possiveis, numa situacdo dada, um

enunciado de P e um P’;
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3. Ndo se pode derivar esta diferenga argumentativa entre os enunciados de uma diferenga
informativa que possa existir entre eles.

Desta forma, os operadores argumentativos sdao marcados por direcionar ao
mesmo fato, apresentarem direcionamentos argumentativos distintos e estes direcionamentos
nao podem estar atrelados a diferenca informativa, ou seja, devem ser vistos como enunciados

produzidos com intengdes argumentativas distintas.

O uso de pouco e um pouco implica, ndo que se admite uma excluindo a outra, mas
que, no discurso, atualiza-se uma negligenciando a outra. A “situacdo de discurso”
que estd em jogo ndo €, pois, exterior ao enunciado e ao discurso; trata-se de uma
situagdo que o enunciado e o discurso argumentativo constroem por si mesmos, que
eles veiculam. (DUCROT, 1989, p. 22).

Para fundamentar a questdo dos operadores argumentativos, Ducrot (1989, p. 35)
pOe na base da teoria duas ideias: o valor argumentativo analisado por meio do nivel
semantico e a ideia de que este valor fundamenta os topoi argumentativos “suscetiveis a
receber duas formas topicas reciprocas”.

O valor argumentativo seria uma justificativa para se chegar a determinada
conclusdo por meio de um principio argumentativo, chamado pelo autor de “topos”. Fiorin
(2017, p. 17) exemplifica o topos com o seguinte enunciado: “Agasalhe-se bem, pois estd
muito frio”. Observa-se que hd um principio argumentativo que rege a relacdo entre o
enunciado “Agasalhe-se bem” e a conclusdo “estd muito frio”. O topos ou o principio
argumentativo em questdo € “com o frio € propicio pegar uma gripe”.

As formas tdpicas referem-se a formas semanticas equivalentes para se chegar ao
mesmo principio argumentativo ou topos. Utilizando-se ainda do exemplo de Fiorin (2017),
poderia ter sido dito “Quanto mais se agasalha, mais estd protegido do frio” ou “Quanto
menos se agasalha, menos esta protegido do frio”. Observa-se que estas formas encaminham
para o mesmo topos “com o frio ¢ propicio pegar uma gripe”. Neste sentido, o valor
argumentativo fundamenta, de fato, as variadas formas topicas possiveis de ser realizadas.

Retomando o exemplo em que aparecem os operadores argumentativos pouco e
um pouco, Ducrot, por meio da teoria dos fopoi, esclarece o porqué de alguns enunciados
indicarem a mesma conclusdo factual, porém apresentarem direcionamentos argumentativos
diferentes. Esta diferenca argumentativa estd ligada ao topos, ao principio argumentativo que
rege a ligagao entre o enunciado e a conclusdo. Ao falar: “Pedro trabalhou pouco” ou “Pedro
trabalhou um pouco” pode-se levar a quatro encadeamentos, segundo Ducrot (1989, p. 35):

a) Ele trabalhou pouco. Ele vai conseguir.

b) Ele trabalhou pouco. Ele nao vai conseguir.
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c¢) Ele trabalhou um pouco. Ele vai conseguir.
d) Ele trabalhou um pouco. Ele vai ndo vai conseguir.

Observa-se que (a) e (c) ou (b) e (d) encaminham para uma mesma conclusdo.
Contudo, € perceptivel uma diferenca argumentativa entre (a) e (c) e (b) e (d). Segundo
Ducrot (1989), isto ocorre pelo fato de encaminharem para uma mesma conclusdao, mas nao
para o mesmo topos: enquanto (a) encaminha para o topos “o trabalho leva ao éxito”, (c)
encaminha para o topos “O trabalho leva ao fracasso”.

Portanto, os operadores argumentativos regem encadeamentos que imprimem
diferencas argumentativas aos enunciados. Isso significa que elementos semanticos propiciam
formacdes argumentativas diferenciadas e, por isso, os operadores argumentativos tornam-se
parte expressiva do estudo da argumentacido na lingua, pois a argumentacao € marcada por
fatores semanticos capazes de fazer um enunciado admitir o outro enunciado em questao.

Em uma perspectiva discursiva, os operadores argumentativos, que fazem parte do
campo semantico, recebem outra acepcao: conectivos argumentativos. A diferenca entre eles
recal principalmente pela representatividade do campo ao qual se dedicam explicar a
argumentacio. Enquanto os operadores fazem referéncia aos encadeamentos promovidos por
questdes semanticas, os conectivos fazem referéncia aos recursos discursivos existentes ao

expressar um enunciado. Segundo Maingueneau (1997, p. 162),

Entre estes fendmenos que restringem os encadeamentos argumentativos convém
distinguir duas grandes classes: 0s conectivos e os operadores. Os primeiros servem
para ligar dois ou vdrios enunciados, destinando a cada um um papel particular em
uma estratégia argumentativa Unica, enquanto os segundos (ndo, quase, etc.)
aplicam-se a um enunciado tnico, ao qual conferem um potencial argumentativo
especifico.

A perspectiva discursiva, portanto, enquadra as operagdes marcadas
linguisticamente entre os enunciados a fim de propiciar encadeamentos argumentativos no
campo das estratégias discursivas, pois “o conectivo pode por em jogo, ndo um enunciado
preciso, mas todo o movimento discursivo cujas fronteiras sdo, por vezes, indecisas”.
(MAINGUENEAU, 1997, p. 163).

Embora a percepcao seja diferente entre a Semantica e a Anélise do Discurso, ndao
se pode negar que determinadas conexdes presentes entre os enunciados ou no proprio
enunciado sdo possiveis de serem tomadas como estratégias argumentativas capazes de
projetar valores argumentativos ao que se € dito. Tais conexdes, portanto, podem ser
observadas pelas relacdes argumentativas promovidas por meio de conectores como mas,

embora, porque, logo, entdo, entre outros.
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Sendo assim, a transposi¢do do estudo de elementos linguistico/discursivos
(operadores/conectivos argumentativos) para o ensino € uma das diretrizes possivel para dar
suporte a producdo de estratégias argumentativas que auxiliem na producdo da
argumentatividade textual.

Além destes estudos, a consciéncia do funcionamento da argumentacdo por meio
de uma visdo logico/retdrica/organizacional permite aos estudantes produzirem estratégias
argumentativas de acordo com a necessidade de comunicacao exigidas em seus textos.

Passada a fase de constitui¢do tedrica que fundamenta as a¢des na vivéncia da sala
de aula referente ao ensino de lingua e aos pressupostos de um ensino da argumentacio, é
preciso se debrucar sobre a metodologia da pesquisa que mostra os caminhos trilhados a fim
de promover uma intervengao no ensino € os principios norteadores para a andlise dos dados

obtidos a luz das teorias expressas.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, serdo relatados os procedimentos para a viabiliza¢do da pesquisa e a
exposicao de acdes utilizadas que foram proporcionadas pelos questionamentos surgidos em
meio ao exercicio investigativo. Para tanto, no primeiro momento, serd exposta a
caracterizacdo da pesquisa. Em seguida, serd descrita a delimitacdo da amostra e do corpus
utilizada neste trabalho. Apds este momento, faz-se pertinente apresentar os procedimentos
entre a escrita diagndstica e a producdo final que compdem o corpus. Por fim, serdo

evidenciadas as categorias de andlise pertinentes para a realizacdo da andlise de dados.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

Este trabalho se alicerca na perspectiva de mudanca na prética de ensino de
Lingua Portuguesa, especificamente na vertente da escrita argumentativa. Deste modo, todo o
desenvolvimento da pesquisa se encaminha, certamente, para uma intervengao pedagogica por
meio da qual possam ser analisadas as melhorias existentes em produgdes de carater
argumentativo realizadas pelos discentes.

Tendo como objetivo basilar a melhoria da escrita, este trabalho se desenvolve por
meio de pesquisa qualitativa, classificada propriamente como uma pesquisa-acao. A utiliza¢do
da pesquisa qualitativa advém da natureza deste trabalho, pois hd, em primeiro plano, uma
pretensdo em examinar problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem da escrita
argumentativa e em aprimorar esta escrita por meio da inter-relacdo entre teoria e pratica.
Deste modo, fundamentar as acdes desenvolvidas no percurso deste trabalho a quantificagao
nao promoveria discussdes e reformulacdes sobre os problemas encontrados. Segundo

Suassuna (2008, p. 349),

Numa abordagem qualitativa, o pesquisador coloca interrogacdes que vao sendo
discutidas durante o préprio curso da investigacdo. Ele formula e reformula
hipéteses, tentando compreender as mediagdes e correlacdes entre os multiplos
objetos de reflexdo e andlise. Assim, as hipéteses deixam de ter um papel
comprobatdrio para servir de baliza no confronto com a realidade estudada.
A dinamicidade envolvida em pesquisa de abordagem qualitativa € caracteristica
metodoldgica existente neste trabalho, dai a necessidade de classificd-lo como tal.
Da mesma forma, devido aos procedimentos técnicos empreendidos na produgao
deste trabalho, deve-se classificd-lo em pesquisa-acdo, uma vez que, como afirma Gil (2002),

tanto o pesquisador quanto os participantes sdo integrantes ativos em uma acao pretendida, a
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fim de melhorar determinada situacdo. Vale ressaltar que o pesquisador nesta pesquisa ora se
caracteriza como um investigador, pois observa e analisa os fatos mediante, ora se caracteriza
como participante ativo no processo de intervencao, portanto ha uma relacdo de cooperacao
para chegar ao objetivo pretendido.

Thiollent (2011, p. 20) define a pesquisa-a¢cdo como

2

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢io ou uma resolucdo de problema coletivo e no qual
os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagdo ou do problema estao
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

O carater social € uma caracteristica da pesquisa-acdo uma vez que ¢ desenvolvida
em prol de propiciar melhorias em diversos ambitos sociais, como, por exemplo, o ambito
educacional.

Thiollent (2011) afirma que a pesquisa-acdo estd atrelada a a¢des objetivadas para
alcancar resolu¢do ou melhorias de problemas vivenciadas por grupos sociais. Esta
caracteristica fundamental da pesquisa-acdo € pilar para a construcdo das intervengdes
pensadas em campo educacional neste trabalho. Portanto, diante deste fator caracterizador,
torna-se justificavel qualificar este trabalho como uma pesquisa-acao.

Devido ao cardter misto pertencente a pesquisa-a¢ao, uma vez que a pesquisa-
acdo ¢ intervengdo, mas também teoria, a pesquisa bibliogrifica também é um aporte preciso
para o desenvolvimento do trabalho, estando a servico da pesquisa-a¢do. A importancia em
desenvolver um estudo de cardter bibliografico que possa auxiliar nas intervencdes em sala de
aula € de grande utilidade, pois possibilita caminhos plausiveis para propiciar, de fato,
melhorias no ensino de Lingua Portuguesa.

Diante dos argumentos expostos, este trabalho é classificado como uma pesquisa-
acdo, por apresentar procedimentos técnicos marcadamente ligados ao carater ciclico deste
tipo de pesquisa, que exige do pesquisador levantamento de problema, levantamento tedrico,
tomada de ac¢do, avaliacdo da acdo empregada e possiveis planejamentos adicionais, o que
encaminha para um didlogo frequente, no decorrer da pesquisa, entre teoria e pratica (Miguel,

2011).

4.2 Delimitacao da amostra

Por ser um trabalho desenvolvido em beneficio do ensino de Lingua Portuguesa,

especificamente, no ensino da escrita argumentativa, este trabalho realiza-se, sem divida, em
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ambiente escolar, com alunos provenientes do 1° ano do Ensino Médio pertencentes a uma
escola publica, situada na periferia de Fortaleza/CE.

Apesar de a argumentacdo ser um assunto comumente trabalhado nos ultimos
anos do ensino fundamental e no decorrer do ensino médio, escolheu-se o 1° ano por ser uma
marcacdo de saida do ensino fundamental e ingresso no ensino médio, periodo em que se
pode ainda recuperar problemas advindos dos anos anteriores e desenvolver melhorias na
escrita argumentativa que podem ser impulsionadas nos anos subsequentes.

Os participantes, em sua grande maioria, estdo na faixa etdria entre 15 e 16 anos,
advindos de escolas publicas adjacentes, o que indica serem provenientes das imediacdes da
escola onde se realizaram as acodes didaticas.

Devido a questdes relacionadas a infraestrutura escolar, uma vez que ndo hd outro
espaco para a efetivacao da intervengao na escola, somente foi possivel a realiza¢do das agdes
em sala de aula. Isso significa que a sequéncia diddtica obrigatoriamente foi aplicada com
todos os alunos pertencentes a turma em horério normal de aula.

Os dados validos para a andlise do resultado deste trabalho foram obtidos por
meio da participagdo integral dos discentes nas intervengdes realizadas para a melhoria da
escrita argumentativa. Esta participacdo integral significa dizer que somente aqueles
participantes que se envolveram ativamente do inicio ao fim no processo de escrita
desenvolvido em sala de aula puderam, de fato, fazer parte do estudo. Em suma, a amostra

conseguida foi de 10 producdes iniciais e 10 producdes finais.

4.3 Procedimentos e Composicao do corpus

A pesquisa-acdo € uma técnica procedimental que exige ativa participacdo do
pesquisador e dos participantes da pesquisa na construcdo do corpus necessdrio para uma
avaliacdo qualitativa. Esta caracteristica promove, portanto, neste trabalho, dois materiais, um
elaborado pelo professor e o outro realizado pelos discentes, que dialogaram durante o
percurso de intervencdo, a fim de proporcionar, ao final, uma anélise comparativa entre uma
realidade anterior a intervencdo e uma realidade posterior a intervengao.

Diante do exposto, apresentam-se as especificidades procedimentais envolvidas
neste trabalho que contribuiram para a composi¢do do corpus e propiciaram os resultados e

andlises obtidas a partir dos questionamentos levantados na pesquisa.
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4.3.1 Dispositivo diddtico

Para haver a construcao do corpus, € preciso que haja um dispositivo didatico que
auxilie no desenvolvimento processual das acdes e que possibilite, desta forma, a produgdo do
material que oportunize a andlise comparativa.

O dispositivo didatico utilizado neste trabalho € baseado na sequéncia didatica
desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Estes autores, por compreenderem que
um estudo sistemdtico e objetivo auxilia em um ensino de qualidade, apresentam uma
sequéncia procedimental, que promove uma compreensdo maior por parte do aluno do
fendmeno que estd sendo estudado, ocasionando, portanto, uma significativa melhoria no
ensino e aprendizagem.

A sequéncia didédtica desenvolvida por estes autores tem como caracteristica
principal a flexibilidade, o que € significativo no universo educacional, pois oportuniza o
envolvimento ativo dos professores no processo de construcao da sequéncia.

A flexibilidade ndo € a unica caracteristica necessdria presente na sequéncia
didatica pensada pelos autores;a construcdo de atividades diversificadas também € uma
peculiaridade que proporciona uma ampliacdo conceitual daquilo que estd sendo estudado

pelo aluno, o que possibilita uma compreensiao maior.

Criar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou exercicios miltiplos e

variados: € isto que permitird aos alunos apropriarem-se das nogdes, técnicas e
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao oral
e escrita, em situagdes de comunicagdo diversas. E esse o desafio a que se propde

esta colegdo. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96)
A sequéncia didética, portanto, € um conjunto de atividades escolares dividido por
moédulos, de maneira continua e organizada, que propicia aos alunos enriquecimento com
relacdo ao assunto. A sequéncia diddtica proposta pelo Grupo de Genebra se estrutura da

seguinte forma:

Figura 5 - Sequéncia didatica

» ‘ ‘ — / / X
Apresentacdo PRODUCAO { Médulo '/ Moédul Y\ | Modulo | PRODUCAO
da situacdo |

INICIAL FINAL

! 1 Jl'- 0?2 ) I'-. n /
| NN NN ’

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly. 2004, p. 97
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Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a apresentacao da situacdo deve ser
exposta de forma clara e objetiva, necessitando informar aos alunos a sua participagdo em um
projeto, evidenciando os objetivos que o alicercam. Além dessa caracteristica, este momento é
marcado por prepard-los para a primeira escrita. A apresentacdo da situacdo € evidenciada por
duas dimensdes distintas: apresentar um problema de comunica¢do bem definido e preparar os
contetddos dos textos que serdo produzidos.

Com relagdo a primeira producdo, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) atentam
para o fato de que, comumente, ndo € marcada por fracassos, provavelmente, devido a
explicitude do trabalho a ser desenvolvido antes de iniciarem a primeira escrita. “Através da
producdo, o objeto da sequéncia didatica delineia-se melhor nas suas dimensdes
comunicativas e também se manifesta como lugar de aprendizagem necessdria das dimensoes
problematicas”. (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 101). Para o professor, a
primeira producdo € para observacdo, diagndstico da turma referente ao que se quer
desenvolver e, a0 mesmo tempo, momento de nortear os caminhos a seguir.

Os modulos serdo partes cruciais no desenvolvimento do trabalho, pois € através
deles que se trabalhardo os problemas evidenciados na primeira produgdo. “O movimento
geral da sequéncia diddtica vai, portanto, do complexo para o simples: da producdo inicial aos
modulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade necessirias ao dominio de um
género.” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 101).

A producdo final leva os alunos a por em pratica o que aprenderam nos moédulos e
encaminha para o estdgio de avaliacdo da sequéncia como eficaz para sanar determinado
problema existente na producao do texto oral ou escrito.

E importante evidenciar que estes autores desenvolveram a sequéncia para o
ensino de géneros textuais. Para estudar a argumentacao, escolheu-se, neste trabalho, envolveé-
la no universo dos gé€neros, por acreditar que o estudo de Lingua Portuguesa, neste trabalho
especificamente, o estudo da escrita argumentativa necessita estar ambientado em géneros,
pois “a escrita varia, na sua forma, em decorréncia das diferencas de fungdo que se propde
cumprir e, consequentemente, em decorréncia dos diferentes géneros em que se realiza”.
(ANTUNES, 2003, p. 48).

Isto significa que a escrita argumentativa estd envolvida com questdes discursivas
e textuais e, ao se guiar por esta perspectiva, a sequéncia diddtica, portanto, € posta como um

dispositivo didético eficiente para o ensino da lingua mediado por géneros textuais. Contudo,
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€ preciso esclarecer que a sequéncia diddtica necessitou sofrer algumas alteragdes devido as
escolhas metodolégicas adotadas neste trabalho.

Um exemplo da necessidade de alteragdo foi com relagdo a apresentacdao da
situacdo, pois foi escolhida, para uma maior eficdcia do trabalho, a elaboracdo de algumas
aulas voltadas ao reconhecimento e andlise dos géneros apds a apresentacao da situagdo, a fim
de que os alunos conseguissem escolher géneros distintos e condizentes com o propdsito
comunicativo em questdo. Em vista disto, a sequéncia diddtica ndo seria utilizada para se
aprofundar em um unico género como, a priori, se imagina ao trabalhar com o dispositivo
desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), mas sim se aprofundar na constru¢io
de géneros marcadamente argumentativos e promover melhorias neste aspecto.

A secdo seguinte serd sobre o processo de elaboragdo do corpus inicial para a

composi¢ao dos médulos.

4.3.2 Composigao do corpus inicial da sequéncia

O ponto central deste trabalho é a melhoria da produgdo escrita argumentativa. No
processo de elaboracdo do corpus inicial, dois questionamentos foram feitos. O primeiro
referente a0 modo como normalmente o ensino da escrita argumentativa ¢ desenvolvido em
sala de aula. E comum haver propostas de temas polémicos relativos 2 escrita argumentativa
ligadas a determinado género, muitas vezes, acompanhadas de textos-base ou motivadores
para auxiliar os discentes em sua escrita. Contudo, normalmente, os discentes recorrem em
demasia aos textos-base, o que provoca uma producdo escrita simulada, pois o cardter
opinativo e argumentativo se dilui em meio as parifrases. Apesar desta forma de envolver os
alunos na escrita argumentativa ser valorosa, o efeito com relacdo a argumentacdo, muitas
vezes, € insuficiente. Diante disto, o primeiro questionamento é: Que outra forma poderia
ser utilizada para envolver, de fato, os discentes participantes na producao de um texto
argumentativo? Este questionamento se torna importante para saber o potencial dos
discentes em desenvolver a argumenta¢do na modalidade escrita, ou seja, se o objetivo €
melhorar, faz-se necessario mapear os dominios argumentativos dos participantes, a fim de se
produzir um trabalho alicercado em problemas reais de argumentacao enfrentados por eles.

Para responder a este questionamento, tem-se que voltar ao universo do género.
Segundo Alves Filho (2011, p. 27), “todo género certamente € o resultado historico de modos

particulares de se relacionar uma forma textual (o modo como se diz ou escreve algo) e um
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conteudo (aquilo sobre o qual se fala ou escreve)”. Esta alianca entre a forma e o conteudo do
género deve ser objeto de estudo em sala de aula, pois, se 0 gé€nero € exposto como apenas
uma estrutura composicional que deve ser seguida e sdo descartadas as caracteristicas
pragmaticas e discursivas inerentes ao género, ao fim, temos apenas um estudo sistematizado
e explanatdrio dele, ou seja, apenas uma sombra estrutural de toda a complexidade genérica.

Isso significa que, para o discente produzir, de fato, um género com todas as
caracteristicas fisicas, pragmadticas e discursivas, € necessario que ele seja integrado em um
evento d&-”:ﬂagrador15 que o motive a escrita de um texto figurado em um determinado género,
que dé ao individuo um propésito comunicativo. “Assim, sendo o texto um evento singular e
situado em algum contexto de producdo, seja ele oral ou escrito, no ensino, € conveniente
partir de uma situacdo e identificar alguma atividade a ser desenvolvida para que se inicie
uma comunicacao.” (MARCUSCHI, 2008, p. 212)

Portanto, escolheu-se integrar os discentes participantes em um evento
deflagrador, esclarecendo qual seria seu papel e o seu propdsito comunicativo. O intuito,
como discutido, € propiciar a integracdo dos discentes em determinada situagdo de forma a
provocar uma escrita argumentativa marcadamente autoral para descobrir quais possiveis
problemas e propiciar uma intervengdo que provoque um aperfeicoamento. No quadro 2,
segue o evento deflagrador sugerido e o propdsito comunicativo exigido para a elaboracdo da

producdo inicial diagndstica.

Quadro 2 — Proposta de escrita

Que tal pensarmos na producio escrita?
» Imagine que um(a) amigo(a) da escola, conhecido(a) por ser um pessoa carismatica,

amiga e trabalhadora, foi morto ao ser assaltado logo apds sair da escola.

» Propédsito de escrita: discuta a questao da violéncia urbana e/ou conscientize
sobre a violéncia urbana que provocou a morte de seu(ua) amigo(a) tdo querido(a).

Escolha o género e construa seu texto.

Fonte: Autoria prépria (2018)

'> Segundo Alves Filho (2011), evento deflagrador é um acontecimento, que pode ser factual ou discursivo, que
encaminha o individuo a produgdo de um texto.




62

A escolha deste tema foi motivada pela presencga didria de violéncia na sociedade
brasileira. Desta forma, os estudantes teriam condi¢des de expor opinides sobre a tematica
visto que € um assunto que invade as vivéncias de todos os brasileiros.

Escolhida a forma como os estudantes seriam convidados a escrever, surgiu uma
inquietagdo que levou a um segundo questionamento: Os estudantes teriam vivéncias
suficientes para escolher um género pelo qual pudessem discutir a questao da violéncia
urbana?

E 6bvio que vivéncias de escrita os estudantes tém em seu dia a dia. Mas, para
uma garantia de produgdes escritas argumentativas neste primeiro momento, decidiu-se
analisar variados géneros em sala de aula, com predominincia argumentativa, antes de
envolvé-los em um evento deflagrador aliado a um propdsito comunicativo para a elaboracio
da producao diagndstica, a fim de possibilitar maior diversidade aos estudantes no momento
da escrita inicial, evitando que surgissem perguntas como: “Eu ndo sei”, “Como é que eu
comego’”, entre outros.

A principal caracteristica das aulas pré-elaboradas a producdo diagnéstica foi de
reflexdo discursiva e estrutural de variados géneros marcados pela argumentagdo. Podia se
observar, portanto, caracteristicas estruturais do texto, que auxiliavam na identificacdo e
producdo do género, como também nas motivacdes sociointeracionais envolvidas na produgdo
de determinado género. Desta forma, a reflexdo sobre evento deflagrador, propdsito
comunicativo, enunciador, enunciatdrio, contexto de producdo, e outros aspectos foram
pontos analisados.

A reflexdo sobre questdes discursivas envolvidas na producdo de textos
reconhecidos como determinados géneros iniciou-se por meio de questionamentos pessoais

sobre o0 ato de escrita realizado por eles.

Quadro 3 — Primeiras questdes para incitar a reflexao sobre a discursividade

» O que mais o(a)s motiva a falar com os colegas?
» O que mais o(a)s motiva a escrever?

» Escreve para quem normalmente?
4

Em quais momentos vocé escreve?

Fonte: Autoria prépria (2018)

Apébs este momento, foram analisados diferentes géneros a partir das questdes

seguintes:
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Quadro 4 — Questdes envolvendo o ambito sociointeracional do género

» Quem escreve? (quem é o agente social que enuncia?)
Para quem escreve?

Qual o assunto tratado?

Qual o objetivo do enunciador do texto?

O que impulsionou a escrita do texto?

Onde foi publicado?

v Vv Vv Vv Vv

Fonte: Autoria prépria (2018)

A produgdo diagnéstica deste trabalho tornou-se diferencial devido aos discentes
participantes terem tido a oportunidade de escolher o género que, para eles, melhor poderia
tratar do assunto em questdo. Desta forma, a producdo inicial diagnéstica foi construida em
diversos géneros, como carta pessoal, carta aberta, artigo de opinido, entre outros.

Os dois questionamentos norteadores para a promocdo da produgdo diagnoéstica
permitiram construir uma apresentacdo do projeto solidificada, esclarecedora para os
discentes participantes e de descobertas importantes para a constru¢ao dos modulos a partir da
primeira escrita desenvolvida por eles.

E importante salientar que a inicia¢io da sequéncia diddtica é um periodo de
esclarecimento e descoberta. Esclarecimento por haver a necessidade de explicar
minuciosamente as agdes que serdo realizadas aos participantes da pesquisa. Descoberta por
haver a necessidade de detectar quais problemas precisam ser trabalhados, a fim de que haja a
melhoria na escrita argumentativa dos discentes. Portanto, questionamentos, pesquisa, andlise
e interagdo sdo importantes aliados para o desenvolvimento do trabalho em questdo. E o que

se observa na construcao dos médulos didaticos.

4.3.3 Modulos

A constru¢ao dos médulos foi realizada a partir da andlise da produgdo inicial
diagndstica. A andlise em questdo consistiu de leitura e de apontamentos referentes a
problemas encontrados nas producoes.

O primeiro problema identificado estava relacionado a construcdo argumentativa
do texto. O segundo problema a qualidade dos argumentos produzidos pelos discentes. O

terceiro problema faz referéncia a pouca utilizacdo de operadores que possam promover
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N z

melhor organizacdo de ideias no texto. O quarto refere-se a pouquissima utilizagdo de

modalizadores argumentativos que auxiliem no carater argumentativo do texto.

Quadro 5 — Dificuldades encontradas nas produgdes referentes a argumentagao

Dificuldades Exemplo Producoes textuais em que
argumentativas se encontram tais
dificuldades

Ma distribuicao de “vivemos  apavorados e | P5, P6, P7, P9, P10'
argumentos — cheios de medo. Até ir a

escola, hoje em dia, ¢é

perigoso. Estamos sendo

governados por faccoes, onde

ndo se importam se vocé uma

¢ uma pessoa do bem.”
Argumentos basicamente | “Ele era uma boa pessoa, era | P3, P5, P§, P10
fundamentados em | carismético, amigo de todos,
emocoes divertido, entre outras coisas,

mesmo assim se foi, dessa

forma tdo terrivel, o mundo

estd altamente perigoso, mais

noés nunca estamos

preparados para o pior.”
Operadores “No entanto, um amigo logo | P6, P7, P8
argumentativos — pouca ou | apds sair da escola voltando
ma4 utilizacdo. para casa foi morto...” — No

entanto foi utilizado sem

haver uma ideia opositiva

anteriormente a este trecho.
Modalizadores “A populacdo tem muita | P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7
argumentiltlvos — pouca | raiva dlSS’(’), mas ndo faz a PS8, P9, P10
modalizacio. diferenca.

Fonte: Autoria prépria (2018)

Ap6s a identificacdo dos problemas, foi possivel discernir a constituicdo dos
modulos que seriam desenvolvidos a fim de melhorar a escrita dos participantes. O primeiro
modulo foi denominado de “Mergulhando no mundo da escrita”: méddulo construido para
retomar aspectos sociointeracionais envolvidos na construcao textual. O segundo intitulado de
“Penetrando calmamente no mundo da argumentacdao”: construido com a finalidade de
analisar e refletir sobre tese, argumentos, técnicas argumentativas e sequéncia argumentativa.
O terceiro de “Escolhendo as palavras”: construido com a finalidade de analisar e refletir

sobre os operadores e modalizadores argumentativos.

'® A letra “P” refere-se a “produgio textual”. Cada participante recebeu uma numeragdo. Por isso, a letra “P”
seguida de niimero.
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Apesar de discernidos os médulos, um questionamento surgiu com relacdo a
forma como estes problemas, discutidos em campo académico, poderiam ser transpostos para
a sala de aula, uma vez em que ha dificuldade de transformar teoria em pritica, mesmo
sabendo que “ndo pode haver uma pratica eficiente sem fundamentacdo num corpo de
principios tedricos s6lidos e objetivos”. (ANTUNES, 2003, p. 40).

O questionamento, portanto, foi: como transportar os conceitos € conhecimentos
tedricos, importantes para melhorar a escrita dos discentes, para a pratica em sala de aula, sem
que se caisse nas velhas tendéncias de somente conceituar, definir e explanar como funciona
determinado assunto?

Como resposta a este questionamento, € necessario o professor pesquisador
definir claramente que concepcdo de linguagem se baseard a fim de nortear suas a¢des em sala
de aula. Desta forma, a concepcdo assumida é de uma tendéncia interacionista da linguagem,

uma vez que se compreende a lingua como atuagdo social, interacional e dinamica.

A evidéncia de que as linguas sé existem para promover a intera¢do entre as pessoas
nos leva a admitir que somente uma concepgdo interacionista da linguagem,
eminentemente funcional e contextualizada, pode, de forma ampla e legitima,
fundamentar um ensino da lingua que seja, individual e socialmente, produtivo e
relevante. (ANTUNES, 2003, p. 41, grifo do autor).

Por esta perspectiva, as aulas se apoiaram em discussdes sobre o assunto, em
atividades que pudessem promover um olhar analitico sobre os textos que foram trabalhados
em sala. Isso foi possivel por meio de perguntas que levaram os discentes participantes a
analisarem textos e a tirarem suas proprias conclusdes sobre os assuntos levantados.

Em vista desta concep¢do de ensino, no primeiro modulo, a atividade foi
desenvolvida para que os discentes participantes relessem e analisassem o texto construido
por eles na escrita diagndstica. Com ajuda da professora pesquisadora, os discentes foram
levados a perceber que o texto esté interligado a questdes discursivas. E vélido lembrar que,
antes da produc¢do diagndstica, ja tinha havido discussdes referentes ao ambito discursivo
envolvidos na producdo do género. Este fato determinou os passos deste mddulo, pois foi
perceptivel que os estudantes precisavam refletir sobre sua prdpria escrita relacionando-a ao
que ja tinha sido discutido anteriormente. Tudo isto permitiu que este médulo ndo se tornasse
extenso, apresentando, no total, 3 horas-aula.

No segundo médulo, relacionado a composicdo da argumentagdo, os estudantes
tiveram a oportunidade de analisar a argumentacdo por meio da tese e dos argumentos. Apos
conseguirem compreender a necessidade de haver esta relagdo (tese-argumento), os estudantes

passaram a analisar a forma como algumas técnicas, j4 utilizadas por eles, eram estruturadas
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em textos argumentativos e quais os efeitos positivos, quando bem utilizadas, poderiam
promover ao texto. Em seguida, como parte final deste mddulo, os alunos analisaram a
organizacdo de textos argumentativos e tiveram a oportunidade de fazer um esquema de seu
proprio texto, analisando todos os pontos trabalhados neste médulo. Observa-se que promover
aulas sobre argumentacdo demandou um extenso processo de reflexdo sobre a escrita. Por este
motivo, este mdédulo € o mais extenso, tendo sido necessarias 10 horas-aula.

No terceiro e dltimo mddulo, os estudantes, por meio de atividades de andlise de
texto, puderam observar e analisar a importidncia dos operadores argumentativos e dos
modalizadores na construcao do cardter argumentativo do texto. A reflexdo sobre as escolhas
de operadores para a formulacdo de sentido textual foi evidenciada nas atividades realizadas
em sala; o cardter argumentativo existente nos modalizadores que permitem acentuar a
argumentatividade textual também foi refletido em sala. Este médulo foi desenvolvido em 7
horas-aula, sendo as duas tultimas voltadas a producao final.

A disposi¢do dos modulos, das oficinas pertencentes a cada mddulo e das horas

disponibilizadas em cada etapa constitutiva dos modulos pode ser observada no quadro 6.

Quadro 6 — Disposicdo dos médulos construidos

Maoédulos didaticos

Oficinas constituintes dos

Quantidade de aulas

Oficina 7 — Operadores

argumentativos

modulos
Mergulhando no mundo Oficina 1 — Caracteristicas 3 h/a
da escrita sociodiscursivas
Penetrando calmamente Oficina 2 — Afinal, o que é
no mundo da argumentacao?
argumentacao Oficina 3 — Tese e argumento
Oficina 4 — Técnicas 10 h/a
argumentativas
Oficina 5 — Organizagdo textual
Escolhendo as palavras Oficina 6 — Modalizacao 7 h/a

Fonte: Autoria prépria (2018)
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Em todos os moddulos, procurou-se construir uma interacao entre os discentes
participantes e os textos analisados. Além disso, em todo o processo, foi evidenciada a
importancia de cada etapa para a melhoria de sua producao sobre violéncia urbana.

Com o intuito de avaliar o processo desenvolvido, foi pedida, ao fim de cada
modulo, uma reescrita textual. O processo de reescrita foi ponto relevante para avaliar a
escrita dos discentes, contudo, durante o processo, outras estruturas de avaliacdo foram
utilizadas: atividades escritas, atividades orais e atividades feitas individual ou coletivamente,
todas desenvolvidas com o propdsito de promover uma compreensao a partir da interpretacao
e andlise feitas pelos proprios estudantes, obviamente, com o auxilio frequente da professora
pesquisadora.

Como se pdde observar, a constru¢do dos moédulos € parte fundamental para
direcionar as acdes efetuadas em prol do objetivo geral, pois concretiza os atos tanto da

professora pesquisadora quanto dos discentes participantes.

4.3.4 Circulagdo dos textos produzidos

Passarelli (2012, p. 167) aponta para o valor positivo de socializa¢do da escrita ao
afirmar que “tornar publico o que foi criado pressupde dar a producdo textual uma forma
adequada.” A publicagao do texto, portanto, incita os estudantes a pensar no sujeito que ira ler
seu texto, consequentemente, a seriedade dada a escrita serd maior.

Em vista desta perspectiva, os textos elaborados pelos estudantes participantes
foram publicados no jornal da escola, tanto em sua versio impressa quanto digital. E
importante explicitar que, devido a realidade escolar, nem todos os textos, que fazem parte da
andlise de dados neste trabalho, foram publicados na versdo impressa do jornal: apenas dois
textos fizeram parte. J4 com relacdo a versdo digital, todos os textos foram publicados
(incluindo os textos de estudantes que ndo fazem parte da andlise de dados constituinte deste
trabalho”).

Além destas publicacdes, foi montada uma comissdo de estudantes para que
pensassem em uma forma de publicacio dos textos. O objetivo era fazer com que os préprios

alunos fizessem parte deste momento, ndo somente a professora.

"7 Apesar de nem todos terem participado dos médulos integralmente, foi perceptivel o engajamento da maioria
dos estudantes em boa parte do processo. Muitos, ao longo da aplicacdo da sequéncia, diziam acreditar mais em
si e se sentirem capazes de escrever melhor. Por este motivo, na versdo digital do jornal, todos os textos foram
publicados.
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A comissdo, portanto, pensou em duas formas de publicagdo. A primeira foi a
montagem de um painel com trechos dos melhores textos, selecionados por eles, para ficar
exposto no pdatio da escola. Neste painel, os estudantes colocaram um link (segunda
publicacdo) e convidaram o leitor a acessd-lo. O link levaria a uma pagina no Instagran, em
que havia algumas publicacdes dos textos realizados em sala. A publicacdo pensada pelos
estudantes tornou-se um espaco de divulgacdo ndo sé dos textos desenvolvidos em sala, como
também dos textos produzidos de acordo com a necessidade comunicativa dos estudantes que
participavam da pdgina do Instagran, o que significa que a publicacdo dos textos feitos em
sala trouxe desdobramentos comunicativos reais.

A partir da descri¢do das agdes empreendidas em sala baseada na sequéncia de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a sequéncia ganhou um formato com algumas

adequagdes, como pode ser observado na Figura 6.

Figura 6: Esquema da sequéncia empregada na intervengao

. "\
—(reescrita)—
Apresentagao Produgao Produgao Circulagao
da situagao Inicial Final dos textos
L(reescrita)—
\ J

Fonte: Autoria prépria (2018)

4.4 Categorias de analise

ApOs a constituicdo do corpus, a anélise de dados foi realizada de acordo com os
objetivos especificos que nortearam o trabalho. Diante disto, surgiram trés categorias de
andlise, cada uma mantendo didlogo permanente com o0s objetivos em questio.

Para cada categoria de andlise, tem-se o intuito de circunscrever a argumentacao
como processo passivel de ser alcancado pelos discentes, processo observado pelas atividades
realizadas e as reescritas existentes no final de cada médulo. Koch (2016) afirma que a
construcdo de argumentos exige do individuo uma série de tarefas necessdrias para a
efetividade da argumentacdo, como, por exemplo, a organizacido de ideias, estruturacdo do
raciocinio que encaminhe a defesa da tese ou ponto de vista. Esta afirmacdo conduz a um
ensino estruturado da argumentacdo que necessita estar fundamentado em objetivos e

esquematizado de acordo com a necessidade dos discentes.
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Em virtude deste fator, para o alcance do primeiro objetivo, foi preciso mapear
quais estratégias argumentativas mereciam destaque por ser relevantes aos estudantes
na construcdo diagndstica realizada. Para isso, foram observadas as técnicas
argumentativas utilizadas, se havia uso de modalizadores e quais articuladores eram
mais utilizados. Além disto, foi observada a organizacio do texto argumentativo
voltando-se principalmente a construcio da tese e dos argumentos. Neste sentido, por
meio do acesso ao texto dos estudantes, uma andlise das estratégias ja utilizadas (ou nao)
pelos discentes e que necessitam, no ambito da escrita, ser aprimorados mostram-se como a
primeira categoria de andlise na construcdo deste trabalho, afinal, todas as projecdes de
melhorias devem ser norteadas pela escrita desenvolvida pelos discentes, uma vez que o
intuito € auxilid-los e, por este motivo, um direcionamento baseado nas necessidades deles.

Para o alcance do segundo objetivo, foi necessario selecionar as estratégias
argumentativas que alcancariam o maximo de discentes possivel. Para isso, foi feito um
mapeamento das técnicas argumentativas mais utilizadas que precisavam de melhorias e
dos operadores que poderiam ser utilizados de modo a diversificar o texto dos
estudantes. Nesta fase, foi observado que havia pouco uso de modalizadores, este fato
colaborou para este assunto ser discutido em sala de aula e se tornasse mais uma
categoria de analise nas producdes finais. Devido a quantidade de participantes iniciais,
observou-se uma diversidade, por exemplo, de técnicas argumentativas utilizadas — algumas
bem construidas, outras ndo —; observou-se também pouca utilizacio de modalizadores e
problemas com a utilizacdo de operadores argumentativos; e problemas em tornar evidentes
0s argumentos e a tese.

Para atingir o terceiro objetivo, foi preciso analisar a pertinéncia da
apropriacdo pelos discentes de estratégias argumentativas (técnicas argumentativas,
sequéncia argumentativa, operadores argumentativos e modalizadores). Nesta fase,
voltada para a producio final dos estudantes, foi analisado se houve progresso na escrita
por meio dos assuntos discutidos em sala, desta forma, foi realizado um contraste entre a
escrita inicial e a final, observando as melhorias que haviam sido feitas com relacao as
técnicas argumentativas, a sequéncia argumentativa, aos operadores e modalizadores
argumentativos . Esta andlise possibilitou visualizar a eficdcia da propria sequéncia didatica
para a melhoria na escrita dos discentes, uma vez que permite analisar O processo
desenvolvido durante a sequéncia por meio da comparagdo entre a escrita diagndstica e a

producao final.
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Por meio das categorias de andlise citadas, portanto, espera-se descrever o
processo didatico escolhido para alcancar o aprimoramento da escrita argumentativa pelos
discentes participantes e avaliar se, de fato, este aprimoramento foi efetivado ao fim do
processo. Segue-se, portanto, a andlise dos dados, secdo em que se dialoga com as correntes

tedricas e o percurso metodolégico descrito.
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5 ANALISE DE DADOS: ARCABOUCO DAS INTERVENCOES E ANALISE DA
PRODUCAO TEXTUAL ARGUMENTATIVA EMPREENDIDA PELOS ALUNOS

Neste capitulo, serdo apresentados os resultados da pesquisa por meio dos dados
obtidos a luz do percurso metodoldgico escolhido. Desta forma, os resultados serdo mostrados
a partir da descricdo e da andlise das acdes realizadas conforme os pressupostos tedricos que
as sustentam por meio da sequéncia diddtica, de modo a obter os encadeamentos acionais
feitos a partir da producdo diagndstica até a producao final. Tal descricdao se faz importante
para a andlise contrastiva entre a producdo inicial e a final com o intuito de mostrar os
resultados obtidos. Portanto, este capitulo se constitui de dois momentos fundamentais: a
descricao e a andlise das acdes, e a obtencao dos resultados.

Com a finalidade de atar as pontas de sustentagdo deste trabalho, antes de se
adentrar nas descricdes das intervengdes realizadas, far-se-4 uma retomada dos objetivos
atrelando-os ao caminho percorrido para a concretizagdo da intervencdo em sala de aula,
recorrendo vez por outra ao aporte tedrico a fim de dar maior embasamento ao fio
argumentativo.

Partindo, entdo, da ideia de que o ato de argumentar € parte inerente da
comunica¢cdo humana, uma vez que estd atrelado ao cariter responsivo das vivéncias sociais,
entende-se que todo ser humano € capaz de argumentar, de produzir textos argumentativos.

(KOCH e ELIAS, 2016). Como afirma Bakhtin/Volochinov (2002, p. 98),

Toda enunciagdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € resposta a alguma coisa
e ¢ construida como tal. Nao passa de um elo da cadeia dos atos de fala. Toda
inscricdo prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica com elas, conta
com as reacdes ativas da compreensdo, antecipa-as.

A partir deste fator propriamente discursivo da linguagem, € proposto como parte
fundante deste trabalho o aprimoramento da argumentatividade na modalidade escrita da
lingua portuguesa, visto que a polémica, a necessidade de posicionamento enunciativo € o
carater dialégico da linguagem permitem a qualquer individuo se apropriar, em suas relacdes
sociais, da argumentacdo. Neste sentido, é importante aprimora-la.

Tendo em vista a nocdo de que todos estdo aptos a argumentar, € preciso
identificar quais estratégias argumentativas sao utilizadas pelos discentes-participantes. Nesta
etapa sao realizadas, a partir do olhar da professora-pesquisadora, duas fases de composi¢ao
da sequéncia didatica: a apresentacdo da situagcdo, uma vez que a apresentacao € direcionada
para um viés do ensino de lingua; e a producdo diagnéstica, pois € por meio dela que a

identificacdo é realizada.
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Na segunda etapa, o foco recai na andlise das estratégias argumentativas utilizadas
pelos discentes de maneira a elencar quais sdo as dificuldades enfrentadas ao utilizd-las, e
analisar quais outras estratégias poderiam ser tomadas no texto a fim de alcangar o propdsito
comunicativo. Nesta etapa, dois momentos da sequéncia didatica sdo necessarios: a producao
diagndstica, ja que sem este momento nenhuma analise poderia ser realizada; e os mddulos,
que sao construidos a partir da avaliacdo da produgdo diagndstica.

Na terceira etapa, que se relaciona as teorias da argumentacdo a fim de
proporcionar uma melhoria efetiva na escrita argumentativa dos discentes, pode-se observar a
efetivacdo da construcdo dos médulos e nas modificacdes feitas pelos discentes na producao
final. Apesar de o enfoque ser dado a argumentacdo, é necessario dizer que a construcao
modular, assim como todo o processo da sequéncia, foi realizada a partir de uma perspectiva
sociointeracionista da linguagem.

Tomada esta alianca entre os objetivos e o percurso metodolégico, concretizado
por meio da sequéncia didatica, o caminho a ser seguido, portanto, € de descri¢ao e de andlise

do percurso empreendido a fim de alcancgar o aprimoramento na escrita dos estudantes.

5.1 Descricao e analise das acoes a luz de pressupostos tedricos

Koch (2016, p. 24), apdés construir um paradmetro dos estudos voltados a

linguagem verbal, sobretudo, a linguagem escrita, afirma:

Na atividade de produgdo textual, social/individual, alteridade/subjetividade,
cognitivo/discursivo coexistem e condicionam-se mutuamente, sendo responsaveis,
em seu conjunto, pela acdo dos sujeitos empenhados nos jogos de atuacdo
comunicativa e sociointerativa.

Nesta perspectiva, procurou-se firmar estes pontos mobilizadores da escrita no
processo desenvolvido em sala aula em prol de melhoria na escrita argumentativa dos
discentes. No caminho tracado, procurou-se manter ligacdes com questdes formais, cognitivas
e discursivas da lingua, com o intuito de maximizar a relacdo do discente-participante com a

producdo textual.

5.1.1 Acdes pré-modulares

Foi dito anteriormente que a sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004) foi o dispositivo didatico utilizado para a realizagdo das a¢des empreendidas em sala a

fim de possibilitar melhorias na escrita argumentativa dos discentes. Na construcdao da etapa
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apresentagcdo da situagdo, alguns pontos foram elencados para que os discentes
compreendessem as agdes que seriam realizadas e por qual motivo seriam feitas. Os pontos
foram: dificuldades enfrentadas por eles em produzir géneros argumentativos; explicagdo das
etapas constituintes do processo para o aperfeicoamento da escrita argumentativa pelos
discentes; publicacdo dos textos produzidos por eles no final da sequéncia.

Passado este primeiro momento, a etapa de apresentacdo da situacdo teve
continuidade, antes de focar na producao inicial ou diagndstica. A continuagdo do processo
convergiu para o estudo do género em sala de aula em que se pudesse observar que o género
sdo tipos relativamente estdveis de enunciado. Neste sentido, é importante evocar a voz de
Bakhtin (1997, p. 280) ao analisar os géneros e mostrar que sua constituicio depende de

fatores intra e extralinguisticos:

O enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo sé por seu contetido (temdtico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecio operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua constru¢do composicional. Estes
trés elementos (conteddo tematico, estilo e constru¢do composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdao marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado considerado
isoladamente &, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso.

O estudo do género, portanto, deve ser realizado a partir da relagdo discursiva,
observando o contexto de produgdo, os interactantes envolvidos, o dominio discursivo, as
intencdes envolvidas, etc.; e a partir das questdes marcadamente presentificadas na construgao
da materialidade do género — em sua composi¢do, escolhas linguisticas realizadas, entre
outros aspectos.

Alves Filho (2011, p. 20) ressalta que o género é compreendido, em vertentes
tedricas atuais, como um padrdo sociocomunicacional marcado por duas forcas opostas: uma
que provoca estabilidade e normatizag¢do, portanto, promove recorréncia, chamada de forga
centripeta; e outra que relativiza, dinamiza, chamada de forca centrifuga. Em outras palavras,
0 género é composto por tragos recorrentes que permitem reconhecé-lo como determinado
género e nao outro, como € também passivel de mudanga, ji que se caracteriza por ser
dinamico.

O género € dinamico e esta caracteristica pressupde que sua dinamicidade esta
relacionada as vivéncias sociocomunicacionais dos individuos, o que significa que os géneros
servem como “respostas as necessidades comunicativas das pessoas” (ALVES FILHO, 2011,

p- 21), sendo, portanto, adaptédveis as situacdes vividas.
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A partir da compreensdo dos gé€neros como padrdes relativamente estiveis
construidos pelas relagdes sociais e constitutivos das relagdes sociais € que a perspectiva
tomada nesta primeira etapa da sequéncia diddtica foi realizada de modo a observar a
dinamicidade e composi¢cdo de determinados géneros marcadamente argumentativos. O
intuito foi promover um olhar diferenciado sobre a escrita argumentativa por meio de géneros,
considerando fatores que extrapolassem seus limites estruturais; a0 mesmo tempo, buscou-se
promover uma andlise de conhecimento e reconhecimento dos géneros de modo que, na
producido diagndstica, os discentes pudessem, de fato, escolher, dentro de seus conhecimentos
prévios e dos conhecimentos adquiridos nesta etapa de apresentacdo da situagcdo, o género
que melhor pudesse se adequar a proposta sugerida para a produgdo diagndstica.

Nesta etapa, portanto, foram feitos planos de aula que pudessem instigar os

discentes a pensar no género por meio de suas caracteristicas definidoras.

Plano de aula — 1 — Tracando apontamentos iniciais

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duracao: 1h/aula

Tema da aula: Reconhecendo os géneros textuais argumentativos

Objetivo:

v Reconhecer diversos géneros predominantemente argumentativos.

Procedimentos

1. Dividir a sala em quatro equipes (A, B, C, D)

2. Formar um grupo maior com A e B e da mesma forma com C e D entregar para os grupos
A e C um saquinho com o nome do género de base argumentativa e para os grupos B e D um
saquinho com o exemplo do género.

3. Solicitar aos alunos que leiam os textos e que procurem descobrir a qual gé€nero ele
pertence.

4. Solicitar também que escrevam no canto do texto quais elementos presentes no texto que
os ajudaram a identificd-lo e pedir para entregar ao professor, relacionando o texto e o género
correspondente.

5. Apos essa tarefa, discutir sobre os sinais e, caso necessdrio, instrui-los sobre alguma

inadequacdo na identificacdo do género por meio de explanagdo das respostas dadas por cada

grupo.

Material
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Lousa, pincel, fotocopia.

Avaliacao

Participacdo na atividade solicitada.

Fonte: Autoria prépria

Os textos utilizados na aula se encontram abaixo:

27 . A . . 1
Textos para analise — Reconhecimento de géneros predominantemente argumentativo 8

Charge
Fonte: Sinfronio, Didrio do Nordeste. (publicado em: 18 de margo de 2018)

Resenha critica

Fonte: Sete minutos depois da meia noite. Disponivel em:
http://www.adorocinema.com/filmes/filme- 227551/criticas-adorocinema/ Acesso em: 17
mar. 2018.

Artigo de opinido

Fonte: RANGEL, Helano. ‘Olho por olho’. Didrio do Nordeste. (Publicado em: 18 de marco
de 2018).

Fonte: TEIXEIRA, Elisangela. “Pacifico, governador, s6 o oceano!”, disse um (e)leitor.
Disponivel  em: https://www.opovo.com.br/jornal/opinido/2017/12/elisangela-teixeira-
u201cpacifico-governador-so-o-oceano-u201d-d.html Acesso em 17 mar. 2018.

Nota de repuadio

Fonte: http://www5.usp.br/100122/nota-de-repudio-da-faculdade-de-direito-de-ribeirao-
preto-da-usp/ Acesso em 17 marg. 2018.

Carta aberta

Fonte:  COEP. Carta aberta a  Marielle Franco. Disponivel em:
http://www.mobilizadores.org.br/noticias/carta-a-marielle-franco-3/ Acesso em 18 mar.

2018.

Fonte: Autoria prépria

E importante destacar que os textos utilizados em aulas traziam a identificacdo do

N . .. . 19 . N . el g
género por meio de sinais existente no paratexto , ou por meio da referéncia disponibilizada

'8 Pela quantidade e pelo tamanho dos textos, optou-se por disponibiliz4-los no Anexo.

' Termo utilizado por Genette (2009), que sinaliza as relacdes existentes entre elementos constitutivos do texto
que se encontram no perimetro textual, como titulo, subtitulo, prefacio, etc.



http://www.adorocinema.com/filmes/filme-
https://www.opovo.com.br/jornal/opinião/2017/12/elisangela-teixeira-u201cpacifico-governador-so-o-oceano-u201d-d.html
https://www.opovo.com.br/jornal/opinião/2017/12/elisangela-teixeira-u201cpacifico-governador-so-o-oceano-u201d-d.html
http://www5.usp.br/100122/nota-de-repudio-da-faculdade-de-direito-de-ribeirao-preto-da-usp/
http://www5.usp.br/100122/nota-de-repudio-da-faculdade-de-direito-de-ribeirao-preto-da-usp/
http://www.mobilizadores.org.br/noticias/carta-a-marielle-franco-3/
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ou pelo proprio titulo do texto. Esta escolha metodoldgica permitiu observar que os estudantes
se guiaram por estas peculiaridades, o que demonstrou certa aten¢do em realizar a atividade e
o nivel de leitura deles. O maior objetivo desta atividade era fazer com que os alunos
relacionassem o género com caracteristicas presentes no texto e (re)-conhecessem, portanto, o
género como tal.

Apés o término da atividade, ou seja, com a entrega dos textos e dos
apontamentos dos discentes, foi feito um momento de andlise do que eles tinham realizado e
se tinham feito as correlagdes, entre género e caracteristicas, de modo adequado.

Para tornar mais instigante a aula, pegou-se os mesmos textos e a partir dele
foram mostrados os apontamentos feitos pelos dois grupos. Isto proporcionou discussio em
sala, principalmente com relacdo a nomeagdo do gé€nero. Perguntas foram feitas para que
refletissem sobre os géneros, como: “Quais foram os sinais presentes no texto que fizeram
vocés acreditarem que era este género?”’; “Existe alguma marca verbal que possibilitou vocés
pensarem que era este género?”’; “O que diferencia este texto, deste outro texto?”. Por fim, foi
feita a pergunta: “Poderia considerar todos estes textos argumentativos? Por qué?”’. A maioria
disse que sim e alguns disseram que tinham observado que havia critica no texto e que os
temas dos textos eram polémicos; outros disseram que havia reflexao sobre o assunto.

O interessante € que esta percepcdo foi tomada como sinais de identificacdo de
quase todos os géneros apresentados a eles. Outros sinais colocados para identificacdo do
género foi o local de publicacdo, seja por meio da disponibilidade de levar o suporte onde foi

publicado, seja pelas referéncias existentes nos textos mostrados.

Plano de aula — 2 — Tracando apontamentos iniciais

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duracao: 1h/aula

Tema da aula: A importancia do contexto de produgdo para a realizagdo do género

Objetivo:

v Reconhecer a importancia do contexto de producdo para a construcdo do género.

Procedimentos

1. Explicitar que o objetivo da aula € explanar sobre alguns pontos importantes para a
construcdo do género.

2. Colocar na lousa os seguintes questionamentos: Quem escreve? Para quem escreve? Qual

o assunto tratado? Qual o objetivo do autor do texto? O que poderia ter impulsionado a
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escrita do texto? Onde foi publicado?

3. Solicitar que os alunos respondam a cada questionamento de acordo com o gé€nero a ser
apresentado em slides, sempre com o auxilio da professora.

4. Propor o seguinte evento: “Imagine que um(a) amigo(a) da escola, conhecido(a) por ser
uma pessoa carismdtica, amiga e trabalhadora, foi morto(a) ao ser assaltado(a) logo apds sair
da escola”, e o seguintes propdsitos: discutir a questdo da violéncia urbana ou conscientizar
sobre a violéncia urbana que provocou a morte do amigo tdao querido.

5. Solicitar a eles que digam quais géneros poderiam ser escolhidos para cumprir com os
propdsitos em questao, motivados pelo evento imaginado.

6. Propor uma atividade para casa: pesquisar dois textos pertencentes ao género escolhido
pelo estudante e trazer por escrito as respostas para os questionamentos feitos durante aula:
Quem escreve? Para quem escreve? Qual o assunto tratado? Qual o objetivo do escritor do

texto? O que impulsionou a escrita do texto? Onde foi publicado?

Material

Lousa, pincel, datashow, notebook.

Avaliacao

Atividade oral e discussdo em sala.

Fonte: Autoria prépria

O intuito desta atividade era propiciar uma reflexdo sobre questdes envolvidas
com contexto de producdo, parte pertinente e necessdria para a producdo do género. Nesta
aula, portanto, os estudantes tiveram acesso, novamente, a diversificados géneros e esperava-
se que os questionamentos listados em lousa fossem respondidos por eles.

De fato, os estudantes participaram da aula ativamente e, por meio de suas
respostas, inicialmente, foi possivel identificar certa superficialidade ao se pensar na
construgdo do “eu” e do “outro” discursivos. As respostas sobre “quem falava” normalmente
eram encaminhadas ao nome da pessoa que produziu o texto e as respostas “para quem se
falava” eram encaminhadas para a populagdo em geral. Esta superficialidade ja era cogitada,
uma vez que este nivel de discussdo normalmente ndo é empreendido em sala de aula.

Charaudeau (2016), ao analisar o ato de linguagem como um ato interenunciativo,
questiona a inflexibilidade do emissor e do receptor. A mensagem enviada de um emissor a
um receptor ndo configura os papéis possiveis desempenhados no ato comunicativo. Para ele,
0 ato comunicativo € dindmico e flexivel, influenciado por situacdes discursivas. Neste

sentido, “O ato de linguagem torna-se entdo um ato interenunciativo entre quatro sujeitos (e
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ndo 2).” (CHARAUDEAU, 2016, p. 45). Para o autor, existe um EU comunicante (sujeito
social), um EU enunciador (ser de fala), um TU destinatario (interlocutor ideal/ser de fala) e
um TU interpretante (sujeito que escapa ao campo do EU/ ser social).

Sinteticamente, tanto EU quanto TU, em papel de ser social, correlacionam-se ao
sujeito psicossocial que sobredetermina as acdes destes sujeitos, enquanto o EU e o TU, em
papel de ser de fala, correlacionam-se a méscaras ou personas discursivas construidas pelas
circunstancias discursivas™.Observar que encenamos ou construimos mdascaras ao produzir
discursos permite analisar como determinadas construcdes enunciativas se interligam a um
todo discursivo.

Em vista disto, a professora-pesquisadora questionou as respostas generalizadas,
com relagdo a quem fala e para quem se fala, feitas pelos estudantes por meio de perguntas,
como: “Eu gostaria de saber ndo o nome da pessoa que escreveu, mas quem vocés acham que
essa pessoa representa ao falar o que falou?”’; “Qual o papel social desta pessoa ao escrever o
que escreveu?”’; Ao encarnar este papel, para quem esta pessoa estaria escrevendo?”. A partir
destas indagacgdes, os estudantes foram respondendo. A professora-pesquisadora, apds as
respostas, lancou uma pergunta: “Vocé€s ja pararam para pensar que € preciso incorporar
determinado personagem ao escrever?”. Esta pergunta foi realizada para que eles refletissem
sobre seu préprio ato de escrita.

Apos a explicagdo da professora-pesquisadora sobre os papéis ou madscaras
discursivas que se adquire ao escrever um texto, foram retomados os géneros para andlise.

Apdés este momento, os discentes tiveram acesso, pela primeira vez, a proposta
que serviu de base para a constru¢cdo da sequéncia. No entanto, a producdo ndo foi pedida de
imediato, pois era preciso que os estudantes pensassem, por meio da situacdo e do propdsito
cogitado, qual o melhor género a ser escolhido para tratar da questdo da violéncia.

E importante relembrar que a proposta sugerida aos estudantes foi baseada em
uma descricdo de uma situacdo e de um propdsito ou objetivo comunicativo. A escolha em
ndo impor um género, mas delinear uma situagdo e um propdsito comunicativo foi uma
tentativa de tornar a escrita mais significativa para os discentes.

Alves Filho (2011, p.40) aponta para a importancia da situagdo, chamada por ele,
de evento deflagrador na producdo textual, uma vez que o evento faz a mediacdo entre a

realidade e a produgdo do texto. “Por isso, compreender o evento deflagrador ajuda a entender

0 Expressdo utilizada por Charaudeau (2016) em “Linguagem e discurso: modos de organizago”.
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a relacdo entre os textos € 0s acontecimentos sociais ou materiais que servem de causa ou
motivagao para eles.”
Cavalcante (2013, p 44-45) aponta para a contribui¢do, por exemplo, do propdsito

para a producdo de um género:

Para cada um dos diversos objetivos de comunicagdo, ou melhor, para cada
propdsito comunicativo, o individuo possui algumas alternativas de comunicacdo,
com um padrdo textual e discursivo socializante reconhecido, isto €, um género do
discurso que € adequado ao propdsito em questdo.

Em vista disto, foi perguntado aos estudantes, um por um, qual género ele poderia
utilizar a partir da situac@o e do propdsito apresentados. Varios géneros foram citados, muitos
haviam sido apresentados em sala, outros resultaram das vivéncias dos estudantes, como por
exemplo, comentario elaborado por meio de redes sociais.

A fim de manter uma ligagdo entre o que foi discutido em sala e a escolha do
género pelos estudantes, foi pedido, como atividade extraclasse, que eles pesquisassem sobre
o género escolhido, se possivel trouxessem exemplos desse género, e respondessem, baseados

no género pesquisado, as perguntas feitas em sala de aula.

Plano de aula — 3 — Tracando apontamentos iniciais

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duraciao: 2h/aula

Tema da aula: Producdo escrita

Objetivos:
4 Reconhecer a importancia do contexto de producao para a realizacao do género.

v Produzir o género escrito escolhido.

Procedimentos

1. Iniciar solicitando que apresentem a atividade enviada para casa (neste momento, pediria
voluntdrios para explanar a atividade feita em casa).

2. Discutir sobre a atividade a fim de que consigam perceber que os elementos pedidos para
serem pesquisados sdo importantes para a construgdo do texto.

3. Retomar a proposta e pedir que escrevam seus textos.

Material

Lousa, pincel, folha de producao.

Avaliacao

Realizagdo da atividade, produgdo escrita.
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Fonte: Autoria prépria

O primeiro momento desta aula foi de mapeamento da andlise feita pelos
estudantes com relagcdo aos géneros escolhidos por eles. A tomada de agdes para realizar este
momento foi selecionar alguns estudantes para dizer qual género escolheram, falar do texto
selecionado como exemplar do gé€enro e dizer as respostas a que chegaram com a leitura.
Devido ao tempo, um representante de cada género foi chamado.

Em seguida, a professora-pesquisadora retomou a proposta baseada em evento
deflagrador e em propdsito comunicativo, ja citados anteriormente, e solicitou a escrita em
sala de aula pelos discentes.

A partir desta escrita, a segunda fase da sequéncia didatica pode ser estruturada. A
escrita inicial, conhecida neste trabalho pela importancia que tem na constru¢do das acgdes
interventivas em sala de aula, foi chamada de producdo diagndstica e permitiu tragar os

caminhos e construir os médulos que serdo apresentados neste trabalho.

5.1.2 Modulo 1

O primeiro médulo foi construido com base nas producdes realizadas pelos
discentes e nas discussdes iniciadas ainda na fase da apresentagdo da situagdo, com o
objetivo de refletir sobre as questdes discursivas, que foram discutidas em textos de terceiros
no primeiro momento, empreendidas nos textos produzidos pelos discentes. Em outras
palavras, o primeiro médulo teria como um dos objetivos possibilitar uma autorreflexao por
parte dos estudantes da importancia de constituintes discursivos para a construcdo do texto. O
segundo objetivo deste moddulo foi levantar questionamentos sobre a identificacdo dos
géneros. Devido a possibilidade de escolha do género a partir do evento deflagrador e do
propdsito comunicativo aliado a falta de suportes para possibilitar a identificacdo do género,
era preciso que os estudantes se utilizassem de elementos caracterizadores do género por meio
da constru¢cdo da composicdo textual. Observou-se pela producio diagnodstica que este fator
nao foi de relevancia na constru¢do dos textos dos discentes, dai a necessidade de retomar
pontos caracterizadores do género.

Segundo Marcuschi (2008, p. 164), alguns critérios possibilitam a identificacdo do
género; sdo eles: a forma estrutural, o propdsito comunicativo, o conteido, o meio de
transmissao, o papel dos interlocutores, o contexto situacional.

Observa-se, portanto, que, devido a realidade escolar em que foram realizadas as

atividades, os estudantes e a professora-pesquisadora ndo tinham condi¢des de propiciar o
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meio de transmissdo para todos os géneros escolhidos; o propdsito e o contexto situacional
projetado para os estudantes foram os mesmos; o conteido a ser discutido também era o
mesmo. Neste sentido, somente os papéis desempenhados pelos interlocutores e a forma
estrutural poderiam ser discutidos em sala de aula a fim de que os géneros escolhidos
ganhassem contornos definidos e pudessem ser identificados como tais. Seguindo este

caminho, os planos de aula foram pensados para controlar tais fatores.

Plano de aula — Mergulhando no mundo da escrita 1

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duracao: 2h/aula

Tema da aula: Caracteristicas sociodiscursivas

Objetivo:

v Reconhecer e apreender as questdes discursivas envolvidas na construgio textual.

Procedimentos

1. Entregar as producdes aos alunos e pedir a cada um que diga qual o género escolhido para
a realizacdo da proposta de producao textual.

2. Apds este momento, apresentar exemplos dos géneros dos quais se utilizaram, com o
intuito de discutir alguns pontos pertencentes ao ambito discursivo.

3. Os exemplos serdo lidos primeiramente, em seguida, serdo feitos questionamentos com
relagcdo a linguagem, ao publico-alvo, ao local de publicacdo, todos interligados a finalidade
textual. Também sera analisada a estrutura textual que marca a composi¢ao do género.

4. Ap6s a andlise dos textos, serd entregue uma atividade. Esta atividade trard
questionamentos discursivos que devem ser observados no texto produzido pelo préprio
aluno.

5. Em seguida, discutir a atividade em grupo.

Material

Notebook, datashow, lousa, pincel, fotocpia.

Avaliacao

Participacdo nas aulas; atividade em sala de aula.

Fonte: Autoria prépria

Nesta aula, os estudantes receberam a produgdo realizada por eles. A docente-
pesquisadora pediu para que lessem os textos e em seguida perguntou a cada discente qual era

o género que eles tinham escolhido. Enquanto eles falavam, a professora elencava no quadro
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o género que eles diziam. Percebeu-se que ainda havia alunos que ndo sabiam identificar o
género, mas, com o auxilio da professora e de alguns estudantes, este problema foi sendo
contornado.

Em vista disto, foram apresentados alguns géneros aos estudantes, escolhidos de
acordo com a andlise diagndstica realizada pela docente. O intuito desta atividade era
observar principalmente a estrutura do género e abrir discussdo em sala de aula.

As perguntas feitas em sala a fim de fazé-los refletir sobre os gé€neros
apresentados foram pensadas a partir das respostas dadas pelos estudantes, como por
exemplo: “Em sociedade, como ¢ conhecido este texto?”’; “Quais sdo as caracteristicas que te
fazem identificar este género?”; “Lembrando das aulas anteriores e das caracteristicas que
voces disseram, quem esta falando no texto? E para quem se dirige esta fala?”; “Entdo, como
eu deveria iniciar este género?”’; “Como eu deveria termina-lo?”.

E importante ressaltar que a pergunta sobre as caracteristicas que faziam os
estudantes identificarem o género encaminhou o olhar deles, principalmente, para as
informagdes existentes no paratexto. Embora seja um ponto positivo de leitura de género para
os estudantes, foi preciso direciond-los para a construgao do texto em si.

Ap6s este momento, foi entregue uma atividade aos estudantes:

Atividade 1 — médulo 1 — Mergulhando no mundo da escrita

Analisando o préprio texto

Escrever é um ato que exige reflexdo. Portanto, responda as questdes a seguir sem perder de
vista a sua produc¢do. O intuito é que vocé perceba que seu texto pode ser melhorado a fim de
se chegar ao propdsito pretendido por vocé. Vamos 147!

1. Qual foi o género escolhido por vocé para discutir a questiao da violéncia urbana?

2. Voceé acha que seu texto corresponde ao género escolhido? Justifique sua resposta.

3. A forma como vocé estruturou seu texto permite ao leitor identificd-lo como o género
escolhido por vocé? Por qué?

4. A linguagem utilizada por vocé, quando construiu o texto, estd adequada ao género
escolhido? Por qué?

5. Na construgao textual, para quem vocé estd escrevendo?

6. Leia seu texto: esse interlocutor €, de fato, o interlocutor que vocé queria para o seu texto?
7. Onde vocé pensou em publicar seu texto?

8. Ha alguma referéncia a pessoas ou a informagdes que deveriam ser retiradas, pois ndo cabe
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falar sobre elas no género escolhido? Se sim, escreva-os nas linhas seguintes.

9. Em sua opinido, em seu texto hd mais narrativas argumentos?

10. Marque a opcao que melhor se encaixa na construcio do seu texto:

a) A narrativa deve ser completamente retirada, pois ndo cabe no género em questao.

b) A narrativa pode se tornar mais objetiva, servindo como um exemplo sobre o assunto.

¢) A narrativa colocada estd de acordo com suas intengdes € com o género escolhido.

11. Caso tenha feito perguntas em seu texto, vocé discutiu o assunto tratado, nas perguntas,
nos pardgrafos seguintes do seu texto?

12. Vocé, de fato, discutiu o assunto proposto? Explique.

Fonte: Autoria prépria

O intuito desta atividade foi permitir aos estudantes analisarem o que escreveram
e compararem com o que havia sido discutido. Os estudantes tiveram dificuldade, pois nao
queriam ler o que tinham produzido. Foi estipulado um tempo e a professora realizou a
atividade de modo coletivo, retirando algumas ddvidas que surgiam no desenvolvimento da
atividade. Observou-se que este direcionamento propiciou pequenas discussdes e
posicionamentos sobre a escrita.

Outro ponto importante de ser evidenciado é que esta atividade levou os
estudantes a observarem que vdrios fatores devem ser analisados quando se produz um texto;
fatores voltados para o contexto de producdo principalmente, que foram salientados na

atividade a partir dos préprios textos produzidos por eles.

Plano de aula — Mergulhando no mundo da escrita 2

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duracao: 1h/aula

Tema da aula: Reescrita

Objetivo:

v" Reescrever a producdo de modo a pensar nas questdes discursivas envolvidas.

Procedimentos

1. Retomar a aula anterior e, em seguida, entregar uma listagem de verificacdo sobre as
questdes discutidas na aula anterior.

2. Pedir aos alunos que verifiquem cada ponto da listagem em seus textos e modifiquem,
quando necessdrio, a sua produgao.

3. No fim da aula, receber a nova produgio dos alunos.
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Material

Fotocdpia e folha de producao.

Avaliacao

Participagdo na atividade solicitada.

Fonte: Autoria prépria

Listagem de verificagdo:

Atividade 2 — Checagem e modificacao textual — lista de verificacao
v’ A estrutura textual corresponde ao género escolhido.

A linguagem estd adequada ao gé€nero escolhido.

O texto construido esta coerente com o publico-alvo.

O texto construido esta coerente com o local de publicagao.

As informagdes colocadas sdo realmente necessdrias ao texto.

As informagdes colocadas correspondem a proposta pedida.

As informagdes colocadas foram concluidas.

O género deve ser marcadamente argumentativo, ndo narrativo.

N N N N N R

Todas as perguntas feitas devem ser discutidas.

Fonte: Autoria prépria

A listagem foi pensada como um direcionamento para a andlise da produgdo e sua
reescrita. Como dito anteriormente, procedimentos formais também fazem parte do ensino e
nao devem ser desconsiderados, apenas devem ser utilizados como parte constituinte das
acoes empreendidas em sala. Como afirma Street (2014), “colocar a lingua na lousa serve
como uma técnica que permite as criangas ver e objetificar esse processo de aprendizagem”.
Utilizar-se desta técnica em alguns momentos no ensino ndao deve ser visto como um
problema; o problema recai em basear todo o ensino nesta técnica, distanciando os discentes
do uso da lingua.

A reescrita nesta etapa proporcionou aos estudantes olhar o préprio texto e fazer
pequenas modificacdes que, para eles, eram pertinentes a partir do que havia sido discutido
em sala. Modificagdes textuais, como, por exemplo, tornar o texto mais objetivo ou colocar

elementos de reconhecimento do género foram feitos.
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5.1.3 Modulo 2

No segundo médulo, foi trabalhado, de fato, o objetivo principal deste trabalho: a
argumentacdo. A dificuldade existente na constru¢do deste mdédulo foi transpor as teorias
voltadas para a argumentagdo para a sala de aula de ensino basico. Tomando as palavras de
Charaudeau (2016, p. 201), “o termo argumentagdo tem sido objeto de um grande nimero de
defini¢des, o que nao torna facil o estudo e a apresentagao desse fendmeno da linguagem”
(grifo do autor). A complexidade envolvida nos estudos desenvolvidos sobre argumentagio
ndo pode ser discutida em sala de aula de ensino basico da mesma forma que € discutida em
meio académico, muito menos discuti-la a luz de tantas vertentes que buscam explicé-la,
como a retdrica, a ldgica, a linguistica propriamente dita, a anélise do discurso, entre outras. E
necessdrio traduzi-la, transpd-la de modo que as informacdes se tornem compreensiveis e
relevantes para a melhoria da escrita dos discentes.

Neste sentido, este mddulo foi feito para permitir aos discentes refletirem sobre a
argumentacio, o que significa que as atividades ora apresentardo como base determinada
vertente, ora apresentardo varias vertentes assim seja necessario. E importante frisar, como ja
discutido pelas teorias atuais sobre género, texto, discurso e lingua, que, apesar de haver
vertentes diferentes para explicar cada uma delas, é preciso perceber que estas estdo
imbricadas e constituem simultaneamente a linguagem. Da mesma forma, combinar algumas
vertentes argumentativas na composicdo de atividades que levem os estudantes a pensar as
caracteristicas constituintes da argumentacao pode torna-se produtivo para o ensino.

A trajetéria tomada para enveredar no ambito da argumentacdo foi discutir,
primeiramente, o que € argumentacdo. Embora os discentes tenham construido textos em que
se observam marcas argumentativas, foi constatado, pela escrita textual, um timido
posicionamento retérico/légico sobre a questdo; o que havia com maior visibilidade na
construgdo textual era um apelo aos sentimentos do interlocutor. Obviamente que a persuasao,
ou seja, este apelo aos espiritos, as emocdes € parte constituinte da argumentacgdo, todavia o
carater racional do argumento € parte importante na constru¢cdo de um texto argumentativo.
Portanto, em prol, principalmente, de instigd-los a uma produ¢do de argumentos que levem ao
convencimento do interlocutor daquilo que pretendem defender, foram pensadas as trés aulas
iniciais deste médulo.

E preciso esclarecer que, na formulagdo destas atividades, o cardter discursivo

esteve presente, uma vez que, como ponto de sustentacdo para explicar o que € argumentacao,
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optou-se por se basear na definicdo do argumento como uma “relagdo triangular entre um
sujeito argumentante, uma proposta sobre o mundo e um sujeito-alvo” (CHARAUDEAU,
2016, p. 205).

Plano de aula — 1 — Médulo 2

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duracao: 2h/aula

Tema da aula: Afinal, o que é argumentacao? (parte 1)

Objetivo:

v' Inferir o significado de argumentag@o.

Procedimentos

1. Escrever na lousa a palavra argumentacdo e pedir para os alunos explicarem o que é
argumentacio e o motivo de argumentarmos.

2. Ao passo que eles forem participando, o professor deve colocar no quadro as palavras-
chave do que esté sendo dito por eles.

3. Levar o texto “Caso da ponte” e pedir para colocarem no papel por ordem decrescente os
culpados da morte da personagem principal. Abrir discussao.

4. No fim da discussdo, perguntar aos alunos qual o objetivo de ter passado o texto “Caso da
ponte”.

5. Em seguida, aplicar uma atividade escrita de identificacdo. Nela, serdo mostrados dois
textos de predominancia argumentativa. Os alunos terdo que identificar em cada um deles:
Qual o assunto tratado nos textos? Poderiamos considerd-los argumentativos? Justifique sua
resposta. Qual seria o propdsito do produtor do texto ao fazer o texto? Qual a ideia defendida

no texto?

Material

Lousa, pincel, fotocépia.

Avaliacao
Participacdo na atividade solicitada.

Qualidade das respostas dadas pelos estudantes.

Fonte: Autoria prépria
Nestas aulas, a escolha em abrir a discussdo sobre argumentacdo a partir do
questionamento sobre “o que ¢ argumentagao?” permitiu mapear o conhecimento prévio dos

discentes sobre o assunto. Foi perceptivel que os estudantes conheciam o significado de
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argumentacao, pois a maioria soube afirmar que era defender uma opinido, defender uma tese,
discutir determinado assunto.

Apo6s este momento, foi distribuida a atividade com o texto “Caso da ponte”. A
discussdo sobre o texto trouxe diversos posicionamentos e defesa de opinido acalorados. Ao
término desta atividade, foi necessdrio unir as duas pontas da aula: a discussdo sobre a
argumentacdo e a atividade sobre o “Caso da ponte”, dai o questionamento sobre o objetivo
de passar esta atividade. As respostas foram simples, porém condizentes com que se esperava,
pois, no geral, conseguiram observar que a argumentac¢io ¢ uma defesa de ideia que necessita
de argumentos capazes de reforcar a ideia defendida. Eles demonstraram este conhecimento
dizendo que, ao ndo concordar com a visd@o do colega, se sentiam motivados a mostrar sua

versdo e provar que o que se estava pensando era correto.

Atividade 1 — Médulo 2 — Penetrando no mundo da argumentacio

O caso da ponte

JOAO era casado com MARIA e se amavam. Depois de certo tempo, Jodo comegou a
chegar cada vez mais tarde em casa.

Maria se sentiu abandonada e procurou PAULO, que morava do outro lado da ponte.
Acabaram amantes e Maria voltava para casa sempre antes de o marido chegar.

Um dia, quando voltava, encontrou um BANDIDO atacando as pessoas que passavam
na ponte. Ela correu de volta para a casa de Paulo e pediu protecdo. Ele respondeu que ndo
tinha nada a ver com isso e que o problema era dela. Ela, entdo, procurou um AMIGO. Este
foi com ela até a ponte, mas se acovardou diante do bandido e ndo teve coragem de enfrentd-
lo.

Resolveu procurar um BARQUEIRO, mais para baixo do rio. Este aceitou leva-la
por R$ 115,00, mas nenhum dos dois tinha dinheiro. Insistiram e imploraram, mas o

barqueiro foi irredutivel. Af voltaram para a ponte e o bandido matou Maria.
Fonte: http://www.abbra.com.br/jogospsil.html

Coloque as seis personagens por ordem decrescente de culpa.

Na minha opinido a culpa foi do:
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Fonte: Autoria prépria

Na terceira parte da aula, foi disponibilizada outra atividade com dois textos para
andlise. O objetivo era proporcionar o contato com a argumentacdo por meio da escrita e
discutir com os estudantes os textos de modo a fazerem refletir sobre a argumentacdo e as
caracteristicas que fizeram com que chegassem a conclusdo de que eram textos

argumentativos.

Atividade 2 — Médulo 2 — Penetrando no mundo da argumentacio

1. Leia com atengdo os textos que se seguem:

a)
CARTA ABERTA A IMPRENSA CEARENSE

Carissimos Sistema Verdes Mares, O Povo, Cidade, Jangadeiro,

Digo carissimos ndo por respeito, mas porque vocés se venderam a um preco muito
alto. E tampouco me refiro aos R$139 milhdes, valor que o Governo do Estado tem usado
para ameacé-los, silencid-los ou, pior, para simular que vivemos na Suica. Falo das vitimas.
Quanto custa uma vida? E sete? E quatorze por dia?

Dificil dizer. O fato é que enquanto vocés insistem em falar de areninhas, de
educacdo de primeiro mundo, de inauguracdes de pracgas jd inauguradas, a realidade emerge
sangrenta como 0s corpos que boiavam no mangue. O siléncio de vocés € cortado por tiros
disparados a esmo, pelo grito das vitimas que estavam no lugar errado, na hora errada. Uma
garconete, um vendedor de pipoca, um torcedor. Ontem no Curié. Hoje no Benfica. Cada vez
mais perto de vocés.

Carissimos jornalistas, honrem a histéria do nosso estado. Vocé€s estdo na Terra da
Luz, em que a liberdade irrompe sempre. Vocés estdo na terra de Dragdo do Mar, Barbara de
Alencar, Jovita Feitosa. Nao, o papel de vocés nao é cobrir os caddveres com as folhas do
vosso jornal. Denunciem, gritem, falem por todos nés. Do contririo, o tiroteio continuara
sendo DIARIO em qualquer CIDADE do Ceari. E O POVO vai continuar morrendo. Do
empresario a0 JANGADEIRO.
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Fonte: ttps://www.facebook.com/search/posts/?q=carta%?20aberta%20a%20imprensa. Texto
adaptado. Acesso: 17 abr. 2018.

b) Brasil, um pais refém do medo e da violéncia

Toda e qualquer pessoa ja se deu conta de que viver no Brasil é um ato de heroismo.
Estar vivo neste pais, em udltima andlise, pode sim ser considerado um milagre. Até mesmo
conseguir terminar esse pequeno texto pode ser considerado uma dadiva.

No Brasil, a violéncia, o medo e a inseguranga estdo por toda a parte. Nas periferias
aos bairros mais requintados da elite ninguém esté a salvo. Em todas essas comunidades, nao
ha moradores, mas sim verdadeiros sobreviventes. Talvez o medo seja o elemento mais
presente no modo de vida do brasileiro. O exercicio de todos os atos da vida civil nesse pafs,
do lazer ao trabalho, é condicionado e permeado pelo medo.

Até mesmo os programas de televisdo também sdo embalados pelo medo. Coisas do
tipo “hoje falaremos como ndo ser assaltado no semaforo”, “dicas para viajar e ndo ter a casa
assaltada”, “dicas de como se deve entrar num veiculo estacionado na rua”, “dicas para sair
da faculdade e nao ser estuprada”, entre outros temas intrinsecamente relacionados a
inseguranga e a violéncia dominam nossa grade de programacio na televisdo com canais
abertos.

E nem de longe a coisa parece melhorar. Ao contrario, parece que o medo vai se
tornando um modo de vida definitivo e aceitdvel na vida do brasileiro, algo irremedidvel.

Diante da absoluta ineficiéncia do Poder Publico em garantir a seguranca da
populacdo, cada um se vira como pode. H4 desde aqueles que ndo se atrevem a sair de casa
por nada nesse mundo mergulhados em ansioliticos, até aqueles que se armam até os dentes
transformando suas casas em fortalezas medievais e seus veiculos em “batmovel” blindado.
Tudo dependerd da capacidade financeira de arcar com os custos do medo que toma conta de
cada um.

Mas a violéncia tem seu lado democratico. Ou melhor (pior) dizendo, macabro. Ela
estd ai perto de todos e contra todos, em todo lugar, é onipresente no territério brasileiro.
Ricos e pobres, trabalhadores e “preguicosos”, arrimos de familia e andarilhos, todos os dias
sdo ceifados pela tragédia da nossa violéncia cotidiana. Enquanto isso, a corrupcao
generalizada na politica brasileira contribui ainda mais para a ruina do pais. Restando ao
povo assistir enojado, envergonhado e desanimado o estado de guerra interna que devasta o

Brasil.



http://justificando.cartacapital.com.br/2017/03/02/brasil-um-pais-refem-do-medo-e-da-violencia/
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Carlos Eduardo Rios do Amaral é Defensor Piiblico no Estado do Espirito Santo.

Fonte: http://justificando.cartacapital.com.br/2017/03/02/brasil-um-pais-refem-do-medo-e-
da-violencia/. Acesso: 10 abr. 2018

Responda as questdes a seguir sobre os textos Carta aberta a imprensa cearense € Brasil, um
pais refém do medo e da violéncia:

1. Qual o assunto tratado nos textos?

2. Poderiamos considera-los argumentativos? Justifique sua resposta.

3. Qual seria o propésito do texto 1 e do texto 2?

4. Qual a ideia defendida em cada texto?

Fonte: Autoria prépria

Esta etapa foi realizada primeiramente de modo individual e, em seguida,
discutida coletivamente em sala. Observou-se que muitos discentes sentiram dificuldade de
reconhecer a argumentatividade no texto 2. Em vista disto, foi retomado o que eles tinham
assinalado como caracteristica de um texto argumentativo. Em seguida, foi perguntado: “Ha
ou nao defesa de ideia no texto 2?”; “Qual a visdo defendida?”. Foi preciso retomar o texto
em meio a estas perguntas. Por fim, foi perceptivel que eles compreenderam o motivo de ser

argumentativo.

Plano de aula — 2 — Médulo 2

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duracao: 1h/aula

Tema da aula: Afinal, o que é argumentacao? (parte 2)

Objetivos:
v Reconhecer a tese e 0 argumento.
v" Compreender a relevincia da tese e do argumento na constru¢do de textos

predominantemente argumentativos.

Procedimentos

1. Retomar a aula anterior e, em seguida, discutir sobre os termos “tese” e “argumentos”.

2. Explicar que a constitui¢do elementar do argumento estd na relagdo entre um dado e uma
conclusao.

3. Ler um texto com eles. O objetivo é, com o auxilio do professor, encontrar a tese

defendida no texto e os argumentos que sustentam a tese.



http://justificando.cartacapital.com.br/2017/03/02/brasil-um-pais-refem-do-medo-e-da-violencia/
http://justificando.cartacapital.com.br/2017/03/02/brasil-um-pais-refem-do-medo-e-da-violencia/
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4. Propor uma atividade para casa: pedir para que sozinhos encontrem a tese € 0s argumentos
do segundo texto da atividade.

5. Pedir para que eles explicitem as respostas.

Material

Lousa, pincel, fotocépia.

Avaliacao
Participagdo na atividade solicitada.

Qualidade das respostas dadas pelos estudantes.

Fonte: Autoria prépria

Nesta aula, uma nova etapa de entendimento da argumentacio € apresentada aos
discentes. Embora fosse perceptivel, pelas aulas anteriores, que os estudantes conseguissem
definir a argumentacdo e conseguissem construir textos argumentativos formulados por meio
das emog¢des, como observado na escrita diagnoéstica, foi necessdrio aprofundar o estudo da
argumentacao a partir de sua constru¢do basilar, uma vez que faltava aos textos produzidos
pelos alunos um carater de constru¢io de raciocinios em que se observasse a progressao da
composi¢do de argumentos retdricos interligada a uma clara exposi¢do da tese.

De modo simplificado, apoiou-se em Toulmin (2006), Ducrot (1987, 1989), Adam
(2011) por, mesmo desenvolvendo trabalhos em perspectivas diferentes, apresentarem o
estudo da argumentacdo alicercado pela mesma base: a argumentagdo, em sua composi¢ao

basilar, pode ser entendida a partir do esquema “argumento (dados) — tese (conclusao)”.

Essa defini¢do tem o mérito de por em evidéncia dois movimentos: demonstrar-
justificar uma tese e refutar uma tese ou certos argumentos de uma tese adversa. Nos
dois casos, o0 movimento ¢ o mesmo, pois se trata de partir de premissas (dados,
fatos) que ndo poderiam ser admitidas sem se admitir, também, esta ou aquela
conclusdo-assercio (C). (ADAM, 2011, p. 233).

Por este motivo, esta aula foi organizada de modo a proporcionar a reflexdo sobre
a construcdo basilar da argumentacido. O intuito era que os estudantes observassem que a
construgdo do texto argumentativo necessita de alguns elementos que devem ser expostos em
sua escrita de forma a tornar claro que a composi¢ao do texto €, de fato, argumentativa.

Em vista disto, a aula foi iniciada com a retomada da aula anterior e interligada a
tese e aos argumentos. Foi lembrado que um dos estudantes ja havia dito que a argumentagao
¢ a defesa da tese, a partir disto foi perguntado: “O que seria uma tese?”’; “Entdao, em um texto
argumentativo € necessario que se deixe clara a tese? Por qué?”; “Quem aqui se preocupa em

deixar claro o seu posicionamento?”; “Vocés disseram que tese € a opinido sobre certo

assunto. O que seria o argumento?”.
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A ultima pergunta fez com que eles refletissem. Muitos ndo quiseram falar. Um
estudante disse que o argumento servia para mostrar que a opinido estava certa. Foi
perguntado aos demais se fazia sentido o que o colega tinha dito, muitos disseram que sim.
Apdés este momento, portanto, foram colocadas no quadro as definicdes do que era tese e
argumento, como forma de reiteracdo daquilo que estava sendo discutido. Em seguida, foi
feita uma atividade, primeiramente, com o auxilio da professora; depois, os estudantes

fizeram individualmente a mesma atividade com o segundo texto.

Atividade 3 — Médulo 2 — Penetrando no mundo da argumentacio

1. Leia e responda com o auxilio do professor .
a) Qual a tese e os argumentos existentes no texto Vida facebookiana?

Vida fakebookiana

Quando fico diante das redes sociais, sei que ali ha um grande espetdculo. Espetdculo
esse que € criado, pensado e compartilhado por cada um dos amigos virtuais. Had sempre

99 ¢¢ 29 ¢¢

aquele que € o “politizado”, “o estou certo”, “o viajado” e por ai vai. Cada um, a sua maneira,
d4 a cor e a histéria em sua rede social, sendo, portanto, um editor de sua propria vida virtual.

Numa conversa com alguns amigos, eles comentaram que viam a vida de muitos “dar
certo”, “repleta de sucesso”, enquanto eles proprios pareciam nao sair do lugar. Perguntei
como chegaram a essa conclusdo. Me disseram que apenas viram pelo Facebook.

Eu apenas ri. Ri por saber que, em se tratando de redes sociais, ¢ muito facil se criar
ilusdes. Ali ha a familia perfeita, o casal que se ama eternamente, a pessoa cult. Voce
encontra o sabio, o engracado, o poeta, a personificacdo da moral e dos bons costumes.

Tem de tudo. Mas nada deixa de ser fruto de uma grande edi¢do: as pessoas, assim
como na vida real, colocam ali apenas a imagem que querem passar. Isso pode ndo ser a
realidade, apenas representacdo. Tenho certo receio com o que vejo: sempre hd uma intencao
por trds de cada mensagem. H4 ali edi¢do, uma escolha pensada sobre o que entra e o que nao
entra.

Na vida real, as coisas podem ndo ser assim. Ja vi gente ser a “barraqueira do
Facebook”, mas ndo tomar nenhuma atitude para transformar o mundo num lugar um pouco
melhor. Se reclamar mudasse as coisas, acho que estarfamos num outro patamar.

Quando pensar que sua vida ndo ¢ um “sucesso”, lembre-se: a postagem do seu amigo

virtual pode ser apenas uma grande fantasia. Na foto, o melhor sorriso. Mas no interior, as
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coisas podem ndo ser bem assim. Sucesso ndo € postar. E viver e aprender com a vida.

Juliano Schiavo. Jornalista e bidlogo

2. Agora € sua vez: leia o texto “Mulher do ano: Anitta, Nadia ou Heley?” e identifique a
tese e 0s argumentos que sustentam a tese.

Nao esqueca!!!

v Tese: ideia principal defendida no texto.

v Argumento: s3o construcdes textuais utilizadas para convencer o
leitor/ouvinte da tese defendida no texto.

Opiniao: Mulher do ano: Anitta, Nadia ou Heley?

Uma revista masculina brasileira concedeu a cantora Anitta o prémio de Mulher do
Ano. Depois de saber da escolha, ela disse: “Quando soube que seria eleita a Mulher do Ano
[da revista] parei para recapitular tudo que fiz em 2017 e s6 assim me dei conta de quanta
coisa aconteceu.” Com esse titulo, Anitta se junta ao grupo formado por Isabeli Fontana,
Grazi Massafera, Maria Casadevall, Isis Valverde, Tatd Werneck e Tais Araujo, as seis
vencedoras da categoria nos anos anteriores.

Nao tenho absolutamente nada contra essa moca que comecgou a cantar aos 0ito anos
de idade em um coral de igreja e que acabou depois se notabilizando por suas composi¢cdes e
interpretacdes de musicas funk. Nao conheco as composi¢des dela e tudo o que sei se limita a
notas e fotos que vejo de vez em quando em revistas semanais de jornalismo e nos noticidrios
— algumas fotos bem ousadas, diga-se de passagem.

Cada um ¢ livre para fazer o que gosta e o que pode para “vencer na vida”. O que
questiono ¢ o titulo dado a ela pela revista. Por que “Mulher do Ano”? Que critérios os
editores levaram em conta para fazer essa escolha? Fama? Discos vendidos? Projecdo na
midia? Influéncia social e poder de langar tendéncias? Se os critérios fossem outros, eu
gostaria de propor outras “mulheres do ano”.

A Global Graphene Challenge Competition € uma competicdo internacional
promovida pela empresa sueca Sandvik. O objetivo é procurar solugdes sustentdveis e
inovadoras ao redor do mundo que ajudem a criar novas utilizacdes para o grafeno, material
extremamente fino, derivado do carbono, transparente e 200 vezes mais forte que o aco. A
vencedora mundial de 2016, anunciada no inicio deste ano, foi Nadia Ayad, recém-formada

em Engenharia pelo Instituto Militar de Engenharia do Rio de Janeiro. O trabalho de Nadia




94

concorreu com outros nove finalistas. Nadia criou um sistema de dessanilizacdo e filtragem de
dgua usando o grafeno, que possibilitard que milhdes de pessoas tenham acesso a dgua potavel
com custo de energia reduzido.

Vocé ficou sabendo disso pela grande midia? Garanto que ndo. Infelizmente, Nadia é
outro cérebro nacional que poderd ir embora. Deverd prosseguir em seus estudos nos Estados
Unidos ou na Inglaterra, paises que certamente apoiardo suas pesquisas.

Quero ainda propor outra “mulher do ano”: a professora Heley de Abreu Silva Batista,
de 43 anos, que morreu na noite do dia 5 de outubro apds tentar salvar criangas de um
incéndio criminoso causado pelo vigia Damido Soares dos Santos, no Centro Municipal de
Educacdo Infantil Gente Inocente, em Janatiba, MG. Segundo a policia, Heley teria tentado
conter 0 agressor.

Diego Abreu, primo de Heley, disse a revista Veja que a professora tinha sido
efetivada este ano na escola, que pertence a rede municipal de ensino. Segundo ele, a prima
sempre foi uma professora zelosa. “Ela adorava criangas, tanto seus filhos quanto seus alunos.
Amava a profissdo, nem se importou com sua propria vida, salvou muitas criangas”, disse ele.

Quando mulheres como Nadia e Heley sdao esquecidas pelas pessoas e pela midia em
detrimento de cantoras de funk, atrizes e modelos, podemos ter certeza de que algo muito
errado estd acontecendo com a sociedade. Nadia, Heley e muitas outras mulheres dao duro
todos os dias para estudar, trabalhar e ajudar a sustentar a familia ou mesmo promover
avangos tecnoldgicos que poderdo salvar milhdes de pessoas. Muitas delas sio mulheres
andnimas que nunca receberdo um prémio de “mulher do ano”, afinal, ndo se vestem de
maneira ousada, ndo cantam musicas que agradam ao gosto popular, ndo estdo sob os
holofotes as vezes protagonizando escindalos calculados para chamar aten¢do e vender. Sao
mulheres comuns que salvam vidas, educam geragdes, ajudam a sustentar o pouco de
humanidade que ainda nos resta. Mas, definitivamente, ndo s@o mulheres mididticas.
Continuardao morrendo ou indo embora do pais sem que ninguém lhes conceda um titulo, um
prémio ou a notoriedade que suas conquistas merecem.

Ha muitas “mulheres do ano” neste pais, mas poucos conhecerao seus nomes.

Michelson Borges
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Fonte: Autoria prépria

Observou-se, por meio da correcdo coletiva, que os estudantes conseguiram
mapear no texto qual a tese e os argumentos defendidos pelo enunciador. Apds ser observado
que conseguiam reconhecer a tese e os argumentos, foi perguntado em que parte (introdugao,
desenvolvimento ou conclusdo) deste texto pdde-se observar claramente a tese. Alguns
disseram que conseguiram encontrar no come¢o do texto, exatamente no terceiro pardgrafo,
outros disseram que a tese estava no final. Eles apontaram como sinais para a existéncia da
tese algumas palavras ou trechos usados como, ‘“questiono” (3° pardgrafo) e “Quando
mulheres como Nadia e Heley sdo esquecidas pelas pessoas e pela midia em detrimento de

cantoras de funk, atrizes e modelos”.

Plano de aula — 3 — Modulo 2

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duracao: 4h/aula

Tema da aula: Técnicas argumentativas

Objetivos:
v' Analisar as estratégias argumentativas que podem ser utilizadas nos géneros
escolhidos pelos alunos.
v" Identificar as estratégias argumentativas presentes nos textos de andlise.
v Utilizar as estratégias argumentativas de acordo com a necessidade textual e

discursiva.

Procedimentos

1. Iniciar a aula retomando os conceitos de tese e de argumento.

2. Entregar uma atividade com dois textos argumentativos.

3. Permitir que os alunos facam inferéncias sobre a constru¢do dos argumentos, sempre com
o foco na defesa da tese.

4. Encaminhar uma atividade para casa sobre as técnicas argumentativas.

5. Pedir para os alunos escreverem, a partir de determinada situacio, um pardgrafo marcado
por um argumento. (o intuito é permitir que eles se acostumem a escrever argumentos a
partir de uma situag@o). Foram disponibilizadas trés situagdes aos alunos. Eles teriam que
escolher duas situagdes e escreverem um argumento baseado, obviamente, em uma tese.

6. No momento seguinte, escolher alguns dos argumentos construidos pelos alunos e expor
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no datashow. A partir dos textos e com a ajuda dos alunos, melhoré-lo (o objetivo € despertar
o senso critico dos alunos com relac@o a escrita argumentativa. Para isso, os alunos terdo que
observar se os argumentos estdo bons a partir do que ja se estudou e se analisou sobre
argumentos).

7. Para casa, entregar os textos pertencentes a “reescrita 17, pedir que analisem sua tese e

seus argumentos e melhore-os. Além disso, acrescentar um segundo argumento.

Material

Lousa, pincel, fotoc6pia, datashow.

Avaliacao

Participacdo em sala, entrega de atividades

Fonte: Autoria prépria

Nestas aulas, centrou-se em analisar algumas técnicas argumentativas e produzir
textos marcadamente fundamentados nestas técnicas com a finalidade de promover reflexao
sobre este assunto, observando-o como estratégias argumentativas passiveis de serem
utilizadas com maior efici€ncia em textos argumentativos, como também avaliar se a reflexdo
ocorrida em sala foi capaz de propiciar uma modifica¢cdo na escrita dos estudantes.

Perelman e Tyteca (2014) apresentam diversas técnicas argumentativas que,
devido a quantidade, ndo haveria como ser discutidas integralmente em um ambiente escolar.
Outra questao levantada foi a complexidade envolvida no trabalho desenvolvido pelos autores
para serem levados para sala de aula de ensino basico. Mediante este fator, duas decisoes
foram tomadas: a primeira foi selecionar as técnicas que seriam discutidas em sala; a segunda
era viabilizar a complexidade existente com relacdo as definicdes e nomeagdes de algumas
técnicas.

Como j4 salientado, as técnicas escolhidas para serem trabalhadas em sala foram
selecionadas por meio da andlise das produgdes diagndsticas e por meio de algumas técnicas
que poderiam ser aproveitadas pelos estudantes, caso quisessem. Foi perceptivel que algumas
técnicas haviam sido utilizadas por alguns estudantes, porém as técnicas empreendidas
poderiam ser mais bem estruturadas. Este problema poderia estar relacionado a pouca

experiéncia em compor o0 argumento.
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Quadro 7: Fragmentos da produ¢do diagndstica

Trecho 1

“Casos assim acontecem diariamente no brasil acabando com a vida de varios jovens, uma
pesquisa feita recentemente revela que mais de 5 mil jovens sdo vitimas da violéncia todos os
meses, deixando assim sonhos e familiares”. (Argumento por autoridade - Nao revela qual a

institui¢ao que fez a pesquisa)

Trecho 2
“Eu, por exemplo, ndo levo celular para nenhum lugar.” (Argumento por exemplo — apesar

de ser vélido esta exemplificacdo, faltou objetividade)

Trecho 3

“As leis no nosso pais ndo permitem que os nossos profissionais da area de seguranca publica
trabalhem, com isso, a violé€ncia tende apenas a subir” (Argumento por causa e consequéncia
— ndo desenvolve com propriedade a causa, ou seja, ndo explica o que significa, de fato, os

profissionais ndo conseguirem trabalhar).

Fonte: Autoria prépria

Com relacdo a complexidade em definir ou mesmo em diferenciar determinadas
técnicas para estudantes oriundos do ensino bdsico, optou-se por escolher determinada
nomeacdo para mais de uma técnica. Isto aconteceu, por exemplo, com as técnicas
“ilustragdo” e “exemplo”: ilustracdo, segundo Perelman e Tyteca (2014), tem por objetivo
esclarecer determinada situagao visando reforgar a adesao do auditério a uma tese ja aceita; ja
o argumento por exemplo € alcangado através de generalizagdes a partir de casos particulares
a fim de se comprovar uma tese. A ilustracdo se diferencia do exemplo por ser um argumento
que objetiva comover o auditério. Esta diferenca, apesar de ser pertinente para uma andlise
dos possiveis argumentos utilizados em determinado discurso por meio de uma andlise
tedrica, em sala de aula, tendo como objetivo propiciar reflexdes sobre possiveis manobras
argumentativas para alcangar determinado objetivo, torna-se minima para os estudantes. A
escolha em generalizar a técnica “ilustracdo” e “exemplo” como sendo apenas “argumento
por exemplo” foi tomada coma a finalidade de ndo confundir os estudantes que,
provavelmente, se preocupariam mais em diferencid-los do que utiliza-los de acordo com seus

propdsitos comunicativos.
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Portanto, explicadas algumas modificacdes realizadas em prol de uma maior
eficiéncia em refletir sobre as técnicas argumentativas e utilizar-se delas quando necessario

fosse na construcao textual dos discentes, foram escolhidas as seguintes técnicas:

Quadro 8 — Técnicas argumentativas abordadas em sala de aula

Técnicas argumentativas

Argumento baseado em autoridade.

Argumento baseado em comparagao.

Argumento baseado em exemplo (exemplo e ilustracao).

Argumento baseado em justica.

Argumento baseado em causa e efeito.

Argumento baseado em dissociacdo de ideias

Adaptado de Perelman e Tyteca (2014)
Diante disto, optou-se por refletir sobre as técnicas argumentativas e compreender
o processo de composi¢cdo do argumento no texto para que os discentes tivessem condi¢des de

produzir com maior éxito os argumentos de seu texto.

Atividade 4 — Mo6dulo 2 — Penetrando calmamente no mundo da argumentacao

Caro estudante, vocé ja sabe o que € tese e o que é argumento. Agora, chegou a hora de
refletir sobre os argumentos: seguem abaixo dois textos argumentativos. Responda as
questdes referentes aos textos e, por fim, explicite a conclusdo a que vocé chegou apds esta
atividade.

Sobre o que vocé ja sabe!!!

1. O que € tese? Reflita e explique com suas palavras.

2. Explique o que € argumento e qual a sua importincia para constituicdo da tese em um
texto.

Vamos aos textos!!!

O que vamos deixar para nossos filhos

F. tem vinte anos. Na sexta-feira, saiu as nove horas da noite para encontrar alguns
amigos em um barzinho. Apds acomodarem-se em torno de uma mesa, iniciaram aquelas
conversas animadas e exaltadas que mantemos quando guardamos ainda ilusdes e sonhos e a

vida nos parece o oceano visto da praia, que, embora nos cause temor, ansiamos por
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desbrava-lo. Em um determinado momento, F. deu falta de sua bolsa e seu universo
desequilibrou-se. Roubaram o telefone celular, documentos, cartdes de crédito e de débito —
mas principalmente turvaram-lhe a vivida confianga em seus semelhantes. Quando chegou
em casa, os familiares respiraram aliviados, constatando que F. tivera “sorte”, porque fora
“apenas” roubada... j& que ela poderia ter sido agredida, violentada, morta...

O Conselho Cidadao para a Seguranga Publica e Justica Penal, uma organiza¢ao nao
governamental mexicana, divulgou no final de janeiro uma lista que demonstra a areia
movedi¢a em que estamos afundando: o Brasil possui 21 das 50 cidades mais violentas do
mundo. S3o dados estatisticos, portanto indiscutiveis, que aferem o nimero de homicidios
por 100 mil habitantes em municipios com populagdo acima de 300 mil habitantes. Em
termos absolutos, o Brasil ocupa o primeiro lugar no ranking, segundo dados
da Organizacao Mundial da Saide (OMS): de cada 100 assassinatos ocorridos no mundo, 13
acontecem no Brasil. Em 2014, 56 mil pessoas perderam a vida — 29 casos por 100 mil
habitantes, mais de quatro vezes a média mundial, de 6,9 mortes.

Fortaleza (CE), segundo dados da ONG mexicana, surge como o lugar mais perigoso
do Brasil. Das 21 cidades representantes do Brasil, 12 localizam-se no Nordeste (além de
Fortaleza, Natal, Salvador, Jodo Pessoa, Maceid, Sao Luis, Feira de Santana, Teresina,
Vitéria da Conquista, Recife, Aracaju e Campina Grande), trés no Norte (Manaus, Belém e
Macapd), duas no Centro-Oeste (Cuiaba e Goiadnia), duas no Sudeste (Vitéria e Campos dos
Goytacazes) e duas no Sul (Porto Alegre e Curitiba). Como se v€, nem Rio de
Janeiro nem Sdo Paulo, que ocupam espaco privilegiado no imagindrio nacional, em termos
de ameaca ao individuo, comparecem no ranking.

Mas, infelizmente, a violéncia ndo se limita as grandes cidades. A selvageria se
espalha como uma metdstase cancerigena, atingindo até os mais distantes rincdes do pais.
Em 2014, o municipio de Caracarai (RR), de 19 mil habitantes, teve o triste privilégio de ser
eleito o mais violento do Brasil — 14 foram constatados 40 homicidios naquele ano, o que
equivale a um indice de 210 assassinatos por 100 mil habitantes, sete vezes mais alto que a
jé altissima média brasileira. Antes de Fortaleza, primeira no mapa da violéncia das cidades
com mais de 300 mil habitantes, aparecem pelo menos 150 municipios pequenos e médios
espalhados por todas as regides do pais.

N6s, brasileiros, temos cada vez mais mostrado nosso descompromisso com a
coletividade. Ao invés de tentar solucionar conjuntamente os graves problemas que vao

surgindo — e que ja sdo intimeros — preferimos tomar atitudes individualistas que salvem o
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pequeno nucleo a que pertencemos. Se a violéncia nos ameaca, construimos prédios. Se os
prédios ndo sdo seguros, colocamos segurancas. Se eles ndo dao conta, estendemos cercas
elétricas. Se nem isso resolve, mudamo-nos para condominios fechados, isolamo-nos do
mundo, e fingimos que estamos protegidos.

O Institut of Economics and Peace avalia que a violéncia no Brasil custa por ano
cerca de 765 bilhdes de reais em despesas com o sistema de satude, aparato de seguranca
publica e a maquina do Judicidrio, o que equivale a 8% do PIB nacional. Mas, para além de
razdes econdmicas, 0 maior custo da violéncia ¢ sem duvida, por um lado, a perda de
qualidade de vida, e por outro a amargura que nos intoxica. Eu sinto vergonha e frustracao
por legar a meus filhos um pais deteriorado socialmente — um lugar onde o maior objetivo é
tentar chegar vivo em casa ao fim de um dia de trabalho.

Como ndo fazemos nada, como cruzamos os bracos num misto de fatalismo e
indiferenga, termino por lembrar o terrivel libelo inconformista do pastor alemio Martin
Niemoller (1892-1984), que em um sermao proferido em Berlim, em 1933, alertava: “Um
dia vieram e levaram meu vizinho que era judeu. Como nao sou judeu, ndo me incomodei.
No dia seguinte, vieram e levaram meu outro vizinho que era comunista. Como ndo sou
comunista, ndo me incomodei. No terceiro dia vieram e levaram meu vizinho catélico.
Como nao sou catdlico, ndo me incomodei. No quarto dia, vieram e me levaram: ja nao
havia ninguém para reclamar”

Luiz Rufatto, jornalista e escritor
Fonte: https://brasil.elpais.com/brasil/2016/02/03/opinion/1454498432_407279.html. Acesso em 25/04/2018

1. Qual a tese existente no texto O que vamos deixar para nossos filhos?

2. Descreva os passos utilizados pelo autor para construir o argumento no segundo e no
terceiro pardgrafo.

3. Por qual motivo € necessdrio dizer quais foram as institui¢des que fizeram os cdlculos
estatisticos no segundo e no terceiro paragrafo?

4. Em quais outros pardgrafos € utilizada a estrutura textual (quem disse/quem fez + o que
foi dito/o que foi feito) semelhante a existente nos segundo e terceiro paragrafos?

5. Poderiamos considerar tal estrutura textual como uma estratégia argumentativa? Por qué?
6. Qual nome vocé daria para esta estratégia argumentativa?

7. Leia os dois fragmentos abaixo:

Fragmento 1

“Mas, infelizmente, a violéncia ndo se limita as grandes cidades. A selvageria se espalha
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como uma metastase cancerigena, atingindo até os mais distantes rincoes do pais.”
(paragrafo 4)

Fragmento 2

“Mas, infelizmente, a violéncia ndo se limita as grandes cidades. A selvageria estd evoluindo
no Brasil, atingindo até os mais distantes rincdes do pais.” (paragrafo 4 adaptado)

a) Em sua opinido, qual dos dois apresenta maior for¢a argumentativa? Justifique.

b) Retorne ao texto (pardgrafo 4), por qual motivo o autor se utilizou desta comparagao?

c¢) Poderiamos considerar a informagdo que vem em seguida ao fragmento exposto acima
como sendo um argumento por meio de um exemplo? Por qué?

8. H4 outro(s) pardgrafo(s) que se utiliza de uma situacido particular (exemplo) como
estratégia argumentativa? Se sim, indique-o(s).

9. Releia o pardgrafo 5. Descreva os passos utilizados pelo autor para construir o argumento.
10. Ainda sobre o paragrafo 5, qual a relagdo entre “descompromisso com a coletividade” e
“isolamo-nos do mundo, e fingimos que estamos protegidos”.

a) relagdo de comparacio.

b) relacdo de justica.

c) relacdo de causa e efeito.

d) relagdo de autoridade.

11. Poderiamos considerar esta relacdo no texto como uma estratégia argumentativa?

Texto 2 - Carta Ao Presidente

O Brasil quer mudar, crescer, pacificar

Com uma justica social que tanto alguns tentam conquistar

Se em algum momento algum politico conseguiu despertar a esperanga

O final da historia € uma lambanga [...]

Quando voceé diz justo, vem de justica, no é?

Como vamos manter a calma se a justica € s para a ralé?
Como voceé disse

Eu quero a verdade completa

Como todos os brasileiros querem a verdade completal...]

Nao tem dinheiro pra educacdo, seguranga

Saudde entdo, nem se fala
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Enquanto isso neguinho ta carregando dinheiro na mala
As cadeias estdo cheias de pretos e nordestinos como nds

Mas os verdadeiros criminosos sao os que tém a voz [...]

Volto a dizer

O sacrificio continua dos mais necessitados

Que ainda andam esquecidos e colocados de lado
O que nos move aqui

E a certeza que o Brasil é bem maior do que isso
Quando precisar dos que querem o bem

Estamos ai, prontos pro servico

Desculpa se eu entendi algo errado
Mas estas aqui sd@o as minhas palavras

Ou melhor, as palavras daqui de casa

Familia brasileira
Honesta e trabalhadora
Como quase todas

Honesta e trabalhadora

Sem mais delongas

Nao repare o sorriso amarelo
Um abrago do ainda amigo
Marcelo

Rio de janeiro, 28 de fevereiro de 2006
Fonte: https://www.letras.mus.br/marcelo-d2/556578/ Acesso em 25 abr. 2018

12. Qual a tese defendida no texto?

13. Os dados colocados a fim de defender a tese pertencem a uma determinada estratégia
argumentativa. Releia o texto e marque o item correto.

a) argumento baseado em autoridade.

b) argumento baseado em exemplo
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¢) argumento baseado em uma comparacao.

d) argumento baseado em justica.

e) argumento baseado em causa e efeito.

Texto 3 - Carta do pai: A légica torta de quem nao tem légica nenhuma

“Na semana passada a caravana do Lula foi atacada com paus, pedras e ovos por
movimentos de direita. Mais tarde atiraram nos Onibus, mas ai foi a propria esquerda que
atirou, segundo eles.

Nés denunciamos bandidos, corruptos, mas quando morremos, ¢ porque mandamos
nos matar uns aos outros. O que eu ndo entendo € que se a esquerda tem toda esta facilidade
em fazer atentados a tiros, e mandar matar gente por ai, por que nao tem nenhum atentado
contra seus inimigos politicos?

Por que esses atentados sdo sé contra a esquerda e nunca contra ninguém da

'3'}

direita? Nao faz sentido nenhum isso, pai

Fonte: https://www.revistaforum.com.br/cartas-do-pai-a-logica-torta-de-quem-nao-tem-logica-nenhuma/

Acesso em 25 abr. 2018

14. No trecho: “Nos denunciamos bandidos, corruptos, mas quando morremos, ¢ porque
mandamos nos matar uns aos outros”, observa-se certa ironia. Por qual motivo esta figura de
linguagem foi utilizada?

15. Ao se utilizar da ironia, o autor pde em questdo as acusacgdes feitas a esquerda politica
opinando:

a) que as acusagdes sao mentirosas.

b) que as acusacoes sdo verdadeiras.

16. Em sua opinido, esta forma de fazer com que o leitor duvide das verdades estabelecidas
pode ser considerada uma estratégia argumentativa?

17. Qual nome vocé daria a esta estratégia:

a) comparagao.

b) exemplo.

c) dissociagdo de ideias.

Conclusio sobre a atividade

ApOs esta atividade, a qual conclusdo vocé chegou com relagdo a construcado da

argumentacio? Discuta com os colegas e o professor.

Fonte: Autoria prépria

Esta etapa da atividade foi realizada com o auxilio do professor, ja que o objetivo

desta atividade foi analisar, por meio da reflexdo, os processos constituintes do argumento e
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seu papel na defesa da tese. Por meio dela, os estudantes puderam compreender que a escrita
argumentativa nao € realizada de forma espontinea, é necessdrio pensar em estratégias, no
caso, técnicas que promovam a adesdo a opinido defendida.

A dltima fase desta atividade promoveu uma andlise sobre a utilizacdo das
técnicas argumentativas como parte relevante para fazer o leitor aderir a ideia apresentada.
Foi salientado que as técnicas precisam ser pensadas de acordo com a tese que se defende,
pois se nao houver uma relacdo entre o argumento e a tese, o texto se torna fragil
argumentativamente.

Como refor¢o ao que havia sido discutido em sala, os estudantes levaram para

casa a atividade seguinte:

Atividade 5 — Para casa — Penetrando no mundo da argumentacao

Responda:

1. Quais as técnicas argumentativas encontradas no texto abaixo?

2. Lembre-se que os argumentos existem em funcao da tese, portanto, explique a
escolha de determinadas técnicas para a construcio deste texto.

OPINIAO | Vulnerabilidade social e violéncia

As rachaduras no sistema de poder nacional e nas nossas institui¢cdes se abriram e se
alargaram

por Vanessa Capistrano Ferreira

Nos ultimos anos, ninguém que se dedique minimamente a reflexdo sobre a politica
brasileira ou sobre o acirramento da desigualdade social consegue escapar do enorme peso
que a temadtica da violéncia assumiu nos fatos cotidianos da vida. Relatdrios de organiza¢des
ndo governamentais, tais como da Anistia Internacional, por exemplo, ndo deixam esquecer
os massacres nas periferias brasileiras, caracterizando o pais como um dos locais que mais
matou e mata jovens quando comparado as maiores zonas de guerra no mundo.

Segundo o Atlas da violéncia (2017) divulgado pelo IPEA, o grupo mais afetado é
formado por jovens pobres, negros e de baixa escolaridade, sendo eles os mais susceptiveis
aos incidentes violentos e letais. Individuos esses, que permanecem desempregados, sem
quaisquer oportunidades e perspectivas futuras, com uma frustracio continuada nas
esperancas de mudanca de vida e nos seus projetos de realizagdo pessoal. Vitimas da

N

discriminacdo e da marginalizacdo, que ndo sdo vistos como candidatos reais a inclusdao
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social. Antes disso, colocam-se como seres que compdem uma espécie de “sub-humanidade”
brasileira, isto €, ocupam territorios a-legais, com direitos declarados, mas oficialmente nao
reconhecidos pelo Estado.

Nesse cendrio de recrudescimento da exclusdo social e do fracasso nitido dos direitos
de cidadania, a “cultura da violéncia” aparece, de acordo com Atila Roque (diretor-executivo
da base da Anistia no Brasil), como um renovado “desejo de vingar a sociedade”. Os usos da
forca e de seus instrumentos de violéncia eclodem como meios para recuperar 0 Suposto
“controle social” perdido, explicitando ainda a baixa eficiéncia do governo na condugdo de
suas politicas de seguranca publica. Ressurgem assim, como uma espécie de “lanca de
Aquiles”, isto €, como sendo a Unica capaz de curar as feridas que infringiu. No entanto, se
isso fosse realmente verdade, a vinganca seria a cura para a maior parte dos nossos males
sociais.

O fato €, que quanto mais dubio ou incerto tornou-se o uso da violéncia no Brasil,
mais atragdo e notoriedade na politica interna esse ganhou. Por isso, pretendo destacar aqui
que os recentes apelos politico-sociais as formas militares de intervengdo nas favelas do Rio
de Janeiro, por exemplo, e a criminalizacdo da pobreza e os pedidos de impunidade a
violagdo dos direitos humanos em tempos de “exce¢do”, sdo resultados expressos do fracasso
da politica no pais, da deliberacdo democrética e do préprio Estado de direito.

Ao invés de debatermos a melhoria das condigdes de vida das populagdes
vulnerdveis, dos degradados e dos jovens excluidos, passamos a defender discursos de
“ordem” sob a regéncia de uma “lei” que ndo considera os conglomerados humanos que
estdo fora do garantismo social fornecido pelo Estado de direito brasileiro. Ao invés de
aprimorarmos a qualidade das organizacdes de segurancga publica e de reformarmos o sistema
prisional, apenas destinamos nossos esfor¢cos para uma maior letalidade policial e para a
concessao de “permissoes federais” que possivelmente culminardo em quadros renovados de
violéncia contra jovens, negros € mulheres nas periferias do Brasil. A violéncia
institucionalmente empregada ndo pode e ndo poderia representar nenhum tipo de “vitoria”
nacional, uma vez que o prego a ser pago ¢ muito alto, tanto para os “derrotados” quanto para
os “vitoriosos”, ja que nao se concebe nenhum poder verdadeiramente democratico a partir
de abusos e traumas sociais. Como recorda Hannah Arendt (2004) em Sobre a violéncia,
“[...] a pratica da violéncia como toda acdo, transforma o mundo, mas a transformagao mais
provavel ¢ em um mundo mais violento”.

Pretendo finalizar aqui — longe da hipocrisia que tomou conta das maquinacdes
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mididticas e manipulagdes que permitem aos governantes utilizarem o emprego de meios
violentos para contornar sérios problemas socioecondmicos, ou que visam promover a
violéncia para suprimir a violéncia —, que esses artificios de conveniéncia ndo podem ser
vistos pelos brasileiros como comportamentos politicos “razoaveis”. Eles apenas
demonstram a falta de preparo das autoridades em lidar com dificuldades macroestruturais,
ou seja, sinalizam com veeméncia a erosdo das bases politico-democréticas brasileiras, a
decadéncia dos direitos cidaddos, a fragilidade dos servigos publicos nacionais, sendo,
portanto, resultados 16gicos das necessidades de uma sociedade que ndo foram devidamente
contempladas.

As rachaduras no sistema de poder nacional e nas nossas instituicdes se abriram e se
alargaram. Vazaram. E, o ponto mais alto desse rompimento se traduziu na busca do uso da
violéncia e da forca contra grupos, em sua maioria, que se encontram em situacdes de
vulnerabilidade social e de falta de reconhecimento. Demonstram, acima de tudo, a
impoténcia da politica brasileira em arcar com as suas contradi¢cOes internas e suas

desigualdades extremas.

Fonte: http://noticias.botucatu.com.br/2018/02/25/opiniao-vulnerabilidade-social-e-violencia/ Acesso em: 13

abr. 2018.

Fonte: Autoria prépria

Durante a correcdo da atividade, observou-se certa familiarizacdo com as técnicas
argumentativas explicitadas na atividade anterior e os estudantes conseguiram responder as
questdes sem grandes dificuldades.

Uma vez explicitadas, analisadas, discutidas as técnicas argumentativas e
relacionadas a tese, foi passada uma atividade com a finalidade de avaliar se os estudantes
conseguiriam transpor o que havia sido estudado para a escrita, antes de solicitar a reescrita da
producdo-base deste trabalho. Portanto, foi apresentada a atividade abaixo, nomeada de

“teste”.

Teste

Caro(a) aluno(a), até agora nds analisamos varios textos argumentativos € conseguimos
refletir sobre a tese e as técnicas argumentativas existentes em prol da tese. Neste teste, vocé
recebera trés situagdes que encaminham a producdo de um texto argumentativo. Peco que
escolha das trés situagdes apenas duas. Escreva um pardgrafo argumentativo para cada

situacdo escolhida por vocé. Lembre-se, escreva da forma mais clara possivel, pense no
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leitor, pois € necessdrio que ele consiga compreender o seu raciocinio. Além disso, escolha

estratégias argumentativas que auxiliem o leitor a aderir sua tese.

Situacao 1

Vocé escuta um grupo de jovens comentando que uma garota da escola sofre violéncia do
namorado. Em meio aos comentdrios, uma das pessoas desse grupo diz que se ela ainda esta
com ele é porque ela gosta de apanhar. Em reposta a esse comentdrio, construa uma tese e

um argumento.

Situacao 2
Imagine que vocé estd em semana de prova. A prova em questao é de producao textual. Ao
abri-la, voc€ encontra como proposta discutir sobre a descriminalizacdo da maconha. Qual

seu posicionamento sobre este assunto? Crie um argumento.

Situacao 3
Imagine que vocé esteja assistindo ao jornal. O jornalista estd pedindo a opinido de um
entrevistado que afirma: “a violéncia s6 ird diminuir se houver a diminui¢do da maioridade

penal no Brasil”. Qual seu posicionamento? Construa um argumento em defesa de sua tese.

Fonte: Autoria prépria

Por meio deste teste, observou-se uma argumentatividade baseada em maior grau
pelas técnicas discutidas em sala, a maioria baseada em causa e consequéncia, justica e
exemplo. Muitos discentes conseguiram apresentar a tese € argumentos compativeis com a
opinido defendida. Observou-se que houve uma contribui¢do para alcangar este resultado: a
forma como foi apresentada as situagdes. Percebeu-se, assim, um engajamento por parte dos

discentes com os temas apresentados.

Quadro 9: Textos produzidos a partir de algumas situacdes sugeridas em sala

Texto 1 — Situacao 2

“A legalizacdo da maconha pode ter seu lado positivo € negativo para a sociedade, eu penso
mais pelo lado positivo seria melhor para aquelas pessoas que fazem uso da maconha como
medicamento, a maconha ndo € viciante dependendo do jeito que vai utilizar. Se o dlcool que
tem efeito pior que a maconha é legalizado por que a maconha nio poderia ser? A sociedade

tem que refletir e conversar sobre a legalizagdo.”
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Texto 2 — Situacao 2

“Em minha opinido, a liberacdo da maconha pode ser boa para alguns individuos e para
outros ndo. A maconha pode trazer alguns beneficios, como por exemplo o uso dela em
medicamentos. Todavia, também trara maleficios, como 0 aumento no consumo € no namero
de dependentes. A legalizagdo da maconha poderia se tornar mais um cancer social, assim,

como o alcool.”

Texto 3 — Situacao 3

“Mesmo que houvesse a diminui¢do da maioridade penal, o crime no Brasil ndo diminuiria.
Grande parte do dinheiro do governo deveria ser investido em escolas e assim incentivaria os
jovens a estudar mais. Prender menores intensificaria ainda mais a crise do sistema prisional,

por conta da superlotacao”.

Texto 4 — Situacao 3

“Na minha opinido, a diminuicdo da maioridade penal, ndo vai diminuir a violéncia no
Brasil, por que se prissao fosse a solu¢do dos problemas, nao teria pessoas com 20, 30 ou 40
ano roubando ou matando, os mais velhos incentivam os menores a roubar por que nao

podem ser presos, mais na minha opinido diminuir nao iria adiantar muita coisa”.

Fonte: Autoria prépria

Todavia, foi perceptivel também certa dificuldade ainda em construir uma relagdo
entre o argumento e a tese. Isso foi observado pela falta de retomada da tese ao se utilizar de
alguma técnica argumentativa ou ndo se utilizar de nenhuma técnica apresentada.

Neste sentido, foi necessdrio incitar os estudantes a analisar alguns textos
construidos, mostrando alguns textos que necessitavam de pequenas melhorias e outros que
precisavam de uma avaliagdo mais aprofundada. Foram apresentados por meio de slides
alguns pardgrafos desenvolvidos por eles. O objetivo foi promover um momento de andlise e
critica no qual pudessem expor o que, para eles, poderia ter sido feito para melhorar a

qualidade dos argumentos. Esta andlise foi norteada pela professora.

Atividade 6 — Médulo 2 — Penetrando no mundo da argumentacio

Anadlise textual dos paragrafos feitos a partir das situacoes apresentadas na atividade
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anterior
Situagao 1

Eu acredito que a garota ama muito ele, ao ponto de ndo enxergar o mal que ele faz a
ela, com certeza ele destr6i a saide mental dela. Entdo, na minha opinido, ela deveria
terminar com ele e superar. Nao acho que ela goste de apanhar, e de sim sempre enxergar um
lado bom nessas atitudes dele, porém, € muito facil de enxergar que ele ndo a ama. Por
exemplo, quando vocé ndo gosta de uma planta, vocé arranca, quando vocé ama uma planta,

vocé rega todos os dias.

Situacao 1
Ela estd com ele pois ama de verdade, ja ele é covarde e bate em mulher e acaba nio
valorizando o que tem, ela estar com ele ndo por gostar de apanhar e sim por que quer a

pessoa que ama por perto.

Situagdo 2

No6s ouvimos comentdrios que a legalizacdo da maconha traria inimeros beneficios
para sociedade. Em minha opinido, esses comentérios ndo apresentam muita verdade. Afinal
quando eu pergunto o porqué acham isso, elas dizem que € para o uso médico. Porém o uso
da maconha em medicamentos, em alguns casos, ja é legalizado. Podemos dizer que a
maconha ¢ a “porta” de entrada para mundo do crime. Pois quando a maconha deixar de
fazer efeito, o individuo utilizard outras drogas que resultardo no vicio. Pra aqueles que

moram na periferia, acabaram roubando para sustentar seu vicio.

Situagdo 2
Eu sou contra e a favor, pois nela adultos ou jovens se tranquiliza e também por que é
um remédio e eu sou contra pois a maconha trds muitas desgracas tipo brigas, mortes e

assaltos entre outros.

Situagdo 3

A maioridade penal deve diminuir sim, se um jovem de menor mata ou rouba, ele
também tem capacidade de responder pelos seus atos, ndo tem sentido os seus pais pagarem
por eles, cada um sabe o que faz, se houvesse a maioridade penal esses jovens iriam ter a

oportunidade de repensar suas atitudes assim podendo voltar uma pessoa melhor, alids todo
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mundo merece uma segunda chance.

Situagdo 3

Com relacdo a diminui¢do da maioridade penal, eu acredito que pela maioridade ser
de 18 anos, os menores cometem crimes sem ter medos de ser presos, mais, se a maioridade
penal diminuir de 18 para até 15 ou 14 anos, ird haver um ndmero maior de detentos na
cadeia. Os traficantes contratam os menores, conhecidos como “avidezinhos do trafico”,

pois, por serem de menores ndo podem ser presos, € assim, o trafico continuar o andamento.

Fonte: Autoria prépria

Ao ser mostrado o primeiro texto, foi perguntado se, na opinido deles, havia
algum problema com relacdo ao texto. A maioria disse ter gostado do texto, ter gostado do
final dele, portanto, ndo havia problemas. A pergunta seguinte foi: “Entdo, para vocés, ndo ha
problema nenhum com o texto?” Alguns estudantes passaram, entdo, a apontar problemas
gramaticais. Foi necessdrio interferir e situd-los sobre o que devia ser analisado no texto.
Foram colocadas no quadro novamente as palavras “tese”, “argumento” e as técnicas
argumentativas estudadas nas aulas anteriores, e dito que a proposta da aula era analisar se
havia tese, argumento e se o argumento, de fato, estava relacionado com as técnicas
argumentativas.

A partir desta interferéncia, foi feita a leitura novamente. As perguntas
norteadoras foram: “Qual a tese?”, “Qual o argumento?, “Ao argumentar, houve uma
retomada da tese para que o leitor conseguisse compreender o raciocinio?”’; “Qual seria a
técnica argumentativa utilizada?”’. Esta tltima pergunta foi feita com o objetivo de fazer com
que os estudantes interligassem o que havia sido explicitado em aulas anteriores com a
atividade. Apesar do carater formal em apenas identificar a técnica empregada, € necessario
explicitar que, em meio as discussdes, foi feita uma ligacdo com a tese defendida no trecho.

Em uma andlise geral, os estudantes, com relacdo ao primeiro texto, continuaram
com a mesma opinido de que o texto estava bom, mas que realmente faltava uma retomada,
no final, da tese defendida. Alguns até se arriscaram a dizer como poderia melhorar, ou
melhor, como eles fariam. No segundo texto, eles disseram que o texto era argumentativo,
mas ndo conseguiam identificar nenhuma técnica argumentativa. Um dos estudantes chegou a
afirmar que o argumento utilizado era muito comum, por isso ndo tinha gostado do texto. A
partir desta observacdo, foi dito que as técnicas argumentativas poderiam ser vistas como

estratégias possiveis de serem usadas para que o texto ndo caisse no “lugar comum”. Foi
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realcada a ideia de o estudante ndo ter gostado do texto, pois pouco foi acrescentado para a
defesa da ideia. Foi retomada também a fun¢do de construir um texto argumentativo: o
objetivo da argumentagdo escrita é fazer com que o leitor concorde com a visdo do autor,
permanecer neste “lugar-comum’ nao faz o outro aderir ao que se pensa.

No terceiro texto, os estudantes disseram ter gostado muito, pois colocou a prova
a ideia de verdade sobre o comentério anterior feito sobre a maconha. O interessante desta
observacdo € que, mesmo ndao nomeando a técnica como “dissociacao de ideias”, eles
perceberam que colocar a prova o que se tem como verdade ¢ um bom argumento. Isto foi
discutido em sala. Foi perguntado, em seguida, se havia neste trecho outro tipo de argumento;
eles disseram que sim e leram a parte final do texto. Foi perguntado qual seria a técnica
utilizada, e eles disseram que era a de causa e efeito.

No texto quatro, os estudantes disseram que 0os argumentos eram muito simples.
Também ndo gostaram de ndo haver um posicionamento claro sobre o tema. Um dos
estudantes chegou a afirmar que ndo entendia como poderia ser contra e a favor a0 mesmo
tempo. Perguntei como poderia ser melhorado, no entanto ndo conseguiram expressar esta
melhoria, pois ndo sabiam exatamente qual era o posicionamento tomado.

No texto cinco, alguns estudantes disseram que a construcdo estava boa, pois
havia ligac@o entre a tese e o argumento. Foi perguntado se conseguiam identificar a técnica
argumentativa utilizada, eles disseram que era a técnica de justica.

No trecho seis, os estudantes acharam confusa a tese e, portanto, nao entenderam
muito bem os argumentos. Foi perguntado por que estava confuso. Depois de pensarem um
pouco, alguns estudantes disseram que poderia ser porque ele (o autor) ndo explicou melhor
os argumentos. Foi perguntado: “E a tese? Sera que, se ele tivesse se posicionado melhor, ndo
amenizaria o problema no texto?” Muitos disseram que sim, pois, quando se entende o
posicionamento, os argumentos fazem sentido.

Ao fim da aula, foi devolvida a reescrita que haviam feito no final do primeiro
modulo, chamada, de forma didatica, de reescrita 1. Nao havia, até entao, nenhum comentario
sobre o texto deles feita pelo professor-pesquisador, pois a ideia era que eles conseguissem
analisar seu proprio texto. Foi solicitado que levassem o texto para casa e trouxessem na aula
seguinte uma folha em que eles explicitassem a tese defendida e os argumentos utilizados na
reescrita 1. Se houvesse apenas um argumento, que fizessem um segundo baseado nas

técnicas que haviam sido trabalhadas em sala de aula.
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Ao devolverem a atividade, percebeu-se que alguns estudantes tiveram
dificuldades de mapear a tese e os argumentos de seu proprio texto. Esta dificuldade ja era
esperada, pois, até entdo, haviam analisado com maior frequéncia textos bem construidos
argumentativamente.

Neste momento, foi necessdria a intervencdo do professor. A correcdo, como
afirma Serafini (1994), € parte constituinte da avaliacdo e torna-se fundamental quando a
avaliacdo € processual. Desta forma, o estudante, ao se deparar com a corre¢do em que O
professor lanca perguntas sobre a constru¢iao do texto e dd dicas de como poderia melhorar,
passa a refletir sobre seu texto e busca, de fato, melhora-lo. Partindo desse pressuposto, foram
colocadas algumas observagdes sobre a clareza da tese, sobre o desenvolvimento de alguns
argumentos, sobre dicas de alguns argumentos, etc.

Cassany (1999) aponta também para a questdo emocional envolvida numa maior
eficdcia do ensino. Segundo o autor, o ensino que se baseia também em valores positivos,
como confianca na aprendizagem e emog¢des positivas, permite um engajamento melhor
sucedido por parte dos estudantes.

Passarelli (2012, p. 80) também se volta para o aspecto socioemocional no ensino
e afirma: “para minimizar a resisténcia dos alunos em escrever e enfrentar o possivel medo do
papel em branco, a prioridade recai sobre o segundo aspecto (aspecto soioemocional), que se
direciona aos vinculos afetivos entre o os sujeitos, bem como ao que rege a conduta dos
alunos”. (grifo meu).

Por este motivo, durante todo o processo e, principalmente, durante a etapa da
correcdo dos discentes, tentou-se manter um didlogo positivo sobre o que tinham escrito e

sobre o que poderiam fazer para melhorar o texto.

Plano de aula 4 — Moédulo 2

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duracao: 2h/aula

Tema da aula: organizagdo textual

Objetivo:

v Analisar a organizacéo do texto argumentativo

Procedimentos
1. Refletir por meio da atividade como se organiza o texto argumentativo.

2. Entregar “o projeto” e os textos construidos por eles para que possam aprimora-los.
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Material

Fotocdpia.

Avaliacao

Participagdo na atividade solicitada.

Fonte: Autoria prépria

Este plano de aula foi pensado como uma forma de reforcar a reflexdo sobre a
necessidade de se preocupar também com a organizagdo do texto argumentativo. Apesar das
aulas anteriores trabalharem com textos argumentativos que apresentam uma argumentagao
relativamente estdvel, o que levaria os estudantes a assimilarem certas organizacdes, foi
preciso direcionar algumas aulas para que a reflexdo fosse mais especifica sobre este fator
constituinte do texto.

Para trabalhar a organizagdo textual, foi pensado na sequéncia argumentativa de
Adam (2011), contudo nem todas as etapas poderiam ser analisadas em sala devido ao teor
académico envolvido na constitui¢do da sequéncia, por exemplo, as inferéncias nas quais se
apoiam os dados. Juntamente com a sequéncia argumentativa, foram levantados alguns
questionamentos sobre topicos discursivos que, embora tenha surgido como categoria
analisdvel em conversag@o, apresenta uma estruturacdo que encaminha para uma unicidade
textual, podendo, portanto, auxiliar os estudantes na melhoria organizacional de seus textos.
Esta juncdo ja fora trabalhada por Alencar e Faria (2014), portanto, baseando-se no trabalho
das autoras, tentou-se unir estas vertentes organizacionais do texto, fazendo algumas
modificagdes.

Segundo Marcuschi (2008), o tépico discursivo € aquilo sobre o que se estd
falando que se desenvolve por meio de subtépicos que se articulam no texto de modo a
progredir e, simultaneamente, reforcar o topico central.

Jubran et.al (2002), ao tratar deste cardter duplo pertencente aos subtdpicos
interligados ao tépico central, aponta duas propriedades: a centracdo e a organicidade, sendo a
centracao a propriedade que permite observar que todas as informagdes apresentadas centram-
se no topico central; e a organicidade a propriedade em que se percebe a sequenciacdo dos
subtdpicos no texto.

Observa-se, portanto, que a organizagdo topica pode se relacionar com a
sequéncia argumentativa: o topico central visto como uma premissa para o surgimento dos
dados (argumentos), os dados vistos como os subtdpicos, € a conclusdo/tese como uma

retomada argumentativa do topico central.
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Atividade 7 — m6dulo 2 — Penetrando no mundo da argumentaciao

Organizacio do texto argumentativo
Parte 1
Violéncia urbana, adolescentes e direitos violados

Muito se fala sobre as mazelas sociais, entre elas a onda de violéncia e intolerancia
que atinge o pafs. Atos violentos sdo cometidos a todo momento, e militantes ndo sentem
remorso pelos atos cometidos. Até quando isso vai acontecer?

Essa pergunta ecoa em meio a sociedade que clama por justica, levantando
questionamentos a respeito da reducdo da maioridade penal. “Eu morri por ‘s6’ ter RS 30” —
essa frase € um diagnéstico dessa realidade descontrolada. Porém, € mais uma histéria tragica
em meio a outras. Casos como esse estdo se tornando rotina, ndo sdo mais episddios isolados.
Historias como a da dentista Cinthya Magaly Moutinho de Souza, assassinada em Sdo
Bernardo (SP), em seu estabelecimento comercial; ou do empresario José Luiz de Souza,
assassinado com um tiro no peito durante um assalto em Londrina, também em seu
estabelecimento comercial, por si sO ilustram essa realidade — mas que ndo € apenas atual;
lembremo-nos do indio pataxé Galdino Jesus dos Santos, que em 1997 foi assassinado,
queimado vivo enquanto dormia em um ponto de Onibus em Brasilia. Sdo episodios
semelhantes, todos praticados com requintes de crueldade, ao ponto de tirar vidas. Todos
com participacdo de menores de idade.

Diante dos fatos, as discussdes surgem em meio a brutalidade. No entanto, ndo se
pode atribuir a violéncia a um sé fator — a participacdo dos menores — como vem se
afirmando, mas a diversos fatores que, por sua vez, fazem parte do todo “sociedade”, que ha
anos passa por desestruturacdo hierdrquica. Nao ha argumento suficiente para legitimar essa
onda de violéncia a um Unico fator, e também ndo had argumento que testifique que a reducio
da maioridade penal trard paz para a sociedade. Atribui-se essa onda de violéncia aos
menores, mas o que esperar deles? As periferias, em sua maioria, estdo esquecidas. Falta
saneamento bdsico, energia elétrica e iluminacdo publica, satide, transporte, lazer, cultura,
esporte, segurancga publica etc. Os adolescentes caminham lado a lado com a criminalidade,
levando consigo vérias vidas.

Os valores familiares, educacionais, governamentais, culturais, religiosos e de

vivéncia em sociedade nao sdo mais pautados entre as novas geracdes. Estes sdo valores
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basicos para viver em sociedade, mas enquanto ndo houver o resgate desses valores a propria
sociedade sofrerd. Deveres nao cumpridos geram direitos violados — hoje, violados por

menores; amanha, ndo saberemos por quem, mas o certo € que serdo violados.

José Antonio C. Jardim, tedlogo, académico de Psicologia

Fonte: http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/violencia-urbana-adolescentes-e-direitos-violados-

baduhmcSr6feuz3iw8jh7bwb2. Acesso em: 28 abr.2018. Adaptado.

1. Qual a informacao existente na introducdo deste texto?

2. Poderiamos considerar que o topico central se encontra na introducao? Por qué?

3. Sobre o que se fala no segundo pardgrafo?

4. Sobre o que se fala no terceiro paragrafo?

5. Vocé concorda que tanto o segundo quanto o terceiro pardgrafo se referem, de alguma
forma, ao tema central existente no primeiro paragrafo? Justifique.

6. Vocé concorda que tanto o segundo quanto o terceiro paragrafo trazem dados/argumentos
que validam a tese defendida no texto? Por qué?

7. A conclusdo é formada para mostrar claramente a tese defendida no texto? Justifique com
um fragmento textual.

8. Relacione as colunas de acordo com a estrutura do texto:

1. Introdugao Topicos(informagdes)

relacionados ao tema central,
marcados por argumentos a
fim de defender um ponto de

vista.

2. Desenvolvimento Exposicdo sobre o que se vai
falar a fim de situar o leitor

sobre o assunto tratado

3. Conclusao Tese defendida pelo autor do

texto.

Fonte: Autoria prépria
Esta atividade foi realizada em dupla e em seguida discutida em sala. Observa-se
que esta atividade foi feita apenas para os estudantes pensarem sobre a organizagdo do texto.

Era necesséria ainda uma atividade mais prética sobre a organizacao textual.
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Para tanto, foi devolvida a reescrita 1 com alguns apontamentos feitos sobre a tese
e os argumentos dos estudantes. Foi pedido que lessem as observacdes e seguissem, se
achassem necessario, os conselhos dispostos. Passado este momento, foi disponibilizado um
esquema textual no qual eles preencheriam de acordo com as informacdes existentes na

reescrita 1.

Atividade 8 — Mddulo 2 — Penetrando no mundo da argumentacio
PROJETO TEXTUAL
Como ja visto, ao produzirmos um texto, € necessario que haja um planejamento
textual, a fim de saber se ele, de fato, ird alcancar o propdsito comunicativo e se ele ndo
fugird ao tema proposto. Com base nisso, analise seu texto e responda as partes constituintes

deste projeto.

Lembre-se da proposta!!!

Imagine que um(a) amigo(a) da escola, conhecido(a) por ser um pessoa carismatica, amiga e

trabalhadora, foi morto(a) ao ser assaltado(a) logo apds sair da escola.

Discuta a questdo da violéncia urbana e/ou conscientize sobre a violéncia urbana que

provocou a morte de seu amigo tdo querido.

Agora leia seu texto e complete seu projeto!
Lembre-se, 0 momento agora é de melhorias. Seu texto precisa passar por uma reflexao

sua. Acrescente ou retire se assim achar necessario, o texto é seu.

Toépico central do seu texto (pode estar | Qual € o tépico central do seu texto?
ligada a situacdo imaginada na proposta).
Vocé também pode expor o seu

posicionamento.

Introducao
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Subtdpicos e argumentos Quais os subtépicos e estratégias
argumentativas existentes em seu texto?
Desenvolvimento Melhore-os e acrescente, pelo menos,
mais um argumento ligando-os a novos
subtdpicos, se for necessario.

2° paragrafo

3° paragrafo

4° paragrafo

Tese ou retomada da tese Qual a tese defendida por vocé?

Conclusao

Fonte: Autoria prépria

Feita esta atividade, foi reforcado que o texto, para ajudar o leitor a compreender
melhor o que estd sendo dito, precisa estar bem estruturado, portanto, esta atividade chamada
de “projeto textual” serviria para eles organizarem o texto de modo que se tornasse claro o
que era o topico central, os argumentos e a tese de seus textos, destinando cada um destes

pontos aos pardgrafos onde comumente sdo encontrados.

Plano de aula - 5

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duracao: 1h/aula

Tema da aula: Reescrita

Objetivo:

v Reescrever a produgdo de modo a pensar na tese e nas estratégias argumentativas.

Procedimentos

1. Entregar uma listagem de verifica¢do sobre tese e argumentos.

2. Pedir aos alunos que verifiquem a listagem, os argumentos construidos em casa, o projeto
textual realizado na aula anterior e, em seguida, modifiquem suas producdes.

3. No fim da aula, receber a nova produgio dos alunos.

Material
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Fotocopia, folha de produgao.

Avaliacao

Participagdo na atividade solicitada.

Fonte: Autoria prépria

Listagem de verificacao

Atividade — médulo 2 — Penetrando no mundo da argumentac¢ao

Construindo argumentos - Checagem e modificacao textual — lista de verificacao

As aulas sobre argumentacdo j4 permitem que vocé reconheca e construa a tese € 0s
argumentos de um texto. Por isso, baseando-se no texto ja construido por vocé e na tese ja
pensada, elabore dois argumentos diferentes baseados nas opc¢des abaixo. Caso ja tenha
produzido os dois argumentos, avalie se estes argumentos estao relacionados a tese defendida

por voce.

v Argumentos baseados em causa e efeito: na busca de defender a tese, cria-se uma
relacdo de causa e consequéncia, seja entre elementos, seja entre situacdes, seja entre seres.

v Argumentos baseados em comparacio: a fim de defender uma tese, cria-se uma
comparacdo, uma aproximagdo entre objetos, entre situagdes, entre seres, etc.

v Argumentos baseados em justica: o argumento de justica implica um tratamento
igualitdrio a seres ou a situacoes.

v Argumentos baseados em autoridade: com o objetivo de defender determinada
tese, escolhe-se recorrer, como argumento, a alguém ou a fontes de informacdo tidas como
autoridade sobre o assunto, mostrando seu posicionamento com relacdo a ideia que se quer
defender.

v Argumentos baseados em exemplo: buscando defender a tese, recorre-se a uma
situagdo particular, como exemplo, para comprovar a tese.

v Argumentos baseados em dissociacio de ideias: a fim de mostrar que a tese, a
forma de pensar estd correta, recorre-se a uma ruptura da realidade aceita, mostrando que a

tese estd correta. O objetivo € mostrar que determinada situacdo é baseada em aparéncia.

Fonte: Autoria prépria
Nesta aula, uma aula voltada a reescrita, os estudantes tiveram que concatenar que

havia sido discutido em sala de aula sobre argumentac@o nos textos produzidos por eles. Foi
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uma aula produtiva, pois os estudantes tanto buscavam auxilio do professor quanto de seus
colegas. Frequentemente, vinham até a professoa e mostravam o que tinham feito e
perguntavam se estava bom. Pdde-se observar o empenho dos estudantes em fazer a atividade

com qualidade.
5.1.4 Modulo 3

O moddulo anterior foi construido com o intuito de refletir sobre o ato de
argumentar no ambito da escrita, ou seja, foram analisados o processo de construcdo da
argumentacdo, as técnicas possiveis de ser utilizadas para produzir uma eficiente
argumentacdo e a organizacdo do texto argumentativo como um processo relevante para
nortear o raciocinio. Este mddulo, por sua vez, foi idealizado como um suporte para tornar o
texto argumentativo dos discentes visivelmente tomado, na tessitura do texto, por um
posicionamento perante o problema discutido, desta forma, tornando a argumentacdo mais
destacada. Este moddulo circunscreve, portanto, a modalizacdo e os articuladores
argumentativos.

O estudo da modalizacdo, como afirma Neves (2011, p. 151), “¢ de notéavel
diversidade, de um lado porque varia a propria conceituaciao dessa categoria, de outro porque
varia o campo de estudo, de outro, ainda, porque variam as orientacoes tedricas e, finalmente,
porque se privilegia ora um ora outro tipo de modalidade”. Este ultimo fator ¢ perceptivel na
trajetéria tomada em sala de aula ao se falar de modalidade, uma vez que este assunto abarca
variadas perspectivas. Por este motivo, neste trabalho, concentrou-se em se apoiar nos
apontamentos realizados por Neves (2011) e nos apontamentos realizados por Castilho e
Castilho (2002).

Até entdo, somente foi ambientado o estudo da modalizacdo, mas o que seria a
modalizacdo? Segundo Castilho e Castilho (2002), modalizacio refere-se a qualificacdo dada
ao que estd sendo dito segundo o julgamento do falante?'. Neste sentido, a modalizacdo seria
uma avalia¢do ou julgamento do enunciador sobre as proposi¢des ditas por ele; uma tomada
de posicionamento sobre o que € dito.

Neves (2011) aponta que a modalizacdo pode se manifestar por diversos meios de

expressdo: por verbos, por advérbios, por adjetivos em posi¢do predicativa, por substantivos,

21O trabalho desenvolvido por Castilho e Castilho (2002) pertence ao ambito da conversagdo, por este motivo, a
utilizagdo apenas de “falante”. Como uma adaptacdo ao contexto deste trabalho, doravante serd utilizado
“enunciador”.
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etc., todos eles utilizados com uma dunica finalidade: enfatizar o posicionamento do
enunciador sobre o que est4 sendo dito. “Os modalizadores — e a prépria modalidade de ato de
fala, ou seja, o tipo frasal — sdo usados na interacdo verbal, em principio, para exprimir o
ponto de vista do enunciador” (NEVES, 2011, p. 154).

Castilho e Castilho (2002), ao trabalhar com modalizadores, constroem algumas
classificagdes para a modalizagdo de acordo com o posicionamento tomado no texto por meio
de determinados advérbios. As classificagdes sdo trés: epistémica, dedntica e afetiva. A
epistémica designa uma avaliacdo sobre o valor de verdade das proposicdes e abarca trés
tipos: os asseverativos (indicam afirmagdo ou negacdo — realmente, certamente); os quase-
asseverativos (indicam que a proposi¢do estd quase certa, aparecendo, portanto, como uma
possibilidade — talvez, possivelmente); e os delimitadores (indicam limites para analisar a
proposicao — em geral, basicamente, pessoalmente); a dedntica designa uma avaliacdo de
obrigatoriedade sobre as proposi¢des (obrigatoriamente, necessariamente); e as afetivas
designam um posicionamento emotivo sobre o que estd sendo dito e abarca dois tipos: os
subjetivos (indicam uma avaliagdo sobre a preposicdo — felizmente e infelizmente) e os
intersubjetivos (indicam uma avaliacdo assumida em vista de seu enunciatdrio — sinceramente,

francamente, lamentavelmente).

Quadro 10: Modalizagdo — classifica¢do segundo Castilho e Castilho (2002)

1. Asseverativo — Realmente
Epistémico Valor de verdade 2. Quase-asseverativo — talvez

3. Delimitador — geralmente

Deontico Obrigatoriedade Obrigatoriamente

Afetivo Posicionamento emotivo 1. Subjetivo — felizmente

2.Intersubjetivo —Francamente

Fonte: Baseado em Castilho e Castilho (2002)
Esta disposi¢do de estudo dos modalizadores por Castilho e Castilho (2002) pode

ser utilizada ndo sé para os advérbios, mas também para qualquer outro recurso linguistico
que possa agir como modalizador no texto, uma vez que a classificacdo € fundamentada nas
apreciacoes feitas pelo enunciador.

Como o intuito € desenvolver uma reflexdo sobre estes recursos como estratégia
de realce a argumentatividade, novamente serd necesséria uma transposi¢cdo desta sistematica

pertencente ao ambito tedrico para a pratica. A trajetoria pensada foi basear-se em textos reais
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e incitar reflexdo por meio de perguntas gerais feitas a sala e de uma atividade que leve os

discentes a perceberem que determinados termos enfatizam a argumentatividade no texto.

Plano de aula 1 — Médulo 3

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duracao: 2h/aula

Tema da aula: Modalizacao

Objetivo:

v’ Propiciar maior argumentatividade ao texto por meio de modalizadores

Procedimentos

1. Analisar e discutir coletivamente alguns textos com a presenca de modalizadores, a fim de
perceber a diferenca de sentido produzida e analisar textos com a presenca e auséncia de
modalizadores, a fim de perceber a relevancia da utilizagdo de modalizadores para a
argumentacao.

2. Incitar reflex@o sobre os vdrios sentidos presentes nos modalizadores, a fim de se utilizar

adequadamente deles de acordo com o propdsito comunicativo.

Material

Datashow, fotocdpia.

Avaliacao

Participacdo nas atividades.

Fonte: Autoria prépria

Na primeira aula, a atividade foi apresentada por meio de PowerPoint. O titulo
apresentado para os estudantes foi: ‘“Julgamento/avaliacdo: tornando o texto mais
argumentativo”. Foi perguntado aos estudantes de quem seria este julgamento e avaliagdo. A
maioria afirmou que era do leitor do texto. Foi lido novamente o titulo e o subtitulo,
evidenciando mais o subtitulo. Foi perguntado o que tornava o texto mais argumentativo, se o
leitor ou o autor. Eles disseram que era o autor. A partir dai, foi explicitado que o autor pode
tornar o texto mais argumentativo por meio da escolha de algumas palavras que permitem
mostrar o posicionamento do préprio autor sobre o que esta sendo dito.

Diante desta explicacdo, foram apresentadas vdrias proposicdes, algumas vezes
idénticas, s6 modificando o recurso linguistico modalizador a fim de os estudantes
perceberem que a utilizacdo destes recursos tem teor argumentativo e expoe, seja como maior

énfase, seja com menor énfase, o posicionamento do autor.
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Em seguida, houve a leitura de dois textos que s6 se modificavam pela presenca e
auséncia de modalizadores. Nesta fase da atividade, os estudantes participaram e refletiram
sobre a for¢a dos modalizadores na construc¢io textual. Muitos afirmaram que iriam colocar
estruturas modalizadoras em seus textos.

A ultima etapa da atividade avaliou se os estudantes conseguiriam, por meio da
leitura, perceber quais palavras ou expressoes faziam papel de modalizadores. Esta etapa foi

bem-sucedida, pois ndo tiveram dificuldade em realiza-la.

Atividade 1 — Médulo 3 — Escolhendo as palavras — Modalizacao

Julgamento/avaliacao: tornando o texto mais argumentativo

Leia cuidadosamente os enunciados:
1. E certo que a violéncia tem crescido em nosso pais.
2. Infelizmente, a violéncia tem crescido em nosso pais.
3. Possivelmente, haverd outros fatores para solucionar o problema da violéncia no Brasil.
4. E ébvio que ndo haverd apenas um fator para solucionar o problema da violéncia no
Brasil.
5. Francamente, a situagdo de violéncia no pais s deve aumentar se continuarem agindo
como se este problema fosse pequeno comparado a tantos outros existentes.
6. A violéncia no pais nao pode continuar assim.
7. Talvez, o governo ndo consiga resolver todos os problemas do Brasil.
v" Qual sentido pode ser obtido com a utilizacdo dos termos em destaque? Avalie
cada enunciado.
v' Na sua opinido, a utilizacio desses termos contribui para a construciao de

posicionamento do autor, com relacio a violéncia, no texto? Justifique.

Faca a comparagdo:
Texto I

“Entre os debates mais intensos que permeiam a sociedade atual, uma questdo que
nao pode ser colocada em segundo plano certamente é a descriminalizagdo do aborto. Os que
defendem tal legalidade afirmam que, uma vez aprovada, a lei priorizaria o acesso a métodos
seguros de extracdo, em caso de gravidez indesejada, com a justificativa de preservar a vida
da mae. Porém, o caminho mais coerente seria incentivar a prevencao, ao invés de alimentar

a pratica de um crime na mais aceitavel significagdo da palavra.”

Fonte: http://centraldasletras.blogspot.com/2008/02/prevenir-ou-remediar.html
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Texto II

“Entre os debates mais intensos que permeiam a sociedade atual, uma questdo que
nao pode ser colocada em segundo plano é a descriminalizagcdo do aborto. Uma vez
aprovada, a lei priorizaria o acesso a métodos seguros de extragdo, em caso de gravidez
indesejada, com a justificativa de preservar a vida da mae. Porém, o caminho seria incentivar
a prevencao, ao invés de alimentar a pratica de um crime.”

v" Qual dos dois apresenta um maior grau de argumentatividade? Por qué?

Leia o texto abaixo:

“Geralmente, os viciados quimicos foram induzidos por amigos ou conhecidos a
usarem drogas, uma vez que estas lhes conferem uma sensacao momentanea de prazer e bem
estar. Mas, posso afirmar com certeza que apds os efeitos alucinantes dos entorpecentes as
consequéncias sdo devastadoras e duradouras. Alids, o uso de drogas proporciona, sem
duvida alguma, mais desvantagens para quem consome do que vantagens, se bem que esta
ultima ndo existe para quem usa drogas, isso € simplesmente indiscutivel. Creio que nao
preciso entrar em detalhes a respeito desse argumento, afinal de contas esta ndo é a minha
intencdo, pois, suponho que todos ou quase todos sabem sobre as consequéncias do uso

continuo de drogas em geral.”

Fonte: http://www.ouniversodaleitura.com.br/2012/08/exemplo-de-artigo-de-opiniao-sobre.html

v' Aponte quais os termos ou expressoes indicam julgamento/avaliacio do autor e

quais sentidos sao expostos por meio destas expressoes?

Fonte: Autoria prépria

Na segunda aula, a atividade foi desenvolvida como um aprofundamento do que
havia sido discutido na aula anterior. Esta atividade foi realizada individualmente e em
seguida discutida por meio da corre¢do. Para uma maior integragdo dos estudantes com a
corre¢do da atividade, foram redistribuidas as atividades entre os estudantes de modo que o

colega pudesse corrigir a atividade do outro.

Atividade 2 — Médulo 3 — Escolhendo as palavras — Modalizacao

1. Nos fragmentos abaixo, existem algumas palavras ou expressdes que indicam
posicionamento ou julgamento (podem exprimir certeza, hipdtese, obrigatoriedade,
afetividade) perante o que estd sendo dito. Responda qual o sentido que as palavras
destacadas dao ao texto, justificando sua resposta.

a) “Como solugao para o problema da violéncia, aponta-se logo o endurecimento das leis e
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das politicas repressivas, a construcao de presidios, a melhor preparagdo dos policiais... Tudo

isso, certamente, pode ter o seu peso, mas por si s6 ndo resolve a questdo.”

Fonte: http://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,e-possivel-acabar-com-a-violencia, 70002185150 . Acesso

30/04/2018.

b) “Sem uma melhoria significativa na educacao sera dificil controlar a violéncia. Penso na
educacdo formal e na informal, que envolve toda a sociedade. E ndo bastam escolas em
ndmero suficiente, € necessario melhorar a qualidade da educacio, que também contemple a
formacgdo do carater e proponha valores e atitudes social e eticamente aceitaveis, preparando
cidaddos de bem, em lugar de individuos associais e candidatos aos presidios. Onde a
educacido é de baixa qualidade, € preciso investir logo na constru¢do de presidios...”

Fonte: http://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,e-possivel-acabar-com-a-violencia, 70002185150 . Acesso

30/04/2018.
¢) “O criminoso havia tentado assaltar uma mulher em um Onibus momentos antes do
ocorrido e felizmente, ou para a infelicidade dele, as pessoas e alguns guardas ali presentes

conseguiram conter-lhe”.

Fonte: http://portalcatalao.com.br/portal/noticias/voce-reporter/artigo-de-opiniao-violencia-so-gera-mais-

violencia, MTQI1Nzc.html. Acesso em 30/04/2018

d) “Atividades diversas estdo programadas para os préximos dias em alusdo a Lei Maria da
Penha (11.340), sancionada ha seis anos, que criou mecanismos para coibir e prevenir a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Essa legislacdo €, sem didvida, um grande
avanco para o Brasil e sdo pertinentes todas as acgdes realizadas para tornd-la mais

conhecida.”

Fonte: https://al-sp.jusbrasil.com.br/noticias/100025 164/opiniao-violencia-contra-a-mulher-vergonha-
nacional. Acesso em 30/04/2018.

2. Leia:

Texto I

“Naturalmente, ha situagdes em que a acdo policial foge do padrao, como no caso em que a
avaliacdo da realidade por parte do policial € equivocada (e, em outros estados, temos Vvisto
alguns exemplos com resultados funestos). H4 ainda uma terceira situacdo (ao que consta,
felizmente, em ndimero bem modesto), em que a acdo policial decorre de vinganca individual
ou de motivos nao legitimos.”

Texto 11

Talvez, hd situagdes em que a agdo policial foge do padrdo, como no caso em que a

avaliacdo da realidade por parte do policial é equivocada (e, em outros estados, temos Vvisto



http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/95552/lei-maria-da-penha-lei-11340-06
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/95552/lei-maria-da-penha-lei-11340-06
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alguns exemplos com resultados funestos). H4 ainda uma terceira situacdo (ao que consta,
felizmente, em nimero bem modesto), em que a a¢do policial decorre de vinganca individual
ou de motivos nao legitimos.”

a) Qual a diferenca de sentido quando modificada a palavra destacada no texto?

b) Em qual dos dois trechos hd maior responsabilidade pelo dito, ou seja, hd& um maior
posicionamento?

c) Levante hipétese: por qual motivo vocé acha que o autor do texto II preferiu utilizar o
termo talvez?

d) Ha outra palavra no fragmento que indica posicionamento/julgamento do autor. Explicite-
a justificando sua resposta.

3. Imagine que um amigo, ao discutir a questdo da violéncia no Brasil, faz a seguinte
pergunta a vocé: “Sera que a pena de morte ndo seria a solugdo para a violéncia no Brasil?”.
Qual seria sua resposta? Escreva pelo menos um pardgrafo utilizando-se das palavras ou
expressoes que exprimem posicionamento/julgamento. Lembre-se, vocé€ pode se utilizar de
palavras que indiquem certeza, duvida, possibilidade, obrigatoriedade, subjetividade,

sempre de acordo com a sua intengdo ou seu posicionamento perante a questdo levantada.

Fonte: Autoria prépria

Provavelmente, pelos estudantes terem percebido o quanto se torna enfdtica a
argumentacio por meio dos modalizadores, houve um grande empenho em fazer a atividade e
de mostrar que tinham conseguido realizar a tarefa. A dltima questdo, que incita o estudante a
se utilizar dos modalizadores, foi a que recebeu maior empenho, pois todos queriam mostrar
que tinham coseguido se utilizar dos modalizadores.

A segunda parte constituinte deste médulo refere-se aos conectivos/operadores
argumentativos. Como discutido anteriormente, os conectivos, para a andlise do discurso, ou
os operadores, para a argumentacdo na lingua em uma perspectiva da pragmadtica integrada,
sdo termos ou expressdes que propiciam a argumentacdo por meio de elos que constituem a
tessitura das proposicdes ou dos discursos que podem encaminhar para um ou outro viés

argumentativo; estes elos orientam, portanto, a argumentacao.

Considerando-se como constitutivo de um enunciado o fato de se apresentar como
orientando a sequéncia do discurso, isto €, de determinar os encadeamentos
possiveis com outros enunciados capazes de continud-lo, faz-se preciso admitir que
existem enunciados cujo traco constitutivo é o de serem empregados com a
pretensdo de orientar o interlocutor para certos tipos de conclusdo, com exclusdo de

outros. (KOCH, 2000, p. 104).

Embora remetam, muitas vezes, aos mesmos recursos linguisticos, € perceptivel

que as perspectivas tedricas (analise do discurso e pragmatica integrada) se diferem, o que,
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consequentemente, provoca leituras distintas sobre a argumentacdo a partir do entendimento
sobre a funcdo destes elos argumentativos inseridos no corpo textual.

Neste trabalho, na confec¢dao das atividades relacionadas aos elos existentes na
lingua capazes de encaminhar para determinadas conclusdes € ndo outras, optou-se em nao
diferenciar as perspectivas tedricas, e sim se debrugar sobre estes elos a fim de que possam ser
utilizados nos textos dos discentes de modo a colaborar com os propdsitos presentes na
construcdo de seus textos.

Nesta perspectiva, com a finalidade de propiciar melhorias com rela¢do aos elos
textuais que contribuem com a efetivacao da argumentacdo, optou-se por basear-se em Koch e
Elias (2016) e Koch (2000), utilizando-se, para fazer referéncias aos conectivos ou
operadores, da expressao “articuladores argumentativos”, retirada de Koch e Elias (2016).

Segundo Koch e Elias (2016, p. 132), os articuladores argumentativos
“determinam relagdes entre dois ou mais enunciados distintos, encadeando-se o segundo
sobre o primeiro”. Este encadeamento pode ocorrer entre oragdes, periodos ou paragrafos,
portanto, provém desta caracteristica o cardter orientador do discurso envolvendo os

articuladores.

Quadro 11: Articuladores argumentativos

Conjungao/soma: (e, também, nao s6... mas também, tanto...como, além de, ainda, nem)

Disjuncao/argumentativa: (ou)

Contrajun¢do/oposi¢ao: (porém, todavia, contudo, entretanto, no entanto, embora, apesar de)

Explicacao/justificativa: (pois, que, porque)

Comprovacao (tanto que)

Conclusao (logo, portanto, por isso, entdo, por conseguinte)

Comparacdo (t3o...que; mais... que; menos... que)

Generalizacdo/extensao: (alids)

Especificagao/exemplificagdo: (como, por exemplo)

Correcao/redefinicio: (ou seja, isto €, ou melhor)

Fonte: Koch e Elias (2016, p. 151)

Em vista disto, as atividades foram montadas com o propdsito de os discentes
observarem que a utilizacdo adequada dos articuladores propicia uma orientacdo eficiente

para a defesa de ideia existente no texto feito por eles. O plano de aula, portanto, teve como
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objetivo a reflexdo sobre a importincia dos articuladores na constru¢do das relacdes de

sentido em prol da argumentagdo.

Plano de aula 2 — médulo 3

Disciplina: Lingua Portuguesa
Duracao: 3h/aula

Tema da aula: Articuladores argumentativos

Objetivos:
v Conhecer diversos articuladores argumentativos.

v’ Analisar diversos articuladores a partir da 6tica da argumentagao.

Procedimentos

1. Incitar os discentes a pensarem sobre articulador argumentativo por meio de uma
atividade.

2. Analisar, nesta atividade, alguns articuladores por meio da funcionalidade semantico-
argumentativa, refletindo sobre o papel argumentativo dos articuladores em variados textos.
3. Entregar uma segunda atividade com a finalidade de conhecerem variados articuladores.

4. Nesta atividade, com o auxilio do professor, melhorar alguns fragmentos produzidos pelos

estudantes em aulas anteriores com a modificacio e ou colocagdo de articuladores.

Material

Fotocépia

Avaliacao

Participacdo nas atividades

Fonte: Autoria prépria

Atividade 3 — Mo6dulo 3 — Escolhendo as palavras — Articuladores argumentativos

1. Leia o anuncio abaixo:

=

= UMA RVIS SCULINA - * A BARBA NAO FAZ
NAO FAZ DE VOCE UM HOMEM =5 —. DE VOCE UM HOMEM

- Srey. S
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Fonte: https://incrivel.club/admiracao-curiosidades/37-anuncios-publicitarios-que-nao-vao-te-deixar-

indiferente-124110/ Acesso em: 17 maio 2018.

a) O que se pode inferir dos textos e das imagens presentes neste anincio?

b) Se vocé tivesse que reformular o antincio juntando os dois textos verbais em um s, qual
conectivo vocé utilizaria?

2. Ainda sobre o andncio acima, qual das jung¢des abaixo prejudica a compreensdo do
anuncio? Justifique sua resposta.

a) Uma revista masculina nao faz de vocé um homem, também a barba nio faz de vocé um
homem.

b) Uma revista masculina ndo faz de vocé um homem, nem a barba faz de vocé um homem.
¢) Nao s6 uma revista masculina nio faz de vocé um homem, mas também a barba nio faz
de vocé um homem.

d) Uma revista masculina ndo faz de vocé um homem, mas a barba ndo faz de vocé um
homem.

Justifique:

3. Conclua: quais articuladores/operadores encaminham para soma de argumentos em prol de
uma tese?

4. Leia o trecho de artigo de opinido sobre violéncia.

“Alguém podera dizer que a cidade inteira, ou, ainda mais, o Brasil todo estd violento. Nao
discordo. O que faco aqui € apenas um apelo a a¢c@o, pois ndo vejo outra maneira de externar
a minha (ou nossa) angustia e dizer que quero divulga-la, pois acredito que a situa¢do ndo

serd solucionada tao cedo, dada a sua complexidade e inércia de muitos.”
Fonte: http://diariodonordeste.verdesmares.com.br/cadernos/opiniao/artigos-1.495928. Luta pela paz.

Adaptado. Acesso em: 17 maio 2018.

a) O articulador argumentativo em destaque € utilizado para:

I. Explicar o enunciado anterior, a fim de que o leitor compreenda seu raciocinio.

II. Exemplificar o enunciado anterior, a fim de que o leitor compreenda seu raciocinio.
III. Contrapor o enunciado anterior, a fim de que o leitor compreenda seu raciocinio.
b) Marque o item que tem a mesma funcdo do operador Pois.

L. Isto é.

II. Por exemplo.

III. Porque.

IV. Porém.

V. Portanto.



https://incrivel.club/admiracao-curiosidades/37-anuncios-publicitarios-que-nao-vao-te-deixar-indiferente-124110/
https://incrivel.club/admiracao-curiosidades/37-anuncios-publicitarios-que-nao-vao-te-deixar-indiferente-124110/
http://diariodonordeste.verdesmares.com.br/cadernos/opiniao/artigos-1.495928
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5. Leia o texto abaixo sobre gerenciamento de conflito:

“Conflito serve como uma fungao social porque ele dd um retorno para as pessoas envolvidas
ou conectadas em qualquer relacionamento que alguma coisa nesse acordo tem mudado,
portanto, conflito serve como mecanismo de feedback nos avisando que nés precisamos
atualizar algo sobre nosso relacionamento. Assim, em uma abordagem nao-violenta, ajuda a
gente a reconhecer conflito ndo como algo negativo, vergonhoso ou algo a ser evitado,

reprimido ou ignorado, mas exatamente como algo que vem como convite para dialogar.”

Fonte: https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/conhecimento-transforma/noticia/2017/09/a-
cultura-esqueceu-o-dialogo-diz-especialista-em-mediacao-de-conflitos-cj86875vb00bh01pdeakvo973.html.

Acesso em: 17 maio 2018.

a) Qual a func¢do do articulador Portanto?
b) Leia e diferencie:
Formato I: “Conflito serve como uma fungao social porque ele dd& um retorno para as
pessoas envolvidas ou conectadas em qualquer relacionamento que alguma coisa nesse
acordo tem mudado, portanto, conflito serve como mecanismo de feedback nos avisando
que nos precisamos atualizar algo sobre nosso relacionamento.”
Formato II: “Conflito serve como uma func¢do social porque ele d4 um retorno para as
pessoas envolvidas ou conectadas em qualquer relacionamento que alguma coisa nesse
acordo tem mudado”.

e Em sua opinido, se fosse retirado o trecho que inicia com portanto, a forca

argumentativa continuaria a mesma? Por qué?

c¢) E importante, para construir um texto argumentativo, concluir os argumentos? Vocé
costuma concluir seus argumentos?
d. Qual outra palavra que ndo esta destacada no texto poderia funcionar como um articulador
de conclusdo?
6. “Assim, em uma abordagem ndo-violenta, ela ajuda a gente a reconhecer conflito ndo
como algo negativo, vergonhoso ou algo a ser evitado, reprimido ou ignorado, mas
exatamente como algo que vem como convite para dialogar.”
a) O articulador argumentativo mas foi colocado para se contrapor ao que foi dito antes.
Essa afirmagao esta correta? Justifique.
b) Qual dos itens abaixo apresenta articuladores que podem substituir sem prejuizo de
significacao o articulador ‘mas’.

I) pois, porque, ja que.



https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/conhecimento-transforma/noticia/2017/09/a-cultura-esqueceu-o-dialogo-diz-especialista-em-mediacao-de-conflitos-cj86875vb00bh01pdeakvo973.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/conhecimento-transforma/noticia/2017/09/a-cultura-esqueceu-o-dialogo-diz-especialista-em-mediacao-de-conflitos-cj86875vb00bh01pdeakvo973.html
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II) e, também, além de, ainda.

III) ou seja, isto €, ou melhor.

IV) logo, portanto, por isso.

V) todavia, porém, entretanto, contudo, no entanto.

7. Leia os enunciados abaixo:

I. Apesar de respeitar os argumentos dos editores, discordo da decisio.

II. Embora eu respeite os argumentos dos editores, discordo da decisao.

III. Respeito os argumentos dos editores, todavia discordo da decisdo.

a) Os trés enunciados apresentam articuladores argumentativos diferentes. A funcdo
significativa de cada um € diferente ou equivalente? Justifique.

b) Qual tipo de relacdo pode ser percebido entre as partes interligadas pelos articuladores
acima?

I. Comparacao.

II. Adicao.

III. Oposicao.

8. Apos esta atividade, defina: o que € articulador argumentativo?

Fonte: Autoria prépria

Esta atividade foi elaborada com o objetivo de refletir sobre a funcionalidade
argumentativa dos articuladores. Outro intuito presente nesta atividade foi de ampliar o
conhecimento dos articuladores, mostrando a existéncia de outros que podem fazer a mesma
fun¢do daqueles j4 utilizados por eles.

A realizagdo desta atividade foi feita coletivamente com o auxilio da professora,
pois se tornou perceptivel, no decorrer das aulas, que as ddvidas e algumas reflexdes
pertinentes eram ditas principalmente quando a atividade ocorria por meio deste tipo de
dindmica. Por exemplo, na primeira questdo, alguns estudantes tinham didvida com relag@o ao
significado de alternancia no contexto da atividade. Apds a resolucdo da divida, foi lida
novamente a questdo para que eles respondessem.

Os discentes, em meio as discussdes, principalmente norteadas pela questdo 4 da
atividade, observaram que os articuladores sdo importantes para que o raciocinio na escrita se
complete. Na ultima questdo da atividade, foi perguntado se eles saberiam definir os
articuladores argumentativos. A maioria, apesar de expressar de forma diferente a defini¢do,

disse que os articuladores eram conectivos.
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Numa tentativa de retomar o que havia sido discutido em sala, foi perguntado para
que serviriam esses conectivos. Alguns retomaram a discussdo em sala e disseram que uma

conexao bem feita poderia ajudar na compreensdo da ideia no texto.

Atividade 4 — Médulo 3 — Escolhendo as palavras — Articuladores argumentativos

1. O texto “Vulnerabilidade social e violéncia” vocés ja conhecem e sobre eles ja
discutimos. Releia-o com atencao:

a) Observe atentamente as palavras destacadas.

I. Diga o motivo de o autor se utilizar de cada uma delas.

I1. Pense em outro articulador que poderia substituir o que esta em destaque de modo
que nao prejudique o sentido do texto.

OPINIAO | Vulnerabilidade social e violéncia

As rachaduras no sistema de poder nacional e nas nossas institui¢des se abriram e se
alargaram

por Vanessa Capistrano Ferreira

Nos tltimos anos, ninguém que se dedique minimamente a reflexdo sobre a politica
brasileira ou sobre o acirramento da desigualdade social consegue escapar do enorme peso
que a tematica da violéncia assumiu nos fatos cotidianos da vida. Relatorios de organizacoes
ndo governamentais, tais como da Anistia Internacional, por exemplo, ndo deixam esquecer
os massacres nas periferias brasileiras, caracterizando o pais como um dos locais que mais
matou e mata jovens quando comparado as maiores zonas de guerra no mundo.

Segundo o Atlas da violéncia (2017) divulgado pelo IPEA, o grupo mais afetado é
formado por jovens pobres, negros e de baixa escolaridade, sendo eles os mais susceptiveis
aos incidentes violentos e letais. Individuos esses, que permanecem desempregados, sem
quaisquer oportunidades e perspectivas futuras, com uma frustracio continuada nas
esperancas de mudangca de vida e nos seus projetos de realizacdo pessoal. Vitimas da
discriminacdo e da marginalizacdo, que ndo sdo vistos como candidatos reais a inclusdo
social. Antes disso, colocam-se como seres que compdem uma espécie de “sub-humanidade”
brasileira, isto €, ocupam territérios a-legais, com direitos declarados, mas oficialmente ndo
reconhecidos pelo Estado.

Nesse cendrio de recrudescimento da exclusdo social e do fracasso nitido dos direitos
de cidadania, a “cultura da violéncia” aparece, de acordo com Atila Roque (diretor-executivo

da base da Anistia no Brasil), como um renovado “desejo de vingar a sociedade”. Os usos da
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forca e de seus instrumentos de violéncia eclodem como meios para recuperar 0 SUposto
“controle social” perdido, explicitando também a baixa eficiéncia do governo na conducio
de suas politicas de seguranca publica. Ressurgem assim, como uma espécie de “langa de
Aquiles”, isto €, como sendo a Unica capaz de curar as feridas que infringiu. No entanto, se
isso fosse realmente verdade, a vinganca seria a cura para a maior parte dos nossos males
sociais.

O fato €, que quanto mais dubio ou incerto tornou-se o uso da violéncia no Brasil,
mais atracdo e notoriedade na politica interna esse ganhou. Por isso, pretendo destacar aqui
que os recentes apelos politico-sociais as formas militares de intervengdo nas favelas do Rio
de Janeiro, por exemplo, e a criminalizacio da pobreza e os pedidos de impunidade a
violacao dos direitos humanos em tempos de “excecao”, sao resultados expressos do fracasso
da politica no pafs, da deliberagdo democrética e do préprio Estado de direito.

Logo, pretendo finalizar aqui — longe da hipocrisia que tomou conta das maquinagdes
mididticas e manipulagdes que permitem aos governantes utilizarem o emprego de meios
violentos para contornar sérios problemas socioecondmicos, ou que visam promover a
violéncia para suprimir a violéncia —, que esses artificios de conveniéncia ndo podem ser
vistos pelos brasileiros como comportamentos politicos “razodveis”. Eles apenas
demonstram a falta de preparo das autoridades em lidar com dificuldades macroestruturais,
ou seja, sinalizam com veeméncia a erosdo das bases politico-democraticas brasileiras, a
decadéncia dos direitos cidaddos, a fragilidade dos servigos publicos nacionais, sendo,
portanto, resultados 16gicos das necessidades de uma sociedade que ndo foram devidamente

contempladas.

Fonte: http://noticias.botucatu.com.br/2018/02/25/opiniao-vulnerabilidade-social-e-violencia/. Adaptado.
Acesso em 25 abr. 2018.

Articuladores argumentativos | Motivo para sua utilizagdo | Substitui¢do (se possivel)

Por exemplo

E

Isto é

Também

No entanto

Por isso

Logo
Ou



http://noticias.botucatu.com.br/2018/02/25/opiniao-vulnerabilidade-social-e-violencia/
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ou seja

b) Discuta com o professor sobre as posi¢des mais frequentes dos articuladores. Alguns

articuladores normalmente ndo iniciam oragdes, enquanto outros com frequéncia aparecem

no inicio da oracdo.

2. Leia e complete as lacunas com articuladores argumentativos de acordo com o sentido

trazido pelo texto. Escolha os que melhor se encaixem nas lacunas.

a) “Nos dultimos meses, os textdes de mulheres denunciando situacdes de violéncia

bombaram nas redes sociais. No calor do momento, mulheres escrevem seus relatos na

internet e, nessa rede, a repercussdao pode ser sem limites. Dependendo de como a mulher

expode o fato, infelizmente, ela pode sofrer processo por injuria, difamacdo e caltnia. Isso
, por mais que o acusado tenha feito tudo o que foi relatado, se a mulher ndo tiver

provas, ela pode sofrer processo. Gabriela Souza, do escritério Gabriela Souza - Advocacia

para Mulheres, ressalta que o textdo € uma forma de mudanca social, ele deve ser
escrito sob alguns cuidados para que a mulher se preserve ndo corra o risco de ser
processada.”

(e, porque, ou, todavia)
b) “A reflexdo deve se expandir o maximo possivel. A escola, , deve se apropriar
dessa discussao, 0 espago escolar € o ambiente das relacdes sociais que marcam
estruturam o processo de socializacdo e de diferentes experiéncias para os
estudantes, para os educadores e para a comunidade escolar.” (como, e, nem, porém, pois,
por exemplo)
¢) “Uma instituicdo de ensino que viabiliza a criticidade dos estudantes identifica o
foco das violéncias assume o compromisso de implementar métodos que geram mudancgas e
qualidade educacional para a paz em um ambiente em que se busque viver dimensdes
atitudinais sociais do bem viver. A educacdo perpassa todo o contexto histérico nas
dimensdes social e individual dos seres humanos.

, a escola nio pode ficar indiferente as situacdes violentas, ndo pode ser
espago de polarizagdo, tem de ser espaco de sinergia para a vida.” (todavia, e, nem, por isso,
alias, também)

3. Acredito que vocé ja consiga identificar os articuladores argumentativos e, pelo contexto,
possa utilizd-los de forma adequada. Abaixo, foram destacados alguns trechos que precisam

de melhorias com relagdo aos articuladores. Reescreva-os.
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a) Ao escutar este tipo de comentdrio € revoltante, pois olha para a vida do outro e julgar e
facil mais estar no lugar e resolver é o problema. Ninguém sabe o porqué dela estda
aguentando tudo isso pode ser por medo ou até por “amor”, mais claro que o certo ¢
denunciar por tanto pouca mulher tem essa coragem. Entdo ao em vez de criticar essa garota
o certo seria conversar e ajudar ela a fazer o certo.

b) Se a diminui¢ao da maioridade penal no Brasil for concluida para tentar ajudar a sociedade
mas existe lado bom e lado ruim, pode ajudar a diminuir no maximo quarenta por cento por
que ainda vai ter a possibilidade de que a violéncia se multiplique cada vez mas, pode ter

revolta para aqueles que gostam de aprontar com pessoas indefesas.

Fonte: Autoria prépria

Nesta atividade, foi retomado um texto que ji fora utilizado no médulo anterior.
Esta reutilizagdo foi pensada como uma maneira de os discentes perceberem que os textos ja
lidos por eles estavam repletos de articuladores, todos eles com uma funcio precisa para
manter a linha de raciocinio pensada pelo autor.

As questdes 1 e 2 foram realizadas sem grandes dificuldades e de modo coletivo.
Foi perceptivel que, quando determinado aluno tinha dudvidas, outros explicavam para o
colega por que deveria ser utilizado determinado articulador ou explicavam sua fungio. E
importante salientar que a discussd@o sobre o posicionamento dos articuladores no texto foi
enriquecedora para os estudantes, pois observaram, a partir de alguns exemplos colocados na
lousa, que a funcionalidade de determinados articuladores ndo permite que estejam em
determinados locais do texto.

No entanto, levaram mais tempo para concluir a questdo 3, pois eles teriam que
modificar o texto de outra pessoa. E importante salientar que esta questio foi feita
individualmente. Apesar da dificuldade, expressa muitas vezes durante a aula, a maioria
conseguiu realiza-la; muitos quiseram ler para a turma o que haviam feito para modificar o
texto, provavelmente por se sentirem orgulhosos de terem conseguido.

No final da aula, foi dito que as aulas seguintes seriam voltadas a reescrita e foi
pedido para eles pesquisarem um pouco mais sobre a temadtica central do texto para que

pudessem melhorar seus textos.

Plano de aula 3 — Modulo 3

Disciplina: Lingua Portuguesa

Duracao: 2h/aula
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Tema da aula: Reescrita final

Objetivo:
v Reescrever a produgdo de acordo com o que foi discutido sobre argumentagdo em

sala.

Procedimentos

1. Iniciar a aula explicando que os estudantes devem fazer a ultima reescrita, enfatizando e
retomando a publicacdo dos textos e a seriedade em cumprir esta dltima fase de escrita.

2. Entregar aos discentes a reescrita 2 e uma lista de verificagdo contendo dicas sobre tese e
argumento, organizac¢do textual, modalizacao e articuladores argumentativos.

3. Pedir aos discentes que verifiquem cada ponto da listagem.

4. Receber a reescrita final.

Material

Fotocdpia, folha de producdo

Avaliacao

Participacdo na atividade.

Fonte: Autoria prépria

Listagem de verificacao

Checagem e modificacao textual — lista de verificacao

Chegamos a etapa final da producdo textual argumentativa. Vocé, nestas ultimas semanas,
aprendeu muito sobre argumentagdo. Por exemplo, percebeu que a argumentacdo s6 ¢é
possivel se houver uma tese e argumentos que os validem; analisou algumas estratégias
argumentativas que permitem a constru¢do de um forte argumento; analisou a estrutura do
texto argumentativo; e, por fim, aprendeu que ha palavras que ajudam tanto a tornar o texto
mais argumentativo quanto a tornar mais organizadas as ideias de seu texto. Agora, € hora de
saber se voce € capaz de analisar seu proprio texto e perceber, entre os pontos listados
abaixo, quais necessitam ser revistos.
Preparado para a tarefa?

Tenho certeza que sim.

Reescrita: siga as instrucoes

- Ndo deixe de ler seu texto.
- Faca, de verdade, a verificacao.

- Conserte o que nao estd bom e, se possivel, melhore o que ja est4.
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2

- Entregue-me um texto do qual vocé tenha orgulho de ter feito. Lembre-se, € a ultima

reescrita, o seu texto tem que estar perfeito.

Leia o seu texto e verifique se vocé fez o que esta na listagem abaixo. Caso ndo tenha feito,
faca imediatamente. (Se necessitar, peca ajuda a professora).

1. Tese e argumentos

a) Ha dois argumentos no texto.

b) Os dois argumentos, de fato, encaminham para a tese defendida.

c) Com relag@o aos argumentos, quais estratégias vocé utilizou? Marque-as

I. Autoridade.

IL. Justica.

III. Comparagao.

IV. Exemplo.

V. Causa e efeito.

VI. Dissociagao de ideias

P.S: se ndo tiver utilizado nenhuma dessas estratégias, devera fazer.

2. Organizacao textual

a) H4 introdug¢do, desenvolvimento e conclusao.

b) Na introducdo, expde o topico central e/ou contextualiza a situagdo (pode ser que ja
apareca a tese na introducao).

c) No desenvolvimento, expde os argumentos.

d) Cada argumento ficou em um paragrafo.

e) Na conclusdo, expode claramente a tese ou retoma a tese.

P.S: se ndo tiver organizado seu texto, devera fazer.

3. Modalizacao e articuladores argumentativos

a) Quais desses modalizadores voce utilizou ou gostaria de utilizar em seu texto?
Infelizmente.

Felizmente.

Francamente.

Geralmente.

E certo/ certamente.

As vezes.

E provavel/ provavelmente.
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Sem duvida.

Talvez.

E 6bvio/ obviamente

E 16gico/ logicamente.

E preciso.

E necessario/ necessariamente.

Dever.

Poder.

Nesse contexto™

*Nesse contexto (escolar) — escolar pode ser substituido por outros ambientes, como, por
exemplo, social, juridico, familiar, etc.

b) Utilizou-se de articuladores argumentativos de acordo com sua funcionalidade? S¢ utilize

se tiver certeza de sua funcdo. Verifique a lista abaixo. Se necessdrio, peca ajuda a

professora.

Somam argumentos a favor de uma e, também, ndo s6... mas também,

conclusao tanto...como, além de, ainda, nem

Introduzem argumentos alternativos Ou

Contrapoem argumentos Porém, mas, todavia, entretanto, no
entanto, contudo, embora, apesar de

Justificam ou explicam o enunciado Pois, porque, ja que, uma vez que

anterior

Comprova o que foi dito anteriormente | Tanto que

Concluem os argumentos apresentados | Logo, portanto, por isso, entdo, por

conseguinte
Estabelecem relacao de comparacao Tao...que, mais...que, menos...que
que levam a uma conclusao
Expressa uma ampliaciao da ideia Alids
anterior
Exemplifica o argumento Como, por exemplo
Corrige o que foi dito anteriormente Ou seja, isto €, ou melhor

P.S: se nao tiver utilizado modalizadores e articuladores, devera utilizar.

Fonte: Autoria prépria
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E importante destacar que esta dltima etapa foi feita com bastante dedicagdo pelos
estudantes. Muitos vinham até a professora tirar dividas ou pediam a opinido do colega de
sala. Nao hd como ndo evidenciar que as palavras de motivacdo ditas pela professora-
pesquisadora durante o processo de estudo da escrita e de producdo da escrita foi parte
importante para que os estudantes se sentissem capazes de produzir seus textos. Em varios
momentos, principalmente nestas duas ultimas aulas, os estudantes expressaram que se
sentiam mais confiantes em escrever e, quando perguntado se eles tinham se dedicado, de
fato, a melhorar o texto, eles confirmavam que sim. No final, todos perguntaram vérias vezes
se a professora-pesquisadora iria ler o que tinham escrito e falavam isso com orgulho de seu

proprio texto.

5.2 Analise contrastiva das producoes diagndstica e final

A escolha analitica empreendida neste trabalho foi a de contrastar a produgdo
diagnéstica com a producdo final. Embora tenha havido reescritas no final de um médulo para
o outro, 0 que se tornou objeto de andlise, de fato, foi investigar quais as melhorias
observaveis na tultima producdo quando contrastada com a primeira. Por isto, serd mostrada
primeiramente a producio diagndstica e em seguida a producao final para, por fim, passar por
andlise propriamente dita. Ao todo, vinte produgdes, entre diagndstica e producao final, serdo

expostas.
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P1 - Producao final

Como j4 discutido anteriormente, buscou-se, neste trabalho, aprimorar a escrita
dos estudantes de forma que pudessem utilizar os recursos com maior racionalidade de acordo
com a necessidade comunicativa. Isto significa que os discentes ja se utilizavam de varios
recursos argumentativos, como se pode observar na escrita diagndstica P1: “Casos assim
acontecem diariamente no brasil” (argumento por exemplo); “Uma pesquisa feita
recentemente...” (argumento por autoridade); “Eu, por exemplo, ndo levo celular” (argumento
por exemplo); “Casos assim...” (articulador argumentativo).

Com relacdo a organizacdo textual, percebe-se um texto com um pequeno
problema: apesar de o apresentar trés paragrafos, subentendo um paragrafo para a introdugao,
outro para a argumentacio e um terceiro para a conclusio ou tese, ao fazer a leitura, observa-
se que uma parte da introdugdo estd presente no paragrafo voltado a argumentacao “Casos

assim acontecem diariamente no brasil acabando com a vida de jovens”. Percebe-se também
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que ndo hd uma preocupagdo em enfatizar a tese defendida no paragrafo voltado a conclusdo;
a tese apenas € percebida de forma diluida pela introdugdo e pelos argumentos presentes.

Ao contrastar a produgdo diagndstica com a producdo final, observa-se
primeiramente uma melhoria na organizacao textual: a introducdo traz, além de um exemplo
que conduzird o raciocinio desenvolvido no texto, um posicionamento sobre a violéncia. O
segundo paragrafo se desenvolve por meio de argumentos baseados em comparagdo: “seus
nimeros vem sendo comparado com paises que estio em guerra”; entrelacados com
comparacdo: “como ¢ o caso da Siria que em sete anos de guerra tem 511 mil mortos”; em
autoridade: “de acordo com uma universidade em Austin”, a fim de mostrar o tamanho da
violéncia que perpassa a sociedade brasileira. No terceiro pardgrafo, é mostrado mais um
argumento: “a corrup¢do no Brasil também ¢ um fator que estd agravando a violéncia”,
garantido pelo argumento de causa e efeito: “Ao invés desse dinheiro esta sendo investido em
educacdo, lazer, seguranca e sauide ele tem outro destino, bolso de politico”. Obviamente que
esta garantia poderia ter sido mais bem estruturada.

Na conclusdo, hd uma retomada da ideia norteadora do texto, o que transparece a
tese defendida: a violéncia tamanha e a necessidade de resolver este problema.

Além da organizacdo argumentativa, observa-se a utilizacdo de alguns
modalizadores que enriquecem o texto argumentativo do discente: “infelizmente” (afetivo);
“revoltante” (afetivo); “a meu ver” (epistémico delimitador); “precisamos” (dedntico),
utilizados de acordo com a necessidade discursiva efetuada pelo estudante. Observa-se
também uma maior diversidade de articuladores argumentativos: enquanto na producao
diagndstica o discente se utiliza com frequéncia do “assim”, na producdo final o estudante se

99 ¢ 9 ¢

utiliza do “assim”, “também”, “ao invés de

”, “e”, entre outros.
Em vista de todos estes fatores, o plano discursivo do artigo de opinido feito pelo
discente apresenta uma maior persuasdo, apresentando um propdsito comunicativo na

construcdo da argumentacao.
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O género produzido por este discente foi também artigo de opinido. Ao analisar a
producdo diagndstica, observa-se que o texto se estrutura por meio de trés pardgrafos e
apresenta como tépico discursivo o aumento da violéncia no Brasil.

No primeiro pardgrafo, permite-se pressupor que a argumentacdo serd
desenvolvida por meio do medo e do desespero da populacdo. A partir disto, observa-se o
primeiro problema organizacional que afetard o desenvolvimento do raciocinio evocado por
meio do primeiro pardgrafo: o discente se voltard apenas para o argumento do medo
construido por meio da justificagdo: “isto acontece por motivos banais acontece pela falta de
emprego, de conhecimento, de escolas, etc.”; enquanto o argumento voltado para o desespero
da populagdo € ignorado.

Outro problema percebido quanto a organizacdo € que a técnica argumentativa
baseada em exemplo, utilizada pelo discente como garantia, foi colocada no terceiro
paragrafo, ndo havendo, portanto, uma nitida conclusdo ou apresentacdo da tese defendida no
texto. Desta forma, a forca persuasiva se desvanece, pois hd caminhos argumentativos a serem
seguidos, porém nenhum € desenvolvido.

Com relacdo a utilizac@o de articuladores argumentativos, percebe-se que nao ha
variedade, observa-se que sdo utilizados os articuladores mais comuns como, por exemplo,
“e”, “assim”, “mas”).

Contrastando a producdo diagndstica com a producao final, observa-se que, nesta,
a organizacao textual passa por melhorias. Obviamente que o texto final precisaria de algumas
outras reformulacdes, mas, indubitavelmente, as melhorias se tornam visiveis. E perceptivel,
por exemplo, a transformac¢do ocorrida na introducdo, pois ao expor o topico central — o
aumento da violéncia urbana —, nesta versdao, o medo e o desespero passam a se tornar base
para tese, que serd apresentada na conclusdo. No entanto, observa-se, como parte que
precisaria ainda ser revista, ainda na introdugdo, que o discente langa como base dois
argumentos: a falta de emprego e a falta de oportunidade de conseguir frequentar escola como
justificativas para o aumento da violéncia que desencadeard o medo na populagdo. Porém,
estes argumentos ndo sdo retomados, o que prejudica o direcionamento discursivo do texto.

No segundo pardgrafo, o argumento desenvolvido € sobre a desorganizacdo em
ambientes publicos que ocasiona mortes e revolta e, subentende-se, o0 aumento do medo. A
técnica empregada como base € a de causa e efeito. Infelizmente, ndo hd uma retomada

explicita da questdo do medo.
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No terceiro paragrafo, o argumento se sustenta na ideia de que as pessoas que
podem pagar por seguranca, mesmo vivendo em um mundo violento, vivem mais tranquilas,
enquanto os demais sofrem. Como garantia, o discente retoma a morte do amigo, servindo,
portanto, como exemplo.

No udltimo pardgrafo, perguntas retdricas sdo feitas e encaminham para a tese
defendida — € necessdrio superar o medo, parando de pensar em si mesmo e passando a pensar
no coletivo — a0 mesmo tempo em que se observa uma forte conexao com o que foi dito no
pardgrafo anterior.

Com relacdo a utilizacdo dos articuladores e dos modalizadores, percebe-se uma
maior diversidade de articuladores (“€”, “como”, “por meio disso”, “a partir disso”,
“portanto”...) na producdo final e a utilizacdo de pelo menos um modalizador
(“infelizmente™).

Como dito anteriormente, a producdo final precisaria ainda passar por algumas
reformulacdes; contudo, ao contrastar a produgdo diagndstica com a producao final, percebe-

s€ um avango nha escrita argumentativa desta discente.

P3 — Producao diagndstica
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P3 — producao final
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Ao analisar as producdes de P3, observa-se que o género escolhido sé se torna
nitido na producdo final, tornando-se evidente que se trata do género carta aberta. Desta
forma, o primeiro problema evidenciado na produc¢do diagndstica foi a composi¢do do género
escolhido para tratar do assunto central: violéncia urbana.

O evento deflagrador e o propdsito comunicativo solicitado na sequéncia didética
permitiram ao estudante escolher compor seu texto em diversos padrdes comunicativos. Ao
ler a producdo diagndstica, percebe-se que o discurso empreendido pode ser encontrado em
diversos géneros; era preciso, portanto, saber qual género havia sido pensado pela discente
para que ela pudesse refletir sobre as caracteristicas peculiares do género em questao.

Com relacdo a argumentagdo propriamente dita, percebe-se que o discurso
argumentativo é produzido por meio da persuasdo, tornando-se claro uma preferéncia em
recorrer a questoes mais emotivas do que factuais. A falta de questdes factuais e a exposi¢ao
excessiva de emog¢des produz um texto marcadamente formado por um desabafo emocional, o

que prejudica o propdsito comunicativo sugerido: discutir o problema da violéncia urbana.



146

Embora aparente, na producdo diagndstica, que a argumentacao serd desenvolvida
por meio do argumento por justica, a preponderancia € lamentar a morte da amiga, enquanto a
justica € apenas desejada: “Todos nos s6 pedimos justiga”.

Observa-se também, na producdo diagndstica, que a utilizacdo de modalizadores e
de articuladores é bem realizada e permite, pelo discurso, construir um texto em que se
percebe um enunciador que se encaminha ao enunciatario. Esta caracteristica também est4
presente na producao final.

Ao contrastar a producdo diagndstica com a producdo final, observa-se nesta
ultima uma composicdo textual em que se evidencia o género escolhido e uma formacao
argumentativa baseada tanto na persuasdo quanto no convencimento, tanto na emocao, quanto
em fatos: “O fato concreto € que os amigos e familiares da garota estdo se sentindo cada vez
mais ameacados e tudo que clamam ao senhor é mais seguranca na cidade e, se possivel,
justica”. (emogdo); “Ceara tem o maior indice de assassinatos de adolescentes no pais, diz
Unicef”. (fato).

Além deste fator, a discente ainda consegue destacar o outro, o enunciatirio,
construido e construtivo do discurso no texto: “Governador, Vossa Exceléncia”, “o Senhor”.
Ao mesmo tempo dialoga com a sociedade, uma vez que o género escolhido € uma carta
aberta.

A organizacdo argumentativa também apresenta uma melhoria. O tdpico
discursivo torna-se evidente na introducdo: “a violéncia sé estd piorando a cada dia que
passa”. O segundo paragrafo interliga-se a revolta do enunciador sobre a situag¢do de violéncia
vivenciada em Fortaleza, presente na introducdo, e apresenta um argumento persuasivo.

Este argumento persuasivo se combina com o argumento de autoridade presente
no terceiro paragrafo: “Fortaleza ¢ a cidade mais violenta do mundo, diz ONG do México”,
etc., mostrando que Fortaleza necessita de um governador que aja para solucionar os
problemas vivenciados pela seguranca publica.

No ultimo pardgrafo, ha a retomada ao caso da garota Valentina e a exposi¢ao da
tese: O governador precisa investir em seguranca publica e alcancar justica para quem sofre
com a violéncia.

Observa-se, portanto, uma evidente melhoria na escrita argumentativa

desenvolvida por esta discente.
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O género escolhido pelo discente foi o artigo de opinido. Ao analisar a producao
diagndstica, constata-se uma introdu¢do que marca como tdpico discursivo a violéncia como
consequéncia da falta de seguranca na sociedade brasileira.

Apresenta no segundo pardgrafo o argumento de que as pessoas estdo com muita
raiva, por isso tanta violéncia. Este argumento tem uma base fragil, uma vez que ndo se
discute o motivo desta raiva e por que provoca violéncia. Observa-se também que ndo ha uma
ligacdo plausivel com o tépico discursivo desenvolvido pelo discente.

No terceiro e dltimo pardgrafo do texto, que deveria ser a conclusao, verifica-se
ainda a presenca de outro argumento: a violéncia é consequéncia da corrupcdo no pais, que
deixa a populacdo na miséria. Observa-se que nenhum dos argumentos conecta-se ao que foi
exposto na introdu¢do. Além disso, a presenga de um argumento no dltimo pardgrafo permite
constatar que ainda ndo hda dominio com relacdo a estruturacdo do texto argumentativo,
principalmente pela falta de conclusdo do texto, de exposi¢do da tese.

Como nao ha uma exposi¢do clara da tese, embora o texto apresente argumentos
que de alguma forma podem estar conectados ao tema da violéncia, a unidade textual estd
comprometida. Desta forma, o pouco conhecimento sobre 0s recursos necessarios para a
producdo de um texto argumentativo (Dados — Conclusdo) prejudica a composicdo textual e
interfere no ambito discursivo, uma vez que o texto apresenta uma sucessao de opinides o que
prejudica o desenvolvimento do fio argumentativo do texto.

Ao analisar a produgdo final, observa-se que a introducdo ¢ marcada novamente
pela premissa de que a falta de seguranga produz, como consequéncia, a violéncia. Apesar de
ndo estar claramente exposta a questdo da seguranca no segundo pardgrafo, percebe-se que a
garantia argumentativa, baseada em argumento de autoridade, conecta-se com o que foi
exposto no primeiro pardgrafo, ou seja, a questao discutida no texto ainda se refere a falta de
seguranca.

No entanto, o estudante, no terceiro pardgrafo, lanca um novo argumento que nao
se conecta ao que vinha sendo exposto em seu texto: ele passa a levantar a questdo sobre a
importancia da educacdo no combate a violéncia.

No dltimo pardgrafo, ele retoma a premissa, desenvolvida na introdugio, e langa a
tese de que os politicos precisam resolver o problema da violéncia. O interessante € que,
utilizando-se de questdes emotivas, o estudante justifica esta tese ao afirmar que as pessoas
seriam mais felizes se vivessem em seguranca: “A cidade segura deixa as pessoas mais felizes

e alegres com menos preocupagdo e mais lazer para as criangas brincarem e se divertirem”.
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Em uma andlise global, houve melhorias com relagdo a organizacdo textual e a
utiliza¢do de argumentos e tese. Contudo, ainda se percebe que o estudante estd passando pelo
processo de aprendizagem, de dominio dos recursos argumentativos, uma vez que um dos
pardgrafos ndo apresentou conexdo com a tese defendida. O discurso, desta forma, tornou-se

mais unissono, apesar da existéncia do terceiro pardgrafo.

Observou-se também uma maior diversidade na utilizacdo de articuladores
argumentativos, o que propiciou um melhor acompanhamento do raciocinio argumentativo do
estudante, como também a utilizacio de modalizadores, os quais permitiram um
posicionamento mais visivel no texto.

P5 — Producao diagnéstica
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PS5 — Producao final
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A producdo diagndstica PS5 fundamenta-se principalmente em argumentos
emotivos, portanto a principal base é a persuasdo. Observa-se que a sequéncia narrativa é
utilizada com a finalidade de garantir a adesdo do espirito do leitor ao narrar o que aconteceu
com a amiga.

Observa-se que ndo € feita uma ligacao clara entre o que é exposto sobre a amiga
e o0 que é exposto sobre violéncia urbana no terceiro pardgrafo. O texto sofre um rompimento,
como se houvesse, em um texto s6, duas partes que tratam de perspectivas diferentes sobre a
violéncia.

A produgdo diagndstica, como observada, se constréi em trés pardgrafos. Verifica-
se que os trés pardgrafos ndo costuram uma unidade textual, decorrente da falta de um
posicionamento norteador sobre a temaética.

No pardgrafo referente a introdugdo, é contextualizada uma situagdo que permite
subentender a construcdo de um desabafo emotivo com relagdo ao restante do texto. O

segundo pardgrafo reforca a ideia de desabafo, uma vez que € narrado o que aconteceu com a
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amiga. O terceiro, por sua vez, afasta-se totalmente desta perspectiva e passa a falar sobre a
violéncia urbana sem mais retomar o caso da amiga.

Esta escrita diagndstica permite observar que a falta de um posicionamento
referente a questdo da violéncia urbana prejudica a composi¢ao textual. Além deste problema,
outro fator prejudicial torna-se evidente: a quebra na construgdo textual permite supor que nao
se pensou no leitor (no enunciatdrio) para o texto, no padrado comunicativo para tratar do tema,
na delimitacdo do tema, no local de publicacdo do texto, entre outros aspectos. A producao
diagndstica ora parece ser uma carta, ou um textdo, ora parece ser um artigo de opinido, pois
ndo se torna evidente o género escolhido pela aluna para tratar do tema a partir do evento
deflagrador e do propdsito comunicativo.

Ao citar o propdsito comunicativo, aparentemente o texto produzido ndo se
preocupa efetivamente em cumprir com o propésito pedido para a producdo diagndstica, o
que prejudica na efetivacdo de todos os outros critérios discursivos.

Ao contrastar a producdo final com a producdo diagndstica, percebe-se que a
discente apresentou uma melhora. A produc¢do final permite reconhecer o género como sendo
um textdo a ser publicado em redes sociais. A organizacdo dos pardgrafos foi um dos pontos
de maior progresso, o que possibilitou produzir uma unidade textual em que a situacdo
acontecida com a amiga se torna pano de fundo para discutir a questdao da violéncia urbana.

No primeiro pardgrafo, verifica-se que o texto se organizard a partir de dois
argumentos: a desestruturacdo familiar e as drogas como bases para a propagac¢do da violéncia
urbana que ocasionou a morte da amiga.

No segundo pardgrafo, € desenvolvido o argumento sobre desestrutura¢do
familiar, tomando como técnicas que fundamentam o argumento em questao o argumento por
autoridade: “Segundo o conselho tutelar da cidade de Barreira/Ba” e argumento de causa e
efeito: “abandono de incapaz, conflito familiar, abuso sexual e agressao fisica”.

No terceiro pardgrafo, ¢ desenvolvido o argumento sobre as drogas como sendo
um dos fatores que desencadeiam a violéncia na cidade. Observa-se, portanto, um argumento
baseado em causa e consequéncia.

O 1ltimo pardgrafo permite chegar a tese que a desestruturacdo familiar e as
drogas sdo os principais fatores que ocasionam a violéncia nas cidades.

E importante salientar que a utilizacdo de articuladores, apesar de a discente ter
trocado o “e” pelo “ou” na introducdo, e modalizadores permitiram ampliar o teor

argumentativo do texto da discente, uma vez que se observam os caminhos discursivos
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tomados na escrita e o posicionamento da discente enquanto enunciadora do discurso:

“Quando falamos deste assunto ¢ impossivel deixar de associar a questdo da violéncia”; “As

drogas infelizmente...”.

Ao contrastar a producdo diagndstica com a produgdo final, observa-se uma

evidente melhoria na escrita argumentativa da discente.
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A producdo diagnodstica P6 pertence ao género artigo de opinido. No primeiro
paragrafo, verifica-se que o tdpico discursivo € voltado a questdo da violéncia,
especificamente em Fortaleza. E observado também que o posicionamento sobre o assunto
central, que € a violéncia, ja pode ser presumido neste primeiro paragrafo: “vem acontecendo
varios casos de assaltos em lugares publicos, escolas e tudo isso por conta da inseguranga”.

No segundo pardgrafo, espera-se que haja a retomada deste posicionamento por
meio de argumentos. No entanto, a retomada realizada deu-se por meio da narracao da morte
de um amigo devido a violéncia. Observa-se que a utilizacdo da sequéncia narrativa poderia
ser considerada uma estratégia argumentativa caso o discente tivesse apresentado esta
informag¢do como uma garantia argumentativa baseada em exemplo. Todavia, a falta de
conexoes concretas, factuais sobre a questdo da inseguranca com a morte do amigo tornou o
segundo pardgrafo desconectado com a questdo da inseguranca, levantada pelo discente no
primeiro pardgrafo.

Além deste problema, a utilizagdo do articulador “no entanto”, no inicio do
segundo pardgrafo, sem fazer referéncia, de fato, a nenhuma informacdo expressa
anteriormente, compromete a construcao do raciocinio argumentativo do texto.

No terceiro pardgrafo da producdo diagndstica, hd uma retomada da tese: a
inseguranga ocasiona violéncia. No entanto, a argumentacdo voltada a esta tese ndo é
desenvolvida no texto.

Verifica-se, portanto, que o discente tem dificuldades de desenvolver os
argumentos, apesar de ja se utilizar da tese como ponto caracteristico da argumentagdo. Além
disto, € preciso conhecer a funcionalidade argumentativa de determinados articuladores, a fim
de ndo prejudicar a constru¢cdo argumentativa textual.

Na produgdo final, quando contrastada com a produc¢do diagnostica, € possivel
observar que houve melhorias. E 6bvio que o texto final produzido pelo discente ainda
poderia ficar melhor, contudo, percebe-se que hd um avanco considerdvel, uma vez que os
problemas apontados na producao diagndstica sdo revistos pelo estudante.

No primeiro pardgrafo, o discente acrescenta outro fator relacionado a violéncia: a
corrupcdo no Brasil. A colocagd@o deste novo fator amplia a percepcao que o discente tem das
causas da violéncia, revelando, ja no primeiro pariagrafo, sua tese.

No segundo pardgrafo, hd a retomada do fator inseguranca, construindo o
argumento por meio da causa e efeito: “Muitas pessoas tem medo de ficarem em suas

calcadas por conta da inseguranca dos roubos e dos assaltos”. Observa-se a possibilidade de
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ampliar este argumento, o que nao € feito, apenas € acoplado a este argumento o que poderia
ser feito para amenizar o problema. E interessante observar que a utilizagio do modalizador
“¢ preciso” possibilitou um maior comprometimento com o que estava sendo dito,
colaborando com o posicionamento do enunciador em relacdo ao possivel caminho para
melhorar a situacdo da inseguranca.

No terceiro paragrafo, ocorre a retomada da questdo da corrup¢do. Novamente €
utilizada a técnica de causa e efeito para a construgdo do argumento: “Eu acho que a maioria
dos jovens que roubam e praticam assaltos tem a tendencia de morarem na periferia e favela
que ndo tem educacgdo, lazer e infraestrutura e tudo por conta do governo dos politicos do
nosso pais”. Observa-se que neste pardgrafo ¢ utilizado o modalizador ‘“eu acho”
(epistémico), que delimita o ponto de vista e possibilita comprometimento com o que € dito.
No entanto, a continuacdo do discurso feito poderia ter apresentado outros modalizadores,
uma vez que o que foi dito pode ser contradito facilmente devido a falta de modalizacdo que
amenize a forga discursiva: “periferia e favela ndo tem educacao, lazer e infraestrutura”.

No quarto pardgrafo, observa-se a retomada da tese: se ndo houvesse corrupgao,
haveria mais investimento em seguranga, educacdo, etc., 0 que ocasionaria diminuicdo da

violéncia.

P7 — Producao diagndstica
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P7 — Producao final
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Ao analisar a producdo diagndstica, observa-se que o gé€nero escolhido pela
discente foi a carta pessoal. Ao escolher como padrao comunicativo a carta, percebe-se, ja na
producdo diagndstica, a existéncia e relevancia do outro, do enunciatdrio na constru¢do do
texto argumentativo.

Além disto, observa-se também que a argumentacdo desenvolvida ¢é
particularmente feita por meio de apelos emotivos/persuasdo: “hoje vivenciei um triste

2

acontecimento...”; “Ele era uma boa pessoa, era carismatico, amigo de todos... mesmo assim
se foi dessa forma tdo terrivel”; “ndo podemos pisar na rua com alguma coisa de valor ou até
mesmo sem nada, que ja corremos o risco de perder a vida”, etc.

A tese apresentada é de que o mundo estd muito perigoso, contudo os argumentos
se restringem em falar da morte do amigo e mostrar que ele ndo merecia passar pelo que
passou, e em clamar por mais seguranca.

Ao analisar a produgdo final, percebe-se que ainda ha um apelo emotivo, contudo
o desenvolvimento da argumentacdo também perpassa argumentos factuais, ou seja, a

discente se apropriou ndo s0 da persuasdo, como também do convencimento, tomando

algumas vezes o fator emotivo como estratégia argumentativa para discutir a questdo da



156

violéncia, propdsito este solicitado para a realizagdo do texto: “esse sonho foi certamente
tirado dele como o de vdrias outras pessoas que sdo levadas dessa forma”; “Estou muito triste
com o corrido, porém precisei de uma perda para realmente ver como o Brasil estd indo...”.

Desta forma, o primeiro e o segundo pardgrafo sao utilizados para fazer com que
o leitor compartilhe das emog¢des do enunciador, fator propriamente argumentativo, uma vez
que, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), “o objetivo de toda argumentagao [...] é
provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que se apresentam a seu assentimento:
uma argumentacgao eficaz € a que consegue aumentar essa intensidade de adesdo de forma que
se desencadeie nos ouvintes a acdo pretendida”. Esta estratégia permite fazer com que o leitor
aceite os fatos apresentados, advindos da linha racional, sobre a violéncia no Brasil.

Além disto, a utilizagdo de modalizadores permitiu construir uma maior conexao
com a questao emotiva desenvolvida no texto: “infelizmente, um amigo muito querido...”;
“sem duvida ele ndo merecia aquilo”. Os articuladores apresentaram também fundamental
papel discursivo na elaboragdo da argumentacdo da discente: “além de levarem os bens
materiais dele, levaram também o que ele tinha de mais valioso, levaram sua vida”; “até
porque ele era um 6timo amigo”; “porém precisei de uma perda, para realmente ver como o
Brasil esta indo...”.

O terceiro e o quarto pardgrafos, portanto, apresentam argumentos racionais sobre
a violéncia. A discente, por exemplo, utiliza-se, no terceiro pardgrafo, da técnica
argumentativa baseada na autoridade para mostrar que a violéncia, que vitimou seu amigo, s
aumenta no pais: “das 50 cidades mais perigosas do mundo, 17 dao do Brasil, segundo alguns
sites”. No quarto paragrafo, ao falar sobre a inseguranga no pais, a discente se utiliza da
técnica por exemplo: “como se ver nos jornais de hoje em dia, adolescentes morrem dentro da
escola de forma cruel”.

No ultimo pardgrafo, a tese, baseada nos problemas de violéncia vivenciada no
Brasil, € a de que todos precisam agir em prol de diminuir a violéncia.

A produgdo final, quando contrastada com a diagndstica, apresenta um forte teor
argumentativo, principalmente pelo fato de a discente combinar as duas pontas possiveis para
construir a argumentacao: argumentos feitos por meio da emocao e por meio da racionalidade.
Observa-se que, no caso desta discente, a argumenta¢do ndo era um problema grave, mesmo

assim, foi possivel observar melhorias.
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A produgdo diagnéstica P8, pertencente ao género artigo de opinido, com relacdo
a construcdo de tese e argumentos, jd poderia ser considerada bem articulada, apesar de
algumas falhas na constru¢do argumentativa.

E possivel observar que o primeiro parigrafo é formulado de forma a encaminhar
o leitor para o rumo argumentativo escolhido pelo enunciador a fim de discutir a violéncia
urbana: a falta de policiamento, a existéncia do Estatuto da Crianca e do Adolescente e as
mafias que circulam no Brasil.

No segundo pardgrafo, verifica-se o desenvolvimento dos argumentos (falta de
policiamento e a existéncia do Estatuto da Crianca e do Adolescente) a partir da técnica de
comparagdo: “Em Fortaleza a violéncia nao era tdo forte assim, muitas pessoas estao
comparando até¢ com o Rio de Janeiro, uma das cidades mais perigosas do Brasil”; e a partir
da técnica baseada em causa e efeito: “entdo ndo tem medo de roubar, ja que saird ilezo”.
Contudo, o terceiro fator (as grandes mafias),levantado na introduc¢do, ndo é retomado no
pardgrafo voltado a construcdo do argumento.

No terceiro pardgrafo, observa-se uma explicitacdo de que o que foi dito no
pardgrafo anterior amenizaria o problema da violéncia, marcado principalmente pela
utilizagdo do articulador “com isso”. No entanto, o paragrafo anterior foi majoritariamente
construido para expor os argumentos, € ndo solugdes do problema, o que gera um problema
discursivo na constru¢do da conclusao textual.

Em um panorama geral da produgdo diagnéstica, verifica-se a existéncia de tese
no primeiro pardgrafo, contudo nem todos os pontos fornecidos pela tese estdo presentes na
constru¢cdo dos argumentos. H4 a utilizacdo de técnicas argumentativas, porém a utilizacdo de
“muitas pessoas” em “muitas pessoas estao comparando até com o Rio de Janeiro” poderia ter
ganhado uma maior forca argumentativa se tivesse sido utilizado a técnica de autoridade. Ha
também organizacdo argumentativa, visto que o primeiro pardgrafo apresenta o topico
discursivo € os rumos argumentativos que encaminham ao posicionamento tomado pelo
enunciador no texto; o segundo pardgrafo apresenta os argumentos, porém observa-se uma
extensdo demasiada no segundo pardgrafo pelo fato de todos os argumentos se concentrarem
em um sé pardgrafo e o terceiro pardgrafo uma formulacdo de uma conclusdo/solucdo nao
muito bem articulada e pouca notoriedade a tese defendida.

Ao contrastar a producdo diagndstica com a producdo final, observa-se que a

producdo final apresenta melhorias.
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A introdug¢do ainda é formada pela exposi¢do do topico discursivo e pelos fatores
elencados para a constru¢do dos argumentos, contudo estes fatores sdo, de fato, utilizados
como pano de fundo na construcdo dos argumentos: falta de policiamento e o problema da
maioridade penal.

Os argumentos produzidos estdo dispostos em pardgrafos distintos e a constru¢ao
argumentativa que garante o posicionamento do enunciador, na producdo final, € baseada em
causa e efeito: “Fortaleza ndo era tao perigosa como € hoje em dia, ja que o policiamento nao
¢ tdo bom atualmente, mau tem e quando tem ¢ pouco”, “¢€ preciso sempre policiamento, para
que as pessoas se sintam mais seguras € possam sair de suas casas com mais seguranga”; e
baseada em autoridade: “comprovada pela Fundag¢do Jodo Pinheiro”, “Institui¢des que
prestam servico de acolhimento no estado, permitiu identificar uma série de caracteristicas
desses jovens”.

O ultimo pardgrafo apresenta a conclusao/tese de forma mais notdéria, mostrando a
necessidade de se investir em policiamento e de recuperar criancas vulnerdveis a praticar
violéncia, uma vez que estes fatores colaboram com a viol€ncia no pais.

Observa-se também um maior posicionamento argumentativo por meio de
modalizadores: “infelizmente” (afetivo), “é preciso”, “€ necessdrio” (deodnticos). Houve
também um melhor percurso discursivo argumentativo por meio de articuladores, apesar da

utilizagdo repetitiva de alguns articuladores: “Além disso, também outro fator...”.

P9 — Producao diagndstica
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P9 — Producio final

A producdo diagnéstica P9 € fundamentada totalmente pelo apelo emotivo. Por se
tratar de um textdo, provavelmente tenha impulsionado a discente a desenvolver a
argumentacio por meio da persuasio. E interessante observar que o outro — o enunciatirio — é
o proprio amigo que sofreu com a violéncia urbana, o que torna o texto ainda mais persuasivo
e marcado por profunda lamentacao.

Novamente, observa-se que, para envolver o leitor na situacdo e persuadi-lo da
crueldade ocasionada pela violéncia, € utilizada a sequéncia narrativa como uma estratégia
argumentativa. A utilizacdo também de uma série de perguntas que manifestam a revolta do
enunciador provoca no leitor uma aproximac¢do com a dor e a revolta apresentada pelo
enunciador.

Nao ha ddvidas de que o propdsito comunicativo de lamentar a morte do amigo
foi alcancado. Contudo, o propésito suscitado para a constru¢do da producdo diagnostica foi a
discussdo da violéncia urbana a partir de um evento deflagrador: a morte de um amigo da
escola apds um assalto. Este propdsito, no entanto, foi suprimido. Desta forma, o principal
problema encontrado nesta produ¢do diagndstica foi o atendimento ao propdsito comunicativo

pedido para a realizagcdo da proposta textual.
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A producdo final, por sua vez, comparada a produgdo diagndstica, apresenta como
propdsito comunicativo discutir a violéncia. A discente, sem perder a perspectiva
argumentativa baseada na persuasdo, ou seja, no apelo emocional, discute a violéncia a partir
do segundo pardgrafo ao argumentar sobre o aumento da violéncia no Brasil e principalmente
em Fortaleza. A discente apoia-se na técnica de autoridade, apesar de ser observado que
poderia melhor ter sido utilizado esta técnica: “Fortaleza ¢ uma das cidades mais violentas do
pais e isso preocupa a populacao, segundo alguns sites”.

Dando continuidade a discussao, a discente se utiliza da técnica de causa e efeito
para mostrar a inseguran¢a em que vive a populacdo por causa da violéncia: “N6s moramos
em uma sociedade em que até ao sair da escola voc€ ndo estd mais seguro € vivemos com
medo...”; “e enquanto ndo nos sentirmos seguros com policiais nas ruas e bandidos presos,
vamos viver com esse medo de seguir com nossas vidas e nos divertir”.

No parédgrafo final, ha exposi¢do da tese: é necessario seguranga, mas também ¢é
preciso que as pessoas ajam de modo a diminuir a violéncia.

Observa-se, portanto, que a discente conseguiu aliar o apelo emotivo, advindo de

sua escolha comunicativa, com o que foi solicitado para a realizagdo da proposta.

P10 - Producao diagnéstica
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P10 — Producao final
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A producido diagnéstica deste discente também ndo apresenta grandes problemas
com relacdo a organizacdo argumentativa: na introducdo, € expresso claramente o topico
discursivo, no segundo pardgrafo é apresentado o argumento, e no terceiro € explicitada a tese
de que € necessdrio investimento governamental em seguranca € que a propria populacio
reaja contra a violéncia por meio de busca a protecao.

Observa-se que o discente ja se utiliza da técnica argumentativa causa e efeito
para compor seu argumento: “as pessoas ndo confiam mais no Sistema de Seguranga
Brasileiro e isso gera um medo ainda maior”. E se utiliza também do argumento por
persuasdo: “A sociedade pergunta quando isso tudo acabara”.

Como o intuito primordial é a melhoria argumentativa, ao contrastar a produgdo
diagndstica com a produgdo final, observou-se que, na producao final, o discente se apropriou
das informacdes novas para melhorar sua escrita argumentativa.

E notéria a ampliacdo argumentativa tomada na producdo final. O terceiro
paragrafo, por exemplo, apresenta, como garantia do argumento de que as pessoas tém medo
de sairem pelas ruas devido a violéncia e de que a seguranca ndo € eficaz, a técnica
argumentativa de autoridade: “Segundo uma matéria do jornal NH, nos primeiros trés meses

de 2015, ocorreram 621 homicidios e quase 80 mil furtos”. Atrelado a este dado, o discente



163

reafirma a apreensdo vivida pelos brasileiros por causa da violéncia. Em seguida, utiliza-se da
técnica de causa e efeito para tornar mais evidente esta apreensdo: “Grande parte da
populagdo tem panico de andar nas ruas, por causa da violéncia”.

No dltimo pardgrafo, quase ndo h4 alteracdo em relacdo ao que foi construido na
producdo diagndstica, o que, de fato, ndo é um problema, ji que o estudante forneceu as
informagdes necessdrias para se chegar a conclusdo/tese. No entanto, € necessario afirmar
que a utilizacdo de modalizadores na composicao final do udltimo pardgrafo forneceu um
melhor direcionamento para o que o enunciador pretende dizer.

Em uma ampla andlise das producgdes feitas pelos discentes, observou-se que
houve melhorias em todos os textos finais. Percebeu-se que o dominio da escrita
argumentativa era variado: alguns estudantes tinham uma produc@o mais eficiente, enquanto
outros tinham grandes dificuldades de produzir textos argumentativos, no entanto, ao final do
processo, houve uma diminuicdo das diferencas com relacdo a producdo de textos
argumentativos, o que demonstra que a sequéncia diddtica trouxe éxito real no ensino da
escrita, “por conseguir ampliar as competéncias comunicativas dos alunos” (ANTUNES,
2003, p. 34).

E necessério destacar também que a escolha na apresentagiio da proposta a partir
de um evento deflagrador e de um propdsito comunicativo permitiu aos discentes produzirem
textos situadamente discursivos, apresentando fortemente uma posi¢ao enunciativa € projecao
de um enunciatdrio.

Obviamente que ainda foram perceptiveis, mesmo ao final da sequéncia com a
exposicdo das producdes finais, alguns problemas relacionados a escrita argumentativa,
porém € necessario destacar que a escrita deve ser vista cComo um processo € este processo
ndo se encerra em apenas uma sequéncia didédtica; a melhoria vem gradativamente. Além
disto, era necessdario, mesmo ainda havendo problemas na escrita, dar por encerrada a
sequéncia diddtica, afinal, esta sequéncia ji havia se alongado bastante; se houvesse a
persisténcia em continud-la, provavelmente, ndao haveria melhoria, pois era perceptivel, nas
ultimas aulas, o desinteresse em continuar analisando as mesmas produgdes.

No entanto, houve um ganho: a reescrita, que inicialmente era vista como
desnecessdria, passou a ser internalizada durante a aplicacdo da sequéncia. Por fim, foi
observada certa preocupacdo em fazer uma reescrita melhor do que havia feito anteriormente,
caso observado, principalmente, em producdes que foram bastante modificadas quando

contrastada a produgdo diagndstica com a producao final.
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5.3 Divulgacao das producoes

A divulgacgao ou a publicacdo norteia a produgdo escrita, uma vez que permite dar
um sentido comunicativo real para o texto que foi produzido. Desde as primeiras aulas
constituintes da sequéncia didatica, a publicacdo havia sido colocada como parte integrante do
processo de escrita, além de ser um fator de realce da escrita dos estudantes.

Por estes motivos, foi combinado com os discentes que a divulgacdo de seus
textos seria feita por meio de duas midias: o jornal impresso da escola e o blog da escola. O
jornal impresso, devido ao espago, abarcaria apenas duas producdes, selecionadas pelos
professores de lingua portuguesa da escola. J4 no blog da escola, todos os textos seriam
publicados, tanto dos participantes da pesquisa, quanto dos demais estudantes que integram a

sala de aula.

Pigina 4

PRODUCOES TEXTUAIS QUE SE DESTACARAM

Professora Maria Nigela Ferreira,

TEXTO 1
Carta abertaao Governador do Cears
Governador,

Acreditumes que Vossa Exceléneia ndo tenha ainda
conhecimento do que se estd acontecendo em Fortaleza, a violéncia
6 estd piorando a cadie dia que passa. E fico sem entender, pois voc
coma politico ndo estd fazendo o suficiente para melhorar &
segurnga.

Infelizmente, firaram a vida de Valentina, uma garota cheis
de sonhos ¢ desejos, o doloroso de acreditar é que ela tinhis 14 anos.
Francamente Senhor Governador, Valentina foi injusticads em uma

TEXTO 2
.

Hage viveneiel um triste acontecimento, infelizmente um
amigo muito queride se fol, de uma forma cruel, sem divida ele ndo
merecia aguilo, foi assaltado na saida do colégio, além de levarem
05 bens materiats dele, levaram também o que ele tinha de mais
valioso, levaram sua vida,

Uma pessoa de bom coragdo, o mais divertido ¢
carismatico, 1o jovem tinha o sunho de ser jogador de futebol, esse
sonho foi certamente tirado dele coma o de nds amigos, sentimos
uma dor de perda e 03 mais proximes nio sabem se viio superar, até

troca dé tiros de individuos de uma facgio na volte da escoly
Fortaleza ¢ a sétima cidade mais violenta do mundo diz ONG do
México. A taxa de homicidio foi de 8348 por cento para cada mil
habitantes, segundo estudo divulgada nesta quinta-feira, Ceard tom
o maior indice de assassinatos de adolescentes do Pais, aponti
UNICEF,

0 fato concreto & gue os familiares e amigos da garots
estin se sentindo cada vez mais ameagados, ¢ tudo que clamam ao
Senhor & mais seguranga na cidade, e se possivel, justica
Centamente seria uma obima ideia colocar policieis para ficarem
rondando pelas ruas da cidade, e principalmente na hora da salda da
escola. Nunea se sabe quando marginais irfio tirar a vida de mais um
inocente.

porquele era um oti g

Estou muito triste com o ocorrido, pordm precised de uma
perda, para realmente vercomo o Brasil estd indo, pessons inocentes
estio morrendo e ninguém faz nada pary mudar fsso. A maioria das
pessoas tem medo de sair nas ruas, pois no Brasil a violéncia so
aumenta, das 50 vidudes maig perigosas do mundo 17 sio do Brasil,
segundo slauns sites.

0 gue falta no Brosil & seguranga, nem nas escolas tem a4
sequring que deveris ter, camo se ver nos jornais de haje em dia
adolescentes morrem dentro da escola de forma cruel. Todos nos
temos que tomar providéncias em relagio a isso, ¢ parar de culpar
uns dos outros, Queremas um Brasil seguro ¢ justo,

EE—

Fonte: Jornal impresso da escola

Para que os alunos também pudessem fazer parte do processo de publicagdo, foi
criada uma pequena comissdo estudantil para fazer a publicacdo dos textos da turma da forma
que eles achassem mais interessante. Esta comissao trouxe a ideia de produzir um painel, com
fragmentos de alguns textos selecionados por eles, que seria exposto no patio da escola. Além
disto, neste painel, haveria um link de uma pdgina do Instagran, feita pela comissdo, para

exibir alguns textos feitos pela turma, como também para possibilitar que os interessados
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(poderia ser qualquer aluno da escola) discutissem e utilizassem a pédgina para discutir temas

diversos ou mesmo expor textos produzidos pelos estudantes da escola.

Fonte: Painel exposto no pétio da escola.

Diante do percurso tragado, observou-se que a constru¢do da sequéncia didatica a
partir da produgdo diagndstica permitiu, de fato, impulsionar a escrita argumentativa dos
estudantes de forma organizada e pontual. Esta organizacdo, aliada ao didlogo permanente
entre professor e alunos, o que colaborou para os estudantes compreenderem cada etapa
vivenciada na aplicacdo da sequéncia, permitiu aos estudantes entenderem a importancia de
cada médulo e a necessidade de reler o texto produzido e reescrevé-lo com a finalidade de
melhoré-lo.

A intervencdo realizada trouxe para a aula de producdo escrita uma nova
perspectiva de ensino, pois se tornou claro para os estudantes que produzir um texto escrito
nao € simples, mas também nio é impossivel: a leitura e a andlise daquilo que se escreveu faz

parte do caminho para uma boa escrita.
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6 CONCLUSAO

Esta dissertacdo foi construida com a finalidade de buscar, através de um
aprofundamento sobre o ensino da escrita e sobre o estudo da argumentacdo, meios que
pudessem deixar as aulas de producgdo escrita voltadas para a argumentacao mais produtivas e
reflexivas. Em outras palavras, o estudo realizado tinha como principal fundamento promover
melhorias na escrita dos estudantes referentes a produco escrita argumentativa, uma vez que,
apesar de a argumentacdo ser uma caracteristica presente na linguagem humana, é notdria a
dificuldade por parte dos discentes em produzir textos argumentativos escritos.

Diante do objetivo central de aprimorar a escrita dos estudantes, foi necessario
tracar alguns objetivos que pudessem al¢éd-lo. Trés objetivos foram delineados para este fim: o
primeiro voltou-se para a identificacdo e andlise das estratégias argumentativas ja utilizadas
pelos estudantes na producdo inicial; o segundo promoveu uma andlise das principais
dificuldades dos alunos referente a construcao argumentativa; e o terceiro objetivo relacionou
as dificuldades observadas nos textos dos estudantes com os estudos desenvolvidos sobre
argumentacio a fim de aprimorar a escrita.

Desta forma, o aporte tedrico necessdrio para o desenvolvimento deste trabalho
fundamentou-se nos estudos sobre argumentacdo, como os estudos sobre técnicas
argumentativas, sequéncia argumentativa, argumentacao na lingua, no discurso, entre outros.
Além deste aporte voltado exclusivamente para a argumentacdo, foi preciso também se
aprofundar no estudo desenvolvido sobre o ensino da escrita, uma vez que todo o trabalho
seria desenvolvido neste ambito.

Por meio dos estudos empreendidos para a realizagdo desses objetivos, observou-
se que a forma como os estudantes sdo conduzidos a produzir textos pode proporcionar, em
maior ou menor grau, um envolvimento discursivo dos estudantes com a produgao textual. A
escolha em apresentar a proposta de escrita a partir de um evento deflagrador e de um
propdsito comunicativo pré-concebido permitiu aos estudantes produzirem textos, jd na
producdo diagndstica, marcadamente argumentativos, situacdo pouco provavel se o caminho
utilizado fosse apenas lancar uma temadtica aos estudantes.

Outra escolha realizada, também empreendida a partir dos estudos feitos, foi a ndo
exigéncia de determinado género. Esta escolha proporcionou aos estudantes certa liberdade

em compor seu texto, motivado pelo evento deflagrador suscitado e o propdsito comunicativo
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solicitado. Estas escolhas foram fundamentais para a constru¢do desta dissertacdo, uma vez
que todas as acdes empreendidas foram pensadas a partir destas escolhas feitas inicialmente.

Como observado, a composicdo desta pesquisa s6 foi possivel por meio de
escolhas feitas a partir de estudos em vdrias vertentes ligadas ao ensino e ao estudo sobre
argumentacdo, pois somente com conhecimento sobre vdrias vertentes € que € possivel
acreditar nos caminhos escolhidos para agir em sala de aula. Em vista disto, ndo ha como nao
citar Antunes (2003) e Geraldi (2004), ao afirmarem que o papel do professor é ser um
pesquisador, um pesquisador que 1€, reflete, age, reflete, 1€ e age, ou seja, que estd sempre em
busca de caminhos que, obviamente, levam a escolhas que podem impactar positivamente na
formacdo dos discentes.

Desta forma, foi possivel vivenciar momentos de muitas descobertas, de sucesso,
mas também de ddvida em relacdo a como agir, de incerteza se o caminho escolhido era o
mais vidvel e de algumas frustragdes no percurso.

Toda esta trajetéria, mesmo com as angustias surgidas durante a pesquisa,
indubitavelmente teve valia, pois foi possivel observar melhorias na escrita dos discentes, e
mais: foi possivel presenciar as reflexdes sobre a lingua feitas pelos discentes com o auxilio
do professor; foi possivel levar para a sala de aula noc¢des sobre a argumentacdo que, até
entdo, ndo haviam sido mostradas e observar que os estudantes se utilizaram das informacdes,
obtidas pelas discussdes, para a melhoria de seu texto, ou seja, eles refletiram sobre a propria
escrita e fizeram suas escolhas para obter uma escrita melhor.

Diante dos textos analisados, foi possivel observar mudangas positivas no texto
final dos estudantes: eles tiveram melhorias significativas com relacdo a composicao textual,
tiveram mais propriedade em se utilizar de técnicas argumentativas, tiveram um cuidado
maior em organizar o texto argumentativo, souberam utilizar os marcadores argumentativos e
muitos conseguiram articular com desenvoltura o texto, tudo isto por meio das discussdes
empreendidas em sala.

Foi possivel, por meio desta pesquisa, constatar a eficiéncia em se trabalhar com a
sequéncia didética: a retomada ao texto inicial produzido pelos estudantes para intervir em
sala de aula de modo mais objetivo e organizado, de fato, foi diferencial para se conseguir
chegar aos resultados deste trabalho. Acrescenta-se a isto a oportunidade, que a utilizagdo da
sequéncia didatica proporcionou, de fazer com que os estudantes retomassem o0s textos
produzidos e buscassem melhora-los, ou seja, eles ndo foram apenas escritores, mas também

leitores de sua propria escrita.
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Além de todos estes fatores que sugerem o valor da importancia desta pesquisa,
foi possivel observar, por meio deste trabalho, que o papel do professor como facilitador e
como motivador (afinal, sempre que o professor interferia na escrita dos discentes, seja pela
oralidade, seja pela escrita, afirmava que os estudantes eram capazes) foi diferencial para que
os estudantes se sentissem capazes de realizar melhorias em seus textos. Isto foi tdo
significativo para os discentes que muitos afirmavam abertamente, no final da sequéncia, que
tinham percebido que sua producao estava melhor e que se sentiam capazes de escrever textos
argumentativos: eles se sentiam confiantes em escrever, eles se sentiam empoderados.

Obviamente que esta pesquisa ndo pode ser tomada como pronta e acabada.
Durante o percurso, algumas observacdes foram feitas de modo a constatar que novos
trajetos/escolhas sejam feitos a fim de alcancar um produto melhor ao final da sequéncia,
como, por exemplo, a utilizacdo de outras atividades, uma duracdo maior, em vista do
resultado, de aulas para se trabalhar com as técnicas argumentativas, entre outras
possibilidades.

Por fim, numa visdo panordmica e analitica do trabalho realizado, foi perceptivel a
importancia em investigar sobre o ensino da escrita e da argumentacdo, em se utilizar de uma
sequéncia didética a fim de refletir sobre as necessidades do texto, promovendo, portanto,
uma visdo processual da escrita pelos discentes, e em avaliar a escrita dos discentes a fim de
tornar as acOes em sala de aula, em prol de uma melhoria na escrita, mais situada, mais
comprometida com a escrita do discente.

A transformac@o no ensino da escrita € possivel e realizdvel, o que torna mais
significativas as teorias sobre o assunto, no entanto € necessdrio dedicacdo e
comprometimento, visualizando o ambito da sala de aula como um espaco para a pesquisa €

para a acao.
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ANEXO - TEXTOS PARA ANALISE - RECONHECIMENTO DE GENEROS
PREDOMINANTEMENTE ARGUMENTATIVO

TEXTO I

OQUE vocé VA HABJLITAR
ACHA DAS NOVAS O GOVERNO A
REGRAS DA TOMAR MAIS
HABILITACAD 22 « DINHEIRO DA
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TEXTO II

CRITICAS ADOROCINEMA

Sete Minutos Depois da Meia-Noite
O choro € livre. E genuino.

por Renato Hermsdorff

O espanhol Juan Antonio Bayona (ou J. A. Bayona como assina atualmente)
chamou a athttp://www.fichacatalografica.ufc.br/index.phpen¢do do mundo cinematogréifico
quando despontou com o (envolvente) terror O Orfanato (2008). O filme serviu de cartdo de
visitas para que ele entrasse em Hollywood pela porta da frente, e o resultado foi (o
excessivo) O Impossivel (2012), em que comanda Naomi Watts e Ewan McGregor lidando
com o tsunami que assolou a Tailandia no fim de 2004. "Hypado", o mogo foi escalado para
dar sequéncia a Guerra Mundial Z eJurassic World.

Até 14, no entanto, hd uma drvore no caminho do diretor, que investe, agora,
com Sete Minutos Depois da Meia-Noite, no universo da fantasia. A producio, que comeca
como uma histéria comum de desabrochar da infincia (o tal "coming of age", de que

Hollywood tanto gosta), se revela uma tocante li¢do de vida sobre como lidar com o luto.


http://www.adorocinema.com/usuarios-B20140414144807803223231/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-190649/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-128364/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-146630/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-66323/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-17043/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-201350/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-228558/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-227551/

No filme, Conor (Lewis MacDougall, o "Nibs" de Peter Pan) é um garoto de 13
anos que se julga invisivel — o tipico "outsider", talentoso (ele desenha) e vitima de "bullying".
Filho de um pai (Toby Kebbell) um tanto ausente, o menino é apegado a mae (Felicity Jones)
que, no entanto, padece de uma grave doenca. Por isso, ele passa a conviver mais com a quase
desconhecida avé (Sigourney Weaver), que ndo tem muito fato com os mais jovens. Diante
desse cenario nada... confortavel?, ele acaba acidentalmente convocando um monstro em
forma de arvore (voz de Liam Neeson), que aparece sempre sete minutos depois da meia-
noite.

Com um enredo desses, o filme tenderia a caminhar na fina linha entre o
melodrama for¢oso e a emog¢do genuina. Mas — e essa € a boa noticia — desequilibra para o
segundo lado.

Na forma, ha o contraponto entre a grandiosidade dos efeitos visuais — com uma
impressionante riqueza de detalhes que vai desde a “constru¢do” do tal monstro ao cenario de
ruinas do entorno —, e o capricho milimétrico com que Bayona trata os quadros, sobretudo
quando filma em macro os belissimos desenhos do protagonista (ponto para a dire¢do de arte),
e captura a mansidao com que o apontador descama o I4pis.

Mas € na costura das relacdes pessoas (e didlogos!) do roteiro de Patrick
Ness (autor também do romance no qual o filme se baseia) que A Monster Calls (no original)
ganha definitivamente o espectador.

Se, por um lado, o pano de fundo (de frente mesmo) da situagdo da mae
(comedida na medida no registro de Felicity Jones) corta o coragcdo da plateia, a necessaria
dureza da avo balanceia a trama como um chamado a vida ("pero sin perder la ternura"). Mas
¢ no olhar que o jovem Lewis MacDougall consegue reter toda a melancolia represada,
fundamental a seu personagem. Para completar, se € para chamar um monstro, que ele venha
com a voz de Liam Neeson.

Portanto, partindo de um ponto inocente — e até cliché — da “busca pela
identidade”, Sete Minutos Depois da Meia-Noite resulta em uma metafora madura sobre
como lidar com uma conjuntura tao triste quanto inevitdvel: a iminéncia da perda de um ente
querido. Ainda mais numa fase em que se é "velho demais para ser crianga e muito novo para

ser um homem". O choro ¢ livre. E genuino.

Filme visto no 41° Toronto International Film Festival, em setembro de 2016.


http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-682739/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-225884/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-101335/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-194500/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-259/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-5568/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-542493/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-542493/

TEXTO III

Olho por olho

Na década de 60 do século XX, a filé6sofa Hannah Arendt acompanhou o
julgamento de Adolf Eichmann, militar nazista que conduziu milhdes de judeus a cidmara de
gas durante a II Guerra Mundial. O livro lancado a partir dessas observacdes, intitulado de
"Eichmann em Jerusalém" é tido como a mais criticada obra da fil6sofa judia. Tal se deve por
ela defender que Eichmann nido era um monstro, mas um ser humano comum e responsavel
que fora engolfado por um Estado totalitario, o qual servia com franca lealdade.

Em suma, um bom cidadao num Estado assassino. A violéncia institucionalizada,
eficiente e burocrética levou Arendt a cunhar a expressdo "banalizagdo do mal". Tal conceito
ndo era justificativa para as atrocidades de Eichmann, mas servia para entender individuos
como ele.

Tal linha de pensamento nos conduz a reflexdes: afinal, temos alguma liberdade
para fazer escolhas morais ou somos meros fantoches da cultura e de instituicdes como o
Estado? Somos culpados de impingir sofrimento ao pr6ximo ou meras engrenagens de um
sistema vil e insensivel?

Em que pese o meio ser um fator condicionante para nossos comportamentos, €
certo que temos escolhas morais, como uma luz de consciéncia que brilha nas mais densas
trevas das ideologias.

O industrial nazista Schindler, por exemplo, tornou-se célebre ao salvar do
Holocausto cerca de mil e duzentos judeus. Neste alvorecer do século XXI, como uma mao
invisivel, ideologias extremistas induzem inumeros a violéncia e a bestialidade. Que tenhamos
o discernimento e a serenidade para irmos além disso e sermos fontes de bondade e
compaixao nestas €pocas dificeis. Afinal, como diria Mahatma Gandhi, "olho por olho e o

mundo acabaré cego".

Helano Rangel. Mestre em Direito

TEXTO IV

""Pacifico, governador, s6 o oceano!'', disse um (e)leitor



Apenas a ignorancia ou a ingenuidade poderiam levar alguém a dizer que o Ceara sera o

melhor em seguranca do Brasil

No dia 1° de dezembro de 2017, Camilo Santana anunciou novas medidas do
Ceara Pacifico em Ac¢do. Na pagina do Facebook deste jornal, foi divulgada a matéria “Ceara
sera o melhor do pais em seguranga publica, diz Camilo”. Na matéria, além da desrespeitosa
declaracdo ja exposta no titulo, ainda lemos uma outra, que € um verdadeiro escarnio, em que
comenta a superlotagdo dos presidios. Ele diz: “o pessoal fica o tempo todo 1a construindo
tinel. Tava pensando em chamar esse pessoal para fazer o tinel do Metrd de Fortaleza...Ver
se o metrd saia mais ligeiro”.

As declaragOes sdo desrespeitosas porque ele ndo sente diariamente o estresse
psiquico e fisico de uma populacdo que ndo estd envolvida, mas que precisa conviver com 0s
produtos do crime organizado, gerados pelo acimulo de anos de politicas equivocadas na drea
de seguranca publica. Os produtos sao os homicidios, as desovas, a distribuicao da droga, os
assaltos, as batidas policiais, a prisdo de jovens da periferia, o velado toque de recolher que
esvazia as ruas da cidade (sem metrd) ainda cedo da noite.

A maioria dos (e)leitores entende as declaracdes como feitas por um comediante,
a prova estd nas quase - eu contei - 2.500 letras k impressas nos mais de mil comentarios no
Facebook. Entre os milhares de “kkkkk”, além da descrenca nas promessas do candidato,
podemos ler propostas de politicas para resolver o problema, como o investimento na
promocao da emancipa¢do humana e na ampliagdo da policia civil cearense. Os comentadores
também demonstram perceber que a politica das prisdes injustificadas (a populagdo carceraria
masculina j4 é de 23 mil jovens) e o aumento do policiamento ostensivo ndo combatem per si
as raizes do crime.

Em um ano violento como tem sido o de 2017, véspera de ano eleitoral, nenhum
candidato a reelei¢do tem o direito de ser jocoso porque o estado, Camilo, € grave. Apenas a
total ignorancia ou a ingenuidade poderiam levar alguém a dizer que o Ceard serd o melhor
em seguranca publica do Brasil. Infelizmente o governador ndo é nem ignorante nem ingénuo.

O que ele disse € apenas a expressdo bem tipica de certos politicos que nao
assumem compromissos verdadeiros. Trata-se de um jogo linguistico, uma espécie de contrato
implicito legitimado pelas partes, em que seus interlocutores aceitam ser enganados e ele (um
politico) aceita enganar, afinal € isso o que vem funcionando em todas as elei¢des. Funcionara

em 2018?



Elisangela Teixeira
elisteixeira@]letras.ufc.br

Professora da Universidade Federal do Ceara (UFC), mestre e doutora em Linguistica

TEXTO V

Nota de Repudio da Faculdade de Direito de Ribeirao Preto da USP

Na manha do dia 15 de outubro de 2015, a direcdo da Faculdade de Direito de
Ribeirdo Preto da USP tomou conhecimento de pichagdes de cunho racista que foram feitas
em um dos banheiros masculinos da Unidade. Imediatamente, determinou a abertura de
sindicancia para apurar o ocorrido no prazo de 60 dias e encaminhou oficio a Comissao de
Direitos Humanos da USP que acompanha o caso. A Procuradoria-Geral da USP, ja
informada sobre esse lamentdvel ato de racismo, também colaborard com a direcdo da
unidade para que sejam tomadas todas as medidas cabiveis.

A direc@o da Unidade repudia veementemente qualquer tipo de preconceito e atos
de discriminacdo, de qualquer natureza. Enfatiza que, em toda a sociedade e, em especial, no
espaco universitario, devem prevalecer o didlogo e as discussdes democrdticas, sempre
pautadas pelo respeito mutuo.

Atitudes como essa nao constituem somente atos de racismo, o que é crime, mas
um ataque a propria Universidade, uma violéncia a sua tradi¢do. Como ja citado pela
administracdo central, “o desrespeito a diversidade de género e identidade ndo fazem parte da
vida de uma Universidade como a USP”’.

Atos abominaveis como esse nos fazem tomar medidas praticas de prevengdo e
correcdo para que ndo se repitam no futuro. Assim como a Universidade, a Faculdade de
Direito de Ribeirdo Preto também tem a conviccdo de que isso nos obriga a repensar politicas
e praticas educativas e a promover um trabalho de reconstrucdo, que deve ser feito em
conjunto pelas diferentes instancias da Universidade.

Ribeirao Preto, 23 de outubro de 2015.

TEXTO VI

Carta aberta a Marielle Franco
16 DE MARCO DE 2018



Em sua ultima aparicdo publica, neste més em que se evidencia a luta das
mulheres por igualdade de direitos, vocé citou a ativista americana Audre Lorde: “Nao sou
livre enquanto outra mulher for prisioneira, mesmo que as correntes dela sejam diferentes das
minhas”.

O COEP ja estd nas ruas para esse grito de liberdade, Marielle. Desde a
inaceitdvel e covarde retirada de sua vida e de seu motorista, Anderson Gomes, estamos junto
com vocé e com o pais que, em seu nome, rompe correntes a favor desse e de outros direitos
conquistados pela democracia: a vida, a liberdade, a justica, a educacdo, a igualdade, a satde,
ao alimento, a diversidade, a crenca.

Vamos todas e todos reverberar sua voz, falar sobre como antes de vocé ser
brutalmente silenciada, vinha se posicionando pela mulher, pela populacdo pobre, pelos
negros, pelo feminismo, pelo fim do racismo, pelo fim da violéncia, por questdes de género,
pelos direitos civis, pelo humano.

Marielle Franco, presente.

Rede Nacional de Mobilizagdo Social — COEP



