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“Por vezes, um bom resumo pode dizer mais
sobre um romance do que um livro de
duzentas paginas.”
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RESUMO

O aprendizado da leitura e da escrita é fator basilar para o sucesso escolar e a
inclusdo social dos alunos. Diante disso, este trabalho apresenta um embasamento teorico e
pratico para a producdo do género resumo por alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, de
uma escola publica municipal de Fortaleza— CE, visando ao  desenvolvimento  da
capacidade de producdo escrita desses alunos por meio da aplicacdo de uma sequéncia
didatica, baseada na proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), como recurso
metodologico para verificar o desempenho dos alunos nos textos escritos assim como para
comprovar a eficiéncia de tal procedimento como proposta de ensino da producéo textual.
Para o aporte tedrico, recorre-se fundamentalmente a abordagem de género discursivo de
Bakhtin (2003) e de escrita como processo de Vieira (2005). Além disso, este trabalho segue
orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (1998) de Lingua Portuguesa e da Base
Nacional Comum Curricular (2018), os quais norteiam o trabalho com géneros textuais em
sala de aula. A anélise dos dados possibilita a constatacdo de progressos significativos nos
textos produzidos apds a aplicacdo da sequéncia didatica e comprova a eficacia de tal
procedimento metodolégico como proposta de intervencdo para o ensino da producdo de
textos no 8° ano do Ensino Fundamental. Em suma, prop8e-se um trabalho com o resumo
escolar, género que atende a uma necessidade ligada ao aprendizado de contetdos, em

especial no ambiente escolar.

Palavras-chave: Ensino, Sequéncia Didatica, Géneros Discursivos, Resumo Escolar.



ABSTRACT

The learning of reading and writing is a basic factor for school success and social inclusion of
students. Based on this fact, this work presents a theoretical and practical basis for the
production of the genre summary by 8th grade students of Elementary School, from a
municipal public school in Fortaleza — CE, aiming to develop the written production capacity
of these students through the application of a didactic sequence, based on proposal by Dolz,
Noverraz and Schneuwly (2004), as a methodological resource to verify students' performance
in written texts, as well as to prove the efficiency of such procedure as a proposal for teaching
textual production. For theoretical contribution, it is fundamentally based on the discursive
genre approach of Bakhtin (2003) and writing as Vieira (2005). In addition, this work follows
guidelines of National Curricular Parameters (1998) of Portuguese Language and National
Curricular Common Base (2018), which guide the work with textual genres in the classroom.
The analysis of the data allows the verification of significant progress in the texts produced
after the application of the didactic sequence and proves the efficacy of such methodological
procedure as a proposal of intervention for the teaching of text production in the 8th year of
Elementary School. in summary, it is proposed a work with the school summary, a genre that

responds to a demand linked to the learning of contents, especially in the school environment.

Keywords: Teaching; Didactic Sequence; Discursive Genres; School Summary.
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1 INTRODUCAO

O aprendizado da leitura e da escrita é indispensavel em uma sociedade letrada,
assim como é fator primordial para o sucesso escolar e a inclusdo social dos alunos, tendo em
vista a sua importdncia para a aquisicdo de conhecimento, a resolucdo de problemas
cotidianos e a insercdo no mercado de trabalho. Entretanto, apenas saber ler ou escrever ndo é
suficiente; além de alfabetizado, é preciso que o aluno também seja letrado, ou seja, que saiba
interagir socialmente utilizando a leitura e a escrita em diferentes contextos sociais.

Nesse aspecto, é notavel o papel do professor de lingua portuguesa, incumbido da
complexa tarefa de possibilitar ao aluno ampliar sua competéncia discursiva. Visando a
orientacé@o de professores, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998) lembram que
competéncia discursiva diz respeito a capacidade de o sujeito utilizar a lingua de diferentes
modos, a fim de produzir efeitos diferentes de sentido e adequar o texto a diferentes situacdes
de interlocucéo oral e escrita.

Mas sdo varios os desafios do professor no contexto brasileiro, dentre os quais
podemos mencionar a falta de recursos humanos e materiais na escola, de motivacdo, de
valorizacgéo profissional, de tempo suficiente para planejamento — embora o professor da rede
publica de ensino tenha 1/3 da jornada de trabalho exclusivo para atividades extraclasse?,
ainda ndo é suficiente devido as inumeras tarefas que tém de realizar — e de atualizacdo de
conteddos da sua area e de conhecimentos pedagdgicos, que contribua para a escolha de uma
metodologia adequada que alcance efetivamente o aprendizado dos alunos.

Dentre essas adversidades ligadas a pratica de ensino, podemos citar também a
indisciplina em sala de aula, os problemas de ordem social dos alunos com os quais 0
professor tem de lidar — como familias desestruturadas (parentes de alunos envolvidos no
consumo de drogas, familias morando em condicGes insalubres) — e, consequentemente, a
falta de estimulo de leitura e escrita no &mbito familiar. Todos esses fatores refletem o baixo
desempenho dos discentes e tornam ainda mais penoso o trabalho do docente.

Ndo obstante esses atuais desafios do professor, também reconhecemos as
experiéncias e os investimentos que vém sendo realizados com o fito de contribuir para o
sucesso escolar dos estudantes. Tais experiéncias que visam ao desenvolvimento de

habilidades de leitura e escrita, por exemplo, foram divulgadas no | Seminario Trajetdrias de

1 Jornada de trabalho prevista na Lei n® 11.738, de 16 de julho de 2008, que trata do piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério pdblico da educacdo basica. InformagGes sobre essa lei estdo
disponiveis em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111738.htm>.
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Sucesso na Sala de Aula?, no qual professores de Lingua Portuguesa tornaram conhecidas
suas experiéncias exitosas na escola.

Outra acdo que tem contribuido para o trabalho eficiente dos professores de
Lingua Portuguesa é o Ciclo de Formacdo Continuada® — realizado pela Prefeitura de
Fortaleza para professores dos anos finais do Ensino Fundamental — o qual ressalta a
importancia da participacdo dos professores nos encontros formativos para o0
compartilhamento de saberes e a valorizagdo do protagonismo docente.

Com essas acOes, sdo evidentes mudancas na postura do professor no
desenvolvimento de suas atividades voltadas para o ensino da Lingua Portuguesa, ao
utilizarem a sequéncia didatica como procedimento metodoldgico com foco nos géneros.
Assim, essa nova perspectiva na pratica docente deve colaborar para uma melhoria
significativa no aprendizado dos estudantes no gque tange as habilidades de leitura e producao
textual.

Entretanto, o desempenho dos alunos em leitura e escrita no atual contexto
educacional brasileiro ainda estd aquém do desejado, como pode ser diagnosticado pelos
dados do SAEB* de 2017, os quais revelam que, apesar da melhora das proficiéncias médias
em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, apenas 1,62 % dos estudantes do 3° ano do
Ensino Médio alcancou niveis de aprendizagem classificados como adequados pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Esses resultados revelam o tamanho do problema que ainda
persiste e precisa ser superado ndo so pela escola — com o trabalho conjunto dos professores,
dos gestores escolares, dos proprios alunos —, mas também pelos gestores puablicos, pela
familia e pela sociedade em geral.

O desempenho dos estudantes do Ensino Fundamental com relagdo a
compreensdo leitora e, principalmente, a producdo de textos escritos tem preocupado ndo sé

professores, mas também gestores publicos. No Ceard, isso pode ser percebido, por exemplo,

2 O | Seminario Trajetérias de Sucesso na Sala de Aula, realizada pela Secretaria de Educacdo (SME) da
Prefeitura de Fortaleza, € uma das acOes de valorizagdo da pratica do professor pensada para o Outubro
Docente, programacdo especial no més do Dia do Professor. Mais informagdes estdo disponiveis em: <
http://intranet.sme.fortaleza.ce.gov.br/index.php/lista-de-noticias/2768-sme-divulga-inscricoes-do-i-seminario-
trajetoria-de-sucesso-em-sala-de-aula-2-edicao>.

3 Mais informagdes acerca dos Ciclos Formativos estdo disponiveis em:
<http://intranet.sme.fortaleza.ce.gov.br/index.php/lista-de-noticias/3243-confira-o-calendario-de-marco-do-
ciclo-de-formacao-continuada-para-professores-dos-anos-finais-do-ensino-fundamental>.

4 O Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB) compde um conjunto de avaliagdes em larga escala que,
por meio de testes e questionarios, reflete os niveis de aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental e
Médio do Brasil em Lingua Portuguesa e Matematica, descritos e organizados de modo crescente em Escala de
Proficiéncia. Informacfes sobre esses dados estdo disponiveis em: <http://portal.inep.gov.br/artigo/-
fasset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/saeb-2017-revela-que-apenas-1-6-dos-estudantes-brasileiros-do-
ensino-medio-demonstraram-niveis-de-aprendizagem-considerados-adequados-em-lingua-portug/21206>.
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pela criacdo de politicas publicas que visam apoiar 0s municipios cearenses na melhoria da
qualidade do ensino da leitura e da escrita dos alunos, como o Programa de Aprendizagem na
Idade Certa para o Ensino Fundamental (Mais PAIC)® — uma continuidade do Programa
Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC), que serviu de modelo para a criacdo do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)®.

No Ensino Fundamental — Anos Finais, uma das metas do Mais PAIC era
alcancar, na rede publica, nota 5,0 no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB)’ de 2017, além de elevar o desempenho dos estudantes no Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educagio Basica do Ceard (SPAECE)®: em Lingua Portuguesa, pelo menos 25%
no nivel adequado e, no maximo, 44% nos niveis critico e muito critico, entre outras metas,
como reduzir o abandono e a distor¢do idade/série e elevar a porcentagem de estudantes que
concluem o Ensino Fundamental — Anos Finais aos 16 anos. Por meio de formacdes
continuadas, 0 Mais PAIC visa também ajudar o professor a organizar o planejamento de suas
aulas.

Apesar de o desempenho dos estudantes brasileiros dos anos finais do Ensino
Fundamental ter evoluido no IDEB®, apenas 7 (sete) unidades da federacio alcancaram a meta
proposta por esse indicador para 2017, dentre eles o Ceard, cuja nota alcancada (5,1)
ultrapassou a meta estabelecida (4,6). Além disso, o Estado obteve um dos maiores progressos
na variagdo do IDEB. Esses resultados deixam claros os avangos no contexto cearense;
todavia, para que essa evolucdo seja continua, é preciso um trabalho permanente que envolva

os diferentes agentes da educacdo: escola, familia, poder publico e sociedade.

5 O Programa Alfabetizacdo na Idade Certa para o Ensino Fundamental (Mais PAIC) é um programa da SEDUC
(Governo do Ceard) em parceria com outras instituicdes (UNDIME/CE, UFC e UNICEF). Informagdes sobre
esse programa estdo disponiveis em: <http://www.paic.seduc.ce.gov.br/index.php/component/content/article/3-
slider-principal/689 disponibilizado-o-projeto-do-fundamental-ii-do-mais-paic>.

¢ Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) é um compromisso formal assumido pelo governo
federal e pelos governos do Distrito Federal, dos estados e dos municipios a fim de, dentre outros objetivos,
garantir a alfabetizacéo dos estudantes de escolas urbanas e rurais até o final do 3° ano do Ensino Fundamental
em Lingua Portuguesa e Matemética. Informacfes sobre esse programa estdo disponiveis em: <
http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/legislacao/portaria_mec_826_alterada.pdf >.

7 O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) mede a qualidade do aprendizado nacional e
estabelece metas para a melhoria do ensino. Ele é calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento
escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho na Prova Brasil, para escolas e municipios, € no SAEB, para
0s estados e o Pais, realizados a cada dois anos. Informagdes sobre o IDEB estdo disponiveis em:
<http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/programas-e-acoes?id=180>.

8 O Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard (SPAECE) avalia alunos da Educacdo
Basica, desde as etapas de Alfabetizacdo até o Ensino Médio, e abrange as escolas publicas das redes estadual
e municipal do Ceard. Informacbes sobre o SPAECE podem ser conferidas em:
<http://www.spaece.caedufjf.net/>.

® Os dados do IDEB estdo disponiveis em: < http://portal.inep.gov.br/ideb >.
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Diante desses dados, para melhorar o desempenho dos estudantes na leitura e na
escrita e, consequentemente, nas avaliacGes externas, convém seguir 0 que preconizam oS
Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa no terceiro e quarto
ciclo do Ensino Fundamental. De acordo com os PCN, a escola deve organizar suas atividades
a fim de que o aluno utilize a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos, levando em conta aspectos como: as demandas sociais, 0S
propositos comunicativos e expressivos e as condi¢cbes de producdo do discurso. Nessa
perspectiva, deve-se tomar a diversidade de textos e géneros como objeto de ensino de Lingua
Portuguesa. Por essa razdo, nesta pesquisa, abordamos um género — 0 resumo — cuja pratica
na escola ndo esta vinculada apenas as aulas de Lingua Portuguesa, pois é um texto solicitado
também por professores das diferentes disciplinas.

Logo, as praticas de leitura e escrita de diferentes géneros por alunos do Ensino
Fundamental contribuem para o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas. Entretanto,
nota-se uma escassa abordagem sistematica, no contexto escolar, sobre determinados géneros,
inclusive o resumo, que auxilie o estudante na sumarizacdo das informagdes, 0 que pode ser
explicado pela dificuldade que os professores tém de trabalhar uma sequéncia didatica voltada
para a producdo desse género, assim como pela falta de abordagem desse género nos livros
didaticos de Ensino Fundamental — Anos Finais, os quais, em geral, ndo contemplam a sintese
(resumo informativo), priorizando, dessa forma, apenas a sinopse (resumo indicativo).

Por essa razdo, objetivando o dominio das competéncias e habilidades da escrita
pelos alunos do Ensino Fundamental, exploramos, neste trabalho, o estudo e a producdo do
resumo escolar — assim chamado por se tratar de um género pertencente a esfera tipicamente
escolar e/ou cientifica — por meio da aplicagdo de uma sequéncia didatica concebida, como
um conjunto de atividades escolares organizadas sistematicamente em torno de um género,
seja oral ou escrito (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Dessa forma, propiciamos contextos precisos de producdo e efetuamos atividades
variadas que permitiam aos alunos apropriarem-se das nogdes, das técnicas e dos instrumentos
necessarios para a producdo do género em estudo. Na andlise dos textos produzidos,
utilizamos um procedimento qualitativo para avaliar o desempenho e a capacidade dos alunos
em desenvolver um tema por meio do texto escrito, atendendo a sua estrutura composicional e
adequando a linguagem ao estilo requerido pelo género.

Nossa pesquisa, entdo, apresenta como objetivo maior proporcionar avangos no
processo de redigir de alunos de 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de

Fortaleza, visando ao ensino da producao escrita a partir da producdo do género resumo e da
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aplicacdo de uma sequéncia didatica. Além disso, os objetivos especificos deste trabalho
foram: a) desenvolver o reconhecimento das diferentes etapas do processo de escrita na
producdo do género resumo; b) aplicar uma sequéncia didatica para a produgdo do género
resumo; c¢) contrastar o nivel da producdo escrita dos alunos antes e apos a aplicacdo da
sequéncia didatica, a fim de comprovar a sua eficacia como proposta de ensino e
aprendizagem de producéo de texto.

Ademais, levando em conta que a escrita € uma atividade processual e que, para
ensinar e produzir texto no Ensino Fundamental — Anos Finais, é necessario compreender a
escrita como um processo de interacao verbal, valorizar o seu uso social e motivar nos alunos
0 prazer da escrita, levantamos 0s seguintes questionamentos: a) Como ensinar a producao de
resumo aos alunos do Ensino Fundamental — Anos Finais, focando o ato de redigir como um
processo, considerando que os estudantes desse nivel ndo tém o habito de planejar e editar
seus textos? b) De que maneira podem-se minimizar as principais dificuldades que os alunos
do Ensino Fundamental — Anos Finais tém na producdo de resumos? c) O contraste entre as
producdes inicial e final permite associar a melhoria do desempenho da competéncia escrita e
a apropriacao do género resumo ao desenvolvimento da sequéncia didatica?

Além disso, neste trabalho, com base em conhecimentos decorrentes de leituras e
em nossa experiéncia na sala de aula, tecemos como hip6teses as seguintes consideracfes
sobre a pesquisa desenvolvida: a) A realizacdo de atividades que contemplem os diferentes
subprocessos visando o desenvolvimento das habilidades requeridas no ato de redigir
contribuiria para a geracdo e a organizacao de ideias, o planejamento, o esboco, a edicéo e a
publicacdo do texto; b) O ensino da sequéncia expositiva e da estrutura composicional do
género resumo, assim como o reconhecimento dos aspectos textuais, linguisticos e discursivos
desse género poderiam contribuir para minimizar as principais dificuldades dos alunos em sua
producdo textual, além de favorecer o desenvolvimento da competéncia discursiva e da
construcdo expositiva em resumos escritos pelos alunos de 8° ano; c) Tornar-se-iam evidentes,
ao contrastarmos a producao inicial e final dos alunos, os avancos nas produgdes de resumo e
o desempenho satisfatorio no que se refere ao processo de producdo escrita e & apropriagédo do
género resumo apos a realizagdo da sequéncia didatica proposta.

No contexto escolar, é notavel a angustia dos professores ao se depararem com o
baixo desempenho dos estudantes do Ensino Fundamental nas producdes escritas.
Provavelmente, isso se deve a uma metodologia que prioriza, na producdo de texto, o
resultado final, sem o devido planejamento, e trata o texto apenas como objeto de correcéo,

perdendo de vista o carater dialdgico da linguagem. Se essa pratica de ensino continuar sendo
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realizada nas escolas, dificilmente havera mudanca dessa situacdo, ou seja, professores
continuardo insatisfeitos com o baixo desempenho de seus alunos nas habilidades de escrita.

Diante do exposto, com o fito de contribuir para uma mudanga positiva em
relacdo ao ensino da producdo escrita, pautamo-nos na abordagem processual da escrita,
destacando o trabalho de Vieira (2005) como suporte tedrico, bem como analisamos trabalhos
relacionados ao estudo dos géneros em sala de aula, da producdo escrita na escola — sobretudo
no Ensino Fundamental —, da sequéncia didatica e do género resumo, 0s quais contribuiram
para a construcao desta pesquisa.

Consideramos também relevante discutir a distincao entre género e tipo textual, ja
que o conhecimento sobre géneros textuais e sua funcdo na interacdo social, tal como sobre
sequéncias textuais e seu papel na construcdo dos textos contribui para uma escrita mais
eficiente dos alunos, o que pretendemos propiciar com o trabalho desenvolvido.

Com relacdo a abordagem da escrita como processo, merece destaque o trabalho
de Vieira (2005). Segundo a autora, é preciso lembrar as multiplas funcBes e propoésitos da
escrita, que por vezes ndo sdo percebidos nas atividades escolares, para haver de fato uma
escrita pragmatica e criativa, e ndo a mera mecanizagdo da escrita, sem uma funcéo social que
ultrapasse o mero propdsito de valer como avaliagdo. Vieira, nessa mesma obra, também
ressalta que, para o aluno ser capaz de compreender um género e desenvolver as competéncias
relacionadas a compreensdo e a producdo de exemplares pertencentes a esse género, é
imprescindivel que, ao pensar no ensino de producdo textual, o professor aborde o género de
forma sistematica, apresentando desde o conceito basico aos aspectos linguisticos pertinentes
ao texto e, por fim, solicite a producdo escrita, seguindo uma sequéncia didatica. Ademais, a
pesquisadora destaca que compreender a natureza da linguagem escrita como um processo no
ensino de lingua auxilia na fundamentacdo didatica da escrita e orienta a escolha
metodoldgica.

Quanto ao género abordado em nossa pesquisa, o tipo de resumo de que tratamos
é conhecido como sintese, classificado como ndo esquematico por Lima (1994). A autora
destaca que 0s resumos ndo esquematicos exigem mais do leitor-resumidor certo dominio da
expressdo escrita na estruturagdo dos periodos e do texto como um todo, pois esses textos
apresentam periodos numa sequéncia linear, sem topicos enumerados. Outra caracteristica
desse tipo de resumo, segundo a autora, € que destaca 0s elementos mais importantes do
texto-fonte e ndo apresenta comentarios criticos.

Machado (2002), por seu turno, caracteriza 0 resumo como uma apresentacao

concisa dos contetudos de outro texto, que mantém uma organizagdo semelhante ao texto
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original e cujo objetivo € informar o leitor sobre esses contetidos. Por isso, a sintese — tipo de
resumo abordado neste trabalho — € um resumo informativo.

Além disso, vale também citar o trabalho de Nascimento (2005), que propde o
desenvolvimento de um trabalho com o género resumo nas aulas de lingua espanhola. Em sua
pesquisa, o autor analisou textos de alunos de 1° ano de Ensino Médio de uma escola da rede
particular de Pernambuco com base nos postulados sociointeracionistas desenvolvidos por
Bakhtin (2002, 2003), Bronckart (1999), Dolz e Schneuwly (2004), assim como nos trabalhos
realizados por Kintsch e Van Dijk (1975), e concluiu que os resumos produzidos por esses
alunos ndo atendiam as especificidades proprias do género. A partir dessa constatacdo, o autor
propde a presenca sistematica do resumo nas aulas de lingua espanhola como solugdo para
minimizar as dificuldades dos alunos no dominio das regras de sumarizacdo de informacéo e
na escrita da lingua espanhola.

Machado, Lousada e Abreu-Tardeli (2005), por sua vez, apresentam uma proposta
de ensino do género resumo no contexto escolar com atividades fundamentadas nos conceitos
tedricos metodoldgicos do interacionismo sociodiscursivo (ISD). Em seu artigo, as autoras
destacam a importancia de conscientizar o aluno sobre o conceito do género resumo e sobre
seu frequente uso na vida cotidiana e chamam a atencdo para a relevancia do trabalho de
leitura do texto a ser resumido, sem o qual ndo ha producéo de resumo.

Diante da falta de ensino sistematico do género resumo, Machado, Lousada e
Abreu-Tardeli (2004) publicaram um trabalho com atividades que auxiliam o professor no
ensino sistematico desse género aos alunos do curso de graduacdo e de pds-graduacao. Essa
obra faz parte da colecdo “Leitura e Producdo de Textos Técnicos e Académicos”, que
engloba ndo sé o resumo, mas também a resenha e os trabalhos de pesquisa.

Maténcio (2002) também apresenta importantes contribuicdes tedricas sobre a
producdo de resumo nas universidades. Em seu artigo, faz reflexdes sobre as operagdes
textual-discursivas envolvidas na producdo do resumo. A autora reconhece que 0 resumo é
uma das maneiras de o estudante registrar suas leituras de textos académicos e manifestar sua
compreensdo de conceitos e do saber fazer em sua area de conhecimento. Com base na
concepgdo de Marcuschi (2010) de que retextualizar é transformar um texto em outro, a
autora considera que essa atividade de resumir implica retextualizacdo — a produgéo de um
novo texto a partir de um ou mais textos-base — e é essencial ao processo de formacéo e de

ensino e aprendizagem.
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Outro trabalho de igual relevancia é o de Farias (2000), o qual apresenta uma
visdo global do Modelo Estratégico de Compreensdo de Kintsch & van Dijk (1983, 1985)%,
situando-o no processo de resumo de textos. Em seu trabalho, o pesquisador também cita as
quatro macrorregras identificadas por Kintsch & van Dijk (1983,1985), a saber: apagamento,
selecdo, generalizacdo e construcdo. No entanto, o autor adverte que a utilizacdo dessas
macrorregras como estratégia de ensino de leitura, compreensdo e resumo de textos é um
recurso pouco produtivo se compreendido isoladamente de varios outros processos
estratégicos que sdo envolvidos nessas tarefas.

Farias (2000) também destaca alguns fatores que interferem na tarefa de resumo
(a maturidade do leitor, as condicGes da tarefa de resumo e a habilidade no processamento da
escrita) e que devem ser consideradas com mais atengdo no contexto escolar, onde — na
perspectiva do autor — a leitura e producdo de textos (resumos ou ndo) ainda tem sido
propostas de modo aleatorio.

Ademais, tendo em vista as dificuldades que os alunos possam ter na producdo do
resumo e, a partir do estudo desse género, a possibilidade do dominio de outros géneros em
diferentes esferas comunicativas, Andrade (2012) apresenta uma proposta de trabalho para o
género resumo baseado na sequéncia didatica, tal como pensada por Dolz e Schnewuly
(2011), tendo como publico-alvo os alunos de turmas de Lingua Portuguesa do ensino médio
em Uberlandia-MG. O aprendizado desse género, segundo o autor, possibilitaria ao aluno
utilizd-lo em suas atividades cotidianas, pois, para transmitir qualquer informacdo, o aluno
precisa saber reelabora-la, sem acrescentar outras nem fazer uma avaliagéo critica.

Por fim, ressaltamos o trabalho de Biasi-Rodrigues (1998), que centraliza sua
pesquisa na descricdo da organizacdo retérica de resumos de dissertacbes de mestrado,
produzidos em lingua portuguesa, a partir da investigacdo de estratégias de conducdo de
informacBes nos textos-resumos. Para o tratamento da distribuicdo de informacgdes nesse
género, a autora aplicou o0 modelo CARS (Create A Research Space) de John M. Swales
(1990). A autora fundamenta-se em pesquisas que privilegiam o processo de resumir como
habilidades de compreensdo e o resumo como um dado revelador de como o texto-fonte foi
compreendido, assim como destaca a importancia da compreensdo do texto-fonte na producéo

do resumo.

10 KINTSCH, W. & VAN DIJK, T. A. (1983) Strategies of discouse comprehension. San Diego, California,
Academic Press.

. (1985) Cognitive psycology and discourse: recalling and summarizing stories. In: SINGER, H. &

RUDELL, R. (eds.). Teoretical models and processes os reading. Newark, Delaware, IRA, 794-812.
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Quanto aos procedimentos metodologicos de nossa pesquisa-acdo, com base na
sequéncia didatica e nas etapas da escrita, realizamos mdultiplas atividades, utilizando
diferentes recursos (material impresso, pincel, lousa e projetor multimidia) e procedimentos
(leituras coletivas, discussfes e exercicios), com o propoésito de atender aos objetivos deste
trabalho.

Inicialmente, apresentamos aos estudantes a proposta de trabalho com a SD e o0s
motivos da escolha do tema (apresentacdo da situacao); depois praticamos leituras de textos
do género resumo e de outros semelhantes para que os alunos se apropriassem das
caracteristicas do género em questdo (médulo de reconhecimento do género). A etapa
sequinte foi a primeira producdo textual (producdo inicial); mas, antes, elaboramos uma
enquete para que os alunos escolhessem o género e o tema do texto a ser resumido.

Apbs a producdo inicial, desenvolvemos as atividades dos médulos — contendo
exposicdo teorica, textos e exercicios — com base nas principais dificuldades de escrita
diagnosticadas nas producbes dos alunos; dentre elas, identificamos as limitagbes dos
estudantes em sumarizar as informacbes e organiza-las de modo coerente e coeso. Ainda
nessa etapa, realizamos uma atividade avaliativa intermediaria, a fim de avaliarmos o nivel
de proficiéncia dos alunos com relacdo as regras de reducdo semantica ja estudadas. Nessa
atividade, os estudantes produziram o resumo de um texto expositivo contido no mddulo 2.

Depois de desenvolvermos todas as atividades dos modulos, chegamos a Ultima
etapa da SD, a producdo final, na qual os estudantes leram, revisaram e avaliaram o proprio
texto e o texto dos colegas, baseado em uma lista de verificacdo, a fim de produzirem uma
versdo final do primeiro texto. Por fim, oportunizamos a publicitacdo de pelo menos uma
producdo, por meio da leitura do texto que melhor se adequava as caracteristicas do género
resumo, para a comunidade escolar no Dia D da Leitura, que aconteceu na culminancia da
Semana da Leitura.

Dessa forma, nossa pesquisa-acao visa a contribuir para a continuidade do avanco
das praticas de ensino da produgdo de textos — de resumo em particular — no Ensino
Fundamental — Anos Finais, especificamente no 8° ano, utilizando materiais além do livro
didatico. Nosso trabalho é dirigido principalmente aos professores de Lingua Portuguesa e
educadores que valorizam a escrita como um processo de interacdo verbal e desejam atender
as necessidades dos alunos com relacao a apropriacéo das habilidades de escrita.

Também vale ressaltar que este trabalho se filia a area da Linguistica Aplicada ao
Ensino da Lingua e estabelece didlogo estreito com a Linguistica de Texto, por fundamentar-

se em estudos da area sobre géneros, sequéncia textual e escrita, objetivando contribuir para o
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ensino da producdo de textos — especificamente 0s expositivos, como 0 resumo — em turmas
de Ensino Fundamental — Anos Finais.

Por fim, nossa pesquisa pretende atender aos objetivos do PROFLETRAS —
Programa de Mestrado Profissional em Letras — dentre os quais podemos citar a melhoria da
qualidade do ensino aos alunos do nivel fundamental com vistas a aprimorar a proficiéncia
deles no que se refere as habilidades de leitura e escrita — por meio de uma proposta de
atividade que se constitui também em um dos nossos propdsitos.

No capitulo seguinte, entdo, discorreremos sobre algumas teorias, ressaltando a
importancia de cada uma delas para o0 nosso trabalho, quais sejam: 0s géneros com base nos
pressupostos de Bakhtin; a tipologia textual, especificamente a sequéncia expositiva; a
sequéncia didatica como procedimento metodoldgico proposto pelos pesquisadores de
Genebra; o género resumo; a producdo textual, particularmente a escrita, com énfase na

abordagem processual da escrita; e a correcao no processo de escrita.
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2 GENEROS E PRATICA DE ENSINO

Para melhor compreendermos o género resumo escolar abordaremos, na proxima
secdo, 0s conceitos de género e de tipologia textual com base na perspectiva que considera a
atividade de escrita como producdo textual e o espaco da sala de aula como lugar de interacao
verbal e, por isso mesmo, de dialogo entre sujeitos (GERALDI; CITELI, 1997). Enquanto os
tipos textuais existem em quantidade limitada, os géneros sdo inimeros e surgem a cada

momento a partir da necessidade, da atividade sociocultural e das inovac6es tecnoldgicas.

2.1 Género e tipologia textual

Iniciaremos esta discussdo abordando o conceito de género textual, termo que
varia entre género discursivo, género textual ou simplesmente género. Nesta pesquisa,
optamos pela terminologia “género” sem a qualificagdo “textual” ou “discursivo”, pautando-
nos no trabalho de Bezerra (2017), sendo quando se tratar de citacfes de autores que utilizam
o qualificativo “textual” ou “discursivo” e cujos trabalhos referentes a género se destacaram
nos estudos linguisticos.

Bezerra (2017) traz a tona a discussdo sobre a terminologia “géneros textuais” e
“géneros discursivos” e propdoe uma reflexdo sobre essa questdo com base nas tradi¢des
angléfonas — particularmente em obras de autores representativos do campo dos estudos
retoricos de género e do inglés para fins especificos —, que ndo utilizam os termos discursivo
ou textual como qualificativo de género, a ndo ser “em contextos em que seja necessario fazer
algum tipo de distingdo ou esclarecimento conceitual” (p. 27). Segundo o autor, “os géneros
sdo efetivamente tanto discursivos quanto textuais, decorrendo disso que a compreensdo
holistica dos géneros inclui a compreenséo dessas duas dimensodes que lhe sdo constitutivas.”
(p. 32, grifo nosso).

Bakhtin (2003), por sua vez, aborda géneros de discurso. Foi com o avanco dos
estudos linguisticos e com a aceitagdo do texto e do discurso como objetos de estudo da
Linguistica e, principalmente, com os estudos de Bakhtin, que 0s géneros ganharam mais
destaque e a producdo textual tornou-se mais valorizada. Bakhtin (2003, p. 279) conceitua
género do discurso como “tipos relativamente estaveis de enunciados”, que, segundo ele, sao
caracterizados por trés elementos — conteudo tematico (tema), estilo (usos especificos da
lingua) e construgdo composicional (modo de composi¢éo ou organizagdo) — e todos eles séo

marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacao.
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Além disso, o pensador russo faz uma diferenciacdo de géneros primarios e
géneros secundérios: estes manifestam-se em circunstancias de uma comunicacdo cultural,
mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita (artistica, cientifica,
sociopolitica); enquanto aqueles surgem em circunstancia de comunicacdo verbal espontanea.
Ainda segundo Bakhtin (2003), género € o resultado de uma determinada funcdo — que pode
ser cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana — e de determinadas condi¢Ges de
comunicacgdo discursiva, especificas de cada campo.

Marcuschi (2010) também discorre sobre géneros, apresentando-os como
fendmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social. O autor conceitua
género “como uma no¢do propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por contetudos, propriedades funcionais, estilo e composigao caracteristica” (p. 04).

Contudo, nota-se ainda que, de certa forma, h4 uma imprecisdo na diferenciacdo
das nocdes de texto e de género. No campo da Linguistica Textual, ja é feita essa
diferenciagdo. Segundo Miller; Bazerman (2011, p. 21), género ¢ “uma questdo de acordo
social. O texto tende a ser um material determinado, ou um modo de materializacdo de um
enunciado ou de um trecho de discurso verbal”.

Os géneros, entdo, variam em funcdo do tema, da situacdo comunicativa, da
interacdo entre os participantes, dentre outros fatores. Contudo, Marcuschi (2002) adverte que
ndo podemos definir os géneros mediante certas propriedades que lhe devam ser necessarias e
suficientes, pois um género pode ndo ter uma determinada propriedade e, mesmo assim,
continuar sendo aquele género.

Além do mais, usar um género de forma livre ndo implica na geracdo de um novo
género, consiste apenas em uma reformulacdo. E importante que o aluno entenda o

funcionamento do género para que possa adequa-lo ao contexto situacional, pois

Quanto melhor dominamos o0s g@éneros tanto mais livremente o0s
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso € possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situacdo da comunicacdo; em suma, realizamos de modo
mais acabado o0 nosso livre projeto de discurso (BAKHTIN, 2003, p. 285).

Entretanto, para que haja um dominio do género, é necessario estar em contato
com ele. Nesse caso, a escola é o lugar favoravel para criar situagGes reais de comunicagéo,
em que o aluno seja estimulado a produzir textos de diferentes géneros. E nessa perspectiva

que os PCN do Ensino Fundamental consideram o ensino da lingua em situacGes reais de uso:
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“a razao de ser das propostas de uso da fala e da escrita ¢ a interlocucdo efetiva, e ndo a
producdo de textos para serem objetos de corre¢do” (BRASIL, 1997, p. 19). Assim, percebe-
se a importancia do ensino de lingua portuguesa a partir dos géneros.

Nesse sentido, também vale ressaltar que um dos principios da BNCC do Ensino
Fundamental é a centralidade do texto e dos géneros textuais, ou seja, 0 ensino de portugués
precisa continuar contextualizado, articulado ao uso social da lingua. Esse documento da
énfase a exploragdo e andlise das multiplas linguagens contemporéneas, por exemplo, dos
géneros digitais (trailer honesto, fanfic, detonado, remix, playlist comentadas, meme, gif,
blog, vlog etc.), tendo em vista as transformacdes das praticas de linguagem ocorridas neste
século, devidas, em grande parte, ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacéo
e comunicacédo (TDIC).

Apesar dessa abordagem da BNCC concernente aos letramentos digitais, isso

N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia,
reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto,
verbete de enciclopédia, artigo de divulgacdo cientifica etc., proprios do
letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também os novos
letramentos, essencialmente digitais. (BRASIL, 2018, p. 67)

Essa perspectiva de ensino da lingua com base nos géneros atende as criticas
feitas ao tratamento dado a redacdo escolar, considerada um texto inadequado do ponto de
vista pedagdgico e falso do ponto de vista comunicativo, pois, como aponta Serafini (1998, p.
160), as redagdes escolares “ndo tém uma correspondéncia no mundo ‘real’ e frequentemente
tratam de assunto de pouco interesse dos alunos, porque ndo tém relacdo com sua
experiéncia”.

Diante disso, deve-se levar em consideracdo que, no processo de producao textual,
ha alguns fatores que podem exercer influéncia sobre o enunciador. Bronckart (2007, p. 91)
nomeia essa influéncia como “propriedades do mundo formais (fisico, social e subjetivo)”.
Dessa forma, para a producdo de um texto, o individuo deve mobilizar suas representagdes
sobre o mundo, reflexo de suas impressdes pessoais.

Sob essa oOtica, em situagOes de interacdo verbal, escolhemos (produzimos) um
determinado género levando em conta um conjunto de fatores: o locutor ou enunciador (quem
diz), o tema (sobre o que se diz), o destinatario ou enunciatario (com/para quem se diz) e a

finalidade ou objetivo.
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Logo, é preferivel que se enriqueca e se articule o trabalho da escrita na escola
com destinatarios reais — que ndo seja apenas o professor — e com géneros diversos. Nesse
aspecto, Serafini (1998) sugere um quadro com alguns géneros agrupados e organizados de

acordo com algumas categorias de classificacdo dos textos, o qual apresentamos abaixo.

Quadro 1 — Resumo das caracteristicas dos géneros proposto por Serafini (1998)

Fung¢do da escrita Destinatério
expressiva poética informat.ivo- informat_ivo- si mesmo amigos professor
referencial persuasiva
Mondlogo X X X (X)
Diélogo X X X e
Diério X . X
Carta X X X
Autobiografia X X X X X
Relatério X X »
Telegrama X X
Anotagdes X X
Roteiro X
Resumo X X X
Croénica X %
Relatério b e
Definigao X X
Regulamento (lei) X% X
Poesia X X
Conto X X
Féabula X X
Normas X X X
Provérbio X X
Epitéfio X X
Piada X X
Esquema X X X
Editorial . X X %
Ensaio X X X
Comentério X X X
. R’cla;;;f:o P Distancia emissor/objcto Fungiio escolar
cmlssorrdcmnm;mo
intimo formal presente fantdstico coz?:;‘:gi?’o pg:;‘::t’l “‘?Lr:";g" avaliagiio
Monélogo . \
Diélogo X X X \
Diério X X
Carta X (X) X X \\
Autobiografia X X X X
Relatério X X X
Telegrama X (X) /:
Anotagoes — - \
Roteiro — — b s .
Resumo X X X X
Cronica X X
Relatério X
Defini¢do b X 2(
Regulamento (lei) X X
Poesia /<
Conto /
Fabula 4:
Normas X
Provérbio ) ¢ X
Epitéfio X X X
Piada X X
Esquema - -
Editorial X
Ensaio 3 b X
Comentério X X X X

Fonte: Serafini (1998, p. 171-172).
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Nota-se, nesse quadro'!, que a cada género correspondem caracteristicas,
utilizadas pela autora como critérios de classificacdo dos textos. Serafini (1998) também faz
uma abordagem sobre o0s tipos de discurso, chamados de discursos de base, isto é: descrigéo,
narracao, exposicdo e argumentacao. Esses discursos de base sdo também conhecidos como
tipologias textuais®?.

Marcuschi (2010, p. 23), por sua vez, designa a tipologia textual como

uma espécie de construcdo tedrica definida pela natureza linguistica de sua
composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relaces ldgicas).
Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias
conhecidas como: narragdo, argumentacao, exposicéo, descri¢do, injungéo.

No contexto escolar, ao longo da histéria do ensino de producdo textual — mais
conhecida por “redag¢do” no ensino tradicional — 0s professores se detinham a trabalhar com
as tipologias textuais, mais precisamente com narracdo, descricdo e argumentacdo. Mas essa
I6gica aos poucos vem mudando, pois os professores estdo cada vez mais adotando o conceito
de “género textual” para orientar as atividades de producdo de texto. Além disso, os livros
didaticos ja adotam a perspectiva de trabalho centrada nos géneros, sem desprezar 0s aspectos
relacionados a tipologia textual.

No entanto, é preciso que o professor esclareca desde cedo para os alunos que a
comunicacdo verbal s6 acontece por meio dos géneros e que pode haver uma ou mais
sequéncias textuais em um mesmo género, por exemplo, um conto ou uma cronica, que
contém sequéncia narrativa predominantemente, mas também sequéncias descritivas. Nesse
sentido, todos os textos realizam um género e todos 0s géneros realizam sequéncias
tipoldgicas diversificadas (MARCUSCHI, 2008, p.160).

Em geral, nos apéndices dos livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental — Anos Finais aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)®3,
consta um quadro resumo retirado de Schneuwly e Dolz (2004) para orientar os professores

na relagdo entre género e tipologia textual e apresentado a seguir.

1Consideramos esse quadro relevante para nosso trabalho por apresentar, de modo sintético, caracteristicas
pertinentes a diversos géneros, mas, sobretudo, por incluir o género resumo, objeto de estudo da nossa
pesquisa.

12pesquisadores da Linguistica utilizam o termo “tipologia textual”, “tipo textual” ou “sequéncia textual”.

130 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) tem o objetivo de prover as escolas pUblicas de
ensino fundamental e médio com livros didaticos e acervos de obras literarias, obras complementares e
diciondrios. A cada ano, o FNDE adquire e distribui livros para todos os alunos de determinada etapa de ensino
e repde e complementa os livros reutilizaveis para outras etapas. Mais informagfes sobre o FNDE estdo
disponiveis em: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-apresentacao>.



Quadro 2 — Agrupamento de géneros nos livros didaticos de Lingua Portuguesa

Dominios sociais de comunicagdo
Aspectos tipologicos Exemplos de géneros orais e escritos
Capacidades de linguagem dominantes

Cultura literéria ficcional conto maravilhoso
Narrar conto de fadas
Mimeses da ago através da criagdo da fabula
intriga no dominio do verossimil lenda
narrativa de aventura
narrativa de ficgdo cientifica
narrativa de enigma

narrativa mitica

sketch ou histéria engracada
biografia romanceada
romance

romance histérico

novela fantastica

conto

cronica literéria

adivinha

piada

Documentagéo e memorizagéo das agoes humanas relato de experiéncia vivida
Relatar relato de viagem
Representagao pelo discurso de experiéncias diario intimo
vividas, situadas no tempo testemunho
anedota ou caso
autobiografia
curriculum vitae

noticia
reportagem
cronica social
cronica esportiva

histérico
relato histérico
ensaio ou perfil biografico

biografia
Discusséo de problemas sociais controversos textos de opinido
Argumentar didlogo argumentativo
Sustentacao, refutacao e negociagdo carta de leitor
de tomadas de posigdo carta de reclamagéo

carta de solicitagdo

deliberag&o informal

debate regrado -

assembléia

discurso de defesa (advocacia)
discurso de acusagdo (advocacia)
resenha critica

artigos de opinido ou assinados
editorial

ensaio

Transmisséo e construgéo de saberes texto expositivo (em livro didatico)
Expor exposicéo oral
Apresentacao textual de diferentes seminario
formas dos saberes conferéncia
comunicagéo oral
palestra
entrevista de especialista
verbete
artigo enciclopédico
texto explicativo
tomada de notas
resumo de textos expositivos e explicativos
resenha
relatrio cientifico
relatorio oral de experiéncia

Instrugbes e prescrigoes instrugdes de montagem
Descrever Acdes receita
Regulagéo mutua de regulamento
comportamentos regras de jogo
instrugdes de uso
comandos diversos
textos prescritivos

Fonte: Schneuwly; Dolz (2004, p. 60-61).
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Encontramos também outro quadro dessa natureza — desta vez expondo algumas
tipologias textuais — proposto por Werlich (1973), citado por Marcuschi (2010), demonstrado

abaixo.

Quadro 3 — Tipos Textuais segundo Werlich (1973)

TIPOS TEXTUAIS SEGUNDO WERLICH (1973)

BASES TEMATICAS

EXEMPLOS

TRACOS LINGUISTICOS

1. Descritiva

“Sobre a mesa
havia milhares
de vidros.”

Este tipo de enunciado textual tem
uma estrutura simples com um verbo
estatico no presente ou imperfeito,
um complemento e uma indicagao
circunstancial de lugar.

2. Narrativa

“Os passageiros
aterrissaram em
Nova York no
meio da noite.”

Este tipo de enunciado textual tem
um verbo de mudanga no passado,
um circunstancial de tempo e lugar.
Por sua referéncia temporal e local,
este enunciado é designado como
enunciado indicativo de agao.

3. Expositiva

(a) “Uma parte
do cérebro é o
cortex.”

(b) “O cérebro
tem 10 milhdes
de neurdnios.”

Em (a), temos uma base textual denomi-
nada exposicao sintética pelo processo da
CoOMposicao. Aparece um sujeito, um pre-
dicado (no presente) e um complemento
com um grupo nominal. Trata-se de um
enunciado de identificacéo de fendémenos.
Em (b), temos uma base textual deno-
minada de exposi¢ao analitica pelo
processo de decomposicdo. Também

é uma estrutura com um sujeito, um
verbo da familia do verbo ter (ou verbos
como: “contém”, “consiste”, “compre-
ende”) e um complemento que es-
tabelece com o sujeito uma relagao
parte-todo. Trata-se de um enunciado
de ligacao de fenomenos.

4. Argumentativa

“A obsessao com
a durabilidade
nas artes nao €&
permanente.”

Tem-se aqui uma forma verbal com o
verbo ser no presente e um complemento
(que no caso & um adjetivo). Trata-se de um
enunciado de atribuicdo de qualidade.

Fonte: Werlich (1973 apud MARCUSCHI, s/d. p. 04. No prelo).

Apresentamos ainda mais um quadro das tipologias, neste caso proposto por

Santos; Riche; Teixeira (2013, p. 36-37), o0 qual atende aos objetivos desta pesquisa.



Quadro 4 — Tipologias textuais segundo Santos; Riche; Teixeira (2013)

Caracteristicas das Objetivo e temética Marcas linguisticas em
tipologias destaque
Identificar, localizar e Substantivos, adjetivos e
qualificar seres, objetos, | advérbios; verbos no
Descricéo lugares, apresentando presente ou pretérito
caracteristicas fisicas ou | imperfeito do indicativo.
“psicologicas”.
Relatar fatos, Verbos, advérbios e
Narracio acontecimeAnto_s, acoes, conjuncoes; verlgo_s no
numa sequéncia presente ou pretérito
temporal. perfeito do indicativo.
Discutir, informar ou Operadores discursivos
expor um tema, numa (conjuncGes, preposicdes
organizag&o logica, e expressoes
Exposicdo mostrando relagdes de denotativas),
causa/efeito, modalizadores, verbos
contraposicao etc. no presente do
indicativo.
Defender ponto de vista, | Operadores discursivos
opinido, por meio de (conjuncGes, preposicoes
argumentos, numa e expressoes
Argumentacéo organizacdo ldgica, denotativas),
mostrando relagdes de modalizadores, verbos
causa/efeito, no presente do
contraposicao etc. indicativo.
Dar ordens, apresentar Verbos com valor
Injungéo regras e procedimentos a | imperativo, pronomes
serem seguidos. (vocé, voces).

Fonte: Santos; Riche; Teixeira (2013, p. 36-37).
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O Quadro 4, que contém a classificacdo das tipologias textuais, colabora com o

trabalho do professor por apresentar um carater didatico e simplificado, sendo, portanto, mais

produtivo para a sala de aula. Entre essas tipologias, nossa énfase esta na expositiva, tendo em

vista que o foco do nosso estudo € o resumo escolar.

Por isso, é relevante destacar o conceito de exposicdo como um dos discursos de

base apontados por Serafini (1998, p. 162). Segundo a autora, a exposi¢ao

€ um discurso que apresenta e explica ideias e assuntos, esclarecendo
objetivos e os organizando. Utiliza varios métodos retéricos, como a
classificagdo, o confronto, a comparacdo, a analogia, a definicdo e o

exemplo.

Ap0s essa explanacdo acerca de género e de tipologia textual — com destaque para

a expositiva —, torna-se mais viavel uma abordagem especifica acerca do género resumo,

particularmente o resumo escolar, assunto da proxima secao.



33

2.2 O resumo escolar

O resumo é um género que atende a uma necessidade ligada ao aprendizado de
conteddos, em especial, no ambiente escolar ou académico. Afinal, a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) inclui o resumo no campo das préaticas de estudo e pesquisa,
dentre outros géneros didatico-expositivos, como quadro-sinopticos, esquemas, graficos,
infograficos, tabelas, 0s quais “permitem o processamento e a organizag¢do de conhecimentos
em praticas de estudo e de dados levantados em diferentes fontes de pesquisa” (BRASIL,
2018, p. 136) e cujas producOes, dessa forma, servirdo de base para a reelaboracdo do
conhecimento.

No ambiente escolar, nota-se que a producdo de resumos é solicitada por
professores de diferentes disciplinas, e ndo apenas de Lingua Portuguesa. No entanto, falta um
estudo sistematico em sala de aula para que os alunos compreendam e produzam esse género
de forma eficiente.

Por esse motivo, reforcamos a importancia do trabalho com sequéncia didatica,
que tem a finalidade de “ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa situacao de comunicagido”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEULY 2004, p. 97). Sob essa 6tica, Geraldi e Citelli (2011, p.
42) ressaltam que “a producdo de um texto deve emergir de um processo € nao ser colocada
como tarefa aleatoria, dissociada de um projeto pedagogico”.

Desse modo, para que o trabalho com resumo se efetive, é preciso, além de
compreender o contexto de produgdo desse género, apropriar-se de seu conceito e de suas
caracteristicas. Por isso, apresentamos, neste trabalho, a conceituacdo do género resumo
escolar, que se constitui de uma apresentacdo sintética, concisa, seletiva das ideias de um
texto. Seria o destaque das principais ideias (MARKONI; LAKATQOS, 2012; MEDEIRQOS,
2014). Para realiza-lo, o aluno precisa fazer uma leitura atenta do texto e ser capaz de
identificar palavras-chave e conceitos importantes do texto-fonte, além de realizar inferéncias.

De acordo com Marcuschi (2010), a produgdo de um resumo é uma atividade de
retextualizacdo, em que ocorre a passagem de um texto escrito (texto-fonte) para outro texto
escrito (resumo). O autor salienta que a retextualizacdo envolve ndo s6 uma atividade de
transformacéo textual, mas também uma atividade cognitiva, que é a compreensdo, pois,
“para dizer de outro modo, em outra modalidade ou em outro género o que foi dito ou escrito

por alguém, devo inevitavelmente compreender o que foi que esse alguém disse ou quis dizer”

(p. 47).
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Nesse caso, resumir ou sintetizar mobiliza muitas habilidades e muitas
competéncias linguisticas, o que ndo consiste, simplesmente, na reprodugéo do texto original
ou na sua copia. Sendo assim, resumo se diferencia de colagem, e o0 ato de resumir consiste
em mostrar os pontos relevantes de um texto com as palavras do leitor-resumidor.

Serafini (1998) também conceitua 0 género resumo, incluindo-o no grupo de
textos informativo-referenciais. Conforme a autora, resumir um texto significa “criar um novo
texto mais curto, utilizando somente as informagdes mais importantes do texto original” (p.
184). Dessa maneira, resumo € um texto que reelabora o texto original, reduzindo seu
comprimento. “Nesse caso, o autor de um resumo se coloca em segundo plano, no intuito de
criar uma sintese coerente e compreensivel” (SERAFINI, 1998, p. 185).

Dentre as capacidades mobilizadas na pratica de resumir, a compreensao leitora é
essencial para o processamento das informacdes de um texto, durante o qual o aluno é
convidado a inferir a(s) ideia(s) principal(is) e construir relacdes entre os periodos. Portanto,
diferentemente de como os professores concebem o género resumo — como uma atividade
primordialmente escrita, pois, ao propor a elaboracdo de resumos em sala de aula, tem-se
como principal objetivo exercitar a producdo textual — o resumo deve ser concebido primeiro
como uma atividade de leitura, depois, de escrita, pois s6 € possivel resumir um texto depois
de compreender o que se leu (SOUSA, 2004).

Nessa perspectiva, vale salientar que a leitura possibilita o equilibrio e a eficiente
utilizacdo das informacgdes. Quando lemos, o fazemos para conhecer ideias alheias, a fim de
refutd-las ou aderir-lhes ao espirito, 0 que cria em nos, leitores, um cabedal de diferentes
possibilidades de propostas e de sugestdes (PORTELA, 2012). Produzir, pois, um texto exige
maltiplas capacidades e construcdo de inferéncias, além de possibilitar também o
desenvolvimento de habilidades linguisticas.

O ato de resumir, portanto, exige um esforco mental do individuo na sele¢do do

que de fato se deve escrever. Apesar de esse esfor¢o ser considerado complexo,

Atividades de retextualizaco s&o rotinas usuais altamente automatizadas,
mas ndo mecénicas, que se apresentam como agles aparentemente n&o-
problematicas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas
reformulagdes dos mesmos textos numa intricada variagdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos. (MARCUSCHI, 2010, p.48)

Entretanto, no contexto escolar, como aponta Sousa (2004, p. 47), “Ao contrario

do que ocorre nas situacGes de ensino-aprendizagem, o professor, na maioria das vezes,
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apenas realiza uma cobranga, quase nunca treina as técnicas de resumir”. Percebe-se, entéo, a
necessidade de um ensino sistematico desse género.

Dolz e Schneuwly (1999) apontam que existe uma lacuna para os professores por
ndo haver uma didatica voltada para o trabalho de reducdo de textos e apontam trés principios
que devem ser considerados ao se propor um modelo didatico de ensino do resumo: o
principio da legitimidade, que corresponde a apropriacdo pelo professor de conhecimentos
sobre resumo provenientes de informacé&o de especialistas; o principio da pertinéncia, o qual
se refere as capacidades dos alunos, as finalidades e aos objetivos da escola e aos processos de
ensino/aprendizagem; e, por ultimo, o principio da solidariedade, que corresponde a juncéo
desses dois primeiros principios em funcdo dos objetivos visados.

De modo semelhante, Lima (1994) também menciona alguns principios que
devem ser considerados na elaboracdo de um resumo: o principio da fidelidade (manutencéo
das ideias do texto-fonte a partir da utilizacdo de palavras iguais ou diferentes do texto
original); o principio da exaustividade ou da relevancia (n&o omitir nenhum aspecto relevante
do texto-fonte); o principio da objetividade (deve ser livre de qualquer comentério, opinido ou
julgamento de quem escreve 0 resumo); o principio da sistematicidade (utilizacdo de regras
explicitas e ndo simples intuicdo de quem o faz); e o principio da mensurabilidade (coeréncia
e compreensibilidade do texto-base).

Além disso, Serafini (1998) indica duas fases concernentes ao ato de resumir um
texto: a compreensao do texto — que se da por meio do processo de andlise do texto e do
processo de conexdo das informacdes de nosso conhecimento de mundo — e a reelaboracéo
do texto e construcéo de um resumo.

Quanto aos tipos de resumo, Lima (1994) divide-os em dois grupos: 0s resumos
esquematicos (sumario e esboco) e os resumos ndo-esquematicos (sinopse e sintese). Os
resumos esgquematicos caracterizam-se por serem constituidos de topicos hierarquizados, nos
quais se identificam as relacbes de coordenacdo e/ou subordinacdo. Dentre eles estd o
sumario, que é produzido pelo préprio autor ao finalizar um trabalho e representa a ordem de
apresentacdo das principais divisdes de uma publicacédo, servindo para melhor localiza-las. Ja
0 esboco ou esquema ndo exige paginacgdo, estabelece uma visao de conjunto de determinado
conteudo e pode ser elaborado pelo autor do texto original ou n&o.

Por outro lado, 0os resumos ndo-esquematicos, 0s quais se apresentam sob a forma
de sinopses (resumos indicativos) ou sinteses (resumos informativos), exigem mais do leitor-
resumidor certo dominio da expressdo escrita na estruturagdo dos periodos e do texto como

um todo. A sinopse, escrita em um sO paragrafo, acompanha o texto-fonte e obedece ao



36

principio da fidelidade, ou seja, ndo pode conter nenhuma informacéo que néo facga parte do
original. Ela permite ao leitor decidir se o contetdo lhe interessa. A sintese, por sua vez, é
“uma apresentacdo concisa e seletiva de um texto-fonte. PGe em destaque os elementos de
maior importancia do texto-fonte e é sempre redigida por outra pessoa”. (SOUSA, 2004, p.
51). Esse tipo de resumo nao apresenta comentarios criticos. Nossa pesquisa propde um
trabalho com esse tipo de resumo — a sintese — produzido no contexto escolar, por isso,
chamado de “resumo escolar”.

Lima (1994) destaca a importancia da sintese como técnica de estudo — como
forma de avaliacdo da compreensdo do texto-fonte — e como preparacdo para elaboragédo de
outros textos académicos (comentério, resenha critica, ensaio, dissertagdo) com funcao
propedéutica, associando-se estreitamente as atividades de leitura das quais decorre. A autora
também considera esse resumo como texto intermediario, e ndo um facilitador da leitura do
texto original. Por essa razdo, “a sintese deve ser suficientemente claro e possuir um
encadeamento légico, sem ser obrigatorio o respeito a ordem de apresentacdo do texto
original, como ocorre com as formas esquematicas do resumo” (p. 45).

Ademais, Lima (1994) considera muito Gtil estipular o tamanho do resumo — no
caso, da sintese — a ser produzido pelos alunos, pois, ao ser usado como avaliacdo, os alunos
sdo colocados diante de uma mesma condicdo e um mesmo grau de dificuldade e, ao ser
usado como exercicio, pode ser um critério para aumentar progressivamente o grau de
dificuldade exigido em funcdo da obtencdo de um melhor desempenho. No entanto, a
pesquisadora frisa que essa medida ndo pode ser maior do que a metade do texto-fonte e
classifica o resumo em curto, médio e longo conforme o tamanho da sintese em comparacgao
com texto resumido. Nesse caso, quanto menor for o resumo exigido, maior serd o grau de
dificuldade para produzi-lo. Nesse caso, para a autora, desrespeitar o tamanho estipulado para
0 resumo soa tdo grave quanto a fuga ao tema.

Nos livros didaticos, em geral, o resumo é caracterizado como um texto conciso,

que contém informac0Oes essenciais do texto-base; porém

[...] ndo se leva em conta que, ao resumir, se produz um novo texto adequado
a uma nova situagdo, isto é, ndo se atenta para os fatores que podem
influenciar na sua elaboracdo, tais como: as condicGes exigidas pela tarefa, a
audiéncia, o conhecimento do vocabulario e do contetdo, entre outros
(SOUSA, 2004, p. 52).

Medeiros (2014) também caracteriza o resumo apresentando, como uma de suas

propriedades bésicas, o fato de ndo conter juizo valorativo ou critico, pois esse tipo de juizo
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deve ser reservado a resenha. Outro aspecto do resumo é que ele deve ser compreensivo por si
mesmo, isto €, dispensa a consulta ao texto original, e sua linguagem deve ser objetiva.
Resumir, portanto, ¢ a criagdo de um novo texto mais curto, que € “resultado da interagdo do
leitor/autor, de forma que o leitor possa identificar as marcas textuais deixadas pelo autor e ao
mesmo tempo ativar seus conhecimentos prévios”. (SOUSA, 2004, p. 56).

Além disso, para facilitar os processos de ensino e aprendizagem do género
resumo, existem algumas regras de reducdo semantica (ou regras de reducdo da
informacéo), que se referem as ideias e as formas linguisticas e fornecem um conjunto de
instrumentos de compreensdo de textos e de producdo de seu resumo sem a interferéncia de
elementos subjetivos. Lima (1994)'* descreve essas regras da seguinte forma: a regra do
cancelamento ou do apagamento, que consiste no apagamento de informacdes redundantes; a
regra da generalizacdo, que se aplica substituindo alguns elementos (hipdnimos) por outros
mais gerais que o0s incluam (hiperbnimo), ou seja, passa-se da especificidade para a
generalizacdo; a regra da selecdo, que trata do apagamento de proposi¢des que representam
condigdes, componentes ou consequéncia normais de um fato expresso em outra proposicao;
por fim, a regra da construcé@o, que consiste na substituicdo de um conjunto de oragdes por
uma nova oracgdo que as inclua.

Lima (1994) conclui, diante das caracteristicas apresentadas, que a sintese ndo
pode ser visto como um texto para a aprendizagem, mas para avaliagdo da aprendizagem,
comprovando que se atingiu a aprendizagem desejada, e apresenta as caracteristicas da

sintese, em comparacdo com as da sinopse, apresentadas no quadro seguinte.

14 Convém lembrar que essas regras de redugdo semantica foram apontadas por van Dijk (1992) e apresentadas
por outros autores além de Lima (1994), como Medeiros (2014), Serafini (1998), Sousa (2004), entre outros
pesquisadores.
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Quadro 5 — Caracteristicas da sintese e da sinopse

Caracteristicas Sinopse Sintese
Acompanha o texto + -
Dispensa a leitura do original - +
E fiel ao texto original + +
Tém funcgéo propedéutica - +

E critério de deciséo para a leitura dos originais

Tem um sé paragrafo

n
n

E redigido pelo autor ou pelo editor + -
n
n

E elaborado ap6s a conclus&o do texto original +
Tem forma discursiva +
E representativa da obra integral - +
Corresponde de 3% a 5% do texto original + -
Corresponde de 10% a 50% do texto original - +

Fonte: Lima (1994, p. 46).

Por fim, em virtude da importdncia de um ensino sisteméatico da escrita —
particularmente do género resumo — e para a geracdo de dados desta pesquisa, utilizamos a
sequéncia didatica como dispositivo tedrico e metodoldgico, cujas etapas para a producao do

resumo serdo abordadas na proxima secao.

2.3 A sequéncia didatica

Para o desenvolvimento desta pesquisa, aplicamos em turma de 8° ano do Ensino
Fundamental uma sequéncia didatica voltada para o género resumo escolar, a fim de analisar
as producdes textuais dos alunos e aperfeicoar suas habilidades de escrita por meio das
atividades propostas.

O trabalho com sequéncia didatica na escola ainda é muito discutido e cada vez
mais indicado por estudiosos, especialistas e professores de Lingua Portuguesa como um
importante procedimento metodoldgico para auxiliar o professor que — especialmente na rede
publica de ensino — geralmente conta apenas com o livro didatico em sala de aula. A
relevancia dessa orientacdo tedrico-metodologica apresentada por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) se deve, dentre outros fatores, por possibilitar a criacdo de um espaco
potencial de desenvolvimento de uma determinada pratica de linguagem.

Por esse motivo, como procedimento metodoldgico, fundamentamos nosso
trabalho nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), que apresentam a

sequéncia didatica como “um conjunto de atividades escolares organizadas de maneira
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sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. De acordo com os autores, a

estrutura do procedimento é representada pelo esquema abaixo.

Figura 1 — Esquema da sequéncia didatica de Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004)

APRESENTACAO PRCDUCAO PRODUCAC
DA SITUACAO INICIAL FINAL

Fonte: Dolz; Schneuwly; Noverraz (2004, p. 98).

Esta pesquisa seguiu as orientacdes dos autores com relacdo aos procedimentos da
sequéncia didatica, mas também se baseou na adaptacdo da SD proposta por Swiderski e
Costa-Hubes (2009), que incluem o médulo de reconhecimento do género, conforme

representada pela seguinte figura.

Figura 2 — Esquema da SD adaptada por Costa-Hiibes (2009)

MODULO DE MODULOS DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADE/EXERCICIOS
I =S = IS i %

APRESENTACAO
DASITUACAODE || 1T |
COMUNICACAO ‘

PRODUCAO
FINAL

| PRODUCAO | | 5 Nl
INICTAL A L

Pesquisa ‘
Leitura
Anilise Lingiiistica

Fonte: Swiderski; Costa-Hubes (2009, p. 120).

Conforme prevé a sequéncia didatica, no primeiro encontro é apresentado aos
alunos o projeto coletivo de producdo para que eles compreendam bem a situacdo de
comunicagdo na qual devem agir, esse € 0 momento de refletir sobre uma necessidade real de
interacdo verbal. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) distinguem duas dimensdes para esse
momento. A primeira refere-se a proposta de producdo de um género oral ou escrito. O
professor, neste caso, deve esclarecer para a turma questdes como o género textual abordado,

0 publico-leitor (destinatario) do texto, a forma composicional do texto, os interlocutores do
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processo de interacdo comunicativa. J& a segunda dimensdo é preparar os conteddos dos
textos — que serdo trabalhados no projeto de acordo com o género — para a producao textual.

A préxima etapa da SD ocorre entre essa apresentacdo da situacdo e a primeira
producdo textual. Neste caso, conforme a proposta de Swiderski e Costa-Hibes (2009), trata-
se do mddulo de reconhecimento do género, com praticas de leitura voltadas a analise da
funcéo social, do contexto de producdo e da construgcdo composicional, sem perder de vista 0
contetdo temaético do género. As autoras entendem que, antes mesmo de se chegar a producao
inicial, o professor tem a oportunidade de criar para o estudante varias situacdes que
envolvam a pratica de leitura de textos do género selecionado.

As autoras acrescentam que, antes de iniciar a primeira producado, o estudante tem
dois problemas a resolver: um diz respeito a pesquisa para conhecer os elementos que
determinam, num dado contexto socio-historico e cultural, a producdo e a circulacdo das
amostras do género a ser abordado didaticamente; o outro corresponde a leitura e andlise
dessas amostras, novamente buscando reforgar o conhecimento acerca dos elementos que as
constituem. A leitura e a analise desses textos, de acordo com as autoras, ndo se limitam
apenas ao conteudo tematico, mas abrange outros elementos que circundam um texto, como o
seu contexto de producdo, sua funcdo social, sua constru¢cdo composicional e seu estilo
linguistico.

Sé apds o0 médulo de reconhecimento, € que os alunos elaboram um primeiro texto
correspondente ao género trabalhado. Esse primeiro texto é denominado de producéo inicial,
momento em que o estudante busca elaborar um texto (oral ou escrito) para responder a
situacdo de interlocucdo proposta anteriormente. Essa atividade caracteriza-se como um
relevante instrumento de avaliacdo diagndstica e somativa do processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que oferece subsidios ao professor para diagnosticar a compreensao
(ou ndo) que o estudante tem do referido género e de seu contexto de producao.

A partir da analise dos primeiros textos produzidos pelos alunos, cabe ao
professor elaborar atividades e exercicios adequados as habilidades e dificuldades reais da
turma, a fim de leva-los a dominar o género estudado. Seguem-se, entdo, os médulos, que
devem compor atividades voltadas para o dominio do género em questdo, trabalhando, de
forma sistematica e aprofundada, os problemas diagnosticados na producéo inicial.

Levando em conta os problemas encontrados na producéo inicial dos alunos e
cada capacidade necessaria para o0 dominio do género escolhido, seguem-se os modulos, que
consistem em “atividades para instrumentalizar os estudantes com conhecimentos que possam
potencializar o desenvolvimento prospectivo” (SWIDERSKI; COSTA-HUBES, 2009, p.
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119). Dolz, Noverraz e Scheneuwly (2004) acreditam que as atividades desenvolvidas nos
modulos possam conduzi-los a uma autonomia frente aos objetivos propostos, a qual sera
avaliada na producéo final, momento que, segundo os autores, possibilita revelar o que foi
apreendido (ou ndo) ao longo da SD com o género proposto.

Finalmente, na ultima etapa SD — a producéo final — os alunos poderdo pér em
préatica os conhecimentos sobre o género adquiridos e trabalhados durante os modulos e,
juntamente com o professor, poderdo analisar 0s seus progressos.

Logo, participando dessas etapas da sequéncia didatica, o aluno podera
desenvolver o dominio da escrita e do género estudado, e o professor, desempenhar
satisfatoriamente seu trabalho. Com isso, tanto professor como aluno se sentirdo motivados:
aquele, no exercicio docente; este, na pratica da escrita.

Em se tratando da préatica da escrita, para melhor compreendermos sobre essa
modalidade da lingua, discorreremos, no proximo capitulo, acerca da escrita no contexto
escolar, da escrita como producéo textual e da escrita como processo e, por fim, da correcao

no processo da escrita.
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3 APRODUCAOQO ESCRITA

Neste capitulo, iremos discorrer acerca da prética da escrita na escola e da
concepcao de escrita como producédo textual, assim como abordaremos as etapas envolvidas
na producdo de textos escritos com base na concepcdo de escrita como uma atividade
processual.

Na proxima secdo, trataremos dos desafios de trabalhar a escrita no ambiente
escolar, apontando possiveis causas do insucesso no trabalho com a escrita na escola e, diante
disso, destacando a necessidade de uma abordagem sistematica de producdo de texto escrito

que desperte o interesse dos alunos para escrever.

3.1 A escrita na escola

O trabalho com a escrita na escola tem se tornado cada vez mais desafiador. Falta
motivacao dos alunos para escrever. Uma das razdes pode ser que a escrita escolar ndo esteja
sendo a mesma que € praticada em outros contextos reais de interacao verbal, por exemplo,
guando deixamos um bilhete para os pais na porta da geladeira, escrevemos uma carta ou um
e-mail para um(a)amigo(a), parente ou namorado(a), elaboramos uma lista de compras antes
de ir ao supermercado dentre outras praticas de escrita. Além disso, existem as “distragdes” da
tecnologia digital, como jogos e redes sociais, que acabam, de certa forma, tomando o espaco
das atividades de escrita e desviando a atencdo dos alunos.

Assim como no dia a dia procuramos fazer o que tem sentido para noés e
proporciona-nos prazer, as atividades de producdo textual, no ambiente escolar, necessitam
estar vinculadas aos contextos reais de interacdo comunicativa, para ndao perder a esséncia de
sua funcdo. Os textos que costumam ser trabalhados na escola sdo relevantes, mas precisam
ganhar sentido e ndo serem apenas objeto de avaliagdo, como acontece na rotina escolar.

Acerca dessa questao, Vieira (2005) defende que “todo redator, do principiante ao
profissional, deve ser encorajado a apropriar-se de seu texto, usando a escrita para expressar
sua compreensao pessoal dos assuntos e para buscar seus préprios propésitos académicos e
sociais” (p. 73). Dessa forma, segundo a autora, o individuo ¢ motivado quando se sentir
capaz de se envolver em uma tarefa especifica e de completa-la, assim como de ter algum
controle sobre ela.

Visando a uma maior motivagao para os alunos redigirem, Vieira (2005) prop6e

algumas atitudes de motivacdo (apresentadas no quadro abaixo), que procuramos seguir nesta
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pesquisa por meio de uma sequéncia didatica, considerando as possibilidades e dificuldades

da turma contemplada.

Quadro 6 — Motivacdo para redigir segundo Vieira (2005)

ELEMENTOS BASICOS

PRINCIPIOS E PRATICAS

EFEITOS GERADOS

a) competéncia +
assisténcia
b) controle (texto/situacao
de escrita)

Encorajar a apropriacdo do
texto;

Compartilhar e demonstrar atos
de escrita ao aluno (o prazer e
as dificuldades);
Oportunidades
autorregulagéo

para

Engajamento mais alto na
leitura (a) e na escrita (b) >
maior competéncia e controle.

Tempo

Ampliar ~ e/ou  concentrar
periodos p/ escrever se possivel
diariamente

Maior competéncia e controle

Propriedade

Controlar a situacdo de escrita
e a tarefa:

- liberdades de temas/assuntos
- focalizar uma audiéncia

- escolher género e formato

- encontrar a propria “voz”
expressando  significados e
opinides

-ler/redigir textos auténticos
criando propdsitos
comunicativos e situacOes reais
de escrita

Dominio sobre o texto e maior
prazer na escrita.

Ler/ouvir/compartilhar textos | Oportunidade de trocar e
Resposta (retorno/réplica) Trabalhar em pequenos grupos | comentar textos com  0S
antes de trabalhar de forma | colegas obtendo respostas
independente especificas.
Propor tarefas que dosem:
Complexidade da tarefa — | - conteudo (assunto) Confianca reforcada pela
usar habilidades e | - forma (género, formato) possibilidade de sucesso, de
conhecimentos prévios; | - fungdo (propdsito do texto) dar conta da @ tarefa,

propor tarefas que possam
ser executadas com éxito

ex: assunto novo + formato de
texto
conhecido + funcdo conhecida

estimulando a percepcdo da
competéncia.

Percepcdo abrangente do
processo de redigir (similar
em lingua materna e lingua
estrangeira — dominar o
cdédigo linguistico ndo é o
maior problema)

Focalizar em
processos de  composicdo/
transcricao (gerar/organizar
ideias X ortografia e gramatica
da lingua-alvo)

separados

Reforgo da experiéncia de
sucesso > nivel mais alto de
competéncia percebida >
maior engajamento com
tarefas semelhantes

Fonte: Vieira (2005, p. 74).

A autora também aponta outros aspectos a fim de ampliar a motivacdo para

redigir: trabalhar a leitura e a escrita de forma complementar, integrar a escrita @ mao com a
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escrita digital, recriar situacbes comunicativas auténticas e propositos para escrever, assim
como buscar audiéncias verdadeiras para escrever e interlocutores para comentar os textos
redigidos.

Além da falta de interesse para escrever, € notéria a dificuldade dos alunos do
Ensino Fundamental — Anos Finais, em especial da rede publica, para produzirem textos.
Bortoni-Ricardo e Machado (2013) apontam a maneira assistematica, espontaneista e
improvisada com que as atividades de producdo textual séo apresentadas aos discentes como
um dos motivos pelos quais o processo de producdo textual ainda ndo € assimilado
integralmente pelos alunos.

Serafini (1998), por sua vez, tece comentéarios acerca da tradicional redacéo
escolar e aponta as criticas sobre essa atividade, principalmente com relacdo aos textos

argumentativos. Segundo a autora,

as redacOes de nossa escola ndo incentivam a escrita porque sao vistas como
uma tarefa escolar que néo envolve o aluno pessoalmente; de fato, elas néo
tém uma correspondéncia no mundo ‘“real” e frequentemente tratam de
assuntos de pouco interesse dos alunos, porque ndo tem relagdo com sua
experiéncia. (SERAFINI, 1998, p. 160)

Dessa forma, ndo basta apenas o professor de Lingua Portuguesa aplicar uma
tarefa de redacdo sobre qualquer tema e simplesmente para ele corrigir, € necessario um
trabalho sistematico, conscientizando os alunos acerca do contexto de producdo textual e
proporcionando-lhes o contato com textos de diferentes géneros e com diversos textos do
mesmo género.

Ademais, professores de diferentes disciplinas podem, em um trabalho
interdisciplinar, engajarem-se no propdésito de desenvolver a competéncia linguistica dos
alunos, pois as praticas de leitura e escrita ndo sdo competéncias apenas dos professores de
lingua portuguesa — que ja deparam com uma extensa matéria de ensino gramatical — mas
também dos professores de outras areas do conhecimento. Kleiman e Morais (1999) defendem
que a leitura como atividade social compete a todos os professores. Logo, a partir dos
conteudos discutidos nas diferentes disciplinas, os alunos estardo munidos de conhecimento
para produzirem seus textos.

Outro aspecto importante a ser observado com relacéo as atividades de producao
textual no ambiente escolar é o tratamento que se da aos temas (quando ha temas previamente
apresentados). Quando o tema ndo faz parte do convivio social dos alunos, dificilmente

agradara, consequentemente o rendimento podera ndo ser satisfatorio devido a falta de
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estimulo para a producao textual. Como defende Antunes (2009), é preciso uma abordagem
prévia e ampla do assunto e do género que sera produzido, a fim de que o aluno saiba para
guem e por que vai escrever; sem isso, contudo, os alunos provavelmente terdo dificuldade de
expor suas ideias no texto e de atender as especificidades do género.

Diante disso, Vieira (2005) admite que €é preciso repensar o trabalho com a

linguagem na escola. Segundo a autora,

Aprender a linguagem escrita envolve atividade continua do aprendiz lendo
e escrevendo para diferentes finalidades, mediada pela interferéncia do
adulto letrado. Um bom professor compartilha com seus alunos o prazer e o
conhecimento de como se |é e escreve para cada situacdo de uso da
linguagem. (VIEIRA, 2005, p. 22)

Nessa perspectiva, 0 ensino de producdo textual deve ser sistematico, com
procedimentos que levem o aluno a ler, interpretar e produzir texto — de preferéncia sobre
temas que despertem seu interesse. Esse procedimento, inclusive, é previsto nos trabalhos de
sequéncia didatica (SD), definida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) como “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”.

Cabe, portanto, ao professor realizar atividades que desenvolvam a competéncia
discursiva dos alunos por meio de exercicios que despertem 0 Seu interesse para a escrita.
Mas, para isso, 0 proprio professor precisa estar motivado e ter a seu alcance os instrumentos
necessarios para a execucdo de um trabalho eficiente e prazeroso. Nesse aspecto, Antunes
(2003) denuncia a falta de politicas publicas de valorizacdo do trabalho do professor, quase
sempre restrito a cumprir um contetdo programatico da disciplina para depois cobra-lo na
prova, sem tempo para ler, pesquisar e estudar. Desse modo, a autora defende a ideia de que o
professor ndo é o Unico responsavel por todos os problemas da escola.

Por fim, tendo em vista que o foco desta pesquisa é a produgdo textual,
discutiremos, na préxima se¢do, aspectos relacionados a modalidade escrita. Além disso,
abordaremos a nocdo de escrita como um modo de producdo textual-discursiva e a nogéo de
texto como unidade comunicativa; tambem faremos a distincdo entre producdo textual e

redacédo para melhor compreendermos a producdo de texto como pratica social.

3.2 A escrita como producéo textual



46

O conceito de escrita adotada nesta pesquisa ndo diz respeito apenas a uma
atividade mecanica, mas também a uma atividade de interacdo verbal entre escritor e leitor, ou
seja, de producdo textual, na qual — segundo os PCN — o aluno é o produtor do seu texto e
deve ter a consciéncia sobre o que, para quem, com que objetivo e em que formato ira
escrever. Essa concepcdo coaduna-se com a definicdo de escrita apresentada por Marcuschi
(2010, p. 26):

A escrita seria um modo de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais e se caracterizaria por
sua constituicdo grafica, embora envolva também recursos de ordem
pictdrica e outros (situa-se no plano dos letramentos). Pode manifestar-se, do
ponto de vista de sua tecnologia, por unidades alfabéticas (escrita alfabética),
ideogramas (escrita ideografica) ou unidades iconogréficas, sendo que no
geral ndo temos uma dessas escritas puras. Trata-se de uma modalidade de
uso da lingua complementar a fala.

Vale frisar que o mesmo autor distingue a fala da escrita ao ressaltar que se trata
de duas modalidades da lingua que contemplam, respectivamente, aspectos sonoros e
gréficos. Vieira (2005), por sua vez, aponta que, tanto na fala quanto na escrita, criamos
significados. Mas, segundo a autora, na fala isso acontece de um modo mais facil que na
escrita: enquanto aquela acontece ao vivo, quando estamos vivendo a situagdo, pode ser
espontanea, contar com a interferéncia do interlocutor, utilizar-se da linguagem gestual; esta
exige mais do leitor e do escritor, pois ndo conta com as interrupcdes que o texto oral tem, e
requer um planejamento mais elaborado para se fazer entender, ja que, nesse caso, 0 escritor
conta apenas com a materialidade escrita.

Outro aspecto de escrita a ser considerado nesta pesquisa é a diferenca entre
producdo de textos e redacdo: esta € vista como uma avalia¢do da escrita; aquela, como uma
pratica social. Geraldi (1997, p. 135) considera “a producao de textos (orais e escritos) como
ponto de partida (e ponto de chegada) de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua”
e estabelece, entdo, no interior das atividades escolares, a distin¢do entre producdo de textos e
redacdo. “Nesta produzem-se textos para a escola; naquela, produzem-se textos na escola”
(GERALDI, 1997, p. 136).

Sob essa perspectiva, Serafini (1998) argumenta que as redacdes produzidas no
ambiente escolar ndo incentivam a escrita por ndo terem uma correspondéncia no mundo
“real” e, frequentemente, tratam de assuntos de pouco interesse dos alunos, porque nao tém
relacdo com sua experiéncia. Diante disso, fica evidente a necessidade de um tratamento

adequado do texto na escola, visando ndo apenas ao ato de escrever, como também ao
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contexto de producdo, tendo em vista que texto ndo € um aglomerado de palavras ou frases
descontextualizadas, como lembram Koch e Travaglia (1993). Na concepc¢do bakhtiniana, o
texto — tomado como enunciado — é uma unidade comunicativa, producdo verbal que veicula
uma mensagem linguisticamente organizada a fim de produzir um efeito de coeréncia no
interlocutor.

Bronckart (2007, p. 69) também conceitua texto definindo-o como

Toda e qualquer producdo de linguagem situada, oral e escrita. Cada texto
estd em relacdo de interdependéncia com as propriedades do contexto em
que € produzido; cada texto exibe um modo determinado de organizacao de
seu contetdo referencial; enfim, cada texto apresenta mecanismos de
textualizagdo e mecanismos enunciativos destinados a lhe assegurar a
coeréncia interna.

Beaugrande (1997 apud MARCUSCHI, 2008, p.10), por seu turno, define texto
como “um evento comunicativo em que convergem agdes linguisticas, sociais e cognitivas”.
Ja para Cavalcante e Custédio Filho (2010), o texto é construido a partir da relacdo
estabelecida entre o enunciador, sentido/referéncia e co-enunciador num dado contexto
sociocultural. Enquanto para Kleiman e Moraes (1999), texto “€ toda construcdo cultural que
adquire um significado devido a um sistema de codigos e convengdes” (p. 62), e esse
significado ndo se limita apenas ao que esta no proprio texto, mas resulta da intersecdo com
outros textos.

Dessa forma, percebe-se que, na atividade de producéo textual, devem-se levar em
conta ndo apenas aspectos cotextuais, ou seja, da superficie ou materialidade do texto
(anéforas, concordancia verbo-nominal, relacBes de causa e efeito, sucessao temporal, ligacdo
pelos conectivos etc.), mas também aspectos contextuais, que se estabelecem entre o texto e
sua situacionalidade ou insercdo cultural, social, histdrica e cognitiva (a intencionalidade do
locutor e a aceitabilidade do interlocutor).

Neste trabalho, portanto, a escrita corresponde ndo apenas a uma redacdo — como
um exercicio a ser corrigido e avaliado apenas pelo professor no contexto escolar, isto é, um
texto produzido para a escola —, mas também a uma producdo, cujo texto pertence a um
determinado género, com interlocutores bem definidos, estratégias e finalidades presumiveis e
possibilidade de publicacéo.

Outro aspecto importante referente a escrita merece atencdo neste trabalho: a
escrita como processo. Por isso, na proxima secdo, dissertaremos sobre a abordagem

processual ou componencial da escrita.
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3.3 A escrita como um processo

Nossa pesquisa concebe a escrita ndo como um produto acabado, finalizado, mas
como processo, que perpassa diferentes etapas até chegar a versdo final, que pode ser
publicada. Dentre os estudiosos que adotam essa concepcao de escrita, é relevante citar 0s
estudos de Vieira (2005), que apresenta uma abordagem processual ou componencial da
escrita, destacando 0s aspectos cognitivos (processos psicoldgicos ou operacGes mentais)
envolvidos no ato de redigir. Segundo a autora, a producdo de um texto envolve distintos
processos, subprocessos ou habilidades, que podem ser ensinados, a saber:

a) gerar ideias: encontrar alguma coisa sobre o que escrever; discutir, pesquisar,
coletar informacdes, fatos, opinides e materiais (fotografias, gréficos, mapas)
necessarios para construir o texto. Essa habilidade pressupde capacidade para
ativar o conhecimento prévio sobre o tema e para reunir dados;

b) organizar as ideias e planejar o texto, decidindo como tratar a mensagem: o
que incluir, onde comecar e parar, € como sequenciar ou relacionar as partes;

c) esbocgar: produzir uma versdo inicial do texto;

d) revisar ou editorar: melhorar conteido, palavras e mecanismos textuais;

e) editar e publicar o texto definitivo: dar a forma final e entdo compartilha-lo
com a audiéncia pretendida.

A abordagem da escrita sob esse aspecto defendido por Vieira (2005) valoriza
mais as operacOes e habilidades necessarias a elaboracdo do texto do que o produto final
obtido. Por isso, a autora considera que, para ensinar a redigir, “é preciso, antes de mais nada,
que o professor tenha em mente que a escrita é uma atividade comunicativa e que desempenha
funcBes definidas e cada vez mais diversificadas no dia a dia de uma sociedade letrada™ (p.
80-81).

De modo semelhante, outras pesquisas tratam desse carater processual da escrita.
Na linha da psicolinguistica, J. Hayes e Flower (1980 apud CASSANY, 1993) apresentam um
modelo tedrico que explica o comportamento cognitivo que escritores realizam no ato da
escrita. Esse modelo tedrico concebe a composicao (escrita) como uma agédo dirigida que visa
a alcancar objetivos retéricos e identifica trés processos basicos: o planejamento, a traducéo e
a revisdo, que incluem outros subprocessos mais especificos, como a geracdo de ideias, a
formulacdo de objetivos e a avaliacdo de producles intermedidrias. Essas denominacGes

remetem para a concepgdo sequencial de pré-escrita, escrita e reescrita; contudo, “o modelo é
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apresentado como recursivo e ndo-linear, de modo que a ordem dos processos e sua interacao
¢ rica, variada e indeterminada” (CASSANY, 1993, pp. 57-58, traducdo nossa).

Ainda sob essa analise, vale destacar as contribuicbes de Bereiter e M.
Scardamalia (1987 apud CASSANY, 1993, p. 58), os quais identificam dois modelos
diferentes da composicdo: o “dizer o conhecimento” e o “transformar o conhecimento”.
Segundo esses autores, dizer o conhecimento consiste em o autor elaborar seu texto a partir da
reproducdo mais ou menos literal dos dados que recupera da sua memoria, com pistas que
elabora mentalmente segundo o contexto da escrita; enquanto que, no modelo de
transformacdo do conhecimento, o autor toma consciéncia das diferencas que surgem entre
suas ideias recuperadas (as chamadas espago conceitual) e os requisitos discursivos de
contexto concreto em que ele escreve (destinatario, proposito, etc.; o espaco retorico). “A
busca por adequacdo entre esses dois planos faz com que o autor reelabore suas ideias e seu
texto, que gera conhecimentos novos” (CASSANY, 1993, pp.57-58, traducdo nossa).

Serafini (1998) também apresenta uma abordagem da composi¢do da escrita como
um processo. Essa abordagem (didatica) dd mais importancia as operagdes necessarias a
confeccdo dos textos do que as suas caracteristicas finais, tendo em vista que “a consecugio
da redacdo é vista como uma série de fases sucessivas que incluem atividade de leitura, de
selecdo e relacionamento dos dados disponiveis, de realizacdo dos esquemas e roteiros, de
escrita e de revisdao.” (SERAFINI, 1998, p. 152).

Dessa forma, segundo a autora, para ensinar a compor um texto € preciso
considera-lo como resultado de um longo e complexo processo, constituido por maultiplas
operacOes que o aluno deve realizar. Vale destacar também que, para motivar os alunos a
escreverem, é indispensavel abordar assuntos sobre o0s quais eles tenham experiéncia e situar a
proposta de escrita em contextos reais, ou seja, em que haja leitores efetivos. Assim,
atividades de producdo textual que apresentem propdsitos comunicativos bem definidos e
especificam os provaveis leitores (audiéncia, destinatario) e o formato em que o texto deve ser
escrito tendem a despertar mais 0 interesse dos estudantes, porque, nesse caso, a
funcionalidade da escrita esta sendo considerada.

Ainda por esse angulo, varias investigacbes comprovam que os valores e as
crencas exercem influéncia na composicao da escrita. Hayes (1996 apud CASSANY, 1993, p.
61) distingue as predisposicdes (motivacOes, interesses, emocdes que sente o autor ao
escrever) das crengas e atitudes (por exemplo, de que “escrever ¢ uma habilidade inata”, “ndo
se pode melhorar com o aprendizado ou o trabalho”). Hayes cita varios estudos que mostram

como os valores positivos (confianca no aprendizado) estdo relacionados com a conduta
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esperta (especialista, perita) do autor. Nesse sentido, quanto maior for o interesse e a
confianca do autor na elaboracéo da sua escrita, mais experiente se tornara.

Outro aspecto relevante a ser tratado neste trabalho € a preocupacao excessiva que
o0 aluno (produtor de texto) tem com os fatores que serdo cobrados na avaliacdo do professor
(ortografia, pontuacdo, correcdo gramatical, limpeza e ordem); por causa disso, € comum 0
aluno se desviar da composicao da escrita (geracédo, selecdo e organizagédo das ideias). Diante
desse fato, Vieira (2005, p. 85) propde, como solucio desse conflito, “primeiro levar o aluno a
compor, sem se preocupar com a transcricdo; depois orienta-lo para revisar e reescrever o
texto (fazendo-o compreender que a atividade de revisdo faz parte do processo de redigir um
texto)”.

Nesse aspecto, Vieira (2005) defende que um estudo sistemético da gramética sera
atil apenas se estiver vinculado a uma atividade concreta de escrita, ou seja, quando
necessaria a redacdo de um texto especifico. Da mesma forma, Serafini (1998, p. 155)
considera que “um ensino sistematico da gramatica ¢ de pouca utilidade para o
desenvolvimento das capacidades de redagdo dos alunos se for separado da atividade concreta
da escrita”.

Serafini (1998) também cita, como praticas importantes para o desenvolvimento
das habilidades de escrita, escrever com frequéncia — ndo apenas nas aulas de portugués, mas
também nas aulas de outras disciplinas — e adquirir o habito de leitura, pois a habilidade de
redigir envolve a habilidade de ler compreensivamente (visando a recepcdo do texto pelo
leitor).

Ademais, Vieira (2005) cita quatro aspectos pelos quais se diferencia um bom
redator de um mal redator: a) planejamento (os que redigem bem planejam mais); b) releitura
ou retomada do texto (os bons redatores releem com mais frequéncia seus textos fazendo
sucessivas pausas durante a escrita); c) revisdo (os bons redatores revisam focalizando mais
no conteldo, isto €, nos aspectos macroestruturais, enquanto 0s menos experientes voltam-se
mais para a editoracdo — correcdo gramatical, a ortografia e a pontuacéo); e d) consciéncia na
audiéncia (os redatores mais experientes pensam mais nos efeitos que pretende alcangar no
leitor e nos conhecimentos prévios e interesses desse leitor).

Diante desses aspectos, a autora sugere a possibilidade de “mudancas na
pedagogia da escrita, fazendo que a producdo de um texto deixe de ser encarada como um
mistério, uma questdo de dom ou de simples ‘inspira¢do’ para escrever” (VIEIRA, 2005, p.
95). Assim, a atividade de escrita precisa ser uma tarefa que corresponda ao mundo “real”,

envolva pessoalmente o aluno e tratem de assuntos que lhe interessem.
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Além disso, vale destacar que o professor cumpre um papel indispensavel sobre o
texto do aluno no processo de escrita, a fim de que, no decorrer desse processo — com a
quantidade de re-escrituras necessarias —, 0 texto seja aprimorado e cumpra seu papel social.
Vieira (2005) salienta que, nessas multiplas re-escrituras por que passa um texto, a escrita
precisa ser demonstrada durante o processo e nao apenas como produto final.

Por esse motivo, nesta pesquisa, consideramos que a refaccéo (refeitura/reescrita)
€ uma etapa importante do processo de producdo textual, uma pratica que proporciona ao
aluno analisar os aspectos positivos e negativos na sua escrita. A refaccdo, segundo os PCN
(1988, p. 78), “permite que o aluno se distancie de seu proprio texto, de maneira a poder atuar
sobre ele criticamente; possibilita que o professor possa elaborar atividades e exercicios que
fornegam os instrumentos linguisticos para o aluno poder revisar o texto”.

Portanto, torna-se indispensavel abordarmos, neste trabalho, aspectos referentes a
correcdo, devido a relevancia do feedback do professor durante o processo de escrita para o
aprimoramento do texto do aluno, e a rescrita, por ser uma etapa fundamental no processo de
producdo de texto. Na secdo seguinte, entdo, comegaremos discorrendo sobre a corregdo e

seus diferentes tipos.

3.4 A correcéo no processo de escrita

A correcdo de texto é uma pratica profissional inerente ao papel do professor de
lingua portuguesa, por isso é fundamental abordar esse assunto — especificamente o conceito e
0s tipos de correcdo — e, com isso, defender a importancia da correcdo para 0
desenvolvimento da habilidade escrita do aluno e apresentar ao professor diferentes modos de
corrigir as produces escritas.

Nessa perspectiva, esta pesquisa aborda alguns conceitos de correcdo de texto
adotados por diferentes estudiosos no assunto, dentre os quais Serafini (1994), que define
correcdo como “um conjunto de intervengdes que o professor faz para apontar defeitos e
erros” (p. 107), tendo ainda, como objetivo secundario, o de reunir elementos para avaliar a
producéo textual.

Ruiz (1998, p. 14), por seu turno, define a corre¢do como “o trabalho que o
professor, visando a reescrita do texto do aluno, faz neste mesmo texto no sentido de chamar a
sua aten¢do para algum problema de produgdo, para alguma infracdo textual”. O autor cita
esse “problema” textual como sindénimo de “infragdao” textual e ressalta que ndo se trata

apenas de um problema de producdo, mas também de leitura, visto que uma sequéncia
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linguistica — produzida no momento especifico de produgdo — sO sera considerada
problemaética se gerar estranhamento no momento da recepcéo.

Entretanto, ndo basta apenas o docente corrigir aspectos gramaticais e ortograficos
do texto, que ¢ uma parte do processo, mas também aspectos “mais diretamente relacionados
com a capacidade textual, como a selecdo e organizagdo das ideias, a manutencdo do assunto,
a progressao tematica ¢ o manejo de recursos de coesdo” (VIEIRA, 2005, p. 85). Assim, o
estudante tera o retorno (feedback) do professor, com marcagdes e/ou anota¢bes no proprio
rascunho, como aponta Vieira (2005), a fim melhorar a versao final do seu texto.

Além do mais, Conceicdo (2004) considera que o professor precisa ter uma
postura construtiva e interativa na correcdo para que o retorno seja mais positivo. Para isso, a
correcdo deve proporcionar a autonomia do aluno a fim de analisar seu proprio discurso.

Nesse sentido, Conceicdo (2004, p. 328) salienta que

para realizar uma correcdo que capacite o aluno a refletir sobre os problemas
discursivos do seu texto, é necessario que o professor tenha claro para si e deixe
claro aos seus alunos, desde o momento inicial da produgdo textual, os
procedimentos bésicos que norteardo o trabalho e determinardo a qualidade da
interacéo professor x aluno x texto.

No contexto escolar, contudo, o docente se depara com alguns obstaculos que
devem ser levados em consideracdo na escolha do que e de como corrigir, dentre 0s quais
podemos citar a quantidade de textos que o professor precisa corrigir em um tempo que acaba
sendo insuficiente devido ao nimero de alunos por turma — por exemplo, no Ensino
Fundamental — Anos Finais, esse numero varia de 35 a 40 estudantes — tornando quase
inviavel essa etapa do processo de producdo textual, que visa a um feedback dado pelo
professor aos alunos em tempo habil.

Serafini (1998) também aponta, como causas da dificuldade no trabalho de
correcgéo, a falta de modelos de referéncia que permitam proceder de modo mecéanico e a falta
da pratica de escrita, pois “quem nao desenvolve uma atividade acha dificil corrigir e avaliar a
dos outros” (p. 108). Por isso, a autora apresenta como possivel solu¢do um envolvimento
temporéario dos professores com a pratica efetiva da escrita e cita alguns pressupostos e
atitudes para a construcao de uma boa metodologia de correcéo, a saber:

a) a correcdo ndo deve ser ambigua — € preciso mostrar os erros de forma precisa;

b) os erros devem ser reagrupados e catalogados — as categorias de erros devem

ser claras para o professor e para o aluno a fim de que possam identifica-los

por meio de uma classificacao;
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c) o aluno deve ser estimulado a rever as correcdes feitas, compreendé-las e
trabalhar sobre elas; para estimular a releitura, a analise e a reelaboracéo do
texto corrigido, é possivel pedir ao aluno que:

— copie s0 os trechos do texto que foram corrigidos pelo professor;

— reescreva algumas partes da redacdo obedecendo as diretrizes especificas
dadas pelo professor;

— crie uma nova versdo do seu texto, usando todas as corre¢Oes apontadas e
seguindo todos os conselhos;

d) devem-se corrigir poucos erros em cada texto — € mais util limitar a correcéo
do seu texto a um pequeno nimero de erros nos quais o aluno possa realmente
se concentrar;

e) o professor deve estar predisposto a aceitar o texto do aluno — aceitar, sem
preconceitos, o enfoque, as ideias, o estilo e a linguagem escolhidos de forma
coerente pelo estudante, de acordo com o género;

f) a correcdo deve ser adequada a capacidade do aluno — a fim de que ele tenha
“seguranc¢a comunicativa” e sinta-se estimulado a melhorar seu texto; para isso,
¢ aconselhavel que, além das marcacdes dos erros, seu texto contenha
comentérios com elogios. Dessa forma, o aluno terd4 consciéncia ndo sé dos
erros, mas também dos seus progressos.

Diante disso, consideramos relevante trazer a discussdo nesta pesquisa outro
aspecto relacionado ao trabalho do professor com o texto escrito de seus alunos — o qual
podera contribuir para a qualidade do texto deles — que é o tipo de correcdo adotada. Serafini
(1998) apresenta as corregdes indicativa, resolutiva e classificatdria. Nos dois primeiros tipos,
segundo a autora, prevalece uma atitude descritiva e prescritiva (indica-se e resolve-se o erro);
na Ultima, uma atitude operativa (identifica-se o porqué do erro, especificando a operacao).

De acordo com Serafini (1998), as duas primeiras tendéncias (indicativa e
resolutiva) ndo pdem em pratica os principios basicos de uma correcéo eficaz. Para a autora, a
correcdo indicativa, muitas vezes, é ambigua, identifica todos os erros, mas ndo os classifica
de modo preciso. A resolutiva, por sua vez, ndo estimula por si sé uma atividade por parte do
aluno, pois lhe mostra uma unica solugéo para o erro com base na interpretacdo do professor
sobre o0 que o aluno quis dizer.

Por outro lado, ainda segundo a autora, a correcdo classificatéria — considerada
mais eficaz — respeita 0s principios de uma boa correcdo, porque ndo é ambigua (o erro €

demarcado e classificado) e permite o reagrupamento e a catalogacdo dos erros. Neste caso, 0
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professor interpreta apenas parcialmente as inten¢Ges do aluno, sem se sobrepor a elas, e 0
aluno podera realizar uma autocorrecdo, e seu novo texto corresponderd as suas intencoes
originais.

Contudo, “para que a corregao classificatoria seja sistematica € a0 mesmo tempo
de facil compreensdo para o aluno, é necessario dispor de uma classificagdo dos erros”
(SERAFINI, 1998, p. 115). Uma planilha, por exemplo, com elementos sobre os quais deve se
basear a corregéo facilitaria o trabalho do professor, pois a correcdo se tornaria mais objetiva
e precisa, e possibilitaria ao aluno conhecer melhor esses elementos e entender em que
aspectos sua escrita teve mais éxito ou foi mais falho.

Com base nisso, consideramos significativos os parametros propostos por Antunes
(2006) para a avaliagdo das producgOes textuais. Uma planilha, por exemplo, pode ser
construida para avaliar os seguintes elementos apresentados pela autora:

a) elementos linguisticos — que abrange o Iéxico (a escolha adequada das palavras
no contexto discursivo) e a gramatica (o arranjo das palavras que confere coeréncia e clareza
ao sentido);

b) elementos de textualizacdo — que abrangem todas as propriedades do texto
(coeréncia, coesdo, informatividade, intertextualidade) e todos os procedimentos e estratégias
de construcdo da sequéncia do texto;

c) elementos da situacdo ou estatuto pragmatico — que abrangem as intengdes
pretendidas (objetivo pelo qual se escreve), o género (convengdes que regulam sua forma de
construcdo e de apresentacdo), o dominio discursivo (esfera de circulagcdo), o conhecimento
prévio (de outras situacdes e de outros discursos), o interlocutor previsto (publico alvo, para
guem se escreve), as condi¢cdes materiais (suporte) de apresentacdo do texto e a ancoragem do
texto em um conjunto particular de enunciacao, cujos componentes sao essenciais para regular
a forma e o conteudo do texto que se vai produzir.

Para fins didaticos deste estudo, elaboramos uma planilha com base nos
parametros de correcdo apresentados por Antunes (2006) contendo os elementos para que o
professor possa classifica-los na correcdo dos textos dos alunos. Convém lembrar que néo se
trata de um modelo estanque e acabado, podendo tal modelo sofrer alteragcbes baseadas em
outros estudos. Com isso, € possivel atribuir um valor qualitativo as producdes textuais,
ficando a cargo do professor e da instituicdo escolar estabelecer uma tabela para avaliar
guantitativamente os textos dos alunos. Logo abaixo expomos a planilha que sugerimos para a

corregéo do texto escrito.
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Quadro 7 — Parametros de avaliacdo do texto escrito com base em Antunes (2006)

PARAMETROS DE AVALIACAO DO TEXTO ESCRITO

ASPECTOS
LINGUISTICOS

LEXICO

Escolha adequada das palavras

GRAMATICA

Normas gramaticais

ASPECTOS
TEXTUAIS

ELEMENTOS DE
TEXTUALIZACAO

COE | Coesao

COR | Coeréncia

FME | Frase mal elaborada (caso de incoeréncia)

PSI Paralelismo sintatico

PSE Paralelismo semantico

INF Informatividade (progressdo, continuidade)

INT Intertextualidade

PG Paragrafacdo

ASPECTOS
PRAGMATICOS

ELEMENTOS DA
SITUACAO

Adequagdo ao contexto

Intencdes pretendidas

IG* Geénero

Dominio discursivo

Conhecimento prévio

Interlocutor previsto

Suporte

*Nos casos de inadequacdo, marcar por pardgrafo (se for
localizado) ou no final do texto (se a inadequacao for total).

ASPECTOS
LINGUISTICOS

LEXICO

Pl Palavra inadequada ao contexto

EP Excesso de palavra no contexto

Escolha

FP Falta de palavra no contexto

adequada de

EC Expressdo cliché

palavras

MO Marca de oralidade (informalidade)

ASPECTOS LINGUISTICOS

ESCRITA/
GRAMATICA

ORT Ortografia

CAL Caligrafia

LEG Legibilidade

CcVv Concordancia verbal

CN Concordancia nominal

RV Regéncia verbal

RN Regéncia nominal

CP Colocacdo pronominal

PRO Uso inadequado de pronome

CR* Crase

A* Acentuagdo

p* Pontuacdo

NL Notagdo léxica

M/m** Letra inicial maiuscula e minuscula

RAS Rasura

\Y Numero, pessoa, tempo e modo verbal

T Translineacio

*Casos em que basta indicar (marcar) sem classificar

** Uso das letras maiusculas e mindsculas

Fonte: Elaboragdo propria.

Uma planilha com esses elementos possibilita, inclusive, uma corre¢cdo mais
precisa. Entretanto, Conceicao (2004, p. 235) admite que “embora a correcdo classificatoria

respeite 0os principios de uma boa correcdo [...] se esta ficar presa a classificacdo dos
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problemas gramaticais, nao tocara, nem de longe, no real problema do texto do aluno”. Tal
problema consiste nos aspectos discursivos, que, segundo a autora, as corregdes indicativa,
resolutiva e classificatéria ndo resolvem. Por isso, Ruiz (1998) propde outro tipo de correcdo
— a textual-discursiva — que inclui comentarios mais longos escritos apds os textos dos alunos
e se realizam em forma de bilhetes que tratam da tarefa de revisdo pelo aluno ou de correcao
do professor.

No tipo de correcdo textual-discursiva (também conhecida por textual-interativa)
proposta por Ruiz (1998), ocorre que, quando o professor ndo estd preocupado em falar dos
problemas do texto em si, mas, sim, de outros aspectos relacionados a tarefa de revisdo, que
ele vé ou como negativos ou como positivos, € com dois propdésitos que o faz: ou para elogiar
0 que foi dito pelo aluno, aprovando como foi feito o que foi feito, ou para cobrar 0 que nao
foi feito.

Ruiz (1998) também distingue os tipos de correcdo entre dois grupos:
monofonicos e polifonicos. Neste, o autor inclui as corregdes classificatoria, indicativa e
textual-discursiva; naquele, a correcdo resolutiva. Essa distin¢cdo baseia-se na concepgéo
bakhtiniana de polifonia. Com base nesse conceito de polifonia, todo enunciado (discurso,
texto) pressupde a presenca do outro, pois, por ter carater dialégico, o texto demanda uma

reacao do interlocutor, uma atitude responsiva. Para Bakhtin (1997, p. 294)

O diélogo, por sua clareza e simplicidade, é a forma classica de comunicacao verbal.
Cada réplica, por mais breve e fragmentaria que seja, possui um acabamento
especifico, que expressa a posi¢cdo do locutor, sendo possivel responder, sendo
possivel tomar, com relagdo a essa réplica, uma posicéo responsiva.

Nessa perspectiva, a corre¢do do tipo resolutiva é monofonica “ao apresentar as
alteracdes a serem aplicadas na reescrita, o discurso do professor anula totalmente a presenca
do outro (o aluno), que ¢, assim, destituido de voz” (RUIZ, 1998, p. 104). Por outro lado, as
correcdes indicativa, classificatoria e textual-interativa sdo polifonicas, pois o professor
pressupde explicitamente essa presenca do outro em seu discurso, ou seja, d& voz ao aluno, na
medida em que se utiliza de uma metalinguagem, verbal ou icOnica, que requer uma
decifracéo da parte dele e sua participacdo nas alteracdes a serem realizadas na reescrita.

Apesar disso, Ruiz (1998) também considera importante a intervengéo resolutiva,
em determinados contextos, para levar o aluno a uma andlise linguistica eficiente, por
exemplo, em atividades de reestruturagdo coletiva de textos, por vezes realizadas oralmente
em classe, ou nos casos em que o0 aluno sozinho ndo tem o conhecimento para realizar a

reescrita, de maneira que somente a referéncia fornecida pelo professor pode ajuda-lo. Porém,
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0 autor adverte que, se utilizado pelo professor como unico e ultimo recurso, esse tipo de
correcdo “priva o aluno justamente do essencial, que ¢ a sua participagdo através do trabalho
de releitura, fundamento de qualquer processo de producdo escrita” (p. 105).

Um modelo de correcdo também possivel de ser realizado no contexto escolar € a
correcdo coletiva proposta por Serafini (1998), na qual se faria, no primeiro momento, a
leitura em classe do texto do aluno — que tenha autorizado previamente a exposi¢édo do seu
texto — e o professor chamaria a atencdo para os aspectos mais gerais do texto, relacionados,
principalmente, ao objetivo comunicativo, partindo dos aspectos positivos para, no segundo
momento, abordar os “defeitos” no texto. Depois de ter enfocado o texto em seu conjunto,
deve-se abordar aspectos técnicos ou o seu contetdo. A partir disso, pede-se aos alunos que
reescrevam, individualmente ou em dupla, a redacdo que esta sendo examinada.

Ademais, conforme propde Serafini (1998), grupos de correcdo — de preferéncia
ndo homogéneos, com alunos de diferentes niveis de aprendizagem e temperamentos — podem
ser formados e distribuidos pela sala a fim de que cada aluno leia em voz alta o texto de sua
autoria para seu grupo e, com base em uma planilha de corre¢édo e seguindo os conselhos do
grupo, cada aluno pode comecar a revisar seu préprio texto entregando uma segunda versao
do seu trabalho. Contudo, a autora ressalva que essa atividade pode gerar rejeicdo do
professor devido ao ruido causado pela leitura dos textos e discussdo entre os colegas dos
grupos, o que € muito comum em atividades dessa natureza.

Outra alternativa de correcdo interativa — 0 que ndo descarta a correcdo coletiva
nem a realizada entre os proprios colegas — pode ser realizada entre professor e aluno. Ruiz
(1998) reconhece e considera importante que outras estratégias interventivas de correcdo —
orais ou escritas — sejam realizadas pelo professor para levar o aluno a perceber os problemas
de seu texto e dar conta deles. Por exemplo, apds uma correcao escrita, o professor atenderia
ao aluno a fim de explicar-lhe pessoalmente as marcacdes feitas no texto e 0s comentarios
feitos apds esse mesmo texto. Isso, no entanto, demandaria tempo e logistica que possibilite
ao professor atender aos alunos com eficiéncia a fim de reescreverem seus textos.

Entretanto, vale frisar que “as instrugdes e comentarios do professor contribuem
para a melhoria da habilidade de redigir dos alunos apenas quando recorrem a exemplos
concretos” (VIEIRA, 2005, p. 89). A autora salienta que a escrita precisa ser demonstrada
durante o processo — nas multiplas re-escrituras por que passa um texto — e ndo apenas como
produto final.

Enfim, como se pode notar, a correcdo visa a uma atitude responsiva do aluno, no

caso, a reescrita (refaccdo). Por isso, no proximo topico deste trabalho, iremos abordar essa
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etapa da producdo textual, a reescrita, tendo em vista ser fundamental no processo de
producdo de texto, além de mostrar a importancia da publicacdo ou editoracdo como Ultima

etapa do processo de escrita.

3.5 A reescrita e a publicacao

Os estudantes devem ter a oportunidade de escreverem e reescreverem quantas
vezes forem necessarias nao so a partir da correcdo do professor, mas também da leitura e das
observacdes de outro colega, como acontece com escritores profissionais, 0s quais recorrem a
conselhos de outros leitores para chegar a uma versdo final de seu texto. Essa forma de
corregdo interativa possibilita ao autor do texto “explicar ao colega tudo o que parece estranho
e obscuro, tornando claro, especialmente para si mesmo, aquilo que quer exprimir’
(SERAFINI, 1998, p. 118).

Nossa pesquisa reconhece que essa correcdo realizada entre alunos seria um
estimulo para a escrita e possibilitaria entre eles um dialogo, o que ja € muito limitado na
relacdo professor-aluno no processo de correcdo, pois, geralmente, por ter de cumprir um
conteddo do curriculo previsto no programa da sua disciplina, o docente nao dispde de tempo
suficiente em sua carga horéaria para atender individualmente a todos os alunos de sua turma.
Apesar disso, € indispensavel que o professor elabore estratégias para que o aluno tenha a
oportunidade de refazer seu texto, tendo em vista a sua importancia para o desenvolvimento
da habilidade de producéo textual.

Nesse sentido, a reescrita (refaccéo, refeitura) é uma etapa importante do processo
de producédo textual prevista, inclusive, pelos PCN como uma prética que proporciona ao
aluno analisar 0s aspectos positivos e negativos na sua escrita. A refaccdo, segundo os PCN
(1988, p. 78), “permite que o aluno se distancie de seu proprio texto, de maneira a poder atuar
sobre ele criticamente; possibilita que o professor possa elaborar atividades e exercicios que
fornegam os instrumentos linguisticos para o aluno poder revisar o texto”.

Conceicdo (2004) também reconhece essa etapa como parte do processo de
producdo textual para o aluno melhorar sua qualidade discursiva; contudo, isso ainda nao é
uma pratica frequente nas aulas de producédo textual. A autora pode constatar esse fato nas
acOes didaticas dos professores que faziam a disciplina Metodologia de Producdo Textual
ministrada no Curso de Especializagdo em Lingua Portuguesa oferecido pela UFMS/Campus

de Dourados em 2001 e 2002. No decorrer desse curso, a autora também observou a
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descoberta dos docentes/alunos de que, “as vezes, sdo necessdrias inimeras reescritas para
que o texto atinja sua principal meta: prender a atencdo do leitor, levando-o a reagir ao texto
de modo a concordar, discordar, dialogar [...]” (p. 338).

Além da reescrita, outro aspecto importante inerente a producdo textual é a
publicacdo do texto. Na perspectiva de que o texto é produzido para um determinado publico
(audiéncia), ¢é indispensavel que se faca uma negociacdo da forma como esse texto serd
publicado. Conceicdo (2004) sugere a publicacdo oral ap6s a primeira versdo escrita, em que
cada aluno |é seu texto para os colegas e o professor, 0s quais, nessa situacdo, assumem 0
papel de interlocutores.

Nesse tipo de publicacdo sugerido pela autora, o aluno se vé na obrigacédo de se
posicionar como sujeito do seu dizer, e tal procedimento interativo democratiza a participacéo
dos alunos (que tém o dever de ouvir e o direito de ser ouvido), além de que ndo privilegia a
leitura e a divulgacdo apenas do melhor texto, do melhor aluno (pratica muito comum nas
escolas).

Outra possibilidade de publicacdo apresentada por Conceicdo (2004) é a de que
cada aluno 1é o texto do seu colega, tornando-se, neste caso, um interlocutor real, que pode
sugerir, comentar, fazer observaces com relacdo ao texto. A partir disso, o autor reelabora
seu texto (edicdo final) com vista a préxima forma de publicacdo em diferentes veiculos,
como jornal escolar, mural, livro de contos ou crbnicas, varal de poesia, festas escolares,
dentre outras formas. “Nesta fase de publicagdo, um novo tipo de leitor passa a ser
considerado: o leitor virtual, isto €, aquele que o autor deve/pode pressupor, ja que nao terad
acesso a ele” (CONCEICAO, 2004, p. 237). Entdo, para se chegar a verso final do texto que
sera publicado para um leitor virtual, o texto precisa ser reescrito a partir da intervencdo dos
interlocutores e da constatacdo do préprio autor.

Dessa forma, a partir das ideias discutidas, com o fito de oportunizar avangos no
processo de redigir dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede
publica de Fortaleza por meio da aplicacdo de uma sequéncia didatica, utilizamos, nesta
pesquisa, uma metodologia de produgdo escrita, cuja natureza e cujos procedimentos serdo

apresentados detalhadamente no capitulo seguinte.
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4 AMETODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, iremos apresentar, de forma detalhada, a construgdo e o
desenvolvimento da nossa pesquisa, ou seja, 0s passos metodoldgicos que adotamos em uma
escola da rede publica municipal de Fortaleza com o fito de atingirmos os objetivos propostos

neste trabalho.

4.1 Contexto da pesquisa

Nossa pesquisa foi desenvolvida com alunos do 8° ano do turno da manhé& de uma
escola de Ensino Fundamental da rede publica de Fortaleza (Ceard), situada no bairro Jardim
das Oliveiras, com o propésito de analisar o desempenho desses alunos quanto a competéncia
escrita, motiva-los para a producgéo escrita, sanar ou amenizar as dificuldades encontradas em
suas producdes escritas e proporcionar um aperfeicoamento dos textos produzidos por meio
da aplicacdo de uma sequéncia didatica.

A Escola Municipal Ismael Pordeus, na qual foi desenvolvida a pesquisa, € uma
escola patrimonial fundada em 31 de marco de 1973, que conta, atualmente, com 1145 alunos
matriculados®® em turmas do 1° ano ao 9° ano do Ensino Fundamental, sendo referéncia para a
comunidade pelo reconhecido engajamento com as questdes e 0s projetos sociais
desenvolvidos, pelo progresso na aprendizagem dos estudantes e, consequentemente, no
desempenho deles em avaliagdes externas, como SPAECE e Prova Brasil. Devido a esse bom
desempenho, a escola ja recebeu premiacdes, como o prémio Escola Municipal Exceléncia em
Desempenho, concedido pela Prefeitura de Fortaleza pelo bom resultado no SPAECE,
consequéncia do compromisso assumido pela comunidade escolar (professores, nicleo gestor,
funcionarios, pais e alunos) com a educacéo.

Com relacdo a sua infraestrutura, a escola contém instalacbes que favorecem o
trabalho dos professores, a socializacdo de professores, alunos, pais e funcionarios e o
desenvolvimento do aprendizado dos estudantes. Essa escola abrange: dois pavimentos;
quinze salas de aula, sendo a maioria climatizada; uma sala de danca; uma sala dos
professores (com dois banheiros); uma sala da direcdo escolar (com um banheiro); duas salas
da coordenacdo escolar (uma delas com um banheiro); uma sala de equipamentos de som e

material esportivo; biblioteca para consulta e empréstimo de livros com espaco para leitura;

15 Esses dados referem-se ao ano de 2018.
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uma sala de estudo; secretaria; patio; praca de alimentagdo; praca de convivéncia; despensa;
deposito; cozinha; estacionamento; uma quadra esportiva.

Além dos aspectos estruturais que favorecem a pratica pedagdgica, a escola
realiza diversos projetos que visam a incluséo social dos estudantes e ao desenvolvimento de
diferentes habilidades, que, de certa forma, resultam em um melhor desempenho desses
alunos nos contetdos das diferentes matérias do curriculo escolar. Dentre esses projetos,
podemos citar 0 Mais Educacdo®, no qual os estudantes participam de diversas atividades
educativas.

Outro projeto de igual relevancia, desta vez na area da leitura e escrita, é a “Terca
da Literatura”, que visa a fomentar o interesse dos educandos do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais e Finais pela leitura, promovendo vivéncias de leitura de textos de diferentes géneros
— em especial, os literérios, podendo ser de autoria dos proprios alunos — semanalmente na
acolhida desses estudantes. Para tanto, prioriza-se, nesse projeto, a leitura e fruicdo ou deleite.

Vale citar também mais um projeto de literatura do qual a escola participa, cuja
culminancia se da na Semana do Dia D da Leitura. Esse projeto objetiva incentivar os alunos
a valorizar, sistematizar e estimular o prazer pela leitura com a realizacdo de atividades que
envolvam leitura, escrita e expressao artistica de diferentes linguagens.

Essas caracteristicas da escola mencionadas contribuem de forma positiva para o
sucesso escolar dos alunos. Ainda assim, existem desafios a serem superados: estudantes
indisciplinados e com baixo rendimento escolar. Nao obstante as dificuldades dos professores
em lidar diariamente com a indisciplina e a dificuldade de aprendizado de grande parte dos
alunos — resultante, dentre outros fatores, do contexto de vulnerabilidade social no qual eles
vivem — dados de avaliacdo externa, como 0 SPAECE, revelam que a escola vem progredindo
com relacdo ao desempenho de seus educandos em Lingua Portuguesa, como pode ser

verificado no grafico®’ abaixo.

16 Programa coordenado pela Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC), em parceria com as Secretarias
Estaduais e/ou Municipais de Educacdo que visa a ampliacdo da jornada escolar nas escolas publicas, para no
minimo 7 horas diarias, por meio de deferentes atividades optativas como: acompanhamento pedagdgico;
educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacdo; cultura e artes; cultura digital; promocéo
da sa(de; comunicagdo e uso de midias; investigagdo no campo das ciéncias da natureza e educagdo
econémica. Informacdes sobre esse programa estdo disponiveis no site: <
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=16689:saiba-mais-programa-mais-educacao>.

17 Esses dados estdo disponiveis no site: <http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/publico/escola.jsf>.
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Gréafico 1 — Desempenho dos alunos do 9° ano em Lingua Portuguesa no SPAECE 2017
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Em uma analise desse gréfico, verificamos queda no percentual do padrdo de
desempenho muito critico, critico e intermediario e elevacdo no percentual do padrdo de
desempenho adequado, assim como uma evolucdo na proficiéncia média dos estudantes da
escola em Lingua Portuguesa entre 0s anos 2015, 2016 e 2017.

Em nossa pesquisa, outro dado que merece atencdo é o desempenho dos
estudantes de 9° ano da escola na Prova Brasil de 2017, cujo resultado consta no grafico a

sequir’e,

8Esses dados estdo disponiveis no site:
<http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/view/boletimDesempenho/boletimDesempenho.
seam>.
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Gréafico 2 — Desempenho dos alunos do 9° ano em Lingua Portuguesa na Prova Brasil 2017

Distribuigio percentual dos estudantes da escola por Nivel de Proficiencia

As escalas de proficiéncia de Lingua Portuguesa (Leitura) e Matematica da Prova Brasil sdo compostas por niveis progressivos e cumulatives. Isso significa que a
escala esta organizada em niveis que vao da menor para a maior proficiéncia. e que cada nivel de desempenho acumula também os saberes e habilidades do(s)
nivel(is) anterior(es). Assim, quando um quantitative (%) de alunos foi posicionado em determinado nivel da escala, pressupomos que estes alunos, além de terem
desenvolvido as habilidades descritas neste nivel, provavelmente também tenham desenvolvido as habilidades dos niveis anteriores.

Distribuicdao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

Nivel0 Nivel 1 Nivel2 Nivel3 Nivel4 Nivel5 Nivel6 Nivel 7 Nivel 8

Ao analisar o grafico acima, podemos constatar que, na escala de proficiéncia da
Prova Brasil, a maioria dos estudantes da escola em questdo encontra-se no Nivel 5, cuja
descricdo revela possiveis saberes e habilidades desses alunos em Lingua Portuguesa. Para
entendermos esses saberes e habilidades, apresentamos a descricdo desse nivel no seguinte
quadro®®.

Quadro 8 — Descricdo do Nivel 5 na Escala de Proficiéncia da Prova Brasil

“ Descricao do Nivel - O estudante provavelmente é capaz de:

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente séo capazes de:
Localizar a informacéo principal em reportagens. Identificar ideia principal e finalidade em
noticias, reportagens e resenhas. Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica,
jornalistica etc.) em reportagens. Reconhecer elementos da narrativa em cronicas. Reconhecer
argumentos e opiniées em noticias, artigos de opinido e fragmentos de romances. Diferenciar
abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos. Inferir informagédo em contos,
crdnicas, noticias e charges. Inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de
expressdes, de linguagem verbal e ndo verbal e de pontuacdo em charges, tirinhas, contos,
crénicas e fragmentos de romances.

Nivel 5
Desempenho maior
ouiguala300e

menor que 325

Para verificarmos o progresso (ou ndo) desse grupo de estudantes nessa avaliagcao
externa, é indispensavel compararmos com o resultado dessa avaliagdo na edic¢éo anterior, no
caso, no ano de 2015. Os dados do resultado da Prova Brasil em 2015 constam no préximo

grafico®.

PEssa informagdo esta disponivel no site: <
http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/view/boletimDesempenho/boletimDesempenho.s
eam>.

2Esses dados estdo disponiveis no site: <
http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/view/boletimDesempenho/boletimDesempenho.s
eam>.
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Gréafico 3 — Desempenho dos alunos do 9° ano em Lingua Portuguesa na Prova Brasil 2015

Distribuicao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa
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As informacdes presentes nesse grafico mostram uma evolucdo com relagdo ao
nivel de proficiéncia dos estudantes avaliados na Prova Brasil, pois, enquanto que, na edicao
de 2015, a maioria dos alunos encontrava-se no Nivel 4, em 2017, a maioria estava no Nivel
5; além disso, houve elevacdo nos Niveis 6 e 7 e reducdo dos niveis menores dessa escala.

Apesar do progresso constatado pelos dados do SPAECE e da Prova Brasil, ainda
h& muito a ser feito em termos de acGes pedagogicas para que os aprendizes avancem na
competéncia leitora e escrita e desenvolvam, portanto, as habilidades necessarias ao sucesso
escolar, 0 que, consequentemente, evitard a reprovacdo e a evasdo escolar, causados, muitas
vezes, pela falta de motivacdo dos educandos dentre outros fatores de cunho social.

Diante do exposto, em relacdo a pesquisa realizada em turma de 8° ano no periodo
letivo de 2018, o resumo escolar foi o género escolhido para a pesquisa por configurar-se
como uma possibilidade de motivar os alunos a escrita, aléem de sanar ou amenizar as
dificuldades encontradas em suas producbes escritas. Desse modo, partindo dos
conhecimentos prévios sobre o género em questdo, realizamos 0 nosso proposito de trabalhar
a producdo do resumo escolar com a finalidade de desenvolver nos alunos participantes a
competéncia e o0 desempenho necessarios a producao escrita.

Por fim, no intuito de compreendermos o perfil desses alunos, apresentaremos, na
proxima secdo, 0s sujeitos participantes da pesquisa descrevendo as caracteristicas desse

grupo e o contexto no qual ele esta inserido.

4.2 Participantes

Os sujeitos participantes da nossa pesquisa sdo alunos do 8° ano do turno da

manh&, que frequentaram as aulas e estavam regularmente matriculados no ano de 2018, na
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Escola Municipal Ismael Pordeus, da rede publica municipal de Fortaleza (Ceard), localizada
no bairro Jardim das Oliveiras.

Nessa escola, as turmas de 8° ano contém aproximadamente 35 alunos
matriculados, com faixa etaria entre 13 e 15 anos, 0s quais normalmente sdo moradores do
entorno da escola, no bairro Jardim das Oliveiras ou em bairros circunvizinhos, como Luciano
Cavalcante, Cidade dos Funcionarios e Parque Manibura, além de comunidades como Tasso
Jereissati e Tancredo Neves. A maioria dos alunos, tendo em vista sua idade e seu contexto
social, mora com o0s pais ou avos e apenas estuda.

Os alunos participantes desta pesquisa desenvolveram as atividades propostas
dentro de uma sequéncia didatica, as quais foram realizadas em encontros de 2 (duas) horas-
aula cada no segundo semestre letivo de 2018. Na préxima sec¢do, faremos uma apresentacéo,
de modo mais detalhado, dos procedimentos realizados com o intuito de coletarmos e

analisarmos os dados da pesquisa.

4.3 Procedimentos e coleta dos dados

Em nossa pesquisa, analisamos a producdo textual dos estudantes que
participaram de todas as atividades da sequéncia didatica desenvolvida, totalizando 10 alunos.
Esses textos produzidos foram denominados de:

a) producédo inicial — que foi realizada ap6s a apresentacdo da situacdo e o
mddulo de reconhecimento do género, porém antes do estudo detalhado do
género nos modulos;

b) producdo final, que foi desenvolvida ap6s o ultimo modulo da sequéncia
didatica, quando se espera que os alunos tenham aperfeicoado sua competéncia
discursiva escrita e se apropriado do género estudado, cumprindo, assim, o
proposito comunicativo da proposta de producao.

Essas atividades foram realizadas em encontros, planejados com base nos estudos
acerca da sequéncia didatica como procedimento metodoldgico de ensino dos géneros e na
proposta de Vieira (2005) sobre as etapas da producdo escrita, que incluem planejamento,
edicdo, revisdo e reescrita. As etapas da SD foram planejadas (Cf. APENDICE A) e
organizadas da seguinte forma: apresentacdo da situacdo, modulo de reconhecimento do
género, producdo inicial, desenvolvimento dos médulos e producédo final. Desse modo,

detalharemos a seguir todos esses encontros.
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4.3.1 Apresentacéo da situacéo

No primeiro encontro com 0s sujeitos participantes da pesquisa, apresentamos aos
alunos o projeto que seria desenvolvido, a proposta de trabalho com a sequéncia didatica e 0s
motivos da escolha do tema do projeto, utilizando, para isso, o aparelho de projetor
multimidia, que foi reservado com antecedéncia na escola para essa atividade. Esse primeiro
momento da SD corresponde a etapa da apresentacdo da situacao, cujo objetivo era fazer que
os alunos compreendessem bem a situacdo de comunicacdo na qual deveriam agir, que
envolve o género o qual iriam estudar e produzir, a forma que o texto iria assumir, 0s
participantes do processo de producdo (interlocutores) e o modo de circulagdo do texto.

Apos a explicacdo acerca da situacdo de comunicacdo em que os alunos estariam
envolvidos e da sequéncia didatica, fizemos uma breve explanacdo e discussdo acerca do
género resumo, partindo do conhecimento prévio que os estudantes tinham sobre o género, e
realizamos uma enquete (Cf. APENDICE B) com eles a fim de escolherem o género e o
assunto do texto a ser resumido na producéo inicial. Essa proposta da enquete — que foi uma
maneira democratica de escolha do género e do assunto do texto a ser resumido — foi muito
bem recebida pela maioria dos discentes, o que resultou em uma atividade de producéo textual
mais prazerosa e interessante para esses alunos.

Vale mencionar também que, como ainda ndo sabiamos, nesse momento, a forma
de circulacdo social dos textos que seriam produzidos pelos alunos, apenas esclarecemos a
importancia dessa fase no processo producdo textual, deixando para outro momento a

discusséo sobre a publicacéo dos textos.

4.3.2 Modulo de reconhecimento do género

Com o intuito de aproximar os alunos do género resumo, realizamos, entre a
apresentacdo da situacdo e a producdo inicial, uma atividade que Swiderski e Costa-Hiibes
(2009, p. 120) chamam de mddulo de reconhecimento do género, que consiste em praticas de
leitura voltada a andlise da funcdo social, do contexto de produgdo, da construgdo
composicional e do contetdo tematico do género.

No primeiro encontro dessa etapa da SD, fizemos uma explanacdo acerca do
género resumo, mostrando e discutindo o conceito e os tipos de resumo (esquematicos e ndo
esquematicos) (Cf. ANEXO B), e lemos um exemplar do género — no caso, um resumo da

peca O Auto da Compadecida (Cf. ANEXO B), de Ariano Suassuna — apontando sua estrutura
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composicional, destacando o contexto de producdo, identificando as marcas linguisticas
presentes no texto e observando as caracteristicas desse género. No final, avisamos aos alunos
que iriamos continuar trabalhando o reconhecimento do género abordando alguns aspectos do
resumo escolar, sendo necessario, para isso, outro encontro para esse modulo.

No encontro seguinte, inicialmente, divulgamos o resultado da enquete realizada
no encontro da apresentacédo da situacéo. A maioria dos participantes dessa enquete escolheu
a biografia como género e jogador de futebol como assunto, havendo, contudo, resisténcia de
um grupo de alunos; apesar disso, mantivemos a escolha sob a justificativa de que ela foi feita
de maneira democrética, cabendo aos alunos insatisfeitos aceitar o resultado. Para a escolha
do jogador (ou da jogadora), tivemos de realizar mais uma enquete (Cf. APENDICE B) cujo
resultado foi divulgado posteriormente.

Dando prosseguimento ao modulo, entregamos para cada aluno uma folha
impressa com uma atividade (Cf. APENDICE C) e explicamos como fariamos o exercicio.
Primeiramente, realizamos a leitura de trés resumos (de nossa autoria) do texto “Uso de
drogas aumenta entre os adolescentes no pais”, publicado no jornal O Globo, na edi¢do de
agosto de 2016, a fim de que os estudantes identificassem qual deles atendia melhor as
caracteristicas do género.

O que mais nos surpreendeu nesse exercicio foi o fato de os alunos identificarem
bem o melhor resumo dentre as trés lidas, apesar de esse texto ser 0 maior em comparacéo
com o0s demais na questdo. Esperdvamos que surgissem dividas quanto a essa escolha, tendo
em vista que resumo é um texto sintético, breve. Depois desse momento de leitura e anélise
dos textos, estabelecemos um tempo para que os alunos respondessem a segunda questdo do
exercicio e, depois, prosseguimos com a corre¢do coletiva da atividade.

Por razdes de indisciplina dos alunos, ndo foi possivel continuar a resolucao das
demais questdes dessa atividade neste encontro®. Foi preciso, com isso, retomarmos essa
atividade no encontro seguinte, no qual fizemos a leitura do resumo da biografia do Lionel
Messi (Cf. ANEXO B), retirado de um site de biografias da internet, analisamos, nesse texto,
aspectos como contetido, linguagem e contexto de producdo e respondemos a uma questdo da
atividade. Esse texto foi selecionado pelo fato de a maioria dos alunos ter escolhido, na

enquete, a biografia como género e “jogador de futebol” como assunto para o texto a ser

21 Essas mudancas na SD sdo previsiveis tendo em vista a dindmica em sala de aula e o fato de que os alunos —
cujos interesses e niveis de conhecimento sdo bem variados — ndo séo sujeitos ideais, mas sim reais, em uma
situacdo comunicativa.
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resumido na primeira producéo; dessa forma, os alunos teriam uma no¢éo do resumo de uma
biografia, reconhecendo aspectos discursivos do género.

Por fim, no ultimo encontro deste mddulo, divulgamos o resultado da enquete
sobre a escolha do(a) jogador(a) de futebol cujo texto biografico os alunos teriam que resumir.
No caso, o jogador escolhido pela maioria dos alunos foi 0 Ronaldinho Gaucho. Em seguida,
dando prosseguimento as atividades de reconhecimento do género, realizamos a leitura de
alguns textos (Cf. ANEXO B) os quais se assemelham, em alguns aspectos, ao género resumo
escolar: resenha critica sobre o filme Extraordinario, contracapa do livro O pequeno principe,
sinopse do filme Liga da Justica e resumo introdutorio de uma dissertacdo académica. Esses
textos constam em uma atividade (Cf. APENDICE C) a qual foi entregue aos alunos em uma
folha impressa.

Para encerrar esta etapa, anunciamos gque, no encontro seguinte, seria realizada a

primeira producao textual, isto €, o resumo da biografia do Ronaldinho Gaucho.

4.3.3 Producao inicial

Na sequéncia didatica que seguimos nesta pesquisa, a etapa posterior ao modulo
de reconhecimento do género é a producdo inicial. Neste encontro, os alunos tiveram de fazer
a primeira producéo textual — no caso, o resumo da biografia do jogador Ronaldinho Gatlicho??
— conforme fora previsto no ultimo encontro a fim de atender aos objetivos dessa etapa (Cf.
APENDICE A). Para a realizaco dessa producéo textual, explicamos acerca dessa atividade
na SD e entregamos aos alunos a proposta de producdo textual em folha impressa (Cf.
APENDICE C).

Em seguida, anotamos e explicamos as etapas de uma producdo com base na
perspectiva da escrita como processo — gerar ideias, organizar as ideias e planejar o texto,
esbocar, revisar e editar — a fim de compreenderem o processo de producdo textual. Para as
etapas de planejamento e esboco (rascunho), solicitamos que os alunos utilizassem uma folha
do caderno, pois somente na etapa da edicdo é que os estudantes teriam de escrever na folha
padrdo (Cf. ANEXO A). Para essas etapas iniciais, sugerimos que os discentes marcassem 0s
fatos mais relevantes da biografia do jogador, os quais seriam incluidos, primeiramente, no
esboco do resumo. Com o proposito de avaliarmos o processo de planejamento da escrita, 0s

alunos foram observados durante essa producao.

22 A biografia do jogador Ronaldinho Gaticho foi escolhida por meio de enquete realizada com os alunos.
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Ao longo desse processo de escrita, surgiram davidas, por exemplo, quanto ao
namero de linhas do resumo, para as quais esclarecemos que o ndmero de linhas poderia
variar conforme a capacidade dos alunos em sintetizar o texto-fonte; porém avisamos que 0
texto definitivo haveria de ter, no maximo, 30 linhas, tendo em vista o limite de linhas da
folha padrdo. Além disso, quando surgiam ddvidas sobre o género e os alunos faziam
perguntas, pediamos que redigissem de acordo com os conhecimentos adquiridos sobre o
género nos encontros anteriores.

Nessa ocasido, aproveitamos para reforcar aos alunos que ainda teriam a
oportunidade de aprimorar os seus textos com o desenvolvimento das proximas atividades, no
caso, os médulos da SD, que devem ser elaborados de acordo com a realidade da turma, a
partir das principais dificuldades dos alunos relacionadas ao género e a tipologia em questéo,
diagnosticadas nas producdes iniciais, visando a superar essas dificuldades.

Por fim, na medida em que os alunos terminavam o rascunho, entregavamos a
folha padrdo e sugeriamos que, antes de produzirem a versao final do texto, revisassem o
texto com o fito de melhoréa-lo, atentando, principalmente, para os aspectos textuais e
pragmaticos, sem desprezar, contudo, os aspectos linguisticos. Entretanto, foi necessario mais
um encontro para que os alunos pudessem continuar a revisao e a edicao final dos textos.

Na proxima secdo, apresentaremos o desenvolvimento dos médulos que foram
elaborados a partir da analise das produc@es iniciais com o objetivo de sanar ou amenizar as

principais dificuldades identificadas nesses textos.

4.3.4 Desenvolvimento dos modulos

A etapa seguinte a producdo inicial corresponde aos modulos da sequéncia
didatica, que sdo uma série de atividades que visam a minimizar as principais dificuldades
diagnosticadas na primeira producdo textual e a atender as necessidades dos alunos quanto ao
desenvolvimento das habilidades de producéo escrita do resumo escolar. Em nossa pesquisa,
identificamos, a partir da analise das producfes iniciais, que os alunos apresentavam
dificuldades em sumarizar as informacdes. Por isso, elaboramos e desenvolvemos quatro
modulos, cada um com seu planejamento especifico (Cf. APENDICE A), correspondendo, no
total, a oito encontros, com a realizacdo de atividades diversas, cujo detalhamento sera

apresentado nos itens seguintes.
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A) Mddulo 1 — Regras de sumarizacdo: regra do cancelamento (apagamento)

No primeiro modulo desta terceira etapa da sequéncia didatica, realizamos leituras
e exercicios (Cf. APENDICE B) com o fito de os alunos compreenderem as regras de
sumarizacdo das informacdes (de reducdo semantica) e desenvolverem as habilidades de
cancelamento (ou apagamento) de informacdes para a producdo de resumo, de acordo com o
planejamento desse modulo 1 da SD (Cf. APENDICE A).

Inicialmente, recapitulamos as etapas ja trabalhadas na SD para os alunos
compreenderem a importancia delas para o aprendizado gradual dos géneros. Em seguida,
explicamos o propo6sito dos modulos da SD — em particular do mddulo 1 — e entregamos aos
estudantes uma atividade sobre sumarizacdo de informacgdes (conteldo desse mddulo) em
folha impressa. Fizemos, entdo, a leitura da parte teérica do material e, logo apds, os alunos
exercitaram individualmente a regra de cancelamento de textos expositivos. Nessa ocasido,
observamos as davidas apresentadas por eles e as esclarecemos.

Por fim, fizemos uma correcdo coletiva do exercicio, pontuando alguns aspectos

da regra de reducdo semantica deste modulo.

B) Mdédulo 2 — Regras de sumarizacao: regra da generalizacéo e da selecédo

Neste segundo modulo da SD, recapitulamos a regra de reducdo semantica
estudada no encontro anterior e entregamos aos alunos uma atividade em folha impressa (Cf.
APENDICE B). Iniciamos a atividade com a leitura de um texto-base para relembrarmos a
regra do cancelamento e comegarmos o estudo das regras da generalizacdo e da sele¢do, como
previsto no planejamento deste médulo (Cf. APENDICE A).

Depois, com o objetivo de os alunos compreenderem as regras da generalizacao e
da selecdo, trabalhamos as relaces de hiponimia e hiperonimia. Para isso, fizemos anotacdes
no quadro e explicamos o conteldo antes de 0s estudantes responderem as questfes da
atividade do médulo: a primeira questdo tratava de substituir hipdnimos por hiperénimos,
dessa forma, os alunos praticaram a regra da generalizacdo; enquanto que a segunda questdo
abordava todas as regras ja estudadas. Logo, os alunos ndo sO exercitaram as regras da
generalizacdo e da selegdo, como revisaram e exercitaram a regra do cancelamento.

Além disso, com o proposito de identificar o nivel de proficiéncia dos alunos
quanto as regras de reducdo semantica ja estudadas, consideramos a segunda questdo desse

modulo uma atividade avaliativa intermediaria, pois, com essa atividade, pudemos identificar
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as dificuldades dos alunos em sumarizar as informacdes de um texto-fonte utilizando as regras
de reducdo semantica ja estudadas e, a partir disso, elaborar os préximos modulos com o fito
de sanar essas dificuldades.

No préoximo item, apresentaremos, de modo detalhado, os procedimentos
realizados com essa atividade avaliativa intermediaria, a qual serviu de referéncia para a

elaboracdo dos modulos subsequentes.

C) Atividade avaliativa intermediaria

Como ja foi mencionado, a segunda questdo do médulo 2 da SD foi considerada
uma atividade avaliativa intermediaria, cujo principal objetivo era avaliar o nivel de
proficiéncia dos alunos com relacao as regras de reducdo semantica ja trabalhadas em sala, no
caso, a regra do cancelamento, da generalizacdo e da selecdo (Cf. APENDICE A). Nessa
atividade, os alunos praticaram as regras de sumarizagdo produzindo o resumo de um texto
expositivo extraido de um livro didético.

Ao avaliarmos os resumos produzidos pelos alunos nessa atividade, constatamos
gue uma grande parcela desses estudantes foi capaz de aplicar os conhecimentos de
sumarizacgéo selecionando as informagdes principais do texto-fonte e incluindo-as no resumo;
um pequeno grupo, no entanto, ndo produziu o resumo, o que revela uma possivel dificuldade
dele em sumarizar as informacdes do texto-fonte.

Nessa avaliacdo, observamos, nos textos produzidos pelos estudantes, as ideias
selecionadas como as principais, fizemos marcagdes nos resumos (correcdo classificatoria) e
sugerimos melhoria (correcdo textual-interativa), recomendando, por exemplo, que os alunos
incluissem em suas produgdes outras informacdes do texto-fonte consideradas relevantes para
0 resumo.

Depois de realizarmos essa avalia¢do, utilizamos essa mesma questdo do modulo
2 para fazermos uma analise do texto-fonte e produzir nosso préprio resumo (Cf. APENDICE
D), tendo em vista a dificuldade manifestada por alguns discentes na producdo do resumo
nessa atividade. O texto que produzimos, porém, serviu apenas como um modelo para 0s
alunos compreenderem as regras de sumarizacgdo; logo, isso ndo anularia a producdo feita
pelos proprios alunos. Nessa ocasido, também aproveitamos para antecipar mais uma regra de
sumarizacdo — a regra da construcdo (invengdo) — que foi mais bem estudada e aprofundada

no mddulo seguinte, o qual sera apresentado a seguir.
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D) Mddulo 3 — Regras de sumarizacao: regra da construcéo; revisdo das quatro regras

de reducgdo semantica

Realizamos este modulo com o objetivo de os alunos compreenderem a regra da
construcdo e desenvolverem a habilidade de resumir as informacdes utilizando essa regra (Cf.
APENDICE A). Iniciamos esse encontro recapitulando as etapas da sequéncia didatica pelas
quais ja passamos e aproveitamos para comentar alguns aspectos textuais — mais precisamente
aspectos ligados as regras de sumarizacdo — identificados nas producdes iniciais dos alunos.
Também nos valemos desse momento para enfatizar a importancia de se trabalhar o conteddo
dos modulos para o desenvolvimento das habilidades textuais com foco na producéo de texto,
NO N0SsO caso, do resumo.

Depois fizemos uma previsao do contetdo das etapas seguintes, a saber, 0 modulo
4 (que ndo tratara mais das regras de reducdo semantica), a producdo final (em que ocorrera a
revisao e edigéo final da producéo inicial) e a circulacdo social do texto. Decidimos que, para
essa circulacdo, seréd selecionado um dos textos produzidos pelos estudantes, com base em
alguns critérios (inclusos em uma lista de verificacdo), para ser lido na ocasido do projeto
Terca da Literatura.

Por fim, entregamos aos alunos folhas impressas do mddulo 3 (Cf. APENDICE C)
e realizamos leituras e analise de textos — textos-fonte e resumos — com a participacdo dos
alunos tanto nas leituras quanto nas discussdes das andlises. Além do texto explicativo (parte
tedrica), o0 mdédulo contém um exercicio com duas questdes para serem respondidas em classe;
contudo, os exercicios ficaram para casa, pois s6 foi possivel realizar a explicacdo do
conteddo.

No segundo encontro deste modulo, explicamos o exercicio (o0 qual ndo foi
possivel resolver na aula anterior) destacando as regras de sumarizacdo utilizadas para o
resumo dos textos-fonte. Na questdo 2 em particular, por se tratar da producdo de manchete a
partir de trechos de noticias, fizemos uma explanacéo acerca dos géneros manchete e noticia.
No entanto, apesar do esforco dos alunos em resolver as questdes, eles ainda manifestaram
dificuldade em produzir as manchetes, por isso faltou finalizar essa atividade, havendo a
necessidade de mais um encontro para continuar o médulo 3.

Enfim, no ultimo encontro do modulo 3, fizemos a correcdo coletiva do exercicio.
Primeiramente, realizamos a leitura dos textos-fonte (noticias) da segunda questdo, dando
énfase ao contexto em que eles foram produzidos. Durante a atividade, alguns alunos

participaram expondo suas respostas; com base nisso, copiamos no quadro aquelas que



73

atendiam melhor a questdo, explicando as regras de reducdo semantica presentes nas
manchetes criadas e esclarecendo alguns aspectos linguisticos, como o tempo verbal das
manchetes, que, em geral, é escrito no presente no indicativo. Nessa ocasido, ressalvei que,
nos resumos, deve-se manter o tempo verbal dos fatos mencionados no texto-fonte, como
ocorre na biografia que os alunos tiveram de resumir (producao inicial).

Com essa atividade, portanto, finalizamos o estudo das regras de sumarizacéo e

partimos para o Ultimo médulo, que apresentaremos em seguida.

E) Modulo 4 — Fases e principios da producdo de resumo

Finalmente, chegamos ao ultimo médulo da SD, no qual abordamos as fases e 0s
principios da producdo de um resumo, assim como 0s aspectos inerentes a producao de texto,
a saber, a coeréncia e a coesdo textual. No comeco da aula, apresentamos o conteudo e
explicamos 0s objetivos desse encontro, de acordo com o planejamento das aulas desse
médulo (Cf. APENDICE A). Em seguida, entregamos para cada estudante uma folha
impressa contendo um texto explicativo (parte tedrica) e exercicios relacionados ao conteido
(Cf. APENDICE C).

Iniciamos a abordagem da temética do mddulo esclarecendo acerca das fases
(compreensdo textual e reelaboracdo do texto para criar o resumo) e dos principios
(fidelidade, exaustividade, sistematicidade, mensurabilidade) da producdo de um resumo.
Nessa ocasido, mostramos que o0 resumo deve manter ndo s6 as ideias principais do texto-
fonte como também a relacdo entre elas. Por isso, também ressaltamos a necessidade da
organizacdo global do texto e das relagdes entre essas ideias, ou seja, a coeréncia e a coesao
textual.

Entretanto, durante essa explicacdo do contetdo, percebemos que alguns alunos
ndo o estavam entendendo pela forma como estava sendo exposto. Entdo mudamos nossa
estratégia utilizando uma linguagem mais simples e recorrendo a comparacdes. Além disso,
com o fito de os alunos reconhecerem as caracteristicas do género em questdo, fizemos a
leitura e a analise do resumo da biografia do jogador Neymar?3, elaborado pelo professor-

pesquisador com base em alguns sites de biografias. Apds a leitura, analisamos e discutimos o

Z3A escolha do resumo da biografia desse atleta foi motivada pelo resultado da enquete, na qual Neymar e
Phillipe Coutinho ficaram em segundo colocado na preferéncia dos alunos.
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texto destacando aspectos ligados a coesdo por retomada e a coesdo sequencial, tendo em
vista o diagndstico de problemas dessa natureza na producao inicial.

Por fim, devido ao limite de tempo insuficiente para abordar todo o contetdo
desse mddulo, a ultima parte dele, em que consta exercicio de coeréncia e coesdo, foi
trabalhada no encontro seguinte, no qual retomamos a explicacdo sobre esse assunto e 0s
alunos fizeram os exercicios a fim de reconhecerem a articulagdo das ideias no texto.

Na primeira questdo do exercicio desse médulo, os alunos tiveram de identificar a
sequéncia coerente dos paragrafos de um resumo da biografia da jogadora Marta®*. Para isso,
lemos e analisamos cada um dos trés paragrafos com explicacGes e anotacdes no quadro.
Posteriormente, na segunda questdo desse exercicio, os alunos tiveram de preencher com
termos adequados (conjuncdes, advérbios, pronomes, verbos etc.), de modo coerente, lacunas
no texto de um resumo da biografia do jogador Phillipe Coutinho.

Com isso, encerramos 0 estudo dos modulos desta sequéncia didatica, ficando
para os encontros seguintes a producédo final do resumo dos alunos, que tiveram de revisar a
producdo inicial e, com base nos conhecimentos adquiridos ao longo desses modulos, refazé-

lo a fim de melhora-lo para uma possivel publicacéo.

4.3.5 Producéo final

Planejamos esta Gltima etapa da sequéncia didatica para a producdo final dos
resumos (Cf. APENDICE A). Entretanto, devido as dificuldades dos alunos com a escrita e as
inimeras atividades nessa fase de producdo, foi necessario mais de um encontro. No primeiro
encontro, mostramos aos alunos algumas inadequacdes de carater textual e linguistico
identificados nas primeiras producdes dos estudantes. Tais inadequacdes foram reagrupados e
classificados, conforme sugere Serafini (1998), a fim de os estudantes entenderem as
marcacgoes feitas pelo professor-pesquisador, reconhecendo as inadequacBes cometidas nos
resumos e, com isso, serem capazes de corrigirem-nas ao reescreverem seus textos.

Ressaltamos, contudo, que o foco da analise dos textos nesta pesquisa nao sao as
questdes gramaticais, e sim as discursivas e textuais. Apesar disso, na avaliagdo dos textos,
ndo deixamos de abordar os aspectos linguisticos, porquanto fazem parte da constitui¢éo
textual, além de que os estudantes tambeém precisam se apropriar desses aspectos para suas

producdes textuais.

24A motivacdo da escolha da jogadora Marta se deve a incluir uma personagem feminina dentre as pessoas
biografadas.
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Logo, como atividade desta etapa, expomos e explicamos alguns exemplos de
aspectos linguisticos e textuais identificados nos resumos dos alunos e ressaltamos o carater
discursivo das producgdes, dando enfoque ao receptor do texto — o possivel leitor do resumo —
que precisa compreender as ideias apresentadas e desenvolvidas nos textos.

No segundo encontro, com anotacBes no quadro e explicacdes, revisamos,
sinteticamente, os principais assuntos trabalhados nos modulos. Em seguida, entregamos aos
alunos uma lista de verificacdo (Cf. APENDICE E), na qual os estudantes teriam de se basear
para avaliar o proprio texto e o texto do colega no momento da revisdo e producédo da versao
final do resumo, assim como também entregamos uma planilha®® (Cf. APENDICE F)
contendo a classificagdo de algumas inadequacdes marcadas nas producdes dos alunos para
que pudessem reconhecé-las. Elaboramos essa planilha atendendo ao que sugerem Serafini
(1998) e Antunes (2006) para uma correcao classificatria sistematica e, a0 mesmo tempo, de
facil compreenséo para o aluno.

Para que os alunos entendessem a lista de verificacdo, lemos e esclarecemos para
eles cada item dessa lista. Depois descrevemos como seria realizado esse momento da
producdo final, explicando que os alunos deveriam revisar suas producdes iniciais e
reescrevé-las a fim de aperfeicoa-las, atentando para os critérios da lista de verificacao,
corrigindo as inadequagdes marcadas e classificadas no proprio texto e contemplando as
observacdes feitas no espaco da folha de producdo reservado ao corretor, visando sempre a
recepcdo do texto pelo leitor.

No encontro seguinte — o terceiro desta etapa da SD — devolvemos aos alunos as
producdes iniciais corrigidas e explicitamos que deveriam revisar 0 proprio texto para
produzir, primeiramente, um esboc¢o (rascunho) da produgéo final. Nessa ocasido, chamamos
a atencdo dos discentes a ndo observarem apenas as corre¢des relacionadas a gramatica e as
convencdes da escrita, mas principalmente aos aspectos textuais e discursivos, 0s quais foram
comentados na parte reservada as observacBes do professor-pesquisador. Ainda neste
encontro, os estudantes comecgaram a revisar as producdes iniciais e a fazer o rascunho da
producdo final na folha do caderno, porém ndo foi possivel continuar esse primeiro momento
da reescrita. Diante disso, recolhemos os textos e as fichas de verificagdo para serem

trabalhados no encontro posterior.

ZPor razdes didaticas, ndo dividimos essa planilha nos trés grupos de elementos sugeridos por Antunes (2006), a
saber, elementos linguisticos, elementos de textualizacdo, elementos da situagcdo ou estatuto pragmatico.
Todavia, explicamos esses elementos na medida em que apresentdvamos casos de inadequacdes identificados
nas produgdes dos alunos.
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No quarto encontro da producéo final, iniciamos a aula apresentando novamente o
resumo da biografia do jogador Neymar utilizando um projetor multimidia a fim de revisar as
caracteristicas do género. Posteriormente, devolvemos mais uma vez aos alunos tanto 0s
textos da producao inicial quanto a lista de verificacdo para continuarem a producdo e a
revisao do rascunho da producdo final. Foi somente no encontro subsequente — o quinto desta
etapa — que cada aluno pdde finalizar o rascunho e, além de avaliar o préprio texto, avaliar o
texto do colega utilizando a lista de verificag&o.

Essa avaliacdo com base na lista de verificacdo ocorreu desta forma: os alunos, na
medida em que finalizavam seu rascunho da producao final, entregavam seu texto juntamente
com sua lista de verificagdo identificada para um colega avalid-lo. Nesse caso, cada aluno
teve a oportunidade de ler e avaliar o texto do outro marcando na lista de verificagdo os itens
com 0s quesitos que atendiam a qualidade da producdo. Seguidamente, cada um devolveu o
texto do colega com a lista marcada a fim de que cada autor revisasse 0 rascunho da sua
propria producédo atendendo aos critérios da lista.

Chegamos, entdo, ao Ultimo encontro desta etapa da SD, em que os alunos, ap6s
revisarem o rascunho do seu proprio texto, escreveram a Ultima versdo da producédo final.
Durante esse processo, apesar de tantos encontros com explicacdes, alguns alunos tiveram
duvidas e pediram orientacdo para a producdo do resumo. Essas ddvidas, portanto, foram
sanadas por meio de atendimento individual.

No tocante a publicacdo do texto, selecionamos o resumo que atendia melhor aos
quesitos da lista de verificacdo e que, dessa forma, adequava-se mais as caracteristicas do
género em estudo. Portanto, além de promover a circulacdo dos textos entre 0s proprios
alunos, os quais tiveram a oportunidade de conhecer — lendo e avaliando — o texto do outro,
oportunizamos a publicitacdo de pelo menos um desses textos para a comunidade escolar no
Dia D da Leitura, na culminancia da Semana da Leitura, outrora ja citado neste trabalho.

No préximo capitulo, apresentaremos consideragBes relevantes sobre a
participacdo dos alunos nas atividades da SD, faremos a andlise dos textos daqueles que
participaram de todos o0s encontros da sequéncia didatica proposta e teceremos alguns

comentarios e observacdes sobre a analise desses textos.
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5 ANALISE DOS TEXTOS, RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, abordaremos a participacdo dos estudantes na sequéncia didatica,
apresentando, por meio de um gréafico, a frequéncia deles na SD e a quantidade de textos
analisados. Também mostraremos as producdes inicial e final dos alunos participantes da
pesquisa, assim como a analise desses textos. Por fim, teceremos alguns comentarios e

observacdes pertinentes sobre a anélise dessas produgdes.

5.1 Participacéo dos estudantes na sequéncia didatica

Com base no levantamento realizado sobre a frequéncia dos estudantes na
sequéncia didatica, notamos que, em geral, uma quantidade consideravel desses discentes
esteve ausente em alguma das etapas da SD, o que pode ser explicado pelo grande nimero de
encontros realizados na SD, o0 que ndo prejudica, contudo, a qualidade do nosso trabalho.
Apesar de uma parte desses alunos ndo ter seu texto analisado para a pesquisa, 0s estudantes
continuaram participando da sequéncia didatica e tiveram seus textos corrigidos e avaliados.

Nesse aspecto, a situacao geral da frequéncia dos estudantes participantes da SD é
descrita da seguinte forma: na apresentacéo da situacdo, contabilizamos nenhuma falta; no
mddulo de reconhecimento de género, oito alunos faltaram a pelo menos um encontro; na
producdo inicial, quatro alunos estiveram ausentes, porém, nas aulas subsequentes que nédo
faziam parte da SD, esses alunos produziram seu texto. Com relacdo aos modulos, fizemos o
seguinte balanco: no mddulo 1, trés faltas; no mddulo 2, também trés auséncias; na atividade
avaliativa intermediéria, cinco alunos faltaram; no mddulo 3, registramos nove alunos
ausentes; no médulo 4, quatro alunos ndo estiveram presentes; por fim, na producédo final,
identificamos nove alunos que faltaram a esse encontro.

Com base nos dados da frequéncia dos estudantes na sequéncia didatica,
verificamos que, dos 26 (vinte e seis) estudantes que frequentavam as aulas normalmente, 10
(dez) deles participaram de todos os encontros da SD, sem faltar a nenhum dos dias da

sequéncia didatica, o que é possivel conferir a partir do gréafico a seguir.
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Gréfico 4 — Participacao dos estudantes na sequéncia didatica
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Notamos que, a partir da andlise do Gréfico 4, a maioria dos alunos que
participaram da nossa pesquisa frequentou pelo menos 80% dos encontros da sequéncia
didatica e apenas um discente teve frequéncia abaixo dos 50%. Este Gltimo caso pode ser
explicado pelo fato de o estudante (E26) ter sofrido problema de salde, o que impossibilitou a
continuidade da sua participacdo nos encontros.

Enfim, do total desses estudantes, 10 (dez) tiveram seus textos analisados neste
trabalho por ndo terem faltado a nenhum dos encontros da SD. Essa analise, inclusive, sera

apresentada e discutida na proxima secao.

5.2 Andlise dos textos dos estudantes participantes da pesquisa

Esta secdo trata da andlise detalhada do corpus da nossa pesquisa, o qual
corresponde as producdes inicial e final dos alunos participantes do projeto desenvolvido
através da sequéncia didatica. Ressaltamos que, para a analise dos textos, tomamos como base
a lista de verificagdo que foi entregue para os alunos no encontro da producgdo final.
Destacamos também que o foco da analise desta pesquisa estd mais ligado aos aspectos

discursivos e textuais; portanto, ndo tomamos 0s aspectos gramaticais como parametro na
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analise, apesar disso, na correcdo dos textos, apontamos e classificamos as inadequacdes
dessa natureza cometidas nas producdes dos alunos a fim de que também se atentassem a isso.

Em nosso contexto, 0s alunos participantes da pesquisa, de acordo com o gréfico
da participacdo dos estudantes na SD, localizado na secdo 5.1, foram denominados E1, E2,
E3, e, assim, sucessivamente, até E23. Desse modo, de acordo com o grafico apresentado, 0s
estudantes E3, E4, E5, E6, ES8, E9, E14, E15, E16, E17, E19, E21, E22, E24, E25 e E26 nédo
tiveram os textos analisados por ndo terem participado de todas as aulas dos encontros
realizados durante a aplicacdo da SD. No entanto, reforcamos que as producdes desses alunos,
apesar de ndo integrarem o corpus desta pesquisa, também foram corrigidas e avaliadas e 0s
alunos, por sua vez, receberam 0 mesmo acompanhamento que os demais. A versdo integral
das duas produgdes escritas (producdo inicial e producdo final) que foram analisadas

encontra-se nos Anexos C e D deste trabalho. Enfim, seguem as analises.
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(E1, produgdo final)

Em sua primeira producdo, o estudante E1 sumarizou algumas informacdes do
texto-fonte — a biografia do Ronaldinho Gaulcho — praticando a regra do cancelamento, ao
citar trechos da biografia que apresentam o jogador e mostram aspectos relevantes do seu
contexto profissional — como a sua atuacdo no “Galo” (1.3-6), 0 inicio da sua carreira no
Grémio (1.10,11; 14-16) e uma homenagem recebida pelo atleta (1.25-27). O aluno também
fez mencdo ao irmdo do atleta destacando o apoio que este teve daquele no inicio da sua
carreira. Além disso, apesar de conter fragmentos do texto-fonte, h4 partes no resumo que
evidenciam a pratica da regra da construcdo, quando o texto alude a atuacdo do jogador em
diferentes clubes (1.22-24).

Também merece destaque o fato de o aluno ter empregado um vocabulario
condizente com o género, mantendo o verbo no pretérito perfeito e imperfeito, com passagem
no presente para se referir a fato atual (1.02), ja que, quando a biografia foi produzida, o atleta
ainda jogava futebol como profissional. Além do mais, o resumo pode ser compreendido pelo
leitor que n&o leu o texto-fonte.

Contudo, verificamos, na producéo inicial do estudante E1, algumas inadequacdes
linguisticas — como a de concordancia (1.08), pontuacdo (1.11,15), letra inicial maiuscula e

minuscula (1.16,17) — as quais ndo foram o eixo central da abordagem das atividades da nossa
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sequéncia didatica; mas procuramos solucionar essas falhas ndo sé nas correcfes da escrita,
como também nos comentarios ao longo das aulas da sequéncia didatica, atendendo ao
modelo de corregéo.

Do mesmo modo, identificamos falhas de carater textual — como o problema de
coesdo, por exemplo, no trecho “Aos poucos, ja era o principal jogador da equipe”, na qual
ndo fica clara a referéncia anaforica “da equipe” com um termo anterior. Além dessas
inadequacdes, algumas informagdes importantes da biografia deixaram de ser mencionadas no
resumo, a saber, a atuacdo do jogador na selecao brasileira e 0 prémio de melhor jogador do
mundo recebido pelo atleta. Por fim, é valido também salientar que o estudante cometeu
outras inadequacdes, tal como a linha em branco entre os paragrafos e as rasuras em alguns
trechos.

Diante disso, realizamos atividades (modulos) e comentamos as inadequagdes
constatadas ndo s6 na producédo do estudante E1, como também de outros participantes da SD,
a fim de minimizar essas falhas. Embora o professor pesquisador tenha feito a correcdo da
primeira producdo do estudante E1 e realizado as atividades e 0s comentarios, o estudante E1
ainda cometeu as mesmas falhas linguisticas e textuais na producéo final e problemas no uso
de margem, o que demonstra que esse participante da SD ndo percebeu essas inadequacdes. A
diferenca significativa entre as duas producdes esta no fato de o estudante ndo deixar mais as
linhas em branco entre os paragrafos.

Logo, no resumo do estudante E1, constatamos que ndo houve diferenca
significativa entre as producdes inicial e final; contudo, isso ndo desqualifica o trabalho com a
sequéncia didatica, o que pode ser verificado na producdo de outros participantes deste
trabalho que serd analisada a seguir.
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(E2, produgdo final)

O estudante E2, em sua producéo inicial, copiou trechos da biografia contendo
informacdes consideradas relevantes para o resumo, isto é, a apresentacdo do Ronaldinho, da
sua fungdo como jogador e a sua conquista do prémio da FIFA (1° paragrafo); o inicio da sua
carreira no Grémio e a participacdo do seu irmdo na carreira do jogador (2° paragrafo); a
participacdo do atleta em Copa do Mundo pela selecdo brasileira (3° paragrafo) e o
recebimento de homenagem (6° paragrafo). Esse fato constata que o aluno leu o texto-fonte,
porém seu texto continha inadequacdes que precisavam ser resolvidas.

Notamos, na produgdo inicial do estudante, problemas de natureza tanto
linguistica quanto textual. No tocante as inadequacdes textuais, o aluno ndo da a sequéncia

correta das informagdes, por exemplo, ao apresentar os “235 jogos, 103 gols, 14 titulos, 23
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prémios individuais com a camisa azul-grena” sem uma relagdo coerente com as informagdes
anteriores; ao iniciar o paragrafo com a expressdo “Desta forma, escolheu o nimero 80, em
alusdo ao ano de seu nascimento” (1.17-18), que ndo corresponde coerentemente — de acordo
com a biografia resumida — aos fatos apresentados anteriormente no resumo; € ao citar que “a
noticia se espalhou e foi manchete”, pois essa noticia ndo ¢ dita antes.

Além desses aspectos textuais, identificamos falhas correspondentes ao uso de
letra inicial maiGscula e mindscula (1.03), translineacdo (1.10), pontuacdo (l.13) e regéncia
(1.17). Também notamos que o estudante E2 ndo seguiu, no resumo, a mesma ordem de
apresentacdo dos fatos mostrados na biografia, gerando, muitas vezes, incoeréncia entre as
informacdes, 0 que acaba comprometendo a compressédo do texto por quem leu o texto-fonte.

Apos os modulos, o estudante fez a producéo final realizando algumas alteragdes
e melhorando alguns aspectos textuais. Essa versdo final continua com fragmentos copiados
do texto-fonte, porém sdo informacoes relevantes da biografia, mantendo, assim, o principio
da fidelidade, defendido por Lima (1994) como um dos principios que devem ser
considerados na elaboracdo de um resumo. O aluno, desta forma, praticou a regra do
cancelamento, excluindo detalhes desnecessarios da producéo inicial (1.15-16) e acrescentou a
producdo final outros dados importantes da carreira do jogador, como sua transferéncia para o
Paris Saint Germain (1.10-11) e suas principais conquistas (1.19-24).

Apesar de outras informag0es importantes ndo terem sido acrescidas ao resumo e
de algumas inadequac@es ainda persistirem na producao final — como a falta de referéncia das
“trés temporadas” e do “clube italiano”, os quais sdo citados no texto (1.16), assim como o uso
de palavra inadequada no contexto (1.24) e problema de pontuagéo (1.23) e de ortografia (1.02)
—, 150 ndo prejudica o entendimento do texto, pois as informacgdes sdo apresentadas, em geral,
de modo coerente, atendendo, dessa forma, o principio da mensurabilidade (LIMA, 1994).
Além disso, o aluno utiliza adequadamente o tempo verbal — pretérito perfeito e imperfeito —
assim como um vocabulario adequado de acordo com a biografia resumida.

O estudante E2 demonstra, portanto, ter lido e compreendido a biografia, o que é
indispensavel na atividade de retextualizacdo (MARCUSCHI, 2010), e sua producdo final

pode ser compreendida pelo leitor sem que ele precise recorrer ao texto-fonte.
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(E7, produgdo final)

Podemos observar, em sua producdo inicial, que o estudante E7 praticou a regra
do cancelamento elencando informagGes importantes da biografia: apresentacéo do biografado
e do inicio da sua carreira, participacdo do irmao do biografado na carreira do jogador e a
atuacdo do atleta em Copa do Mundo pela Selecdo Brasileira e em clubes como Barcelona e
Milan. Porém outras informacbes da biografia sdo relevantes para o resumo, portanto,
poderiam estar na producéo do aluno, como a participacao do jogador em outros clubes (Paris
Saint-Germain, Flamengo, Atlético — o “Galo”) e as homenagens ¢ os reconhecimentos — pelo
menos 0s principais — recebidos por ele.

Além disso, j& na producdo inicial, notamos que o aluno praticou com sucesso a

regra da construcdo em alguns trechos (4°, 5° e 6° paragrafos), imprimindo autoria em seu
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texto, e situou os fatos relacionados ao jogador numa sequéncia temporal, seguindo, dessa
forma, a ordem das informagdes conforme os dados apresentados na biografia, apesar de néo
ser obrigatorio o respeito a ordem de apresentacdo do texto original, como ocorre com as
formas esquematicas do resumo, de acordo com Lima (1994).

Entretanto, essa primeira producdo do estudante contém inadequacBes que
precisavam ser reconhecidas pelo estudante e sanadas na producédo final. Dentre essas falhas,
constatamos problemas linguisticos — de acentuagdo (1.02,04,05,06,07,08,09,10,22,24),
pontuacdo (1.08), ortografia (1.03,16,22), regéncia (1.25) e letra inicial maitscula e mindscula
(1.13,16) — e textuais — como o problema de coesédo (1.02).

Na producéo final, o estudante fez algumas mudangas em seu texto, por exemplo,
retirando a informac&o acerca do irmdo do jogador — o0 que pode ter sido interpretado pelo
estudante como um dado ndo essencial — e utilizando outras expressfes que marcam a
sequéncia temporal dos fatos (1.12,16). O aluno também usou adequadamente o tempo verbal
para se referir a fatos ligados ao jogador no passado e manteve a construcdo de frases ou
fragmentos que atestam a utilizacdo da regra da construcéo, e ndo apenas do cancelamento.

Apesar dos avancos na producdo textual, o resumo ainda apresentou algumas
inadequac6es, como a falta de conclusao do raciocinio (1.06,07), gerando incoeréncia interna,
e alguns problemas linguisticos: letra inicial maitscula e minuscula (1.07), ortografia (1.12),
pontuacdo (1.18) e acentuacdo (1.21,23). O texto ainda deixou de mencionar outros dados
importantes da biografia. Isso revela que o participante da SD provavelmente ndo entendeu as
orientacdes para a revisao dessas inadequaces.

O estudante E7, portanto, fez algumas corregdes e adequacfes em seu texto, que
pode ser compreendido pelo leitor sem que precise recorrer ao texto-fonte; contudo, o resumo
da producdo final poderia ser ainda mais trabalhado a fim de melhora-lo com mais

construcdes de periodos e acréscimos de informacdes.
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(E10, producéo final)

Apesar de os mddulos ainda nao terem sido realizados até a producdo inicial, o
estudante E10 demostrou ter lido e compreendido o texto-fonte ao selecionar informacGes
relevantes da biografia para o resumo. Isso demonstra que o aluno entendeu o género apos té-
lo conhecido, por exemplo, no mddulo de reconhecimento. Em seu texto, o estudante
apresentou os fatos em uma sequéncia temporal coerentemente com o0s acontecimentos
mencionados na biografia.

No seu primeiro texto, o estudante E10 apresentou, inicialmente, o personagem
biografado, sua profissdo e inicio de sua carreira profissional. Chama a atencédo o fato de ele
ter incluido o ano de nascimento do jogador ja no primeiro paragrafo (1.02), o que ndo
acontece de forma direta no texto-fonte. O aluno também cita a participacdo do irmdo — na
época, empresario do atleta — assim como apresenta a participacdo do jogador na selecédo
brasileira de futebol e em diferentes clubes — Paris Saint-Germain, Barcelona, Milan,
Flamengo e Atlético (Mineiro) — e algumas de suas conquistas em campeonatos. O estudante
finaliza seu texto praticando a regra da constru¢do com uma sintese dos Ultimos paragrafos da
biografia, ao declarar que “Ronaldo de Assis Moreira recebeu muitas homenagens e prémios”
(1.26-27).

De modo semelhante aos demais participantes da SD, o estudante E10 também
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cometeu algumas inadequacdes, por exemplo, ao expor detalhes que nao seriam adequados a
um resumo (1.09-11), infringindo, dessa forma, a regra do cancelamento. Identificamos, na
producdo inicial, também falhas de carater linguistico, como de pontuagdo (1.01,03), de letra
mailscula e mindscula (1.15), de acentuacéo (1.18,25,27), porém tais problemas foram muito
pouco recorrentes no texto do aluno, prevalecendo as qualidades textuais.

Na producdo final, apesar de ter excluido informac@es da biografia — que estavam
na producdo inicial e poderiam fazer parte do resumo — 0 estudante praticou mais a regra da
construcdo sintetizando muitas informacdes do texto-fonte, reduzindo, inclusive, a quantidade
de linhas escritas do resumo em comparacao ao primeiro texto. Ademais, o estudante corrigiu
as inadequacdes identificadas na producdo inicial; também manteve, no resumo, a sequéncia
I6gica dos fatos apresentados na biografia e incluiu mais um dado considerado indispensavel
na carreira do jogador: o prémio de melhor do mundo pela FIFA.

Dessa forma, o estudante demonstrou ter lido e compreendido o texto-fonte,
porquanto isso acontece, conforme aponta Medeiros (2000), quando o leitor é capaz de
resumir um texto com suas proprias palavras. A producdo desse aluno, portanto, tem a

qualidade de um resumo que possa ser publicado.
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(E11, producéo final)

Na produgdo inicial, o estudante E11 praticou a regra do cancelamento
transcrevendo trechos da biografia para o resumo. Notamos, contudo, a falta de construcdes
em que o aluno, com suas proprias palavras, poderia apresentar os fatos relacionados ao
personagem biografado. No primeiro paragrafo do seu texto, apresenta a pessoa biografada,
sua funcdo profissional, sua principal conquista (prémio da FIFA) e sua atua¢do (na época em
que a biografia foi produzida). J& no segundo paragrafo, cita o irmao do jogador, o inicio da
sua carreira no Grémio e seu ingresso no grupo profissional do time. O aluno prossegue seu
texto mencionando a contratacdo do jogador pelo Paris Saint-Germain (PSG) e a repercussao
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disso (terceiro paragrafo) e sua participacdo na Copa do Mundo de 2002 pela Selegédo
Brasileira (quarto paragrafo).

Constatamos, portanto, que o estudante E11 foi coerente em seu resumo com
relacdo as informacgbes da biografia ao fazer referéncia a acontecimentos relacionados ao
jogador na mesma ordem dos fatos apresentados nesse texto-fonte, além disso, o aluno
utilizou tempo verbal (pretérito perfeito e imperfeito) e vocabulario adequados ao contexto.
Porém faltou aludir, em seu texto, a outros episédios que seriam significativos para o resumo,
como a participacdo do jogador em outros clubes e homenagens recebidas pelo atleta, e isso
poderia ser feito de forma sintética praticando as outras regras de sumarizacao.

Apesar de ndo ser o foco principal da nossa analise, também vale apontar que o
estudante cometeu algumas inadequacdes linguisticas — que foram poucas, por sinal — por
exemplo, de pontuacéo (1.06,07,25), acentuacdo (1.22) e translineacao (1.09).

Outro dado que merece atencdo é o fato de o estudante fazer mencao, por duas
vezes, a informacdo do inicio da carreira do atleta nas categorias de base do Grémio (no
primeiro e no segundo paragrafo), o que consideramos inadequado para um resumo, tendo em
vista as caracteristicas mencionadas por Lima (1994) para a producdo desse género, como a
densidade, a clareza e a precisdo, além da fidelidade e da objetividade. Na producéo final, por
outro lado, o aluno corrige essa falha, deixando para citar essa informacéo apenas no segundo
paragrafo.

Ademais, numa tentativa de sumarizar informacdes, na ultima versdo do seu texto,
0 autor do resumo retirou o dado que trata da repercussdo causada pelo contrato do
Ronaldinho com o PSG, o que pode ser conferido no terceiro paragrafo. No restante do texto,
ndo houve alteracdo significativa, apenas a divisdao de um paréagrafo (o quarto na producédo
inicial) em dois (quarto e quinto na producéo final), a qual ndo haveria necessidade.

No geral, o texto do estudante E11 j4 ndo apresentava tantas inadequacfes na
producdo inicial, contudo, em sua producédo final, o aluno poderia ter se referido a mais
eventos concernentes ao jogador. No entanto, essa auséncia ndo descaracteriza sua producéo
final, visto que o discente criou um texto mais curto utilizando as informagdes mais
importantes do texto original (SERAFINI, 1998).
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(E12, producéo final)

Assim como os demais participantes da sequéncia didatica, o estudante E12
selecionou algumas informacGes da biografia consideradas relevantes para 0 resumo,
praticando, dessa forma, a regra do cancelamento; contudo, constatamos que o aluno, em
alguns trechos da sua producéo inicial, cometeu falhas de coeséo e coeréncia, por exemplo, 0s
termos “Naquele ano” (1.10), “o clube francés™ (1.14-15) e “os clubes” (1.24) nao tém referente
citado anteriormente, o0 que prejudica, assim, a compreensibilidade do texto. Além disso, o

estudante incorreu em inadequacOes de carater linguistico, tanto no uso da letra inicial
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mailscula e minuscula (1.01,08,09,21), da pontuacao (1.05,13,15,17) e da acentuacéo (1.05,11)
como na falta de palavra no contexto (1.05).

Por outro lado, o texto do estudante E12 se diferencia dos demais textos por
conter um titulo, apesar de, durante a sequéncia didatica, ndo termos orientado os estudantes a
incluirem um titulo no resumo obrigatoriamente, deixando a critério de cada aluno essa tarefa.
Vale também destacar que, em seu resumo, o aprendiz apresentou as informagfes na mesma
ordem em que sdo apresentadas na biografia, mas saltando dados da carreira do jogador
biografado que poderiam compor o texto, como sua participacdo nos clubes Flamengo e
Barcelona.

Em contrapartida, na produgdo final, o estudante E12 realizou algumas alteragdes
relevantes, demonstrando que percebeu as inadequacbes do primeiro texto e entendeu as
atividades dos modulos, os quais, desse modo, cumpriram sua funcdo de conduzir o aluno a
uma autonomia frente aos objetivos propostos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).
O estudante, por exemplo, reestruturou o resumo em mais paragrafos organizando melhor as
ideias e inseriu o titulo no espago destinado ao texto. Além disso, praticou ainda mais a regra
do cancelamento, retirando a informacéo sobre o irmao do jogador biografado.

Outro fato importante no resumo do estudante E12 é a utilizacdo da regra da
selecdo, que, segundo Lima (1994), trata-se do apagamento de proposi¢cdes que representam
condigdes, componentes ou consequéncia normais de um fato expresso em outra proposicéo.
No texto em analise, essa regra foi aplicada pelo estudante ao retirar o termo “de futebol” da
expressdo “meia de futebol revelado nas categorias de base do Grémio”, pois, ja que se trata
de um “meia” revelado em um clube de futebol (o leitor deve ter o conhecimento prévio de
que Grémio ¢ um time de futebol), ndo haveria a necessidade do termo “de futebol” no
contexto. O estudante também pratica a regra da construcdo ao fazer mencgdo as expectativas
de carreira que se tinha do jogador, j& a partir dos seus 18 anos, no “tricolor gaticho” (1.09-
11).

O estudante prossegue seu texto aludindo aos fatos da carreira profissional do
Ronaldinho Gatucho em uma ordem cronolégica, utilizando elementos de coesdo — “No ano de
20017 (1.12), “Na copa do mundo de 2002 (116), “No dia 19 de julho de 2003” (1.20), “Em
janeiro de 20117 (1.23) e “Em 2012” (1.25) — e verbos no pretérito perfeito e imperfeito do
indicativo a fim de situar os fatos no tempo. O autor do resumo continua praticando a regra da
construcdo (3° pardgrafo) e do cancelamento, por exemplo, ao retirar detalhes relacionados a
Copa do Mundo de 2002 e a atuagdo do jogador no Milan. Além disso, vale destacar o uso da

coesdo lexical no texto ao fazer referéncia a Ronaldinho Gaucho (1.17,21-22,23,25).



98

Por fim, notamos que o aluno retirou a informacéo sobre a participacéo do atleta
no Milan, porém acrescentou dados sobre o trabalho dele no Barcelona, Flamengo e Atlético,
0 que ndo existia na producdo inicial. Portanto, o estudante atendeu as caracteristicas do
género resumo em geral, apesar de ainda persistirem algumas inadequacdes de ordem
linguistica na versao final do texto.
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Exemplo 14:
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(E13, producéo final)

Na primeira versdo do seu resumo, em linhas gerais, 0 estudante E13 apresenta o
jogador Ronaldinho Gadcho, cita a conquista do prémio da FIFA de melhor jogador recebido
pelo atleta e situa o inicio da sua carreira. O aluno faz isso selecionando informacgdes dos
primeiros paragrafos da biografia articulando-as de modo coerente. Nos paragrafos seguintes,
o0 aprendiz alude a transferéncia do atleta para o Paris Saint-Germain (PSG), a sua atuacao na
Copa do Mundo de 2002, a contratacdo do jogador pelos clubes Barcelona, Flamengo e

Atlético (Mineiro) e, por fim, a participagdo dele na “Selecdo Canarinho”.
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Constam também, nesse primeiro texto, alguns dados que tratam de detalhes,
como a quantidade de gols e assisténcias praticadas pelo jogador em jogos defendendo
diferentes times de futebol ao longo da carreira. No entanto, esses detalhes, para um resumo,
ndo sdo adequados, pois esse género requer informacbes essenciais do texto-fonte, e nao
pormenores desnecessarios, por se tratar de uma apresentacao sintética, concisa, seletiva das
ideias de um texto (MARKONI; LAKATQOS, 2012; MEDEIROS, 2014).

Além disso, constatamos algumas falhas linguisticas e textuais no resumo, por
exemplo, o aluno menciona que “os clubes chegavam a um acordo” (1.16) sem, contudo, citar
esses clubes anteriormente, prejudicando, consequentemente, a compreensao do leitor acerca
das informacdes do resumo, tendo ele que recorrer ao texto-fonte. ldentificamos também
outra falha, desta vez no uso da expressdo “durante trés temporadas” (1.17-18), que estd
praticamente isolada, sem nexo com o restante do periodo, causando problema de coesdo e
coeréncia textual.

Ademais, quanto aos aspectos linguisticos, percebemos inadequagdes de
pontuacdo (l.01), de acentuacdo (1.02,08,10,12,15,19), de utilizagdo das letras iniciais
mailsculas e mindsculas (1.03,09,13), além de margens irregulares no texto (1.03,04,11,13,
17,21,25). Apesar de esses aspectos ndo serem o foco principal da nossa pesquisa, essas
inadequacOes foram apontadas e classificadas no resumo do aluno — por meio da corregéo
classificatéria, considerada mais eficaz por Serafini (1998), mas também da textual-
discursiva, proposta por Ruiz (1998) — para que ele realizasse as adequacdes necessarias a fim
de melhorar a qualidade do texto e, por conseguinte, torna-lo mais compreensivel para o
leitor. Com essas correcdes, o aluno pode ter uma atitude mais responsiva, ja que todo texto
pressupde a presenca do outro por ter carater dialégico, de acordo com a concep¢do
bakhtiniana de polifonia.

Na producdo final, o estudante E13 ainda incorreu em diversas inadequacdes,
algumas repetidas da producdo inicial, outras inéditas no seu texto. A diferenca significativa
entre as duas producdes esta no acréscimo da informacdo sobre a homenagem recebida por
Ronaldinho Gaucho (1.24-26) e, o que consideramos inapropriado, a retirada da referéncia
sobre a participacdo do atleta na Selecéo Brasileira, porque esse dado importa para o resumo.

Em suma, verificamos que o estudante ndo reconheceu bem as inadequacdes
constatadas na producéo inicial, apesar do feedback dado — por meio da correcdo dos textos e
dos comentarios sobre os aspectos linguisticos, textuais e discursivos, e dos modulos
trabalhados em sala de aula — o que pode ter ocorrido por diversas razdes, dentre elas a

indisciplina, e a falta de comprometimento com a atividade da parte de alguns alunos.
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(E18, producéo final)

Assim como os demais participantes da sequéncia didatica, o estudante E18
pratica a regra do cancelamento selecionando informacgdes relevantes sobre a pessoa
biografada. Na sua primeira producdo, o aluno praticamente transcreve o primeiro paragrafo
da biografia para introduzir o seu resumo apresentando o jogador. No restante do resumo,
continua copiando partes do texto-fonte, relatando a participacdo do Assis, irmdo do
Ronaldinho, na carreira do jogador, o comeco da carreira do atleta no Grémio, a sua
transferéncia para o Paris Saint-Germain (PSG) e sua trajetoria na selecdo brasileira.

Além disso, na sua primeira producdo, o estudante E18 apresenta no resumo
alguns pormenores desnecessarios acerca jogador, como a quantidade de jogos e de gols pelo
Grémio (1.16-17) e PSG (1.23-24). Merecem atenc¢do, nesse texto, alguns casos ligados a

aspectos linguisticos — como o uso inadequado de termos (1.02,14), falhas de ortografia
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(1.04,24), translineacdo (1.05-06,19), pontuacdo (l.10), letra inicial maidscula e minuscula
(1.12), notacdo léxica (1.12) e margem (1.04,06,12,14,15,16,19,26,28) — os quais foram
mostrados ao estudante para serem corrigidos na produgéo final.

Percebemos também no resumo outros casos que precisavam ser corrigidos, desta
vez relacionados a aspecto textuais, como os que identificamos no ultimo paragrafo, o qual se
inicia com a expressdo “Comandada por Luiz Felipe Scolari” (1.25), sem mencionar 0 que
seria comandado por esse técnico, e continua com “O gol garantia a virada na partida e a
classificagao do pais para a semifinal do torneio” (1.25-27), sem deixar claro o time e 0
torneio em gque Ronaldo fez esse gol. Essas inadequacgdes se configuram como problemas de
coesdo e coeréncia textual, prejudicando a compreensdo do leitor acerca das informacoes
expostas no texto.

Por outro lado, notamos mudangcas significativas na producéo final do estudante.
A primeira vista, identificamos logo uma melhor estruturacdo do texto em paragrafos,
favorecendo a organizagdo das ideias incluidas no resumo. Além disso, o aluno retirou a
informacdo que tratava sobre Assis, irmdo do Ronaldinho, a qual ocupava uma parte
consideravel do resumo na producao inicial, mas que poderia ceder espaco para outros dados
mais importantes acerca do jogador.

Vale destacar também que, na Gltima versdo do seu texto, o discente acrescentou
outras informacdes relevantes, como a atuacdo do atleta no Barcelona, Milan, Flamengo,
Atlético e Selecdo Brasileira na Copa de 2002. Outro dado interessante na producao final
alude ao ano de nascimento do jogador (1.14) e a homenagem recebida por ele (1.22-23).
Ademais, ressaltamos a coesdo sequencial evidenciada no texto por meio dos adjuntos
adverbiais (1.06,08,11,16,17,19), os quais situam os fatos no espaco e no tempo, e a coesédo
referencial (1.07,10,13). Nota-se, entdo, que o estudante manifestou a capacidade de
compreensdo leitora do texto-fonte, indispensavel na pratica de resumir, porque, conforme
aponta Sousa (2004), s6 € possivel resumir um texto depois de compreender o que se leu.

Portanto, mesmo ainda havendo no texto algumas falhas de carater linguistico, a
ultima producdo desse estudante revelou avangos que tornaram o texto mais compreensivel —
ndo precisando que o leitor tenha de recorrer ao texto-fonte para entender as informagoes
inclusas no resumo — e, dessa forma, passivel de publicacdo. O aluno, assim, reconheceu as
inadequacOes cometidas na producdo inicial e assimilou as caracteristicas do género resumo

durante os moédulos, melhorando seu texto na verséo final.
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(E20, producéo final)

Como é possivel verificar na producdo inicial, o estudante E20 praticou a regra do
cancelamento copiando partes da biografia consideradas relevantes para o resumo. Além
disso, em algumas partes do seu texto, também p6s em prética a regra da construcao (5° e 6°
paragrafos). No primeiro paragrafo, em particular, o aluno utiliza o termo “meio-campista”
ainda ndo usado nas outras producdes, as quais, geralmente, contém a mesma expressdo da
biografia: “um meia de futebol”. Esse dado diferencia a produgdo desse aluno das demais ja
analisadas em nossa pesquisa.

Quanto as informacdes selecionadas para o resumo, na primeira versdo do seu
texto, o estudante apresenta a pessoa biografada (1° paragrafo) e prossegue seu texto expondo
a participagdo do Assis — irmdo do Ronaldinho — na carreira do jogador, o inicio da trajetoria

profissional do atleta no Grémio e a projecdo da sua imagem com a Selecdo Brasileira (2°
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paragrafo). O discente continua seu resumo destacando a transferéncia do jogador para o Paris
Saint-Germain e a reacdo dos gremistas frente a esse fato (3° paragrafo), a sua participacdo na
Copa do Mundo de 2002 (4° paragrafo), a sua passagem por outros clubes (5° paragrafo) e
algumas homenagens recebidas pelo atleta (6° paragrafo).

Assim como outras producdes analisadas neste trabalho, o texto do estudante E20
também contém detalhes da biografia que poderiam ser desconsiderados para o resumo, a
saber, 0 nimero de jogos e de gols do Ronaldinho pelo Grémio e pelo PSG. Ademais, 0
discente comete algumas falhas linguisticas e textuais. Quanto aos aspectos linguisticos, o
texto contém erros de ortografia (1.03,08,09,20,23), acentuacdo (1.02,06,08,12,18),
concordancia nominal (1.11), letra inicial maiuscula e minuscula (1.11,16,17,21) e pontuacao
(1.15,18,20,23), além de problema de margem (1.08).

No tocante aos aspectos textuais, 0 estudante incorreu em falhas que podem
prejudicar o entendimento do texto. Por exemplo, ao mencionar a conquista da Copa Intertoto
da UEFA, cita a quantidade de gols, assisténcias e jogos do Ronaldinho pelo PSG (1.15) sem
relacionar, com clareza, essa informagdo com o que foi dito anteriormente. Diante disso, 0
leitor teria de recorrer ao texto-fonte para saber do que trata essa informacao.

A producao inicial do aluno contém mais problemas textuais, como no fragmento
“e com o Grémio foram, 68 gols em 141 jogos e por muitos € apontado como a maior
revelagdes desde Renato gatcho” (1.09-11), sendo que, em linhas precedentes, aborda a
participacdo do jogador na Selecdo Brasileira, e ndo no Grémio. Vale apontar também um
problema de coeréncia relacionado a informacdo da biografia que trata de uma contusdo
sofrida pelo jogador; no resumo, consta que o atleta teve uma fratura (1.22). Esse ultimo dado
infringe, de certo modo, o principio da fidelidade mencionado por Lima (1994), que consiste
em manter as ideias do texto-fonte a partir da utilizacdo de palavras iguais ou diferentes do
texto original.

Em contrapartida, na producéo final, o estudante realizou algumas alteracdes, a
comecar pelo primeiro paragrafo, no qual praticou a regra da construcdo, mesmo que
sutilmente, diferenciando um pouco o pardgrafo do seu texto do que consta na biografia.
Além do mais, retirou a informacdo relativa ao irmdo do jogador, provavelmente, por
considera-la irrelevante para o resumo.

O estudante avanga seu texto com mais mudancas, sempre situando os fatos
utilizando o tempo verbal no pretérito e os elementos coesivos sequenciais — “O ano de 1999”
(1.06-07), “logo depois” (1.08), “Em 2001” (1.10), “Na copa do mundo de 2002” (1.14), “Além

das selegdes ja mencionadas” (1.17) — e fazendo referéncia ao Ronaldinho langando mao da
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coesdo referencial — “um meio-campista” (1.02), “jogador” (1.05,17), “ele” (1.07,08,12),
“Ronaldo” (1.10), “o futebolista” (1.14), “o desportista” (1.20).

E valido também enfatizar a retirada do detalhe da informagc&o sobre a quantidade
de gols e jogos do atleta e da referéncia a Coreia do Sul e ao Japdo na Copa de 2002. Com
isso, 0 aluno praticou as regras do cancelamento e da selecdo respectivamente, ja que, no
primeiro caso, esse detalhe é irrelevante para o resumo e, no segundo, ndo precisaria citar
onde ocorreu a Copa de 2002, pois ja estd subentendido e pode ser recuperado pelo
conhecimento prévio do leitor.

Apesar de ainda conter algumas inadequacGes de carater linguistico
(1.06,12,21,22) e textual (1.19,20,21-22), essa Ultima versdo do resumo melhorou

significativamente, tornando mais compreensivel pelo leitor. Passemos ao proximo texto.
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(E23, producéo final)

Na producéo inicial do estudante E23, a primeira vista, é notéria a estruturagdo do
texto em apenas dois paragrafos, os quais poderiam ser ainda mais divididos para uma melhor
organizacdo das informacdes. Praticando a regra do cancelamento, o aluno cita, em seu texto,
dados importantes sobre Ronaldinho Galcho. Primeiramente, apresenta o jogador (nome e
principal prémio conquistado como futebolista) e 0 comego da sua carreira no Grémio; em
seguida, menciona outros clubes nos quais o atleta jogou (Paris Saint-Germain, Barcelona,
Milan, Flamengo, Atlético e Selecdo Brasileira) e finaliza se resumo relatando uma
homenagem recebida pelo desportista.

Importa destacar, nesse resumo, 0s mesmos detalhes citados em outras produgdes
analisadas em nosso trabalho (1.04-05;18-20), ndo obstante o aluno ter praticado a regra do
cancelamento, e algumas inadequagdes, tanto linguisticas quanto textuais. No que se refere as
falhas textuais, identificamos incoeréncia no seguinte trecho: “a presidente do Flamengo,
Patricia Amorim, anunciava a volta do Ronaldinho ao time” (1.14), sendo que o jogador ndo
havia atuado nesse clube antes.

Com relacdo as inadequagOes linguisticas, identificamos erros de ortografia
(1.02,05,14), (1.23,10,11,18,20), letra inicial maiuscula minudscula

pontuacéo e
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(1.04,07,08,11,12,18), falta de palavra no contexto (l.10), as quais foram apontadas no texto
do aluno, com o fito de que, na fase da revisdo e da producdo final, o estudante pudesse
corrigi-los, deixando seu resumo mais compreensivel e adequado & norma padrdo culta da
lingua, o que é exigido no contexto dessa producéo textual.

Concluimos a analise dessa producdo inicial reconhecendo que o estudante, de
fato, praticou a regra do cancelamento, porém as informagdes ndo foram bem organizadas e
distribuidas estruturalmente em paragrafos, além de seu texto conter inadequagdes linguisticas
e textuais, com os quais o leitor teria dificuldade de entender algumas ideias expressas no
texto e precisaria recorrer ao texto-fonte para compreendé-las.

Ja na producdo final, o estudante estruturou seu resumo em trés paragrafos,
provavelmente na tentativa de organizar melhor as informacdes, e explicitou algumas delas
com o objetivo de ser mais cooperativo com o leitor, como a referente ao trecho “onde tudo
comegou” (1.04) da primeira producédo. Vale também salientar que o autor do resumo praticou
a regra da construgédo ao longo do seu texto, pouco vista nas producfes analisadas em nossa
pesquisa. Apesar dessas qualidades, o aluno ainda cometeu alguns erros linguisticos em seu
texto (1.07,09,10,13) e reduziu-o ainda mais, retirando informacdes que seriam relevantes para
0 resumo, como a participacdo do Ronaldinho no Flamengo, no Atlético e na Selecdo
Brasileira.

Logo, apesar de ser caracteristica do resumo a reducéo de um texto, isso ndo mede
a qualidade do género, tendo em vista que informacdes significantes do texto-fonte devem ser
inclusas no resumo para que o leitor possa ter acesso as informac6es necessarias com menos
palavras possiveis para a compreensdo do texto. O principio da exaustividade ou da
relevancia — ndo omitir nenhum aspecto relevante do texto-fonte — apontado por Lima (1994)
trata desse aspecto textual na producdo de resumo.

Na proxima secdo, faremos alguns comentarios e observacdes sobre a analise das

producdes, destacando aspectos significativos que foram constatados durante o processo.

5.3 Alguns comentérios e observagdes sobre a analise dos textos

A partir da andlise das producdes dos estudantes que participaram de todas as
etapas da sequéncia didatica, constatamos avancos consideraveis em alguns textos com
relacdo a competéncia da linguagem escrita. Atribuimos esse progresso a metodologia

utilizada em nossa pesquisa, com “atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
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em torno de um género textual oral ou escrito”. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004,
p. 83).

Durante o processo da sequéncia didatica, os estudantes perceberam a seriedade
do trabalho que propomos realizar e demonstraram interesse em participar das atividades, as
quais, para eles, era novidade, tendo em vista que se tratava de um procedimento
metodoldgico pouco praticado no contexto escolar. Apesar de as atividades de producédo
escrita serem encaradas pelos alunos — em particular do Ensino Fundamental — Anos Finais,
como um trabalho fatigante, pois requer escritas, revisdes e reescritas, os alunos aderiram ao
projeto com boas expectativas de aprendizagem.

Além disso, ao anunciarmos que o texto de cada aluno seria lido e avaliado por
outro colega e que uma das producOes textuais seria selecionada e lida para a comunidade
escolar, os estudantes manifestara estranheza com relacdo a isso, porque ndo costumavam
submeter suas producdes a outras pessoas que ndo fosse o proprio professor; porém, depois
que esclarecemos a importancia de seus textos adquirirem uma fungéo social, os participantes
da SD entenderam e aceitaram bem essa proposta.

Alguns alunos ndo acreditavam que seu resumo poderia ser escolhido — o que
revela uma baixa autoestima com relacdo as suas habilidades de escrita — ou, mesmo que seu
texto selecionado, outros estudantes tinham vergonha de que sua producdo fosse exposta
publicamente; outros estudantes, contudo, manifestaram confianca, pois, mesmo que seu texto
ndo estivesse bem produzido inicialmente, eles teriam a oportunidade de melhora-lo ao longo
do percurso, com a revisdo e a rescrita, por isso os alunos, aos poucos, foram ganhando
seguranca no trabalho com a escrita.

Vale ressaltar que, em nossa pesquisa, o resultado final das produgdes textuais nao
teve 0 mesmo progresso para todos os estudantes: em geral, os alunos demonstraram bom
desempenho em relacdo a sumarizacdo das informacd@es, principalmente, quanto a regra do
cancelamento; porém, apesar de termos trabalhado a regra da construcdo nos médulos, poucos
foram capazes de aplicar essa regra nas suas producdes, o que revela uma grande dificuldade
dos alunos nesse aspecto do resumo; também houve muitas falhas no tocante aos aspectos
linguisticos e textuais nas primeiras producGes, mas foram resolvidas, em grande parte, nas
producdes finais; por fim, praticamente todos os estudantes colocaram em seus resumos
apenas informacgdes que constam no texto-fonte, a saber, a biografia sobre o Ronaldinho
Gaucho, e utilizaram o tempo verbal apropriado (pretérito perfeito e imperfeito), além de um

vocabulario adequado para 0 género em questéo.
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Concluimos estas observacdes enfatizando a importancia de se trabalhar com a
sequéncia didatica com mais frequéncia nas aulas de Lingua Portuguesa no contexto escolar,
ndo s6 com alunos do Ensino Fundamental, mas também de outros niveis de ensino,
considerando os resultados verificados nos textos dos estudantes participantes de nossa
pesquisa, a boa receptividade da nossa proposta de trabalho por boa parte dos alunos e o
engajamento dos estudantes nas atividades da SD.

Nas ConsideragGes Finais, proxima secdo deste trabalho, apresentaremos 0s
resultados que alcancamos por meio dos pressupostos tedricos e metodologicos seguidos, a
partir do relato e do registro das impressdes e das reflexdes sobre o que vivenciamos e
constatamos com a nossa pesquisa, sugerindo, portanto, caminhos para a continuidade de

estudos relativos ao avango dos alunos na competéncia escrita.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos muito relevante o trabalho que realizamos por meio desta pesquisa
tendo em vista ser primordial, em uma sociedade letrada, o aprendizado da leitura e da escrita.
Também reconhecemos que nossos alunos, mormente das escolas publicas brasileiras,
apresentam dificuldade no tocante as habilidades de compreenséo e producdo textual. Por isso
desenvolvemos este trabalho com o fito de propiciar aos estudantes o desenvolvimento dessas
capacidades e, consequentemente, o sucesso escolar e a inclusdo social desses aprendizes.

Diante disso, destacamos a importante e dificil funcdo do professor de lingua
portuguesa de possibilitar ao aluno a ampliagcdo da sua competéncia discursiva, 0 que nao
significa apenas saber ler e escrever, mas também interagir socialmente, utilizando a leitura e
a escrita em diferentes contextos sociais. Dessa forma, seguimos as orientacbes dos
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN (1998) e da Base Nacional Curricular Comum —
BNCC (2018) de tomar a diversidade de textos e géneros como objeto de ensino de Lingua
Portuguesa. Em nosso trabalho, entdo, abordamos o género resumo, contemplado no campo
das préticas de estudo e pesquisa da BNCC, tendo em vista 0 escasso tratamento sistematico,
no contexto escolar, sobre esse género, o qual auxilia o estudante na sumarizagdo das
informagdes.

Além dessa complexa tarefa do professor no contexto brasileiro, salientamos
ainda a dificuldade desse profissional em lidar com a falta de recursos humanos e materiais na
escola, a baixa valorizagao profissional, o tempo insuficiente para planejamento e atualizagédo
na sua area de conhecimento, além da ja conhecida indisciplina dos alunos em sala de aula e
de problemas de carater social dos estudantes. Tudo isso acaba refletindo na falta de
motivacao dos professores em exercer sua profissdo e no baixo desempenho dos estudantes,
inclusive em avalia¢Oes externas, como SAEB, Prova Brasil e SPAECE.

Ademais, notamos que, apesar do expressivo esfor¢o dos professores em formar
leitores e produtores de textos proficientes, continua escassa uma abordagem sistematica
sobre géneros na escola, o que pode ser explicado pela dificuldade que os professores tém de
trabalhar uma sequéncia didatica voltada para a producédo textual, assim como pela auséncia
de uma perspectiva de ensino que trate a diversidade de géneros como objeto de ensino nas
aulas de Lingua Portuguesa.

No que tange & producédo escrita em particular, observamos que ainda persiste o

interesse do professor pelo produto final — o texto — sem dar o devido valor as diferentes
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etapas do processo de producdo, como planejamento, rascunho, revisdo e reescrita, tornando
improdutivas e improvisadas as atividades de escrita, 0 que reforga ainda mais o desinteresse
dos estudantes nas aulas de producdo textual.

Apesar disso, reconhecermos as experiéncias e 0s investimentos — j& mencionados
neste trabalho — que vém sendo empreendidos nos ultimos anos para reverter esse quadro,
como politicas publicas que visam a valorizar as experiéncias exitosas dos professores de
Lingua Portuguesa e proporcionar uma formacdo continuada desses profissionais da
educacdo. Tais acdes vém contribuindo para uma mudanca na perspectiva do professor em
sua pratica docente e, consequentemente, para a melhoria do aprendizado dos estudantes com
0 desenvolvimento das suas habilidades de leitura e escrita.

E necessario, portanto, que a escola organize suas atividades para que o aluno
utilize a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e producdo de textos
escritos, levando em conta os contextos reais de comunicacdo — as demandas sociais, 0S
propositos comunicativos e expressivos e as condi¢cbes de producdo do discurso — e as
diferentes etapas inerentes ao processo de escrita.

Por essa razdo, admitimos que o processo de ensino e aprendizagem precisa ser
planejado, considerando a realidade da escola e dos estudantes, determinando os contetdos a
serem abordados, 0s objetivos a atingir e a metodologia mais adequada, sem deixar de vista a
avaliacdo. Assim sendo, para cada atividade dos modulos desta pesquisa, elaboramos um
planejamento a fim de minimizar as principais dificuldades dos alunos concernentes ao
dominio do género estudado, proporcionando, dessa forma, o aprendizado dos estudantes.

Outro fator primordial que reconhecemos para 0 éxito no processo de ensino e
aprendizagem é a formacdo do professor, porque um docente qualificado profissionalmente,
atualizado nos conhecimentos de sua area de atuacao, certamente terd mais sucesso na pratica
de ensino e, por conseguinte, os estudantes serdo beneficiados em seu aprendizado. Nesse
aspecto, o Profletras tem contribuido para a importante formagéo continuada dos professores
de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, nosso trabalho também visa a contribuir para o progresso dos
estudantes na leitura e, principalmente, na escrita, a partir da produgdo do género resumo. Em
virtude disso, levantamos 0s seguintes questionamentos que fomentaram a nossa pesquisa:
Como ensinar a producdo de resumo aos alunos do Ensino Fundamental — Anos Finais,
focando o ato de redigir como um processo, considerando que muitos estudantes desse nivel
ainda ndo tém o habito de planejar e editar seus textos? De que maneira podem-se minimizar

as principais dificuldades que os alunos do Ensino Fundamental — Anos Finais tém na



114

producdo de resumos? O contraste entre as producOes inicial e final permite associar a
melhoria do desempenho da competéncia escrita e a apropriagdo do género resumo ao
desenvolvimento da sequéncia didatica?

Logo, desenvolvemos este trabalho com o principal objetivo de proporcionar
avangos no processo de redigir dos alunos de 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Fortaleza, visando ao ensino da producdo escrita a partir da producdo do género
resumo e da aplicacdo de uma sequéncia didatica.

Fundamentamos nossa pesquisa em Bakhtin (2003) para tratar de géneros do
discurso, com as releituras de Bezerra (2017), Miller e Bazerman (2011), Marcuschi (2002,
2008, 2010) e Serafini (1998), assim como nas orientagcdes dos documentos oficiais: PCN e
BNCC; também recorremos a obra de Marcuschi (2008, 2010) e de Santos, Riche e Teixeira
(2013) para abordamos as tipologias textuais.

Acerca do género resumo, nossa fundamentacdo pautou-se em Lima (1994),
Serafini (1998), Medeiros (2000), Sousa (2004) e Marcuschi (2010). Em relacdo a producéo
textual, tomamos como base 0s pressupostos tedricos de Vieira (2005) — que valoriza a escrita
COmo um processo — e as contribuicdes teodricas de Geraldi (1997), Serafini (1998), Marcuschi
(2010) e Cassany (1993). No tocante a correcdo e avaliacdo de texto escrito, baseamo-nos em
Serafini (1998), Ruiz (1998), Conceicédo (2004) e Antunes (2006).

Quanto a metodologia utilizada em nossa pesquisa-acao, utilizamos a sequéncia
didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), entendido como um conjunto de
atividades escolares, cada qual com objetivos definidos, organizadas sistematicamente em
torno de um género oral ou escrito. Também consideramos relevante para nossa pesquisa,
como procedimento metodoldgico, a adaptacdo da SD proposta por Swiderski e Costa-Hiibes
(2009).

Portanto, com base nessa sequéncia didatica, elaboramos atividades para serem
trabalhadas encontros de 2 (duas) horas-aula cada, distribuidos em apresentacdo da situacgao,
maddulo de reconhecimento do género, producéo inicial, moédulos — com material explicativo e
exercicios de leitura e analise dos aspectos constitutivos do texto, além de uma atividade
avaliativa intermediaria em um dos modulos — e producdo final, tendo sido previstos, para
cada producéo, planejamento, rascunho, revisdo e reescrita. Além do mais, cada estudante leu
e avaliou a producdo textual do colega utilizando uma lista de verificagdo — pois entendemos
que o texto ndo deve ser lido apenas pelo professor — e selecionamos o resumo que melhor

atendia as caracteristicas do género para ser compartilhado com a comunidade escolar.
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Realizamos esta pesquisa com alunos do 8° ano do Ensino Fundamental de uma
escola da rede publica de Fortaleza, no turno da manhd, no segundo semestre de 2018.
Participaram do nosso trabalho 26 (vinte e seis) estudantes regularmente matriculados nessa
escola, que frequentavam as aulas normalmente; contudo, apenas 10 (dez) alunos participaram
de todas as etapas da SD, sem faltar a nenhum dos encontros. Logo, utilizamos como corpus
da nossa pesquisa a producdes inicial e final de cada um desses estudantes que foram assiduos
as aulas, perfazendo um total de 20 (vinte) produces textuais.

Ao fazermos a analise dessas producdes escritas, percebemos que, em grande
parte dos casos, houve avancgos referentes a apropriacdo do género resumo e a competéncia
escrita. Entretanto, alguns alunos ndo demonstraram progresso significativo, o que nao
desqualifica, contudo, a sequéncia didatica, pois compreendemos que diversos fatores — como
desinteresse do estudante na atividade e dificuldade de leitura e escrita e de outra natureza, e
até mesmo a indisciplina — podem afetar a qualidade do resultado final das producdes textuais.

Diante dos resultados obtidos com a analise do corpus do nosso trabalho,
comprovamos as hipdteses de nossa pesquisa. Assim, a realizacdo de atividades que
contemplem os diferentes subprocessos visando ao desenvolvimento das habilidades
requeridas no ato de redigir contribui para a geracdo e a organizacdo de ideias, o
planejamento, o esboco, a edi¢do e a publicacdo do texto. Além disso, o ensino da sequéncia
expositiva e da estrutura composicional do género resumo, assim como o reconhecimento dos
aspectos textuais, linguisticos e discursivos desse género pode contribuir para minimizar as
principais dificuldades dos estudantes em sua producdo textual, além de favorecer o
desenvolvimento da competéncia discursiva e da construgdo expositiva em resumos escritos
por esses alunos.

Outra hipGtese comprovada em nossa pesquisa é a de que, ao contrastarmos a
producdes inicial e final, notamos que os alunos evoluiram na producdo do resumo, havendo,
entdo, um desempenho satisfatorio no que se refere ao processo de producdo escrita e a
apropriacdo do género apoés a realizagdo da sequéncia didatica proposta. Durante a aplicacao
da SD, na andlise dos dados, constatamos que, na sua producao inicial, os alunos incluiram
muitos detalhes desnecessarios no resumo e copiaram muitos trechos do texto-fonte, sem
praticar a regra da construcdo e da selecdo; enquanto que, na sua producdo final, esses
mesmos estudantes, em grande parte, praticaram melhor as regras da sumarizacdo e
resolveram problemas linguisticos e textuais, tornando o texto mais adequado ao género em

estudo.
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Em virtude dessas constatacdes, consideramos que 0 ensino da producdo textual,
por meio da sequéncia didética, é eficiente. Logo, achamos importante que a SD seja mais
trabalhada nas aulas de portugués, no Ensino Fundamental particularmente, para a produgéo
de textos, a fim de propiciar aos estudantes o desenvolvimento das suas capacidades de
linguagem. Além do mais, consideramos relevante para futuras pesquisas uma abordagem
mais aprofundada acerca das regras de sumarizagédo, principalmente das regras da selecdo, da
construcdo e da generalizagéo, pouco praticada pelos estudantes na produgédo de resumo.

Enfim, ndo pretendemos esgotar o assunto desta pesquisa, mas contribuir para
uma reflexdo no tocante ao ensino por meio dos géneros, uma vez que apresentamos uma
proposta de intervencdo com a sequéncia didatica para o aprimoramento das habilidades de
escrita dos alunos. Nosso trabalho, dessa forma, da continuidade as pesquisas e discussdes ja
realizadas sobre o conteudo e contribui para futuros estudos que tratem de aspectos do tema

de nossa pesquisa 0s quais ndo foram abordados ou precisam ser mais aprofundados.
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APENDICES

APENDICE A - PLANEJAMENTO DAS ETAPAS DA SEQUENCIA DIDATICA

1° ENCONTRO - APRESENTACAO DA SITUACAO
Aulas 1 e 2 (aproximadamente 100 minutos)

e Tema: o projeto de produgédo do resumo escolar

e Objetivos:
— conhecer o0 projeto de producéo escrita do resumo escolar que sera realizado por meio da
sequéncia didatica;
— compreender a situacdo de comunicacdo na qual os alunos deverdo agir (0 género que
sera abordado, os possiveis destinatarios, a forma que assumird a producdo, quem
participara da produgdo e o modo de circulag&o dos textos).

e Conteudos:
— a sequéncia didatica: funcdo e etapas;
— 0 resumo escolar: possiveis temas e contexto de producdo (suportes de veiculacao,
possiveis produtores e destinatarios) e funcao social do género.

e Metodologia:
— apresentacao do projeto de producdo do resumo escolar: objetivos a serem alcancados,
metodologia a ser praticada (sequéncia didatica), forma de circulacdo dos textos;
— discussdo a partir do conhecimento prévio que os alunos tém do resumo escolar em
resposta aos seguintes questionamentos: O que sabem sobre o resumo? J& produziram um
resumo? Onde podemos encontrar resumos?;
— enquete para a escolha do tema sobre o qual os alunos fardo a producao inicial.
* Na medida em que os alunos vao respondendo aos questionamentos sobre o género, o
professor vai anotando as respostas na lousa.

e Duragéo: 2 aulas de 50 minutos cada.

e Avaliagdo: respostas aos questionamentos sobre o resumo escolar e seu contexto de
producéo.

e Recursos: pincel, lousa, enquete em folha impressa, projetor multimidia, computador.
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2° ENCONTRO — MODULO DE RECONHECIMENTO DO GENERO

Aulas 3 e 4 (aproximadamente 100 minutos)

e Tema: o resumo: forma, contetdo, estilo e contexto; tipos de resumo.
e Objetivos:
— conceituar o0 género resumo e o ato de resumir;
— reconhecer o0s elementos que determinam a producao e a circula¢éo do resumo;
— conhecer as caracteristicas tipicas do resumo;
— identificar a forma (estrutura), o contetdo e o evento comunicativo que possivelmente
motiva a producdo do resumo;
— conhecer os diferentes tipos de resumo (esquematicos e nao esquematicos);
— distinguir resumo e resenha e identificar avaliacdo e comentarios criticos/subjetivos na
resenha.
e Conteudos:
— 0 resumo: possiveis temas e contexto de producdo (suportes de veiculagdo, possiveis
produtores e destinatarios) e funcdo social do género;
— tipos de resumo: esquematicos (sumario e esquema/esbo¢o) e ndo esquematicos (sinopse
e sintese);
— diferenca entre resumo e resenha.
e Metodologia:
— leitura e andlise de resumos ndo esquematicos: sinteses (resumo de Auto da

Compadecida, peca de Ariano Suassuna; resumo da reportagem Uso de drogas aumenta
entre os adolescentes, publicada no jornal O Globo, na secdo Sociedade, em 26/08/2016;

resumo da biografia de Lionel Messi) e sinopse do filme Liga da Justica; e de resumos
esquematicos (sumario de livro e esquema de aula na lousa);

— analise de elementos que caracterizam o género com base nos seguintes aspectos: O que
mobilizou a producéo desse texto? Como foi 0 processo de escrita e reescrita do texto?
Qual a ideia central do texto? Quem o produziu? Por que foi produzido? Para quem?
Quando?;

— anotacdo na lousa das respostas dos alunos aos questionamentos sobre o género;

— discussdo e exercicio de reconhecimento do contexto de produgdo do resumo, de sua
funcdo social, de identificacdo da forma, do contetddo e do evento que poderia ter motivado

aquela producéo, além de aspectos linguisticos;
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— exercicio de reconhecimento das caracteristicas da situacdo de producdo do resumo de
biografia.

e Duracdo: 2 encontros (um encontro equivale a 2 aulas de 50 minutos cada).

e Avaliacdo: resposta as questdes do exercicio de reconhecimento do género e participacdo
nas discussdes sobre o conteudo da aula.

e Recursos: pincel, lousa, atividade em folha impressa.

3° ENCONTRO — PRODUCAO INICIAL

Aulas 5 e 6 (aproximadamente 100 minutos)

e Tema: a producdo inicial do resumo escolar
e Objetivos:
— produzir o resumo de uma biografia;
— compreender o processo de producdo textual;
—aplicar as etapas do processo de escrita.
e Conteudos:
— 0 resumo escolar;
— etapas da producdo textual para a producdo de um resumo (leitura do texto a ser
resumido, planejamento, rascunho, revisao, producao definitiva).
¢ Metodologia:
— anotacdo no quadro e explicacao das etapas de producéo textual
— entrega da folha impressa com a proposta de producao do resumo.
e Duracdo: 1 encontro (um encontro equivale a 2 aulas de 50 minutos cada).
e Avaliacdo: producdo escrita do resumo.

e Recursos: folha impressa contendo a proposta de producéo.

4° ENCONTRO - MODULO 1: REGRA DO CANCELAMENTO
Aulas 7 e 8 (aproximadamente 100 minutos)

e Tema: aregra do cancelamento (apagamento).
e Objetivos:

— conhecer e compreender as regras de reducdo semantica (ou de sumarizagéo);
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— desenvolver a habilidade de cancelamento/apagamento de informacGes para a producéo
de resumo.

e Conteudos:
— regras de sumarizagéo das informacdes: a regra do cancelamento (apagamento);
— tipos de informagGes redundantes de um texto-fonte que podem ser omitidas na
producdo de resumo.

e Metodologia:
— recapitulacdo das etapas anteriores da SD e apresentacdo do mddulo 1 (regras de
sumarizagdo/reducdo semantica);
— explicacdo dos objetivos do modulo e da sua relagdo com a producdo inicial;
— entrega da folha contendo texto explicativo e exercicio sobre a regra de cancelamento
de informacoes;
— explicagéo das regras de cancelamento de informacdes;
—resolucdo (individual) do exercicio;
— correcdo (coletiva) do exercicio.

e Duragao: 1 encontro (um encontro equivale a 2 aulas de 50 minutos cada).

e Avaliacao: resposta as questdes do exercicio do moédulo 1 e participacdo nas leituras e
discussdes sobre o contetido da aula.

e Recursos: pincel, lousa, folha impressa com a atividade.

5° ENCONTRO — MODULO 2: REGRA DA GENERALIZACAO E DA SELECAO

Aulas 9 e 10 (aproximadamente 100 minutos)

e Tema: as regras da generalizacéo e da selecao.
e Objetivos:
— conhecer e compreender as regras de reducdo semantica (ou de sumarizagéo);
— desenvolver a habilidade de generalizacdo e de selecdo de informacg6es para a producao
de resumo;
— compreender as nogdes de hiponimia e hiperonimia.
e Conteudos:
— regras de sumarizacgéo das informacdes: as regras da generalizacgdo e da selecéo;
— hiponimia e hiperonimia.

e Metodologia:
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— recapitulacdo das etapas anteriores da SD e apresentacdo do mddulo 2 (regras de
sumarizagdo/reducdo semantica);
— explicagdo dos objetivos do modulo e da sua relagdo com a producéo inicial;
— entrega da folha contendo texto explicativo e exercicio sobre as regras de generalizacao
e de selecdo de informacdes;
— explicacdo das regras de generalizacdo e de selecdo de informagdes e das nogdes de
hiponimia e hiperonimia;
—resolucéo (individual) de exercicio;
— correcdo (coletiva) do exercicio.

e Duracdo: 1 encontro (um encontro equivale a 2 aulas de 50 minutos cada).

e Avaliacdo: resposta as questdes do exercicio do mddulo 2 e participacdo nas leituras e
discussdes sobre o contetido da aula.

e Recursos: pincel, lousa, folha impressa com a atividade.

6° ENCONTRO - ATIVIDADE AVALIATIVA INTERMEDIARIA

Aulas 11 e 12 (aproximadamente 100 minutos)

e Tema: Regras de reducdo semantica.
e Objetivos:
—avaliar o nivel de proficiéncia em sumarizar as informac6es de um texto-fonte;
— desenvolver a habilidade do cancelamento, da generalizacdo e da selecdo de
informacdes para a producdo de um resumo;
— diferenciar as informacdes principais das secundarias de um texto;
— praticar as regras de sumarizacdo na producdo de um resumo;
— conhecer a regra de construcdo (invencéo);
e Conteudos:
—aregras de sumarizacdo: cancelamento, generalizagdo, selecéo e construgao;
— informagdes principais e secundérias de texto.
e Metodologia:
— devolucéo aos alunos da atividade do mddulo 2;
— explicagéo dos objetivos da avaliacdo intermediéria;
— anotacdo e explicagdo dos critérios de correcdo do resumo produzido na questdo 2 do

modulo;
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— leitura do texto da segunda questdo do modulo 2 e identificacdo das informacGes
principais e secundarias desse texto;
—aplicacéo das regras de sumarizacdo para resumir o texto da segunda questéo.

e Duracdo: 1 encontro (um encontro equivale a 2 aulas de 50 minutos cada).

e Avaliacdo: revisdo e correcdo da questdo do exercicio do mddulo 2 e participa¢do nas
leituras e discussdes sobre o contetdo da aula.

e Recursos: pincel, lousa, folha com a atividade do mddulo 2 respondida pelos alunos,

projetor multimidia, computador.

7° ENCONTRO - MODULO 3: REGRA DA CONSTRUCAO / REVISAO DAS
REGRAS DE REDUCAO SEMANTICA

Aulas 13 e 14 (aproximadamente 100 minutos)

e Tema: A regra da construcéo.
e Objetivos:
— rever as regras de reducdo semantica (ou de sumarizacdo) ja estudadas;
— conhecer e compreender a regra de construcao;
— desenvolver a habilidade de resumir as informagdes por meio da regra de construgéo;
e Conteudos:
— as regras de sumarizacgdo: cancelamento, selecéo, generalizacao e construcao.
¢ Metodologia:
— recapitulacdo das etapas anteriores da SD e apresentacdo do médulo 3;
— explicacdo dos objetivos do modulo e da sua relagdo com a producdo inicial;
— entrega da folha contendo texto explicativo e exercicio sobre a regra de construcao;
— explicacdo da regra de construcdo como estratégia de reducdo semantica de
informacodes;
—resolucéo (individual) de exercicio;
— correcgdo (coletiva) do exercicio.
e Duracéo: 1 encontro (um encontro equivale a 2 aulas de 50 minutos cada).
e Avaliacdo: resposta as questdes do exercicio do modulo 3 e participacdo nas leituras e
discussdes sobre o contetido da aula.

e Recursos: pincel, lousa, folha impressa com textos e exercicios.
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8° ENCONTRO - MODULO 4: FASES E PRINCIPIOS DA PRODUCAO DE
RESUMO / COESAO E COERENCIA TEXTUAL
Aulas 15 e 16 (aproximadamente 100 minutos)

e Tema: Fases e principios da producdo de resumo / coeréncia e coesao textual

e Objetivos:
— conhecer as fases e 0s principios da producédo de resumo;
— reconhecer a organizacdo global e as relacGes entre as ideias principais do texto-resumo;
— identificar elementos responsaveis pela articulacdo das ideias do texto.

e Conteudos:
— as fases e os principios da producao de resumo;
— coeréncia textual;
— coesdo textual: por retomada e sequencial.

e Metodologia:
— recapitulacao das etapas anteriores da SD, previsao do assunto dos proximos encontros e
apresentacdo do modulo 4;
— explicacdo dos objetivos do modulo 4 e da sua relacdo com a producéo inicial;
— entrega da folha impressa contendo texto explicativo e exercicio sobre as fases e 0s
principios da producdo de resumo e sobre coeréncia e coesdo textual (coesdo por retomada
e coesdo sequencial);
— explicacdo das fases e dos principios da producgéo de resumo;
— leitura e andlise de resumo;
—resolucéo de exercicio.

e Duragéo: 1 encontro (um encontro equivale a 2 aulas de 50 minutos cada).

e Avaliacdo: resposta as questfes do exercicio do modulo 4 e participacdo nas leituras e
discussdes sobre o contetido da aula.

e Recursos: pincel, lousa, folha impressa com textos e exercicios.

9° E 10° ENCONTRO - PRODUCAO FINAL

Aulas 17 e 18 (aproximadamente 100 minutos)

e Tema: Producéo final do resumo.

e Objetivos:
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— reconhecer inadequac6es catalogadas e reagrupadas das producdes iniciais;

— refletir sobre os problemas discursivos, textuais e linguisticos das primeiras producgoes;

— reler, analisar e reelaborar os textos corrigidos;

— produzir a versdo final do resumo aplicando os conhecimentos adquiridos ao longo dos
modulos sobre o género e atendendo as observacoes feitas pelo professor no préprio texto;
—avaliar a versao final do proprio texto e do texto do colega.

Conteudos:

— género resumo: aspectos linguisticos, textuais e discursivos.

— revisao e reescrita (versdo final) da producdo do resumo.

Metodologia:

— apresentacdo dos aspectos textuais, linguisticos e discursivos identificados, catalogados e
reagrupados dos resumos produzidos pelos alunos e discussao sobre esses aspectos;

— explicacgdo dessa etapa de producéo final: revisdo e reescrita dos textos com base em uma
lista de verificacéo;

—entrega da lista de verificacdo e explicacdo sobre ela;

— entrega de uma planilha contendo os critérios de correcao para o reconhecimento das
inadequacdes nos resumos e explicacdo dessa ela;

— devolugéo das producdes iniciais corrigidas para a escrita da producdo final;

— producdo do rascunho da producdo final,

—avaliacdo do primeiro texto (rascunho) da producao final: cada aluno |é e avalia o texto
do outro marcando os itens atendidos na lista de verificacéo;

— revisdo do proprio rascunho com base na lista de verificacdo e escrita da Gltima versdo da
producao final.

Duracao: 2 encontros (um encontro equivale a 2 aulas de 50 minutos cada).

Avaliacéo: rascunho e versao final do resumo.

Recursos: pincel, apagador, lousa; folhas impressas contendo a lista de verificacdo, folhas
impressas contendo planilha dos aspectos linguisticos, textuais e discursivos, projetor

multimidia.
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APENDICE B - ENQUETE PARA A ESCOLHA DO GENERO E DO ASSUNTO DO
TEXTO A SER RESUMIDO
Enquete 1

1. Vocé gostaria de produzir um resumo de um texto pertencente a qual género (ex. romance,
reportagem, documentario, biografia, autobiografia, filme etc.)?
2. Sobre que assunto vocé gostaria de ler para produzir um resumo (ex. romance, aventura,

suspense, humor, superacao, esporte, cinema, artes, educacéo, saude, religido etc.)?

Enquete 2

Escolha um(a) jogador(a) de futebol cuja biografia sera resumida por voce.
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APENDICE C - ATIVIDADES APLICADAS NA SEQUENCIA DIDATICA

Atividade 1 — Mddulo de reconhecimento do género

Leitura e analise de resumos esquematicos e nao esquematicos

TEXTO |
Sumario de livro didatico
(ANEXO B)

TEXTO I
Esboco de aula
(ANEXO B)

TEXTO Il
Sinopse do filme “Liga da Justiga”
(ANEXO B)

TEXTO IV
Resumo da peca Auto da Compadecida
(ANEXO B)

Atividade 2 — Modulo de reconhecimento do género
1. Leia os resumos a seguir do texto “Uso de drogas aumenta entre os adolescentes no pais”,
publicado no jornal O Globo, na edi¢do de agosto de 2016. Mesmo sem ainda ter lido o texto

mencionado, qual dos textos a seguir pode ser considerado o melhor resumo escolar?

Resumo 1 ( ) A reportagem “Uso de drogas aumenta entre os adolescentes no pais”,
publicada pelo site do jornal O Globo em 2016, mostra o resultado de um trabalho da
Pesquisa Nacional de Salde do Escolar (PeNSE), apurada e divulgada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e realizada com estudantes concluintes do 9° ano,
a maioria com idade entre 13 e 15 anos, em escolas publicas e privadas de todo o pais. Dados
dessa pesquisa revelam o aumento do consumo de bebidas alcodlicas, de drogas ilicitas e da
pratica de sexo sem preservativo pelos jovens. A pesquisa também revela o nimero de

estudantes que ja foram forcados a ter relagcbes sexuais (com parentes, namorados, ex-
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namorados e amigos), 0 aumento quantitativo de jovens que praticam exercicios regularmente
e a diminuicdo da taxa dos que tem o habito de assistir a TV por duas ou mais horas
diariamente. Além disso, o texto cita diversos comentarios de profissionais da saude e de

autoridades sobre o resultado da pesquisa.

Resumo 2 () Uma reportagem publicada pelo jornal O Globo mostra dados sobre o
comportamento dos jovens, como o consumo de bebidas alcoodlicas, a pratica de sexo sem

preservativo e a realizacdo de atividade fisica, além do habito de assistira TV.

Resumo 3 () A Pesquisa Nacional de Salude do Escolar (PeNSE), apurada e divulgada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e realizada com estudantes concluintes
do 9° ano, a maioria com idade entre 13 e 15 anos, em escolas publicas e privadas de todo o
pais. Essa pesquisa revela dados sobre o consumo de bebidas alcodlicas e de drogas ilicitas,

além da prética de sexo pelos jovens.

2. Marque as alternativas que justificam a escolha do melhor resumo dentre os trés que foram
dados.
a. () correcdo gramatical e Iéxico adequado a situacéo escolar/académica;
b. () selecdo das informagOes consideradas importantes pelo leitor e autor do resumo;
c. ( ) selecdo das informacdes colocadas como as mais importantes no texto original;
d. ( ) indicacdo de dados sobre o texto resumido, no minimo autor e titulo;
e. () oresumo permite que outra pessoa tenha a compreensdo do texto lido, incluindo a
compreensdo global, o desenvolvimento das ideias do texto e a articulagdo entre eles;
f. () apresentacdo das ideias principais do texto e de suas relacoes;
() comentarios pessoais misturados as ideias do texto;
() mencéo ao autor do texto original em diferentes partes do resumo e de formas
diferentes;
I. () mencdo de diferentes a¢cdes do autor do texto original (o questiona, debate, explica
etc.);
J- () otexto é compreensivel por si mesmo;
k. ( ) copia de trechos do texto original sem guardar as relacbes estabelecidas pelo autor

ou com relagdes diferentes.
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3. Leia o texto abaixo analisando as caracteristicas da situacdo de producdo descritas na

tabela.

TEXTOV
Biografia de Lionel Messi
(ANEXO B)

Autor

Dilva Frazao

Funcdo social do autor

Profissional que integra a equipe do

eBiografia

Imagem que o autor tem de seu destinatario

Destinatario interessado em pesquisas

biograficas

Locais e/ou veiculos possiveis onde o texto

circulara

O site de biografias eBiografia

Momento possivel de producéo

06/12/2016 (ultima atualizacao)

Objetivo do autor do texto

Expor as informagdes centrais minimas

sobre Lionel Messi (jogador de futebol)

4. A partir do reconhecimento das caracteristicas da situacdo de producdo do texto, indique

algumas dessas caracteristicas de um resumo escolar.

Autor do resumo

Destinatéario

Local onde o texto circulara

Obijetivo do autor do resumo

Antes de ler, resumir ou produzir qualquer texto, precisamos ter consciéncia de que:

v’ aantecipacgdo do contetdo do texto pode facilitar a leitura;

v’ todo texto é escrito tendo em vista um leitor potencial,

0 texto é determinado pela época e local em que foi escrito;

v
v’ todo texto possui um autor que teve um objetivo para a escrita daquele texto;
v

o texto é produzido tendo em vista o veiculo em que ird circular.

(Atividade adaptada de MACHADO, Anna Raquel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLI, Lilia

Santos. Resumo. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2004.)
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Atividade 3 — Mddulo de reconhecimento do género
1. Leia os textos abaixo analisando o veiculo em que foram divulgados e as expressdes que
indicam opinido/avaliacdo (se houver) do autor. A partir dessa analise, tente identificar a

que género esses textos pertencem.

TEXTO VI
a Critica do filme ‘Extraordinario’ faz chorar ja no trailer

(ANEXO B)

TEXTO VII
b Sinopse do filme “Liga da Justi¢a”
(ANEXO B)

TEXTO VIII
c Contracapa do livro “O Pequeno Principe”

(ANEXO B)

TEXTO IX
d Resumo introdutdrio de projeto académico
(ANEXO B)

() sinopse

() critica de filme

() resumo introdutério de projeto académico
() quarta capa (ou contracapa) de livro

(Adaptado de MACHADO, Anna Raquel; LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLI, Lilia Santos. Resumo. Sdo
Paulo: Parabola Editorial, 2004)

Atividade 4 — Producéo inicial

Leia a biografia de Ronaldinho Gaudcho e produza um resumo desse texto.

TEXTO X

Biografia do Ronaldinho Gaucho
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(ANEXO B)

Atividade 5 — Modulos 1: regra do cancelamento

1. Para melhor compreendermos o género resumo, estudaremos algumas regras de reducéo
semantica (ou regras de sumarizagdo), que tratam da organizacdo e reducdo das
informacdes do texto. A primeira regra a ser estudada e exercitada é a do cancelamento,
que consiste no apagamento de informagdes redundantes, ou seja, cancelam-se palavras,
citacdes, exemplos, definices e até paragrafos que podem ser dispensaveis. Vejamos 0s

seguintes exemplos:
a) Texto-fonte: Com uma dieta balanceada e variada, com muita batata doce, espinafre,
cenoura, laranja e, claro, acerola, os nutricionistas garantem que ndo ha risco de

alguém apresentar avitaminose, a caréncia de vitaminas no organismo.

Texto-resumo: Com uma dieta balanceada e variada, o0s nutricionistas garantem que

ndo hé risco de apresentar avitaminose.

Informacoes excluidas: a especificacdo ou explicacdo do que é uma dieta variada (“com
q

muita batata doce, espinafre, cenoura, laranja e, claro, acerola”) e da definicdo de

avitaminose (“a caréncia de vitaminas no organismo”).

b) Texto-fonte: No resumo de uma narracdo, podem suprimir as descri¢cdes de lugar, de
tempo, de pessoas ou de objetos, se elas ndo sdo condi¢bes necessarias para a realizacao
da acdo. Por exemplo: descrever um homem como ciumento pode ser relevante e,
portanto, essa descricdo ndo podera ser suprimida, se essa qualidade é que determinara
gue o homem assassine sua esposa. Ja a descricdo de alto e magro podera, nesse caso,

ser suprimida.

Texto-resumo: No resumo de uma narragao, podem suprimir as descricdes de lugar, de
tempo, de pessoas ou de objetos, se elas ndo sdo condigdes necessarias para a realizacéo

da acéo.
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Informaces excluidas: a exemplificacdo e explicacdo da descricdo em texto narrativo

que nao pode ser suprimida (“descrever um homem como ciumento pode ser relevante e,
portanto, essa descricdo ndo podera ser suprimida, se essa qualidade é que determinard
que o homem assassine sua esposa’) e da descricdo que pode ser suprimida (“J& a

descri¢do de alto e magro poderd, nesse caso, ser suprimida”).

2. Com base nesses exemplos, resuma o0s periodos abaixo praticando a regra do

cancelamento.

a) TEXTO XI (ANEXO B)

b) TEXTO XII (ANEXO B)

c) TEXTO X1l (ANEXO B)

3. Depois de resumir os periodos acima, assinale o procedimento utilizado, preenchendo os
parénteses com as letras dos periodos correspondentes.
i. () circunstancia de modo, lugar, tempo.
ii. ) explicagéo ou concluséo de uma afirmagéo
iii. ) exemplificagéo

V.

(
(

iv. () dados estatisticos
() definicao
(

Vi, ) descricédo

Atividade 6 — Modulos 2: regra da generalizacéo e da selecdo
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No médulo anterior, estudamos uma das regras de reducdo seméantica (sumarizacao) — o
cancelamento ou apagamento de informagGes redundantes. Desta vez estudaremos mais duas
regras — a generalizacdo e a selecdo. Inicialmente, leremos um texto narrativo e a partir dela

faremos o reconhecimento de cada uma dessas regras de redugdo semantica.

Em uma tarde de sdbado, Francisco e Maria foram almocar em um restaurante da esquina
que costumava ser bem frequentado. Sentaram-se a mesa logo a entrada. Francisco comeu
uma lasanha e uma minipizza de calabresa; enquanto que Maria comeu uma salada de
banana em rodelas, mamao, kiwi e macéd picados, uva e laranja com leite condensado.
Depois, saindo do restaurante, andando depressa debaixo da quentura do sol, atravessaram
a rua e voltaram para casa. Procuraram a chave de casa, abriram a porta e finalmente foi

cada um para sua rede a fim de tirar aquele velho e bom cochilo do comeco da tarde.

Vejamos como ficaria o texto-resumo: Em uma tarde de sabado, apesar da quentura do
meio-dia, Francisco e Maria foram almocar fora. Francisco fez uma refeicdo a base de

massas; Maria, de frutas. Depois voltaram a pé para casa e tiraram um cochilo.

Para relembrarmos a regra do cancelamento, observe que é possivel cancelar palavras que se
referem a detalhes desnecessarios para a compreensdo de outras partes do texto. No resumo,

por exemplo, essa regra foi utilizada para cancelar “sentaram-se a mesa logo a entrada”.

Outras regras também foram utilizadas no resumo, como a regra da generalizacdo, que
consiste na substituicdo de alguns elementos (nome de seres, propriedades e a¢fes) por outros

mais gerais que os incluam, isto é, passa-se da especificidade para a generalizacdo?®. Nesse

caso, o leitor deve ser capaz de registrar informacdes de ordem geral que substituem ideias
particulares. No resumo, o termo “massas” (hiperéonimo) substitui “/asanha” e “minipizza de
calabresa” (hiponimos) e o termo “frutas” (hiperonimo) substitui “banana em rodelas,

mamao, kiwi e maca picados, uva e laranja” (hiponimos).

%para compreendermos melhor essa regra, precisamos entender as nogdes de hiponimia e hiperonimia. Por
exemplo: a significacdo do termo veiculo (hiper6nimo) inclui o sentido dos termos carro, moto, bicicleta
(hipdnimos).
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A regra da selecdo (das ideias principais), por sua vez, consiste na eliminacdo de todos 0s

elementos 6bvios num determinado contexto, ou seja, seleciona-se informagdes cuja retirada

n&o prejudica a compreensao global do texto, pois pode ser inferida ou recuperada pela leitura
do resumo, como acontece com a retirada do trecho “saindo do restaurante” porque ¢ 6bvio

que, para voltar para casa depois de ter jantado no restaurante, é preciso antes sair de la.

Para reconhecer e praticar as duas regras de sumarizagdo estudadas — regra de

generalizacéo e de selecdo — responda as questdes a seguir.

1. Reescreva 0s enunciados a seguir, substituindo os termos destacados (hip6nimos) por um
termo mais geral (hiperonimo) praticando a regra da generalizagdo. Faca 0s ajustes

linguisticos se for necessario.

a) TEXTO XIV (ANEXO B)

b) Depois da sua ressurreicdo, Jesus apareceu novamente para Pedro e André, seu
irmdo; Tiago, filho de Zebedeu, e Jodo, seu irmdo; Tomé e Mateus, o publicano;

Felipe, Bartolomeu; Tiago, filho de Alfeu, e Tadeu.

) TEXTO XV (ANEXO B)

d) TEXTO XVI (ANEXO B)
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2. Utilizando-se das regras de sumarizacéo, elabore um resumo do texto abaixo.

TEXTO XVII (ANEXO B)

Atividade 7 — Modulos 3: regra da construcao; revisao das regras de reducdo semantica

Para finalizar o estudo das estratégias de reducdo semantica (sumarizacéo), abordaremos,

neste mddulo, a regra da construcgdo (invencéo), que consiste na construcdo de frases e/ou

oracdes que incluam Vvérias ideias expostas no texto. Essa nova frase/oracdo é criada pelo

redator do resumo, portanto ela ndo se encontra no texto original.

Com a finalidade de compreendermos a regra de construcao, utilizaremos, como exemplo, o

mesmo texto empregado no médulo anterior.

Em uma tarde de sabado, Francisco e Maria foram almocar em um restaurante da esquina
que costumava ser bem frequentado. Sentaram-se a mesa logo a entrada. Francisco comeu
uma lasanha e uma minipizza de calabresa; enquanto que Maria comeu uma salada de
banana em rodelas, mamao, kiwi e macgad picados, uva e laranja com leite condensado.

Depois, saindo do restaurante, andando depressa debaixo da quentura do sol, atravessaram
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a rua e voltaram para casa. Procuraram a chave de casa, abriram a porta e finalmente foi

cada um para sua rede a fim de tirar aquele velho e bom cochilo do comego da tarde.

Resumo: Em uma tarde de sabado, apesar da quentura do meio-dia, Francisco e Maria
foram almocar fora. Francisco fez uma refeicdo a base de massas; Maria, de frutas. Depois

voltaram a pé para casa e tiraram um cochilo.

A regra de construgdo pode ser identificada, no resumo em questdo, com a oragdo “voltaram a
pé para casa” que inclui as oragdes “andando depressa debaixo da quentura do sol,

atravessaram a rua e voltaram para casa”.

O resumo apresentado pode ser ainda mais sintetizado eliminando todos os detalhes.

Resumo 2: Francisco e Maria foram almogar fora. Depois da refei¢do, voltaram para casa e

tiraram um cochilo.

As quatro regras de sumarizagdo estudadas levam a criacdo de resumos em que ndo
aparecem elementos de avaliagdo ou a avaliagdo € minima. Entretanto, ainda sem fazer
comentarios, € possivel escrever um resumo que manifeste nossas reacfes ao texto original,

como pode ser notado no seguinte texto:

Francisco e Maria, casal jovem e bem entrosado, foram almogar em um restaurante simples,
mas bem aconchegante, da esquina. Como Maria se preocupava com a silhueta, resolveu
escolher salada de frutas; Francisco, que ndo tinha esse problema, escolheu massas. Depois
de satisfeitos, voltaram para casa quase correndo por causa do sol escaldante. Ao chegar a

casa, tiraram aquela boa e conhecida sesta.

Nesse caso, a histdria foi reconstruida com detalhes admissiveis 0s quais, porém, ndo sao

evidentes no texto original. O efeito disso € um resumo agradavel em que transparece a

personalidade de quem escreveu.
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Como foi possivel notar, quando acontece o cancelamento e a generalizacdo, uma parte das
informagdes ndo € mais recuperavel; porém, com a selecdo e a construcdo, a informacédo

ignorada é parcialmente recuperavel por meio de nossos conhecimentos prévios.

Agora é sua vez de identificar e praticar as regras de reducéo semantica (sumarizagéo) por

meio das questdes abaixo.

1. Identifique a regra de redugéo semantica utilizada nos enunciados abaixo.

a) cancelamento  b) generalizacdo c) selecdo d) construcéo

Texto original: O professor de portugués foi a sala do 8° ano, entrou, cumprimentou a
turma, fez um esquema no quadro sobre as regras de cancelamento, generalizacéo,

selecdo e construcédo e explicou o conteudo para os alunos produzirem um resumo.

I. () Texto-resumo: O professor de portugués ministrou uma aula para os alunos do 8°

ano sobre as regras de sumarizacéo a fim de que produzissem um resumo.

Il. () Texto-resumo: O professor de portugués foi a sala do 8° ano, fez um esquema no

quadro e explicou o contetdo para os alunos produzirem um resumo.

1. () Texto-resumo: O professor de portugués foi a sala do 8° ano, entrou,
cumprimentou a turma, fez um esquema no quadro sobre as regras de sumarizacéo e

explicou o contetido para os alunos produzirem um resumo.

IV.( ) Texto-resumo: O professor de portugués foi a sala do 8° ano, cumprimentou a
turma, fez um esquema no quadro sobre as regras de cancelamento, generalizacéo,

selecé@o e construcéo e explicou o conteudo para os alunos produzirem um resumo.

2. As manchetes de jornal podem se referir a fatos ja ocorridos, contudo os verbos
aparecem no presente. Com base nisso, elabore manchetes que resumam as noticias a

seguir conforme o0 modelo.

a) TEXTO XIII (ANEXO B)
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Pesquisadores da UFC desenvolvem macarrdo com maior rigueza nutricional

b) TEXTO XIV (ANEXO B)

c) TEXTO XV (ANEXO B)

Atividade 8 — Mddulos 4: fases e principios da producédo de resumo

e Fases da producéo de resumo

1

. compreensdo do texto — que se da por meio de dois processos:

v andlise do texto;

v" conexao das informacdes por meio do nosso conhecimento de mundo;

2.

reelaboracéo do texto em um novo texto (producéo escrita do resumo).

Principios da producédo de resumo:

. principio da fidelidade: manutencdo das ideias do texto-fonte a partir da utilizacdo de
palavras iguais ou diferentes do texto original,

. principio da exaustividade: ndo omitir nenhum aspecto importante do texto-fonte;

. principio da sistematicidade: utilizacdo de regras explicitas e ndo simples intuicdo de
quem o faz;

. principio da mensurabilidade: coeréncia e compreensibilidade do texto-base.
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Resumir um texto significa criar um novo texto mais curto, que resulta da interacéo

leitor/autor, de modo que o leitor possa identificar as marcas textuais deixadas pelo autor e ao

mesmo tempo ativar seus conhecimentos prévios.

e A organizagdo global do texto e as relagdes entre as ideias centrais

O autor do resumo deve manter as ideias mais relevantes do texto-fonte e as relagdes entre

elas. Para entender essas relagdes, vamos ler e analisar o resumo abaixo atentando para as

palavras e expressdes em destaque.

Neymar da Silva Santos Junior nasceu em Mogi das Cruzes, Sdo Paulo, em 05 de
fevereiro de 1992. Ele é um futebolista brasileiro que atua na posicdo de atacante.
Atualmente, o atleta compde a equipe principal da Selecdo Brasileira e do Paris Saint-
Germain.

Neymar Jr. comecou sua carreira jogando na Portuguesa Santista, mas foi logo
chamado pelo Santos Futebol Clube para fazer parte das divisGes de base. O jogador estreou
no time profissional da equipe santista em 2009, ano em que foi vice-campedo pelo

campeonato Paulista, sendo considerado jogador revelacdo do campeonato. No ano sequinte,

foi campedo paulista pela Copa do Brasil, torneio no qual foi artilheiro, e da Taca

Libertadores. Nesse mesmo ano, 0 esportista também foi convocado para a equipe principal

da Selecéo Brasileira.

Além disso, em 2011, Neymar foi campedo pela Selecdo Brasileira sub-20, bicampedo

paulista e vice-campedo Mundial de Clubes. Ja em 2012, conquistou o tricampeonato paulista

e a medalha de prata na Olimpiada de Londres. Um ano depois, 0 desportista foi contratado

pelo Barcelona, época em que foi campedo da Supercopa da Espanha (2013/2014).

Por fim, o atacante ja participou de duas Copas do Mundo defendendo a Sele¢éo

Brasileira (2014/2018) e, em toda a sua carreira profissional, recebeu diversos prémios, dentre

eles, o de Melhor Jogador do Brasileiro e da Libertadores, em 2011, e do Paulista, em 2012.

Fontes: https://www.ebiografia.com/neymar/.
https://seuhistory.com/microsites/history-futebol/biografias/neymar-jr-.
Acesso em: 19 de novembro de 2018.

O resumo estd organizado de uma maneira a formar um conjunto harménico (coeréncia

textual), em que todas as partes — apresentacdo do biografado (nome, naturalidade, ano de
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nascimento, profissdo e principal ocupacéo atual) e trajetoria de sua carreira — se encaixam de

modo complementar, de tal forma que n&o haja nada ilégico ou contraditorio.

A relacdo entre essas ideias € feita por meio de conectivos ou organizadores textuais

(coesdo textual). No texto-resumo em analise, essa articulacdo de ideias ocorre por meio de:

v' Coesao por retomada: os termos ele, o atleta, o desportista, o esportista, o jogador, o
atacante ¢ a elipse (“mas © foi logo chamado pelo Santos Futebol Clube”) retomam
Neymar.

v Coesao sequencial: a sequéncia de verbos no pretérito perfeito (nasceu, foi, comecou,
estreou, conquistou), a conjuncdo (mas), o adverbio e as locugdes adverbiais (além
disso, também, em 2009, um ano depois, no ano seguinte) indicam o desenvolvimento

das informac0es do texto.

Com o objetivo de analisar o encadeamento das ideias em um resumo, resolva as seguintes

questdes.

1. O texto abaixo € uma parte do resumo da biografia da jogadora Marta. Enumere 0s

paragrafos de modo a tornar coerente a sequéncia das informagdes do texto.

() Marta comecou a jogar futebol no juvenil do Centro Sportivo Alagoano (CSA), em 1999.
No ano seguinte foi contratada pelo VVasco da Gama, onde jogou no profissional entre os anos
de 2000 e 2002. Do Vasco da Gama foi para o Santa Cruz Futebol Clube de Minas Gerais,
onde permaneceu entre 2002 e 2004.

() Em 2003 vestiu a camisa da Selecdo Brasileira nos Jogos Pan-americanos em Santo
Domingo, onde a Selecdo ganhou a medalha de ouro. Ainda em 2003 participou do
Campeonato Sul-Americano e em 2004 sua equipe foi medalha de prata nos Jogos Olimpicos
em Atenas.

() Marta Vieira da Silva nasceu em Dois Riachos, no interior de Alagoas, no dia 19 de
fevereiro de 1986. A atleta foi eleita pela FIFA cinco vezes consecutivas a melhor jogadora de
futebol do mundo, entre os anos de 2006 e 2010, também foi Bola de Ouro (2004/2007) além
de Chuteira de Ouro (2007).

Disponivel em: https://www.ebiografia.com/marta/. Acesso em: 20 de novembro de 2018.
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2. O texto abaixo € parte do resumo da biografia do jogador Philippe Coutinho. Complete as

lacunas do texto abaixo a fim de estabelecer uma relagdo coerente entre as ideias.

Philippe Coutinho Correia no dia 12 de junho de 1992  Rio de
Janeiro. Coutinho tinha apenas 6 anos, o pai dele o colocou no clube de
sargentos do Rio de Janeiro. N&o demorou muito tempo e Coutinho foi para 0 Mangueira e,
mesmo sendo o mais novo do elenco, ajudou a ser campedo da liga de futsal,
sendo artilheiro.

1999, Coutinho foi para o Vasco da Gama e, no ano seguinte, voltou a
conquistar a Liga de Futsal pela categoria fraldinha. Depois disso o atleta comegou a jogar
bola no campo, ndo deixou de jogar futsal. Nos anos 2004, 2005 e 2006, foi
campedo carioca pelas categorias de base do Vasco. 2006, o foi campedo do
torneio Internacional da Espanha pela categoria sub-14. No ano posterior, voltou a conquistar
novamente o Torneio Internacional da Espanha, dessa vez na categoria sub-15.

Em 2009, subiu a equipe profissional do Vasco. Nesse mesmo ano,

ele ajudou o time a conquista a Série B do campeonato Brasileiro. Em julho do mesmo :
Coutinho foi para a Internazionale. Na temporada 2010/2011, a Inter ficou em segundo lugar
no campeonato Italiano, Coutinho ndo passou o ano sem titulo, conquistou a

Supercopa da Italia.

No ano 2013, Liverpool contratou Coutinho, apareceu como um dos grandes
jogadores da atualidade, pela temporada 2013/2014. se adaptou muito bem aquela
equipe o0 Liverpool terminou o campeonato Inglés na 22 colocacao.

, ha temporada 2016/2017, ajudou o Liverpool a se

classificar para a UEFA Champions League terminando a Premier League em 42 lugar.

, Coutinho joga pelo Barcelona.

Disponivel em: https://aminoapps.com/c/sofutebol/page/blog/a-historia-de-philippe-
coutinho/gVjB_B0c6uPj0gkal25n38VYJL6XpVpz3V. Aceso em: 20 de novembro de 2018. (Adaptado)
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APENDICE D - RESUMO MODELO DA ATIVIDADE AVALIATIVA
INTERMEDIARIA

A AIDS é uma doenca determinada pela acdo do virus HIV. No periodo de incubacdo do
virus, que é variavel, o organismo vai produzindo anticorpos especificos para combater o
virus. Além disso, € possivel diagnosticar se um individuo € portador do HIV, mesmo que 0s
sintomas ainda ndo tenham se manifestado. O HIV destréi os linfécitos T, o que provoca a
faléncia do sistema de defesa do corpo. Nesta situagdo, o organismo fica exposto a diversas

doengas consideradas “oportunistas”.
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APENDICE E - LISTA DE VERIFICACAO PARA A REVISAO E EDICAO DO
TEXTO DEFINITIVO DO RESUMO ESCOLAR

1. Releia seu resumo e avalie-o, levando em conta as questbes da lista de verificacdo que

segue abaixo. Refaca seu texto a partir dessa avaliacdo. Ao finalizar seu resumo, troque-o

com o seu colega. Cada um deve avaliar o resumo do outro de acordo com a ficha.

V.

VI.

VII.
VIII.

Lista de verificacdo:

O O texto est4 adequado ao objetivo de um resumo escolar? Isto é, sumarizar as
principais informacdes de um texto-fonte (no caso, de uma biografia)?

O O texto esta adequado aos destinatarios? Ou seja, 0 seu professor e a comunidade
escolar (tendo em vista que o texto podera ser publicado)?

QO texto transmite a imagem que vocé quer passar de si mesmo? Quer dizer, a
imagem de quem leu e compreendeu adequadamente o texto-fonte para resumi-lo?

O Todas as informacdes que o autor do texto-fonte coloca como sendo as mais
relevantes estdo expressas no seu resumo?

O As relagdes entre as ideais do texto-fonte estdo claramente explicitadas por
conectivos e verbos adequados?

O 0 resumo pode ser compreendido em si mesmo por um leitor que néo conhece o
texto-fonte?

O O vocabuléario utilizado no resumo esta adequado ao género?

O Ndo ha problemas de pontuacdo, frases incompletas, erros gramaticais,

ortogréficos etc.?
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APENDICE F - PLANILHA DOS PARAMETROS DE CORRECAO DO TEXTO

ESCRITO

ORT | Ortografia

CAL | Caligrafia

LEG | Legibilidade

CV | Concordancia verbal

CN | Concordancia nominal

RV | Regéncia verbal

RN | Regéncia nominal

CP Colocacéo pronominal

PRO | Uso inadequado de pronome

CR | Crase

A Acentuacgéo

P Pontuacao

NL | Notacdo Iéxica

M/m | Letras mailscula/minuscula

RAS | Rasura

v NUmero, pessoa, tempo e modo
verbal

Pl Palavra inadequada ao contexto

EP Excesso de palavra no contexto

FP Falta de palavra no contexto

EC | Expressdo cliché

MO | Marca de oralidade (informalidade)

COE | Coeséo

COR | Coeréncia

EME !:rase rpal_elaborada (caso de
incoeréncia)

PG | Paragrafacdo

T Translineagdo

IG Inadequacdo ao Género
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ANEXO A - MODELO DA FOLHA PADRAO DA PRODUCAOQO ESCRITA
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[rn=nser]
== PRODUCAO TEXTUAL
%‘? = g E. M. ISMAEL PORDEUS FOLHA DEFINITIVA DE
Ty REDACAO
[ NOME: N SERIE: TURMA: DATA: ___/ / ]

01
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05
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09
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RESERVADO AO CORRETOR
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ANEXO B - EXEMPLOS DE TEXTOS

UNIDADE 2
Amor
caritTuro1 O primeiro amor
Felicidade clandestina, Clarice Lispector 70
Estudo do texto 72
Compreensio e interpretacio 7
A linguagem do texto 73
Trocando ideias %
Produgdo de texto 7%
O conto () T4
Para escrever com expressividade . 7
O discurso citado: o discurso indireto livre 7
A lingua em foco 79
As oracoes subordinadas adverbiais 79
Classificacio das oragdes adverbiais 81
Oragdes adverbiais reduzidas 83
As oracdes adverbiais na construgdo do texto . 86
Semintica e discurso Lt N
Divirta-se )
Amar nao tem idade
Painel de imagens
Cruzando linguagens
Produgdo de texto
Oconto (II) ..

O tempo e 0 espago

[

o b

TEXTO II
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TEXTO 11

Impulsionado pela restauracdo de sua fé na humanidade e inspirado pelo ato altruista do
Superman, Bruce Wayne convoca sua nova aliada Diana Prince para o combate contra um
inimigo ainda maior, recem-despertado. Juntos, Batman e Mulher-Maravilha buscam e
recrutam um time de meta-humanos, mas mesmo com a formacdo da liga de herdis sem
precedentes — Batman, Mulher-Maravilha, Aquaman, Cyborg e Flash —, podera ser tarde

demais para salvar o planeta de um catastrofico ataque.

TEXTO IV

Resumo da peca Auto da Compadecida

O Auto da Compadecida foi escrito em 1955 e deu destaque a Ariano Suassuna
perante o cenario nacional. Os espectadores e os leitores logo se identificaram com a obra
devido ao seu carater popular e moderno que tinha como ferramenta a coloquialidade e o
regionalismo nordestino.

Na historia, dois nordestinos, Jodo Grilo e Chico, sdo 0s personagens centrais da peca.
Jodo Grilo é o que se aproveita da estupidez dos ricos e do clero para exercer sua esperteza e
sempre consegue levar a melhor. Chicd é o covarde e mentiroso. Jodo Grilo, depois que
consegue convencer o padre a enterrar o cdo do padeiro e vender um gato a mulher adultera
do patrdo, tenta enganar o cangaceiro Severino, mas é morto pelo homem que trabalha para o
cangaceiro. Todos sdo mortos, menos Chicd, que sai de cena para rezar pelo amigo.

Jodo Grilo vai parar no tribunal celeste e ndo aceita as acusacdes do diabo (Encourado)
diante de Manuel (Cristo) e chama por Nossa Senhora (Compadecida). Com toda sua

esperteza, consegue superar o diabo. Vdo para o purgatério: o bispo, o padre, o sacristdo, o
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padeiro e sua mulher; Severino e o “cabra” vao para o céu; e Jodo Grilo, gragas a intervengao
de Compadecida, volta a vida com a promessa de se portar direito. Reencontra-se com Chicd,
que prometeu todo o dinheiro para Nossa Senhora.

(Disponivel em https://www.coladaweb.com/resumos/auto-da-compadecida. Acesso em: 05 ago 2018.
Adaptado)

TEXTOV

Biografia de Lionel Messi

Lionel Messi (1987) € um jogador de futebol argentino que joga no time Barcelona.
Foi considerado o melhor jogador do mundo por varias vezes e campedo por trés anos
consecutivos.

Lionel Andrés Messi (1987) nasceu em Rosério, na Argentina, no dia 24 de junho de
1987. Revelou interesse pelo futebol desde a infancia. Jogou num pequeno clube chamado
Abanderado Grandoli, localizado perto de sua casa. Aos 7 anos, entrou para jogar no time
Newell's Old Boys. Messi enfrentou problemas hormonais que lhe impedia o crescimento de
forma natural. Por isso, fez tratamento com medicac&o injetavel.

Messi foi jogar no time do Barcelona logo cedo, ainda quando fazia parte das divisdes
de base do Newell's Old Boys. Estreou no time cataldo em 2003 e ganhou o titulo 2003-2004.
Ainda ganhou o titulo da liga dos campedes enfrentando o Arsenal.

Seu auge aconteceu a partir de 2007, quando concorreu ao titulo de Melhor Jogador do
Mundo com Ronaldinho Gaicho e Kaka.

Ganhou a temporada 2008-2009 do futebol espanhol e outros titulos que disputou. Foi
eleito o melhor jogador pela FIFA. Conquistou a Liga dos CampeBes com apenas 22 anos.
Em 2010, conquistou o prémio Bola de Ouro. Conseguiu feito inédito: melhor jogador pela
FIFA em 2009, 2010 e 2011.

Messi, em 2012, foi considerado uma das pessoas mais influentes do mundo segundo a

revista norte-americana Time.

(Disponivel em: < https://www.ebiografia.com/lionel_messi/>. Acesso em: 22/08/2018)
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TEXTO VI

Entretenimento

Filme ‘Extraordinario’ faz chorar ja no trailer
Adaptacao do best-seller de R.J. Palacio mistura drama e humor e conta com Julia Roberts e

Owen Wilson no elenco

Por Lucas Almeida
access_time 24 maio 2017, 16h25 - Publicado em 24 maio 2017, 16h19

O livro Extraordinério, da escritora americana R. J. Palacio, ficou 32 semanas na lista
dos mais vendidos no jornal The New York Times. Assim, ja d& para imaginar o tamanho do
publico — e da sua expectativa — a espera da adaptacdo do best-seller para o cinema. Trailer
do longa divulgado nesta quarta-feira dd um pouco do gosto do que vem por ai: s6 o video ja
da vontade de chorar.

A historia gira em torno de Auggie Pullman (Jacob Tremblay, conhecido pela sua
atuacdo em O Quarto de Jack), um menino de dez anos que, por causa de uma deformidade
facial, comeca a frequentar a escola na quinta série e passa a sofrer preconceito pela sua
aparéncia. Além de Jacob, o filme contara com Julia Roberts e Owen Wilson como os pais do
protagonista. A atriz Sénia Braga também fard uma participacdo como a avé de Auggie.

O trailer ja apresenta imagens emocionantes, como é esperado da trama, mas também
usa de algumas piadas, que a deixam a historia mais leve. A direcdo esta por conta de Stephen
Chbosky, reponsavel pelo filme As Vantagens de Ser Invisivel. A data de estreia no Brasil esta

prevista para 23 de novembro.

(Disponivel em: https://veja.abril.com.br/entretenimento/filme-extraordinario-faz-chorar-ja-no-trailer/.
Acesso em 09 abr 2018)

TEXTO VII

Impulsionado pela restauracdo de sua fé na humanidade e inspirado pelo ato altruista do
Superman, Bruce Wayne convoca sua nova aliada Diana Prince para o combate contra um
inimigo ainda maior, recém-despertado. Juntos, Batman e Mulher-Maravilha buscam e
recrutam um time de meta-humanos, mas mesmo com a formacdo da liga de herdis sem
precedentes — Batman, Mulher-Maravilha, Aquaman, Cyborg e Flash —, podera ser tarde

demais para salvar o planeta de um catastrofico ataque.
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TEXTO VIII

Livro de crianca? Com certeza. Livro de adulto também, pois todo homem traz dentro de si 0
menino que foi. Como explicar a adocéo deste livro por povos tao variados, em tantos paises
de todos os continentes? Como explicar que ele seja lido sempre por tantos milhdes e milhdes
de pessoas? Como explicar a atualidade deste livro traduzido em oitenta linguas diferentes?
Como compreender que uma histdria aparentemente tdo ingénua seja comovente para tantas
pessoas? O Pequeno Principe devolve a cada um o mistério da infancia. De repente retornam
0os sonhos. Reaparece a lembranca de questionamentos, desvelam-se incoeréncias
acomodadas, quase ja imperceptiveis na pressa do dia a dia. Voltam ao coracdo escondidas

recordacdes. O reencontro, 0 homem-menino. (Amélia Lacombe)

= = N
1 =y
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TEXTO IX

RESUMO

Este projeto de dissertacdo apresenta um embasamento tedrico e pratico para a producdo do
género resumo por alunos do 8° ano do Ensino Fundamenta — Anos Finais, de uma escola
publica municipal de Fortaleza — CE, visando o desenvolvimento da capacidade de produgéo
escrita desses alunos por meio da aplicacdo de uma sequéncia didatica (SD), baseada nos
pressupostos tedricos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Para o aporte teorico, recorre-se
fundamentalmente & abordagemde género discursivo de Bakhtin (2003) e de escrita como
processo de Vieira (2005). Além disso, este trabalho segue orientacBes dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (1998) de Lingua Portuguesa, que norteiam o trabalho com
géneros textuais em sala de aula. Diante das dificuldades dos alunos na producdo escrita,
constatadas na pratica em sala de aula, investe-se — como metodologia proposta por Gil
(2008) — em uma pesquisa-acdo, uma vez que 0 pesquisador ird intervir diretamente na
realidade pesquisada, na tentativa de amenizar essas dificuldades. Nessa perspectiva, propde-
se um trabalho com o resumo escolar, género que atende a uma necessidade ligada ao
aprendizado de conteudos, em especial no ambiente escolar.

Palavras-chave: Ensino, sequéncia didatica, géneros discursivos, resumo escolar.

TEXTO X

Biografia

Ronaldo de Assis Moreira, mais conhecido como Ronaldinho Gaucho, é um meia de
futebol revelado nas categorias de base do Grémio e eleito por duas vezes pela FIFA o melhor
jogador de futebol do mundo. No dia 4 de junho de 2012, foi confirmado como novo refor¢o
do Galo. O contrato, que era valido ate o fim de 2012, foi prorrogado por mais um ano.

O inicio no Grémio

Ainda garoto, Ronaldo acompanhava seu irmdo, Assis, em jogos do Grémio. A
carreira do jogador comegou no Grémio desde as categorias de base. Irm&o de Assis, também
ex-jogador do Grémio e atualmente seu empresario, Ronaldinho viveu toda sua infancia o
acompanhando e jogando pelo Grémio. Aos 18 anos, ja fazia sua aparicdo no grupo
profissional do tricolor galcho e era considerado uma das grandes promessas da historia do
clube. Naqguele ano, destacou-se em varias partidas pela Copa Libertadores da América. Aos

poucos, ja era o principal jogador da equipe, mesmo com seu rosto de menino, corpo franzino
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e suas entrevistas recheadas de timidez. O ano de 1999 marcou de vez 0 nome do jogador no
cenario mundial. Logo em sua segunda partida com a camisa da Selecdo Brasileira, 0 meia-
atacante deu um lencol no defensor venezuelano e bateu cruzado, marcando um golago na
vitéria do Brasil em jogo valido pela Copa América. Alem disso, venceu o Campeonato
Gaucho daquele ano sobre o maior rival, com direito a belos dribles sobre Dunga, capitdo do
Internacional. Com a camiseta do Grémio, foram 68 gols em 141 jogos e por muitos é
apontado como a maior revelacdo desde Renato Gaulcho.

Ida para a Europa

No ano de 2001, o jogador acertou sua transferéncia para o Paris Saint-Germain numa
negociacao bastante conturbada, gerando indignacgdo por parte dos gremistas. Apds o Grémio
recusar varias ofertas de grandes clubes do futebol mundial, Ronaldinho acertou um pré-
contrato com o clube francés as vésperas do fim do seu contrato e partiu rumo ao velho
continente. No clube parisiense, teve belas exibi¢des e conquistou a Copa Intertoto da UEFA
ainda em 2001, vencendo Aston Villa e o Troyes AC. Mesmo com alguns problemas com o
treinador da equipe, o jogador teve uma boa passagem no clube, com 25 gols e 18 assisténcias
em 77 jogos.

Copa do Mundo de 2002

Na Copa do Mundo de 2002, realizada na Coreia do Sul e Japédo, o jogador foi 0
camisa 11 da Selecdo comandada por Luiz Felipe Scolari. Com uma campanha irretocavel e
guiada por Rivaldo e Ronaldo, Ronaldinho Galcho marcou um dos gols mais fantasticos de
todas as Copas. Nas quartas-de-final da competicdo, o jogador cobrou uma falta da
intermediaria no segundo pau confundindo o goleiro inglés Seaman. O gol garantia a virada
na partida e a classificacdo do pais para a semifinal do torneio. Com a belissima exibicdo na
Copa, 0 jogador ja despertava as atengdes das principais equipes da Europa.

Barcelona

No dia 19 de julho de 2003, o Barcelona entdo anunciava a contratacao do jogador por
cerca de 25 milhdes de euros. [...] Embora sua primeira temporada no Barca tenha sido boa,
com 24 gols, 14 assisténcias em 58 jogos, foi no Campeonato Espanhol de 2004/05 que o
jogador chegava ao seu auge. [...] O resultado disso foi a conquista do Campeonato Espanhol,
a Supercopa da Espanha e o maior prémio individual que um atleta de futebol pode receber: o
prémio de melhor jogador do mundo pela FIFA. No campeonato nacional, faturou o Don
Balon, prémio ao melhor jogador estrangeiro. [...]

A temporada seguinte foi recheada de alegria para a torcida azul-grend. No

Campeonato Espanhol, o Barcelona sobrava na tabela de classificagdo, deixando o rival Real
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Madrid apenas contentando com o vice-campeonato. JA na UEFA Champions League, 0
elenco dava mostras que viria forte rumo ao seu segundo titulo europeu, classificando com 5
vitérias e um empate na primeira fase. A virada do ano de 2006 comecava de forma
espetacular para o craque brasileiro. [...] No final de margo, uma pesquisa feita pela empresa
de consultoria alemd@ BBDO o colocava como o jogador de maior valor comercial no planeta,
gerando cerca de 47,6 milhdes de euros. Para fechar aquele semestre com chave de ouro, trés
conquistas memoraveis para a torcida catald: além do bicampeonato espanhol, o Barcelona
voltava a ser o campedo da Europa, derrotando equipes gigantes como Chelsea, Benfica e
Milan, até chegar no poderoso Arsenal na decisdo da UEFA Champions League. [...]

Ao final da temporada, voltava a ganhar o prémio de melhor jogador do mundo pela
FIFA, além do Ballon d’Or, concedido pela Revista France Football.

Nos ultimos dias do ano de 2006, jogou a decisdo do Mundial Interclubes da FIFA,
mas acabou vendo sua equipe ser derrotada por 1 a 0 para o Internacional de Porto Alegre,
rival de seu clube de formacdo, o Grémio.

O ano de 2007 comecava e ndo parecia ser tdo bom para o camisa 10 do Barca. Com
uma serie de lesdes, o jogador sequer manteve o ritmo das ultimas temporadas e acabou
deixando seu espago para um novo génio da bola, Lionel Messi. [...]

Foram 235 jogos, 103 gols, 14 titulos, 23 prémios individuais com a camisa azul-
grend. [...] Mesmo apds sua saida do clube, até hoje o camisa 10 é idolatrado e lembrado pelo
ex-clube. Apds 10 anos de sua chegada em Barcelona, o site oficial do clube divulgou um
documentario mostrando a passagem de Ronnie entre 2003 e 2008.

Milan

No dia 15 de julho de 2008, os clubes chegavam a um acordo e a transacdo batia a
casa de 21 milhdes de euros. Na equipe de Mildo, Ronaldinho teria que vestir uma nova
camisa, ja que a 10 era usada por Seedorf. Desta forma, escolheu o nimero 80, em aluséo ao
ano de seu nascimento.

Durante trés temporadas, atuou no clube italiano, mas pela primeira vez, saiu de um
clube sem conquistar nenhum titulo. O time rubro-negro de Mildo passava por uma fase de
transicdo em seu elenco, ja que vérios atletas chegavam ao final da carreira e o clube
precisava reforcar diversas posi¢fes com jogadores novos. Embora tenha marcado apenas 29
gols e dado 29 assisténcias em 116 partidas com a camisa rossonera, o jogador anotou gol em
diversos classicos contra a Juventus e Internazionale. Seu primeiro gol no Milan ocorreu em

um classico local no San Siro. O time rubro-negro bateu a Inter por 3 a 0 e Ronaldinho
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marcou de cabeca ap6s cruzamento de Kaka. Além disso, anotou tentos decisivos, como o da

classificagdo para a UEFA Champions League de 2010/11.

Flamengo

No dia 10 de janeiro de 2011, a presidente do Flamengo, Patricia Amorim, anunciava
entdo, a volta do craque ao futebol brasileiro. [...] Sua estreia com a camisa do Fla ocorreu em
2 de fevereiro, na vitdria sobre o Nova Iguacu por 1 a 0. O primeiro gol no clube saiu logo na
segunda partida, quando o Urubu derrotou o Boavista por 3 a 2. Na final da Taca Guanabara,
0 meia marcou o gol do titulo sobre o Boavista numa cobranca de falta magistral, garantindo o
clube na final do Campeonato Carioca. Mas ja na Taca Rio, veio o titulo estadual. [...] Suas
atuacOes geravam discussdes por parte da imprensa, pois o jogador ainda ndo estava no nivel
gue o consagrou como melhor do mundo. Embora tenha marcado apenas 5 gols no primeiro
semestre, o jogador voltou a velha forma e fez um belo Campeonato Brasileiro. Com 14 gols
na competicéo, foi o artilheiro do Flamengo e conquistou no final do ano a Bola de Prata da
Revista Placar como melhor meio-campista do torneio, além do troféu de ouro do Craques do
Brasileirdo da CBF.

[.]

Ja no ano de 2012, o jogador atuou em 22 partidas e marcou 7 gols. Ap6s a segunda
partida da equipe no Campeonato Brasileiro, o jogador pediu a rescisdo de seu contrato na
justica por problemas com o clube. A partir dai, estavam abertas as portas do Galo para o
jogador.

Atlético

No dia 4 de junho de 2012, o jogador foi anunciado como reforco do Atlético para o
restante da temporada. [...]

[...] O contrato com o jogador era valido até 31 de dezembro de 2012. Embora tenha
sido relacionado para a partida contra o Bahia pela 3? rodada do Campeonato Brasileiro, a
Federacdo de Futebol do Rio de Janeiro néo transferiu a documentagéo do jogador, impedindo
0 mesmo de ser regularizado no BID da CBF. Desta forma, a primeira partida com a camisa
alvinegra ocorreu no dia 9 de junho, contra o Palmeiras no Pacaembu. Embora o jogador
tenha dado duas assisténcias, o arbitro anulou os dois gols de forma incorreta. Assim mesmo,

0 Galo bateu o alviverde por 1 a 0, gol de JO.

[.]
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Com a conquista sul-americana, Ronaldinho se tornou o primeiro jogador de futebol
da histoéria a conquistar: Copa do Mundo, UEFA Champions League, Copa Libertadores da
Ameérica e o troféu de melhor jogador do mundo.

No segundo semestre de 2013, R10 sofreu a contusdo mais grave de sua carreira. [...]
Entretanto, sua recuperacdo foi boa e em outubro ja havia informag6es por parte do Atlético
que as chances de jogar o Mundial eram boas. [...]

No dia 9 de janeiro de 2014, o presidente Alexandre Kalil confirmou a renovacdo de
contrato do jogador por mais um ano. Em poucos minutos, a noticia se espalhou e foi
manchete em varios cantos do mundo.

Selecdo Brasileira

S&o 94 jogos e 33 gols com a camisa da Selecdo canarinho, além de 38 jogos pelas
selecdes de base, marcando 23 gols. Ronaldinho estreou contra a Leténia, em 1999, mas foi
na Copa América, contra a Venezuela, que o pais assistiu a uma pintura de Ronaldo, ainda de
cabelos curtos e vestindo a camisa 21. [...] O Brasil foi campedo da Copa América, vencendo
o0 Uruguai na final. Ainda em 1999, Ronaldinho foi artilheiro e eleito melhor jogador da Copa
das Confederagdes, 0 técnico brasileiro na ocasido era Vanderlei Luxemburgo. Convocado
para as Olimpiadas 2000, na Australia, Ronaldinho era o grande nome do Brasil. Com a
eliminacdo para Camar@es, na morte subita, Luxemburgo foi demitido, dando lugar a Le&o,
gue também seria demitido antes da Copa do Mundo. No Mundial disputado na Coréia do Sul
e no Japao, sob o comando de Luiz Felipe Scolari, Ronaldinho participou de 5 dos 7 jogos do
Brasil. [...] O Brasil conquistou a Copa do Mundo e Ronaldinho entrou para a selegéo dos
melhores jogadores do mundial.

Ronaldinho ainda conquistaria a Copa das Confederagdes antes da Copa do Mundo de
2006. Ja no Barcelona e como melhor jogador do mundo, Ronaldinho participou do time
eliminado para a Franga no Mundial 2006. [...] Convocado por Dunga, Ronaldinho foi o
grande nome da selecdo nas Olimpiadas de 2008, em Pequim. A Selecdo foi eliminada pela
Argentina, de Lionel Messi, na semifinal. [...] No torneio olimpico, 0 meio-campo conquistou
a medalha de bronze. A partir dai, o técnico Dunga ndo convocaria Ronaldinho para o
mundial de 2010.

Apos a Copa do Mundo de 2010, Ronaldinho foi convocado por Mano Menezes em
sete ocasifes [...]JApds a demissdo de Mano Menezes e a escolha de Felipdo para o comando

da Selecgdo, Ronaldinho voltou a ganhar nova chance na equipe que disputard a Copa de 2014.

[.]
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[...] No ultimo teste do Brasil antes da estreia na Copa das Confederacdes, Scolari
convocou o camisa 10 do Galo para a partida amistosa diante do Chile no Mineirdo. O

jogador teve uma atuacdo discreta e 0 comandante opinou como razoavel sua participacao.

Homenagens

No dia 31 de julho de 2012, o jogador foi homenageado na Camara Municipal como
Cidadao Honorario de Belo Horizonte. [...]

Em meados de setembro de 2012, foi a vez de ser homenageado na ciéncia.
Pesquisadores da UFMG descobriram em duas areas do Ceard uma nova espécie de abelha e
decidiram colocar o nome em referéncia ao camisa 49 do Atlético: Eulaema
quadragintanovem. [...]

Antes da partida contra o Atlético Goianiense, valida pela 36% rodada do Campeonato
Brasileiro de 2012, o meia foi homenageado pela revista inglesa World Soccer como o melhor
jogador de futebol do mundo da década 2001-2010. O troféu de 150 gramas de ouro foi feito
pelo escultor brasileiro Roberto Claussen.

Logo na fase de grupos da Copa Libertadores, Ronaldinho foi a atracdo do Atlético na
partida contra o The Strongest em La Paz. O governador da cidade boliviana, César Cocarico,
presenteou o atleta com trés pecas de roupa tipicas dos povos indigenas aimaras. [...]

(http:/lwww.galodigital.com.br/enciclopedia/Ronaldo_de_Assis_Moreira)

TEXTO XI

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), o tabagismo é a principal causa de morte
evitavel no mundo. Dados do INCA (Instituto Nacional do Céncer) mostram que 10% dos

fumantes chegam a reduzir sua expectativa de vida em 20 anos.

(www.endocrino.org.br/10-coisas-que-voce-precisa-saber-sobre-o-fumo/. Acesso em: 24 jun 2018)

TEXTO XII

A felicidade verdadeira dura mais do que uma dose de dopamina, por isso € muito importante
pensar nela como algo que vai além da emocdo. A sensacdo de felicidade de cada um também
inclui reflexfes cognitivas, tais como quando vocé ri — ou nao! — da piada do seu melhor

amigo, ou quando analisa o formato do seu nariz ou a qualidade do seu casamento.

(http://revistagalileu.globo.com/Revista/Common/0,,EM1341920-17773,00-
O+SEGREDO+DA+FELICIDADE+SEGUNDO+A+CIENCIA.html. Acesso em: 24 jun 2018)
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TEXTO Xl

Morando sozinha e indo a cidade em um dia de festa, uma senhora de Ipanema teve a sua

bolsa roubada, com todas as suas joias dentro.

(Os bons ladr6es, Paulo Mendes Campos)

TEXTO XIV

Wellington Dias, governador do Piaui; Renan Filho, de Alagoas; Rui Costa, da Bahia;
Camilo Santana, do Ceara; Flavio Dino, do Maranh&o; Ricardo Coutinho, da Paraiba;
Paulo Camara, de Pernambuco; Robinson Faria, do Rio Grande do Norte; além do vice-
governador de Sergipe, Belivaldo Chagas se reuniram na terca-feira, 6, em Teresina, para
debater os desafios da seguranca publica na regido e defenderam a implementacdo de acOes

integradas de combate ao crime em ambito regional.
(Fonte: <https://diarioregionaljf.com.br/2018/03/07/governadores-do-nordeste-assinam-acordo-de-cooperacao-

em-seguranca-publica/>. Acesso em: 14 de outubro de 2018. Adaptado.)

TEXTO XV

Gato, ledo, leopardo, tigre, onca séo privilegiados de um 6timo olfato, uma audicédo aguda e a

capacidade de enxergar muito bem durante a noite.

(Fonte: <http://www.fiocruz.br/biosseguranca/Bis/infantil/felinos.htm>. Acesso em: 14 de outubro de 2018.
Adaptado.)

TEXTO XVI

E claro que todo clube brasileiro gostaria de se reforcar com jogadores que estdo no
Barcelona, Real Madrid, Manchester City, Juventus, Bayern de Munique ou Paris Saint-

Germain. Mas, devido a questdes financeiras, esses reforcos sdo quase impossiveis.

(Fonte: <https://blogdorafaelreis.blogosfera.uol.com.br/2018/03/08/7-brasileiros-que-brilham-em-pequenos-da-
europa-para-seu-time-repatriar/?cmpid=copiaecola>. Acesso em: 14 de outubro de 2018. Adaptado.)

TEXTO XVII

A AIDS (sigla formada pelas iniciais da expressdo inglesa Acquired Immunodeficieny
Syndrome: Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida) € determinada pela acdo do HIV — virus
da Imunodeficiéncia Humana. O periodo de incubacéo do virus € variavel, em média de dois a

trés anos, mas pode ser superior a nove anos. Durante o periodo de incubagdo do virus, o
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organismo vai produzindo anticorpos especificos para combater o virus e, através de testes, é
possivel diagnosticar se um individuo é portador do HIV, mesmo que os sintomas ainda néo
tenham se manifestado. O HIV invade e destroi os linfocitos T, glébulos brancos no sangue,
essenciais tanto para o funcionamento dos linfécitos B, produtores de anticorpos, como para a
atividade fagocitaria de outros glébulos brancos. Assim, a destrui¢do do linfocito T provoca a
faléncia do sistema de defesa do corpo, quadro clinico que caracteriza a AIDS. Nesta situacéo,

o organismo fica exposto a diversas doengas consideradas “oportunistas”.
(PAULINO, Wilson Roberto. Biologia. 3 ed. Sao Paulo: Atica, 2003, p. 144)

TEXTO Xl

Apesar de estar sempre presente na mesa de muitas pessoas, 0 macarrdo € um alimento que
ndo possui riqueza nutricional. Ele € uma boa fonte de carboidrato, que nos fornece energia
para atividades diarias, mas é pobre em sais minerais e outros nutrientes importantes para o
organismo. Para mudar isso, pesquisadores do Departamento de Engenharia de Alimentos
criaram um novo tipo de macarrdo, com base em dois ingredientes: farinha de linhaca e

farinha de faseolamina.

(Disponivel em: http://diariodonordeste.verdesmares.com.br/editorias/regifo. Acesso em: 31 de outubro de
2018.)

TEXTO XIV

Professor de Historia do Colégio Santa Cecilia, na Aldeota, foi alvo de criticas nas redes
sociais apos exibir o filme Batismo de Sangue para alunos do 2° anos do ensino médio. Jam
Silva Santos foi acusado de “doutrinagdo comunista” pelo teor critico da produgdo
audiovisual baseado no livro de Frei Betto, que fala sobre resisténcia na ditadura militar
iniciada em 1964 no Brasil. Na manha desta segunda-feira, 29, estudantes do colégio se
reuniram para receber o professor com aplausos. Momento foi registrado e circula nas redes

sociais.
(Disponivel em: https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2018/10/professor-criticado-filme-ditadura-santa-

cecilia-homenagem-estudantes.html. Acesso em: 30 de outubro de 2018.)

TEXTO XV
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Um menino foi “fantasiado” de escravo para uma festa de Halloween em um colégio
particular de Natal, no Rio Grande do Norte, na segunda-feira (29). As fotos publicadas pela
mée da crianca nas redes sociais geraram polémica pelo conteddo considerado racista. As
imagens mostram a crianca, que é branca, usando maquiagem para simular o tom de pele
negra, além de representar cicatrizes e ferimentos pelo corpo. O menino usa algumas pecas de
roupa branca, além de imitacdo de correntes e grilhdes, instrumentos de tortura usados para
aprisionar 0s escravos.

(Disponivel em: https://noticias.r7.com/brasil/mae-fantasia-filho-de-escravo-e-gera-indignacao-nas-redes-
sociais-30102018. Acesso em: 30 de outubro de 2018.)




