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Sem horas e sem dores
Respeitavel publico pagédo
Bem-vindo ao Teatro Mégico
Sintaxe a vontade
Todo sujeito € livre para conjugar o verbo que quiser
Todo verbo é livre para ser direto e indireto
Nenhum predicado sera prejudicado
Nem a frase, nem a crase e ponto final!
Afinal, a ma gramatica da vida nos pde entre pausas, entre
virgulas
E estar entre virgulas pode ser aposto
E eu aposto 0 oposto: Que vou cativar a todos
Sendo apenas um sujeito simples
Um sujeito e sua oragdo, sua prece
Que a regéncia da paz sirva a todos nos
Cegos ou ndo
Que enxerguemos o fato
De termos acessorios para nossa oragéo
Separados ou adjuntos, nominais ou néo
Facamos parte do contexto
E de todas as capas de edicao especial
Sejamos também a contracapa
Porque ser a capa e ser contracapa
E a beleza da contradicio
E negar a si mesmo
E negar a si mesmo
Pode ser, também, encontrar-se com Deus
Com o teu Deus
Sem horas e sem dores
Que nesse momento que cada um se encontra aqui agora
Um possa se encontrar no outro
Até porque
Tem horas que a gente se pergunta
Por que é que nao se junta
Tudo numa coisa s6?

Sintaxe a vontade — O Teatro Mégico



RESUMO

Este trabalho de pesquisa, intitulado A argumentacéo em textos dissertativo-argumentativos no
9° ano do ensino fundamental com o uso da plataforma web Rapil0, foi desenvolvido no
municipio de Canindé/CE. A problematica que deu origem a pesquisa foi a inquietagdo como
professora de Lingua Portuguesa em relacdo a defasagem apresentada por estudantes da
Educacdo Basica no que tange a aspectos relacionados a argumentagdo. A caréncia quanto a
argumentacdo torna-se bastante evidente em funcédo da realizacdo de uma redagdo do género
dissertativo-argumentativo durante o processo do Enem, ao término da Educacdo Basica. O
referido exame apresenta 5 competéncias. Interessam-nos as competéncias Il — que trata da
compreensdo da proposta e da estrutura da redagéo, 111 —que trata da forma como selecionamos,
relacionamos, organizamos, e interpretamos informacdes e fatos em defesa de um ponto de
vista, e IV — que trata do uso dos mecanismos linguisticos para a construgdo do argumento. Para
nossa pesquisa, utilizamos como principais referenciais tedricos Perelman e Tyteca (2005), que
tratam da Nova Retdrica, embasada na retorica de Aristételes; Adam (2011, 2019), que trata
dos conceitos de sequéncias textuais, e Koch e Elias (2004, 2015a, 2015b, 2015c, 2015d, 2016,
2017a, 2017b e 2017c), que ddo um tratamento didatico a questdes que permeiam a linguistica
textual. Na metodologia do estudo, foi utilizada a pesquisa-agdo como instrumento de
realizacdo do trabalho, por entendermos ser o método mais indicado para aprimorar 0 ensino.
Dada a relevancia do uso das tecnologias em prol da educacgdo, durante a aplicacdo das
atividades, utilizamos a ferramenta web Rapil0, idealizada pela pesquisadora, com uma turma
de 9° ano composta por 18 estudantes. Além de intensificar as produgdes a partir de uma maior
produtividade dada a agilidade na correcdo e a devolutiva aos estudantes, funciona como apoio
pedagdgico para o ensino do género dissertativo-argumentativo. Além disso, serve de
acompanhamento pedagdgico por intermédio de gréficos e os relatérios em PDF gerados pelo
proprio sistema. O resultado do trabalho apresentou-se bastante significativo, uma vez que, na
primeira producdo, a média geral das notas foi de 444,39 pontos e, ap6s o trabalho
desenvolvido, subiu para 708,61 pontos, sendo evidenciada a melhoria das estratégias
argumentativas nas competéncias Il, 111 e IV, como a presenga de uma tese e de argumentos
que visavam a sua defesa, uma melhor selecdo, organizacdo e hierarquizacdo destes e uma

variedade quanto ao uso de mecanismos linguisticos variados.

Palavras-chave: Argumentagédo - Textos dissertativo-argumentativos - Tecnologia



ABSTRACT

The work of research, entitled The argumentation in dissertative-argumentative texts in the 9th
grade of elementary school using the Rapil0 web platform, was developed in the city of
Canindé/CE. The problematic that gave rise to the research was the concern as a teacher of
Portuguese Language regarding the gap presented by students of Basic Education regarding
aspects related to argumentation. The lack of argumentation becomes quite evident due to the
accomplishment of an essay of the dissertative-argumentative genre during the Enem process,
at the end of Basic Education. This exam has 5 competences. We are interested in competencies
Il - which deals with understanding the proposal and the structure of the wording, 111 - which
deals with the way we select, relate, organize, and interpret information and facts in defense of
a point of view, and IV - which deals with of the use of linguistic mechanisms to construct the
argument. For our research, we used as main theoretical references Perelman and Tyteca (2005),
who deal with the New Rhetoric, based on Aristotle's rhetoric; Adam (2011, 2019), who deals
with the concepts of textual sequences, and Koch and Elias (2004, 2015a, 2015b, 2015c, 2015d,
2016, 2017a, 2017b and 2017c), who give a didactic treatment to questions that permeate the
textual linguistics. In the metodology of the study, action research was used as an instrument to
perform the work, as we understand it to be the most suitable method to improve teaching.
Given the relevance of the use of technologies for education, during the application of the
activities, we use a web tool RapilO, idealized by the researcher, with a 9th grade class
consisting of 18 students. In addition to intensifying the productions from a higher productivity
due to agility in correction and feedback to students, it works as a pedagogical support for the
teaching of the dissertative-argumentative genre. In addition, it serves as a pedagogical
accompaniment through graphs and PDF reports generated by the system itself. The result of
the work was very significant, since, in the first production, the average grade was 444.39 points
and, after the work developed, increased to 708.61 points, evidencing the improvement of the
argumentative strategies in the competences I, 111 and IV, such as the presence of a thesis and
arguments aimed at its defense, a better selection, organization and hierarchy of these and a

variety regarding the use of diverse linguistic mechanisms.

Keyword: Argumentation — Dissertative-argumentative texts — Technology
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1 INTRODUCAO

Este trabalho nasceu da inquietacdo a partir da nossa experiéncia como professora de
lingua portuguesa, ao perceber a grande dificuldade e a falta de habilidade apresentadas pelos
estudantes nas producOes textuais argumentativas. Desta maneira, propde-se a apresentar um
referencial tedrico que permita ampliar a compreensdo acerca de fatores que colaboram para o
bom desenvolvimento de um texto dissertativo-argumentativo, recorrentemente proposto pelas
escolas. A proposta desta dissertacdo é trazer a tona discussdes referentes ao que existe sobre o
tema a ser investigado: a construcdo de textos dissertativo-argumentativos, acreditando na
importancia da associacdo entre teoria cientifica e pratica pedagdgica para o sucesso de um
trabalho bem fundamentado e, assim, minimizar as dificuldades encontradas no espaco escolar.
Né&o se limita unicamente a apresentar e elencar itens dentro do contexto da argumentacao em
textos, mas tem por finalidade refletir sobre a forma como esse assunto pode ser tratado na escola.

Alguns estudos tém contribuido para que haja uma ampliacdo acerca das discussoes
gue permeiam a argumentagdo em textos, como Castro (2017) e Melo (2018). Como exemplo,
podemos citar o trabalho de Castro (2017), que tratou da constru¢do da argumentacdo em
redacdes do 9° ano do Ensino Fundamental produzidas no contexto do Sistema de Avaliacédo de
Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp). A indagacao inicial surgiu da necessidade
de pesquisar como se organizam as sequéncias textuais argumentativas e como se utilizam os
operadores argumentativos na construcdo de textos dissertativo-argumentativos a partir de trinta
textos, selecionados de um conjunto de cem producdes.

O nosso trabalho se diferencia do de Castro porque, apesar de trabalhar com alunos
do 9° ano do ensino fundamental, visando a argumentacdo em uma avaliagdo externa assim como
0 Enem, o foco do nosso estudo sdo competéncias bem especificas quanto a argumentacgéo, que
sdo a ll, 1l e IV. Ja a proposta de investigacao de Castro diz respeito a utilizacdo de operadores
argumentativos em textos.

Ja os estudos de Mello (2018) apontaram a necessidade de ensino do texto
dissertativo-argumentativo nas escolas brasileiras, investigando a retérica como forma de
contribuir para tornar o aluno mais capacitado para a producdo escrita desse género textual. Este
estudo objetivou a elaboracao de uma metodologia para o ensino da dissertacéo, aplicando, com
as devidas adaptacgdes, a teoria proposta pela retérica classica — utilizacdo dos progymnasmata
— as circunstancias atuais.

Apesar da importancia desse estudo para o trabalho com a argumentacéo (retorica) e

da sua relevancia pedagdgica, porque criou uma estratégia pedagogica para sanar os problemas
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argumentativos, ele se distancia, no entanto, de nosso trabalho. Embora esse trabalho tenha
apresentado a retérica no comeco da pesquisa, ele s6 ataca uma das causas a serem estudadas no
processo. Porém, nossa pesquisa € voltada para o Ensino Fundamental e ndo o Ensino Médio, e
também tem uma metodologia diferenciada: a presenca de uma plataforma web intitulada Rapi10,
que foi associada ao trabalho desenvolvido acerca da correcdo e material pedagdgico.

Diante de uma sociedade letrada, o ensino de producdo textual deve levar em
consideracao as competéncias comunicativas do estudante, o que se torna um grande desafio para
a escola. Um dos principais documentos norteadores dos professores de lingua portuguesa no
Ensino Fundamental séo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que apresentam, em seus
critérios de avaliacdo, a necessidade de o professor promover aulas que contemplem a producéo
de textos escritos que devem levar em consideracdo, além das caracteristicas do género, a
utilizacdo de recursos coesivos basicos, para formar escritores competentes capazes de produzir
textos coerentes, coesos e eficazes.

Segundo os PCN para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), um dos objetivos do
ensino de lingua portuguesa para o ensino fundamental na segunda etapa é o planejamento prévio
do discurs3o, a coeréncia na defesa de pontos de vista e na apresentacdo de argumentos e 0 uUso
de procedimentos de negociacdo de acordos necessarios ou possiveis. Ao nos depararmos com
esse objetivo bem definido para as séries finais do ensino fundamental, percebemos o quanto é
necessario um trabalho com textos argumentativos, de maneira a possibilitar aos estudantes uma
compreensdo maior sobre o processo de argumentacdo e a maneira como as ideias devem estar
articuladas no texto.

Em consonancia com o documento citado, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, BRASIL, 2018) é um documento de carater normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996). A BNCC estabelece conhecimentos, habilidades e
competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade
basica. Ela é orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica, soma-se aos propdsitos que direcionam a educacédo
brasileira para a formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

No ano de 2014, tivemos a aprovagdo do Plano Nacional de Educacéo (PNE), que
indicou 20 metas de melhoria da qualidade da educacdo nacional que deveriam nortear politicas
publicas no decénio 2014-2024. O PNE (BRASIL, 2014) foi um documento decisivo na
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construcdo da BNCC, pois a mencionava como essencial para o avango na qualidade da
educacdo, em duas de suas metas; a 2, sobre o Ensino Fundamental e a 3, sobre o Ensino Médio.
Assim, € iniciada em 2015 a producdo da BNCC. A primeira versao foi publicada em setembro
do mesmo ano. Em 2016, iniciou-se o0 processo de consulta publica que culminou na segunda
versdo do documento. Em 2017, a BNCC € homologada, tratando da educacédo infantil e do
ensino fundamental, pois a versao para o ensino médio apresentava-se em processo de conclusao.

O documento tem por objetivo discutir e nortear o que é ensinado nas escolas do
territorio nacional, englobando todas as fases da educacdo béasica (educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e visando a elaboracdo de um curriculo especifico, mas que leve
em consideracdo as particularidades metodoldgicas, sociais e regionais. O curriculo desta
amplitude precisa estar conectado a diferentes saberes e fazeres que emanam de uma sociedade
altamente marcada pelo conhecimento, pela globalizacdo, pelos diferentes usos e producao de
conhecimentos demandados pelas novas tecnologias, pela intervencdo direta do sujeito na
sociedade, pelo respeito as diferencas inerentes aos seres humanos. Desta forma, a BNCC define
as 10 competéncias gerais que precisam ser desenvolvidas ao longo da Educacdo Basica. Elas
estdo relacionadas ao desenvolvimento integral do individuo, para que este se torne um sujeito
social que possa intervir na sociedade, agir de forma autbnoma, comunicar seus conhecimentos,
suas experiéncias, suas opinides, produzir novos conhecimentos utilizando diferentes linguagens,
entre outras acdes. Sdo 10 as competéncias gerais da BNCC: 1 - conhecimento; 2 - pensamento
cientifico, critico e criativo; 3 - repertorio cultural; 4 - comunicacdo; 5 - cultura digital; 6 -
trabalho e projeto de vida; 7 - argumentacdo; 8 - autoconhecimento e autocuidado; 9 - empatia e
cooperacao e 10 - responsabilidade e cidadania. “Trata-se de uma espécie de referéncia dos
objetivos de aprendizagem de cada uma das etapas de sua formacédo” (BRASIL, 2018, p 24).
Nosso trabalho esta diretamente interligado a duas competéncias gerais da BNCC, uma vez que
trata de situacGes de argumentacdo (em textos) - competéncia 07, com o auxilio de ferramenta
tecnoldgica - competéncias 05.

O texto traz orientagdes claras sobre o desenvolvimento de competéncias gerais da
disciplina de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental. Segundo ele, o estudante devera ser
preparado para uma argumentacdo consciente, sendo baseada em dados, informacdes que sejam
confidveis, tendo em vista poder negociar e defender ideias para a defesa de um ponto de vista
que promova os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel,
posicionando-se de forma ética em relagéo ao cuidado de si, dos outros e do planeta.

Mais a frente, a BNCC (BRASIL, 2018) retrata as habilidades esperadas para o final

do ensino fundamental na disciplina de Lingua Portuguesa, que seriam utilizar na escrita ou
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reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que marquem as relacdes de sentido
entre os paragrafos e enunciados do texto e operadores de conexdo adequados aos tipos de
argumento e a forma de composicédo de textos argumentativos, de maneira a garantir a coesdo, a
coeréncia e a progressao tematica.

Fazendo referéncia ao uso de tecnologias, 0 documento cita que se deve
“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica, significativa e ética para
comunicar-se, acessar e produzir informacdes e conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria” (BRASIL, 2018, p.150). Uma grande parte dos educadores nasceram
em época em que as praticas pedagogicas restringiam-se & memorizacdo de fatos e contetdos,
sem a devida socializacéo e aplicabilidade. No entanto, nossos alunos nasceram nativos digitais.
Diante disso, a cultura e a producéo de conhecimentos estdo intimamente ligadas ao mundo
digital, portanto, a utilizacdo de tecnologias no ambito escolar passa a ser bastante significativa,
uma vez que 0 seu uso perpassa todas as areas do conhecimento, e isso agrega valor ao ensino de
producéo textual.

Quando se fala em producdo textual, sabe-se que uma das abordagens tedricas que
mais tém contribuido para o ensino de compreenséo e producéo de textos é a Linguistica Textual.
Para essa abordagem, como afirma Koch (2016), o texto passou a ser percebido como um lugar
de interagdo, vindo o interlocutor a ser um sujeito ativo a medida que o texto se desenvolve.
Assim, para que um texto seja considerado como texto, existem alguns fatores ou elementos que
sdo responsaveis pela textualidade, tais como informatividade, situacionalidade,
intertextualidade, intencionalidade, aceitabilidade, coeréncia e coesdo. A seguir, serdo
apresentados esses principios de textualidade, a partir de uma interligacdo com as 5 competéncias
cobradas na Redacdo do Enem e que serdo melhor apresentadas no decorrer do texto:

a. Coeréncia: diz respeito a presenca de um sentido harmonico entre os enunciados

que formam um texto e é o principio mais relevante para uma producao textual,

sobretudo a de textos dissertativo-argumentativos.

b. Coesdo: é muito importante para a construcdo da argumentacdo. A coesdo pode

estar marcada no cotexto por meio de pronomes, advérbios, conjungdes, sindbnimos,

antdnimos etc.

c. Informatividade: esse principio de textualizacdo esta relacionado ao grau de

previsibilidade do texto. Quanto mais previsivel, menos informativo. Ao analisar um

texto dissertativo-argumentativo, o seu avaliador espera que o aluno saia do senso
comum e passe a se beneficiar da visdo de mundo para argumentar sobre a situagédo-

problema do tema.
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d. Intencionalidade: diz respeito ao desafio do produtor do texto em construir um

discurso coerente, capaz de satisfazer os objetivos que tém em mente. A intencdo do

seu texto é expor a sua tese, argumentar sobre ela no desenvolvimento e concluir com
uma proposta de intervencgéo, no texto dissertativo-argumentativo.

e. Aceitabilidade: refere-se a expectativa do receptor de que o texto que esta sendo

lido seja util e relevante.

f. Situacionalidade: o principio diz respeito a adequacéo do texto a uma situacao e

se refere ao conhecimento da situagdo comunicativa e as suas regras.

g. Intertextualidade: é a relacdo entre textos, 0s quais nunca sdo neutros. Sempre

existe a presenca de um texto dentro do outro. A intertextualidade pode ser explicita,

qguando a fonte é mencionada, ou implicita, quando ndo ha mencéo da fonte. Assim,
ao fazer uso do conhecimento enciclopédico, construido ao longo da vida, estaremos
fazendo uso da intertextualidade.

Para nés, o que interliga todos esses elementos de textualizacdo é a motivacao
argumentativa, completamente integrada aos principios de coeréncia textual. Sdo frequentes os
momentos em que utilizamos argumentacdes relacionadas com 0s nossos atos, conhecimentos
ou desejos. A construcdo da argumentacao em textos que visam a defesa de uma opinido central,
ou tese, requer a utilizagdo de um conhecimento sobre a forma composicional desses textos. A
essa forma composicional, Adam (2011) chamou de sequéncias textuais. A sequéncia textual que
nos interessa para a proposta de ensino de textos dissertativo-argumentativos exigidos pelo Enem
é a sequéncia argumentativa. E, entdo, a sequéncia textual argumentativa que se configura como
a dominante em textos de apreciacgdo critica e em textos de opinido. Pela importancia que assume
no desenvolvimento do raciocinio e do discurso estruturados e do espirito critico nos jovens, e
em qualquer cidaddo, o texto dissertativo-argumentativo padronizado pelo Enem serd o foco do
nosso trabalho, haja vista as suas particularidades e as lacunas existentes na producdo de textos
argumentativos no ensino fundamental.

Decidimos, neste trabalho, preservar a designacdo de “género” dissertativo-
argumentativo, tal como é apresentado no guia do candidato do Enem, embora saibamos que a
composic¢do “dissertativo-argumentativa” corresponde ao que a Linguistica Textual chama de

sequéncia textual argumentativa®.

1 A prova de redacdo exigira a produgdo de um texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre um tema
de ordem social, cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as competéncias que
devem ter sido desenvolvidas durante os anos de escolaridade. Na redacgdo, deverd ser defendida uma tese — uma
opinido a respeito do tema proposto —, apoiada em argumentos consistentes, estruturados com coeréncia e coesdo,
formando uma unidade textual. O texto devera ser redigido de acordo com a modalidade escrita formal da lingua
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Atualmente, o género dissertativo-argumentativo tem sido muito trabalhado nas
escolas de Ensino Médio pelo fato de ser cobrado no Enem, hoje considerado o principal acesso
ao Ensino Superior, sobretudo no ensino publico. Pela dimensdo que esse exame tem tomado
dentro das escolas de nivel médio, resolvemos dar um melhor tratamento a esse género no 9° ano
do ensino fundamental, de maneira a fazer com que 0s estudantes possam ter acesso cada vez
mais cedo a ele. E absolutamente importante que o aluno se aproprie da estrutura desse texto e
que aprenda a argumentar para defender um ponto de vista de maneira coerente.

Outro aspecto que nos levou a nos debrucarmos sobre este assunto foi o fato de os
livros didaticos do 9° ano tratarem do assunto de uma forma muito reduzida e pouco colaborativa
dentro do processo de constru¢do de um texto do género dissertativo-argumentativo. Observamos
que sdo poucas as obras que trazem esse género para ser tratado no ensino fundamental e, quando
0 trazem, € de uma forma muito superficial, deixando lacunas dentro do processo de uma
proposta que seja efetiva na construgéo e organizagéo das ideias do ponto de vista argumentativo.

Quando a proposta dissertativo-argumentativa é tratada dentro do livro didatico do
ensino fundamental, aparece no final do material, cabendo ao professor pouco tempo para
trabalhar um género tdo complexo quanto a estrutura. A nosso ver, este € um dos principais
fatores que levam a dificuldade de um estudante de ensino fundamental a desenvolver tais
habilidades dadas as circunstancias do tempo. Assim, acreditamos que quanto antes o estudante
tiver acesso a tal género, e quanto mais souber lidar com a selecéo, hierarquizacao e organizagao
dos argumentos, maiores serdo as suas possibilidades de sucesso em etapas futuras, sobretudo no
Enem, que lhe permite 0 acesso ao ensino publico superior.

Cotidianamente nos colocamos em situacdes em que temos que tomar decisoes,
defender um ponto de vista, justificar, entre outras situagcdes. No entanto, em condic¢des formais,
sejam elas, orais ou escritas, emergem dificuldades, uma vez que estas acdes requerem um
planejamento e uma habilidade linguistica complexa.

No ano de 2017, foi idealizada pela autora deste trabalho, com o apoio de educador
da Base Técnica do Eixo Informacao e Comunicacdo de uma escola de ensino médio onde atuam,
uma plataforma web de correcdo de redacdes intitulada Rapil0, estruturada para que fosse feita
a correcdo de redacGes do género dissertativo-argumentativo baseada nas 05 competéncias

cobradas no Enem?. Esta plataforma foi hospedada na web e pode ser encontrada no endereco

portuguesa. Deverd, também, elaborar uma proposta de intervengdo social para o problema apresentado no
desenvolvimento do texto que respeite os direitos humanos (INEP, 2018, p. 07).

2 Competéncia 01- demonstrar dominio da norma culta formal da lingua portuguesa, competéncia 02- compreender
a proposta de redacéo e aplicar conceitos das vérias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos
limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa; competéncia 03- selecionar, relacionar, organizar
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eletronico eeepjosevidalalves.com. Além de servir para correcdo, a plataforma foi criada com o
intuito de incentivar os estudantes ao uso das tecnologias em prol da aprendizagem, bem como
facilitar as aulas de redacdo com a presenca de aulas pré-elaboradas e colocadas no ambiente
virtual, tratando de situagfes de como construir a estrutura da redagdo e importantes dicas dentro
do processo.

Essa ferramenta foi uma maneira encontrada para que, a partir das aulas de redagéo
de lingua portuguesa, houvesse um feedback aos estudantes quanto as suas producdes textuais.
Assim, compete ao estudante, ap6s redigir sobre um tema especifico, postar a imagem de sua
redacdo na plataforma de correcdo. Através da plataforma, o professor de lingua portuguesa tem
a oportunidade de corrigir a redagdo, utilizando-se de materiais pedagdgicos dentro da propria
ferramenta que o ajudem no processo de corre¢éo, tais como marcador de texto, bal6es de fala e
a gravacdo de audios. Desta maneira, apds corrigir as redacdes a partir das 05 competéncias, 0
professor dara uma pontuacdo que varia de 0 (zero) a 200 (duzentos), conforme estruturado pelas
redacdes feitas no Enem. Ao final da correcdo, o estudante tem acesso as suas notas por
competéncia, a nota geral, mas também as justificativas individualizadas sobre cada nota.

A ferramenta de correcéo foi adotada também pela instituicdo de ensino fundamental
em que trabalhamos atualmente e por outras (rede publica e particular) e de ensino médio
(jurisdicdo da 72 Crede e Colégios de Fortaleza), a partir da socializacdo dos aspectos positivos
quanto a sua utilizacdo, que foi o tempo de correcdo das redagdes, uma devolutiva personalizada
e a compreensdo por parte dos estudantes da proposta dissertativo-argumentativa, bem como a
visibilidade quanto as cinco competéncias que sdo cobradas nas redacdes do Enem. Percebeu-se,
portanto, que a dimenséo que a ferramenta tomou foi em vista da dificuldade que
os educadores encontram ao trabalhar com o género, dificuldade apresentada nos ensinos
fundamental e médio.

Este trabalho, no entanto, serd pautado nas competéncias Il (que diz respeito a
compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para
desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa),
na competéncia Ill do Enem (que trata de selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista) e da competéncia IV

(que trata de demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necesséarios para a

e interpretar informagdes, fatos, opinies e argumentos em defesa de um ponto de vista; competéncia
04- demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construgdo da argumentacdo e
competéncia 05- elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos.
(INEP, 2018, p.08)
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construcdo da argumentagdo). Embora o Enem se guie por 05 competéncias, conforme
mencionamos, selecionamos as competéncias Il, 111 e 1V, por elas estarem diretamente associadas
a um dos elementos de textualidade a ser tratado durante o desenvolvimento deste projeto, que é
a coeréncia textual, fator associado ao desenvolvimento de textos argumentativamente mais
eficazes.

A ferramenta é totalmente estruturada para a correcdo e elaboracdo de textos
dissertativo-argumentativos. No entanto, € importante salientar que foi aperfeicoada de modo a
contemplar um trabalho ainda mais focado para que dé conta de auxiliar na producéo de textos
desenvolvidos a partir de técnicas de argumentacdo, contra-argumentacao e conclusdo. Assim,
foram acrescentados a ferramenta espacos de construcdo nessas trés vertentes citadas acima:
argumentacdo, contra-argumentacdo e conclusdo, baseadas em Koch e Elias (2017c),
possibilitando ao aluno programar-se melhor antes de escrever, tanto com relacéo a estrutura do
texto quanto em relacdo as ideias desenvolvidas nele.

Tendo em vista a necessidade de desenvolvermos um trabalho que consiga
proporcionar aos estudantes do 9° ano do ensino fundamental uma maior habilidade ao escrever
textos bem elaborados, com argumentacdes bem estruturadas e levando em consideracéo,
portanto, a coeréncia, tivemos na plataforma que foi utilizada durante o presente trabalho, acesso
as trés principais estruturas do texto dissertativo-argumentativo: argumentacdo, contra-
argumentagcdo e conclusdo. Foram apresentadas, na plataforma, algumas estratégias que
possibilitaram aos estudantes compreender e perceber quais sdo os elementos que ndo devem
faltar na sua producéo textual, bem como estratégias que os facam produzir um texto mais bem
elaborado, conforme proposta de Koch e Elias (2017c), o que sera melhor detalhado mais a frente
no referencial tedrico que trata de sequéncia argumentativa.

Diante do exposto, pensamos em desenvolver habilidades escritas em estudantes de
9° ano, partindo de uma proposta de ensino de producdo textual que contemple o uso de
estratégias argumentativas no desenvolvimento de uma redagdo escolar “dissertativo-
argumentativa”, para melhorar o desempenho dos alunos na escrita desse género. A partir dai,
realizar o acompanhamento da aplicacdo a alunos de 9° ano, com o auxilio de uma ferramenta
web de ensino de producdo textual que desenvolva habilidades de escrita de textos
argumentativos. A ferramenta estimula o uso de técnicas argumentativas para introduzir a tese e
para desenvolver argumentos favoraveis ao ponto de vista previamente definido. Também orienta
quanto & construgdo de argumentos contrarios a tese e ao uso de estratégias de conclusdo da
redacdo que confirmem a tese defendida, conforme sugestdes de Koch e Elias (2017c), como um

recurso que possa auxilia-los na producéo de textos argumentativamente mais eficazes.
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A importancia desse trabalho se d& pela falta de articulacdo em produgdes textuais
argumentativas de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental tendo em vista a forma como
elas vém sendo cobradas: focalizando principalmente a gramatica em detrimento da coeréncia do
texto. Assim, faz-se necessario um trabalho dirigido, sobretudo com as competéncias Il, Il e IV
que tratam diretamente da coeréncia e da argumentacéo textual. Uma das grandes dificuldades
do aluno é a apresentacdo da tese, que guiard a selecdo, hierarquizacdo e organizacdo dos
argumentos, 0s quais serdo distribuidos em tépicos. Por isso, uma orientacdo do professor,
acompanhada por uma plataforma web que ensine a utilizar técnicas de introducéo do tema e da
tese € fundamental para o planejamento do texto dissertativo-argumentativo.

A falta de conhecimento quanto a estrutura composicional do género dissertativo-
argumentativo, assim como o reconhecimento dos aspectos textuais, linguisticos e discursivos
desse género, podera contribuir para minimizar as principais dificuldades dos alunos em sua
producéo textual. E possivel comprovar que o ensino de estratégias de desenvolvimento de
argumentos favoraveis e contrarios a tese, além de estratégias de conclusdo, por meio de uma
plataforma web, pode melhorar bastante o desempenho dos alunos na elaboracdo de textos
dissertativo-argumentativos pautados pelos critérios de avaliacdo do Enem.

Um fator consideravel a ser colocado € a utilizacdo do uso de tecnologias no processo
de ensino e aprendizagem. Nossos alunos fazem parte de uma geracdo mergulhada em recursos
tecnoldgicos. Compete ao educador fazer bom uso desta habilidade de lidar com a internet e
contempla-la nos recursos metodoldgicos, haja vista a necessidade de atualizacdo constante e o
fato de tornar a aprendizagem mais agradavel e significativa.

O desafio para os estudantes do ensino médio de escrever textos com argumentos
bem elaborados se da em virtude da falta de familiaridade com o género dissertativo-
argumentativo, e essas dificuldades podem ser amenizadas com um trabalho dirigido no ensino
fundamental.

Assim sendo, nosso trabalho concentra as suas atividades baseadas nos pressupostos
da Linguistica Textual (LT) por ver, no texto, o destaque proporcionado a partir do conhecimento
sobre a linguagem oriundo de contextos singulares, tomando-o como objeto de analise.

O trabalho apresenta-se organizado em sete capitulos. No capitulo 01 apresentamos
0 nosso objeto de estudo e o publico da pesquisa, tragando um paralelo entre o objetivo e o0 aporte
tedrico utilizado. No capitulo 02 tratamos do texto como objeto de estudo, apresentando o
conceito de sequéncias textuais, sobretudo a sequéncia argumentativa, bem como trazendo o
conceito de género textual, focando no dissertativo-argumentativo. O capitulo 03 faz um breve

apanhado acerca da estrutura e fungdo do Enem, sobretudo as competéncias I, 111 e IV, por irem
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ao encontro do foco da pesquisa, que é a argumentacdo. No capitulo 3, sdo abordados conceitos
da nova retdrica, esmiucando conceitos significativos para a pesquisa, como as condi¢des para a
argumentacao eficiente, os tipos de argumentos e as técnicas argumentativas. O capitulo 4 trata
da argumentacéo na escola, sobretudo no texto dissertativo-argumentativo, e aborda o processo
de autoria em textos. No capitulo 5, que trata da metodologia do trabalho, é feita uma abordagem
acerca das 3 competéncias que sdo foco deste estudo, a 1, Il e 1V, especificando todas as etapas
da dissertacdo, que foram desde a escolha do tema, a sondagem e a sua versdo final das redac6es
com o suporte de uma plataforma web, a partir das competéncias II, I1l e IV. O capitulo 6 trata
da analise dos dados, fazendo um paralelo entre a redacdo diagndstica e a redacdo final,
apresentando as evidéncias da melhoria na qualidade das produgdes com foco nas competéncias
I, I e 1V, especificando as atividades que foram sendo feitas para que se chegasse a versao
final. Por fim, temos no capitulo 7 a conclusdo, que apresenta algumas reflexdes e descobertas

que foram sendo evidenciadas ao longo da pesquisa.
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20O TEXTO COMO OBJETO DE ESTUDO

Ja existiram sociedades agrafas, porém, na atualidade, a escrita estad imbricada em
todos 0s processos da vida em sociedade, seja pelo fato de sermos constantemente solicitados a
produzir textos escritos, seja pelo fato de sermos solicitados a ler textos escritos. Dessa forma, a
escrita foi se tornando ao longo do tempo um produto sécio-histérico-cultural. A Linguistica
Textual (LT), originou-se na Europa Central e € um ramo da Linguistica surgida na década de 60
como a ciéncia que toma o texto como objeto de estudo. Segundo Adam (2011), Eugenio Coseriu
foi o primeiro a utilizar o termo linguistica de texto em um artigo publicado em 1955-56, em
Berlim, na revista alem& Romanistisches Jahrbuch 7. Posterior a isso, o linguista alemao Harald
Weinrich introduz nos anos 60, o termo Textlinguistik em titulos de trabalhos e na década de 90
ministrou um dos primeiros cursos de Linguistica Textual na Franca.

Ja no inicio da década de 1970, Halliday reitera que a unidade de base da analise
linguistica ndo € a palavra nem apenas a frase, mas o texto. No Brasil, a LT foi introduzida em
1978, a partir da traducéo do livro de Sigfried J. Schimidt: Linguistica e e teoria del texto e, em
1983, com Linguistica Textual: introducéo, de Leonor Favero e Ingedore G.V.Koch. A maneira
como o texto vem sendo olhado a partir de entdo, vem mudando, uma vez que passa a nao ser
mais compreendido como um produto acabado, mas como resultado parcial de dada atividade

comunicativa colocada em agdo em situagdes concretas de interacao social.

Embora haja hoje uma grande variedade de definigdes para texto, pois cada corrente
tedrica propBe sua prdpria concepgdo, existe uma caracteristica que todas essas
correntes apresentam em comum: um texto é uma unidade significativa. Isto quer dizer
que a sua funcdo, a conceituacdo ou a definicdo de texto esta ligada a fazer sentido.
Assim se reconhece que as “partes” de um texto se articulam de tal maneira que os
sentidos sdo construidos globalmente, solidariamente em um determinado contexto
sociocomunicativo. Trata-se, pois, ndo de uma mera “soma” de signos, mas de uma
arquitetura construida em “camadas” e hierarquias de significagdes (COROA, 2016,
p.52).

A complexidade que envolve a questdo apresenta a lingua em diferentes focos,
observando a escrita com o foco na lingua, parte do ponto de vista de que é necessario conhecer
as regras gramaticais e possuir um bom vocabulério. Quando o foco é a lingua puramente, 0s
trabalhos com a producao textual tendem a ser uma bateria de exercicios trabalhando as normas
gramaticais ou a utilizacdo de vocabularios rebuscados. Cabe apenas seguir o0 que esta
preconizado nas gramaticas. Para Koch e Elias (2017a, p. 14), “Nessa concepcao de sujeito como
(pré)determinado pelo sistema, o texto é visto como simples produto de uma codificacéo

realizada pelo escritor a ser decodificada pelo leitor, bastando a ambos, para tanto, o
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conhecimento do codigo utilizado”. Quando o foco € no leitor, tem-se a escrita como uma
representacdo do pensamento de um sujeito psicoldgico, individual, dono e controlador de sua
vontade e de suas agdes. Assim, 0 texto € visto como um produto decorrente da representacéo
mental do autor, ndo levando em conta os conhecimentos ou experiéncias do leitor e a sua
interacéo.

Existe a concepcdo de que o foco da escrita deve envolver a interacio. E sobre esse
foco que esta pautado este trabalho. Percebe a escrita como uma producao textual, que se realiza
na ativacao de conhecimentos e na mobilizacdo de varias estratégias. Assim, o produtor pensa no
que vai escrever para o seu leitor, escreve, 1€ 0 que escreveu, relé e reescreve se assim for

necessario, guiado por um principio interacional.

Essa é a diferenca em relagéo as concepgdes anteriormente descritas, visto que a escrita
ndo é compreendida em relacdo apenas a apropriacdo das regras da lingua, nem
tampouco ao pensamento e inten¢fes do escritor, mas, sim, em relagdo a interacdo
escritor-leitor, levando em conta, é verdade, as intencdes daquele que faz uso da lingua
para atingir o seu intento sem, contudo, ignorar que o leitor com seus conhecimentos é
parte constitutiva desse processo (KOCH; ELIAS, 20173, p. 34).

A partir dessa concepcdo interacional (dialdgica) da lingua, tanto quem escreve
guanto para quem se escreve sdo Vistos como autores/construtores sociais que dialogicamente se
constroem e sdo construidos no texto. Sendo assim, Koch e Elias (2017b) apresentam algumas
estratégias por parte de quem escreve, baseadas em Beaugrande (1997):

e Aativacdo de conhecimentos sobre os componentes da situacdo comunicativa;

e Aselecdo, organizacéo e desenvolvimento das ideias, garantindo a continuidade

e progressdo do tema;

e A utilizacdo de informagBes explicitas e implicitas, levando em conta o

compartilhamento de informacGes com o leitor e 0 objeto da escrita;

e Arrevisdo da escrita motivada pelo objeto da producédo e do nivel de interagédo

que se pretende alcancar com o leitor.

O uso da escrita é, portanto, fruto de uma interacdo, ndo resultado apenas do uso do
codigo nem somente das intencdes do escritor. Partindo dessa Otica, a escola deve desenvolver
um trabalho em que o sujeito tem algo a dizer e o faz em relacdo ao seu interlocutor (leitor)
baseado em um objetivo. Basta imaginar para quem escreve, 0 que escreve, onde escreve, quando
escreve. Assim € elaborado o projeto de dizer recorrendo a estratégias linguisticas, textuais,
pragmaticas, cognitivas, discursivas e interacionais. A eficiéncia e eficacia da escrita passam pelo
como dizer, envolvendo a escolha do género textual em virtude das préaticas sociais, organizacao

das ideias e ajuste do que esta sendo escrito.
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Durante o processo de escrita, existe a ativagdo de conhecimentos armazenados na
memoria resultantes das atividades que desenvolvemos ao longo de nossas vidas. E ativado o
conhecimento linguistico, que diz respeito a ortografia, gramatica e léxico da lingua baseado nas
nossas experiéncias enquanto sujeitos ativos e, em parte, de forma sistematizada na escola. Sob
uma perspectiva interacional, obedecer as normas ortograficas € um recurso que contribui para a
construcdo de uma imagem positiva daquele que escreve. Desse ponto de vista, podemos
entender a lingua como capaz de trazer consigo, em maior ou menor grau, 0 prestigio e
desprestigio em quem a usa.

O segundo conhecimento € o enciclopédico, em que recorremos constantemente aos
conhecimentos presentes na nossa memoria, constituida de forma personalizada, pois as
vivéncias também sdo. Contribuem para isso 0 que ouvimos falar, o que lemos ou vivenciamos.

O terceiro € conhecido como conhecimento de textos, ou seja, entram em cena 0S
“modelos” que adquirimos ao longo dos anos como o modo de organizacdo, os conteidos, o
estilo, a funcdo, o suporte de veiculacdo. Esses “modelos” sofrem alteragdes ao longo do tempo,
0 que fica explicitado no principio de “estabilidade relativa” constitutivo dos géneros, postulado
por Bakhtin (2003). Ressalta-se aqui a possibilidade de existéncia de um texto em outro
(chamado de intertextualidade), visto que sempre um texto € produzido em resposta a outro texto.

Por fim, os conhecimentos interacionais baseados em ativacdo de modelos cognitivos
que o produtor possui. E baseado nesse conhecimento que o produtor pode configurar na escrita
a sua intencdo (o leitor podera reconhecer o objetivo ou propositos pretendidos), pode determinar
a quantidade de informacdes necessarias para certa situacdo comunicativa, seleciona a variante
linguistica adequada a situacdo, faz a adequacdo do género textual a situacdo comunicativa e
pode assegurar a compreensdo da escrita para conseguir a aceitacdo do leitor.

2.1 Sequéncias Textuais

A ideia de sequéncia textual é trazida por Adam (2011) e tem origem na discussao
gerada em torno da questdo da tipologia textual. As diferentes tipologias que sdo apresentadas
por diferentes autores baseiam-se em critérios mais internos ou linguisticos e em critérios mais
externos ou pragmaticos. Podem, ainda, basear-se na combinacdo de ambos. Adam defende a
ideia de que um texto é sempre um fendmeno muito complexo, portanto, abandona a concep¢éo
de tipologias textuais e volta seu olhar na no¢do de sequéncia textual, que é uma unidade de

analise menor e teoricamente mais manuseavel.
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Adam (2019) contribui a partir de Marcuschi, que de uma forma bem didatica
apresenta a diferenciacdo entre os conceitos de tipos textuais e de géneros textuais: textos sao
construtos tedricos definidos por propriedade linguistica, formados por sequéncia linguistica ou
sequéncias subjacentes, reagrupam um conjunto limitado de categorias teéricas, as designacbes
tedricas sdo a narracdo, a argumentacdo, a descricdo, a injuncdo e a exposicao; enquanto que 0s
géneros de textos sdo realizagdes linguisticas concretas definidas por propriedades
sociocomunicativas, sdo constituidos por textos que cumprem fungGes comunicativas
determinadas, sdo caracterizadas por um canal, estilo, contetdo, composicdo e funcdo, sdo
exemplos a carta, bula de remédio, sermé&o, cardapio, entre outros.

Foi uma classificagédo de Werlich (1975) apud Adam (2011) que definiu cinco tipos
textuais: narrativos, descritivos, argumentativos, expositivos e instrucionais. A distin¢ao residia
na organizacao cognitiva dos contetdos e nos processos psicoldgicos necessarios, explicitando
o funcionamento dos textos atraves do estabelecimento de determinadas operagdes cognitivas
inerentes a producdo e a compreensdo textuais. Esses tipos incluem textos completos de extensao
variavel, heterogéneos e com uma dominante que vai determinar o tipo textual. No quadro
seguinte, sistematizamos os tipos textuais segundo Werlich (1975) apud Adam (2011) e os

respectivos procedimentos cognitivos subjacentes.

Figura 1 — Tipos de textos e respectivos procedimentos cognitivos

Tipos de texto Procedimentos cognitivos

* Percegdo das agdes no tempo

Textos narrativos Acoes realizadas por uma ou mais entidades, que decorrem num determinado
periodo de tempo

* Percegdo das entidades no espago
Textos descritivos Exemplos: retratos fisicos de personagens, caracterizacio e enumeragio de
partes de uma casa, paisagem

* Avaliagdo, julgamento e tomada de posigdo

Textos
. Exemplos: debates parlamentares entre diferentes bancadas, conversa entre

argumentativos : -

familiares/amigos/colegas sobre uma decisdo a tomar

* Andlise e sintese de representagbes conceptuais

Textos expositivos Exemplos: manuais escolares com explicacio de diferentes conceitos, como o

sistema circulatdrio

* Antevisao de comportamentos futuros
Textos instrucionais Planificagdo cronoldgica de eventos

Exemplos: receitas culindrias, instrucbes de montagem de um movel

Fonte: Werlich (1975) apud Adam (2011)

Assim como Werlich (1975) apud Adam (2011) assume que os tipos compdem um

conjunto de recursos cognitivos responsaveis, em parte, pela producéo do texto, mas ndo leva em
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consideracdo a explicacdo de Werlich sobre a referéncia contextual de base e sobre os processos
cognitivos implicados na formacéo desses tipos, pois Adam (2011) entende que 0s componentes
textuais existem em funcdo/decorréncia das praticas sociais da linguagem. Assim, a teoria das
sequéncias foi elaborada como uma reacédo a excessiva generalidade das tipologias de texto.

Entendida como entidade autbnoma, dotada de uma organizacgéo prépria, constituida
por macroproposicdes que, por sua vez, sao formadas por proposi¢des, uma sequéncia textual é
a unidade que, sozinha ou, tipicamente, em conjunto com outras sequéncias textuais, permite a
construcdo de textos. Adam aproxima os quadros tedricos da linguistica textual e da analise do
discurso francesa, apontando o texto como um objeto circundado e determinado pelo discurso,
partindo da enunciagcdo ou das préticas discursivas (onde localiza o género, o discurso e o
interdiscurso).

Adam (2011) declara que a teoria das sequéncias textuais representa uma
contrapartida em relagdo a generalidade das tipologias de textos. Os cinco tipos de sequéncias
propostos pelo autor (narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal) se constituem
em esquemas textuais que foram memorizados e séo reconhecidos pelos sujeitos nos processos
de producéo e recepc¢éo de textos.

Para Adam (2011, p. 204), uma sequéncia textual é:

e umarede relacional hierarquica: uma grandeza analisavel em partes ligadas entre

si e ligadas ao todo que elas constituem;

e uma entidade relativamente autbnoma, dotada de uma organizagao interna que

Ihe é prdpria, e, portanto, numa relacdo de dependéncia-independéncia com o
conjunto mais amplo do qual faz parte (o texto).

Essa definicdo ancora-se na concepcdo de que a “sequéncia textual™ é um tipo de
operacao de textualizacdo, uma estrutura composicional de natureza linguistica, mas que sofre
interferéncias das praticas discursivas. Delimita o campo da linguistica textual como o
responsavel pelo estudo do modo como os mecanismos de textualizacdo se constituem e se
caracterizam. A sequéncia textual, um desses mecanismos, € vista como um conjunto de
proposicOes psicologicas, como formas linguisticas organizadas que constituem a estrutura
composicional de um género.

As sequéncias textuais, por se repetirem em textos orais ou escritos, vdo sendo
adquiridas pelos ouvintes, leitores ou escreventes, por meio do contato constante com os textos,
e tornando-se esquemas memorizados. Adam (2011) procurou construir uma reflexao tedrica que

agrupasse as orienta¢des formais e enunciativas a respeito do texto.
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Tendo por base o conceito trazido por Bakhtin (2003), que propde duas categorias de
géneros (primarios e secundarios), Adam (2011) se vale da ideia de estabilidade ao propor que
0S géneros primarios sejam vistos como tipos nucleares e responsaveis pela estruturacdo dos
géneros secundarios. Nesse sentido, 0s géneros primarios sdao concebidos como sequéncias
textuais, ou seja, como componentes textuais que compdem 0s géneros secundarios. Adam
desenvolve a nogdo de sequéncias textuais tendo por base a hipdtese de existéncia de unidades
minimas de composicdo textual, ou seja, protétipos. Estes sdo modelos abstratos de que 0s
produtores e receptores de textos disporiam, ao mesmo tempo, pela natureza das
macroproposi¢des que comportam e pelas modalidades de articulagdo dessas macroproposicoes
em uma estrutura autbnoma.

Adam (2011) defende que todo texto é formado por sequéncias, esquemas
linguisticos basicos que entram na constituicdo dos diversos géneros e variam menos em funcao
das circunstancias sociais. Dessa maneira, compete ao produtor escolher entre as sequéncias
disponiveis a que Ihe parecer mais adequada, tendo em vista os pardmetros de situacdo. O autor
propde inicialmente sete tipos de sequéncias: narrativa, descritiva, argumentativa, expositivo-
explicativa, injuntivo-instrucional, conversacional e poético-autotélica. Posteriormente, reduz
esse numero para apenas cinco: narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa e dialogal.
Exclui a injuntiva, por considerar que esta é parte da descricdo, e a poética, por considerar que o
texto poético ndo é exatamente uma estrutura hierdrquica e ordenada por proposi¢es, mas sim o
resultado dos ajustes de superficie na base do texto.

Para Adam (2019), a recusa de trés abordagens que séo globais demais para os fatos

discursivos, tratam de trazer clareza quanto a sua teoria:

Além dessa interdisciplinaridade arrazoada, outra escolha epistemoldgica guiou estas
paginas: a recusa de trés abordagens, a meu ver, globais demais dos fatos do discurso.
Inicialmente, recusei a hipotese do todo narrativo da Semidtica da Escola de Paris. Na
perspectiva de Greimas, tudo era narrativo e ndo se podia mais pensar o que se distingue
fabula de uma receita de cozinha ou de uma oragdo funebre. A hipotese do todo
conversacional-dialogal domina, por necessidade do corpus, os trabalhos centrados nas
interagBes orais. Ela é justa do ponto de vista geral da discursividade, pois ndo ha
discurso, mesmo monologal, que ndo seja, a um certo nivel de seu funcionamento,
dialogico; mais isso ndo quer dizer que ele seja dialogal na materialidade de sua
textualizacdo. Mas é precisamente a diversidade linguistica das formas de textualizagéo
que esta no centro da presente obra. A hip6tese do todo argumentativo é justa do ponto
de vista da teoria pragmética geral: uma narrativa, uma descricdo, uma explicacéo,
possuem uma orientacdo argumentativa. Como diz Jean Blaize Grize, “Todo discurso
pode ser uma argumentacdo”, mas ele acrescenta: “Tomado em si mesmo [...] um
enunciado ndo € nem argumentativo nem ndo argumentativo, [..] O -caréter
argumentativo de um discurso repousa, antes de tudo, sobre a finalidade daquele que o
produz” (ADAM, 2019, p. 300).
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Lembramos, assim, que Adam (2019) rejeita a utilizagdo do termo “tipos textuais”,
Vvisto que o texto é extremamente complexo e heterogéneo e, por isso, ndo estaria sujeito a tais
regularidades linguisticas que essa terminologia sugere, pois remete a essa mesma classificagéo,
mas se refere a um modelo tedrico, abstrato de gramatica do texto, e deixa entrever-se a ideia de
que essa classificagdo serve para o texto em sua totalidade. Mas é raro encontrar-se um texto
totalmente descritivo, ou narrativo, ou explicativo etc. Em geral, podem-se encontrar algumas
dessas sequéncias, concomitantemente, nos textos, o que contribui para que se use o
termo sequéncias textuais, indicando-se que ha partes composicionais diversas que entram na
organizagdo do texto. Como bem colocado por Bonini (2005), a sequéncia, embora concebida
como um mecanismo cognitivo, é determinada por condi¢des externas, do discurso. Assim,
Adam ganha status pela sua constante retomada em praticas discursivas. A seguir,
apresentaremos brevemente os tipos de sequéncia tratados por Adam, que sdo: sequéncia
narrativa, sequéncia descritiva, sequéncia explicativa, sequéncia dialogal. A sequéncia
argumentativa, por ser essencial na constru¢do do nosso trabalho, sera melhor apresentada em
um subtdpico especifico.

A sequéncia narrativa é identificada a partir de 06 caracteristicas que sao:

a) Sucessdo de eventos: delimitacdo de um evento inserido em uma cadeia de eventos
alinhados em ordem temporal. Um fato é sempre a consequéncia de outro, sendo
que o tempo é o elemento principal;

b) Unidade tematica: a acdo narrada necessita de unidade. Um dentre os personagens
devera ser o mais importante (sujeito agente);

c) Predicados transformados: com o desenrolar dos fatos consiste na transformagao
das caracteristicas dos personagens (personagem mal vira bom, por exemplo);

d) Processo: a narrativa deve ter inicio, meio e fim, apresentando a transformacao ao
desencadear as ac0es;

e) Intriga: conjunto de causas que ddo sustentacdo aos fatos apresentados. Sua
auséncia leva alguns autores a ndo considerar certo texto como narrativa;

f) Moral: reflexdo sobre o fato narrado trazido que pode ser a verdadeira razéo de se
contar determinada historia. Pode vir implicita, pois ndo € a principal parte da

sequéncia narrativa.
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Figura 2 - Esquema de uma sequéncia narrativa
SEQUENCIA NARRATIVA

Situac&o inicial Complicacdo (Re)Acbes Resolucédo Situac&o Final Moral
(orientagdo) Desencadeamento 1 ou Desencadeamento 2
Avaliagdo

Fonte: Adam (1993, p. 57) apud Bonini (2005).

A sequéncia descritiva € a que ndo permite tanta autonomia. Sua ocorréncia se da
mais facilmente como parte de uma sequéncia narrativa, principalmente na introducao de espaco
e personagens do fato. Esta sequéncia ndo apresenta ordem fixa. Adam aponta trés partes:

a) Uma ancoragem (presenca de tema-titulo);

b) Uma dispersdo de propriedades (contendo dois processos béasicos - a

aspectualizacdo e o estabelecimento de relacdo);

¢) Uma reformulacéo (onde se tem uma nova visualizacédo geral do tema).

Nesse tipo de sequéncia, apds ser estabelecido o tema titulo, havera uma
especificacdo do mesmo, por meio da aspectualizacé@o e/ou do estabelecimento de relacéo. Esse
processo caracteriza o objeto em seu aspecto fisico, dividindo-se em dois subprocessos: relato de
propriedades do objeto (qualidades) e o relato de partes do objeto (sinédoque).®

O segundo processo, que € o estabelecimento de relacdo, diz respeito a usar as
caracteristicas de uma parte relatada para compor outra. Assim como o processo anterior, divide-
se em dois subprocessos: a situacdo do objeto no tempo ou no espaco e a assimilacéo de
caracteristicas.

A terceira sequéncia € a explicativa, o texto tem por finalidade construir um desenho
claro de uma ideia, respondendo a questdo por qué? ou como? Essa sequéncia se diferencia da
argumentativa por ndo objetivar modificar uma crenga, mas transformar uma convicgao. As trés
fases dessa sequéncia podem ser apresentadas como: levantamento de questionamento, respondé-
lo ou resolver o problema, detalhando-o e sumarizar a resposta, avaliando o problema exposto.

A sequéncia dialogal € a quarta sequéncia a ser apresentada, esta presente na
comunicacdo humana e suas variantes, tais como entrevistas, reportagens, debate etc. Esta

sequéncia tem um aspecto diferente das demais: o didlogo (presenca de mais de um interlocutor).

3 Sinédoque é uma figura de estilo que marca o uso de uma porgéo do objeto em relagdo ao todo e vice-versa.
Neste caso, a palavra faz referéncia as relacdes entre partes do objeto, ndo necessariamente como recurso de estilo.
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A sequéncia argumentativa, sera a quinta sequéncia e serd melhor explicada mais
adiante tendo em vista a necessidade de um detalhamento maior por se tratar de um importante

embasamento tedrico para este trabalho.

2.1.1 Sequéncia Argumentativa

Uma sequéncia argumentativa tem por objetivo persuadir o leitor acerca de uma
posicdo. Quanto mais polémico for o assunto em questdo, mais dara margem a abordagem
argumentativa. Isso pode ocorrer desde o inicio, quando se defende uma tese, ou também
apresentar os aspectos favoraveis e ndo favoraveis, posicionando-se apenas na conclusdo. Além
de dissertar, procura-se formar a opinido do leitor ou a do ouvinte, tentando convencé-lo sobre
determinada ideia que consideramos ser verdadeira. Argumentar €, portanto, convencer ou tentar
convencer mediante a apresentacdo de argumentos em face da evidéncia e a luz de um raciocinio
I6gico e consistente.

Argumentar € a construcdo por um falante de um discurso que visa modificar a visao
de outro sobre determinado objeto, alterando, assim, o seu discurso. E construido com base em
um ja-dito, em um dizer temporariamente anterior (e conhecido pelo interlocutor) que, na sua
forma mais caracteristica, aparece implicito.

Consiste na contraposi¢do de enunciados, tendo sua sustentacdo em operadores
argumentativos. Esses operadores séo palavras que tém a funcdo de opor um enunciado que esta
sendo proferido a um ja dito, denominado topos. A sequéncia argumentativa constitui-se de
forma que um segmento de texto forma um argumento a favor de outro argumento a favor de
outro segmento do mesmo texto. Esse segmento pode ser uma oragdo, um periodo ou uma
sequéncia de enunciados. O esquema dessa sequéncia baseia-se em fatos ou dados, sustentagéo
e conclusdo. Elas podem demonstrar ou justificar uma tese ou refutar outras teses e argumentos.

Convém trazermos a tona a diferenciagdo entre sequéncia argumentativa e
argumentagao discursiva, uma vez que, em razdo da sua natureza, podem ser confundidas. Para
Pinheiro (2017, p. 45)

No que diz respeito especificamente & sequéncia argumentativa, convém ressaltar que
ela ndo deve ser confundida com argumentagdo discursiva, isto é, com as intenc¢fes do
locutor de influenciar seu interlocutor, modificando seu posicionamento, seu
comportamento, suas crengas. A sequéncia argumentativa, pelo contrério, diz respeito
a uma forma de composigdo textual especifica, caracterizada por uma estrutura de
organizacdo pautada na relagdo “dado-conclusdo”, que visa ancorar ou refutar uma tese.
Segundo Adam, essa confusdo acontece por ela ser uma operacdo extremamente
utilizada no discurso, podendo até ser confundida também, ou até mesmo relacionada,
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a outras sequéncias. Entretanto, a sequéncia argumentativa é um tipo de estrutura que
apresenta determinadas particularidades prototipicas que a diferenciam das outras. Ao
apresenta-la, Adam (2011) ressalta dois movimentos: justificar/refutar uma tese.

Portanto, 0 que determina a ocorréncia de determinada sequéncia e sua
predominéncia no plano de texto sdo as inten¢es do produtor. Por isso é que dizemos que 0
plano de texto e as sequéncias se organizam em funcdo de uma orientagdo argumentativa,
aspectos relacionados com os objetivos que o produtor deseja alcancar para a sua producéo.
Adam (2019) faz uma distingdo entre o significado de sequéncia argumentativa da propria
expressdo de argumentacdo. A argumentacdo pode ser abordada no nivel do discurso e da
interacdo social ou no nivel da organizacdo pragmaética de um texto.

Sequéncias argumentativas sdo aquelas que apresentam uma ordenacdo ideologica
de argumentos e/ou contra-argumentos. Nelas predominam elementos modalizadores, verbos
introdutores de opinido, operadores argumentativos etc.

Assim, para melhor compreensdo da sequéncia argumentativa, apresentaremos um

esquema para melhor elucida-la:

Figura 3 - Esquema de sequéncia argumentativa

TESE + DADOS —— escoramento portanto—— CONCLUSAO
ANTERIOR (premissas)  de inferéncias provavelmente (nova tese)
ameﬁos que
RESTRICAO

Fonte: Adam (1993) apud Bonini (2005)

O processo de escrita, muitas vezes, vem acompanhado da duvida de como se deve
iniciar. Escrever exige definicdo de tema, selecdo de ideias, revisao e reescrita delas também. O
texto ndo se apresenta pronto na nossa cabega para ser transcrito para o papel dessa forma, como
nos coloca Koch e Elias (2017a). Caso contrario, iria se tratar de um dom. Mas sabemos que
todos temos a capacidade de escrever textos que possam atender aos nossos propositos.
Argumentar é usar de estratégias textuais para defender um ponto de vista. Para tanto, precisa-se
conhecer a lingua, 0 mundo e os textos. Para escrever com propriedade, faz-se necessaria a
leitura, pois é através dela que se consegue a construcdo, reconstrucdo e atualizacdo do
conhecimento.

A fase inicial da argumentagdo diz respeito ao projeto de dizer, ter clareza da escrita,

dos sujeitos, do conhecimento abordado, das pessoas envolvidas e dos conhecimentos
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apresentados. Esses aspectos sdo de fundamental importancia para um modelo textual (género
textual) adequado a situacdo. Podemos dizer que a argumentacdo constitue-se de trés fases: a
introducédo, o desenvolvimento e a concluséo.

Koch e Elias (2017a) trazem alguns pressupostos tedricos relevantes ao processo de
argumentacdo. As autoras, parafraseando Charaudeau (2008), defendem que argumentar € uma
atividade discursiva que envolve influenciar o interlocutor a partir de argumentos, demandando
a organizacdo de ideias e a estruturacdo do raciocinio em defesa de um ponto de vista. Segundo
0 autor citado, para a defesa de um ponto de vista, & necessario(a):

a) uma proposta que provoque em alguém um questionamento quanto a sua

legitimidade;

b) um sujeito que desenvolva um raciocinio para demonstrar a aceitabilidade ou

legitimidade quanto a sua proposta;

C) outro sujeito que seja alvo de sua argumentacao.

Deve haver uma relagdo entre os argumentos apresentados e a concluséo. Nesse
sentido, entram em cena alguns elementos linguisticos que podem auxiliar os enunciados em
determinadas conclusdes, como os operadores ou marcadores argumentativos. Podemos citar os
operadores ou marcadores argumentativos (contribuem para a coeséo e coeréncia do texto, visto

que orientam a conclusdo e a organizacdo do texto) como vistos abaixo:

Quadro 1 - Operadores argumentativos

continua
Operadores que somam argumentos em favor de | E, também, ainda, nem, ndo sO, mas
uma mesma concluséo também, tanto, como, além de, além

disso

Operadores que indicam o argumento mais forte de | Ate, até mesmo, inclusive
uma escala a favor de uma determinada concluséo

Operadores que deixam subentendida a existéncia | Ao menos, pelo menos, no minimo
de uma escala com outros argumentos mais fortes

Operadores que contrapdem argumentos orientados | Mas, porém, contudo, todavia, no
para conclusdes contrarias entanto, entretanto, embora, ainda
que, posto que

Operadores que introduzem uma conclusdo com | Logo, portanto, por isso, por
relagdo a argumentos apresentados em enunciados | conseguinte, em decorréncia
anteriores

Operadores que introduzem uma justificativa ou | Porque, porquanto, ja que, pois, visto
explicaco relativamente ao enunciado anterior que, como




39

Quadro 01- Operadores argumentativos
concluséo
Operadores que estabelecem relagbes de | Mais (do) que, menos (do) que, tdo,
comparacdo entre elementos, visando a uma | quanto
determinada concluséo

Operadores  que  introduzem  argumentos | Ou...ou, quer...quer, seja...seja
alternativos que levam a conclusdes diferentes ou
opostas

Operadores que introduzem no enunciado | J&, ainda, agora
conteidos pressupostos

Operadores que funcionam numa escala orientada | Muitissimo, muito, bastante,
para a afirmacéo de totalidade pouquissimo, bem pouco, pouco

Fonte: Elaborado pela autora

Koch e Elias (2017c) mostram que a argumentacdo é composta por assercéo de partida,
de chegada e de passagem. A assercdo de partida € o dado ou premissa, um fato do qual decorre
uma consequéncia. A assercao de chegada é a concluséo, ou seja, representa o que deve ser aceito
em decorréncia da assercao de chegada. Por fim, a assercao de passagem se encontra geralmente
implicita, argumento com a finalidade de justificar a relacdo entre a partida e a chegada
(conclusdo).

Mais a frente, as autoras caracterizam outra estratégia que define uma boa
argumentacdo. Trata-se da selecdo lexical, ou seja, a boa escolha vocabular sendo adequada ao
propdsito de dizer, levando em consideracdo o enunciador e a situacdo comunicativa. A escolha
de um bom repertério de vocabulério constitui fator essencial ao processo persuasivo.

Dessa forma, argumentar pressupOe fazer uso da intencionalidade e da aceitabilidade;
por um lado temos aquele que tenta construir argumentos para convencer e, de outro lado, temos
o interlocutor, que tenta ser convencido, que tem a liberdade de considerar ou ndo a validade dos
argumentos, aceitando-os ou refutando-os.

Segundo Santos (2013), uma estratégia a ser considerada no processo de argumentacao
é a intertextualidade, ou seja, a relacdo existente entre textos. Introduzido a primeira vez nos anos
60 pela francesa Julia Kristeva, pode ser pensado no sentido amplo (principio constitutivo de
todo e qualquer texto) e sentido restrito (quando ha indicios de outros textos ja produzidos e que
faz parte da memoria social dos leitores).

Outra estratégia trazida por Koch e Elias (2017c), para contribuir no processo de

argumentacdo é o uso de referentes, ou seja, aquilo que se vai tratar no qual se vdo acrescentando



40

informagdes, retomando mais adiante. Essa retomada pode acontecer de diferentes formas: uso
de pronomes, elipse, formas nominais. A referenciacdo por meio de formas nominais, é um dos
mais importantes recursos argumentativos que a lingua nos oferece. Quando, por exemplo,
citamos no texto “[...] o curso on-line de idiomas” e mais adiante substituo por simplesmente
“Duolingo”, estou fazendo uso da referenciagdo, uma vez que fiz a retomada de um tema.

Pode-se utilizar da sequenciagdo como uma das estratégias de progressao textual.
Trata-se de procedimentos linguisticos onde se estabelecem, entre segmentos do texto, diversos
tipos de relacdes semanticas e/ou pragmaticas, a medida que o texto se desenvolve. Koch e Elias
(2017b) citam quatro exemplos: a repeti¢do, importante na coesédo, uma vez que a repeticdo na
mente do interlocutor é importante do processo de persuasdo (recordo... recordo); paralelismo
sintatico, a repeticdo de uma mesma estrutura sintatica, porém com itens lexicais diferentes
(...sem a industria da moda... sem a industria da masica...); a parafrase, que consiste na repeticao
de um contetdo semantico, € o contrario do paralelismo (isto €, ou seja, ou melhor) e a
recorréncia de recursos fonoldgicos como o uso do metro, ritmo, rima (“O poeta ¢ um fingidor.
Finge tdo completamente...”).

Ao citarem a estratégia de progressdo tematica, as autoras relatam que o texto se
concretiza por dois blocos comunicativos: o tema (aquilo de que se fala) e o rema (o que se diz a
respeito do tema). A partir da apresentacdo dessa estratégia, sdo apresentadas seis tipos de
progressdo: progressdo com tema constante (sé@o acrescentados a um mesmo tema, diversos
remas); progressao com subdivisdo de tema (um tema divide-se em varios outros); progressao
com subdivisdo de rema (quando o rema se divide em varios outros); progresséo linear (quando
0 rema do primeiro enunciado passa a tema do enunciado seguinte); progressao com salto
tematico (sucessdo de novos temas); progressdo com recursos retoricos (anteposicao do remae a
repeticdo do tema).

Ao encerrar as sugestdes de estratégias que contribuem para 0 processo de persuasdo
do interlocutor, fator importante na argumentacdo, as autoras apresentam os articuladores
textuais, que sdo as marcas responsaveis pelo encadeamento de segmentos textuais de qualquer
extensdo. Sdo também chamados de operadores de discurso ou marcadores discursivos. Os
articuladores textuais apresentam diferentes func@es dentro do texto, como situar ou ordenar o
tempo e o0 espaco (antes, depois, do lado esquerdo, a primeira vez que); sdo responsaveis por
relacGes l6gico-seméanticas — de condicionalidade (caso, desde que, contanto que, a menos que)
— de causalidade (como, pois, ja que, uma vez que) — mediacdo ou finalidade (para que, a fim de

que) — disjuncdo ou alternancia (um ou outro, mas ndo os dois, ou seja, 0s elementos se excluem;
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um ou outro, possivelmente ambos, ou seja, 0s elementos se somam) —temporalidade (assim que,

nem bem, quando, mal, antes que, depois gque, enquanto, a medida que, conforme, segundo).

Ainda sobre os articuladores textuais, as autoras apresentam exemplos de:

Articuladores discursivo-argumentativos determinam relacdes entre dois ou mais
enunciados distintos. Podemos citar como as principais relagfes discursivo-
argumentativas, a conjuncdo ou soma (e, também, ndo s6, mas também, além
disso); a disjuncdo argumentativa (dois atos de fala distintos em que o segundo
provoca o leitor para modificar a sua opinido, ou aceitar a opinido expressa no
primeiro, como a utilizagdo do “ou’); a contrajungao ou oposi¢ao (mas, entretanto,
embora, apesar de, ainda que, mesmo); a explicacdo ou justificativa (pois, porque,
que); a comprovacdo (tanto que); a conclusdo (portanto, logo, por isso, por
conseguinte, entdo); comparacdo (menos... do que, mais...do que); de
generalizagdo (uso da expressao “alias™); a especificacdo ou exemplificagao (por
exemplo, como); de correcdo ou redefinicdo (ou seja, isto €, ou melhor).
Articuladores de organizacdo textual servem para organizar o texto em uma
sucessdao de fragmentos que se complementam e orientam a interpretacéo.
Sinalizam, na organizacdo espacial do texto, abertura, intermediacdo e
fechamento. Maingueneau (1996) apud Koch e Elias (2017b), a partir de um
estudo, apresenta os seguintes marcadores com essa funcao: primeiro, depois, em
seguida, enfim, por um lado, em segundo lugar, por Gltimo. Também podemos
encontrar marcadores discursivos continuadores, como ai, dai, entdo, agora.
Articuladores metadiscursivos servem para introduzir comentarios. Dependendo
da funcdo que exercem, podem ser modalizadores (realmente, evidentemente,
logicamente, seguramente, obviamente, absolutamente); delimitadores de
dominio (em termos demograficos, do ponto de vista juridico, matematicamente);
formulagdo textual (em sintese, em suma, resumindo, em acréscimo a, em
oposicado a, quanto a, em relacdo a, a respeito de, no que tange a, relativamente,
com referéncia, € interessante lembrar que, voltando para a); evidenciadores da
propriedade autorreflexiva da linguagem (digamos assim, podemos dizer assim,

por assim dizer, em outras palavras).

A partir do que foi mencionado acima, podemos perceber como existem

possibilidades de estratégias argumentativas a serem desenvolvidas ao longo do trabalho com os

estudantes, de maneira a contribuir com a coeréncia do texto, pois esta perpassa as estratégias de
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argumentacdo, uma das propostas de intervencdo deste trabalho. Assim, a organizacdo
argumentativa mantém forte relacdo com as estratégias apresentadas para a tessitura do texto.
Seguindo, apresentaremos segundo Koch e Elias (2017c), sugestdes de como
comegcar uma argumentacdo. Podemos ter em mente algumas estratégias como:
a) Definir o ponto de vista: definir o ponto de vista pode ser visto sob varios angulos.
Como diz o pai da Linguistica Moderna, Ferdinand de Saussure, € o ponto de

vista gque cria o objeto de estudo.

E a definicdo de uma perspectiva que orienta o inicio da argumentagdo no exemplo a
seguir: ha quem viaja e escreve sobre lugares que visitou, conheceu; ha quem nao viaja,
mas isso ndo o impede de escrever sobre lugares a que nunca foi. O ponto de vista
resolve! (KOCH; ELIAS, 2017c, p.162)

b) A apresentacao dos fatos: € um elemento que pertence a esfera da realidade (na
forma de acontecimentos, dados numéricos, narrativa etc.), tomando
conhecimento através de leituras, relatos ou do que é apresentado nos meios de
comunicacdo. Assume grande valor no inicio da argumentacédo, pois possibilita
ancorar a reflexdo em algo cuja existéncia pode ser constatada, valendo, portanto,
COMO prova.

c) Declaracéo inicial: é feita uma afirmacdo ou negacao no inicio e serd justificada
ou fundamentada em seguida.

d) Uma boa histdria: para que haja o bom envolvimento do leitor, é necessario que
haja uma boa historia, por isso que muitos escritores fazem uso dessa estratégia
logo no inicio da argumentac&o.

e) Relagéo entre textos (intertextualidade): um texto sempre remete a outro. Quanto
mais leituras temos, mais isso acontece nas nossas producdes.

f) Lancando perguntas: é evidente na argumentacdo a importancia do saber perguntar.
E uma boa estratégia, pois dela partem as respostas que virdo em seguida. A
pergunta pode ser também antecedida de uma declaragdo. Existe a possibilidade
de a pergunta vir antecedida por sequéncias narrativas.

g) Estabelecendo comparacfes: em varias situagdes do nosso dia a dia somos
obrigados a argumentar e, para isso, fazemos comparacOes estabelecendo
semelhangas ou diferencas para que possamos chegar a uma conclusao.

h) Apresentando uma defini¢do: na argumentacdo, utiliza-se a estratégia da definicao

no inicio para dar clareza ao leitor sobre o termo em questdo, uma vez que tem
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uma importancia significativa no desenvolvimento do texto; ou enfatizar o que ja
é sabido.

i) Inventando uma categorizacdo: € um recurso que pode ser utilizado dentro da
argumentacdo, pois se inventarmos uma categoria, € necessario que se faga a
definicdo para que haja a compreensdo. A nova categoria chama a atencéo por ser
inédita.

j) Enumerando casos como exemplificacdo: ao utilizar-se da estratégia da
exemplificacdo para iniciar uma argumentacéo, tem-se por objetivo rememorar
fatos ou acontecimentos, mostrando a relevancia do assunto abordado.

k) Observando a mudanca na linha de tempo: é uma estratégia utilizada no inicio da
argumentacdo por se tratar de uma forma pratica de apresentar o desdobramento
do assunto ao longo do tempo, e isso serve para ancorar a posi¢ao do autor sobre
0 tema.

Na argumentacdo, é necessario que, além de expormos fatos, ideias e dados que
fundamentem uma colocacdo, apresentemos também argumentos para sustenta-los. As autoras
evidenciam mais adiante algumas das principais estratégias para trabalhar o desenvolvimento de
uma argumentacao:

a) Fazendo perguntas e apresentando respostas: na apresentacdo de um dado assunto
através de um panfleto, por exemplo, podemos elencar justificativas através de
topicos, tentando responder a uma pergunta inicial. Em uma préxima etapa, esses
topicos podem ser mais bem esclarecidos, visando justifica-los.

b) Levantando o problema - apontando solucdo: essa estratégia diz respeito a ndo
somente levantar problemas, mas aponta para solu¢des. Sdo empregadas citacdes
diretas e citacdes indiretas na construcdo dos argumentos. CitacGes indiretas
como: “Erik e Andrew propoem que o Estado torne-se acionista em frotas
robéticas do futuro. [...] Citagdes diretas como: “Pode ser necessario redistribuir
renda e riqueza em larga escala.” [...] (KOCH; ELIAS, p.189, 2017c).

¢) Indicando argumentos favordveis x argumentos contrarios: essa estratégia diz
respeito a levantar argumentacdes centradas em um topico ou assunto controverso
para que se faca a tomada de decisao, apresente um ponto de vista. Dessa forma,
é apresentado, no mesmo texto, o ponto de vista de detratores e de defensores.
Apos trazer opinides favoraveis ou contrarias a certo tema, o autor coloca o seu

ponto de vista.
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d) Tecendo comparacéo: trata-se de utilizar-se da comparagao para manifestar pontos
proximos ou distantes entre dois elementos e, posteriormente, manifestar a opinido
sobre 0 assunto.

e) Recorrendo & exemplificacdo: uma estratégia para convencer o leitor sobre
determinada posicdo é a numeracdo de exemplos. Estratégia argumentativa de
carater didatico que pode contribuir para a defesa de uma tese.

Portanto, foram apresentadas algumas estratégias para desenvolver a argumentacéo,
tais como perguntar-responder, situar o problema-apontar solugdo, apresentar argumentos
favoraveis e contrérios para a tomada de decisdes, apontar semelhancas e diferencas na
construcdo de um quadro comparativo e exemplificar.

Tao desafiador quanto comecar uma histéria pensando em como apresentar o
problema, a posicdo, os interesses, as ideias é pensar no seu desfecho. Das estratégias para
concluir uma argumentagao, Koch e Elias (2017c) apresentam:

a) Elaborando uma sintese: existe um gancho com a introducéo, elaborando uma

sintese. Podem ser utilizados, nessa estratégia, operadores argumentativos.

b) Finalizando com a solucdo para um problema: essa estratégia inicia com a
discusséo acerca do tema principal. Finaliza com uma clara e objetiva maneira de
resolver a questéo.

¢) Finalizando com remissdo a textos: uma das estratégias que pode ser utilizada na
concluséo e que da uma boa impressao para o leitor é a citacdo a textos ou autores,
sejam estas citacdes diretas sejam indiretas.

d) Fazendo uma pergunta retérica: pode-se usar essa estratégia quando a pergunta
final ndo exige resposta, pois serve para reforcar a posicdo que j& havia sido
apresentada anteriormente.

Desse modo, podemos entender que, dependendo de como a introducdo e o
desenvolvimento foram desenvolvidos, a conclusdo pode se apresentar em forma de sintese,
solucdo para um problema, remisséo a textos ou de uma pergunta retérica. Quando elaboramos
um projeto de dizer que pressupde a defesa de uma tese, ou de um ponto de vista, pensamos em

estratégias para compor a introducgéo, o desenvolvimento e a conclusao.

2.2 Construindo o conceito de género

Como ja mencionado, a sequéncia textual é vista como um conjunto de proposicées

psicologicas que se estabilizaram como recurso composicional dos varios géneros. O fato de ser



45

linguisticamente estavel € o que possibilita sua determinagdo (mais facilmente em relagcdo ao
género), embora ela também ocorra de modo heterogéneo nas realizagdes textuais.

A partir de 1995, no Brasil, especialmente no campo da linguistica aplicada ao ensino
de lingua, tem se dado uma grande atencdo ao estudo referente as teorias de género. Isso se deve,
principalmente, aos novos referenciais nacionais de ensino de linguas — os PCN — os quais fazem
indicacdo explicita dos géneros como objeto de ensino ou destacam a importancia de considerar
as caracteristicas dos géneros na leitura e na producéo de textos.

Esse conceito foi incorporado aos PCN e tem sido considerado de grande valia para
o0 ponto de reflexdo no quadro de vérias teorias de géneros. A sequéncia linguistica é uma nogao
pertinente ao debate nas diversas perspectivas do estudo dos géneros. A diferenca fundamental
da sequéncia em relacdo ao género € a sua menor variabilidade. Os géneros marcam situacdes
socio-especificas, sendo essencialmente heterogéneos. Ja as sequéncias, como componentes que
atravessam todos o0s géneros, sdo relativamente estaveis, logo, mais facilmente delimitaveis em
um pequeno conjunto de tipos. Sendo assim, o género é tipologicamente heterogéneo, pois pode
conter diferentes sequéncias tipolégicas em sua estruturacao.

Todos os textos, sejam eles orais, sejam escritos, apesar de suas particularidades,
apresentam regularidades, seja no nivel dos contetdos, da escolha de vocabulario, da sua
estrutura e organizacao, seja no que diz respeito aos objetivos que pretendem alcancar. Portanto,
e apesar da sua heterogeneidade, € possivel agrupar, em determinadas classes, a infinita
diversidade dos textos. Ora, quando se quer proceder a uma classificacdo textual, deparamo-nos
com a possibilidade de agrupar textos, atraves da identificacao de propriedades que definem cada
conjunto textual. Os géneros apresentam padrfes na sua estrutura composicional (construcéo
composicional, tipo de estruturacdo e de conclusdo do todo), que sdo as partes que usualmente
compdem os textos pertencentes a determinado género e a organizacdo modelar dessas partes.

Poréem, podemos dizer, seguindo os pressupostos bakhtinianos, que 0s géneros sdo
relativamente estaveis, uma vez que, como a vida social muda e as préaticas de linguagem se
modificam continuamente, esses padrfes alteram-se de acordo com as novas possibilidades e
necessidades sociais. Por isso, ha géneros que caem em desuso (ex.: telegrama, telex) e géneros
novos que aparecem (ex.: e-mail, WhatsApp). Por isso, também sdo inimeros 0s géneros textuais
coexistentes numa sociedade, ja que sdo mdultiplas as necessidades comunicativas das
coletividades humanas.

Segundo Marcuschi (2007, p. 64), a redacdo escolar se caracteriza por ser uma
espécie de “macrogénero” que se interliga as subcategorias “redagdo enddgena ou cldssica” (que

nasce e circula quase que exclusivamente dentro da escola) e “redagdo mimética” (que traz para
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a sala de aula modelos de géneros que circulam fora da escola e os toma como objetos de ensino).
O autor considera apenas a chamada redacdo enddgena ou classica, que se manifesta,
tradicionalmente, como padréo textual em trés modalidades distintas: a descri¢do, a narracdo e a
dissertacéo.

Marcuschi (2007) define o género, conforme ja citado, como sendo préaticas sociais
comunicativas e funcionais realizadas e desenvolvidas no cotidiano social. Soma-se a esse
conceito a teoria de Adam (2011), ao tratar sobre género como uma representacdo social, no
entanto, trazendo algumas observagoes.

Segundo Adam (2011), géneros textuais sdo convengdes sociais que se encontram
em tensdo entre dois principios contraditorios, mas ao mesmo tempo complementares: um
principio de fechamento, ligado ao aspecto normativo, a convencdo e reproducdo do mesmo
modelo. Esse principio define a identidade do produto verbal quanto ao género (sendo
indispensével para a compreensdo entre os falantes; e um principio de abertura, ligado a
subversao, a diversidade e a diferenca, que abre 0s géneros a inovacao e a variagdo (este principio
proporciona a diversidade e a criatividade textuais). Por essa razdo, podem surgir géneros novos
que respondem a necessidades sociais criadas, como se pode ver pelo surgimento de novas
tecnologias e pelas novas formas, mas também a outros géneros que caem em desuso.

O conceito de Adam sobre sequéncia textual foi utilizado como fundamentacéo
tedrica para o entendimento sobre os varios géneros, porque sequéncia € uma nogdo concernente
ao debate nas diversas perspectivas do estudo dos géneros. As sequéncias percorrem todos 0s
géneros, sendo relativamente mais estaveis e delimitaveis em um pequeno conjunto de tipos.

Construimos ao longo de nossa existéncia uma competéncia metagenérica, segundo
Koch (2017a). Ela nos da um norte sobre o que, quem, como escrever e como falar. E essa
competéncia que nos faz produzir textos direcionados a certas situacdes comunicativas. Esse
conceito esta diretamente imbricado a concepc¢édo de géneros. Essa competéncia também é capaz
de nos fazer identificar quais as praticas sociais que solicitam determinado género, bem como a
capacidade de reconhecer se um texto tem a predominéncia da sequéncia de carater narrativo,
descritivo, expositivo e/ou argumentativo, conforme ja explicitado acima.

Quando se pensa no ensino da lingua, o principal objetivo é o trabalho com o texto.
Assim, o plano de texto torna-se uma importante estratégia para o ensino da producéo escrita.
Antes de elaborarmos um texto, faz-se necessario pensarmos para qual finalidade ele estara sendo
produzido. Podemos, assim, dizer que o texto é a construcdo organizada de forma estruturada
cuja finalidade é cumprir os propdsitos comunicativos do género que ele materializa. Todo texto

que lemos nos permite extrair um plano, isto €, a maneira como aquele texto foi organizado de
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forma a cumprir os propdsitos do produtor. Esse pressuposto justifica o fato de estarmos
propondo uma ferramenta de ensino de redacdo que possa ajudar o aluno a planejar
adequadamente o seu texto, de modo a torna-lo argumentativamente mais eficaz.

Para Adam (2011), os planos de texto sdo extremamente importantes para a
construcdo de sentidos, fazendo parte do sistema de conhecimentos dos grupos sociais, assim
como 0s géneros que circulam nas diversas esferas sociais. Da mesma maneira, 0s PCN (1998)
trazem uma reflexdo acerca da pratica de producéo de textos:

« organizacdo das ideias de acordo com as caracteristicas textuais de cada género;

* utilizacdo de recursos coesivos oferecidos pelo sistema de pontuagdo e pela
introducdo de conectivos mais adequados a linguagem escrita, expressdes que
marcam temporalidade e causalidade, substituicdes lexicais, manutencdo do
tempo verbal etc.

« produzir textos escritos considerando caracteristicas do género, utilizando recursos
coesivos basicos. Espera-se que o0 aluno produza textos respeitando as
caracteristicas proprias de cada género, no que se refere tanto aos aspectos
discursivos quanto as caracteristicas grafico-espaciais (paginacao), utilizando os
recursos coesivos basicos (nexos e pontuacdo) e apropriados.

Um género pode ser caracterizado a partir da presenca de uma forma de composicao

(plano composicional), em que aparecem mais ou menos 0s mesmos elementos em determinado
género. Aparecem também o conteddo tematico e o estilo. O contetido tematico diz respeito ao
tema abordado, enquanto que o estilo esta atrelado ao tema e ao contetdo.

Sendo assim, 0s géneros podem ser considerados ferramentas na medida em que o
locutor age numa situacdo discursivamente por uma série de parametros. A escolha do género se
da justamente em funcéo desses parametros da situacdo que guiam a agdo. Dessa forma, dominar
0 género consiste em dominar a prépria situacdo discursiva.

A partir dessa ideia, pode-se entender que as diversas praticas da linguagem podem
ser relacionadas por meio dos géneros, pois sdo vistas como formas relativamente estaveis
tomadas pelos enunciados em situacdes habituais. Os géneros ligados a essas praticas sao
ferramentas dentro do processo de aprendizagem, pois fornecem suporte para atividades nas mais
diversas situagdes de comunicacdo, constituindo, assim, uma referéncia para os aprendizes.

Oliveira (2016) faz algumas reflexdes que caracterizam o texto dissertativo-
argumentativo cobrado no Enem como um género. Apresenta consideracdes que levam em conta
aspectos externos as redages e aspectos internos. Sobre 0s aspectos externos, a primeira reflexdo

é de que o texto ocorre em uma situacdo sociodiscursiva a partir de um exame que integra uma
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redacdo em Lingua Portuguesa e quatro provas objetivas. Os candidatos devem elaborar um
texto em prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, apresentando um tema de ordem social,
cultural, cientifica ou politica. Atende a mesma estrutura de uma redacao escolar: introducao,
desenvolvimento e concluséo. A autora acrescenta que, no Enem, o candidato deve se posicionar
de maneira coerente frente as ideias expostas por ele, atendendo, assim, as caracteristicas do texto
dissertativo-argumentativo. Traz a concepgdo de que a finalidade de tal producéo € verificar
producdes textuais de estudantes que finalizaram o Ensino Médio, instigando a elaboracdo de um
texto com argumentos e 0 seu posicionamento.

Para Bazerman (2011) apud Oliveira (2016), algumas regularidades trazidas pelo
texto auxiliam a caracteriza-lo como género: um conjunto de textos representativos de certo
género, regularidades observaveis na producéo e recepcdo dos textos e também percebidas nos
papeis sociais desempenhados por seus produtores e leitores. Com relacdo aos receptores, a
autora cita que essa producdo sera apreciada pelos corretores da redacdo do Enem, embora seja
possivel ser contemplada pela midia e pesquisadores também. Dessa forma, por ter um receptor,
guem escreve a redacdo tem por objetivo atender as cinco competéncias aferidas durante a
correcdo, bem como construir argumentos solidos na perspectiva de convencer o leitor/corretor.

Com relacdo ao entorno social, a principio, o texto circula apenas nos limites do
exame. Posteriormente, passa pelas médos da equipe corretora. Apds a corre¢do, as redacoes de
exceléncia circulardo nas midias. Com relagdo a concepgdo de género como agéo social, a autora
reflete sobre o fato de ser um texto com ampla acao retérica e que adquire significado tanto na
situacdo sociodiscursiva como no contexto social em que esta inserido. Oliveira (2016) diz que
a redacdo do Enem assume um significado, uma vez que uma das finalidades é aferir o
conhecimento de estudantes que finalizam a educacdo basica, além de servir como uma
possibilidade de ingresso a universidade. Afirma ainda que a redacdo assume um papel na acao
social, visto que consiste em uma acéo significante e pode ser interpretavel por meio de regras,
atribuindo a locucao o fator comunicacdo entre o locutor e o interlocutor, uma vez que todo texto
tem uma finalidade de comunicacéo.

Com relacdo ao contexto socio-historico da redacdo do Enem, o candidato precisa
estar ciente de diversos acontecimentos pelos quais passa a sociedade (tanto os de cunho politico
quanto os de cunho social) para utilizar-se de maneira satisfatéria na sua argumentacdo. Desta
feita, o contexto socio-historico é imprescindivel para a argumentacdo. Na redacdo do Enem, o
locutor cita fatos externos ao texto, bem como recorre a conhecimentos compartilhados entre si

e seu interlocutor para apresentar sua tese. Sendo assim, alguns elementos sdo observados na
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producdo final: como e onde ele foi produzido, em que situacdo, quem o produziu, quem ira lé-
la, quais os objetivos do locutor e qual a aceitacdo do interlocutor frente ao discurso produzido.

Oliveira (2016) faz uma abordagem acerca de fatores internos que contribuem para
caracterizar a redacdo do Enem como um género a luz de Bakhtin (2003): conteudo tematico,
estilo e construgdo composicional. Oliveira (2016) versa sobre os elementos da enunciacéo, tema,
composicgdo e estilo. O tema pertence a uma situacdo histdrica concreta, de uso real, a partir de
um contexto historico. Sobre a construgdo composicional, a redacdo do Enem possui aspectos
argumentativos e uma situacao atipica, que é a proposta de intervengdo. Com relacao ao estilo,
Oliveira (2016, p. 108) observa recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais do género redacao
do Enem.

Em relacdo ao aspecto da estrutura composicional, afirma que a redacdo do Enem
apresenta aspectos proximos ao artigo de opinido, mas com caracteristicas de redacao escolar.
Embora a autora faca referéncia ao fato de esta ndo ser a definicdo adequada para a redacédo do
Enem, reconhece que esta inserida no contexto de um exame, possui 0 nUmero minimo e maximo
de linhas. Para Oliveira (2016), existe uma estrutura composicional desse texto que constitui um
novo género, uma vez que ha critérios definidos para a construcdo desse texto e uma matriz de
referéncia que regula o processo de correcdo do género. Outra concepcao trazida pela autora é a
retorica apud Perelman; Olbrechts-Tyteca (2005) a partir das categorias de analise e tipos de
acordo e técnicas de argumentagdo. Sobre 0s tipos de acordo e técnicas argumentativas, a autora
compreende que hd uma tendéncia para a escolha do argumento a ser utilizado no texto conforme
o tipo de acordo.

S& (2018) acrescenta aos conceitos de Oliveira (2016) no intuito de trazer
caracteristicas que comprovem que a redacdo do Enem é um género, apresentando a discussao
mais duas concepcdes: os critérios de correcdo da redacdo do Enem (caracteristicas fixas, rigidas
e necessarias apresentadas pelo edital do exame) que os corretores lancam mdo no momento de
avalia-los e o papel que a redacdo do Enem exerce na definigcdo programatica da educacao bésica.
Sobre esta Ultima colocacdo, S (2018) traz a reflexdo acerca da dimenséo que a prova do Enem
tomou dentro das discussdes sobre educacdo, haja vista a possibilidade de servir como requisito
para o ingresso a universidade, bem como ir ao encontro de diretrizes da educacéo brasileira que
retratam a utilizacdo de géneros como objeto de ensino para o trabalho com a leitura e a escrita,
a exemplo dos PCN (1998).

A partir das concepc@es, a redacdo do Enem € um género, por Oliveira (2016) e
ratificada por Sa (2018), trazendo que cada género vai eleger uma ou mais de uma dessas

sequéncias. Como citam Koch e Elias (2017b, p.73):
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Assim, por exemplo, num conto ou num romance, vamos encontrar, a par das
sequéncias narrativas, responsaveis pela acdo propriamente dita (enredo, trama),
sequéncias descritivas (descri¢do de situagdes, ambientes, personagens) e expositivas
(intromissBes do narrador); pecas juridicas como a peticéo inicial ou a contestagéo vao
conter, normalmente, sequéncias narrativas, descritivas, expositivas e argumentativas;
num manual de instrugdes encontrar-se-80, pelo menos, sequéncias injuntivas e
descritivas, e assim por diante.

Cabe, portanto, a escola possibilitar ao estudante o dominio do género, conhecé-lo
na sua integralidade, produzi-lo e, de certa forma, ter a capacidade de transferi-lo para outro
género; colocar os estudantes em situagfes de comunicagdo mais proximas possiveis das

verdadeiras para que elas possuam sentido e o estudante possa, de fato, domina-las.

2.2.1. O género dissertativo-argumentativo

Como ja mencionado anteriormente, as reflexdes teodricas que foram desenvolvidas
principalmente por Bakhtin (2003) compreenderam que a lingua € uma forma de acédo social e
histdrica e que todas as praticas sociais comunicativas se realizam por meio de formas verbais
relativamente estaveis, que sdo 0s géneros. Assim, sempre que ocorre uma comunicacao verbal,
oral ou escrita, ela se enquadra em um género, ndo sao criagcdes individuais, mas construidas
historicamente.

O tipo dissertativo pode tender também a argumentacdo (tipo dissertativo-
argumentativo) quando as ideias sdo organizadas no sentido de persuadir o leitor e de tentar
convencé-lo. Os enunciados (argumentos) atribuem qualidades e informacGes em relacdo ao
objeto ou fendmeno de que se fala para reforgar uma posi¢do, um ponto de vista. Os argumentos
podem ser exemplos, qualidades, depoimentos, citacdes, fatos, evidéncias, pequenas narrativas,
dados estatisticos, entre outros recursos de convencimento.

Quando se nomeia um texto apenas como dissertativo, estamos eximindo do forte
poder de argumentacdo. Porém, ao classificad-lo como dissertativo-argumentativo, as relacdes
argumentativas sdo reconhecidas e assim, devem ser explicitadas. O género dissertativo-
argumentativo retrata normalmente problemas sociais controversos, visando trazer sustentacéo,
refutacdo e negociacao de posicionamento. Ele pode constar em varios tipos de textos, tais como
texto de opinido, dialogo argumentativo, carta de leitor, carta de reclamag&o, carta de solicitacéo,
debate regrado, editorial, discurso de defesa, requerimento, ensaio, resenha critica.
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Nas praticas escolares é mais comum vermos o tipo dissertativo abranger tanto
caracteristicas do tipo expositivo quanto do argumentativo. No entanto, o rotulo
dissertativo implica o apagamento dessa distingdo. Ou seja, a0 nomear um texto apenas
como dissertativo, fazemos, aparentemente, o movimento de eximi-lo do forte poder da
argumentacdo. Por outro lado, a0 nomed-lo como dissertativo-argumentativo, as
relagbes argumentativas sdo reconhecidas e devem ser explicitadas. (COROA, 2008, p.
60).

Quando as interpretacOes expostas pelo texto dissertativo vdo mais além nas
intencbes e buscam explicitamente convencer o leitor/ouvinte sobre a validade dessas
explicacOes, classifica-se o texto como argumentativo.

Em nossa prética cotidiana da linguagem, é natural o uso de exposicdo e
argumentacgdo em diferentes situacdes. Um exemplo da utilizacdo desses dois recursos € quando,
por exemplo, fazemos uma consulta médica e expomos tudo o que sentimos, a fim de que o
profissional avalie a situacdo e opte pelo melhor tratamento. Ao decidir por um procedimento
especifico, € comum que ele nos apresente argumentos relevantes de que tal tratamento é o
melhor a ser feito: vai curar mais rapido; vai doer menos; vai ser mais barato, entre outros. Assim,
argumentar € uma pratica cotidiana e que é a qualidade dos argumentos a responsavel por
convencer o leitor ou 0 ouvinte a aceitar a tese de quem produz o texto. Em propostas de texto
dissertativo-argumentativo, o objetivo é fazer com que o produtor exponha uma situacdo-
problema, apresentando uma tese (opini&o) sobre o fato e articulando-a com argumentos fortes e
coerentes. Um texto dissertativo-argumentativo pode ser caracterizado sumariamente assim: seu
autor propde uma tese (ou uma hipotese) e a justifica.

S&o partes essenciais na producdo de um texto dissertativo-argumentativo a escolha
do ponto de vista, a posterior selecdo e avaliagdo dos argumentos que dardo suporte ao
posicionamento escolhido e as estratégias argumentativas. Antes de pensar sobre 0s argumentos,
devemos, obviamente, selecionar a nossa posicao.

Isso néo significa, no entanto, que dissertacao e argumentacao sejam sinénimos, pois
apresentam caracteristicas proprias. Se a primeira tem como propoésito principal expor ou
explanar, explicar ou interpretar ideias, a segunda visa a convencer, persuadir ou influenciar o
leitor ou ouvinte. Na dissertacdo, expressamos 0 que sabemos ou acreditamos saber sobre
determinado assunto, externando nossa opinido a respeito do que é ou nos parece ser. Na
argumentagao, procuramos formar a opinido do leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a
raz&o esta conosco.

Por termos neste trabalho uma especial atencdo a produgédo textual dissertativo-

argumentativa, trataremos a partir de agora de caracterizar a reda¢do do Enem como um género
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textual a partir de Oliveira (2016). A autora descreve aspectos externos do género redacdo do
Enem, tais como:

a) condi¢Oes de producdo e de recepcdo da redacao;

b) aspectos do entorno social em que a redagédo acontece;

c) concepcdo de género como agéo social.

Ao abordar aspectos internos do género, a autora aponta as seguintes caracteristicas:

a) elementos da enunciagdo: contetido tematico, construcdo composicional e estilo;

b) papel dos interlocutores, a finalidade da enunciacao e a esfera de circulacao;

c) estrutura composicional: o plano de texto e a sequéncia argumentativa,;

d) concepcao retdrica: os tipos de acordo e as técnicas de argumentagéo.

Uma caracteristica de género € apresentar a influéncia de cunho social, econémico,
politico, artistico e cultural da sociedade. Para Oliveira (2016), o referido género tem por
finalidade escrever para um publico especifico (corretores do Enem), bem como estabelecer
metas ao escrever (as cinco competéncias). Sobre o contexto de circulagéo, a autora o considera,
em certa medida, restrito aos limites do exame, ou seja, pode circular entre as midias,
pesquisadores e demais estudiosos sobre 0 assunto.

No que concerne a concepgdo de género como acao social, Oliveira (2016) defende
redacdo do Enem como um texto tipificado com ampla acéo retorica e que adquire significado
tanto na situacdo sociodiscursiva como no contexto social em que estd inserida. Por
compreendermos que as condicdes de producdo nao se restringem as circunstancias da
comunicacdo imediata, acrescentamos aos aspectos do entorno social descritos pela autora
contexto de circulacdo e de recepcdo das redacdes, o contexto socio-histérico da redacdo do
Enem para compormos o contexto amplo do género redagdo do Enem.

A partir de uma abordagem sobre texto a luz da Linguistica Textual, procuramos
conceitud-la, trazendo como suporte, a clareza sobre o que seriam género textual, tipologia
textual e sequéncia textual, visualizando o texto como objeto de pesquisa. Traremos adiante
conceitos que aborardo fundamentos basicos da retorica, as técnicas argumentativas e o uso de

argumentos falaciosos viasando uma reflexdo sobre os seus usos no dia a dia.
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3 ARETORICA: BREVES PERCURSOS HISTORICOS

A retorica pode ser compreendida como a arte de convencer e persuadir, 0
dominio da légica informal que estuda a arte de falar com eloquéncia tendo surgido em
Atenas, na Grécia antiga, por volta de 427 a.C., momento em que 0s atenienses, tendo
consolidado na préatica os principios do legislador Sélon, passaram a vivenciar a primeira
experiéncia de democracia da Historia. A partir desse novo cenario que se consolidava com a
auséncia do autoritarismo de qualquer espécie, era muito importante que os cidadaos
conseguissem dominar a arte de bem falar e de argumentar com as pessoas, fosse em
assembleias populares ou em tribunais. Desta feita, vieram de Atenas, sobretudo das col6nias
gregas da época, mestres itinerantes que tinham competéncia para ensinar essa arte: os sofistas
(sébios, aqueles que professam a sabedoria). Os que mais se destacaram foram Protagoras e
Gorgias.

Os sofistas, na condicdo de mestres itinerantes, faziam muitas viagens conhecendo
assim diversos usos e costumes, dando-lhes uma visdo de mundo que lhes permitia mostrar a
seus alunos que uma questdo podia admitir diferentes pontos de vista. Propuseram como
principio que muitos dos comportamentos humanos ndo eram naturais, mas sim criados pela
sociedade. Como o “sentimento do pudor”, por exemplo. Enquanto que os atenienses
acreditavam que fosse algo natural, os professores de retdrica afirmavam, por experiéncia
prépria, que, em muitos lugares por onde tinham passado, a exposi¢do de certas partes do
corpo e certos habitos, se vistos em Atenas, causariam uma grande perplexidade.

A retorica trouxe como modo bésico de raciocinio a demonstracdo analitica e
argumentacdo dialética. A demonstracdo analitica deu origem a logica formal e,
posteriormente, a0 pensamento cartesiano de Descartes. Segundo ele, duas premissas basicas
A e B, conduzem, necessariamente, a uma conclusdo C. A proposicao inicial é, portanto,
evidente por si mesma, ndo havendo espaco para o contraditorio. Ja a argumentacao dialética,
segundo modo de raciocinar, deu origem a Retdrica; esse tipo de raciocinio parte de uma
proposicao inicial possivel (ou admitida como provavel), justificada por meio de enunciados
aceitaveis ou admissiveis como verdadeiros para se chegar a uma conclusao verossimil. Um
exemplo diferenciando do que Aristoteles chama de raciocinio demonstrativo (demonstragdo
analitica) e raciocinio argumentativo (argumentacdo dialética) seria que se o Mar
Mediterraneo for agua, é H20. O Mar Mediterraneo ¢é agua. Logo, é H20. Se os animais ndo
tém deveres, ndo tém direitos. Os animais ndo tém deveres. Logo, ndo tém direitos. No

argumento 1, trata-se de verdades estabelecidas, que ninguém p&e em causa. Mas a primeira



54

premissa do argumento 2 é muitissimo disputavel. Até pode ser verdadeira, mas ndo é uma
verdade solidamente estabelecida e amplamente reconhecida como tal. Aristételes diria que o
primeiro é um raciocinio analitico ou demonstrativo e o0 segundo um raciocinio dialético, ou
argumentativo.

Os sofistas (principalmente Protagoras) que antecederam Aristoteles, deram
outros usos a retorica até reduzi-la ao aspecto do ornamento vazio, utilizado para mascarar as
verdadeiras intencdes discursivas, e por muito tempo a propria expressdo do termo. Por essa
razdo, os estudos sobre retorica foram negligenciados e esquecidos pelos tedricos e
académicos das mais variadas areas do conhecimento. Somente na metade do seculo XX, a
retorica foi reabilitada no universo académico quando Perelman e Tyteca (2005) publicaram
o Tratado da argumentacdo: a nova retorica, despertando o interesse, primeiro, na area do
direito e, posteriormente, na linguistica, no marketig, na publicidade e na propaganda. Esse
estudo é considerado como o marco fundador da Teoria da Argumentagdo no Discurso (TAD),
cujo pressuposto fundamental diz que quando se trata de argumentar, de influenciar, por meio
do discurso, a intensidade de adesdo de um auditorio a certas teses, ja ndo é possivel
menosprezar completamente, considerando-as irrelevantes, as condi¢fes psiquicas e sociais
sem as quais a argumentacdo ficaria sem objeto ou sem efeito. Pois toda argumentacéo visa a
adesdo do publico e, por isso mesmo, pressupde a existéncia de um contato intelectual.

Aristoteles passou a usa-la a servico do justo e do verdadeiro, ligado a democracia
e em particular a necessidade de preparar os cidaddos para uma intervencéo ativa no Governo
da cidade. Diferentemente dos sofistas, que a utilizavam a servigo da classe dominante,
auxiliando nos negdcios e na politica em troca de recompensa. Ele ficou sendo o responsavel
por introduzir o ensino de Retorica dentro da Academia Platénica (inicialmente considerada
a principal forma de comunicacao da sociedade grega — a retorica era antes de tudo o discurso
do poder). Preocupou-se em educar o homem para a vida, formando pessoas instruidas, éticas
e que fossem livres na forma de pensar e argumentar, tendo a clareza para criticar ideias
contrarias as suas. Trabalha de maneira contréaria aos sofistas que negavam a existéncia da
verdade, somente a existéncia de opinides boas ou mas, porém, nunca verdadeiras ou falsas —
buscavam passar uma ideologia para a manipulagéo do povo.

Contrario ao que apresentavam Platdo e os sofistas, Aristételes traz uma proposta
de estudo sobre a retdrica que ndo existia um simples objetivo que era a persuasdo, e sim da
escolha dos meios adequados a persuasdo. Assim, ao investigar as causas que levam ao
convencimento, reelabora a ciéncia da retdrica e observando a arte do bem falar.

Aristoteles destaca dois elementos importantes na retorica:
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« Orador: argumenta em favor de uma tese ou opinido, visando a adesdo do
auditorio através de argumentos que sustentem a sua tese;

« Auditério: é a pessoa ou 0 conjunto de pessoas que se pretende convencer,
levando em consideragdo os valores e opinides de um dado auditorio. O auditorio pode ser
individual (dirigido a uma Unica pessoa), particular (dirigido a um conjunto de pessoas) ou
universal (dirigido a humanidade em geral).

Destaca no discurso, basicamente quatro elementos: o exérdio (sua funcéo é fazer
com que o auditdrio fique receptivo ao orador), a enunciacédo da tese (momento em que 0
orador organiza a estrutura do seu discurso), provas (que podem ser ndo artisticas —
testemunhas e documentos — e artisticas — argumentos inventados pelo orador, como ethos,
pathos e logos) e por fim, o epilogo (visa deixar boa impressdo no auditério ou retomar os
pontos ja elencados).

Para Aristoteles, temos trés tipos de provas argumentativas no discurso
argumentativo, que séo:

e Ethos: argumentacdo centrada no carater do orador, consegue persuadir quando

é visto pelo auditério como alguéem que inspira confianca através da imagem
de uma pessoa prudente e benevolente. E através do discurso que s&o
enaltecidas as qualidades do orador.

e Pathos: argumentacdo centrada no estado emocional do auditorio; para ser
persuasivo, o orador deve procurar despertar sentimentos e emocdes no
auditorio que sejam favoraveis a tese ou argumentos que defende.

e Logos: argumentacdo centrada no argumento racional; toma-se um conjunto de
argumentos organizados de modo a persuadir. Assim, a tese deve ser bem
estruturada e clara para que seja bem compreendida. A argumentacdo mais
apropriada, segundo Aristdteles, € a argumentacdo baseada nos argumentos
propriamente ditos (argumentacdo construida com provas ndo-artisticas).

Segundo Aristoteles, esses trés elementos devem ter uma relagdo muito estreita
para que se manifeste a capacidade de persuasao, ou seja, as emocgdes (pathos) que o discurso
(logos) do orador desperta no auditério tem um papel importante na imagem que aquele
constrdi acerca do carater (ethos) do orador.

Abaixo serd apresentada a figura que tratard da estruturacdo esquematica da
Retdrica de Aristdteles apresentada por Reboul (2004). Faz uma apresentacdo acerca das fases
do discurso: invencao, disposi¢éo, elocucao e acao.



56

Figura 4 - Estruturacdo Esquematica da Retorica de Aristoteles

| ARTE RETORICA ARISTOTELICA ‘

Fases do Discurso

Achar o gue dizer  Pdr em ordem Ornamento

INVENGAO DISPOSICAD ELOCUCAO AGCAO

Géneros do Discurso | Gestos, dicgdo

Deliberativo Judicidrio Epiditico Estilo/Clareza

Exordio Narragio Prova Epilogo

Corregdo gramatical
Construcdo da frase

Provas Ritmo/ simile/metdfora

Técnicas N&o Técnicas

Pu'J;as Logos

Exemplo Eﬂi'i'rr.*n|?1"r|l(:l,ﬂ|
Tdpicos
Ficticio Real
Pardbola

Fonte: Reboul, (2004, p. 41)

O esquema acima servira para a compreensdo acerca do sistema retérico de

Aristételes, decomposto em quatro partes, melhor explicado por Reboul (2004), sendo:

¢ Invencéo: a busca que o orador faz por todos 0s argumentos e de outros meios
de persuasdo referentes ao tema de seu discurso (compreender o assunto e
reunir todos os argumentos que possam servir). Antes de investir no discurso,
deve-se perguntar sobre o que ele ira falar, ou seja, a escolha do género do
discurso. Assim, podemos escolher entre trés géneros, pois, segundo
Aristételes, existem trés tipos de auditério nos quais o discurso deve adaptar-
se. Desta forma, temos o género deliberativo (aconselhar ou dissuardir sobre
as questdes da cidade); o epidictico (censura e na maioria das vezes, louva um
homem ou uma categoria de homens) e o judiciario (responsavel pela acusacao
ou a defesa). Aristoteles faz mengdo ao tempo, justificando que o judiciario
refere-se ao passado, o deliberativo ao futuro e o epidictico ao presente. Apds
escolher o género do discurso, compete ao orador escolher os trés tipos de
argumento com o intuito de persuadir: ethos e pathos (ordem afetiva) e logos
(ordem racional). E o aspecto dialético da retdrica, que Aristoteles retoma
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inteiramente do Topicos. Como em todpicos, distingue dois tipos de
argumentos: o entinema ou silogismo baseado em premissas provaveis
(dedutivo); e o exemplo, que pelos fatos passados conclui-se os futuros
(indutivo). As premissas provaveis dos entimemas sdo: ou verossimilhanca
(filho que ama o pai) ou indicios seguros (quem amamenta é porque teve um
filho), ou indicios simples (se existem cinzas é porque queimou). Por fim,
precisamos apresentar os lugares ou topoi que no sentido lato da palavra, seria
como encontrar um argumento. Existem 3 sentidos para o termo, segundo
Reboul (2004): o lugar € um argumento pronto que o defensor pode colocar em
determinado momento do seu discurso, como usar na defesa o argumento de
que teve uma “infancia infeliz”, apresentando circunstancias atenuantes.
Porém, no século XVII essa argumentacdo serviria para a acusagao (ser
irrecuperavel). Assim, temos o argumento-tipo, que varia conforme a cultura.
Pode ser também um argumento no sentido mais técnico. Nao é um argumento-
tipo mas sim, um tipo de argumento que pode ganhar contetidos mais diversos,
o0 lugar do mais e do menos,um exemplo seria que quem pode dar mil reais,
pode dar cem reais. No terceiro caso, no sentido mais técnico, dos topicos, o
lugar é uma questao tipica que nos possibilita encontrar argumentos e contra-
argumentos. O lugar é uma questdo que permite encontrar argumentos que
sirvam a tese, inventar as premissas de uma certa conclusao.

Disposicao: a ordenacdo dos argumentos que resultara na organizacao interna
do discurso; O exérdio € a parte inicial do discurso e sua funcdo € a conquista
do auditério, tornando-o docil (em situacdo de aprender, assim é necessario
fazer uma breve exposic¢do do que vai ser tratado), atento (sdo procedimentos
inflamadores) e benevolente (momento em que o ethos assume a sua
importancia).

Elocucdo: ndo refere-se ao discurso oral, mas a redacao escrita desse discurso
da melhor maneira possivel; é a exposicdo dos fatos referentes a causa,
exposicdo aparentemente expositiva. Precisa ser clara (escolha dos termos e
organizacdo das ideias), ser breve (eliminando tudo aquilo que seja inutil) e ser
crivel (enunciar o fato com as suas causas)

Acdo: diz respeito ao discurso e tudo que possa implicar, como efeitos de voz,

gestos. Conjunto de provas que visa acabar com o argumento dos adversarios.
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Apos elucidar as quatro partes sobre as fases de um discurso, Reboul (2004, p. 44)
ressalta que ndo precisam seguir uma ordem, uma sequéncia: [...] “pouco importa a ordem
cronologica. As quatro partes na realidade sdo as quatro “tarefas” que devem ser cumpridas
pelo orador. Se esse deixar de cumprir alguma delas, seu discurso sera vazio, ou desordenado,

ou mal escrito ou inaudivel.”

3.1 A Nova Retérica

Quando se trata de argumentacéo, percebemos que tem sido abordada por duas
principais tendéncias: a Teoria da Argumentacdo na Lingua (TAL), principalmente, Oswald
Ducrot, tratando do texto como um bloco semantico inscrito e realizado na producéo
complexa que é o discurso, cuja argumentatividade se da por meio de certos conectores que
orientam o encadeamento dos enunciados e ddo sentido ao texto por meio de certas conexdes
semanticas, resultando na interdependéncia dos segmentos argumentativos. Do ponto de
vista da argumentacgédo, nossa opgdo tedrica é pela Teoria da Argumentacdo no Discurso
(TAD), onde se encontram, principalmente, Chaim Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) e
Olivier Reboul (2004), em que a argumentacdo é um principio de qualquer discurso, uma
vez que todo texto tem como objetivo influenciar, em alguma medida, seus potenciais
leitores. Para esses autores, ha técnicas e modos especificos que garantem o sucesso do
objetivo comunicativo, e a persuasdo acontece.

Chaim Perelman, precursor da Nova Retorica, sua obra mais importante, foi
escrita em colaboracdo com Olbrecht-Tyteca, e chama-se originalmente em francés La
nouvelle rhetorique: Traité de I’argumentation, cuja primeira edi¢do foi publicada em 1958.
Perelman era fil6sofo belga e trouxe uma reformulacdo ao pensamento de Aristételes para
situar o raciocinio juridico, ressaltando a sua natureza argumentativa. Analisou a estrutura da
argumentacao e conseguiu desenvolver os elementos que a compde. Sua principal obra foi
escrita em conjunto com Lucie Olbrechts-Tyteca, nascida também na Bélgica, foi importante
no trabalho de pesquisa e elaboragédo da nova retorica, trabalhando em parceria com Perelman
entre 1948 e 1984. Os autores discutiram o lugar da argumentacdo na vida moderna (na
sociedade, relacbes publicas, institucionais e também privadas).

Apesar de Amossy (2018) tratar da argumentacdo no discurso, ela traz importantes
contribui¢bes quanto a argumentacéo e os impactos produzidos por ela no interlocutor.

Se a nova retorica de Perelman, que ndo estuda os processos linguageiros como

tais, escapa ao dominio da linguistica, ela oferece, contudo, & anélise do discurso, um quadro


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Lucie_Olbrechts-Tyteca&action=edit&redlink=1
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essencial, na medida em que insiste sobre alguns constituintes essenciais: a importancia do
auditorio, o carater fundador das premissas, e dos pontos de acordo na intera¢do argumentativa
e também os lugares comuns que balizam a argumentagdo. Enquanto, nas primeiras décadas,
os filésofos da linguagem (como Austin) ou os pragmaticos (como Ducrot) ndo se referem a
obra de Perelman, em nossos dias, ao contrario, os linguistas e os analistas do discurso véem
nela, cada vez mais, uma fonte fecunda para a pesquisa linguistica.

Perelman prefere utilizar o termo retérica ao vocabulo da dialética, dada a
importancia que atribui ao auditorio (elemento importantissimo na sua tese), uma vez que toda

argumentacao objetiva a adeséo dos individuos.

O objetivo de toda argumentac&o [...] é provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos
as teses que se apresentam a seu assentamento: uma argumentacgdo eficaz é a que
consegue aumentar essa intensidade de adesdo, de forma que se desencadeie nos
ouvintes a acdo pretendida (acdo positiva ou abstracdo) ou, pelo menos, crie neles
uma disposicdo para a acdo, que se manifestard no momento oportuno.
(PERELMAN; TYTECA 2005, p. 50)

Assim, o ato de argumentar é essencialmente convencer o outro em que a validade
das ideias defendidas é testada ao passo que se tenta persuadir o interlocutor a aceitar a tese
proposta. N&o significa dizer, no entanto, que o orador renunciara as suas crengas, mas que
ird adaptar-se no sentido retérico-argumentativo.

Os autores, baseados na retorica de Aristoteles, descrevem dois tipos de auditério:
o universal e o particular. A diferenca entre um ou outro diz respeito ao nivel de controle de
variaveis que o orador possui, elas irdo caracterizar, para o orador, o grupo social a que ele se
dirige, facilitando a adaptacdo das proposi¢cdes argumentativas, e dizem respeito a fatores
como o nivel social, a faixa etaria, o grau de instrucédo, crencas, e toda informacdo que possa
deixar o auditério mais ou menos homogéneo.

Como ja citado, existem trés tipos de auditério, conforme Perelman e Tyteca
(2005):

e Universal: é formado por cada qual a partir do que sabe de seus semelhantes,
de modo a transcender as poucas oposi¢des de que tem consciéncia. O auditério
universal pode ser, portanto, a humanidade inteira ou a populacdo de um pais
ou um grupo maior como — homens adultos da classe médial ou — todas as
mulheres etc. Numa argumentacdo destinada a um auditorio universal,
considera-se a intencionalidade do orador pressupondo que ele sabe a quem
deseja dirigir-se. E evidente que o orador ndo tem, necessariamente, controle

da divulgacdo de seu discurso, que pode, eventualmente, transcender as
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fronteiras a que ele se prop0s, justamente por isso a necessidade de adaptar-se
para gue seus argumentos ndo sejam voltados contra si.

e Particular: pode ser constituido de uma Unica pessoa ou de um grupo menor
cujas variaveis sdo mais ou menos homogéneas e conhecidas do orador. Apesar
de parecer que argumentar para um auditorio particular seja mais facil,

Perelman e Tyteca (2005, p. 34) advertem que

Toda argumentacdo que visa somente a um auditério particular oferece um
inconveniente, o de que o orador, precisamente ha medida em que se adapta ao modo
de ver de seus ouvintes, arrisca-se a apoiar-se em teses que sdo estranhas, ou pelo
menos francamente opostas, ao que admitem outras pessoas que ndo aquelas a que,
naquele momento, ele se dirige.

Na proposta da nova retorica, 0s autores trazem a importante distin¢cdo entre os
termos convencer e persuadir, que na maioria das vezes, sdo tomados como sinénimos.
Perelman e Tyteca (2005, p. 30-31) propdem uma diferenca fundamental. Segundo os autores
“Para quem se preocupa com o resultado, persuadir € mais do que convencer, pois a convicgdo
nédo passa da primeira fase que leva a acdo”. Mais adiante, os autores acrescentam que “[...]
Em contrapartida, para quem esta preocupado com o carater racional da adesdo, convencer €
mais do que persuadir”. Seguem tracando a diferenca entre a acdo de persuadir e convencer
“[...] Propomo-nos chamar persuasiva a uma argumentacdo que pretende valer s6 para um
auditdrio particular e chamar convincente aquela que deveria obter a adesdo de todo ser
racional.” Percebemos, a partir dessa distinga0, 0 jogo entre razéo e emocao e a relagéo entre
crer e agir. A rigor, ndo ha discurso exclusivamente racional, ja que todo ato de linguagem
comporta um componente afetivo-emocional e, por outro lado, hd uma diferenca entre levar
o0 outro a crer em algo e levar o outro a fazer alguma coisa.

Acerca dos conceitos e diferenciacdo entre persuadir e convencer, Reboul (2004)
nos traz consideragdes que cabem ser colocadas quanto & oposi¢do razdo versus emocédo. O
autor propde que os discursos orientados com argumentos baseados em condi¢des emocionais
séo discursos persuasivos, ao passo que discursos com argumentacdo baseada em condicOes
racionais sao discursos convincentes.

Igualmente significativo em relacdo ao que ja foi tratado até aqui, é a questdo dos
conceitos de ethos, pathos e logos, que sdo tomados como pressupostos de linguagem, isto é,
em toda manifestacdo linguistica esses elementos estdo, de um modo ou de outro, presentes.
Perelman e Tyteca (2005), embora os considerem como elementos constitutivos da
argumentacgao, mantendo-se fiéis aos principios da retorica aristotélica: o ethos e o pathos séo
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fundamentais na construcédo do logos, ou seja, influenciam no resultado da argumentacéo, pois
séo estratégias argumentativas e nao apenas pressupostos de linguagem.

Os autores demonstram que uma argumentacao eficiente é aquela que preenche a
certas condicdes e segue determinadas técnicas. As condi¢des prévias de que falam os autores
sdo: a) 0 acordo prévio e b) os lugares da argumentacao (ou os lugares, em sentido abstrato,
de onde parte o orador); c) as técnicas argumentativas sdo as estratégias de enunciacao que
visam ao convencimento. Perelman e Tyteca (2005) apresentam quatro grupos de técnicas
argumentativas: (1) os argumentos quase ldgicos que podem ser de contradigdo, por
identidade e definigdo, por analiticidade e tautologia, a regra de justica, de reciprocidade,
argumentos de transitividade, de incluséo e de divisdo e argumentos de comparacéo; (2)
argumentos baseados na estrutura do real, que podem ser as ligacdes de sucesséo e as ligacdes
de coexisténcia; (3) argumentos que fundam a estrutura do real, que podem ser fundamento
pelo caso particular (exemplo, ilustracdo e do modelo/antimodelo) e o raciocinio pela
analogia; e (4) os argumentos por dissociacdo das noc¢des, que podem ser aparéncia/validade,

meio/fim, individual/universal etc.

3.1.1 As CondicGes para argumentacao eficiente: o acordo prévio e os lugares da

argumentacao

O conceito de acordo prévio, sdo as proposicdes iniciais da argumentacdo que
devem ser aceitas pelo auditério. Para Perelman e Tyteca (2005, p 73), “[...], esse acordo tem
por objeto ora o conteudo das premissas explicitas, ora as ligagcOes particulares utilizadas, ora
a forma de servir-se dessas ligagdes: do principio ao fim, a analise da argumentacédo versa
sobre o que é presumidamente admitido pelos ouvintes.” Na auséncia desse acordo, a
argumentacdo torna-se impraticavel. No entanto, mesmo durante o desenvolvimento da
argumentacdo, o acordo entre orador e auditério estabelecido inicialmente pode ser
reafirmado ou redefinido.

Ha dois tipos de objetos que servem de acordo prévio: o real, que comporta 0s
fatos, as verdades e as presuncdes, e o preferivel, que comporta os valores, as hierarquias e 0s
lugares do preferivel. Para Perelman e Tyteca (2005), as premissas baseadas no real sdo mais
propicias ao auditorio universal, enquanto as premissas fundamentadas no preferivel séo
melhor orientadas para auditorios particulares.

e Objetos de premissas baseados no real: por um lado, agregam os fatos e as

verdades, cujos limites classificatorios sdo ténues e, por outro lado, as presuncdes.
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a) Os fatos e verdades: os fatos sdo definidos como dados concretos que se
referem a uma realidade objetiva e dependem de sua condicdo de verificagao, no
entanto, 0s autores compreendem que, dependendo da cultura, do lugar
geogréfico, das crencas e dos valores filoséficos de um grupo, determinados fatos
possuem maior ou menor grau de aceitagdo. “Os fatos que sdo admitidos podem
ser, quer fatos de observacédo — e esta sera, talvez, a fragdo mais importante das
premissas —, quer fatos supostos, convencionais, fatos possiveis ou provaveis”
(Perelman; Tyteca 2005, p. 77). As verdades sdo conjuntos ou sistema inter-
relacionados de fatos. “[...] designar-se-do de preferéncia com o nome de verdades
sistemas mais complexos, relativos a ligacGes entre fatos, quer se trate de teorias
cientificas ou de concepcdes filosoficas ou religiosas que transcendem a
experiéncia”. (Perelman e Tyteca 2005, p. 77). Os pontos de partida da
argumentacdo, dependem quase que exclusivamente do conhecimento que o
orador dispde do auditorio, ou seja, o orador precisa estar ciente das concepgoes
defendidas pelo auditorio. A argumentacdo discursiva 0 mais das vezes, utiliza
fatos e verdades (teorias, dados cientificos, verdades religiosas, por exemplo)
como objetos de acordo distintos, mas entre 0s quais existem vinculos que
permitem a transferéncia do acordo.
b) As presuncdes: baseiam-se na ideia de que um enunciado, mesmo que nao
expressando um fato objetivo da realidade concreta ou uma verdade aceita, refere-
se a um dado possivel enunciado em condi¢des de verossimilhanca. Para Perelman
e Tyteca (2005), todos os auditorios admitem presuncdes. Algumas das
presuncdes mais usuais sao
[...] a presuncdo de que a qualidade de um ato manifesta a da pessoa que o praticou;
a presuncdo de credulidade natural, que faz com que nosso primeiro movimento seja
acolher como verdadeiro o que nos dizem e o que é admitido enquanto e na medida
em que ndo tivermos motivo para desconfiar; a presuncéo de interesse, segundo a
qual concluimos que todo enunciado levado ao nosso conhecimento supostamente

nos interessa; a presuncdo referente ao carater sensato de toda agdo humana.
(PERELMAN; TYTECA, 2005, p.79)

e Objetos do acordo prévio baseados na estrutura do preferivel: nesse grupo se
encontram os valores, as hierarquias e os lugares do preferivel e sdo mais indicados para
argumentacdes destinadas a auditérios particulares.

a) Os valores: sdo crencas e, portanto, possuem um carater relativo, em geral,

dizem respeito aquilo que deve ser objeto de desejo ou de estima e podem ser

concretos ou abstratos. Os valores concretos estdo vinculados a uma pessoa ou a
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um grupo determinado ou, ainda, a um objeto particular; os valores abstratos

relacionam-se a algumas nocOes da cultura ocidental, tais como disciplina,

solidariedade, fidelidade, lealdade, etc.

b) As hierarquias: séo ligadas aos valores, pois se baseiam em conceitos como a

superioridade dos homens sobre os animais ou dos deuses sobre os homens, ou

ainda do ser humano sobre a coisa. Hierarquias abstratas podem ser convocadas

para estabelecerem acordos prévios, tais como a superioridade do justo sobre o

atil ou da causa sobre a consequéncia.

c) Uma vez estabelecido o acordo prévio, o passo seguinte de qualquer

argumentacao é determinar o lugar do qual o discurso se desenvolvera, isto €,

selecionados os valores, as hierarquias ou os fatos, é preciso fundamenta-los. Na
retérica aristotélica, havia dois tipos de lugares: os lugares-comuns e os lugares-

especificos. Os lugares-comuns serviam a todo tipo de fundamentagéo dialética e

os lugares-especificos seriam proprios de uma ciéncia particular ou de uma

filosofia. A partir de estudos dos lugares estabelecidos por Aristoteles, Perelman

e Tyteca (2005) estabelecem dois lugares principais: os lugares da quantidade e

os lugares da qualidade e outros tipos de lugares (lugares da ordem, do existente,

da esséncia e da pessoa), que fundamentam os argumentos selecionados para a

argumentacao eficiente:

e Os lugares da quantidade: sdo os lugares comuns gque apontam que alguma
coisa é melhor do que outra por razGes quantitativas, por exemplo, a escolha da maioria é
preferivel & escolha da minoria, um bem mais duradouro é preferivel a um bem menos
duradouro, um produto que serve a muitos € preferivel a um produto que serviria somente a
alguns, ¢ assim sucessivamente. “Podemos considerar como lugares da quantidade a
preferéncia concedida ao provavel sobre o improvavel, ao facil sobre o dificil, ao que ha
menos risco de nos escapar”. (Perelman e Tyteca, 2005, p. 99).

e Os lugares da qualidade: em oposicao aos lugares da quantidade, desprezam o
beneficio dos nimeros. Fundamentar uma argumentacao a partir dos lugares da qualidade é —
mostrar que nossa escolha sobre determinado ente ou de um objeto qualquer esta associado a
maneira como decorre da maneira como concebemos nossas relacbes com ele, ou seja,
podemos valorizar aquilo que é raro e original para contrapor ao multiplo e corriqueiro.

Lugares como da ordem, do existente, da esséncia e da pessoa também sdo

examinados por Perelman e Tyteca (2005), embora reconhe¢am que, de maneira geral, todos
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os lugares poderiam ser agrupados nos dois primeiros tipos, e afirmam que examinar esses
outros lugares é somente uma especificacdo dos primeiros.

e Os lugares da ordem sustentam que o anterior € superior ao posterior, isto &, as
causas sdo superiores as consequéncias e 0s principios superiores aos objetivos; os fatos séo
superiores as leis etc.

e Os lugares do existente afirmam a superioridade daquilo que existe em relagéo
ao que € possivel, do que é concreto em relacdo ao que é abstrato; o que é real € superior ao
que ¢ eventual e o possivel € superior ao que € impossivel.

e Os lugares da esséncia serdo construidos a partir de prototipos, ou seja, basear-
se-a no elemento que melhor representa a categoria na qual a tese se enquadra, isto coloca em
evidéncia a superioridade de alguns elementos em relacdo aos demais do grupo categorial a
que ele pertence. 1sso mostra que os lugares sdo, em primeira instancia, pertencentes aos
lugares da ordem, e, estes por sua vez, pertencentes aos lugares da qualidade.

e Os lugares da pessoa fundamentam os argumentos a partir de acordos prévios
baseados nos valores, pois afirmam os vinculos entre a pessoa e sua dignidade, mérito,
autoridade e autonomia. Isto €, os lugares da pessoa valorizam aquilo que é essencialmente o

ser humano, suas qualidades mais importantes e suas caracteristicas mais desejaveis.

Figura 5 - Esquema das categorias da Teoria da Argumentacdo no Discurso

Condigdes de argumentacio eficiente: acordo prévio (proposigdes iniciais a serem aceitas pelo
auditério) e os lugares de argumentacio (onde o discurso de desenvolvera)

Objetos: | O real -Fatos e verdades Aunditério Universal
*Presungdes

Preferivel = Valores
= Hierarquias Auditorio Particular

= Lugares
- Comuns e Especificos (Aristoteles)

~Quantidade | Perelman e Tyteca (2005)
» Qualidade

~Ordem

~Existente

- Pessoa

~Ezséncia

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Em relacdo aos lugares examinados por Perelman e Tyteca (2005), ndo se
mencionam a interacdo entre eles, a ndo ser para reconhecer que uns sdo derivados de outros

ou a eles se vinculam. No entanto, é possivel afirmar que os discursos argumentativos, em
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geral, utilizam mais de um lugar durante o percurso da argumentacao, e, muitas das vezes, um
lugar pode ser convocado justamente para confirmar argumentos trazidos a partir de um lugar
diferente. Assim, defendemos a interagéo entre os lugares e sua interdependéncia para deixar

a argumentacdo mais consistente e eficaz.

3.1.2 A arte de argumentar: técnicas argumentativas — os silogismos

Argumentar é uma arte: a de convencer e persuadir, portanto, convencer é saber
gerenciar informacdo, comprovar, € demonstrar. Etimologicamente, a palavra convencer
significa vencer junto com o outro (com + vencer) e nao contra o outro, segundo Abreu (2009).
Persuadir € saber gerenciar, é falar a emocédo do outro. A sua origem esta ligada a preposicao
per, “por meio de” e a Suada, deusa romana da persuasdo. Significava “fazer algo por meio
do auxilio divino”. Convencer é construir algo no campo das ideias. Quando convencemos
alguém, esse alguém passa a pensar como nos; enquanto que persuadir € construir no terreno
das emocdes, sensibilizando o outro para agir. Um exemplo da diferenca entre convencer e
persuadir é quando se trata de dar as informagGes a um fumante sobre os maleficios do cigarro,
mesmo assim ele continue fumando, ou seja, mesmo ele estando convicto dos maleficios,
ainda assim ndo consegue abandonar o vicio. Houve o convencimento (campo das ideias) mas
ndo a persuasao (campo das emocBes). Um outro exemplo seria quando a pessoa vai a uma
cartomante persuadida por alguém (embora que racionalmente ndo tenha indicios para fazé-
lo), mas ndo tenha sido convencida a partir das informacdes trazidas, ou seja, ndo foi

convencida de que a sua “consulta” valeu a pena.

Argumentar €, em primeiro lugar, convencer, ou seja, vencer junto com o outro,
caminhando ao seu lado, utilizando, com ética, as técnicas argumentativas, para
remover 0s obstaculos que impedem o consenso. Argumentar é também saber
persuadir, preocupar-se em ver 0 outro por inteiro, ouvi-lo, entender suas
necessidades, sensibilizar-se com seus sonhos e emogdes|...] Argumentar é motivar
0 outro a fazer o que queremos, mas deixando que ele faca isso com autonomia,
sabendo que suas a¢des sdo frutos de sua propria escolha. Afinal, as pessoas ndo sdo
maquinas esperando ser programadas. Persuadir é ter certeza de que o outro tambhém
ganha com aquilo que ganhamos. E saber falar menos de si e do que se quer, e mais
do outro e do que é importante para ele. Argumentar é também saber dosar, “na
medida certa”, o trabalho com ideias e emogdes. A “medida certa” é gastar mais
tempo em persuadir do que em convencer. Uma boa proporgao € utilizar trinta por
cento do tempo convencendo e setenta por cento persuadindo. Desta forma
podemos entdo compreender que argumentar ¢ a arte de, gerenciando informacéo,
convencer o outro de alguma coisa no plano das ideias e de, gerenciando relacéo,
persuadi-lo, no plano das emocdes, a fazer alguma coisa que nds desejamos que ele
faca. Para tanto, a primeira condi¢do da argumentagdo é ter definida uma tese e saber
para que tipo de problema essa tese é resposta (ABREU, 2009, p. 42).
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Segundo Abreu (2009), existem quatro condicdes para que haja a argumentacéo,
para defendermos uma tese primeiramente é preciso saber quais sdo as perguntas que estao
em sua origem. Muitas pessoas se queixam que, apesar de suas ideias serem boas, estas ndo
sdo levadas em consideracdo. O que se deve perceber é que essas ideias sdo respostas a
perguntas que foram feitas a si mesmas. E preciso primeiro fazer a pergunta ao grupo e quando
todos estiverem procurando uma solucdo, ai € o momento de lancar a ideia. Sobre esta
condigdo, podemos trazer para o contexto da escrita, fazendo alusdo ao fato de que todo
argumento deve ser claro e estar diretamente associado a tese a ser defendida.

Ter uma “linguagem comum” com o auditério ¢ a segunda condi¢do da
argumentacao, pois temos de nos adaptar as condicdes intelectuais e sociais daqueles que nos
ouvem. Temos de ter um especial cuidado, por exemplo, para nao usar termos técnicos ou
pertencentes a uma area muito especifica para pessoas que ndo as conhecem. A argumentacao
deve ser uma atividade de aproximacdo e ndo de exclusdo. Dentro do processo de escrita,
sobretudo na defesa de um ponto de vista, novamente trazemos a reflexdo acerca da clareza
dos dados trazidos, bem como da natureza das informacdes trazidas e sua relevancia com os
pontos tratados.

O contato positivo com o auditério, com o outro, é a terceira condi¢do da
argumentacao, diz respeito ao gerenciamento de relacdes. Outra fonte de contato positivo com
0 outro é saber ouvi-lo, apesar de a maioria ndo conseguir desenvolver esta habilidade. A
maior parte de n6s tem a tendéncia de falar o tempo todo. E preciso desenvolver a capacidade
da audiéncia empética. Sobre esse ponto, Abreu (2009) ressalta que se faz necessario pensar
de forma consciente nas palavras, ao som da voz do outro, pois é através dela que expressamos
nossos sentimentos, fazendo-nos enxergar também a postura corporal, expressdes faciais,
entre outros. Sobre esse aspecto, trazendo para o0 universo da escrita, criar 0 vinculo com o
auditério diz respeito a estabelecer um entrelagamento com quem esteja lendo o que
escrevemos, de maneira a fazer com que haja uma compreensdo e adesdo através dos
argumentos utilizados para a defesa da tese.

A quarta e Ultima condicdo para a argumentacdo, segundo Abreu (2009), e a mais
importante delas, é agir de forma ética, ou seja, devemos argumentar com o outro, de forma
honesta e transparente para que a argumentacdo ndo seja confundida com manipulagdo. A
credibilidade € uma caracteristica imprescindivel no processo argumentativo. A credibilidade
é transversal a escolha dos argumentos, que sejam claros, pertinentes e de fontes fidedignas.

Embora o autor destaque as quatro condi¢bes para argumentacdo sob o ponto de vista
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argumentativo na oralidade, conseguimos perceber claramente esses quatro pontos na
proposta argumentativa a partir da escrita.

O jogo discursivo para a argumentacao &, entdo, relacionar um determinado ato a
uma pessoa. O tipo de argumentacdo, evidentemente, dependera da tese que se pretende
sustentar, isto é, depende de o orador pretender mostrar o valor da pessoa por seus atos, ou
depreciar uma pessoa com base nos seus atos, ou, ainda, desvalorizar um ato a partir da
depreciacdo do agente.

Desta maneira, argumentar é conduzir o interlocutor de forma a acreditar em algo
(a tese proposta) por meios discursivos baseados em condigdes de verossimilhanca, da mesma
forma que o ato argumentativo exige que sua producao leve em conta as condi¢des sociais nas
quais a argumentacao estara inserida, como também as condi¢Ges psiquicas dos envolvidos
na discussdo — orador e auditério —, de modo que argumentar é, um ato sociocognitivo
complexo.

Entende-se por técnicas argumentativas os fundamentos que estabelecem a
ligacdo entre as teses de adesdo inicial e a tese principal. Quando queremos defender um ponto
de vista para convencer o nosso auditdrio, ndo utilizamos de imediato a tese principal, ou seja,
0 ponto de vista que queremos defender. Utilizamos, primeiramente uma tese preparatoria
com vistas a convencé-lo. A medida que o auditdrio concordar com ela, a argumentacao ganha
maior credibilidade, sendo mais facil apresentar a tese principal. A tese de adesdo inicial é a
introducdo, sera usada no 1° pardgrafo da redacdo. Para encontrar a tese de adesdo inicial
devemos interrogar o tema da redacao, transformar ele numa pergunta. A resposta seré a nossa
tese de adesdo inicial. Ou seja, as respostas para a tese de adeséo inicial sdo 0s argumentos
que serdo usados para defender a nossa tese principal.

O discurso argumentativo, assim como todo discurso, é um todo constituido de
suas partes e se insere num contexto particular de uma situacdo social especifica cujas
condicdes de sua producdo determinam, em parte, o seu efeito e o seu resultado. Perelman e
Tyteca (2005) reconhecem 0s riscos de apresentar separadamente as chamadas técnicas
argumentativas sob a ameaca de se perder a articulagdo existente entre elas. Para que haja uma
melhor compreensdo sobre 0 esquema da argumentacéo, serdo apresentadas separadamente
as técnicas argumentativas sem, contudo, perder de vista o foco de que essas técnicas se
articulam e se relacionam no conjunto que compde uma argumentacdo. Como mencionado
anteriormente, Perelman e Tyteca (2005) baseiam as técnicas argumentativas em dois

conjuntos de base: a associacdo de nogdes e a dissocia¢do de nogdes.
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As noc0es, tais quais expressam 0s autores, sao, na realidade, — selegdo visivel
de uma qualidade que se enfatiza e que deve completar nosso conhecimento do objeto, a
argumentacdo é o discurso que visa a adesdo a uma determinada tese, que é o objeto do
discurso. Esse objeto possui, evidentemente, defeitos e qualidades. Serdo as qualidades que
deverdo ser enfatizadas, caso se queira defender o objeto ou, serdo os defeitos a serem
enfatizados, caso se queira deprecia-lo. Assim, as no¢oes nascem da qualificacao que o orador
faz dos objetos de seu discurso e — essas nogOes, enquanto Sseu emprego nao suscita
dificuldades, apresentam-se igualmente como dados nos quais se cré poder confiar, e nos quais
se confia, de fato, eficazmente, servindo ao orador ora como compreensdo do objeto da tese,
ora como extensdo desse objeto, permitindo ao orador construir teorias a partir da
interpretacdo dos dados e do real para conduzir o auditorio as possibilidades que as nocdes
permitem elaborar.

Associar nogdes é, portanto, selecionar dados correlatos e apresenta-los ao
auditorio como agregadores do sentido que se deseja expressar; por essa estratégia, o orador
oferece possibilidades de interpretacfes dos dados selecionados unindo as qualidades que
cada conjunto de dados possui. Por outro lado, dissociar nogbes é separar o conjunto de
qualidades que cada grupo de dados comporta mostrando ao auditorio suas individualidades,
que devem ser compreendidas e focalizadas.

A associacdo de nocdes comporta trés grandes técnicas argumentativas, segundo
Perelman e Tyteca (2005): os argumentos quase logicos (argumento de contradicdo,
argumento por identidade e definicdo, por analiticidade e tautologia, regra de justica,
argumento de reciprocidade, argumentos de transitividade, de inclusédo e de divisdo e
argumentos de comparacdo), os argumentos baseados na estrutura do real (as ligacbes de
sucessdo, e as ligaches de coexisténcia), e os argumentos que fundam a estrutura do real,
nesta categoria estdo incluidos (fundamento pelo caso particular -exemplo, ilustracdo e do
modelo/antimodelo e o raciocinio pela analogia).

A dissociacdo de nocdes €, em si mesma, uma técnica argumentativa, apresentada
por Perelman e Tyteca (2005), cujo fundamento é demonstrar a inexisténcia da relacéo entre
dados como, por exemplo: aparéncia/validade, meio/fim, ato/pessoa, individual/universal etc.

Na sequéncia, apresentaremos 0 que 0s autores discutem sobre essas técnicas
argumentativas.

1) Argumentos Quase LoOgicos: recebem esse nome porque muitas das
incompatibilidades ndo dependem de aspectos puramente formais e sim da natureza das coisas

ou das interpretacfes humanas. Como o préprio nome sugere, a argumentacao quase-logica



69

caracteriza-se por sua semelhanca com os raciocinios da l6gica formal. Perelman e Tyteca
(2005, p. 219) dizem que “em todo argumento quase-logico convém pdr em evidéncia,
primeiro, o esquema formal que serve de molde a construcdo do argumento, depois, as
operacOes de reducdo que permitem inserir 0os dados nesse esquema e visam torna-los
comparaveis, semelhantes, homogéneos.”

a) Contradicdo e incompatibilidade: Perelman e Tyteca (2005) apresentam o

argumento de contradicdo como o que melhor fundamenta uma contra-

argumentacdo. No entanto, o argumento de contradi¢do é muito utilizado quando

o0 orador, antecipando-se a uma possivel réplica, ja exp@e, ele proprio, as nogdes

convocadas para o seu discurso que poderiam ser tomadas como incompativeis,

justificando-as em seus devidos contextos. Fazendo esse movimento discursivo,

o orador, além de neutralizar seu possivel combatente, consolida os sentidos de

seus enunciados, fortalecendo a possibilidade de adesao a tese proposta.

O argumento de contradicdo é, em ultima analise, a melhor mostra da
argumentacao dialética, pois o que estd na raiz do discurso argumentativo é o fundamento
democrético de que toda tese proposta pode ser questionada, discutida, debatida e examinada
por angulos diferentes. E a existéncia do espaco para 0 exame do contraditorio que diferencia
os discursos autoritarios da argumentacdo legitima.

Com essa técnica, a pessoa que argumenta visa demonstrar que a tese de adesédo
inicial, com a qual o auditério previamente concordou, é compativel ou incompativel com a
tese principal. Podemos, por exemplo, antes de tentar convencer o Secretario de Transportes
de nossa cidade a retirar as lombadas das ruas (tese principal), fazé-lo concordar com a tese
de adesdo inicial de que, em caso de incéndio ou transporte de doentes, as lombadas
prejudicam sensivelmente a locomoc¢éo de carros de bombeiro e de ambuléancias, que séo
obrigados a parar a cada obstaculo, atrasando um socorro que deveria ser imediato. As
lombadas sdo, pois, incompativeis com o bom funcionamento dos servicos publicos de
emergéncia.

O argumento de contradicdo é frequentemente aplicado quando o orador deseja
combater uma tese que vem sendo desenvolvida. Os enunciados podem ser assercoes e suas
negacBes e coloca-los juntos num mesmo sistema argumentativo € considerado uma
incompatibilidade. Argumentar pelo contraditorio é evidenciar as no¢fes incompativeis
postas num mesmo aparelhamento por um orador. Perelman e Tyteca (2005, p. 222) dizem

que, no caso do discurso fundado na contradicdo, a argumentacdo se empenhara em mostrar
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que as teses combatidas levam a uma incompatibilidade, que nisso se parece com uma
contradicdo, que ela consiste em duas assercdes entre as quais cumpre escolher.

A incompatibilidade é resultante de dois principios basicos: ou é advindo da
natureza das coisas tomadas como objeto da tese, e, neste caso, a incompatibilidade € evidente
por si mesma, ja que 0s enunciados associam noc¢des que, por natureza, se repelem; ou, por
outro lado, resultam da decisdo humana. Nesse Gltimo caso, a incompatibilidade precisa ser
ricamente justificada, pois o grau de formalismo l6gico aplicado as no¢Ges que somente por
decisdo humana sdo incompativeis diminui drasticamente.

A incompatibilidade ndo é um principio universal, isto é, dizer que duas nogdes
sdo incompativeis entre si depende da cultura e, em ltimo caso, das circunstancias nas quais
o discurso é produzido, pois “a incompatibilidade é sempre relativa a circunstancias
contingentes, sejam estas constituidas por leis naturais, fatos particulares ou decisbes
humanas” (PERELMAN; TYTECA, 2005, p.223).

b) Argumentos por identidade e definicdo, por analiticidade e tautologia: aqui, o

discurso € composto por elementos que constituem o seu objeto. Esses objetos séo

construidos a partir das no¢fes convocadas para dar a esses objetos materialidade
linguistico-discursiva. Argumentar por identidade é relacionar esses Varios
elementos que constituem o objeto do discurso demonstrando a identificacdo entre

eles. Ha dois tipos de identificacdo que o orador pode propor em seu discurso: a

identidade total entre as nocGes e a identidade parcial dos elementos postos sob

analise. Para Perelman e Tyteca (2005, p. 238), “o procedimento mais
caracteristico de identificacdo completa consiste no uso de definigdes.”

Esses autores afirmam que ha quatro tipos de definicdes que devem ser levadas
em conta pelo orador. Sao elas: as definicbes normativas, defini¢cdes descritivas, definicdes
de condensacéo e definicdes complexas. As defini¢des estéo relacionadas aos sentidos que se
pretendem estabelecer com os termos empregados nos enunciados ou a suas fronteiras. O
sentido é obra humana, e ndo a expressao de uma realidade objetiva, o principal perigo que se
deve combater é o conflito das subjetividades, resultante da profusdo de regras arbitrarias
(PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 25).

c) Estabelecidas as definicbes de termos considerados equivalentes entre si, 0

passo seguinte no procedimento argumentativo é determinar as relacdes de

analiticidade entre eles, que serdo estabelecidas a partir do acordo prévio aceito
entre orador e auditdrio, ou entre agente argumentador e argumentatario, que, por

convencdo, assumirdo a possibilidade de as duas nogdes serem equivalentes entre
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si. Isto é, a analiticidade depende do nivel de aceitacdo das definicdes propostas

no discurso argumentativo.

As analiticidades estabelecidas num discurso argumentativo podem trazer a luz
certos enunciados considerados por muitos, principalmente entre os semanticistas, como
tautologias. Esses ultimos tedricos, os defensores da Semantica Formal, dizem que as
tautologias sdo enunciados nao portadores de informacédo, ou enunciados evidentes por si
mesmos, que ndo possuem nenhuma carga informativo-argumentativa. No entanto, Perelman
e Tyteca (2005, p. 246) dizem que —quando, numa argumentagdo nao formal, a tautologia
parece evidente e voluntaria, como nas expressdes do tipo 'um tostdo é um tostao’, ‘criancas
sdo criancas', devera ela ser considerada uma figura e, portanto, possuir for¢a argumentativa.
E Reboul (2004, p. 113) quem dedica mais atencdo as figuras, considerando-as como
argumentos baseados na analiticidade. Para este autor, o estilo € uma importante estratégia
argumentativa, pois permite ao orador —expressar-se de modo livre e codificado. [...] “Livre
porque nao somos obrigados a recorrer a ele para comunicarmos [...] e codificado porque
cada figura constitui uma estrutura conhecida, repetivel, transmissivel.”.

d) Regra de Justiga: A regra de justica fundamenta-se no tratamento idéntico a

seres e situagdes integradas em uma mesma categoria. Um filho pode protestar,

caso 0 pai se recuse a contribuir no pagamento da faculdade, dizendo que acha
iSso injusto, pois seus dois irmdos mais velhos tiveram seus cursos superiores
pagos por ele. Os critérios de classificacdo podem atender a niveis distintos de
objetivos a depender da &rea na qual se contextualiza a classificagdo, porém, no
geral, as entidades do mundo séo colocadas numa determinada categoria a partir
de suas semelhancas. E o critério de semelhancas compartilhadas que fundamenta

0 argumento da regra de justica.

e) Argumentos de reciprocidade: Perelman e Tyteca (2005, p. 250) orientam que

a aplicacdo do argumento de reciprocidade visa aplicar o mesmo tratamento a duas

situacdes correspondentes. A identificacdo das situacdes, necessaria para que seja

aplicavel a regra de justica, é aqui indireta, no sentido de que requer a intervencgéo
da nocdo de simetria. Perelman e Tyteca (2005, p. 251) ainda explicam que 0s
argumentos de reciprocidade também podem resultar da transposicdo dos pontos

de vista, transposicdo essa que permite reconhecer, através de sua simetria, a

identificacdo de certas situagdes.

f) Argumentos de transitividade, de inclusdo e de diviséo: A transitividade é, por

definicdo, etimoldgica, um processo de transferéncia de certas propriedades de



72

uma entidade A para uma entidade B. Em termos ldgicos, a transitividade

mobiliza trés entidades, pois —é uma propriedade formal de certas rela¢des, que

permite passar da afirmacéo de que existe a mesma relacdo entre os termos A e B,

e entre os termos B e C , a conclusdo de que ela existe entre os termos A e C: As

relacGes de igualdade, de superioridade, de incluséo, de ascendéncia séo relagdes

transitivas.

O silogismo cléssico é fundamentado nas relacGes de transitividade e de inclus&o,
pois consiste no esquema entre trés entidades, duas proposicoes, das quais a afirmacdo da
segunda estara contida na nogdo proposta na primeira, e as duas afirmacgdes juntas conduzem
a conclusao. Ou seja, a relacdo entre a proposi¢do A e a proposi¢cdo B demonstra a relacao
entre a proposicdo A e a conclusao C. Ja as relaces de superioridade indicam que, se A é
superior a B, mas B ¢ superior a C, logo A é superior a C. As relagdes de inclusdo afirmam
que, se A contém B e B contém C, logo A contém C. Por fim, as rela¢Bes de ascendéncia irdo
propor que, se A é anterior a B e B ¢ anterior a C, logo A é anterior a C.

g) As outras estruturas argumentativas relacionadas com a transitividade dizem
respeito a inclusdo (da parte no todo) e a divisao (do todo em partes). Perelman e
Tyteca (2005, p. 262) explicam que - a relagéo de inclusdo ocasiona dois grupos
de argumentos que ha interesse em distinguir: 0s que se limitam a demonstrar essa
inclusdo das partes num todo e os que demonstram a divisdo do todo em suas
partes e as relagdes dai resultantes; o movimento argumentativo que cabe ao
orador realizar apds proceder a inclusdo ou a divisdo consiste em tratar oS
argumentos dai resultantes - como iguais.

A divisdo do objeto de argumentacdo em partes € um procedimento que oferece
ao agente argumentador a possibilidade de apresentar sua tese a partir do principio da
analiticidade, fornecendo ao audit6rio uma perspectiva ampla e dindmica, o que pode leva-lo
mais rapidamente a adesao, pois o0 argumento por divisdo estad na base do dilema, forma de
argumento em que se examinam duas hipéteses para concluir que, seja qual for a escolhida,
chega-se a uma opinido, a uma conduta, de mesmo alcance.

h) Argumentos de comparacao: toda argumentagédo requer que o orador coloque

em confronto realidades diferentes, comparando-as. A comparacao é, assim, um

importante componente do ato argumentativo, seja para tratar de qualidades de
igualdade entre os objetos cotejados, seja para demonstrar a qualidade de
desigualdade entre eles. A comparacao tem o beneficio de mediar duas nogoes,

com frequéncia uma abstrata e uma concreta, auxiliando o orador a construir,
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discursivamente, a imagem que pretende fazer o auditdrio aderir, e geralmente séo
associadas as figuras retoricas, para conferir a0 argumento maior impacto
discursivo. Contudo, é também comum em atos argumentativos que duas nogoes,
ambas concretas, ou ambas abstratas, sejam comparadas entre si para melhor

cotejo. Perelman e Tyteca (2005, p. 275) assim se pronunciam:

As comparacGes podem dar-se por oposi¢édo (o pesado e o leve), por ordenamento
(o que é mais pesado que), por ordenagdo quantitativa (no caso, a passagem por
meio de unidades de peso). Quando se trata de nogdes tomadas de empréstimo ao
uso comum, os critérios sdo geralmente complexos: a decomposicao de uma nogao,
tal qual a operam os estatisticos [...] constitui um esforco para levar em conta os
diversos elementos mensuraveis.

As combinacdes diversas que podem ser realizadas a partir de comparagdes
podem, por exemplo, atribuir qualidades ao objeto discursivo em questdo com base em sua
comparagdo com elementos tidos como desejaveis para o auditério e, inversamente, o objeto
da argumentacao pode ser desqualificado a partir de sua comparacdo com elementos que o
auditdrio despreza. Esse procedimento, apesar de legitimo do ponto de vista argumentativo,
coloca o agente argumentador em situacdo periclitante, ja que este precisa conhecer os valores
aceitos e defendidos pelo auditério antes de aplicar a estratégia, o que nos leva a crer que este
procedimento é mais propicio quando se trata de um auditdrio particular, a menos que, em se
tratando de um auditorio universal, o orador coloque em funcionamento os valores que sdo
universalmente aceitos ou desprezados.

i) Retorsdo: Retorséo é a réplica que € feita, utilizando os proprios argumentos do
interlocutor. Um exemplo seria o fato de, no dia seguinte em que entrou em vigor,
no ano de 1998, o novo Codigo Nacional de Transito, as midias televisivas
mostravam donos de carros antigos comprando nas lojas de acessorios, cintos de
seguranga com trés pontos, além de apoiadores de cabeca para os bancos traseiros,
visando cumprir um artigo do codigo que estabelecia a necessidade desses
equipamentos em todos os veiculos em circulacdo no pais. No entanto, pouco
depois, um jurista apareceu na mesma emissora de televisao, afirmando que nédo
havia a necessidade daquele procedimento, uma vez que no mesmo cddigo, em
outro artigo, desautorizava as mudancas das caracteristicas originais de fabricagdo
dos veiculos, ou seja, o préprio codigo que exigia adaptacdes, em outro artigo,
tinha um texto proibitivo.

j) Ridiculo: Uma argumentagdo é ridicula quando entra em conflito com uma

afirmacdo aceita, sem a devida justificativa. O argumento do ridiculo caracteriza-

se por criar uma situacgdo irbnica, ao se adotar, de forma provisoria, um argumento
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do outro, extraindo dele todas as conclusdes, por mais extravagantes que sejam.

Um exemplo, de autoria de Clovis Rossi, publicado no jornal Folha de S. Paulo:

Cai o Palace 2 e os culpados séo as vitimas, se se pudesse levar a sério a afirmagéo
de seu construtor, o deputado Sérgio Naya, de que ouviu falar que algum morador
do prédio estava construindo irregularmente uma piscina, em clara insinuacéo de
que fora essa a causa do desabamento. S&o Paulo quase some sob as 4guas de margo
e 0s culpados sdo, de novo, as vitimas. Se ndo fosse o tal do povo sujar as ruas, 0s
bueiros ndo teriam ficado entupidos e ndo teria, em consequéncia, havido
alagamentos. E o que alega a laboriosa Prefeitura de S&o Paulo, gestdo Celso Pitta
[...] (ROSSI, 1998, s/p).

I) Defini¢des: Para entender o uso das definicdes como técnicas argumentativas,
€ preciso, antes de mais nada, conceitua-las. As defini¢cbes podem ser: ldgicas, expressivas,
normativas e etimoldgicas.

e DefinicGes Logicas

Para definirmos uma janela, podemos comegar: janela é uma abertura na parede.
Porém, se ficarmos somente nisso, ndo teremos uma defini¢do porque uma porta também é
uma abertura na parede. Temos que acrescentar diferencas entre essa abertura e outras
possiveis. Podemos dizer: janela é uma abertura na parede em uma altura superior ao solo. No
entanto, um orificio feito com uma broca pode ser também uma abertura na parede em uma
altura superior ao solo. Devemos dizer, finalmente, que uma janela é uma abertura ampla
numa parede, em uma altura superior ao solo, com a finalidade de iluminacéo e ventilacao.

o Defini¢des Expressivas

A definicdo expressiva ndo tem o compromisso com a logica. Depende de um
ponto de vista. Um arquiteto pode, por exemplo, definir janela como uma oportunidade para
contemplar o verde. Outro exemplo, pode ser dado a partir de Millor Fernandes que criou uma
definicdo de familia, satirizando a falta de comunicacao, dizendo que familia é um conjunto
de pessoas que tém a chave de uma mesma casa.

e Defini¢cdes Normativas

Estas indicam o sentido que se quer dar a uma palavra em um determinado
discurso e dependem de um acordo feito com o auditério. Um médico poderé dizer, por
exemplo que para efeito legal de transplante de 6rgaos, deve-se considerar a morte do paciente
como o desaparecimento completo da atividade elétrica cerebral.

e Definigdes Etimolodgicas

As definigdes etimologicas sdo fundamentadas na origem das palavras, como
exemplo, o que ja foi apresentado anteriormente, que a origem da palavra convencer significa
vencer junto com o outro, pois é formada pela preposicdo com mais o verbo vencer. Se fosse

vencer 0 outro ou contra o outro, deveria ser contravencer.
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2) Argumentos Baseados na Estrutura do Real possuem como superestrutura o
seguinte esquema de raciocinio: ha os dados A e B, que possuem entre si uma determinada
ligacdo, seja de sucessdo, seja de coexisténcia; o exame da relacdo existente nessa ligacéo
promove (ou ndo) a adesdo a conclusdo C. Se 0s argumentos quase-l6gicos se valem de
estruturas argumentativas formais, os argumentos baseados na estrutura do real —valem-se
delas para estabelecer uma solidariedade entre juizos admitidos e outros que se deseja
promover [...], o essencial ¢ que eles parecam suficientemente garantidos para permitir o
desenvolvimento da argumentacdo (PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 297).

Em outras palavras, a argumentacdo fundada em argumentos baseados na
estrutura do real, parte de nogdes que o orador sabe que o0 auditério admite como verdades ou
como presuncdes para, com base nelas, promover a adeséo ao objeto (no¢éo) que ele pretende
promover. O principio de solidariedade por meio do qual esses argumentos tornam-se eficazes
serve para que o agente argumentador consiga transpor possiveis resisténcias que o auditério
possa manifestar em relacéo a tese apresentada. Vale mencionar que a expressdo 'baseados na
estrutura do real' ndo comporta nenhuma discussao filoséfica, metafisica, psicanalitica ou
ontoldgica. Isto é, ndo € interesse da TAD oferecer uma descricdo objetiva do real. Por 'real’
entenderemos a maneira pela qual as opinies, de maneira geral, se apresentam, podendo,
inclusive, essas opinides serem tomadas como fatos ou como verdades ou ainda como
presuncdes. As estruturas argumentativas abrigadas sob essa técnica sdo: a) as ligacdes de
sucessdo, que englobam o vinculo causal (relacdo causa e efeito, meios e fins), o argumento
pragmatico, o argumento do desperdicio e o argumento da direcdo, e b) as ligacbes de
coexisténcia, que englobam a relagéo entre a pessoa e seus atos e 0 argumento de autoridade.

a) As ligacOes de sucessdo: Entre as ligacdes de sucessdo consideradas como
argumentos, a mais importante sdo as ligacdes que estabelecem vinculos causais
entre dois objetos ou duas situagbes. O vinculo causal pretende, a principio,
explicar a existéncia de um objeto por meio de um outro objeto que lhe ¢
ascendente, mas também pode servir para demonstrar que uma dada situacdo é ou
foi determinada por uma situacdo anterior, e, ainda, o vinculo causal serve ao
orador para antecipar os efeitos causados por uma determinada situacéo.

O importante para o agente argumentador é perceber que, na argumentagdo por
ligacBes de sucessdo, o principio norteador do discurso deve ser a demonstracdo do como e
do porqué entre os elementos cotejados, pois o vinculo causal é, antes de tudo o mais, um
postulado universal, ja que o principio da causalidade repousa na nogcdo de que todo

acontecimento tem uma causa e, portanto, —a busca da causa corresponde, em outras
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circunstancias, a do efeito. A argumentacéo se desenvolve, nesse caso, de uma forma analoga:
0 acontecimento garante certas consequéncias; algumas consequéncias previstas, se elas se
realizam, contribuem para provar a existéncia de um fato que as condiciona (PERELMAN;
TYTECA, 2005, p. 302).

Nesse caso, a utilizagdo do vinculo causal entre elementos discursivos transforma
a causa enunciada em apresentacdo de dados concretos ou provas ou, ainda, fatos, e possuem
forca argumentativa quase que inegavel, ao passo que as consequéncias serdo tratadas como
verdades ou presungoes.

O vinculo causal pode ser objeto argumentativo a partir de dois movimentos
discursivos: no primeiro movimento, temos a analise que parte da causa em direcdo aos
efeitos, demonstrando, por exemplo, como uma norma social pode ser desvaloriza por ter sua
origem numa tradi¢do social ja em desuso; ou seja, 0 agente argumentador desvaloriza a causa
para conseguir a adesdo a tese de que seus efeitos devem ser, igualmente, desvalorizados.

No segundo movimento, a analise segue a direcdo inversa. Nesse caso, a analise
parte dos efeitos em direcdo a causa. Esse tipo de estrutura argumentativa caracteriza o
argumento pragmatico que pretende apreciar um ato ou um acontecimento consoante suas
consequéncias favoraveis ou desfavoraveis [...]. “O argumento pragmaético parece
desenvolver-se sem grande dificuldade, pois a transferéncia para a causa, do valor das
consequéncias, ocorre mesmo sem ser pretendido” (PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 303).

O fundamental nesse tipo de argumentacao é que ele expressa sempre juizos de
valor e, como tal, varia conforme variem os audit6rios para os quais se argumenta. Além disso,
0 argumento pragmatico apresenta-se como uma passagem de alguma coisa por meio de suas
consequéncias, isto €, além de considerar o argumento em si, o orador precisa mobilizar as
noc¢des de divisdo da parte no todo para garantir a eficacia do argumento.

As ligacOes de sucessdo também colocam em causa a relagdo entre os fins e 0s
meios, e como as relacdes examinadas anteriormente, as noc¢des de fins e meio também séo
juizos de valor. Na maioria das vezes, as argumentacdes tentam justificar os meios com base
na qualificacdo dos fins, isto é, os objetivos a serem alcancados, a depender do nivel de
valoracdo a eles atribuidos por um auditério pode constituir uma excelente estratégia
discursiva para fazer valer a tese.

Uma questdo interessante sobre as ligacdes de sucessdo — tanto as relacdes
estabelecidas pelo vinculo causal, como as relacGes entre fins e meios — é destacada por
Perelman e Tyteca (2005, p. 317), quando mostram que o préprio discurso pode tornar-se,

como sabemos, objeto de reflexdo. Pode ser tratado como fato gerador de consequéncias,
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como consequéncia, como meio, como fim. As reflexdes do ouvinte a propdsito disso ndo
deixardo de modificar, as vezes fortemente, o efeito que o discurso produz. E, de uma maneira
mais precisa, a hipotese de que qualquer ato intelectual deve ter uma boa razédo de ser, de que
ele constitui um meio para alcancar um fim.

Ainda como parte das ligagdes de sucessdo, temos o chamado argumento do
desperdicio. Essa nocdo sustenta que, uma vez que uma determinada agéo foi iniciada, que
esforgos ja foram investidos, que ja se assumiram os sacrificios, que renuncias ja foram feitas,
é preciso dar continuidade a agdo em curso, pois 0s prejuizos advindos de seu abandono seriam
ainda maiores. Estabelece-se assim uma relagdo de ascendéncia entre dois objetos: o inicio da
acao e sua realizacdo total; valorizando o caminho ja trilhado, o orador vence a resisténcia do
auditorio em continuar com a agao em curso.

Na mesma linha da noc¢do do desperdicio, encontra-se 0 argumento da dire¢éo,
que pode assumir diversas facetas, associando nogOes distintas, a depender da tese que o
orador defende. Em sentido amplo, o argumento da diregdo —consiste, essencialmente, no
alerta contra o uso do procedimento das etapas [...]; implica, de um lado, a existéncia de uma
série de etapas direcionadas a certo objetivo, 0 mais das vezes temido, e, de outro, a
dificuldade, se ndo a impossibilidade, de deter-se, uma vez que se toma o caminho que leva a
ele (PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 321; 324). O movimento discursivo realizado € o de
mostrar ao auditério que uma vez tomada uma direcdo ndo se pode deter-se. N&o se trata de
argumentar a partir da nocao de desperdicio, cuja decisao de seguir adiante seria uma escolha
livre; ao contrario, o orador esforca-se para demonstrar ao auditério que, transposta uma
determinada etapa, a etapa seguinte Ihe sera solidaria e ainda mais onerosa.

Esse tipo de argumento pode ser demonstrado a partir do argumento da
propagacdo, no qual o orador alerta o auditério que determinados fenédmenos podem ser
propagados, seja por forca da natureza, seja por mecanismos de ordem social, e sua
propagacao €, em ultima andlise, nociva. A no¢do de propagacdo pode ser ainda empregada
para fundamentar o argumento da vulgarizacdo e o argumento da consolidacdo. No primeiro
caso, o esfor¢o argumentativo é no sentido de demonstrar como a propagacgédo de um ato ou
de uma situacdo torna comum algo que tenha valor justamente por ser raro, isto €, o0 agente
argumentador alerta o auditorio para os efeitos nocivos que a propagagio pode causar. E esse
tipo de argumento que causa o efeito impactante de adagios populares como - 0 segredo € a
alma do negocio. No segundo caso, 0 movimento é inverso. O argumento da consolidacao
demonstra como repeticdes tornam os atos ou situagdes regras de conduta, isto €, como é

possivel consolidar uma ideia a partir de sua consagracdo pelo uso popular.
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Do mesmo modo, o orador pode demonstrar ao auditério como dois pontos de
vista podem ser nocivos, se admitidos como validos para uma determinada situacdo a partir
do argumento do contagio. Nesse caso, é preciso que o orador tome como ponto de referéncia
um primeiro ponto de vista estigmatizado como um mal pelo auditério e demonstrar que o
segundo ponto de vista segue a mesma dire¢do do primeiro.

Cabe mencionar, mais uma vez, que o que confere o carater eficaz do discurso
argumentativo é acombinacao entre os varios tipos de argumentos disponiveis ao orador, cada
um empregado em seu momento apropriado. Sua selecdo dependerd, sobretudo, dos dados de
que dispde o orador para fazer valer sua tese, cada tipo de dado empregado na argumentagéo
€ mais propicio a ser cotejado na discussdo por uma técnica argumentativa diferente.

b) As ligacdes de coexisténcia: As ligacGes de coexisténcia, assim como as

ligagOes de sucessdo, unem duas realidades. A distingdo entre esses tipos de

ligagOes consiste no fato de que, enquanto na nocdo de sucesséo o orador coteja
realidades de mesmo nivel, na nocdo de coexisténcia o orador pde em causa
realidades de niveis desiguais, sendo que uma das realidades, a que serve de base
para a argumentacdo, é mais fundamental ou mais explicativa que a realidade com

a qual o orador pretende estabelecer a relacdo. Segundo Perelman e Tyteca (2005),

a mais importante ligacdo de coexisténcia que pode ser convocada para

fundamentar argumentacdes € a ligacdo da pessoa e seus atos. Esses autores

reconhecem que as duas nogdes, tanto a de pessoa como a de ato, variam bastante
conforme a época e a cultura na qual sdo consideradas. Para os autores, na
argumentacdo, a pessoa, considerada suporte de uma série de qualidades, autora
de uma série de atos e de juizos, objeto de uma série de apreciacfes, € um ser
duradouro a cuja volta se agrupa toda uma série de fendmenos aos quais ela da
coesdo e significado. Mas, como sujeito livre, a pessoa possui essa espontaneidade

de ser persuadida e de resistir a persuasdo (PERELMAN; TYTECA, 2005, p.

336).

3) Argumentos Fundamentados na Estrutura do Real estdo ligados a uma
descricdo objetiva dos fatos, mas a pontos de vista, ou seja, a opinides relativas a ele. Tém o
seguinte esquema de raciocinio: o exame do dado X promove (ou ndo) a adesao a conclusdo
C. Séo dois tipos: a fundamentacdo argumentativa pelo caso particular e o raciocinio pela
analogia. Os principais argumentos baseados na estrutura do real sdo:

e Fundamento pelo caso particular (exemplo, ilustracdo e modelo/antimodelo).

Argumentar pelo caso particular ¢ mobilizar discursivamente a nogdo de
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precedente. Perelman e Tyteca (2005) analisam o valor do argumento

fundamentado no caso particular sob duas perspectivas: a das ciéncias e a do

direito. Em ciéncias, os casos particulares séo tratados, quer como exemplos que
devem levar a formulacdo de uma lei ou & determinagdo de uma estrutura, quer
como amostras, ou seja, ilustracdo de uma lei ou de uma estrutura reconhecidas.

Em direito, invocar o precedente significa tratad-lo como um exemplo que

fundamenta uma regra, nova pelo menos sob alguns aspectos. Por outro lado, uma

disposicgdo juridica é com frequéncia encarada como um exemplo de principios

gerais, reconheciveis a partir dessa disposicdo (PERELMAN; TYTECA, 2005, p.

400).

O raciocinio pelo caso particular estabelece, assim, o principio da indugéo, por
meio do qual com base em dados particulares chega-se a uma concluséo geral. A intengdo do
orador, nesse caso, € estabelecer um pardmetro que lhe permita fazer generaliza¢Ges a partir
do exame de certos dados. O argumento do exemplo é, no mais das vezes, utilizado ao lado
dos demais argumentos disponiveis, para conferir a argumentacdo maior forca retérica. No
entanto, Perelman e Tyteca (2005) mostram que algumas questdes devem ser observadas para
que este tipo de argumento ndo se torne vazio de conteldo argumentativo. A argumentacao
pelo exemplo acontece quando propomos a imitacdo das acbes de outras pessoas célebres,
membros de nossa familia, pessoas que conhecemos em nosso dia a dia, cuja conduta
admiramos. Temos como exemplo o caso da tese principal de que as pessoas de mais de
cinquenta anos ainda podem realizar grandes coisas em suas vidas, utilizando como tese de
adesdo inicial o exemplo de Julio César que, depois dos cinguenta anos, venceu 0s gauleses,
derrotou Pompeu e tornou-se governador absoluto em Roma.

A primeira dessas questes apontadas pelos autores diz respeito a selecdo dos
exemplos que serdo considerados casos da mesma regra. Essa preocupagdo tem razao de ser
porque, por um lado, os critérios de selecdo de casos tomados como exemplificacao precisam
ficar claros e, por outro lado, porque a argumentacdo pelo exemplo coloca o agente
argumentador diante de uma aparente tautologia, pois a regra fornece os critérios através dos
quais os exemplos serdo selecionados na mesma medida em que somente a selecdo e a
apresentacédo dos exemplos permitem a formulacdo da regra.

A argumentacdo pelo modelo € uma variacdo da argumentacdo pelo exemplo.
Aqui no Brasil, falamos em Oswaldo Cruz, Santos Dumont, mas também em Albert Einstein,

uma vez que podemos dizer a um garoto que ele ndo deve intimidar-se de ter problemas em
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matematica (tese principal), pois até mesmo Einstein tinha problemas em matematica (tese de
adesdo inicial).

A argumentacdo pelo antimodelo fala naquilo que devemos evitar. Um caso
comum € o do pai alcodlatra que raramente tera filhos alcodlatras. O horror ao antimodelo é
tamanho que, muitas vezes, os filhos de alcodlatras acabam nunca provando em bebidas
alcodlicas.

Perelman e Tyteca (2005) propdem que, para resolver o problema, o orador
renuncie a possibilidade de generalizacdo a partir de casos particulares e argumente pelo
exemplo em favor de uma conclusdo particular, ou seja, — € 0 que Se chama a argumentacéo
do particular para o particular (PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 401). Outro tipo de
argumento pelo caso particular é o da ilustragdo. Tecnicamente, o que difere o exemplo da
ilustracdo é que, enquanto o exemplo é empregado para fornecer os elementos necessarios a
formulacdo de uma regra, a ilustracdo serve ao orador para reforcar a adesdo do auditério a
uma regra ja admitida ou aceita. Enquanto o exemplo define e caracteriza, a ilustracédo
esclarece e determina, pois — a ilustracdo visa aumentar a presenca, concretizando uma regra
abstrata por meio de um caso particular, [pois] € comum a tendéncia de nela ver uma imagem
(PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 410). O caso particular ainda fundamenta o argumento do
modelo e o argumento do antimodelo. Nos dois casos, a ho¢ao que entra em funcionamento é
a de conduta, ou seja, um determinado comportamento serve como justificativa para a
imitacdo da conduta descrita.

Quando se trata do argumento do modelo, temos uma argumentacdo de cunho
defensivo, pois o modelo € aquilo que deve ser seguido; por sua vez, 0 argumento do
antimodelo segue a direcdo inversa, isto €, a argumentacdo tende a ser acusatOria, pois
pressupde-se que o orador utiliza o antimodelo para condenar determinada conduta.
Independente disso, € preciso pontuar que esses argumentos pdem em comparacdo o valor da
pessoa tomada como ponto de referéncia na argumentacdo, mobilizando, assim, a nocdo de
prestigio de uma pessoa ou de um grupo para valorizar ou desprezar seus atos.

O argumento pragmatico é a relacéo de dois acontecimentos sucessivos por meio
de um vinculo causal. O mais comum, entretanto, é a transferéncia de valor de uma
consequéncia, para a sua causa, CoOmo ocorreu uma semana apos a implantacdo do Novo
Codigo Nacional de Transito, em 1998, momento em que os jornais divulgaram uma
estatistica que comprovava um decréscimo de acidentes com vitimas da ordem de 56%. Essa

estatistica serviu de tese de adesdo inicial para a tese principal: a de que o novo Cédigo era
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uma coisa muito boa. Para que o argumento pragmatico funcione é preciso que o auditorio
concorde com o valor da consequéncia.

Por fim, o argumento do desperdicio consiste em dizer que, uma vez iniciado um
trabalho, é preciso ir até o fim para ndo perder o tempo e o investimento. O exemplo seria de
um pai que quer retirar do filho a ideia de abandonar um curso superior em andamento.

e O raciocinio pela analogia: A estrutura da analogia pde em funcionamento a

série identidade-semelhanca-analogia. Quando queremos argumentar pela

analogia, utilizamos como tese de adeséo inicial um fato que tenha uma relagéo
analdgica com a tese principal. Pode-se citar como exemplo o caso do rmédico
baiano Elsimar Coutinho que utiliza a argumentacdo pela analogia, em um livro
chamado Menstruacdo, a Sangria Inutil, defendendo a tese (principal) de que as
mulheres devem evitar a menstruacdo, tomando uma medicacdo que iniba a
ovulacdo. Porém, ao ser questionado se isso ndo seria interromper uma coisa
natural, diz ele que nem tudo aquilo que é natural € bom. Um terremoto, por
exemplo, é uma coisa natural e ndo é bom, assim como a enchente e uma infeccéo
por bactérias. Perelman e Tyteca (2005) refletem sobre o carater fragil da
argumentacao pela analogia considerando tanto o modo como ela foi aplicada na
filosofia quanto sua aplicagdo no empirismo. Nao obstante, em direito, os autores
dizem que —seu valor argumentativo sera posto em evidéncia com maior clareza

se encararmos a analogia como uma similitude de estruturas. Para Perelman e

Tyteca, 2005, p. 424), a analogia consiste na similitude entre quatro termos, cuja

estrutura consiste em afirmar que A esta para B, assim como C esté para D.

Contudo, parece-nos mais produtivo, do ponto de vista discursivo, analisar a
analogia como um processo de transferéncia no qual o valor atribuido a um dado X €, por
semelhanca, atribuido ao dado Y conduzindo a conclusdo de que, se se aceita o0 dado X, o
dado Y ser4, consecutivamente, aceito. Tecnicamente, Perelman e Tyteca (2005, p. 424-425)
afirmam que na estrutura das analogias se acomodam dois termos basicos que eles chamam
de tema e foro:

Propomos chamar de tema o conjunto dos termos A e B, sobre 0s quais repousa a
conclusdo [...] e chamar de foro o conjunto dos termos C e D, que servem para estribar o
raciocinio [...]. Normalmente, o foro ¢ mais bem conhecido que o tema cuja estrutura ele deve
esclarecer, ou estabelecer o valor, seja valor de conjunto, seja valor respectivo dos termos.
Como exemplo, esses autores apresentam a seguinte passagem retirada de Aristételes: - Assim

como os olhos dos morcegos séo ofuscados pela luz do dia, a inteligéncia de nossa alma é
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ofuscada pelas coisas mais naturalmente evidentes. No exemplo, o tema sdo os termos -
inteligéncia da alma e - evidéncia e o foro - olhos dos morcegos e - luz do dia, a analogia se
estabelece a partir do principio de similitude entre os quatro termos basicos que compdem o
enunciado.

Fica patente a relacdo entre a analogia e as figuras retoricas, considerando,
principalmente, a metafora e a metonimia, isto €, o argumento pela analogia € construido com
base na mesma estrutura das figuras ou, melhor dizendo, o argumento pela analogia deve,
necessariamente, ser conjugado as figuras retdricas para que seja mantido seu impacto
argumentativo. Nesse aspecto, Perelman e Tyteca (2005) fazem uma série de consideracfes
a respeito da metéafora e de seu uso a partir da analogia sem, contudo, considera-la um
mecanismo realmente argumentativo legando-lhe o valor tdo-somente de adorno para a
analogia porque, para esses autores o essencial, numa analogia, é a confrontagdo do tema com
o foro; ela ndo implica, em absoluto, que haja uma relacdo prévia entre os termos de um e de
outro. Mas, quando existe uma relacdo entre A e C, entre B e D, a analogia se presta a
desenvolvimentos em todos os sentidos e que sdo um dos aspectos de uma analogia rica
(PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 429).

A argumentacéo pela analogia pressupde o acordo prévio entre orador e auditorio
de reconhecer mutuamente a relagdo existente entre os termos, caso contrério seu valor
argumentativo se perde e, consequentemente, a figura construida a partir da analogia
realmente ganha o estatuto de puro adorno retérico. As estruturas argumentativas discutidas
até aqui sdo, todas, baseadas na associacdo de noc¢des; a seguir, discutiremos os tipos de
argumentos abrigados sobre a dissociagdo de noc¢des e sua implicagdo para o discurso retdrico-
argumentativo.

4) Disssociagdo das Nocdes: As trés primeiras superestruturas argumentativas
discutidas e os tipos de argumentos sob elas abrigados consistiam em mostrar serem solidarias
duas nocBes que, a principio, poderiam ser tomadas como independentes. O processo
argumentativo estabelecido é justamente demonstrar ao auditorio que as duas nogdes em causa
possuem um vinculo, uma relacdo e, por isso, conduzem a uma conclusdo, qual seja, a tese
defendida pelo orador.

Inversamente, 0 movimento discursivo para construir uma argumentacdo pode
basear-se no processo de o orador separar duas nocdes cuja relacdo ja é aceita pelo auditério.
Esse processo que inverte a estrutura do raciocinio até agora examinada é denominado por

Perelman e Tyteca (2005) como dissociacdo de nogdes.
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Os autores chamam a atencdo, inicialmente, para o fato de haver uma diferenca
entre a ruptura de ligacao e a dissociacdo de nogOes. Para eles, antes de iniciar a argumentacao
com base nesses processos, o orador precisa verificar se tratara as no¢oes que pretende cotejar
como - naturais ou - artificiais; - essenciais ou - acidentais. Essa distin¢do € que fornecera a
orientacdo discursiva da argumentacdo, pois na dissociacdo de nogOes mostrar-se-a,
notadamente, que uma ligacdo que fora considerada aceita, que fora presumida ou desejada,
nédo existe, porque nada permite constatar ou justificar a influéncia que certos fendmenos
examinados teriam sobre aqueles que estdo em causa e porgue, em consequéncia, € irrelevante
levar-se em consideracdo os primeiros (PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 467).

Ja a técnica de ruptura de ligacdo consiste em - afirmar que sdo indevidamente
associados elementos que deveriam ficar separados e independentes (PERELMAN;
TYTECA, 2005, p. 468). Dito de outro modo, se o objetivo do orador é demonstrar que
associac¢des nocionais consideradas - naturais ou - essenciais séo realizadas de modo arbitrario
e forcoso, devera orientar a argumentacdo no sentido da dissociacdo das nogdes. Por outro
lado, se o auditorio considera as no¢des associadas como - artificiais ou - acidentais, serd mais
vantajoso para o orador, do ponto de vista argumentativo, orientar seu discurso no sentido de
realizar a ruptura da ligacdo, analisando as nog0es associais de modo independente.

Assim, enquanto na ruptura das ligacdes cabe ao orador apenas apartar a relacéo
pressuposta entre os termos colocados em causa, na dissociacao das nogdes o orador precisara
modificar a estrutura na qual os termos repousam. Necessariamente, dissociar nogdes é
estabelecer, discursivamente, relacdes hierarquicas. 1sso porque, para Perelman e Tyteca
(2005), as nogoes sdo sempre pares filosoficos cuja estrutura consiste em analisar dois termos
especificos, porém correlatos, isto €, o termo | remete ao termo I1.

O termo | corresponde ao que é aparente, ao que se apresenta em primeiro lugar,
ao atual, ao imediato, ao que é conhecido diretamente. O termo Il, na medida em que se
distingue dele, s6 é compreendido em relacdo ao termo I; € o resultado de uma dissociacéo,
operada no seio do termo I, visando eliminar as incompatibilidades que podem surgir entre
aspectos desse ultimo. O termo Il fornece um critério, uma norma que permite distinguir o
que ¢ valido do que ndo ¢, entre os aspectos do termo I [...]. Com relagdo ao termo I, o termo
Il serd, a um sé tempo, normativo e explicativo. Por ocasido da dissociacao, ele permitira
valorizar ou desqualificar determinados aspectos sob 0s quais se apresenta o termo |; permitira
distinguir, entre as aparéncias cujo estatuto € equivoco, as que ndo passam de aparéncia das
que representam o real (PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 473).
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Em sua exposicdo, esses autores apresentam como principais pares colocados em
analise: aparéncia/realidade, meio/fim, consequéncia/fato, ato/pessoa, acidental/essencial,
ocasido/causa, relativo/absoluto, subjetivo/objetivo, multiplicidade/unidade, normal/norma,
individual/universal, particular/geral, teoria/pratica, linguagem/pensamento e letra/espirito.
Desses pares, Perelman e Tyteca (2005) consideram como prot6tipo o par aparéncia/realidade
e analisam a dissociacdo entre os dois como modelo para o discurso argumentativo baseado
nessa técnica. Ao dissociar as duas no¢fes em causa, cabe ao orador fornecer ao auditério os
critérios que sdo utilizados para afirmar sua separagdo, porque auditorio, ora em introduzir
dissociacOes criadas, ora em apresentar a um auditério dissocia¢bes aceitas por outros
auditorios, ora em lembrar uma dissociacdo que se presume ter sido esquecida pelo auditorio.
[...] O empenho argumentativo visa, com muita frequéncia, ndo a rejeicao de pares
estabelecidos, mas a sua inversdo (PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 484; 485).

Perelman e Tyteca (2005) mostram que no discurso algumas expressoes servem
para indicar a presenca do termo | e sua diferenca do termo Il, assim como, para 0s autores,
existem certos enunciados caracteristicos da dissociacdo das nocdes. Por exemplo, o par
aparéncia/realidade € mobilizado no discurso ndo apenas por meio da insercao de introducdes
referenciais substantivas que remetam, imediatamente, as noc¢des, mas também por meio de
adjetivos como - aparente e - real, bem como por meio dos advérbios derivados: -
aparentemente e - realmente e seus correlatos seméanticos. Se o termo Il indica aquilo que é
mais real, concreto, auténtico e verdadeiro, o uso do artigo definido e dos demonstrativos
(como em - a solugdo, - este mundo) apresentam a predisposicdo discursiva de apresenta-lo

na linearidade enunciativa.

3.1.3 Tipos de maus argumentos: as falacias

Quando utilizamos argumentos com erros ou incorrec¢des, estamos fazendo uso
das falacias. “Muitas delas s3o tao tentadores e, portanto, tdo comuns que até tém nomes
proprios. Isto pode fazé-las parecer um topico novo e separado, mas, na verdade, dizer que
algo é uma falécia é apenas outra forma de dizer que uma das regras dos bons argumentos foi
violado”. (WESTON, p. 67, 1996). O autor fala que existem duas grandes falacias:

* a mais comum ¢ tirarmos conclusdes a partir de dados ou informacdes

insuficientes, generalizando, como crer que existe uma forca poderosa no

Triangulo das Bermudas porque embarcacOes desapareceram nas suas

proximidades;
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« a outra falacia mais comum advém de ignorar alternativas. Exemplo seria dizer
que a comida X faz mal se consumida com a comida Y baseado no fato de um dia
ter consumido as duas juntas e ter passado mal. Na verdade, pode-se ter passado
mal ndo pela mistura das comidas, mas pelo fato de uma delas ndo estar em boas

condicdes ou ter sido mal armazenada, causando prejuizos a saude.

As falacias sdo raciocinios falsos ou errados ainda que aparentem ser verdadeiros.
O termo “falacia” deriva da palavra latina fallere que significa enganar. Na Retorica,
a falacia é um raciocinio argumentativo fraco e pode ser facilmente confundida com
argumentos fortes. A falacia é um argumento, porém, é um argumento logicamente
inconsistente (ex: “Podemos ir embora. Se até agora ninguém apareceu ndo é agora
que vai chegar”), sem fundamento (ex: “Os ultimos ataques terroristas foram
perpetrados por radicais islamicos. Logo, todos os mugulmanos sdo terroristas”) ou
invalidos (ex: “Se ¢ verdade para ti, para mim tem de ser mentira. SOmos pessoas
tdo diferentes”). Do ponto de vista logico, as falacias provam conclusdes
independentes da verdade das premissas (REBOUL, 2004, p. 103).

As falacias podem ser constituidas de duas formas: com a intengdo de enganar
usando a persuasdo, sem estar preocupado com os fatos verdadeiros, mas sim no produto final.
Nesse caso, estamos falando dos sofismas utilizados, por exemplo, pelos sofistas — filésofos
que se utilizavam da arte da retdrica para persuadir (ja tratado no inicio do capitulo 3) e os
paralogismos - que ndo conseguem transmitir um argumento com bases solidas, porém, de
uma maneira ndo intencional, como acontece com os sofismas. Alguns exemplos de fal&cias,
muitas vezes presentes na nossa vida em sociedade sem que percebamos, sdo:

a) Falacias Indutivas - Falacia da Generalizacdo Precipitada

Quando uma generalizagéo se baseia num namero limitado de casos. Por exemplo,

concluir que as bebidas alcodlicas sdo prejudiciais porque um familiar morreu em

funcéo do abuso de alcool;

b) Fal&cias indutivas Post Hoc (depois disso, por causa disso) ou Falécia da Falsa

Causa

Trata-se de um argumento segundo o qual apenas a sequéncia de um fato nos faz

concluir que o primeiro é causa do segundo. O exemplo seguinte € um caso

extremo desta falacia: ““As pessoas que se curaram da gripe ndo deixaram de beber
agua. Logo, beber agua cura a gripe.”

c) Argumentos por Analogia

Atribui uma propriedade a um acontecimento ou objeto por ter verificado em

algum objeto ou acontecimento semelhante. Como este gato é muito semelhante

ao gato do Jodo, também deve morder sem razdo aparente. Neste argumento,

usam-se as semelhancas entre o gato de Jodo e o0 gato sob observacdo para
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justificar a atribuicdo ao segundo da propriedade de «morder sem razéo aparente»,
ja verificada no primeiro.

d) Argumento de Apelo a Autoridade

Declara-se que a conclusao é verdadeira pelo fato de uma pessoa ou organizagao
tidas por autoridades no assunto a declararem verdadeira. Exemplos: A
quantidade de pessoas morando nas ruas aumentou consideravelmente, segundo
o IBGE.

e) Falso dilema ou falsa dicotomia

E dado um limitado nimero de opg¢des (na maioria dos casos apenas duas), quando
de fato ha mais. O falso dilema é um uso ilegitimo do operador "ou". Exemplo:
Reduz-te ao siléncio ou aceita a condicdo pela qual a mulher ¢ tratada. (Porque
uma pessoa tem o direito de denunciar o que entender.)

) Derrapagem ou bola de neve

Premissas apenas provaveis sao enunciadas como se fossem certas, escondendo
assim o fato de que a conclusdo é necessariamente menos provavel do que cada
uma das suas premissas. Na verdade, a probabilidade de uma série de
acontecimentos é sempre menor do que a probabilidade de cada acontecimento.
Exemplo: Se experimentares o cigarro uma vez, bastard para tornar-te um
dependente.

g) Falacia da composicao

Atribui ao todo propriedades que apenas dizem respeito as partes. Exemplo: Os
professores da area de linguagens daquela escola sdo muito bons. Logo, todos 0s
professores daquela escola séo muito bons.

i) Falécia da divisdo

Consiste em atribuir a uma das partes, propriedades que apenas dizem respeito ao
todo. Exemplo: A Toyota produz bons carros. O meu carro € Tyota. Logo, 0 meu
carro € muito bom.

i) Peticdo de principio ou argumento circular

Um argumento circular consiste em pretender provar uma conclusao tendo, como
premissa, a propria conclusdo. “A escola X oferece o melhor ensino. Sabemos que
oferece o melhor ensino tendo em vista os resultados obtidos. Obviamente tem os
melhores resultados porque tem professores que ganham muito bem e ganham
muito bem porque oferecem o melhor ensino. ”

j) Apelo a ignorancia (Ad Ignorantiam).
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Esta falacia ocorre quando se argumenta que uma proposi¢ao é verdadeira porque
ndo foi provada que é falsa ou falsa porque ndo foi provado que é verdadeira.
Exemplos: Extraterrestres ndo existem porque ninguém conseguiu provar a sua
existéncia. Os extraterrestres existem. Ninguém provou o contrario.

k) Contra a Pessoa (Ad Hominem)

Ataca-se a pessoa que apresentou um argumento e ndo o argumento que foi
apresentado. As formas mais comuns é o ataque ao caracter da pessoa. Ex: O
argumento apresentado por tal pessoa, ndo pode ser levada em consideracdo
porque ja apresentou uma situacao agressiva em dada circunstancia, portanto, ndo
é passivel de crédito.

1) Pergunta Complexa.

Dois topicos sem relacdo, ou de relagdo duvidosa, sdo conjugados e tratados como
uma unica proposicao. Pretende-se que o auditdrio aceite ou rejeite ambas quando,
uma pode ser aceitavel e a outra ndo. Trata-se de um uso abusivo do operador "e".
Exemplos: Apoias a liberdade e o direito de andar armado? Ja deixaste de fazer
vendas ilegais? (Sdo duas questBes: ja cometeste ilegalidades? J& te deixaste
disso?)

m) Apelo a forca (Ad Baculum)

O auditério € informado das consequéncias desagradaveis que se seguirdo a
discordéncia com o autor. Exemplos: E melhor admitires que deves votar em tal
candidato ou sofrerés serias consequéncias.

n) Apelo a piedade (Ad Misercordiam)

Apela-se ao sentimento de piedade para se conseguir a aprovacdo de uma
conclusdo. Pede-se a aprovacdo do auditério na base do estado lastimoso do
Autor. Exemplos: Como pode dizer que eu reprovo? Durante todo 0 processo
estive enfrentando sérios desafios em relacdo a minha saude.

0) Apelo ao Povo (Ad Populum).

Com esta falacia, sustenta-se que uma proposicao é verdadeira por ser aceite como
verdadeira por algum setor representativo da populacgdo. Esta falacia é, por vezes,
chamada "Apelo a emocao" porque os apelos emocionais pretendem atingir,
muitas vezes, a populacdo como um todo. Exemplos: Quer se tornar popular?
Entdo compre este ténis e sera consagrada.

p) Espantalho ou Boneco de Palha.
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O argumentador, em vez de atacar o melhor argumento do seu opositor, ataca
um argumento diferente, mais fraco ou tendenciosamente interpretado.
Infelizmente é uma das "técnicas" de argumentacdo mais usadas. Exemplo: Se
nos temos grau de parentesco com 0s macacos, porque muitos deles nao estao se
transformando em homens?

Nossa intencdo nesse capitulo ndo foi simplesmente a de fazer uma listagem
acerca de quais seriam argumentos bons ou ruins, mas o de contribuir para a reflexao acerca
da utilizagdo de diferentes argumentos que estejam a servico de diferentes propdsitos,
conhecer a natureza da retdrica para compreender melhor o uso da argumentacdo desde
tempos mais remotos e, consequentemente, a sua implicancia para a vida em sociedade.
Precisamos compreender de que maneira estes argumentos, que fazem parte do nosso dia a
dia, sdo tratados (ou ndo) no contexto escolar por enterdermos que a escola é o primeiro
ambiente formal em que as estratégias argumentativas sdo colocadas em prética, do discurso

a escrita.
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4 A ARGUMENTACAO NA ESCOLA

Tentamos tracar no decorrer dos capitulos, concepgBes importantes sobre o
processo de argumentacgdo, sobretudo a luz da Nova Retorica de Perelman e Tyteca (2005)
para que pudéssemos fazer uma analise sobre o tratamento dado a argumentacéo nas escolas
(principal espaco de construcdo de conceitos fundamentais a vida em sociedade). Assim, na
analise das redacdes escolares, interessam-nos, sobretudo, algumas categorias como orador,
auditorio e finalidade. Conforme ja apresentado anteriormente, 0s autores apresentam trés
tipos de auditorio: o universal: constituido por toda a humanidade; o auditério particular:
constituido unicamente pelo interlocutor a quem o orador se dirige e por fim, o proprio sujeito
que fala. Assim, levando-se em consideracéo as condi¢des de producdo da redacéo escolar, o
orador é o proprio aluno (cujo ponto de vista e argumentos sobre um determinado assunto se
deseja conhecer e avaliar). Esse se dirige a um auditorio particular, que €, na maioria das
vezes, constituido unicamente pelo professor em sala de aula ou dependendo do trabalho
pedagdgico desenvolvido, aos seus pares. Cumpre a uma finalidade predominantemente
avaliativa. No contexto do proprio Enem, entende-se orador como o préprio candidato que
esta se submetendo ao exame, a auditorio é exclusivamente a banca de correcdo da redagéo e
a sua finalidade é classificatoria dentro do exame.

Retornando a figura dos sofistas, podemos afirmar que fazem parte da primeira
imagem de pedagogos que podemos ter, pelo seu trabalho em relagcdo ao ensino. Tinham a
funcdo de preparar 0s jovens para o exercicio da vida politica, a exemplo do desempenho
satisfatorio nas assembleias de cidaddos. Os sofistas utilizavam-se da relatividade das
verdades, 0 que contrariava 0s pensamentos socraticos e platénicos. Essa forma de
abordagem, consistia em deixar o interlocutor sem réplica, visando vencer através de uma
falsa aparéncia ldgica: os sofismas. Assim, os sofistas buscavam fazer com que acreditassem
nas suas colocacdes, sem que procurassem com a verdade, na busca do consenso de todos.
Aristételes se opunha a essa forma de abordagem, refutando-a.

Conforme Oliveira (2016), no século XX houve uma retomada significativa a
retorica a partir de um movimento chamado “virada retorica”, tendo na retdrica a retomada
enquanto objeto de estudo por parte de alguns tedricos, dentre os quais podemos citar Chaim
Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca, nossa escolha para 0 embasamento teérico deste trabalho.
Para esses autores, ndo existe o verdadeiro ou o falso no plano argumentativo, a forca dos
argumentos € que conduzira o auditorio para uma ou outra tese. Esse trabalho de pesquisa

resultou, como j& mencionado, em uma obra intitulada a Nova Retorica, tdo importante para
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os trabalhos a serem desenvolvidos acerca da argumentacéo, eis a importancia da retomada
desses conceitos na vertente escolar, embora a obra ndo se preocupe diretamente com ela, traz
conceitos que ressignificam o trabalho do professor.

A partir da andlise de textos dissertativo-argumentativos, tanto os do Enem quanto
0s que sdo produzidos no contexto escolar, percebe-se a lacuna existente no ambito da
argumentacdo. Esta requer prender a atencdo dos seus interlocutores, como explicita
(Perelman; Tyteca, 2005, p. 20). “[...] prender o interesse de um publico diferente, condigdo
indispensavel para 0 andamento de qualquer argumentacao”. Segundo eles, os lugares formam
um arsenal indispensavel para quem quer persuadir alguém. Sabemos quao relevantes sdo 0s
lugares, ou topicos, e da grande contribuicdo que eles podem dar aqueles que buscam
argumentos. Uma questéo apresenta-se quando os topicos ndo sdo bem estruturados: o lugar-
comum que torna uma redacdo consideravelmente fraca do ponto de vista argumentativo
guanto a substituir uma reflexao.

Sobre essa temaética, pauta-se nosso trabalho acerca da reflexdo sobre a
argumentacao na escola, percebendo-a como um processo para que se tenha uma redagdo bem
estruturada argumentativamente. Por esse motivo, traz uma proposta de intervencao em textos
de estudantes de ensino fundamental, visando mostrar que é possivel e relevante o trabalho
com esse género ja desde o ensino fundamental, haja vista a necessidade latente acerca do
tema. O trabalho sistematizado e reflexivo sobre a producdo textual, descontruindo a
concepe¢do da escrita para a “corre¢do do professor”. Assim, requer um trabalho que dé um
tratamento diferenciado tanto ao contetdo (debrucando-se sobre o assunto a ser abordado)
quanto a forma (0 modo como esse texto sera construido). Para que o estudante possa
desenvolver a sua capacidade argumentativa, acreditamos ser necessario ao professor
respaldar-se em conhecimentos advindos da nova retérica, como ja tratados nos topicos acima,
visando a um “amadurecimento argumentativo” na defesa de uma tese apresentada.

Vale salientar que a importancia sobre o ato de argumentar tratado nesse texto,
ndo diz respeito unicamente a argumentacdo na vertente das produgdes textuais. O processo
de interacdo humana exige constantemente o convencimento ou a adesdo de um ponto de
vista, ndo se trata, portanto, de um aglomerado de informagdes, mas o tratamento dado a essas
informacdes.

Sobre a escolha do tema a ser tratado em sala de aula, ¢é relevante que o professor
aborde os polémicos para que a abordagem seja variada e os estudantes tenham a possibilidade
de se colocar frente a tese, vindo a defendé-la com argumentos relevantes, propiciando

diferenciacBes quanto a abordagem entre os alunos e até mesmo diferenciagdo quanto ao
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posicionamento. Ainda sobre essa abordagem, Charaudeau (2008) coloca que uma proposta

sobre 0 mundo deve provocar um questionamento em alguém quanto a sua legitimidade.

Um sujeito que se engaje em relagdo a esse questionamento (conviccdo) e
desenvolva um raciocinio para tentar estabelecer uma verdade (quer seja prépria ou
universal), quer se trate de uma simples aceitabilidade ou de uma legitimidade
(quanto a essas propostas) (CHARAUDEAU, 2008, p. 205).

A partir desses pressupostos, vé-se que a argumentacdo adquire lugar de destaque,
uma vez que esta trata de uma agédo sobre o mundo, repleta de intencionalidades, o que deve
ser trazido para a producdo textual de uma forma consciente. Assim, Charaudeau (2008)
constitui a triade da argumentacdo: um sujeito que argumenta, uma proposta sobre o mundo e
0 sujeito-alvo, assumindo assim um compromisso com a teoria da nova retérica, de Perelman
e Tyteca (2005).

Se a perspectiva da redacdo dissertativo-argumentativa, como ja tratado, é
persuadir o que Charaudeau (2008) assumiu chamar de sujeito-alvo, tem-se ai a preocupagéo
de expandir o conhecimento desse sujeito argumentante, tornando-o apto a planejar-se diante
dos conhecimentos da proposta tematica a ser escrita, pois esse dizer intencional deve ser
organizado de modo a influenciar positivamente esse leitor.

As praticas envolvendo o trabalho com a argumentacdo nas escolas devem
recorrer ndo a negacdo das problematizacfes, mas o acolhimento as questfes trazidas dos
diferentes auditorios. Observa-se que vivemos em uma sociedade em que cada vez mais se
nega a disposicdo para ouvir o outro, considerando as suas experiéncias e peculiaridades.
Essas questdes permeiam o perfil de um esfriamento entre as relagdes, um certo isolamento,
0 que acarreta maleficios para a dindmica escolar, pois esta retrata, a sua maneira, a
reproducéo de acdes sociais.

Outro ponto a ser abordado em relacdo ao trabalho com a argumentacdo nas
escolas diz respeito as diferentes vozes existentes, 0 que pelo menos em tese propicia
diferentes discussOes a partir de diferentes visdes. No entanto, estamos muito acostumados a
uma polarizacdo que ndo permite um espaco adequado a argumentacao, fator esse que nos faz
refletir acerca da importancia de trabalhos diversificados que possibilitem as discussdes e
fomente a abordagem argumentativa. Embora ndo tenhamos nos curriculos uma &rea do
conhecimento especifica que trabalhe a retorica, ela deve se fazer presente, mesmo que de
uma forma diluida, entre as disciplinas escolares. A importancia dos autores Perelman e
Tyteca (2005) no trabalho educacional se da pelo fato de os autores ndo citarem em sua obra
0s termos concordancia, aceitacdo ou mesmo tolerancia, eles utilizam-se do termo acordo.

Assim, condig¢des favordveis para que o processo argumentativo se desenvolva, dentre eles,
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compete a “disposi¢do para ouvir”, o que pode ser favorecido através de estratégias
pedagdgicas, que vdo desde o tdo conhecido jari simulado, debates, exposicdo oral de
trabalhos e a redacao propriamente dita.

E muito usual situacdes argumentativas no dia a dia, sem que a0 menos possamos
perceber, ao contrario do que se imagina (situagdes argumentativas formais como sessdes
legislativas, ocasifes solenes ou em tribunais). A utilizacdo do argumento faz parte dos
recursos midiaticos, tais como televisdo, radio, jornais sejam esses impressos ou online,
também em blogs, editoriais, propagandas. A argumentacdo na esfera publica, com o uso de
apoio, ataque e contra-ataque sdo campos frutiferos do trabalho pedagogico. Nesse sentido, é
importante que os estudantes possam observar as controvérsias contidas na materialidade dos
discursos para que construam a sua propria tese acerca de determinado assunto.

Ressaltamos os desafios quanto ao trabalho com argumentacao nas escolas, haja
vista a grande quantidade de elementos visuais, se comparados a época de Aristdteles. A
publicidade e marketing sobrecarregam seus argumentos a partir de recursos visuais se
sobrepondo a mensagem escrita. Estamos mais inclinados a receber um conceito pronto e
especialmente tratado para atender a determinado publico ou intengdo. Alguns argumentos
utilizados em diferentes contextos podem estar pautados no “espetaculo”, criticado por
Aristételes, através de recursos visuais. Ndo queremos sustentar a tese de que 0S recursos
visuais ndo sejam propicios para o contexto da argumentacéo, contudo, urge um trabalho sobre
os elementos de persuasao contidos nesses materiais de maneira a fazer com que os estudantes
tenham um senso critico mais agugado a ponto de refletir na qualidade das produgdes textuais.

A respeito da influéncia dos recursos midiaticos na contemporaneidade quanto a

retorica, Mateus (2018, p. 158), destaca que

Actualmente, a Retérica é também, e sem sombra de duvidas, uma Retdrica
Mediatizada, isto é, uma técnica da persuasdo que ndo se limita a oratéria nem ao
orador frente ao seu auditério, mas que engloba a persuasao realizada (e potenciada)
por intermédio dos Media. [...] Dada a centralidade em todos os processos
comunicacionais, 0s meios de comunicagao tornaram-se também parte integrante do
desenvolvimento moderno da persuasdo, pelo que a apreciacdo contemporanea da
Retorica ¢ indissociavel da mediatizagéo.

Mais adiante o autor esclarece que a relevancia do estudo das interagdes
persuasivas existentes no meio midiatico se da pela abrangéncia que existe tendo em vista
se tratar de um meio de comunicagdo de massa. Assim, pelo fato de reconhecidamente a
educacdo tratar-se de um processo ndo neutro, sabe-se que a ideologia vem associada ao

conhecimento. Desta forma, compete a escola desenvolver um trabalho com muita
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responsabilidade, tendo em vista o seu papel como agente propulsor de reflexdes através da
formagéo de um aluno critico.

Outro ponto a ser abordado é sobre o rapido avango de possibilidades tecnolégicas
que forgou os professores a reavaliarem o papel e o impacto das diferentes tecnologias de
escrita sobre o poder do argumento. A informacédo rapida e a confiabilidade da fonte de
pesquisa, levando-se em consideracdo a autoria, sd@o condi¢fes que devem ser levadas em
consideragdo quanto ao universo da internet. Desta maneira, a chamada “retorica visual” pode
trazer beneficios. Sendo utilizada como uma importante ferramenta para a avaliagdo dos
mecanismos implicados na dimensdo da retorica (ethos - orador, aquele que esta por tras de
determinada mensagem; o logos - argumentos, percebendo de que maneira ou quais recursos
sdo utilizados a fim de persuadir e por fim, o pathos - auditorio, a quem se destina determinada
mensagem). Pelo fato de estarmos constantemente envolvidos com uma certa “poluicao
visual” e “sobrecarga de informagdes” advindas das midias, muitas vezes o contexto implicito
passa despercebido. Para isso, requer um trabalho focado, chamando a atencéo, sobretudo
para as trés dimensbes da retdrica e constante exercicio de percepcdo, desenvolvendo a
capacidade de processar informacdes, percebendo a forma sutil como contetdos podem estar
sendo tratados de uma forma persuasiva e visando contribuir para uma argumentagdo mais
estruturada e consciente, pois precisamos aprender mais sobre a retdrica para que possamos
nos proteger dela.

Essa linha de trabalho nos remete as discussdes feitas pelo educador e fildsofo
Paulo Freire (2013), ao tratar da Pedagogia do Oprimido?, obra que traz um espago bastante
significativo na linha da retdrica, uma vez que, segundo ele, a educacéo é um ato politico e,
como tal, deve tratar de assuntos que contribuam para o desenvolvimento da criticidade do
sujeito enquanto ser ativo na sociedade. Ao invés de se concentrar em interacGes dialéticas
abstratas de ideias, valores e conceitos, Paulo Freire pede um maior foco sobre “temas
geradores”, o ponto principal que fundamenta a discussao abstrata. Assim como Paulo Freire
fazia, os educadores (ethos) devem fomentar discuss@es do contexto atual (logos) e que sejam
recheadas de significados para os estudantes (pathos). As contribui¢Ges de Paulo Freire tém
diante das caracteristicas de suas obras, ddo nome a chamada retdrica da libertacdo e

certamente, contribuem significativamente para as aulas sobre retdrica, uma vez que muitos

4 Paulo Reglus Neves Freire foi professor titular da Universidade de Sdo Paulo (USP), tendo um reconhecido
trabalho realizado em prol da educacéo brasileira, com obras que retrataram uma pedagogia que deveria libertar,
a emancipacdo através do conhecimento. Foi militante do setor de educagdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST).
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dos espacos para discussdo estdo situados em situac@es corriqueiras, com situacdes retoricas
reais, viabilizando espacos propicios aos dialogos.

Os sistemas educacionais frequentemente ignoram a natureza da escrita, e 0s
alunos sofrem com o resultado de modelos redutores. Se realmente existe a intencdo de
incentivar os estudantes a encontrarem e utilizarem ferramentas de persuasdo mais eficazes,
0 conhecimento da retorica adequada a uma disciplina especifica deveria ser um dos

fundamentos das disciplinas basicas.

4.1 A argumentacao no texto dissertativo-argumentativo

Argumentar é uma pratica cotidiana, presente em varios momentos do nosso dia
a dia, em diferentes situacGes. Porém, a qualidade dessa argumentagdo diz respeito a
convencer o leitor ou o ouvinte a aceitar a tese de quem a produziu. No texto dissertativo-
argumentativo, fica em evidéncia a capacidade do produtor de expor uma situacdo-problema,
apresentando uma tese (opinido) sobre o fato e articulando-a com argumentos coerentes e
significativos. Precisa-se, portanto, ressaltar que o texto dissertativo-argumentativo necessita
ter dois elementos fundamentais que sdo a exposicao tedrica (situar o leitor a respeito do tema)
e a existéncia de forca persuasiva (capacidade de influenciar o leitor). Sobre o primeiro
elemento, faz-se necessario levar em consideracao o grau da reflexdo feito pelo participante.
Para que isso aconteca, a exposi¢do precisa apresentar os fatos, servindo para situar o
problema em uma determinada esfera (temporal, geogréfica, humana, entre outros). Assim, a
profundidade da discussdo tedrica precisa ser relevada pelo conhecimento sobre o tema que 0
participante oferece no texto, mas esse conhecimento ndo pode ser algo completamente
desconhecido do leitor.

Sobre o segundo elemento, que € a persuasdo, o produtor apresentara uma ideia e
lancard mdo de um raciocinio capaz de comprova-la. Na persuasdo, além da qualidade dos
argumentos, é imprescindivel que o produtor use conectivos que articulem os argumentos.
Um bom indicativo para a percepc¢édo quanto a avaliagdo da persuasdo, € notar se o produtor
conseguiu extrair dos textos motivadores informag6es de maneira correta e, depois, se soube
articula-las com a tese defendida no texto. Quanto mais o produtor abrir médo da utilizagdo de
argumentos ndo presentes em textos motivadores, maior sera 0 Seu conceito quanto a
argumentos relevantes e persuasivos.

Segundo Cantarin (2016), do ponto de vista textual, a primeira coisa a se fazer ao

situar o leitor a respeito do tema, ocorreria por vezes através da contextualizacdo histérica do
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problema, até chegar aos dias atuais; ou fazer o caminho do geral ao especifico, mostrando o
tema de uma forma mais abrangente até chegar a questdes especificas.

Como ja relacionado em trechos anteriores, a argumentagdo tem por finalidade
trazer clareza ao leitor, convencendo-o sobre o sentido que se constroi. Assim, a articulagdo
das ideias utilizadas é fundamental. Segundo Coroa (2016), fendmenos, conceitos ou ideias
sdo chamadas de tese. Esta sustenta-se como verdadeira quando ancorada em argumentos que
permitem uma continuidade de sentido que levem a uma constatacdo. Para validar um
argumento, muitas vezes rela¢fes logicas para demonstrar a verdade daquilo que diz, como
as de causa e consequéncia e as de condi¢do, a exemplo de “por causa disso” ou “afim de
que”. Outra estratégia € a utilizacao de casos particulares, a partir de generalizagdes.

Para que nao haja o comprometimento quanto a coeréncia textual, requer “pistas
textuais” que tratem o argumento de maneira clara e sem equivocos. Para isso, a escolha da
argumentacao, o ponto de partida seja respeitado ao longo da tessitura textual. Essas relagGes
I6gicas ndo se ddo somente com a retomada da ideia apresentada na tese, mas também com a
inclusdo de novos referentes ao longo do texto.

Outra importante estratégia argumentativa diz respeito a negacao de possiveis ou
hipotéticas constatagdes revela-se uma produtiva estratégia argumentativa se empregada
juntamente com a afirmacdo das comprovacfes. Nem sé pela via da afirmacdo ou s6 pela
negacao se constréi um argumento eficaz.

De uma maneira geral, o texto dissertativo-argumentativo tem um autor que
prop6e uma tese (ou uma hipétese) e se debruca sobre o texto com o propdsito de justifica-la.
Ao colocar-se no texto a partir de uma tese, que € o resumo de uma posi¢do (uma teoria ou
ideologia, por exemplo), o autor deve encontrar argumentos suficientes para convencer o
leitor ao longo do texto, que a sua tese apresentada inicialmente é verdadeira.

Existem dois tipos de tese:

a) Cientifica: os argumentos que sustentam a tese vém de uma comprovacao ou

estudo cientifico;

b) ldeologica: os argumentos podem expressar uma crenca como a religiosa,

juridica, politica, entre outros).

Segundo Possenti (2016, p.105), “[...] outra divisdo importante no que se refere
aos argumentos diz respeito a eles serem factuais, até mesmo numéricos ou estatisticos
(quantitativos) ou a serem “abstratos” (expressando valores, isto ¢, ideologias).” Uma
observacao importante feita pelo autor, diz respeito a questdo de argumentos quantitativos,

uma vez que, mesmo sendo uma tese de natureza ideoldgica, faz-se necessaria a apresentacdo
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de dados e valores de maneira a tornar o argumento convincente. J& 0s argumentos
qualitativos, s@o explicagbes baseadas na crenca de que tais argumentos sdo verdadeiros,
como verdades propostas por pensadores e que se tornaram correntes ao longo da experiéncia
popular, como proveérbios, por exemplo.

Os argumentos de autoridade (normalmente de tipo ideol6gico), ou seja, uma
afirmacéo de um intelectual pode funcionar como um argumento em defesa de uma tese. Da
mesma forma acontece com argumentos que utilizam a Biblia ou a Constituicdo para embasar
os argumentos. Outra observacao acerca de argumentos de natureza ideoldgica, dizem respeito
ao posicionamento frente a algumas situagdes, como o caso das cotas, por exemplo, em que
uma pessoa pode ser a favor ou contra a situacdo das cotas nas universidades e, a partir da sua
visdo, construir o seu argumento contrario ou favoravel. Neste tipo de argumentacéo, €
comum defender atacando, ou seja, tentar enfraquecer 0s argumentos que ndo condizem com
a forma de pensar de quem esta produzindo o texto.

Como dito anteriormente, nosso trabalho prop6e-se a fazer uma analise em torno
do processo de argumentacéo em textos dissertativo-argumentativos sob a 6tica do Enem, para
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Assim, nos debrugamos nas competéncias Il,
I11 e 1V do referido exame por serem as que tratam diretamente do assunto proposto por este
trabalho. Desta forma, podemos observar o aspecto estrutural do texto a partir do que é
cobrado na Matriz de Referéncia do Enem na competéncia Il, observando a presenca de
algumas fases, tais como a tese inicial, os dados ou argumentos utilizados, a garantia ou
conhecimentos implicitos que apoiam e complementam os argumentos, as inferéncias que
dizem respeito a ligacdo que se consegue fazer ao relacionar os dados a conclusao e o ponto
de vista central. Na competéncia 111, observa-se aspectos relacionados a ordem pragmatico-
retorica, ou seja, 0 autor do texto deve se valer de técnicas argumentativas para tornar mais
persuasivas as informacdes e opinides acrescidas (usar definicbes, comparagdes, técnicas de
inclusdo de partes num todo, calculos de probabilidade, exemplos, ilustracGes, analogias, entre
outros). A partir dessas estruturas, deve-se observar que para um texto ser considerado de
exceléncia argumentativa, devera apresentar coeréncia textual. Cavalcante (2016b, p. 130)
afirma que “Assim sendo, enquanto parte da Competéncia Il envolve a analise do aspecto
composicional do texto argumentativo, a Ill envolve todas as estratégias usadas pelo
participante com a finalidade de persuadir o leitor”.

Para Cavalcante (2016b), o desafio da competéncia Ill para o corretor, é
identificar a tese central, ou conclusdo nova tese, ou ponto de vista principal do texto. N&o

necessariamente a opinido central defendida pelo produtor do texto precisa estar logo no inicio
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do texto. Pode haver a tese inicial que consiste num comentario geral para apenas introduzir
0 topico central do texto. Este é o tema em torno do qual a redacdo iréd se desenvolver. A tese
é individual, assim como a escolha de dados que irdo ratifica-la. Os argumentos selecionados,
podem se apoiar em conhecimento enciclopédicos, linguisticos e interacionais, além de
convencdes sociais, por exemplo. Faz-se necessario a comprovagdo do raciocinio apresentado
para defender a tese, pois corre o risco de serem desconexos ou até mesmo irrelevantes para
a defesa de um ponto de vista.

Outro ponto importante a ser tratado quando se fala em argumentacéo, diz respeito
ao implicito, ou seja, um enunciado que ndo é expressamente formulado, devendo ser
descoberto pelo leitor. Segundo Possenti (2016), ainda sobre o implicito, foi desenvolvida por
Ducrot e Anscombre na década de 1970, uma teoria chamada de semantica argumentativa.
Essa teoria diz que o sentido de um enunciado ndo se limita a sua interpretacéo literal, mas
com a direcéo para a qual ele aponta. Como exemplo, podemos dizer que, quando uma pessoa
diz “tem um pouco de bebida”, pode significar que tem pouquissima bebida e precisam
providenciar mais, ou pode significar que ainda tem o suficiente. A partir desta teoria,
podemos perceber o quanto o dominio chamado coeréncia textual estd entrelacado ao
implicito. Por exemplo, se uma pessoa relata no texto que hé “pouca esperanca” de que as
coisas melhorem, certamente o restante do texto ndo podera partir para uma argumentacao
positiva sobre o fato.

Sobre a teoria da seméntica argumentativa, o caso mais analisado por Ducrot foi
a conjungdo “mas”, pois esta serviu tanto para mostrar a sua tese argumentativa quanto para
exemplificar sobre o valor do implicito. Um exemplo bastante significativo utilizando-se desta
conjungao ¢ quando se diz “a casa ¢ grande, mas ¢ cara”. Isto significa dizer que apesar de ser
uma casa boa, ela apresenta-se ndo favoravel a compra pelo seu valor. A primeira oracao é
descartada e a segunda passa a ser a dominante. Se invertermos a posi¢cao das oragdes “¢ cara,
mas ¢ grande”, altera o sentido e a compra passa a ser favoravel.

Ducrot apud Possenti (2016) apresenta a teoria dos topoi (lugares), ou seja,
crencas ou verdades amplamente aceitas. Conforme explicita Neveu (2008, p. 46) “[...]
lugares comuns argumentativos destinados a definir o caminho a ser seguido para passar de
um argumento a uma conclusdo”. Um exemplo para elucidar a compreensao diz respeito ao
fato de se oferecer um vinho a um amigo e este responder “obrigado, mas estd muito quente”,
isto €, a resposta traz um topos, ou seja, um lugar-comum de que vinho é uma bebida de
estacdes mais frias. Ao contrariar o lugar-comum, pode-se ter problemas de interpretacdo de

enunciados, ou em relacéo a representacfes de ordem cultural ou ideoldgica.
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Dentre as teorias de Ducrot e Ascombre apud Possenti (2016), uma delas é
conhecida como teoria dos blocos semaénticos, ou seja, consiste em perceber no primeiro
enunciado ou palavra, um bloco com a sequéncia. Exemplo: “rico, portanto feliz”. Assim,
existem duas sequéncias possiveis: uma normativa (segue a cultura dominante e que usa
normalmente 0 conector “portanto”) e uma transgressiva (que a contraria, usa normalmente
“mas” ou “mesmo assim’).

Nos estudos sobre argumentacdo, como ja tratado, o contetido implicito tem
posicdo de destaque. A esse destaque podem também ser atreladas as figuras retoricas, que
sdo uma ferramenta de persuasdo. Uma vez ndo sendo conhecedor dos conceitos da retdrica
argumentativa, o produtor de texto normalmente fard uso naturalmente para construi-lo. O uso
das figuras de retorica pode dizer muito sobre aspectos socioculturais de quem as usam.
Assim, o texto dissertativo-argumentativo que faz um bom uso das figuras retdricas esta
imbuido de fatores l6gicos, fatores psicologicos e fatores socioldgicos, que influenciam de

uma certa forma, a direcdo argumentativa dos sujeitos.

No caso das figuras retoricas, diante de seu uso na argumentacao, entendemos que
as suas marcas implicitas estdo amparadas em dois vieses: o reforco de um ethos e
a criagdo de um pathos, entre o locutor e o interlocutor. O ethos se refere ao caréater
assumido pelo locutor para chamar a atencéo e angariar a confianca do interlocutor.
Nessa tarefa sdo utilizados conceitos, citagdes, exemplos, comparaces, estatisticas
etc.; ja o pathos esté ligado as tendéncias, aos desejos, as emocdes do interlocutor,
que poderdo aparecer nas ideias trazidas tanto no senso comum quanto de um saber
coletivo. A dindmica textual operaria entre esses dois elementos, variando conforme
a necessidade de o locutor persuadir o interlocutor e de acordo com os elementos de
“prova” que tenha disponiveis (ANDRADE, 2016, p. 144).

O uso das figuras de retdrica € proporcional a qualidade da escrita, desta forma,
juntamente com estas, existe a estruturagdo tipoldgica e temética, 0 bom uso da competéncia
gramatical e uma clareza no posicionamento critico, concorrem para a construcdo de marcas
autorais.

No processo de selecdo de argumentos, deve-se contemplar aqueles que a
sustentam, verificando se estes argumentos estdo trabalhando a favor da defesa do ponto de
vista adotado. Quanto a previsibilidade, por exemplo, pode enfraquecer o esquema
argumentativo, sobretudo se estiver aliado ao senso comum. Sobre o uso de citagdes no texto,
ndo devem ser confundidas com o repertorio sociocultural produtivo. O que vai ser
considerado ¢ a articulagdo destas informacdes com o restante do paragrafo e do texto.

Koch (2016) faz referéncia a um dos principios da textualidade, que é a coesao,
tratado por Beugrand e Dressler. Dois principios centrados no texto: coeréncia e coesdo; e

principios centrados nos usuarios (a informatividade, a situacionalidade, a intertextualidade e
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a aceitabilidade). A coesdo, segundo os autores citados, é formada por um grupo de
mecanismos cuja fungdo é auxiliar na construgdo de sentidos entre enunciados ou partes do
enunciado, como por exemplo: oposicdo ou contraste (mas, mesmo); finalidade ou meta
(para); consequéncia (foi assim que, em); localizacdo temporal (até que); explicacdo ou
justificativa (porque); adi¢do de argumentos ou ideias (). Através destes mecanismos, vai se
apresentando a tessitura do texto, denominada de coeséo textual.

A partir do estudo sobre coesdo textual, apresentaram-se algumas subdivisfes
para facilitar melhor a compreensao, que sdo a coesao referencial, a coesao sequencial e a
progressao tematica. Como nos coloca Elias (2016, p. 176), no principio a linguistica textual
trazia a coesao textual como a forma pela qual poderiamos remeter um elemento linguistico a
outros elementos no interior de um texto. Assim, temos a anafora, que faz um movimento
retrospectivo, remetendo a um referente anterior. Um exemplo seria “O apaixonado ¢ incapaz
se declarar, ele se denuncia”. (Carpinejar, 2010 apud Elias, 2016) O pronome ele retoma o
referente que veio antes dele: “o apaixonado™; e a catafora, que faz um movimento prospectivo
e que remete a um referente que lhe era subsequente. Temos como exemplo: “Eles eram
pequenos, grandes ou enormes. Alguns corriam animados, outros — mais timidos - deitavam
no ch&o. Todos eram cées de raca e estavam fantasiados para desfilar em um ... shopping.”
(Machado, 2014 apud Elias, 2016). Os pronomes eles, alguns e outros remetem ao referente

que vem depois: cdes de raca. Assim, temos uma catafora.

Quadro 2 - Estratégias de coesdo referencial e sequencial

Estratégias de coesao referencial

Estrategias de coesdo sequencial

Uso de elementos de ordem gramatical:
pronomes, numerais, artigos, advérbios
locativos, etc;

Uso de elementos de ordem lexical:
repeticdo de item lexical; sinbnimos ou
quase sinénimos, expressdes nominais
definidas, nominalizagdes, nomes
genéricos, etc;

Uso de elipse (substituicdo por zero).

Com reiteragdo de formas linguisticas:
repeticdo, paralelismo, parafrase;

Sem reiteracdo de formas linguisticas;

- progressdo temdtica (com tema
constante, com temas variados, com
progressdo do tema de forma linear, etc;

- encadeamento (por justaposicdo e por
conexao).

Fonte: Elias (2016)

Os elementos que contribuem para a coesdo referencial sdo 0s pronomes, 0S
numerais, os artigos, advérbios locativos, repeticdo total ou parcial de um mesmo item lexical,
sinbnimos ou quase sindnimos, nomes genéricos, expressées ou grupos nominais definidos,

nominalizacéo.
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A coesdo sequencial diz respeito a procedimentos linguisticos por meio dos quais
se estabelecem entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos,
sequéncias textuais) diversos tipos de relacbes semanticas ou pragmatica-discursivas, a
medida que faz o texto progredir. Pode ocorrer com a repeticdo de termos, o paralelismo
(recorréncia de estruturas sintaticas) e com a parafrase (recorréncia de conteddos
semanticos).

J& a progressao tematica diz respeito ao modo como se encadeiam 0s temas
(aquilo que se fala) e os remas (0 que se diz sobre o tema). Existem alguns tipos de progressédo
tematica, conforme Koch (2004), que sdo progressao tematica com tema constante, progressao
tematica com divisdo do tema, progressao tematica linear e o encadeamento.

Assim, foram apresentadas algumas estratégias de coesdo textual, sequencial ou

referencial que sdo utilizadas para estabelecer a conexo entre as partes do texto.

4.2 A Autoria no processo de argumentacao

Dentre varios aspectos a serem avaliados em um texto, um dos mais significativos
diz respeito a sua originalidade. Em relacdo a essa, pode-se pensar em sua originalidade a
partir do binbmio forma-contetdo, ou seja, com um enfoque no como se diz (forma: diferente
em relacdo a sintaxe ou aos géneros); um enfoque no que se diz (contetudo: abordagem de
temas inovadores).

Porém, pode-se valorizar a originalidade através da combinacdo de forma e
contetdo, uma vez que 0 modo como os elementos ligados a forma auxiliam no arranjo das
informagdes ou imagens para a construcdo de uma argumentacao pode ser o mais eficiente de
se determinar essa originalidade.

A busca dessa originalidade permeia o conceito de autoria, pois reconhece-se a
presenca de um sujeito por tras do contexto, constituindo-se, portanto, os indicios de autoria.
Ao se fazer a avaliacéo critica do texto, torna-se condicao sine qua non, procurar por indicios
de originalidade. Portanto, uma vez que o uso abusivo de uma determinada informacao pode
tornar o que j& foi original, algo “cliché”’, momento em que se torna dificil encontrar a marca
de que escreveu, ou seja, a autoria.

Em textos escolares, a avaliacdo discursiva passa para o primeiro plano, assim, ao
procurar por indicios de autoria na redacéo, visa-se encontrar a marca pessoal do sujeito por
tras do discurso. Autor e texto estdo de tal forma imbricados, que acabam sendo partes do

mesmo tecido discursivo. Os indicios de autoria sdo encontrados quando indicam a reflexdo
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de um sujeito, que confronta as suas experiéncias com o tema em discussao. Podemos citar,
por exemplo, a presenca de uma pergunta, uma vez que constroi no texto um dialogo, tornando
a argumentacdo mais original. Outro exemplo é a autoconsciéncia, quando por exemplo, sabe
que esta recorrendo a argumentos 6bvios e deixa isso claro no texto.

Nas redacOes escolares, o ponto crucial quando se trata de autoria, € sem davida
alguma, a consciéncia da escrita. Para se chegar a autoria, € necessaria a combinacao entre
forma e contetido — um projeto de texto, passando pela escolha de ideias, de palavras e como
tudo se organiza no texto, visando assim provocar uma reagdo no leitor. Vale ressaltar, no
entanto, que sé temos um autor se tivermos uma obra cuja autoria foi atribuida a ele. Assim,
além de ter um conjunto de textos atribuidos a ele, faz-se necessario que este assuma a
responsabilidade politico/social sobre o que esta escrevendo.

Segundo Ducrot (1997 apud COSTA, 2016, p.94):

[...] quando falamos, expressamos ao mesmo tempo contetdos explicitos e
contetdos implicitos. Essas decisdes estdo no &mago da autoria. S&o0 consideradas
contetdos implicitos aquelas informagdes que ndo podem ou ndo devem ser ditas|...]
i-tabus sociais; ii) necessidade do falante em ndo assumir a responsabilidade pelo
que foi dito; iii) o direito de dizer um discurso ndo pertencer ao falante; iv) as

circunstancias ndo permitirem que se diga algo; e v) o fato de que o falante ndo quer
dizer.

Pode-se dizer que a lingua nos permite transmitir algo sem efetivamente dizé-lo.
Um desses modos implicitos de expressao é a pressuposi¢cdo. Austin (1990 apud COSTA,
2016, p.94), defende a ideia que a pressuposicao seja uma condi¢cdo de emprego do proprio
enunciado, uma vez que este € formado de itens identificadores que auxiliam na funcéo
informativa, fazendo com que o destinatario evoque conhecimentos de mundo, ou
conhecimentos que o falante pressupde compartilnar com a sua audiéncia. Ainda sobre
pressuposicao, o autor coloca que a pressuposicdo, partiu da ideia que todo enunciado, por
apresentar um significado, pode ser submetido as condicdes de verdade. O problema para
Austin (1990 apud COSTA, 2016, p. 95) encontra-se no tratamento reducionista que se da ao
conteddo, limitando-o a condicao de verdadeiro ou falso.

Para Possenti (2002), autor € o sujeito capaz de expor as suas particularidades no
discurso, extrapolando os aspectos formais e as regras que condicionam o texto. A autoria esta
onde o autor imprime a sua marca, ou seja, os “indicios de autoria”, estando presente no
discurso, e ndo no texto ou na gramatica.

A lbgica e a retdrica sdo duas teorias da argumentacdo. Assim, o argumento mais
tipico € o silogismo, que se compde de duas premissas (em geral suas) e conclusdo. As

premissas demonstram a conclusdo. Como exemplo temos: Todos 0s homens sdo mortais.
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Jodo € homem. (premissas) Logo, Jodo é mortal. (conclusdo). Sabemos que os trés enunciados
sdo verdadeiros, mas o que importa no uso de silogismos € a relagdo entre os enunciados.
Outro exemplo sobre o uso de silogismo, é a utilizacdo de uma premissa implicita: Se ele é
humano, entdo pode errar. Premissa implicita: todos os homens podem errar. A esse tipo de
silogismo, chamamos de entimema, muito utilizado na retérica.

Ainda sobre argumentos ligados a logica, temos os argumentos dedutivos ou
silogismos (aqueles que vao do geral para o particular) e argumentos indutivos (aqueles que
vao do particular para o geral). Um exemplo de argumento dedutivo seria: “Se todos 0S cOrpos
caem, melhor segurar esta garrafa sendo ela cai” ou um exemplo mais conhecido: “Todos
os homens sdo mortais. Socrates é um homem. Portanto, Sdcrates é mortal...” A conclusao
(“Socrates € mortal”) ¢ derivada das duas premissas (“Todos os homens sdo mortais” e
“Socrates ¢ um homem”), aplicando a lei da 16gica de predicados chamada instanciagéao
universal. No entanto, em ambos ocorrem a inferéncia, pois que os termos dados (corpos,
garrafa e caem- primeiro argumento) e mortal, homem e Socrates — segundo argumento),
possuem uma relacdo de extensdo entre si que vai do maior termo, passando pelo médio
(através do qual ha mediacédo) e chegando, por fim, ao termo menor.

No raciocinio indutivo, as premissas fornecem um forte apoio & concluséo, mas a
verdade da conclusdo ndo é garantida, porque este tipo de raciocinio ndo usa leis universais
(tais como as leis da Idgica) para chegar a conclusdo, como no exemplo: “Tenho visto muitos
cisnes e eles eram todos brancos. Portanto, todos os cisnes sdo brancos”. Neste caso, 0
raciocinio € correto porque a premissa apoia a conclusdo, mas a concluséo é falsa, uma vez
que existem cisnes negros. O raciocinio indutivo comega com uma ou mais premissas e tenta
generalizar a partir delas o que € verdade em alguns casos, 0 que é provavel que seja verdade
em geral. Veja outro exemplo: “O ferro conduz eletricidade; o ouro conduz eletricidade, o
chumbo conduz eletricidade; Logo, todo metal conduz eletricidade.”

Esses dois tipos de argumentos tornam-se recorrentes de uma forma mais
trabalhada, dentro dos textos dissertativo-argumentativos.

Figura 6 - Tipos de argumentos

|
L Argumentos ligados a légica

I I
L Indutivo (particular para o geral) Dedutivo (geral para o particular)

> Formulagio de um problema

>Observagao/experimentagao

»Formulacdo de hipdsteses explicativas il inele s

. . . »Verificagdo da hipdtese
»Teorias, leis, enunciados

»Obtencdo de resultados

Fonte: Elaborado pela autora
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A dindmica da producdo de um texto, ndo para na escolha dos argumentos, deve
envolver e convencer o leitor, lancar mdo de elementos coesivos e apresentar clareza nas

ideias tornando dessa forma, o texto mais persuasivo.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentaremos 0s procedimentos que nos permitiram realizar a
escolha metodoldgica: aqui se encontram descritos os critérios de constituicdo do corpus, a
escolha tedrica e posteriormente, os procedimentos quanto a aplicacdo das atividades, que
foram desde a etapa da sondagem até a intervencdo para que pudéssemos analisar os
resultados, fazendo uma avaliacdo da redacgdo final - o desempenho quanto as competéncias
[1, 111 e 1V das redagGes dissertativo-argumentativas - foco deste trabalho.

Para o seu desenvolvimento, elegemos uma escola de ensino fundamental no
municipio de Canindé-Ceara, uma sala de 9° ano composta por 18 estudantes, sendo 07
meninos e 11 meninas. A escolha desse ano se deu pelo fato de ser a ultima série do ensino
fundamental e pretendermos averiguar o nivel de argumentacao ai existente por percebermos
as lacunas existentes nesse nivel de aprendizagem. A instituicao foi fundada no ano de 2001,
contendo atualmente um nucleo gestor constituido por uma diretora e uma coordenadora, 09
professores, dois auxiliares de servico e 270 estudantes, distribuidos entre 1° e 9° anos do
ensino fundamental.

A primeira etapa da pesquisa foi a apresentacdo a diretora da escola quanto ao
trabalho que seria desenvolvido, uma vez que, apesar de oferecer a aula de redacdo na sua
grade curricular, ndo havia trabalhado o género dissertativo-argumentativo até 0 momento da
pesquisa. Foram apresentadas as etapas que iriam desde a escolha do tema com 0s proprios
estudantes, a producao inicial, o material utilizado, bem como a ferramenta web intitulada
Rapil0 em que os alunos iriam fazer pesquisas, postar a redagdo e ter o feedback como
incentivo ao uso das tecnologias como aliada ao processo de ensino e aprendizagem.
Salientamos que tal ferramenta web ndo havia sido utilizada no ensino fundamental até o
presente momento.

Entendemos que para dar conta dos objetivos dessa pesquisa, que sdo desenvolver
habilidades escritas em estudantes do 9° ano do ensino fundamental, partindo de uma proposta
de ensino de producdo de textos dissertativo-argumentativos que contemple estratégias
argumentativas e que melhore a escrita, sobretudo no género textual em questdo, o método da
pesquisa-acdo é o mais relevante tendo em vista ser um instrumento, a nosso ver mais
adequado como estratégia de desenvolvimento de professores e pesquisadores a fim de que
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar 0 seu ensino tendo como resultado o
aprendizado de seus alunos (TRIPP, 2005, p. 445). Esse tipo de metodologia, como vemos no

diagrama a seguir, apresenta-se em forma de ciclo em quatro fases.
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Figura 7 - Etapas da pesquisa-acdo

AGAD
AGIR para implantar a
ﬁ melhora planejada %
PLANEJAR uma Monitorar € DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

N

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAQ

Fonte: Tripp (2005, p. 446).

De acordo com Tripp (2005, p. 446), na investigacdo-agao [...] “planeja-se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanca para a melhora de sua pratica,
aprendendo mais, no decorrer do processo, tanto a respeito da pratica quanto da propria
investigagdo”. A pesquisa constitui-se de trés etapas basicas: a sondagem (produgéo inicial),
a intervencdo (oficinas de redacéo) e producéo final (avaliacdo). As etapas foram distribuidas
em 13 encontros, sendo que em cada encontro tinhamos duas aulas de 50 minutos.

(1) Sondagem (identificagdo sobre o conhecimento prévio do uso da
argumentacao em textos dissertativo-argumentativos — foco da pesquisa).

A sondagem diz respeito a etapa inicial que visa fazer um levantamento
diagnostico acerca da dificuldade dos estudantes na apresentacdo de argumentos validos e
bem articulados, dentro de uma producéo textual. Consistiu em um levantamento diagndstico
das dificuldades apresentadas pelos alunos na compreensdo e no uso de elementos
responsaveis por uma boa argumentacdo em textos. Assim, foi solicitado que os estudantes
escrevessem, sem interferéncia da pesquisadora, sobre o assunto escolhido por eles, com o
tema “4 homofobia na sociedade atual”. A auséncia de interferéncia foi proposital para que
fossem avaliados o repertorio sobre o assunto tratado, bem como a existéncia/auséncia de
estratégias argumentativas apresentadas pelos estudantes.

(2) Intervencéo (acao direta com vistas a resolucao dos problemas encontrados na
etapa anterior, com aplicacdo de atividades direcionadas para a melhoria do processo
argumentativo nos textos, com énfase nas competéncias Il, 111 e IV cobradas nas redagdes do
Enem e que, a nosso ver, lidam diretamente com a proposta argumentativa — foco deste
trabalho).
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A intervencdo, segunda etapa, consistiu em uma série de atividades estruturadas,
com vistas a, pelo menos, amenizar as dificuldades detectadas na atividade de sondagem
(redacgdo diagnostica). Para a etapa da intervencéo, foi utilizada a plataforma web Rapil0 de
correcdo de redacdes, idealizada pela pesquisadora. A escolha desta plataforma durante a
aplicacdo das intervencdes se deu pelo seu uso nas instituicdes de ensino médio e havia o
desejo de perceber a sua aplicabilidade e eficiéncia também no ensino fundamental. Os
estudantes sdo instigados a utiliza-la também em estudos domiciliares uma vez que as
atividades e materiais desta pesquisa encontram-se disponiveis na plataforma, além de os
estudantes realizarem a escrita de produgdes e postarem para a correcdo, se assim desejarem.
O uso das tecnologias associado as praticas de sala de aula é um dos critérios da metodologia
deste trabalho. Na plataforma encontram-se exercicios semiestruturados e variados, que vao
desde a identificacdo da tese, posteriormente 0 uso dos argumentos que sustentam ou refutam
a tese, a proposta de intervencdo, a adequacao quanto ao uso de conectivos. Essa sequéncia
de atividades segue um grau de complexidade que foi aumentando gradativamente conforme
os alunos iam compreendendo o uso desses recursos. Assim, as atividades propostas foram:

 aplicacdo de questionario quanto ao desejo de trabalhar com uma plataforma

de correcéo de redacdes;

 escrita livre;

o tempestade de ideias;

o apresentacdo de textos motivadores;

 estrutura do género e apresentacdo das competéncias;

« identificacdo do tema, tese e construcdo do quadro topico;

e como indiciar uma argumentacao;

e como desenvolver uma argumentacao;

e 0 uso dos conectivos;

e como concluir uma argumentacao;

e aproposta de intervenc¢ao;

« anélise da producéo por seus pares;

« analise propria e reescrita da redacdo.

(3) Avaliacdo (verificacdo da eficiéncia ou ndo das a¢Ges executadas a partir da
redacdo diagnostica e producéo final).

O processo de avaliacdo partiu da reestruturacéo de textos feitos pelos alunos a
partir da avaliacdo da sua prépria escrita com o0 uso da redacao diagnostica e a avaliagdo de

seus pares. No que diz respeito as aulas de producao textual, além do uso social da escrita,
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faz-se necessario destacar a importancia de diferentes tipos de correcéo feitas pelo professor.
Serafini (1987) fala sobre trés tendéncias de correcdo do texto: indicativa, resolutiva e
classificatoria. Através da corre¢do indicativa, segundo a autora, o professor marca na margem
do texto do aluno frases e periodos que ndo apresentam claramente as ideias do autor e outros
erros, como os ortograficos ou os lexicais, limitando-se a identificacdo do erro e alterando
muito pouco a producéo textual.

Na correcéo resolutiva, o professor corrige todos os erros do aluno, reescrevendo
palavras, frases e periodos inteiros, conforme afirma Serafini (1987), o que requer bastante
tempo do professor ao refletir sobre e reformular as ideias expressas ou as que o escritor quis
expressar.

Para a autora, nenhuma dessas formas respeita os principios basicos de uma eficaz
correcdo, principalmente a primeira, porque ndo expressa claramente o erro do aluno, sendo,
portanto, ambigua; marca todos os erros no texto e nao os classifica precisamente, o que pode
dificultar a releitura e reescrita do texto.

Para Serafini (1987), a correcdo classificatoria, ao contrario da indicativa e da
resolutiva, aponta os erros de forma precisa, permitindo que eles sejam reagrupados e
recatalogados, mas sem dar sugestbes de correcdo do erro, proporcionando ao aluno um
posicionamento de reconstrucdo e autorreflexdo sobre o texto produzido, de modo que o
escritor tenha a autonomia respeitada pelo professor, que poderd continuar avaliando
gradativamente o progresso do texto, porém, sem se sobrepor ao estilo e ideias originais do
autor. Para esse tipo de correcdo, adotamos na prépria plataforma o mecanismo de correcéo
em que o professor tem a oportunidade de grifar, com cores variadas, os diferentes desvios
existentes, tanto de natureza sintatico-semantica ou até mesmo de argumentacdo, além de
“baldes de fala” especificos para a corre¢ao de cada competéncia.

Um modo que também pode ser bastante eficiente na correcdo de textos € a
corre¢do entre colegas, como parte do processo de evolucdo do texto de cada aluno, até que
se resulte na sua versdo final. Serafini (1987) faz referéncia a Lacque (1977), trazendo trés
motivos para fundamentar a correcdo coletiva realizada pelos alunos: “Eles sdo muito
melhores juizes que produtores de texto; a correcdo feita pelos colegas € um excelente
estimulo a escrita; essa correcdo permite um dialogo que é inevitavelmente muito limitado na
relacdo aluno-professor”. Por esse motivo, recorremos a pratica da escrita como um processo,
apresentando a possibilidade de a redacdo ser corrigida pelo seu autor, por seu par e,

posteriormente, pelo proprio educador.
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N&o podemos pensar um individuo que seja competente discursivamente sem
pensar a importancia do seu desempenho critico-social. Se o estudo, a escrita, a reutilizacdo e
as reescritas do texto, seja ele qual for, ndo estiverem associados as constantes reconstrucées
sociais que o estudante precisa fazer desse texto no seu dia a dia, pode-se afirmar que no
processo de ensino da lingua encontram-se lacunas a serem preenchidas.

A avaliagdo dos beneficios de todas as etapas do processo se deu a partir da analise
da redacdo diagnostica (sem interferéncia da pesquisadora) com a andlise da producéo final,
a partir de oficinas sobre 0 género dissertativo-argumentativo (com énfase em atividades que
contemplassem as competéncias Il, 11 e 1V). O intuito da realizagdo de todas as atividades
elencadas acima e melhor detalhadas no subtdpico a frente foi o de despertar nos estudantes
do 9° ano do ensino fundamental sobre como melhorar a organizacao de um texto dissertativo-
argumentativo a partir da organizacdo hierarquica das ideias e os elementos que contribuem a
adesdo da tese apresentada. Assim, pudemos partir da compreensao do que os alunos ja sabiam
em relacdo a abordagem argumentativa em textos para que pudesse, a partir das atividades
propostas, repensar a sua escrita com vistas a melhora-la.

Assim, pudemos comprovar a eficiéncia de uma abordagem de ensino que
trabalha a argumentacdo em prol da escrita. Para esse tipo de atividade, servimo-nos das ideias
presentes em Vvarios autores, no entanto, damos destaque para Perelman e Tyteca (2005) que
constituiram o principal arcabouco tedrico desse trabalho cujo assunto trata de uma proposta
de intervengdo em textos dissertativo-argumentativos em uma turma do 9° ano do ensino
fundamental. O trabalho dos autores intitulado A Nova Retdrica reativa abordagens sobre a
Retdrica de Aristoteles, contribuindo sobremaneira para a sua contextualizacdo nos dias
atuais. Retomam conceitos importantes como o ethos, pathos e logos (elementos constituintes
dos discursos). Para esta pesquisa, com olhos voltados principalmente ao logos e seus
constituintes para uma argumentacdo mais fundamentada de modo a contribuir para um
projeto de texto a ser desenvolvido por estudantes do 9° ano do ensino fundamental que estéo
tendo contato pela primeira vez com o género dissertativo-argumentativo e as bases que
devem ser fundamentadas em argumentos validos, diversificados e encadeados, conforme as
competéncias Il, 111 e IV cobradas na redagéo do Enem. Para desenvolver este trabalho, outras
importantes autoras foram Koch e Elias (2016), uma vez que as autoras dao um tratamento
didatico as teorias acima citadas, pois em varias obras tratam da argumentacdo de uma
maneira clara e com sugestdes de atividades pedagogicas propicias a aplicacdo de conceitos.

A nosso ver, a depender das situaces de ensino, as atividades envolvendo a

argumentacdo — infelizmente, pouco utilizadas nas aulas de lingua portuguesa — s&o
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fundamentais no processo de aquisicdo de habilidades argumentativas. Em sintese, em linhas
gerais, temos como questdo central deste estudo identificar o nivel de argumentacéo em textos,
nesse caso, dissertativo-argumentativos, e o tipo de abordagem que contribui, efetivamente,
para o desenvolvimento e/ou aprimoramento de habilidades de escrita relacionadas a
argumentagdo com o uso de elementos linguisticos articuladores de relagfes discursivas e 0
uso diversificado de recursos argumentativos. Como hipétese béasica, adotamos a ideia de que
uma abordagem de ensino, a0 mesmo tempo, produtiva e reflexiva, contribua, efetivamente,
para o desenvolvimento e/ou aprimoramento dessas habilidades ja no ensino fundamental de
maneira a contribuir para que estudantes do ensino médio consigam escrever textos com 0 uso
de argumentos mais bem elaborados e validos para persuadir o leitor na adesdo a tese
apresentada. Essas questdes se desdobram de acordo com as etapas da pesquisa.

Na sondagem, questionamos: que dificuldades relacionadas ao uso produtivo de
estratégias argumentativas os estudantes apresentam? Os sujeitos da pesquisa fazem uso de
elementos linguisticos que proporcionam a coesdo? Conseguem apresentar argumentos
favoraveis a defesa da tese? O uso de uma plataforma web contribuiria para a melhoria da
compreensdo e das especificidades do texto dissertativo-argumentativo? Hipotetizamos que:
os alunos sujeitos da pesquisa revelam dificuldades quanto as estratégias argumentativas,
escolha de argumentos, explicitacdo e uso de elementos linguisticos que favorecem a coesdo
textual e contribuem para a argumentacéo (uso dos conectivos), devido a falta de atividades
que favorecam essa compreensdo e por esse motivo, entendemos que estudantes do ensino
médio ndo conseguem desenvolver, muitas vezes, textos bem elaborados
argumentativamente.

Na intervencdo, questionamos que tipos de atividades contribuem, efetivamente,
para o desenvolvimento das habilidades argumentativas na escrita relacionadas ao uso de
elementos que contribuam para a defesa da tese apresentada. Assim, buscamos realizar
atividades especificas para a compreensao das etapas de elaboracdo de um texto dissertativo-
argumentativo, com foco nas trés competéncias responsaveis pelo processo de argumentacao
do referido género: II, 11l e IV. Hipotetizamos que atividades de natureza produtiva
(exercicios estruturais) e reflexiva (atividades propostas de analise a partir de sua producgédo
textual diagndstica e a producéo final, sua e de seu colega), com orientacdo teorica presentes
em Koch e Elias, contribuem, efetivamente, para o desenvolvimento de habilidades
argumentativas eficazes quanto a defesa de um ponto de vista (tese). Nessa etapa, nossa
atencdo esteve voltada para a elaboracdo e aplicacéo de tais atividades, pensando na inser¢ao

da tecnologia como uma ferramenta que contribuiria para as atividades a serem desenvolvidas.
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No processo de avaliacdo, questionamos se as atividades elaboradas e aplicadas
na etapa de intervengdo com o uso de uma ferremanta tecnologica contribuiram, efetivamente,
para o desenvolvimento das habilidades argumentativas em textos dissertativo-
argumentativos, sobretudo nas competéncias Il, 11l e IV que estdo diretamente relacionadas
ao processo de argumentacdo do texto e foco deste trabalho. Hipotetizamos que sim, e nos
voltamos para a aplicacdo da redacdo diagnostica, comparando-a com o desempenho dos

alunos na producéo final, a partir de sua reescrita e correcdo colaborativa (entre pares).

5.1 Competéncias do Enem

O Exame Nacional do Ensino Médio faz parte das politicas publicas voltadas a
educacédo. Desde a sua primeira verséo, em 1998, vem tomando dimensdes cada vez maiores,
tanto com relacdo a ampliacdo do publico participante, quanto da sua prépria dindmica de
aplicacdo. Esse exame esta vinculado a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
9394/96) e ao Plano Nacional de Educacao (PNE N° 10.172/2001). Quando foi criado, em 28
de maio de 1998, tinha por objetivo servir de instrumento de aferi¢cdo para as competéncias e
habilidades desenvolvidas ao longo do ensino médio. Assim, foi criada a Matriz de Referéncia
pautada em uma prova objetiva e uma redacao, baseada em cinco competéncias: dominio da
linguagem, compreensdo de fendmenos, capacidade de enfrentar situagfes-problemas,
construcdo de argumentacdes e elaboracao de propostas.

No ano posterior a sua primeira aplicacdo, a matriz passou a ser utilizada também
como modalidade de acesso ao ensino superior. Em 2009, passou por uma reformulagéo,
vindo a ampliar o quantitativo de questBes e a utilizagdo da prova em substituicdo ao antigo
vestibular. Essa nova roupagem dada ao exame proporcionou um maior acesso do contingente
oriundo de escolas publicas, haja vista a implantacdo de novas politicas de insercdo a
universidade como programas como o SISU® e ProUni®.

Podemos perceber, a partir de dados existentes na tabela abaixo, que o Enem
passou a ter proporc¢des cada vez maiores desde a sua implantacdo no ano de 1998. Uma
importante reflexdo acerca dos dados apresentados diz respeito ao quantitativo de inscritos

em detrimento & quantidade de redac@es de exceléncia e reda¢Bes anuladas, ou seja, apesar de

> SISU - Sistema de Selecdo Unificada (Sistema associado ao governo que oferece vagas em universidades
publicas para estudantes que tenham participado do Enem)

® ProUni — Programa Universidade para todos (Possibilidade de concorrer a uma vaga na universidade particular
através de bolsas de estudo parcial ou integral)
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aumentar a quantidade de inscritos, o quantitativo de reda¢6es nulas vem aumentando e com
nota mil vem diminuindo com o passar dos anos. Na sua primeira versao, em 1998, teve mais
de 157 mil inscritos; a ultima edicdo, em 2018, teve 5,5 milhdes de inscritos. Abaixo foram
socializados dados do Enem desde 2013 aos dias atuais, embora o exame aconteca desde 1998,
ndo existem dados anteriores a essa data, para que se possa perceber como o quantitativo de

redacdes nota 1000 (redacdes de exceléncia) vem diminuindo a cada ano que passa:

Quadro 3 - Contexto historico das redagdes do Enem

Ano Tema Nota 1000 Anuladas Inscritos
2013 Efeitos da Lei Seca 481 106.742 7,17 milhdes
2014 Publicidade mfantl! em questéo 250 599374 9.5 milhdes
no Brasil
A perspectiva da violéncia
2015 contra a mulher na sociedade 104 53.032 8,4 milhdes
brasileira
2016 | . Caminhos paracombatera 77 84.236 9,2 milhaes
intolerancia religiosa no Brasil
2017 Desafios para a formagdo 53 309.157 6,1 milhGes

educacional do surdo no Brasil
Manipulagéo do
2018 | comportamento do usuario pelo 55 112.559 5,5 milhdes

controle de dados na internet
Fonte: Disponivel em: <www.gl.globo.com>. Acesso em 11 jun 2018.

As informacGes presentes nessa tabela nos fazem refletir acerca do trabalho feito
nas instituicbes escolares com relacdo as producdes textuais dissertativo-argumentativas,
género cobrado no Enem. A forma como elas podem contribuir para amenizar essa situacdo
nos traz algumas reflexdes acerca da importancia do trabalho a ser desenvolvido através desta
proposta de intervencdo no ensino fundamental. A redacdo do Enem tem se apresentado como
um novo paradigma de concepcdo do género redacdo escolar, impactando diretamente os
modos de conceber o ensino da producdo e da recepcdo textual e a avaliacdo dos textos
produzidos pelos alunos, ao longo da jornada escolar.

Existem alguns critérios que podem levar a anulacdo da redacao:

e Fuga total ao tema;

e Nao obediéncia a estrutura dissertativo-argumentativa;

e Extensdo de até 07 (sete) linhas;

e Apenas copia integral de textos motivadores e/ou proposta de redacéo e/ou

textos motivadores apresentados no Caderno de Questdes;

e Impropérios, desenhos e outras formas propositais de anulagéo;
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e Parte deliberadamente desconectada do tema proposto;
e Assinatura, nome apelido ou rubrica fora do local devidamente designado para
a assinatura do participante;

e Texto integralmente me lingua estrangeira;

e Folha de redacdo em branco.

A Matriz de Referéncia do Enem (Brasil, 2015) traz bem definidas cinco
competéncias que devem ser levadas em consideracdo pelo corretor na hora de corrigir a
redacdo do género dissertativo-argumentativo, o que deve ser considerado, a nosso ver, no
processo de correcdo das producdes do referido género dentro do espaco escolar. As cinco
competéncias sdo:

Competéncia 01- Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua

Portuguesa,

Competéncia 02- Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das

varias areas do conhecimento para desenvolver, dentro dos limites estruturais do

texto dissertativo-argumentativo em prosa;

Competéncia 03- Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,

fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista;

Competéncia 04- Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos

necessarios para a construcdo da argumentacao;

Competéncia 05- Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,

respeitando os direitos humanos.

Cada uma dessas cinco competéncias recebe uma nota que varia de 0 (zero) a 200
(duzentos), perfazendo uma nota maxima de 1000 (mil) pontos, avaliada conforme uma grade
especifica de correcdo estruturada a partir da Matriz de Referéncia que sera socializada mais
a frente.

Uma vez que nossa pesquisa tratara de aspectos relacionados a estratégias
argumentativas para construgdo e elaboragdo de argumentos favoraveis ao ponto de vista,
contrarios a tese, e a conclusdo que confirme a tese, este trabalho abordara, sobretudo, as
Competéncias I, 11l e IV. Podemos apontar que a competéncia Il analisa o aspecto
composicional do texto argumentativo; j& a competéncia Il utiliza-se das estratégias
utilizadas para um ponto de vista persuasivo e por fim, a competéncia IV aborda aspectos
relacionados a coesdo textual. Assim, ao utilizar recursos argumentativos com o objetivo de
tornar mais persuasivas as informacdes e opinides sobre o tema, as duas competéncias se

aproximam.
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Segundo Cavalcante (2016b), um dos aspectos a serem observados durante a
redacdo do Enem é a capacidade de desenvolver um texto bem argumentado, principio este
avaliado a partir de dois aspectos estreitamente relacionados: um composicional (estrutural),
cobrado na Competéncia Il da Matriz de Referéncia para Redacdo; outro configuracional
(pragmatico-retdrico), cobrado na Competéncia Ill. A autora acrescenta que, em ambos 0S
aspectos da argumentacéo, o texto, evidentemente, precisa ter coeréncia, uma vez que todo
texto sé tera bom desenvolvimento argumentativo se for coerente.

A autora trata a nocdo de coeréncia em sentido amplo, e ndo apenas restrita as
conexdes internas, abstraidas das relacbes semanticas na materialidade do texto. A coeréncia
é um principio de interpretabilidade e supde relacBes sociodiscursivas de producéo e de uso,
ultrapassando os significados das formas da lingua e de suas liga¢6es l6gico-semanticas. Mais

adiante a autora cita que

A coeréncia tem, pois, um duplo funcionamento: é uma totalidade na qual todos os
elementos formais e funcionais atuam num sistema de relagdes interdependentes
para constituirem uma unidade pragmatica de comunicagdo; e constitui ainda, ou
principalmente, uma relacdo contextual com a situacdo em que o texto foi
produzido. N&o cabe a Competéncia Il avaliar a coeréncia, embora dela ndo possa
prescindir. (CAVALCANTE, 2016b, p. 129).

Sé (2018) faz uma compilacdo sobre o assunto coeréncia, trazendo uma breve
explicacdo sobre o pensamento de alguns autores acerca da coeréncia. Segundo a autora, para
van Dijk e Kintsch (1983), a coeréncia é uma estratégia na tentativa de dar sentido ao texto.
Mais adiante a autora menciona que para van Dijk (1977), o processamento cognitivo de um
texto se baseia em diferentes estratégias que se tornam hipdteses operacionais eficientes. Para
Charolles (1978), um texto pode ser incoerente para uma dada situacdo comunicativa, mas
ndo para outras, considerando o propdésito comunicativo. O texto deve ser analisado no
contexto em que foi produzido. O principio da textualidade, defendido por Beugrande e
Dressler (1981), apresenta a coeréncia como um desses principios, uma vez que estabelece
relacdes de sentido do texto, sendo compreendida como um momento de compreensdo e
producéo. E vista como um conjunto de caracteristicas que fazem com que um texto se torne
um texto e ndo um emaranhado de frases. Os autores acrescentam ainda que, dos principios
da textualidade, dois deles sao centrados no texto: coesdo e a coeréncia. A Linguistica Textual,
no entanto, percebe hoje em dia que essa separacao € inoperante, uma vez que todas elas se

inter-relacionam.
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5.1.1 Competéncia Il

Na competéncia Il, o candidato devera compreender a proposta da redacdo e
empregar conceitos de varias areas do conhecimento. Assim, deve apresentar dois aspectos: a
compreensdo da proposta e a tipologia textual. Sobre o primeiro ponto, deve, além de
compreender o tema, apresentar argumentos em defesa de um ponto de vista, empregando o
conhecimento de varias areas, mostrando estar atualizado. Sobre o segundo ponto, o texto
dissertativo-argumentativo em prosa vai além da exposicao de ideias, precisa apresentar uma
tese.

Deve ser a partir da abordagem do tema e da adequacao a tipologia textual que as
outras competéncias passam a se organizar, ou seja, 0 ndo cumprimento a esses dois fatores
pode levar a anulacdo da redacdo: fuga ao tema e ndo atendimento ao tipo textual.

Analisar se a redacdo se enquadra no desenvolvimento composicional
argumentativo implica dizer que deve ter a seguinte estrutura de raciocinio (ndo na mesma
ordem ou em todas as fases):

e tese inicial;

» dados (argumentos);

« garantia (conhecimentos implicitos que apoiam e complementam o0s

argumentos);

« inferéncias (ligagcbes implicitas que permitem relacionar os dados a

concluséo);

« concluséo nova tese (ponto de vista central).

O ensino do texto, da forma como vem sendo desenvolvido ao longo das séries
iniciais do ensino fundamental, de maneira fragmentada, ndo conduz o estudante a ter a
possibilidade de dialogar com o texto, pois ndo leva em consideragdo a funcdo social da
lingua, bem como o0s pressupostos sociais em que o estudante esta inserido, vindo a fazer do
processo de escrita uma funcionalidade social. Dessa forma, negligencia-se ao estudante o
direito de desenvolver habilidades que o levem a produzir textos complexos e com qualidade
na producéo e coesdo textuais. Transforma-se numa explicitacdo sobre o género e, fora isso,
a apresentacdo das regras gramaticais como sendo o Unico ponto relevante dentro de uma
producdo textual. Assim, muitos estudantes chegam ao Ensino Médio sem uma nocéo
aprofundada dos critérios que levam ao processo de construcdo de sequéncias textuais
argumentativas, sobretudo no género dissertativo-argumentativo. Por isso é que s&o

observadas muitas inadequacdes, reveladoras da mé utilizacdo de estratégias textual-
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discursivas. O contexto escolar tem nos apresentado a necessidade de novos enfoques
metodoldgicos para as aulas de producéo escrita.

Como procuramos nos reportar ao longo deste trabalho, a questdo da
argumentacdo e estruturacdo de textos dissertativo-argumentativos ainda no ensino
fundamental contribui sobremaneira dentro de um processo sociodiscursivo que favorece a
producéo e a compreensao dos sentidos do texto, haja vista a intensa necessidade de utilizar-
se dos recursos de argumentacdo na nossa vida em sociedade. O diferencial para o0 processo
de elaboracdo de textos nos géneros dissertativo-argumentativos é um trabalho mais
estruturado por parte do professor, que contemple as etapas de elabora¢do de um texto nesse
género, gque seriam a apresentacdo do problema, opinido, os argumentos e conclusédo a partir
da estrutura que seria introducdo, desenvolvimento e conclusao.

Faz-se necessario aos envolvidos no processo textual de elaboracdo, reelaboragao
e compreensao de textos no ambito escolar: professores e alunos que compreendam e possam
identificar a melhor maneira de utilizar-se dele com o propdsito argumentativo e de coesao
textual.

Destaca-se, no entanto, a necessidade de estudos mais aprofundados sobre o tema,
uma vez que ndo se esgotam as possibilidades de uso e redimensionamento do que envolve a
sequéncia argumentativa e seus propoésitos a partir da apresentacdo de textos mais bem
elaborados e que tragam elementos que contemplem o género dissertativo-argumentativo,
dado o grau de dificuldade a ser desenvolvido em turmas do ensino fundamental.

A seguir, apresentamos o quadro referente a Matriz de Referéncia da Competéncia

I1, a escala e sua respectiva discriminagdo (notas que variam de 40 pontos a 200 pontos):

Quadro 4 - Matriz de Referéncia da Competéncia Il

continua

COMPETENCIA 11
Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceito das varias areas de conhecimento
para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo
em prosa
1 | Apresenta 0 assunto, tangenciando o tema, ou demonstra dominio precario do texto
dissertativo-argumentativo, com tragos constantes de outros tipos textuais
2 | Desenvolve o tema recorrendo a cOpia de trechos dos textos motivadores ou apresenta
dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo, ndo atendendo a estrutura
com proposi¢do, argumentacao e conclusao
3 | Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente e apresenta dominio mediano
do texto dissertativo-argumentativo, com proposi¢do, argumentagédo e conclusdo
4 | Desenvolve o tema por meio de argumentagdo consistente e apresenta bom dominio do
texto dissertativo-argumentativo, com proposicdo, argumentacao e conclusao
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conclusido

5 | Desenvolve o tema por meio de argumentacao consistente, a partir de um repertério
sociocultural produtivo, e apresenta excelente dominio do texto dissertativo-
argumentativo.

Fonte: Cartilha do participante (INEP, 2018, p. 16)

E importante destacar que, ao avaliar a competéncia |1, deve-se observar o tema
(definido a partir da frase tematica apresentada), a tangéncia ao tema (textos que abordam de
forma superficial o tema), as partes chamadas de embrionérias (quando a introducéo,
desenvolvimento ou conclusdo sdo muito curtas). A presenca de partes embrionarias impede
que o texto produzido seja avaliado em niveis mais altos. Um dos elementos importantes para
o texto dissertativo-argumentativo, sobretudo para a avaliacdo da competéncia Il, diz respeito
ao uso do repertorio sociocultural, ou seja, o uso de fatos, experiéncias, citacdes,
conhecimentos que se cologquem a disposicao da argumentacdo. Para que se possa atingir uma
nota elevada nesta competéncia, € necessario que se observe a origem do repertério e a sua
pertinéncia ao assunto tratado. Caso o repertdrio seja legitimo e pertinente, 0 préximo passo
seria a verificacdo se o repertério € improdutivo (ndo esta associado a discussao) ou se é

produtivo (quando o repertorio esta associado a discussao).

5.1.2 Competéncia Il

Enquanto que a segunda competéncia envolve a analise do aspecto composicional
do texto argumentativo, a terceira envolve todas as estratégias usadas pelo participante com a
finalidade de persuadir o leitor, ou seja, tentar induzir o interlocutor para um dado
posicionamento, buscando engaja-lo em determinado ponto de vista sobre 0 mundo.

Na competéncia Ill, o candidato devera mostrar habilidades como selecionar,
relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opinifes e argumentos em defesa de um
ponto de vista. Recebera nota maxima se apresentar informacdes em virtude do tema proposto,
configurando autoria. Essa competéncia engloba quatro habilidades indicadas como
fundamentais para o desenvolvimento de argumentos consistentes: a habilidade de selecionar
(trazer informacOes pertinentes a diversas areas do conhecimento, deixando claro aos
corretores se 0s argumentos sdo validos a partir de repertorio autoral ou retirado de textos
motivadores); a habilidade de relacionar (diz respeito a hierarquizacdo e interpretacdo de
informagdes); a habilidade de organizar (como o candidato organiza informacgfes e
argumentos, dividindo-os em informag6es mais importantes e secundarias) e a habilidade de
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interpretar (observa-se o contexto das informac6es levando em consideracdo a defesa de um

ponto de vista).

Esses elementos acima citados constituem o projeto de texto, importante para a

construcdo de sentido, para a coeréncia textual. A qualidade desse projeto constitui foco da

avaliacdo da competéncia I1l. S (2018) traz uma importante consideracdo acerca da teoria da

coeréncia:

Julgamos pertinente esclarecer que a coeréncia apresenta como um “fator de
coeréncia” pelos pesquisadores, é, na verdade, a propria razao de ser de um texto, e
todos os demais principios sdo subservientes a ela. Nesse sentido, consideramos
tudo aquilo que eles chamam de textualidade como aspectos que colaboram para a
(re)construgdo da coeréncia.

Abaixo, socializamos a grade de avaliacdo da Competéncia I11 constante na Matriz

de Referéncia do Enem:

Quadro 5 - Matriz de Referéncia da Competéncia Il1

COMPETENCIA 111
Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinifes e argumentos
em defesa de um ponto de vista

0 | Apresenta informacdes, fatos e opinides néo relacionados ao tema e sem defesa de
um ponto de vista.

1 | Apresenta informagOes, fatos e opinides pouco relacionados ao tema ou
incoerentes e sem defesa de um ponto de vista.

2 | Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, mas
desorganizados ou contraditérios e limitados aos argumentos dos textos
motivadores, em defesa de um ponto de vista.

3 | Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, limitados aos
argumentos dos textos motivadores e pouco organizados, em defesa de um ponto
de vista.

4 | Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, de forma
organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.

5 | Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto, de forma
consistente e organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista.

Fonte: INEP (2018, p. 19)

Em funcdo da correcdo da competéncia Ill, algumas informacdes devem ser

levadas em consideracdo. Conforme a Cartilha do Participante (2018, p.21), o participante do

Enem deve:

[...]selecionar argumentos que sustentem a sua tese e encadea-los, de modo que cada
paragrafo apresente informagBes novas, coerentes com o que foi apresentado
anteriormente, sem repetices ou saltos tematicos, e que essas ideias sejam
desenvolvidas de modo a justificar, para o leitor, o ponto de vista escolhido.
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Desta maneira, deve-se levar em consideracdo se a producdo textual apresenta
informacdes, dados e opinides de forma descontextualizada, com um aglomerado de palavras
que ndo se relacionam entre si e sem defesa de um ponto de vista. Caso isso ocorra, podemos
afirmar que se trata de um texto sem direcdo. O contrario, um texto com direcdo, caracteriza-
se como sendo aquele em que as ideias se comunicam e € perceptivel uma direcdo em defesa
de um ponto de vista.

O projeto de texto diz respeito a um planejamento prévio da escrita, ou seja, um
esquema em que fica visivel a organizacdo dos argumentos existentes no texto. Podemos
definir projeto de texto como um trajeto que levara a defesa de um ponto de vista. Faz-se
necessario que seja estratégico em defesa do ponto de vista.

Outro aspecto significativo na avaliacdo da competéncia Il diz respeito a autoria,
que consiste em uma abordagem estratégica a partir do projeto de texto, utilizando-se de
argumentos pertinentes para cumpri-lo. Complementar a essa definicdo, pode-se dizer que a
autoria do texto, torna-se evidente quando o texto se explica por si s, sem levar em
consideracdo somente o conhecimento exterior ou o conhecimento advindo de textos

motivadores.

5.1.3 Competéncia IV

Na competéncia IV, como mencionado, o candidato devera demonstrar
conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construgdo da argumentacao,
isso se da a partir do uso de recursos coesivos para articular os enunciados de um texto. Esta
competéncia é a responsavel pela coesédo textual que deve se dar por marcas linguisticas que
ajudam a chegar a uma completa compreensao do texto, ou seja, atua na superficie textual.
Desta forma, a coesao é tdo somente uma das condi¢des para que a coeréncia se estabeleca,
porque diz respeito a articulacdo entre construcdes sintatico semanticas e unidades topicas do
texto.

Esta competéncia auxilia o estudante, a partir do uso de elementos linguisticos,
avancar na formulagéo de argumentos ao fazer uso adequado e diversificado destes elementos,
sobretudo de operadores argumentativos. Seguindo a grade especifica de, que esta ancorada
na Matriz de Referéncia para a Redacdo do Enem, vale ressaltar que existem varias formas de
realizar a coesdo, porém, serdo ressaltadas aquelas que contribuem para o funcionamento do

texto dissertativo-argumentativo: o foco deste trabalho.
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Quando tratamos da competéncia IV, alguns elementos ganham visibilidade e

merecem melhor detalhamento para o processo de avaliacao:

Repertorio coesivo: diz respeito ao conjunto de recursos coesivos que Sao
lancados em funcdo da escrita do texto. Deve-se observar a qualidade dos
elementos coesivos e sua relevancia para a progressao da argumentacéo; a
qualidade do emprego do repertorio coesivo se da, em um texto dissertativo-
argumentativo, pela presenca dos elementos coesivos dentro e entre paragrafos,
observacao se estes elementos se repetem e se estdo mobilizados de maneira
adequada dentro do texto;

Inadequacdo coesiva: esta expressdo diz respeito ao uso equivocado do
elemento coesivo, pois embora presente no texto, ndo consegue fazer a ligacéo
de conexdes eficientes. Assim, para que seja avaliado quanto a adequacéo ou
inadequacao, compete aquele que ira avaliar o texto, perceber se tais elementos
contribuem para a orientagdo argumentativa dentro daquilo que se propGe a
dizer;

Coesdo intraparagrafo e interparagrafo: a coesao intraparagrafo diz respeito a
presenca de elementos linguisticos dentro dos pardgrafos. A coesdo
interparagrafo, diz respeito a presenca de elementos coesivos entre 0s
paragrafos. Para uma maior pontuacdo nessa competéncia, € importante a
presenca, no texto, dessas duas formas de coesao;

A repeticdo: diz respeito a recorréncia do mesmo elemento coesivo. Faz-se
necessaria a observacdo quanto a contribuicdo desse elemento repetido para a
articulacdo da argumentacéo;

Monobloco: As producdes escritas em forma de monobloco, prejudicam
sobremaneira 0 uso de elementos coesivos, uma vez que prejudicam a

paragrafacéo.

Para que o dominio da competéncia IV seja observado, faz-se necessaria a

utilizacdo de uma gama de elementos coesivos. Observa-se que o uso de alguns mecanismos

linguisticos para promover a coesdo, tais como a repeticdo de elementos, sdo bem-vindos em

producdes poéticas, no entanto, esse mecanismo nao € bem-vindo no texto dissertativo-

argumentativo. Desta forma, destacam-se dois principais tipos de coesao:

a) Coesdo referencial: retoma elementos j& mencionados ou introduz aqueles que

ainda serdo mencionados (como os pronomes, por exemplo);
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b) Coesdo sequencial: sdo procedimentos linguisticos em que se estabelecem

diversos tipos de

enunciados.

interdependéncia semantica e/ou pragmatica entre

Quadro 6 - Quadro esquematico da coesdo referencial e sequencial

continua

Coesio referencial

1.

1.1 Por uso de formas gramaticais

1.1.1 Substituicdo por pré-formas

Ex.. Jovens profissionais surdos ingressaram no
mercado de trabalho. Eles encontraram muitas
dificuldades.

Pronomes, verbos
e advérbios

1.1.2.Definitivacédo

Ex.: A educacdo brasileira tem mostrado alguns
indicadores positivos. Um é o gradativo aumento do
curso de Libras nas escolas.

Artigos definidos
e indefinidos

1.1.3 Elipse

Ex.: Os alunos da etnia ticuna escreveram textos
sobre sua lingua, e 0s ~ da etnia terena, s sobre as
historias de seus avos.

Posigao “vazia”

1.2. Por uso de formas lexicais

1.1.4 Numerais NUmeros
Ex.: Ha varias sobre o problema da incitacdo a cardinais,
violéncia pelos discursos de 0Odio. Duas dizem ordinais,
respeito a escola e a familia. fracionais...
1.2.1 Relac&o de sinonimia

Ex.: A importancia do respeito as religides de origem

africana foi lembrada pela aluna. A estudante queria Sindnimos

fazer valer seu direito constitucional a pratica
religiosa.

1.2.2 Relac&o de hiperonimia
Ex.: Aquela jovem sabe falar varias linguas. O
guarani € sua favorita.

Hiperénimos e
hipénimos

1.2.3 Nomes genéricos

Ex.:Algumas pessoas entrevistadas acreditam nao
existir feminicidio. A hipo6tese ndo tem fundamento
nos estudos antropoldgicos e socioldgicos, segundo o
pesquisador da area.

Substantivos e
adjetivos que
produzem
relagdes de
sinonimia

1.2.4 Nominalizagdes

Ex.: Os alunos se manifestaram protestando contra o
escandalo de corrupcdo que envolvia o desvio de
verba da merenda escolar. A manifestacdo chamou a
atencdo da midia e das autoridades, e instaurou-se
uma investigacao.

Nomes deverbais,
substantivos
abstratos
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2.1 Sequenciacao parafrasica

concluséo
2.1.1 Mesmos termos Repeticdo de
Ex.: (...) um galo/ que apanhe o grito de um galo | termos (comum
antes/ e o lance a outro; na poesia)

2.1.2 Mesma estrutura sintatica

Ex.: A voz da minha bisavo/ ecoou crianga/ nos pordes
do navio. A voz da minha méae/ ecoou baixinho
revolta/ no fundo das cozinhas alheias.

Repeticdo da
estrutura sintatica

2.1.3 Mesmo conteudo semantico
Ex.. A chamada abolicAo da escravatura, que

Repeticédo do

encerrou o regime escravagista explicito no Brasil, conteudo
aconteceu ha pouco tempo em escala historica, isto é, semantico
ha 130 anos.
- 2.1.4 Mesmos recursos fonolégicos Repeticdo de
= Ex.:Quando chegar 0 momento/esse  meu recursos
o sofrimento(...) fonolégicos
g Todo esse amor reprimido/esse grito contido (...) (comuns na
® poesia)
3 2.2.1 Manutencéo tematica
S Ex.: A culinaria nordestina tem despertado a atencéo Termos do
de chefs internacionais. O arroz com capote | mesmo campo
piauiense ja pode ser encontrado em mesas francesas. lexical
o . O acarajé baiano faz sucesso no Japédo. A peixada
2 maranhense conquistou o paladar dos argentinos.
3 2.2.2 Encadeamento por justaposicéo Orag0es
5 Ex.: (...) sem contar o aumento da desigualdade social subordinadas
’§~ ndo s6 no Brasil, mas também em outros paises da | (principalmente
= América do Sul. Fazendo um balango de todos os adverbiais e
o agravantes que foram discutidos sobre essa adjetivas)
o importante questdo, a solu¢do mais plausivel é (...)
2 2.2.3 Encadeamento por conexao
N Ex.: De acordo com a manchete, dois rapazes forma
impedidos de permanecer no shopping porque Operadores

andavam de méos dadas. Em decorréncia disso,
depois de expulsos, eles se dirigiram a delegacia e
denunciaram essa violacéo de seus direitos Civis.

argumentativos

Fonte: INEP (2018, p. 24)

Segundo Elias (2016, p.110), a lingua possui um leque variado de elementos que
nos permitem orientar 0s nossos enunciados para determinadas conclusdes: sao os operadores
argumentativos, os articuladores textuais e expressdes nominais referenciais e a orientacéo
argumentativa. A adequacdo ao uso que 0s elos semanticos criados sejam corretamente
estabelecidos e a diversidade quanto ao uso garante a utilizacdo de diferentes estratégias

argumentativas.
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Operadores argumentativos: Charaudeau (2008) traz a ideia do encadeamento
I6gico que casa com as contribui¢Ges de Koch (2016) que foram desenvolvidas a partir da
analise de conectores (estabelece conexdo entre os enunciados, que estdo desenvolvidas a luz
da Teoria da Argumentacdo na Lingua - TAL), de Oswald Ducrot, em que 0s conectores
passaram a ser vistos como uma palavra de ligacdo e orientacdo, ou seja, que articula
informacdes e argumentos de um texto, em detrimento dos encadeamentos dos enunciados.
Os chamados articuladores argumentativos, sdéo chamados por Koch (2016) de operadores
argumentativos, sendo responsaveis pelo encadeamento dos enunciados, estruturando-os em
textos e determinando a sua orientagdo discursiva (expressao advinda de Oswald Ducrot),
fazem parte do repertorio da lingua e tem por funcédo orientar os enunciados que introduzem
para determinadas conclusfes, pois afetam a interpretacdo da sentenca. S&o partes
importantes de estratégia retorica. Ter dominio sobre o uso dos operadores argumentativos
significa fazer valer pontos de vista para defender teses e articular argumentos. Nessa
perspectiva, cabe falarmos da existéncia das classes argumentativas (designam o conjunto
de elementos que apontam para uma mesma conclusao) e da escala argumentativa (quando
dois ou mais enunciados de uma classe argumentativa se apresentarem em gradacao de forga
no sentido de uma mesma concluséo.

Um dos principais elementos de coesdo, diz respeito ao uso produtivo dos
operadores argumentativos (variedade e empregabilidade). Para Koch e Elias (2016, p.76),
operadores argumentativos “sdo responsaveis pelo encadeamento dos enunciados,
estruturando o texto e determinando a orientagdo argumentativa”. Dado a sua relevancia
dentro do processo de coesdo textual, trataremos dos operadores argumentativos delimitados

em um quadro especifico:

Quadro 7 - Tipos de operadores argumentativos
continua

Operadores que somam argumentos a | E, também, nem(e ndo), ndo so...mas também,
favor de uma mesma concluséo tanto...como, além de, além disso

Operadores que indicam o argumento
mais forte de uma escala a favor de uma | Até, até mesmo, inclusive
determinada concluséo

Operadores que indicam o argumentos
para a negacgao

Operadores que deixam subentendida a
existéncia de uma escala com outros | Ao menos, pelo menos, no minimo
argumentos mais fortes
Operadores que contrapdem | Mas, porém, contudo, todavia, no entanto,
argumentos orientados para conclusdes | entretanto, embora, ainda que, posto que, apesar
contrarias de(que)

Nem, nem mesmo
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conclusao

Operadores que introduzem uma
conclusdo com relagcdo a argumentos
apesentados em enunciados anteriores

Logo, portanto, pois, por isso, por conseguinte,
em decorréncia

Operadores que introduzem uma
justificativa ou explicacédo
relativamente ao enunciado anterior

Porque, porquanto, ja que, pois, que, visto que,
como

Operadores que estabelecem relagdes
de comparacdo entre elementos,
visando a uma determinada conclusao

Mais...(do) que, menos...(do) que...quanto

Operadores que introduzem
argumentos alternativos que levam a
conclusoes diferentes ou opostas

Ou...ou, quer...quer, seja...seja

Operadores que introduzem no
enunciado contetdos pressupostos

Ja, ainda, agora

Operadores que funcionam numa escala
orientada para a afirmacdo da totalidade
(um pouco, quase) ou para a negacao da
totalidade (pouco, apenas)

Tudo, muitissimo, bastante, um pouco, nada,
pouquissimo, bem pouco, pouco

Fonte: Koch; Elias (2017, p.64 a 76)

Abaixo apresentaremos a diferenca existente entre classe argumentativa (forca no

sentido de uma mesma conclusdo, argumentos com 0 mesmo propdsito para levar o

interlocutor a uma dada conclusao) e a escala argumentativa (varios enunciados que converge

para a mesma direcdo, embora apresentando uma hierarquia).

Quadro 8 - Diferenca entre Classe argumentativa e Escala argumentativa

Classe argumentativa

Escala argumentativa

“A historia ¢ a bola da vez”

Argumento 1- As grandes livrarias destinam
algumas das melhores estantes e balcdes a
livros de Historia.

Argumento 2- Romances historicos estdo
entre os best-sellers no mundo todo.
Argumento 3- Revistas destinadas a
Historia, sejam cientificas ou de divulgacéo,
tém cada vez mais sucesso.

“A roupa ¢ um elemento que nos define”.
Argumento 1-Diz aos outros quem somos.
Argumento 2- Diz aos outros o que
queremos.

Argumento 3- Diz aos outros o que
gostariamos de ser.

Fonte: Koch; Elias (2016).

A retomada do enunciado, partindo do exemplo da escala argumentativa, poderia

ter ficado da seguinte forma: A roupa é um elemento que nos define. Nao apenas diz aos

outros quem somos, como também o que queremos e até (mesmo, ainda), 0 que gostariamos

de ser. Percebemos que os trés exemplos convergem para a mesma conclusdo, no entanto, é

possivel percebermos uma gradagdo: que parte do argumento mais fraco para o mais forte.
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Para que pudéssemos argumentar, utilizando a escala argumentativa, foi necessario o uso dos

operadores argumentativos.

a) Articuladores textuais: podem também ser chamados de operadores de discurso ou

marcadores discursivos. SAo marcas responsaveis pelo encadeamento de segmentos textuais

de diferentes niveis: periodos, paragrafos, sequéncias textuais ou partes inteiras do texto.

Esses elementos podem assumir varias funcdes:

Quadro 9 - Func¢es dos articuladores textuais

Ordenacdo no
tempo e no
espaco

Antes, depois, em seguida, a seguir, de fronte de, alem, mais além, do
lado direito, do lado esquerdo, a primeira vez que, a Ultima vez que,
muito tempo depois, etc

Relacéo ldgico-
semanticas

Condicionalidade- se, caso, desde que, contanto que, a menos que, a ndo
ser que;

Causalidade- porque, como, pois, porguanto, ja que, uma vez que, dado
que, visto que;

Finalidade- para que, a fim de que;

Alternancia- ou;

Temporalidade- quando, mal, assim que, nem bem, logo que, antes que,
depois que, enquanto, a medida que, a propor¢édo que;

Conformidade- como, conforme, consoante, segundo;

Modo- sem que

Discursivo-
argumentativos

Conjuncdo/Soma- e, também, ndo s6... mas também..., tanto...como,
além de, ainda, nem;

Disjuncdo argumentativa- ou;

Contrajuncdo/oposicao- porem, todavia, contudo, entretanto, no entanto,
embora, apesar de;

Explicacdo/justificativa- pois, que, porque;

Comprovacao- tanto que;

Concluséo- logo, portanto, por isso, entdo, por conseguinte;
Comparagdo- tdo...que, mais...que, menos...que;
Generalizagdo/extensdo- alias;

Especificacdo/exemplificacdo- como, por exemplo;
Correcgdo/redefini¢do- ou seja, isto &, ou melhor

Organizacao
textual

Primeiro (amente), depois, em seguida, enfim, por um lado, as vezes, em
primeiro lugar, por Gltimo;

Metadiscursivos

Modalizadores: -certeza: realmente, evidentemente, certamente,
logicamente, absolutamente, etc;

-obrigatoriedade/ necessidade: obrigatoriamente, necessariamente, etc;
-avaliacdo de eventos e agdes: felizmente, lamentavelmente, etc;
Delimitadores de dominio: em termos de..., do ponto de vista..., etc;
Formuladores textuais: -papel de segmento textual em relacdo a
anteriores: em sintese, em suma, resumindo, em acréscimo a, em
oposicao a, para terminar, etc;

-introducdo do topico: quanto a, em relacdo a, no que diz respeito a, a
respeito de, no que tange a, no que concerne a, com referéncia a, etc;
-interrupgéo ou reintroducdo do topico: € bom lembrar que, voltando ao
assunto, etc;
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Evidenciadores da propriedade autorreflexivel da linguagem: digamos
assim, podemos dizer assim, por assim dizer, vamos dizer assim, em
outras palavras, etc;

Fonte: Koch; Elias (2017, p. 51).

Expressdes referenciais e orientacdo argumentativa: tem o poder de orientar o
interlocutor no sentido de determinadas conclusfes. Assim, a referenciacdo por meio de
formas nominais é o recurso argumentativo mais importante oferecido pela lingua. Um
exemplo de expressdes referenciais estaria desta forma: Até a rainha Elizabeth escreveu um
tributo a Ricardo 3°. Ele ja nao ¢ considerado como “0 venenoso sapo de costas encurvadas”
que Shakespeare famosamente descreve em sua peca. Isso agora é encarado como manobra
de propaganda dos Tudors. E tampouco €é visto como o verdugo dos dois jovens principes
encarcerados na Torre de Londres. E ndo é mais considerado como rei que tentou fugir do
campo de batalha oferecendo “meu reino por um cavalo” (MAXWELL, 2015 apud ELIAS,
2016). As expressdes “0 venenoso sapo de costas encurvadas”, o verdugo dos dois jovens
principes encarcerados na Torre de Londres e como rei que tentou fugir do campo de batalha
oferecendo “meu reino por um cavalo”, S0 consideradas expressdes referenciais porque
retomam o referente Ricardo 3°.

Mediante o que foi explicitado, cabe a apresentacdo da grade de correcdo da
Competéncia IV para que se possa compreender como se da o processo, quais elementos sdo

observados, bem como a escala de notas:

Quadro 10 - Matriz de Referéncia da Competéncia IV

COMPETENCIA IV
Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da

argumentacgao
0 N&o articula as informacdes.
1 Articula as partes do texto de forma precéria.
2 Articula as partes do texto de forma insuficiente, com muitas inadequacdes, e

apresenta repertorio limitado de recursos coesivos.
3 Articula as partes do texto de forma mediana, com inadequacgOes, e apresenta
repertorio pouco diversificado de recursos coesivos.

4 Articula as partes do texto, com poucas inadequacdes, e apresenta repertorio
diversificado de recursos coesivos.

5 Articula bem as partes do texto e apresenta repertorio diversificado de recursos
COESIVOS.

Fonte: INEP (2018, p. 36).

Os niveis variam de 0 (zero) a 5 (cinco), distribuidos em notas que valem,

respectivamente, 0, 40, 80, 120, 160 e 200 pontos. A avaliacdo desta competéncia se d& na
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forma como as ideias do texto sdo articuladas. A isso, da-se 0 nome de coesdo, que se da
através da maneira como os elementos textuais estdo interligados entre si, exatamente o que é
avaliado na competéncia IV.

ApoOs a apresentacdo das caracteristicas especificas de cada competéncia,
trataremos em seguida de todas as etapas da pesquisa que levaram em consideragdo as
competéncias I, 111 e IV, motivo pelo qual discutimos cada uma delas antes das intervencdes

feitas.

5.2 As etapas da intervencao

Este trabalho foi desenvolvido em 13 encontros, com duas aulas, perfazendo um
total de 26 aulas assim distribuidas:

e 1%encontro - em 08/08/2018 — sondagem inicial

Ocorreu a aplicagdo de um questionario contendo 02 perguntas que serviriam de
base para a decisao quanto ao uso da ferramenta web intitulada Rapi10, ja utilizada pela autora
em escola de Ensino Médio, com parcerias de uso em outras instituicdes, também de Ensino
Médio (estaduais e federal). Os resultados obtidos foram tabulados e serdo apresentados no
grafico abaixo:

Gréfico 1 - Questionario aplicado com os alunos sobre 0 uso de uma plataforma web para
correcédo de redacéo durante a aplicacao das atividades da pesquisa

16
16
14
12

10

2 1

: - ’
O uso das tecnologias ajudaria na sua Vocé gostaria de aprender a escrever textos com o
aprendizagem? auxilio de uma plataforma web?

HSim ENio  Indiferente

Fonte: Elaborado pela autora.
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As perguntas contempladas foram:
1- O uso das tecnologias ajudaria na sua aprendizagem?
Sim( ) Nao( ) Indiferente ( )

Para esta pergunta, 17 estudantes responderam sim, 01 respondeu que néo ajudaria
e ndo tivemos nenhum aluno respondendo que era indiferente.

2-  Vocé gostaria de aprender a escrever textos com o auxilio de uma plataforma web?
Sim( ) Né&o( ) Indiferente ( )

Para esta pergunta, tivemos 16 alunos respondendo que sim, nenhum deles
dizendo que a plataforma ndo contribuiria com 0 processo de aprendizagem de escrita de
textos, mas tivemos 02 alunos respondendo que seria indiferente usa-la.

e 2°encontro - 15/08/2018-, apresentacdo a turma sobre o projeto (suas etapas
e objetivos), apresentacédo da plataforma web Rapil0 e escolha do tema.

No dia 15 de agosto, deu-se inicio a pesquisa na turma de 9° ano. Foi socializado
com os estudantes que seria desenvolvido um trabalho de pesquisa até o0 més de dezembro e
que para que a pesquisa feita, teriamos que fazer algumas atividades no decorrer das aulas de
redacdo, visando a melhoria da escrita dos estudantes. Socializamos sobre o contexto do que
é dissertar e o que é argumentar, partindo dos conhecimentos trazidos por eles a partir de uma
indagacdo inicial: “Vocés sabem o que ¢ dissertar? Sabem o que ¢ argumentar?” A partir das
respostas trazidas, fomos dando inicio ao trabalho, explicando que, a partir daguele momento,
iriam aprender a escrever um texto que unisse essas duas acOes: dissertar e argumentar.
Exemplificamos que esse texto é produzido em uma avaliacdo externa chamada Enem, que
tem por objetivo averiguar como os estudantes que concluem a Educacdo Basica (educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio) estdo saindo com o arcabouco tedrico e fazendo
uso social deste. Colocamos também sobre a importancia que este exame tem atualmente por
ser uma das principais portas de entrada para as universidades.

Apbs essa conversa introdutoria, explicamos que a cada dia, teriamos uma
atividade diferente que iria contribuir para a producéo final. Teriamos a primeira producéo
textual sem a intervencdo da pesquisadora e ap0s esse processo, esse mesmo texto sofreria
alteracdes de maneira a melhora-lo, até chegarmos na versdo final. Para isso, nas aulas
utilizariamos uma ferramenta de correcdo de textos dissertativo-argumentativos em que
poderiam fazer pesquisas, atividades, postar a redacéo e té-las corrigidas, tudo no mesmo
ambiente. Aproveitamos a oportunidade para entrar no ambiente e mostrar que existia a area
do professor e a area dos estudantes, cada um teria o seu login e a sua senha para poder fazer

as postagens. Os estudantes perguntaram se poderia postar redagdes que ndo fossem somente
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da pesquisa, uma vez que se sentiram entusiasmados pela possibilidade do uso de tal
ferramenta. A pesquisadora respondeu afirmativamente, mas esclareceu que o trabalho que se
propde para a pesquisa seria somente a producdo inicial e a producdo final, de um tema
escolhido por eles.

Figura 8 - Layout do Rapil0: plataforma de correcdo de redacdes — pagina principal

“ ENTRAR PASSO A PASSO FALE CONOSCO EQUIPE E-MAIL

eém-Vindo ao RAPI10

SUA PLATAFORMA ON-LINE DE CORRECAO DE REDACOES

ENTRAR .

Fonte: Plataforma RapiZl0.

Qualquer pessoa que visitar a plataforma web RapilO através do endereco
eletrénico eeepjosevidalalves.com, podera ter acesso a pagina principal da plataforma. No
entanto, para fazer uso, requer parceria com a instituicdo de ensino interessada em utiliza-
la. Para isso, basta entrar em contato através do FALE CONOSCO e deixar uma mensagem
que haverd a visita da autora da plataforma para apresentacédo e assinatura do TERMO DE

USO, caso deseje utiliza-la.

Figura 9 - Instituigdes parceiras no uso da ferramenta

PARCEIROS

[:[II.EEI[I MILITAR P’°‘°t° {j E.E.E.P. José
DE FORTALEZA /Rao Ensmo Med:o ﬁ» Vidal Alves

rendendo e formando projetos de vida.

g L
=
Pﬂf 4 ) 2 k¢, Educandario
s ﬂanlllln:-El:tEHE 7/ Bagrada Familla
2 gerrems

Fonte: Plataforma Rapil0.



129

A partir da assinatura do TERMO DE USO, a instituicdo parceira passa a ceder a

logomarca da institui¢do para que seja divulgada na pagina principal da plataforma.

Figura 10 - Socializacao a partir de dados das redacdes do Enem e ambiente para login e

RARD INiclo ENTRAR PASSO A PASSO FALE CONOSCO EQUIPE E-MAIL
Nota
Ano  Tema 1000  Anuladas Inscritos
2013 Efeitos da Lei Seca 481 106742 717
milhdes
2014 Publicidade infantil em questiono 250 529374 95 i v
Brasil milhdes
2015 A persisténcia da violéncia contraa 104 53.032 84 LOGIN
mulher na sociedade brasileira milhdes
2016 Caminhos para combater a 77 84.236 9.2
intoleréncia religiosa no Brasil milhdes
2017 Desafios para a formagdo 53 309.157 6,1
educacional de surdos no Brasil milhdes
2018 Manipulagao do comportamento 55 112559 55
do usudrio pelo controle de dados milhdes
na Internet

Fonte: Plataforma RapiZ0.

Ainda na pagina principal, existe uma socializacdo quanto aos dados do Enem, de

2013 ate a ultima edicéo, visando trazer uma reflexdo quanto a importancia do trabalho com
textos dissertativo-argumentativos, haja vista a grande quantidade de redagbes que estdo
sendo anuladas em comparacdo as redag@es nota 1000. Ao lado, apds o efetivo cadastro na
plataforma, quem deseja utiliza-lo, devera colocar o login e senha, além de clicar na opcéo
“Aluno” ou “Professor”.

Figura 11 - Passo a passo para logar no sistema

PASSO A PASSO

Como utilizar a plataforma.

a LOGIN NO SISTEMA

Entre com suas credenciais de acesso.

0 FOTO DA REDAGCAO

Faca upload da imagem de sua redagio na posicio vertical ao sistema.

[Z CORRECAOQO

As suas redagdes somente poderdo ser visualizadas e corrigidas pelos

professares sua escola.

EJ/ DISPONIBILIDADE DA NOTA

Apés a corregio, a sua nota, a imagem da redacio e a devolutiva pedagdgica

estardo disponiveis para consulta.

Fonte: Plataforma Rapil0.
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Existe um espaco intitulado PASSO A PASSO gue visa explicar aos seus usuarios
quanto ao uso da plataforma, desde a entrada no ambiente até a postagem da redacéo e

posterior corre¢cdo com feedback do professor.

Figura 12 - Fale conosco (espago para duvidas, sugestdes e reclamagdes)

FALE CONOSCO

Nome:

RAPO

Telefone:

Mensagem

ENVIAR

Fonte: Plataforma Rapil0.

Caso exista a necessidade de qualquer usuério ou visitante que se sinta interessado
em fazer uso ou conhecé-la melhor, basta entrar em contato com o FALE CONOSCO, espaco
existente na pagina principal, onde o interessado deixard seus contatos e a mensagem que

pode ser uma davida, sugestdo ou reclamacao.

Figura 13 - Ranking virtual

/AP0
01. RANKING DAS REDACOES

Fonte: Plataforma Rapil0

No ambiente virtual, existe O RANKING DAS REDACOES com o nome dos trés
estudantes com notas mais elevadas. As trés primeiras colocacdes fazem alusao as medalhas
de ouro, prata e bronze. Ao clicar na imagem da medalha, aparece o “verso” com a nota

acompanhada do tema. A medida que as redac@es vao sendo corrigidas, os nomes podem ser
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alterados, caso haja notas mais altas. Esta € uma estratégia de incentivo a producgéo e de
reconhecimento aos alunos.

Figura 14 - Pagina principal — pagina do estudante

RAP“O INICIO  PROPOSTAS ~ ENVIARREDACAO  VERIFICAR REDACOES SUGESTOES SAIR

3

BEM-VINDO A
PLATAFORMA

Fonte: Plataforma RapiZl0.

Apos ser cadastrado no ambiente pelo proprio professor, o estudante tem acesso
ao seu ambiente.

Figura 15 - Propostas de redacao

02. PROPOSTAS DE REDAGOES

CLIQUE NOS LINKS ABAIXO PARA ABRIR AS PROPOSTAS

UERJ] - 2018 - Relacionamentos interpessoais contemporaneos

X

Trabalho analogo ao de escravo

UERJ - 2018 - O celibato clerical - Tema baseado na obra Dom Casmurro, de Machado de Assis
Desperdicio de alimentos

Aidealizacdo da maternidade

Locomocao das pessoas com deficiéncia

Trabalho analogo ao de escravo

Superexposi¢ao nas redes sociais

Movimento do "se nada der certo..."

NN KN NN KN KN NN

Postagens intteis nas redes sociais

Fonte: Plataforma Rapil0.

Além de os estudantes terem o trabalho dirigido em sala de aula quanto a produgéo
de textos com determinado tema, a ferramenta oferece PROPOSTAS DE REDACAO com
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textos motivadores para que o aluno possa ficar a vontade para escrever, escolhendo algum
assunto disponivel na plataforma.
Figura 16 - Espaco para o envio do arquivo (imagem da redacéo)

03. ENVIAR REDACAO

ATENGAO! ENVIE IMAGENS NO PADRAO JPG OU PNG.
SELECIONE A FOTO NA VERTICAL PARA A CORREGAO DA EEDA(;T\D.
CLIQUE (AQUI) PARA O DOWNLOAD DA FOLHA DE REDACAO .

Titulo da Redacgéao

| Procurar...
Enviar

Fonte: Plataforma Rapil0.

No ambiente do aluno, existe um espago chamado ENVIAR REDACAO. Basta 0
aluno procurar o arquivo (fotografia da sua redacdo), anexar e enviar para a correcgao,
digitando o titulo da redacdo para facilitar a sua correcdo e posterior devolutiva através do

nome do arquivo.

Figura 17 - Redag0es postadas
04. VERIFICAR REDAQ()ES ENVIADAS

N* Titulo Aluno HNota
1 Ahomofobia na sociedade atual T w0 @
2 Ahomofobia na sociedade atual 2 BRI 00 @

Fonte: Plataforma RapiZl0.
E apresentado ao estudante um resumo das redagdes postadas, constando o titulo

e a nota, caso a mesma ja tenha sido corrigida. Caso ainda ndo, no lugar da nota aparecera
“Aguardando corre¢do”. Se a redagdo ja tiver sido corrigida, o estudante pode clicar na
imagem da lupa para poder ter o retorno com as devidas observagoes feitas pelo professor.

Figura 18 - Feedback das correcdes com a nota final

Q Gravar audio

Redacho N3 de 255

COMPETENCIAI £

30 E3 D Ea

COMPETENCIA NI (')

o | 40 JEe vso ] 6o | 2o

COMPETENCIA I €3

[ o [so s 120 ] 160 | 200 |

COMPETENCIAIV £

o RS TR o o [ 200 |

COMPETENCIAY

NULA ]

Fonte: Plataforma RapiZl0.



133

Ao clicar na lupa para ter acesso as observacoes feitas pelo professor, o aluno tera

acesso a dois tipos de devolutiva. Em uma delas o aluno tera acesso a nota da sua redagéo, a

sua imagem, as notas por competéncia e um audio com as observacdes feitas pelo professor.

Figura 19 - Feedback com as devolutivas por competéncia

OBSERVACOES DO CORRETOR

Competéncia I:

Competéncia 2:

Competéncia 3:

Competéncia 4:

Competéncia 5:

Cuidado com acentos: género, tambeém, familia, propria, homofobicas. Cuidado com a escrita:
homossexuais, averséo, harmoniosas. Cuidado com a separag¢io de silabas: a-ver-sdo, ho-mo-fo-
bi-a. Observe o uso das virgulas.

Vocé deve apresentar o tema (assunto), sem fugir dele. Lembrando que deve usar argumentos
para "convencer” o leitor das suas ideias. Deve trazer dados, pesguisas que comprovem o que
esta falando. S3o avaliadas as 3 partes: introdugdo, argumentacao e conclusdo. Ndo deve se
colocar diretamente. Palavras comeo "eu acho, na minha opinidc" devem ser evitadas. Sabemos
que a homofobia € um problema. Mas porque é um problema e como pode ser resolvido.

N3&o trouxe nenhuma informac&o adicional ao seu texto, utilizou-se somente do senso comum.
Embora seus argumentos nao fugissem ao tema, ndo trouxe informagodes adicionais ao texto
para ajudar a defender o seu pento de vista.

Ao reler o seu texto, vai observar que repete muito as mesmas palavras. Procure variar o
vocabulario. Para que o texto flua melhor, precisa usar diferentes expressdes. Até mesmo
porque nesse género textual, a repeticdo de palavras empobrece o texto. Um exemplo seriam
palavras comao: entdo, assim, portanto, mas, porém, portante, concluindo, entre outros.

Por ser um problema, precisa apresentar agdes voltadas para o combate & homofobia, propondo

uma intervencao (quem vai fazer, o que vai ser feito, como vai ser feito, para qué precisa ser feito
e detalhar melhor um desses elementos.).

Fonte: Plataforma Rapil0.

A partir da correcdo da sua redacdo, o estudante tera também, ao clicar na lupa
em VERIFICAR REDACOES ENVIADAS, o feedback individual por competéncia,
conforme a sua necessidade e de acordo com cada producdo textual, no ambiente chamado
OBSERVACOES DO CORRETOR.

Figura 20 - Discriminacdo das notas a partir da Matriz de Referéncia do Enem

DEVOLUTIVA PEDAGOGICA

Competéncia Pontos Devolutiva

1

5

80

120

80

80

0

Total: 360 pontos

Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da lingua portuguesa, com muitos desvios
gramaticais, de escolha de registro e de convencées da escrita.

Desenvolve o terma por meio de argumentacdo previsivel e apresenta dominio mediano do texto dissertativo-
argumentativo, com proposicdo, argumentacdo e conclusao.

Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, mas desorganizados ou contraditérios e
limitados aos argumentos dos textos motivadores, em defesa de um ponto de vista.

Avrticula as partes do texto de forma insuficiente, com muitas inadequagbes, e apresenta repertario limitado de
TECUTSDS COBSIVOS.

N&o apresenta proposta de intervencio ou apresenta proposta néo relacionada ao tema ou ao assunto.

Fonte: Plataforma Rapil0.

O terceiro aspecto quanto ao feedback diz respeito a um ambiente chamado
DEVOLUTIVA PEDAGOGICA. Trata-se de uma explicacdo quanto & nota em cada
competéncia, conforme a grade de corre¢do do Enem. Ressalto que essas trés estratégias de

devolucdo (retorno através das corregdes feitas na propria imagem e o dudio, as observagdes
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do corretor e a devolutiva pedagdgica) constam na mesma pagina, bastando descer a barra
de rolagem.

Figura 21 - Sugestdes pedagogicas para alunos e professor
SUGESTOES

CARTILHA D

Wer arquivo

MELHORAR A ARGUMENTACAO

arqu

GIAS PARA CONCLUIR UMA ARGUMENTACAO Ver arquivo

ASSISTIR NO YOUTUBE

Links Externos
Links Institucionais

AULAS PARA A PRODUCAO DAS REDACOES

[AULA 01) REFLETINDO SOBRE OS TEMAS
[AULA 02} IDENTIFICAR A TESE

[AULA 03} ARTICULANDO AS IDEIAS
[AULA 04) INICIAR UMA ARGUMEN o
{AULA 05) DESENWVOLVER UMA ARGUMENTAGAO
{AULA 06) REPERTORIO

[AULA 07) CONECTIVOS

{AULA 08} PRO A DE INTERVENCAO

[AULA 09) PROPO E

& DE INTERVENGAC
[AULA D) CONCLUIR UMA ARGUMENTACAD
[AULATI) CRASE

Fonte: Plataforma Rapil0.

Na parte superior da pagina, existe uma op¢do chamada SUGESTOES. Nesse
espaco, estdo disponiveis alguns recursos que visam auxiliar o estudante nas produgdes
textuais. Todos esses materiais disponiveis na plataforma estdo nos anexos desse trabalho.
Temos 0 CHECK LIST (breve explicacao acerca do que é cobrado em cada competéncia, com
alguns lembretes de pontos importantes, 0 QUADRO TOPICO (uma estratégia utilizada para
auxiliar a organizacdo das ideias e hierarquiza-las para a construcéo do texto). Apresenta dois
documentos que visam elucidar sobre o processo de escrita de textos dissertativo-
argumentativos: MATRIZ DE REFERENCIA DO ENEM e a CARTILHA DO
PARTICIPANTE. Por se tratarem de instrumentais institucionais (INEP), consideramos
importante anexar a plataforma para eventuais consultas. Trazemos estratégias de iniciar,
desenvolver e concluir uma redacdo, a partir dos pressupostos trazidos por Koch e Elias
(2017). A plataforma apresenta links externos e links institucionais, ligados ao Youtube®.
Nos VIDEOS EXTERNOS, apresentamos links que podem contribuir para o processo de
escrita do texto dissertativo, pois trazem, por exemplo, videos sobre as cinco competéncias,
sobre as caracteristicas do texto dissertativo-argumentativos, como iniciar, desenvolver e

concluir uma argumentacdo, o uso da virgula e crase (uma grande dificuldade apresentada
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pelos alunos) e o uso dos conectivos. Os VIDEOS INTERNOS foram feitos por educadoras,
pensando em contemplar uma das instituicbes parceiras que tem alunos surdos, por esse
motivo, apresentam as cinco competéncias interpretadas em Lingua Brasileira de Sinais-
Libras. Temos em seguida as aulas para a producéo das redacdes. A plataforma apresenta 11
aulas em PDF, disponiveis tanto no ambiente do professor quanto no ambiente do aluno (estas
aulas serdo melhor explicitadas mais adiante, em funcdo da abordagem quanto a dindmica de
cada encontro).

Figura 22: P4gina principal do ambiente do professor

RAP]O REDAGCAO~ CORRIGIR REDAGAO CADASTRAR DISCENTE RELATORIOS SUGESTOES SAIR

® .

g o s o = ”
CARO PROFESSOR,
Por favor, néo feche uma redacéo sem conclui-la, caso contrario a mesma nao sera mais visivel a vocé ou outro professor de sua escola.
OBS.: Caso isso ocorra, va na aba PESQUISAR REDACOES para corrigi-la,

Fonte: Plataforma Rapil0.

Ao logar no sistema com a senha e login especificos, o professor sera direcionado
a sua pagina. Salientamos que por questdo de ética, cada educador, bem como cada estudante
possui uma senha especifica. Desta forma, nenhum educador e nenhum aluno conseguem
entrar em uma area que nao seja a sua.

Figura 22 - Ranking das redagfes
01. RANKING DAS REDAQOES

ANCISCA RAYNA

Fonte: Plataforma RapiZl0.

Da mesma forma como na area do estudante, aparece na pagina do professor, O
RANKING DAS REDACOES com o nome dos trés estudantes com notas mais elevadas nas

redacgoes.
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Figura 23 - Pesquisar redacdes pelo nome do aluno ou pelo titulo

02. PESQUISAR REDACOES

Pesquisar por ® Aluno O Titulo da Redagao }
. 1

Fonte: Plataforma Rapil0.

No espaco PESQUISAR REDACOES o professor tem a oportunidade de procurar
uma determinada redacdo, ou pelo nome do aluno ou pelo titulo da redagdo. Caso ndo tenha a
informacdo completa, basta colocar uma palavra-chave para a pesquisa.

Figura 24 - Relacdo de redag6es que ja foram corrigidas

03. REDACOES CORRIGIDAS

TRulo Aluno Nota
1 A homolobia na sociedade atua 480
A homolobia na sociedade atus 400
A homolobia na socredade atual 360

A homotobia na sociedade atual 2 560 (¢

A homolfobia na socedade atual 2 T .

Fonte: Plataforma Rapil0.

Este espaco é destinado ao acompanhamento de todas as redagdes ja corrigidas
pelo professor. Ele tem a oportunidade de verificar os temas abordados por determinado
aluno, visualizando a lista de uma forma organizada, uma vez que ela esta disponivel em
ordem alfabética. Existe a possibilidade de rever a correc¢do feita, bastando clicar na imagem
da lupa ao lado da nota.

Figura 25 - Devolutiva pedagdgica atraves de relatorio de notas em PDF ou gréficos de
desempenho

04. RELATORIOS
NOTAS
GRAFICOS

Fonte: Plataforma RapiZl0.
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Este ambiente dispbe de duas opcbes para 0 acompanhamento quanto ao

desempenho e desenvolvimento dos alunos através de notas e através de graficos.

Figura 26 - Acompanhamento das notas

RAAN0

Relatorio de redagoes
Data Serie Tema Professor C1({C2|C3|C4 | C5 Nota
30/10/2018) 9% ano - A homofobia na Clair 120 (160 (120|120 | 40 | 560
EF sociedade atual
14/01/2019] 9° ano - A homofobia na Clair 120|160 [160 | 80 | 80 | 600
EF sociedade atual 2

Fonte: Plataforma Rapil0

Nesse instrumental, constam algumas informagdes tais como o nome dos
estudantes (foi suprimida da imagem por questao de ética), a data em que foi feita a correcéo,
a qual série o aluno pertence, qual foi o tema abordado, quem foi o professor que fez a
correcdo (uma vez que sai um arquivo em PDF geral com todas as correcdes feitas na

plataforma até o momento em que o arquivo foi gerado), e por fim, as notas por competéncia,

além da nota geral.

Figura 27 - Graficos de rendimento

SELECIOME UMA OPCAO:

RENDIMENTO TOTAL POR ANO
RENDIMENTO POR TURMA - MEDIA
RENDIMENTO POR TURMA - COMPETENCIAS

RENDIMENTO POR SERIES

Fonte: Plataforma Rapil0

Esta € uma oportunidade de acompanhamento quanto ao desempenho, uma vez que
o professor pode gerar graficos de desempenho por: rendimento total por ano, rendimento por

turma-média, rendimento por turma-competéncias e o rendimento por séries.
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Figura 28 - Ambiente para cadastrar estudantes que iréo utilizar a plataforma

05. CADASTRAR DISCENTE

Nome completo

Matricula

Senha

Série v
Turma ~

Salvar

RAPI10 2017 - 2019 @ Linguagens e Codigos & Eixo Comunicagdo e Informagao

Fonte: Plataforma Rapil0

No final da pagina do professor, tem o espaco especifico para o cadastro dos
alunos que irdo utilizar a plataforma. Nesse local, o professor deve colocar o nome completo
do aluno, o seu nimero de matricula, a senha, a série e a turma. No ambiente do professor

também existe 0 espaco SUGESTOES com as mesmas aulas existentes no ambiente do aluno.

Figura 29 - O ambiente de correcédo

@ Gravar audio

Redacado 34 de 64

COMPETENCIAI &3

[ 0 ] 40 Ji8aH] 1zo | veo ] 200 |

COMPETENCIAN &3

o ] 40 JiE8] 20 ] veo ] 200 ]

COMPETENCIAII &3

[ o &G R 120 160 | 200

COMPETENCIAlV &3

Qrl EEEa

COMPETENCIAV &3

Co T [ =0 [eo] oo |

NULA [E&]

RAPII0 2017 - 2019 © Linguagens e Codigos & Eixo Comunicacao e Informacao
Fonte: Plataforma Rapil0.
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Na parte superior da pagina do professor, existe a op¢cio CORRIGIR REDACAO.
Ao clicar nessa aba, abre uma lista com todas as turmas cadastradas na plataforma (que
corresponde a escola em que atua) para que faca a op¢do de corrigir as redacfes de uma turma
especifica ou a correcdo aleatoria. Feita essa escolha, o professor é redirecionado a pagina de
correcdo. Aparece a imagem da redacdo, na parte superior o nome do estudante e o tema no
qual escreveu. A medida em que vai colocando a nota, o espaco destinado a ela vai alterando.
Existe um icone com uma casa, caso 0 professor ndo queira mais corrigir e pretenda sair da
pagina e um icone que salva a correcao e apresenta outra redacao a ser corrigida.

Figura 30 - Mensagem de texto

Mensagem - COMPETENCIA |

Digite a mensagem que deseja enviar ao(a) aluno(a)

Fonte: Plataforma Rapil0.

Quando o professor esta corrigindo as redagdes, caso perceba a necessidade de
deixar observagdes quanto a cada uma das competéncias, pode deixar uma mensagem de
texto, bastando para isso clicar em um baldo de fala localizado acima das notas que abrira uma
caixa de texto.

Figura 31 - Alternativa para grifar o texto

i
oren VIO
COMPETENCIAV &

@ Cravar aud
Redacso 44 de 47 COMPETENCIA|T &2
= 120 |leoi] 200 |
COMPETENCIAN &2
NN ey ) B 120 [ 200 |
QR 1o PIMIY
\ COMPETENCIAI &)
o] [ 120 J601] 200 |
COMPETENCIAIV &
a -0 [heal] o0

a0 dl 0 ‘- '\_!J S
D Mmidss . MNedie
p” Mo Yk

/58
RAPINO 2017 - 2012 © Linguagens e Cédigos & Eixo Comunicagao e Informacao

Fonte: Plataforma Rapil0.
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Esta imagem evidencia a possibilidade de o professor grifar os desvios gramaticais
de modo a tornar evidente ao aluno qual seria a sua necessidade de observar mais para nao co-
meter 0S Mesmos Ou NOVOS erros.

Figura 32 - Grade de correcéo

@ Cravar audio

Redacdo 44 de 47

jonstra dminie mediano da modelidade estrila formal da lingua portuguesa e de escolha de registre, com alguns desvios jceis & de da escrite,

COMPETENCIAIl 3

0 [0 8 oo [i60] o]

COMPETENCIAIIl &)

oo 200

COMPETENCAN &)

AN DO BRoE

Fonte: Plataforma Rapil0.

A plataforma web Rapi10 tem uma funcionalidade especifica que é a de informar ao seu
usuario sobre as justificativas para cada nota, baseadas na Matriz do Enem bastando colocar o cursor
sobre ele e abrira uma explicacdo quanto a nota.

Figura 33 - As competéncias

* COMPETENCIA |

Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa.

- Convencaes da escrita: acentuacao, ortagrafia
separacao silakica, uso do hifen e uso de letras maiusculas
& minusculas.

- Gramaticais: concordancia verbal e nominal, flexao de
MoMes & Verhos, Dontuacao, recséncia verbal e nominzgl &
CGlDCSCéG pronoming
- Escolha de registror adeguacio a modal cads formal
sto e, gusencia de uso de registro informal 2fou de
marcas de oralidads.

- Escalhawvocanular ermoreco de vocakbulario preciso. o
que significa que as palavras selecionadas sao usadas em
seu sentido correto £ apropriadas para o texta.

Fonte: Plataforma Rapil0.
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No momento da corregéo, o professor tem a possibilidade de, ao colocar o cursor
em cima de determinada competéncia, a ferramenta apresentar-lne uma transcricdo da
justificativa para tal nota, baseado na Matriz de Referéncia do Enem.

Figura 34 - Critérios de anulacdo da redacdo
Redacao 44 de 47

COMPETENCIAI | €)

o [0 [ o[ ko] 0

u COMPETENCIAII 0

BoCEoE

COMPETENCIAI €3

00 Doa

COMPETENCIAIV. &3

o [ o 1] 0

1- EM BRANCO

2- FORMAS ELEMENTARES DE. ANULAGRO (Deseho, Nmero, Sinal gréfico, AnulegBo proposital, Texto ilegivel: ndo hé sem configuragho de letras, palevras ou frases, Texto integralmente em LE.

3- TEXTO INSUFICIENTE/ ATE 7 LINHAS ESCRITAS

- FUGA AD TEMA

5- NAD ATENDIMENTO AQ TIPO TEXTUAL (dissertaive-argumentative)

6- DESRESPEITO AOS DIREITOS HUMANOS

7-PARTE DESCONECTADA (e o prtcpene, Reflx o petcipant sore & roa 0 st s prro desempenh o exame, Recads e gea o it dstinado & banc avliadors o & rh neicuoresecic, Mensage niciad por esheg (1), Oracho ou ensagen eigoss, ensagem ol Trecho
isi assunto, i i ).

de misica, hin ou poema,
_ (j

§- COPIA INTEGRAL
Fonte: Plataforma Rapil0.

Da mesma forma, o professor tem a oportunidade de colocar o cursor sobre a

palavra NULA e tera as opcGes de anulacdo, conforme a Matriz de Referéncia do Enem.

Figura 35 - Ferramentas de corre¢édo

@ Gravar audic

Fedacao M3 d= 218

- = o =8 8

Fonte: Plataforma Rapil0

Existe a possibilidade de o professor deixar um audio fazendo observacdes quanto
aos desvios cometidos pelo estudante na sua producdo. Além do audio, caso o professor
queira, pode utilizar-se de um marca-texto para grifar alguma palavra ou expresséo, chamando
a atencdo do aluno; para isso podera escolher a espessura do traco bem como a sua cor. Caso
tenha se deparado com algum equivoco quanto a corre¢do, basta clicar na imagem da borracha
para desfazer a Gltima marcacdo. Caso o estudante tenha postado a redacédo e sua imagem néo
tenha ficado muito nitida, basta clicar na seta para baixa-la e esta seré redirecionada para uma

nova pagina, com a imagem ampliada.
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Apo6s mostrar todos 0s ambientes da ferramenta para os estudantes, com o uso do
Datashow e do notebook, demos inicio & escolha do tema. Os estudantes ficaram & vontade
para elencarem assuntos que gostariam de escrever. Uma vez que 0 mesmo tema seria
debatido durante 0s meses de pesquisa, seria conveniente que 0s mesmos escolhessem o tema
gue se sentissem mais a vontade e que achassem mais interessante. Assim, foram apontados
0s temas suicidio, o uso de drogas entre os jovens, trabalho infantil, a posse de armas, a
homofobia e a problematica do lixo. Essa ultima foi apontada por ser uma situacdo que
envolve o problema do armazenamento e descarte final no municipio de Canindé. De todos
0s temas apontados, os que receberam maior votacdo foi homofobia e suicidio. Perguntamos
se todos se sentiam a vontade de falar sobre esses dois temas por entendermos serem bastante
polémicos e envolverem questfes bastante delicadas. Uma das estudantes aproveitou a
oportunidade, colocando contra a abordagem do tema suicidio por ndo se sentir bem ao
abordé-lo, alegando ter tido uma situacdo particular. Assim, a pesquisadora descartou o tema
suicidio e perguntou se gostariam de acrescentar algum dos temas citados para a votacéao.
Todos foram unanimes em escolher o tema homofobia. Assim, a pesquisadora finalizou o
primeiro encontro apds duas aulas de 50 minutos, onde fez a apresentacdo da proposta do seu
trabalho, apresentou a ferramenta web que seria usada na pesquisa e fez a escolha do assunto.

No 3° encontro - 22/08/2018 —, foi o dia da escrita livre, nesta data foram
reservadas as duas aulas para que os estudantes fizessem a primeira redacdo, sem que
houvesse a intervencdo da pesquisadora. Ndo foram abordados previamente sobre 0 assunto
homofobia nem sobre a estrutura do texto dissertativo-argumentativos (as producdes constam
em anexo)

e No 4° encontro - 05/09/2018-, apresentou-se atividades envolvendo a
abordagem sobre o assunto “homofobia”.

Nessa aula, primeiramente foi feita uma “tempestade de ideias”, visando observar
0 conhecimento que os estudantes traziam acerca do assunto. A distingdo entre algumas
palavras que fazem parte do repertorio do assunto a ser tratado, tais como: homossexual, fobia,
homofobia, LGBT, diversidade de género, casais homoafetivos, entre outros. Apos essa fase,
os estudantes foram divididos em grupos com 08 textos motivadores no total (anexo 01),
sendo que cada grupo ficou com dois textos: grupo 1 — textos I e I, grupo 2- textos Il e IV,
grupo 3- textos V e VI e grupo 4- textos VIl e VII. Assim, cada grupo ficou com dois textos
para discutir, sendo que um deles é constituido somente de texto e o outro é formado em
grande parte por imagens. Essa perspectiva visava trabalhar o significado que as imagens tém

diante do contexto abordado. Aproveitamos o momento para esclarecer que, durante o Enem,
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os candidatos terdo também textos motivadores que auxiliardo na escrita, sem que o candidato
faca uso na integra ou transcreva suas partes para a folha de redacdo. Apds esse momento de
integragdo em equipe, 0s mesmos textos motivadores foram projetados no Datashow e as
equipes deveriam fazer uma socializagdo sobre os dados contidos nos textos, momento que
foi assessorado pela pesquisadora. Posteriormente, os textos formaram um mural na sala de
aula.

e 5% encontro - 12/09/2018 — levou-se uma aula sobre a estrutura do género
dissertativo-argumentativo e as 05 competéncias cobradas no Enem.

Esta aula foi 0 momento em que os estudantes tiveram acesso ao género textual
em questdo. Desta maneira, foram abordadas a estrutura textual e as 05 competéncias que séo
cobradas no Enem. Essa aula esta disponivel no Rapil0 (aula n® 1.1) e consta no apéndice O1.
Primeiramente foi mostrada a estrutura do género (com inicio, desenvolvimento e concluséo
e as caracteristicas de cada uma dessas partes). Em seguida, foram apresentadas as 05
competéncias do Enem, embora saibamos da importancia das 05, no decorrer desse trabalho
nos debrucaremos sobre as competéncias II, 111 e IV. As competéncias foram apresentadas
através do CHECK LIST (material do Rapil0), consta no apéndice 02. Apds a socializagédo
da estrutura do género e das 5 competéncias, foram distribuidas aleatoriamente tarjetas para
serem fixadas no mural da sala, para que se fizesse um “mapa mental” com um resumo do
que foi abordado no dia.

e 6°encontro: 19/09/2018 - Compreendendo ASSUNTO, TEMA e TESE (Quadro
topico).

Neste encontro, os estudantes refletiram sobre o conceito de assunto e tema e a
sua abordagem na redacdo. Compreenderam, por exemplo, que assunto € diferente de tema,
Ou seja, 0 assunto € a generaliza¢do, enquanto o tema é mais especifico. Por exemplo, a
proposta deste trabalho traz para que os estudantes do 9° ano de uma escola de ensino
fundamental tratem sobre o assunto homofobia, delimitando em um tema ainda mais
especifico que é: “A homofobia na sociedade atual”. Para esse objetivo de diferenciar tema e
assunto, foi solicitado aos estudantes que, dentre o que foi apresentado por eles como proposta
para a escrita, no segundo encontro, colocassem exemplos comprovando que compreenderam
a diferenca entre tema e assunto, utilizou-se do material contido no Rapil10 (aula n® 02), consta
no apéndice 4 que apresenta todos os temas sugeridos como proposta de redagédo pelo Enem,
de 1998 a 2018, para que identificassem o tema e 0 assunto.

N&ao apresentaram nenhuma dificuldade quanto a essa atividade, desta forma,

partimos para a etapa de identificacdo da tese no texto. Para isso, utilizamo-nos da aula n° 02
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que consta no Rapil0 e consta no apéndice 04. Apresenta uma breve explicacao acerca do que
é 0 tema, baseada na Cartilha do Participante do Enem, 2018. A atividade apresenta uma
redacdo nota mil de edigdes passadas, estando a tese grifada com uma cor diferente. Na fase
seguinte, o estudante é convidado a procurar e destacar a tese em uma outra redacdo nota mil
que consta na atividade de numero 2 da mesma aula.

Para que os estudantes pudessem organizar as ideias de maneira a melhorar a
reescrita, foi mostrada a aula n°® 03 - Quadro Tépico (apéndice 05). Cabe aqui esclarecer o
conceito de topico discursivo como importante elemento na organizacao tdpica, ou seja, a
organizacgéo que contribui para a construcdo da estrutura do pensamento que culmina em um
texto coerente na perspectiva da organizacgéo discursiva. O quadro tépico constitui, entdo, uma
estratégia de hierarquizacdo importante na construgdo do texto. “Para evitar confusao,
podemos denominar aos fragmentos de nivel mais baixo de segmentos tdpicos; um conjunto
de segmentos topicos formara um subtdpico; diversos subtdpicos constituirdo um quadro
topico; havendo mais de um tdpico superior que englobe varios tdpicos, ter-se-a um
supertopico”. (KOCH, p. 82, 2015a). Os estudantes foram incentivados a fazerem um quadro
topico, levando em consideracdo a sua primeira producao, mas considerando as altera¢cfes que
fardo na proposta, tendo em vista 0os conhecimentos adquiridos até o presente momento
(conceito de competéncias e esclarecimento sobre cada uma delas, concepgdo sobre assunto,
tema e tese, bem como repertdrio adquirido a partir dos textos motivadores e das discussdes
realizadas). Porém, devido a falta de tempo de concluirem a atividade em sala, foi solicitado
que os mesmos concluissem o quadro topico em casa e apresentassem no préximo encontro.
A analise dos mais significativos quadro-topicos para este projeto, serd melhor apresentado
do préximo subtdpico, todos constardo no anexo 01. No dia 03/10/2018 - Festa de Séo
Francisco, em Canindé (durante uma semana ndo existem atividades escolares devido aos
festejos do padroeiro da cidade).

o 7°encontro: 10/10/2018- Estratégias para iniciar uma argumentagao

O conteldo para esta aula foi baixado do Rapil0, aula n® 04 (anexo 02), retirado
da obra de KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Escrever e Argumentar. 12 ed.
Sdo Paulo: Contexto, 2017. Nesta aula, sdo apresentados 10 tipos diferentes de exemplos de
como iniciar uma argumentacao, baseado nas autoras, que sao: definindo o ponto de vista,
apresentando fatos, fazendo uma declaracdo inicial dos fatos, contando uma historia,
estabelecendo relagdes entre os textos (intertextualidade), langando perguntas, fazendo
comparac0Oes, apresentando uma defini¢do, inventando uma categoriza¢do, enumerando

casos como exemplificacdo e observando a mudanca na linha do tempo.
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e 8%encontro: 17/10/2018- Estratégias para desenvolver a argumentacao

Essas duas aulas ficaram reservadas para a apresentacao aos estudantes quanto ao
tipo de argumentacdo. Essa aula corresponde a aula n°05, presente no Rapil0. Consta no
anexo 03 desse trabalho, retirado da obra de KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria.
Escrever e Argumentar. 12 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2017. Sdo apresentados 06 tipos
diferentes de exemplos de como desenvolver uma argumentagdo: fazendo pergunta e
apresentando resposta, levantando o problema — apontando a solugéo, indicando argumentos
favordveis x argumentos contrérios, tecendo comparacdo e por fim, recorrendo a
exemplificagéo.

e 9°encontro: 24/10/2018- O uso dos conectivos

Nesta data foram utilizadas duas aulas para que 0s estudantes tivessem contato
com diferentes conectivos para que percebessem a sua importancia dentro do processo de
encadeamento de ideias. Para isso, utilizamos a aula n® 07 que consta no Rapil0 (anexo 04).
Como ja vimos, 0s conectivos sao estruturas linguisticas que tém por funcédo também ressaltar
a forca argumentativa dos enunciados e o sentido para o qual apontam. Podem indicar relacdo
de causa, consequéncia, conclusdo, oposi¢édo, finalidade, soma de ideias, entre outros. A
atividade apresentava os diferentes conectivos e seus usos, atividades de lacunas e,
posteriormente, de identificacdo nos textos.

e 10°encontro: 07/11/2018- Estratégias para concluir a argumentacao

Nestas duas aulas, foram apresentadas aos estudantes 04 estratégias de como
concluir uma argumentacdo, através da aula n°® 10, que consta no Rapil0 (anexo 05).
Salientamos que essas estratégias foram retiradas da obra de KOCH, Ingedore Villaga;
ELIAS, Vanda Maria. Escrever e Argumentar. 1% ed. Sdo Paulo: Contexto, 2017. As
estratégias apresentadas sao: elaborando uma sintese, finalizando com uma solucéo para o
problema, finalizando com remisséo a textos e por fim, fazendo uma pergunta retérica.

e 11°encontro: 14/11/2018- Proposta de Intervencao

Um dos critérios avaliados no Enem, embora ndo seja o foco da nossa pesquisa,
mas por tratar-se de um género textual especifico cobrado em uma determinada avaliacdo
externa, como é o caso do Enem, trouxemos uma aula que tratou sobre aspectos pertinentes a
competéncia V, que lida diretamente com a proposta de intervencdo, conforme a Cartilha do
Participante (2018). Desta forma, utilizamos as aulas n® 08 e 09 presentes no Rapil0 e que
constam nos anexos 06 e 07. A aula n° 08 traz dois textos que atingiram a nota mil no Enem
de edi¢Oes passadas, juntamente com um quadro contendo 5 elementos a serem preenchidos:

0 que pode ser feito? quem fard? como fard? para que fard? E a presenca de um
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detalhamento. A aula n° 09 apresenta dois textos que foram nota mil no Enem de edicdes
passadas, porém estdo grifados com cores diferentes para destacar cada um dos 05 elementos
citados acima. Logo abaixo, existe um terceiro texto nota mil em branco para que 0s
estudantes destaquem esses elementos.

e 12°encontro: 21/11/2018- Processo final de reescrita

Levando em consideracdo a producao inicial e todas as atividades desenvolvidas
até aqui, desde as discussdes as atividades aula ap6s aula com estudo orientado, os estudantes
sdo convidados a fazer a reescrita do seu texto, relendo o texto original e pensando em toda a
caminhada e em todos os esclarecimentos que tiveram até este momento. A medida que 0s
estudantes iam desenvolvendo as atividades propostas e exercicios constantes no Rapil0, iam
guardando o material para pesquisas futuras, construindo assim o seu portfélio (pasta com
atividades arquivadas). Foram feitas algumas indagacdes para orientar a reescrita: VOCés
conseguem identificar o tema da proposta no primeiro paragrafo? Qual a tese apresentada
por vocés? No decorrer do texto, essa tese apresentada ela é retomada? Conseguem
identificar os conectivos no texto? Fizeram uso do repertério diversificado (textos
motivadores, pesquisas, tedricos...)? Conseguem perceber no texto de vocés o inicio (tema e
tese), o desenvolvimento (argumentos) e a conclusdo (proposta de intervencao)? Na proposta
de intervencdo conseguem identificar todos os elementos: o que vai ser feito/ quem vai fazer/
como vai fazer/ para que deve ser feito/ e o detalhamento?

Apobs essas reflexdes e baseados no portfélio montado por eles com todas as
atividades de apoio realizadas até aqui, foram estimulados a observar a primeira producao e
reescrevé-la de maneira a melhorar os argumentos ali colocados, fazendo uso de um repertorio
maior.

e 13°encontro- 05/12/2018: Reescrita compartilhada

Esta atividade consistiu em fazer uma reflexdo com seus pares, ou seja, 0S
estudantes sentaram-se em duplas onde cada um fez a leitura da producéo de seu colega e fez
apontamentos sobre o que poderia ser melhorado. Partindo das colocacBes dos colegas e das
suas proprias reflexdes, os estudantes foram convidados a fazer uma ultima leitura da sua
producéo, tendo mais uma oportunidade de fazer alteragdes antes da entrega da versao final.
Assim, constam em anexo todas as produgOes desenvolvidas pelos estudantes (redagéo
diagnostica e redacdo final). Por serem 18 estudantes que participaram da pesquisa e pelo fato
de cada um ter feito duas producdes, foram anexadas a mesma pagina, as duas producdes de
cada aluno (cada um deles foi identificado por uma letra do alfabeto — de A até a letra S
(anexos 08 a 25).
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6 ANALISE DOS DADOS

Esta etapa da pesquisa é fundamental para analisarmos fatores associados a
producdo diagndstica e seu desenvolvimento até a producéo final. Esta analise nos traz um
referencial com subsidios capazes de contribuir para a percep¢do quanto a eficacia de sua

aplicacdo, bem como a necessidade de um trabalho voltado a argumentacéo.

6.1 A atividade de sondagem x producéo final

A atividade de sondagem nos trouxe fortes elementos que nos direcionaram sobre
quais aspectos deveriamos focar para atender ao objetivo de melhorar a argumentacdo em
textos dissertativo-argumentativos de estudantes do 9° ano do ensino fundamental e de que
maneira este trabalho deveria ser desenvolvido. Tivemos 36 redacGes para andlise -18
redacOes diagndsticas e, posteriormente, 18 redacdes finais.

Apresentaremos abaixo um quadro com as principais dificuldades encontradas
pelos estudantes na producdo inicial, com alguns exemplos transcritos das redagdes
diagndsticas, e das redagdes finais como critério de comparacdo quanto ao desempenho
destas, sendo preservada a forma de escrita do estudante, apresentando o percurso realizado
por ele. Salientamos que os exemplos sdo somente uma amostragem de tudo o que foi tratado,
porém, sem condicdes de serem apresentadas as 36 redacdes (18 redacdes diagndsticas e 18
redacdes finais), dada a sua extensdo. Ao longo do processo, a medida que as atividades iam
sendo realizadas, os estudantes iam construindo um portfélio com todas as atividades para
que servissem de suporte na reescrita da producdo final. Ressaltamos que os grifos sdo da
pesquisadora e os fatores observados e aqui elencados dizem respeito ao objeto de pesquisa:
competéncias I, 111, V.

6.1.1 Analise sob o ponto de vista da competéncia Il

COMPETENCIA 1I: Compreender a proposta de redacéo e aplicar conceitos das
varias areas do conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa. Nessa competéncia, os estudantes sairam da média geral

de 100 pontos para 168,88 pontos apds o trabalho desenvolvido pela pesquisadora.
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Gréfico 2 - Dificuldade observada: conceito incorreto dos termos homossexualismo/
homossexualidade/ homofobia

1o 168,88

160
140

120

B Redagdio Diagndstica M Redacéo Final

Fonte: A autora

Conseguimos perceber em algumas producdes diagnosticas, alguns conceitos
equivocados quanto & homofobia, assunto que seria tratado ao longo das oficinas de redacéo,
bem como ao proprio conceito de homossexualidade. O conceito correto do termo €
extremamente necessario para o desenvolvimento de argumentos em defesa de um ponto de

vista.

6.1.1.1 Anélise de redacdes diagnosticas

Quadro 11 - Redag&o diagndstica (conceitos adequados/inadequados quanto ao assunto
tratado)

“A homofobia é um problema bem antigo, que ganhou muita for¢a nos dias atuais,
sdo constantemente falado casos de homofobia, mas, o que seria homofobia?, ela é um
caso de ndo aceitacéo do diferente, onde o diferente seria a famosa troca de sexo . -
grifo da autora (aluna H)

Fonte: Dados da pesquisa

Percebemos que os estudantes elegeram o tema homofobia por acharem
conveniente abordar algo tdo discutido nos dias atuais, mas ainda recheado de preconceito,
segundo eles. No entanto, em alguns casos, na propria conceituacdo, observamos
desconhecimento ou até preconceito, como, por exemplo, expressdes presentes no texto da
aluna H “o diferente seria a famosa troca de sexo”, referindo-se ao conceito de

homossexualidade. Desta maneira, compreendemos que a desinformacdo por vezes pode
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acarretar maus argumentos, pois eles dependerdo dos conceitos pré-definidos sobre um
determinado assunto. Embora saibamos que essas concepcdes sdo cunhadas historicamente e
transmitidas por geragdes, um trabalho de esclarecimento quanto ao real significado dos
termos, isentos de preconceito, sdo essenciais para o desenvolvimento do tema proposto: a
homofobia nos dias atuais.

Para a superacdo desse problema, foram desenvolvidas algumas estratégias que
puderam contribuir para a clareza quanto ao uso adequado de termos e para a reflexdo quanto
a conceitos equivocados. Desta forma, para que houvesse evolucdo, as atividades foram
desenvolvidas na 42 aula (05/09/18), momento em que a pesquisadora fez com os estudantes
uma tempestade de ideias, solicitando que dissessem as expressdes que viessem a cabeca
naquele momento, em torno do tema em questdo. As observac¢des foram anotadas na lousa,
sem intervengao nenhuma.

A segunda etapa foi a distribuicdo de textos motivadores as equipes, sendo que
cada uma delas recebeu 2 textos para gque se fizesse o debate. Os 08 textos motivadores, como
constam no anexo 01, trazem varias informacdes a partir de dados seguros e instituicdes de
respaldo na &rea em que atuam. A equipe 01 ficou com o texo | (trata da forma como a
homofobia é percebida no mundo) e o texto Il (quantitativo de homossexuais mortos em curtos
periodos de tempo); a equipe 2 ficou com os textos I1 (leitura e interpretacdo de uma tirinha
que trata do preconceito velado) e texto IV (trata do posicionamento de alguns deputados
quanto a votacdo da criminalizagdo da homofobia); A equipe 3 ficou com os textos
motivadores V (significado e origem da palavra homofobia) e VI (uma tirinha que traz um
levantamento quanto a porcentagem de alguns dados sobre homofobia no contexto escolar);
a ultima equipe, a de namero 4, ficou com os textos motivadores VII (diferentes contextos
nos quais a homofobia € tratada: contexto familiar e contexto escolar) e VIII (um infogréafico
sobre a forma como a homofobia é vista no Brasil).

Apos a leitura e discussdo nas equipes, cada uma delas foi convidada a ir a frente
da turma, expor os textos atravées do datashow e explanar sobre as impressdes surgidas a partir
dos textos. Apds a apresentacédo da Ultima equipe, a pesquisadora retomou as informacdes que
foram colocadas na lousa, indagando: “Depois que vocés tiveram acesso a todas essas
informacdes, a ideia e expressdes que constam aqui, devem permanecer ou ndo fazem mais
sentido serem utilizadas?”

A primeira impressdo quanto a comparacdo feita entre o que foi citado e as
reflexdes feitas nos grupos fez com que 0s mesmos percebessem 0 quanto estavam

equivocados em relacdo a alguns termos, mas sobretudo fé-los perceber que determinadas
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ideias e expressdes quanto aos homossexuais fazem parte de um contexto histérico que nao
diz mais respeito ao atual e que trazem consigo arraigados valores que emergem nas
discussfes ou no processo de escrita.

No mural da sala de aula, estavam sendo expostos todos 0s materiais apresentados
nas aulas ao longo dos meses de trabalho, a exemplo dos textos motivadores. Acrescentamos
ainda que, ao término das atividades, cada estudante recebeu uma versdo dos textos
motivadores para compor o portfélio individual, o que foi recorrente em todas as atividades
do projeto e ajudou sobremaneira na evolugéo das redacGes a partir do que estava sendo

tratado: competéncias II, Il e IV.

6.1.1.2 Anélise da redacdo final

Quadro 12 - Redacao final (conceitos adequados/inadequados quanto ao assunto tratado)

“A homofobia ndo é um problema tdo antigo, ela ndo era tdo comum na sociedade,
mas que essa forma de preconceito ganhou forca nos dias atuais. O mundo esta téo
acostumado com a mesmice que ndo consegue ou tem dificuldade de aceitar o novo, e
para lidar com isso as pessoas que sofrem com isso tem a comunidade LGBT.” — grifo
da autora (aluna H)

Fonte: Dados da Pesquisa

Quanto as colocagBes acima destacadas, percebemos a presenca de algumas
expressdes mais adequadas depois do trabalho desenvolvido com textos motivacionais. A
presenca da sigla LGBT como o reconhecimento de uma estrutura organizada em prol da
defesa dos direitos dos homossexuais, como no recorte do aluno H, apontando como um
suporte as pessoas que sofrem com a hohofobia, reportando-se a homofobia como “essa forma
de preconceito”, diferentemente do que aconteceu na redagdo diagndstica, em que o estudante

As discusstes feitas na atividade da tempestade de ideias somada aos textos
motivadores que, como vimos, trataram do termo homofobia a partir de varios aspectos e
utilizando-se de varios recursos textuais: graficos, tirinhas, infogréficos e outros, foram

imprescindiveis para a mudanca de postura e colocagfes quanto ao que estava sendo retratado.

6.1.1.3 Dificuldade observada: auséncia da Tese Inicial

Conforme a Cartilha do Participante do Enem (2018, p. 09), “Nessa redacao, vocé
deverd defender uma tese — uma opinido a respeito do tema proposto —, apoiada em

argumentos consistentes, estruturados com coeréncia e coesdo, formando uma unidade
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textual”. Ou seja, deve posicionar-se em relacdo ao tema proposto, que para este projeto foi
“A homofobia nos dias atuais”.

Para a compreensdo dos conceitos de tema e tese, tdo relevantes dentro de um
texto dissertativo-argumentativo visando a defesa de um ponto de vista, contribuiram as
atividades desenvolvidas no dia 12/09/18, aula n°® 1.1 do Rapil0 (apéndice 01), que trata da
estrutura deste tipo de texto. Apresenta de uma forma bem clara e objetiva um quadro com o
conceito de tema e tese, e a orientacdo sobre como o aluno/canditato, ap6s demonstrar total
entendimento sobre o tema abordado, defenda a sua tese, utilizando argumentos validos,
apresentando uma proposta de intervengéo para a problemaética colocada. Apds esse processo,
os estudantes foram solicitados a resolverem uma atividade presente na mesma aula, que seria
a de identificar, a partir de um texto que foi nota 1000 no Enem, a estrutura acima elencada:
tema, tese, argumentos validos e proposta de intervencdo. Esta folha também passou a compor
o portfélio de cada estudante.

Contribuiram para a evolucao da observacdo quanto a diferenca entre tema e tese,
as aulas n® 01 e 02 do Rapil0 (apéndices 03 e 04), desenvolvidas no dia 19/10/2018.
A aula nimero 01 faz uma apresentacdo de todos os temas abordados no Enem desde 1998,
chamando a atencdo para os problemas ja abordados, solicitando aos estudantes que, de
maneira oral, respondam a indagacéo da professora: Qual o assunto abordado em determinado
ano? Qual o tema? Esta atividade visou fazer com que ficasse bem explicita a diferenca entre
tema e assunto. Posteriormente, foi solicitado que apresentassem alguns assuntos que eles
imaginassem que poderia aparecer: meio ambiente, a falta de agua, a violéncia nas escolas e
drogas foram os mais citados.

No mesmo dia, foi entregue a aula que trata sobre a diferenciacdo entre tema e
tese de uma forma bem especifica (aula 02). Nesse exercicio o estudante era convidado a fazer
a leitura de dois textos: no primeiro estava destacada a tese que o candidato apresentou na
redacdo. A professora instigou os estudantes a perceber de que forma aquela tese era defendida
no corpo do texto. O segundo exercicio trazia outra redacéo nota 1000 no Enem, e o estudante
deveria identificar a tese no texto e os argumentos usados para defendé-la. No final da aula,
os estudantes deram a sua impressdo quanto a tese apresentada, em ampla discussao.

Outro material trabalhado durante a execucao do projeto foi a aula n® 04, presente
na plataforma Rapil0 (apéndice 06), que trata de como iniciar uma argumentacdo, material
este estruturado a partir de Koch e Elias (2017). Esta aula foi realizada no dia 10/10/18. No
material, sdo apresentadas 11 formas de iniciar uma argumentacao: definindo o ponto de vista,

apresentando fatos, fazendo uma declaracéo inicial, contando uma historia, estabelecendo a
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relacdo entre textos, lancando pergunta(s), estabelecendo comparacGes, apresentando uma
definicdo, inventando uma categorizagdo, enumerando casos como exemplificacdo e
observando a mudanca na linha de tempo. Chamamos a atengédo, no entanto, para a primeira
opcéo: definindo um ponto de vista. Por ser uma obra sobre argumentacéo, ela traz varios
exemplos de como iniciar uma argumentagdo, porém, por ser um trabalho voltado para textos
dissertativo-argumentativos, elegemos focar na opc¢ao de definir um ponto de vista pelo fato
de ser esta a perspectiva do género textual em questdo e, para definir um ponto de vista, é
necessaria a apresentacdo de uma tese. Todos estes materiais, no final da aula, passaram a
compor o portfélio dos alunos.

A seguir, apresentaremos alguns recortes acerca desse contexto.

6.1.1.4 Anélise da redacdo diagndstica

Quadro 13 - Redacdo diagndstica (auséncia da Tese Inicial)

“A homofobia ¢é algo que inegavelmente vem sendo propagada nos ultimos anos,
mesmo a maioria das pessoas percebendo que usar termos chulos como “viadinho”,
“gayzdo” ou até mesmo “‘mulherzinha”, é algo muito homofobico mesmo sem a intengdo de
ofender os LGBT. ”(aluno F)

Fonte: Dados da Pesquisa

Consegue-se perceber, no recorte acima apresentado, a auséncia de uma tese que
possa justificar os argumentos que se seguem. Ou seja, 0 estudante ndo consegue colocar o
seu ponto de vista sobre o0 assunto abordado. Estd apenas fazendo constataces. N&o apresenta

uma tese para elencar argumentos posteriores de modo a defendé-la.

6.1.1.5 Andlise da redacdo final

Quadro 14 - Redacdo final (exemplos de Tese Inicial)

“Atualmente a homofobia tem se propagado muito, pois, esta classe LGBTQ+ esta
tentando ocupar seu devido lugar na sociedade, a0 mesmo tempo que as pessoas que
cresceram com a mente fechada para as ‘“coisas novas” estdo criando algo chamado
conservadorismo ou masculinidade téxica (referente a um pensamento preconceituoso e
machista na maioria das vezes, na qual senti-se inferior ao praticar determinadas a¢6es por
achar coisas de “mulherzinha” ou até mesmo de “gays)”. — grifo da autora (aluno F)

Fonte: Dados da Pesquisa
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Percebemos nesse recorte acima, exemplos em que o estudante conseguiu colocar-
se quanto ao tema abordado, apresentando a tese inicial que iria servir de suporte para as
argumentacdes que viriam em seguida. O estudante consegue fazer um contraponto
apresentando que, de um lado, “esta classe LGBTQ+ estd tentando ocupar seu devido lugar
na sociedade, a0 mesmo tempo que as pessoas que cresceram com a mente fechada para as
“coisas novas” estdo criando algo chamado conservadorismo ou masculinidade toxica”,
Esses exemplos trazem a esséncia do que sera abordado em seguida, compreendendo a linha

de argumentacao que serd apresentada, ou seja, 0 posicionamento quanto ao tema proposto.

As aulas sobre a diferenciagéo entre tema e tese, sobretudo a identificacdo dentro
do texto, fizeram com que 0s estudantes passassem a compreender melhor o que seria a tese
e a sua funcdo para o processo de argumentacdo. Em se tratando de um texto dissertativo-
argumentativo que visa a apresentacdo de uma tese e a defesa de um ponto de vista, ele requer
do estudante identificar e vivenciar este processo para a construcdo de textos com argumentos

mais efetivos para a defesa do seu ponto de vista.

6.1.1.6 Dificuldade observada: auséncia das trés partes que constituem o texto

Conforme referéncia ao texto dissertativo-argumentativo constante na Cartilha do
Participante do Enem (2018), os textos devem apresentar as trés partes definidas: proposicéo,
argumentacdo e conclusdo. Para essa questdo, as aulas que contribuiram, minimizando esse
aspecto da auséncia das trés partes sdo a aula n® 1.1, apéndice 01, feita no dia 12/09/18, como
ja citada, que trata sobre a apresentacao das trés partes que constituem a estrutura de um texto
dissertativo-argumentativo, com o exercicio para identifica-las.

A aula n° 05 (apéndice 07) foi desenvolvida no dia 17/10/18 e tratou de estratégias
para desenvolver a argumentacdo, a partir de Koch e Elias (2017). Esta aula, presente na
plataforma Rapil0, apresenta 04 exemplos de como desenvolver a argumentagdo: fazendo
perguntas e apresentando respostas, levantando um problema-apontando uma solugéo,
indicando argumentos favoraveis x argumentos contrarios, tecendo comparacao e recorrendo
a exemplificacdo. Foi feita uma observacdo quanto a esses exemplos: por ser uma proposta
voltada a textos dissertativo-argumentativos, todos eles podem ser usados para validar 0s
argumentos expostos, no entanto, deve-se tomar cuidado quanto a qualidade dos argumentos
(argumentos legitimados pelo repertdrio sociocultural).

A aula de n° 10 (apéndice 09) presente na plataforma Rapil0, tratou de sugestdes

de como concluir uma argumentagdo, também baseadas em Koch e Elias (2017), aula
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realizada em 07/11/18. Sdo apresentados 3 exemplos de como concluir a argumentacéo:
elaborando uma sintese, finalizando com uma solug¢do para o problema, finalizando com
remissao a textos, fazendo uma pergunta retdrica. Ap6s a exposicdo do material aos alunos,
foi explanado que o tipo de texto trabalhado requer a presenca de uma proposta de intervencao
e que, embora alguns elementos possam estar em outros pardgrafos, concentram-se, na
maioria das vezes, na conclusao.

Tivemos uma aula com o check list (apéndice 02) também no dia 12/09/18, que
apresentou, em forma de grade, o que é considerado na avaliacdo das redacdes estilo Enem,
para que se tenha a clareza de verificar alguns aspectos antes de finalizar a redacdo. Alem de
apresentar todas as competéncias de forma detalhada, orienta sobre a estrutura do texto, com
a presenca da proposicdo, argumentacdo e conclusao. Assim, forma distribuidas tarjetas com
as seguintes palavras-base: introducédo, desenvolvimento e concluséo. Nas tarjetas em branco
apareceram palavras como: tema, tese, argumentos validos, repertorio, proposta de
intervencdo, além das perguntas o qué? quem? como? para qué? Apds esse momento, 0S
estudantes levantaram-se e montaram um esquema no mural.

Como um reforgo ao explicitado na intervengéo, apesar de ndo ser 0 nosso foco
da pesquisa por estar presente na competéncia V, entendemos ser significativa a sua
explicacdo detalhada, tendo em vista fazer parte da estrutura do texto dissertativo-
argumentativo. Assim, no dia 14/11/18, trabalhamos as aulas 08 e 09 presentes na plataforma
Rapil0 (apéndice 10 e 11). Na primeira atividade, existem dois textos nota 1000 no Enem e,
abaixo, um quadro com os 5 elementos que devem estar presentes na proposta de intervengéo:
quem? o qué? como? para qué? e detalhamento para que o aluno complete, a partir do texto,
essas informacgfes. A segunda atividade apresenta um texto nota 1000 no Enem, onde
aparecem grifados, cada uma de uma cor diferente, os cinco elementos constantes na proposta
de intervencéo.

Apos apresentar o check list para cada estudante para que, depois do estudo,
fizesse parte do seu portfolio, foram entregues por equipe algumas tarjetas com palavras-
chave e outras tarjetas em branco para que o estudante discutisse e, posteriormente, fosse
montado um esquema, identificado pelos alunos como mapa mental, sobre a estrutura do texto
dissertativo-argumentativo, incluindo as trés partes ja citadas.

Abaixo, houve a transcricdo na integra do texto do aluno D nas duas versdes

(redacéo diagnostica e redacao final).
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6.1.1.7 Andlise da redacéo diagnostica

Quadro 15 - Redacdo diagndstica (Auséncia das trés partes que constituem o texto)

“A homofobia é um tema muito citado na sociedade atual, mas mesmo o nivel de
aceitacdo atual ser consideravelmente maior ao de décadas passadas, essa escala é uma
média geral, uma vez que o concervadorismo social ainda é muito forte e para pessoas
de 25 ou mais anos é dificil acompanhar essa mudancga, onde muitos sdo conservadores,
mas quais sao seus argumentos.

Para entender essa questdo temos que saber o que é conservadorismo basicamente
ele dita um padrdo de sociedade, familia ou estilo de vida de uma pessoa, e porque o
homossexualismo ndo € muito bem aceito nesse padrao? Por que ele divergerge em um
de seu pilares o heterosexualismo, tido para adotar o0 modelo de familia padréo, ou seja
um homem e uma mulher, dai surgem os conflitos, discriminacéo e preconceito.

E realmente um empasse, muito devido ao fato de que ndo poderiamos falar para
um conservador que ele esta errado, por que biologicamente falando ele esta
praticamente certo.

Sendo a razdo de sua certeza sua argumentacao rival onde naturalmente um casal
homossexual ndo reproduz mas a biologia € capaz de no futuro com o avanco cientifico
mudar isso”. (aluno D)

Fonte: Dados da pesquisa.

Percebemos neste texto acima que o estudante ndo apresentou as trés partes
constituintes do texto dissertativo-argumentativo, que sdo a proposicao, a argumentacao e a
concluséo. As suas argumentacdes sdo apresentadas de forma embrionaria, alem de suprimir
a conclusdo. “E realmente um empasse, muito devido ao fato de que néo poderiamos falar
para um conservador que ele estd errado, por que biologicamente falando ele esta
praticamente certo.” (aluno D). Percebemos nesse recorte que o aluno ndo finaliza o
pensamento, ele s6 faz uma afirmacéo, mas, em seguida, ndo a explica. Quando diz “por que
biologicamente ele ndo esta”, ndo justifica a sua colocagdo com argumentos validos. Ou seja,
esta parte constitui uma parte do seu desenvolvimento, mas ndo constitui um desenvolvimento
bem produzido, com a sua peculiaridade que ¢ a colocacdo de argumentos validos em defesa
de um ponto de vista. Para finalizar, o texto ndo apresenta uma conclusao “Sendo a razdo de
sua certeza sua argumentacao rival onde naturalmente um casal homossexual ndo reproduz
mas a biologia é capaz de no futuro com o avango cientifico mudar isso” (aluno D). O
estudante ndo faz um fechamento do que ele vinha tratando, assim, a concluséo passa a ser

inGcua, ndo apresentando uma proposta de intervencao.
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6.1.1.8 Andlise da redacéo final

Quadro 16 - Redacdo final (exemplo de Redagdo com as trés partes que constituem o texto)

“A homofobia é um tema muito disertado na sociedade atual, mesmo assim os
casos de homofobia persistem no Brasil, 0 que por sua vez é um problema ja que varias
pessoas podem sofrer agressdes fisicas ou verbais, para além de viver com o receio de
ser julgado pelas outras pessoas, 0 mesmo ja causou a morte de pessoas como Alan
Turning que na época estava em meio a WWII, onde mesmo ele tendo feito inUmeras
conquistas & Guerra foi condenado a castragdo quimica.

Ver entdo que a homofobia afeta de forma direta ou indireta a todos; ainda no
contexto de Alan Turng, se 0 mesmo nao tivesse contribuido com progresso
tecnocientifico a qual ele fez parte a Alemanha Nazista poderia de ter ganhado, mesmo
tendo ele contribuido atravez do desenvolvimento de uma copia da encriptadora aleméa
Enigima para qual permitio decifrar todos os codicos encriptografados pela mesma, ele
foi @ mando do governo inglés condenado por sua sexualidade.

No Brasil a muito ocorre casos de pessoas que cometem suicidio mediante a
agressoes sofridas, ou mesmo se isolam do resto da sociedade, onde por ndo haver uma
lei que criminalize a homofobia es que ocorre que muitos ndo sdo punidos, o que tem
por consequencia, que 0s mesmos ndo medem as causas de suas acgoes, levando a mais
homofobia; varios séo os fatores que levam a esses casos, como por exemplo a religido
em especial a mugulmana que lidera ranking de homofobia.

Mediante a esses fatos, percebesse que o estado venha a intervir diretamente
nessa questdo, com leis, a qual até j& existe o projeto restando ser aprovado pelo
congresso; atravez de palestras de concientizacdo apoidas pelo poder de lei,
implementada a populagdo brasileira, espera-se diminuir os casos de homofobia, mas
os primeiros resultados seram a longo prazo e quem sabe serd reduzido a zero.”
(aluno D)

Fonte: Dados da pesquisa.

No texto final, 0 mesmo aluno ja apresenta uma evolugdo quanto as trés partes do
texto dissertativo-argumentativo bem definidas. No primeiro paragrafo, visualizamos a
presenca da socializacdo dos problemas existentes acerca do assunto e a explicacdo de por
que é um problema, que foi retomado ao longo do texto. “A homofobia & um tema muito
disertado na sociedade atual, mesmo assim os casos de homofobia persistem no Brasil, o que
por sua vez € um problema ja que varias pessoas podem sofrer agressdes fisicas ou verbais,
para além de viver com o receio de ser julgado pelas outras pessoas.../...]”

Apos essa introducdo, o estudante traz o exemplo de uma pessoa que, embora
tivesse sido importante para a sociedade, foi morta pela sua condicdo sexual. Depois de
contextualizar um caso acontecido na Alemanha nazista, reportou-se a condigdo no Brasil,

onde, por ndo existir uma lei que criminalize a homofobia, isso é um fato recorrente.
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Por fim, consegue eleborar uma proposta de interven¢do, com alguns elementos
visiveis: quem? estado; o qué? venha a intervir diretamente nessa questao, com leis; como?
atravez de palestras de concientizacéo apoidas pelo poder de lei, implementada a populagdo
brasileira; para qué?espera-se diminuir os casos de homofobia.

A partir destas observagdes, pudemos constatar o quanto o estudante cresceu da
primeira para a segunda producdo, preocupando-se, inclusive, com uma proposta de
intervencdo que ainda ndo existia na primeira versdo, mostrando, assim, o desconhecimento
quanto as partes de um texto dissertativo-argumentativo, questdes estas sanadas a partir das
atividades acima citadas.

Dificuldade observada: Argumentos com partes embrionarias. Podemos
considerar como parte embrionaria no texto dissertativo-argumentativo quando uma das
partes (a introdugdo, argumentacdo ou a conclusdo) sdo muito curtas devido a sua pouca

produgcéo.

6.1.1.9 Andlise da redacéo diagnostica

Quadro 17 - argumentos com partes embrionarias

“Vivemos uma sociedade homofdbica, onde o que ndo era e ainda ndo é levado é que
ser gay ndo é uma opc¢do sexual muito menos uma doenca, muitas vezes estar em uma
orientacdo sexual de forma bioldgica, ou até mesmo cultural.” (aluna E).

Fonte: Dados da pesquisa

Diferente do problema ja citado, que foi a auséncia de uma das partes, esta
problematica envolve a presenca de todas as trés partes, no entanto, sdo pouco desenvolvidas,
ou embrionarias. No exemplo, as colocacdes chegam a ser tdo vagas que interferem na
compreensdo sobre o que estd sendo dito, pois as duas primeiras colocacdes sdo muito
pertinentes ao tema “Vivemos numa sociedade homofobicaf...] ser gay ndo é uma op¢do
sexual muito menos uma doenga”. Porém, a continuidade do argumento foi tdo embrionario
que ndo permitiu a compreensdo completa ou a interligagdo com o que ja foi dito: “muitas
vezes estar em uma orientacdo sexual de forma bioldgica, ou até mesmo cultural.”

Foi realizada, no dia 19/09/18, uma atividade que foi bastante significativa: o
quadro topico (aula 03, apéndice 05). Trata-se de uma estratégia de organizagdo dos sentidos,

que contribui para a distribuicdo das ideias entre os paragrafos, fazendo com que sejam
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visualizados pelo aluno os possiveis argumentos de maneira a defender o ponto de vista de
forma completa.

Este exercicio presente no Rapil0 traz dois textos que foram nota 1000 no Enem
e estimula os estudantes a perceberem o tépico central e os subtdpicos. Em seguida, existe o
mesmo texto, mas distribuido com palavras-chave, mostrando a forma como o0s argumentos
foram distribuidos de maneira a contemplar as trés partes: proposi¢do, argumentacao e
concluséo.

Os estudantes receberam a primeira versao da sua propria redacdo, receberam
folhas em branco e foram convidados a olhar novamente para o mural, na parte das tarjetas
com a organizacéo feita por eles, mas também para as partes que deve conter cada estrutura
do texto dissertativo-argumentativo. Posteriormente, foram solicitados a fazer a leitura do seu
préprio texto e agora, de mdo de todo material que compde o seu portfélio, repensar a sua
redacdo, fazendo um quadro topico de como as suas ideias deveriam estar apresentadas no
texto de maneira a, além de conter as trés partes, apresentar-se de forma completa e ndo mais
embrionaria.

Somada a esta atividade, podemos citar que contribuiu também para fazer com
que o estudante percebesse a diferenca de um texto com partes embrionérias a aula 1.1
(trabalhada no dia 12/09) e aqui ja explanada, que tratava da estrutura do texto dissertativo-
argumentativo. A partir do momento em que o estudante passa a ter a plena consciéncia da
estrutura de um texto dissertativo-argumentativo, suas partes passam a ter uma abordagem

mais completa.

6.1.1.10 Analise da redacéao final

Quadro 18 - Redacéo com partes com producdo completa

“O que deve ser levado em consideragdo é que ser gay nunca foi, nem é uma op¢ao
sexual, muito menos uma doenca e que € por esse mal entendido que o homossexual é
colocado em um nivel de inferioridade. Na obra cinemarogrdfica “Her a protagonista
tenta uma aceitacdo pessoal por ter gostos homossexuais sendo rejeitado por grande
parte da sociedade, gerando nele grande inseguranca.”’(aluna E)

Fonte: Dados da pesquisa

Percebe-se, utilizando-se de texto do mesmo estudante, uma evolugdo quanto a
argumentos com partes embrionérias. Deixam de ser meras colocagdes e/ou frases soltas e

desconexas para tornarem-se argumentos mais bem elaborados, com uma diregéo.
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No exemplo apresentado, a aluna E, na primeira producédo, tem uma dificuldade
de concluir a sua ideia, comprometendo a compreensdo, como ja citado. No entanto, ja na
segunda producdo, ela mantém o argumento que “que ser gay nunca foi, nem é uma opcéo
sexual, muito menos uma doenga”, afirmacao verdadeira e coerente com o propdsito do texto.
Complementa com uso de repertério legitimado, fazendo alusdo a obra cinematografica
“Her”, bem como fazendo referéncia ao personagem que € homossexual e que, devido a
rejeicdo da sociedade, acaba ficando inseguro. Este argumento, além de apresentar-se melhor
estruturado, fazendo uso de um repertdrio sociocultural, contrapde-se ao argumento da
primeira producdo, que, por estar colocado de uma forma embrionaria, interfere na

compreenséo.

6.1.1.11 Dificuldade encontrada: auséncia de repertdrio sociocultural

A presenca de um repertdrio sociocultural garante as notas mais elevadas na
competéncia Il, uma vez que qualquer informacdo, fato, citacdo ou experiéncia que contribua
para que se torne um argumento que sustente a tese apresentada em torno da discussao
proposta, demonstra dominio nesta competéncia.

Foi solicitado que elencassem tudo o que j& haviam visto ou associado ao assunto
em questdo, desde fatos historicos, a filmes, personagens de livros etc. Este levantamento se
deu para que compreendessem que o chamado repertorio sociocultural nada mais é do que os
conhecimentos adquiridos por eles ao longo dos anos.

Assim, para dar conta desse aspecto da competéncia Il, utilizamos o check list
(apéndice 02), tratado no dia 12/09/18. Esta atividade foi muito colaborativa dentro do
processo, uma vez que, ao tratar da competéncia Il, faz algumas reflexdes acerca do uso de
argumentos limitados a afirmacfes pessoais e sem qualquer fundamentacdo teorica. Faz
orientacBGes sobre o procedimento negativo quanto a cépia de textos motivadores. Faz a
indicacdo para que se use argumentos legitimados por diferentes areas do conhecimento, o
que caracteriza o uso do repertdrio sociocultural. No entanto, esclarece que o uso deste
repertorio deve estar organizado de modo a contribuir para a defesa da tese.

Contribuiu também, para esse aspecto, a propria atividade do quadro tépico, (aula
03, presente no apéndice 05). Como ja citado anteriormente, trata-se de uma estratégia de
organizacdo das ideias, que colaboram para um projeto de texto e, desta maneira, para a

organizacdo dos argumentos, com a clareza da necessidade do uso do repertdrio sociocultural.
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6.1.1.12 Analise da redacdo diagndstica

Quadro 19 - Auséncia de repertorio sociocultural

“Homossexualidade e assuntos referentes a ideologia de género geram bastante
polémica. Atualmente, mesmo que j& estejam em pleno século XXI, ainda é comum
acordar com milhares de noticias a respeito de novos casos de homofobia que abrangem
desde expulsao até barbaros assassinatos, casos estes que dividem toda uma populagéo
ha os que apoiam estas praticas violentas e também que repudie com todas as forcas.

No Brasil a vida de um homossexual pode ser muito arriscada nosso pais possui
o titulo de nacé@o que mais mata e violenteia a populacédo LGBTQ+, isso é alarmante se
pararmos para pensar que estamos a frente de paises onde reina a violéncia, como a
India, o que derruba um argumento muito comum, que isso ocorreria pelo fato do Brasil
ter uma populacao muito grande j& que a India possui mais de 1 bilhdo de habitantes,
enquanto aqui pouco mais de 200 milhées.” (Aluno B).

Fonte: Dados da pesquisa.

No exemplo acima, ndo conseguimos perceber a existéncia de um repertério
sociocultural. Por vezes, uma tentativa de argumentacdo baseada no senso comum. Um
exemplo é o apresentado a seguir: “A homossexualidade ndo é uma invengdo do séculoXXI,
desde da época da pré-historia ha indicios em relacéo afetivas entre pessoas do mesmo sexo,
mas como estamos no século “liberal” esta causa estd sendo cada vez mais debatida.” (aluno
A). O aluno coloca que a homossexualidade se apresenta desde a pré-histéria, mas nédo
apresenta uma fonte confidvel de onde vem a informacg&o. Percebemos, entéo, que pertence
ao senso comum, ndo sendo muito produtiva dentro do aspecto da qualidade do argumento.
Outra informacdo que o texto traz nessa mesma perspectiva € “[...] N0sso pais possui o titulo
de nag¢do que mais mata e violenteia a populagdo LGBTQ+/...]”. Mais adiante, o aluno
completa que “[...] a India possui mais de 1 bilh&o de habitantes, enquanto aqui pouco mais
de 200 milhées”. Como percebemos, os dois argumentos sdo oriundos de dados, mas nao

estdo respaldados por nenhuma fonte com credibilidade.

6.1.1.13 Analise da redacao final

Quadro 20 - Presenca de repertdrio sociocultural
continua

“Durante a Segunda Guerra Mundial, era comum que homossexuais fossem presos
e levados as camaras de gas do entdo regime nazista. Nao foi somente no passado que
houveram intensas perseguicdes a essa menoria, apesar dos esfor¢os dos educadores em
tentar, de alguma forma, amenizar este problema [...]
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conclusido

A alguns anos atras o mundo se surpreendeu por um ataque terrorista a uma boate gay
nos Estados Unidos, o atirador, um extremista isla, religido que prega forte perseguicdo aos
homossexuais, a merito de comparacdo, a relacdo entre pessoas do mesmo sexo €
criminalizada na maior parte dos paises arabes, alguns chegam a adotar pena de morte como
medida preventiva. Tamanha perseguicéo, faz com que as taxas de suicidio entre LGBT’s
seja absurdamente alta, nos Estados Unidos, por exemplo, mais de 60% quem tentam tirar
sua propria vida sdo homossexuais.[...]

No Brasil, a homofobia ainda ndo é considerada crime, fato que torna nosso pais palco
de inimeros eventos de extremo preconceito. Segundo o grupo Gay da Bahia, em 2013
houveram pelo menos 312 assassinatos de pessoas homossexuais, 0 que equivale cerca de
1 morte a cada 28 horas”. (aluno B)

Fonte: Dados da pesquisa

A partir do recorte da redacdo diagndstica e final do aluno B, conseguimos
observar, de forma muito intensa, a presen¢a de uma grande quantidade de variedade quanto
ao repertdrio sociocultural da primeira para a segunda producdo. O aluno B contextualizou o
ocorrido durante o regime nazista em que 0s homossexuais eram presos e mortos, além de
citar um ocorrido em uma boate gay nos EUA. O aluno faz uma caminhada pela historia,
apontando situacdes ocorridas desde a época da Segunda Guerra Mundial, contextualizando
com o ocorrido nos dias atuais, a exemplo do incidente ocorrido em uma boate gay nos
Estados Unidos. Apresenta a homofobia retratada em diferentes lugares: Estados Unidos,
paises arabes e Brasil. Cita informacdes de um grupo gay sobre a morte destes no nosso pais.
Trouxe argumentos de diferentes areas do conhecimento: historia- Segunda Guerra Mundial,
regime nazista, extremistas islamicos; informacdes estatisticas - “em 2013 houveram pelo
menos 312 assassinatos de pessoas homossexuais, 0 que equivale a cerca de 1 morte a cada
28 horas”, dados trazidos pelo grupo Gay da Bahia (fonte com credibilidade).

A medida que o tempo foi passando, os alunos foram percebendo que, para que
se tenha uma boa proposta de argumentacgdo, faz-se necessario dispor de subsidios retirados
de dados, obras literérias, contextos historico-filosoficos, entre outras informacdes que
advenham de fontes seguras e que estas sejam pertinentes, contribuindo para a defesa do ponto

de vista.

6.1.2 Analise sob o ponto de vista da competéncia 11

COMPETENCIA 11I: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,

fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista. Nesta competéncia pudemos
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observar um grande crescimento quanto a nota da primeira para a segunda versao. A média

da turma na primeira redacao foi de 88,88, chegando a 148,88 pontos na segunda producao.

Grafico 3 - Diferenga média na competéncia Ill
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Fonte: Dados da pesquisa.

Para uma selecdo, relagdo, organizagéo e interpretacdo de dados e informacdes a
serem inseridos nos textos, foi feito o quadro tdpico onde cada aluno, de posse da sua redagdo
diagndstica, repensou sobre a distribuicdo dos dados argumentativos ao longo do texto.
Estaremos fazendo uma andlise da redacdo diagnostica, com o quadro topico e a redacéo final
de um dos alunos.

Dificuldade observada: Dificuldade quanto a selecdo, relagdo, organizacdo e
interpretacdo de dados e informacdes.

Estudantes ndo conseguem fazer o uso adequado de fatos e informacéo dentro
do texto, as vezes, usando-os de forma equivocada ou escolhendo algum que ndo contribua
para sustentar a tese.

Para a melhoria desta competéncia, uma atividade bastante significativa,
trazendo relevantes resultados para a competéncia Ill, foi o quadro tdpico (ja explicitado
anteriormente, apéndice 03). E necessario que o aluno saiba selecionar, relacionar, organizar
e interpretar dados e informagdes. A escolha dos argumentos, bem como a sua distribui¢do no
texto para a construcdo de um texto coerente e produtivo em defesa de um ponto de vista, é
uma atividade bastante complexa e requer que o estudante, trazendo varios dados sobre
determinado assunto, saiba distribui-los e interliga-los ao longo do texto. Portanto, faz-se
necessario um planejamento prévio para que a redacdo consiga o seu propdsito: argumentar
sobre determinado assunto, apresentando uma tese e defendendo-a no decorrer do texto.
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Outra atividade desenvolvida para melhorar a competéncia Ill, foi o Check List
(apéndice 02). Na competéncia Ill, o material traz uma observacdo importante acerca da
progressao textual e que tenha uma direcao que seja passivel de ser observada durante a leitura

da redacdo.
6.1.2.1 Andlise da redacdo diagnostica

Quadro 21 - Dificuldade quanto a selecéo, relacdo, organizacao e interpretacdo de dados e
informacdes do aluno M

13

oje em dia o numero de homossexuais vem aumentando e junto a isso vem o
crescimento dos homofobicos, ou seja, aqueles que sdo contra as pessoas que se sentem
atraidas pelo mesmo sexo. A homofobia é um grande problema na sociedade, tdo grande que
chega a causar mortes de jovens, na maioria dos casos.

Durante muito tempo tinha-se apenas uma visdo de casal, aquele formado por um
homem e uma mulher, quando o indice de homossexualidade foi crescendo se tornou dificil
a compreensao da sociedade a essa situacao, principalmente os pais que séo os que tem que
dar apoio aos filhos no momento. Com isso, muitos jovens ficam com medo de assumir a sua
homossexualidade e de ser criticado por alguém ou que seus pais ndo os entendam e 0s
expulsem de casa.

A melhor soluco para esse problema é deixar de lado nossas diferencas, deixar de lado
os fatos que nos impedem de viver em harmonia com o proximo, isso nos tornaria cidaddos
melhores.”. (aluno M)

Fonte: dados da pesquisa.

Quanto a anélise do seu primeiro texto, percebe-se que a estudante apresentou
fatos e opinides que estdo de acordo com o tema proposto, no entanto, muito presos a
argumentos do seu proprio repertorio, sem fazer uso diversificado de informacdes, fatos em
defesa de um ponto de vista.

Basicamente, 0s seus argumentos giram em torno da concepcéo de que um casal
é formado por um homem e uma mulher e do respeito aos pais e da preocupacao em relagéo
a sua opinido. Percebe-se que ndo houve uma expansdo quanto ao encadeamento das ideias,
com crescimento progressivo.

A organizacdo dos argumentos € avaliada na competéncia Ill, que diz respeito a
hierarquizacdo dos argumentos, ou seja, organiza-los de maneira que trate dos argumentos
primarios e, em seguida, os argumentos secundarios. Ao compararmos o argumento utilizado
no primeiro paragrafo que diz “Hoje em dia 0 numero de homossexuais vem aumentando e
junto a isso vem o crescimento dos homofobicos|...]”. Mais adiante a aluna retrata a mesma
condicdo ja colocada por ela no texto: “[...] aquele formado por um homem ¢ uma mulher,

quando o indice de homossexualidade foi crescendo[...]”. No entanto, retrata o crescimento
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dos homofdbicos e, posteriormente, dos homossexuais. Pensamos que a organizacdo desse
argumento poderia ter tomado uma outra ordem para melhorar a compreensao do leitor.

Em relacdo a interpretacdo das informacdes e fatos, os argumentos devem ser
contextualizados, principalmente em relacdo ao seu ponto de vista, procurando ir além da
reproducdo de textos motivadores ou do senso comum. Percebemos que a estudante nédo

interpreta informacdes e as contextualiza.

Figura 36 - Quadro Tépico do aluno M

[ HOMOSSEXUALIDADE ] [ HOMOFOBIA ]
[ SOCIEDADE ] [ FAMILIA ] [ AVERSAD ] [ MORTES ]
[ FALTA DE COMPREEMSAD ] [ CASAL IDEAL ]
[ MEDO DE SER JULGADO ]
[ CONCLUSAD ]
O QUE? VIVER EM HARMONIA COM O PROXIMO
QUEM? NOS CIDADADS
COMO? DEIXAR DE LADO AS DIFERENCAS
PARA QUE? SER CIDADAOS MELHORES

Fonte: Elaborado pelo estudante M

Com a producdo textual diagnostica finalizada, uma das proximas etapas diz
respeito a construcdo de um quadro tdpico. Essa é uma estratégia para que possamos
compreender o “caminho das ideias” de modo a organiza-las e hierarquiza-las. Conseguimos
perceber, a partir da construcdo do quadro tépico, a organizacdo das ideais, ou seja, as
palavras-chave para essa producdo chamam-se homossexualidade e homossexual. Ou seja,
para haver homossexualidade, faz-se necessario haver um homossexual.

O termo homossexualidade é abordado como a base, elencando dois aspectos onde
a homossexualidade passa a ser abordada no contexto da sociedade e familiar e para essa
instituicdo, falta a compreensao. Por outro lado, quanto a abordagem da homofobia, retrata a

aversao e, muitas vezes, a morte que culmina em um argumento secundario: o de casal ideal.
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Para esses argumentos elencados, conseguimos perder a clareza quanto ao medo de ser
julgado. Mais adiante, apresenta a proposta de intervencdo. Constam 5 perguntas para a
intervencgéo que sao: 0 qué? quem? como? para qué? e o detalhamento, embora a sua proposta

de intervencao tenha sido muito superficial e ndo contribua para uma conclusao efetiva.

6.1.2.2 Andlise da redacéo final

Quadro 22 - Evolucdo quanto a sele¢do, relacdo, organizacao e interpretacdo de dados e
informagdes do aluno M

“A homofobia é a aversdo as pessoas que se sentem atraidas por outras do mesmo
sexo. Na atualidade, o nimero de homossexuais vem crescendo e junto a um namero de
homofdbicos também. A homofobia é um grande problema que chega a causar mortes de
jovens na maioria dos casos.

Durante muito tempo, a sociedade tinha apenas uma visdo de casal, um casal ideal,
aquele formado por um homem e uma mulher. Ser homossexual é crime em mais de 70
paises, a homofobia ja provocou pelo menos 216 assassinatos em janeiro até setembro do
ano de 2015, de acordo com o levantamento do Grupo Gay da Bahia. Com o indice de
homossexualidade aumentando, se tornou dificil a compreensdo de partes da sociedade,
devido a isso, os jovens tem medo de assumir e ser julgado. Na Franga, a chance de um
homossexual acabar com a propria vida é treze vezes maior que um heterossexual.

A opressao contra os homossexuais nao quer dizer somente a violéncia, mas também
a reivindicacdo de seus direitos. Em junho do ano de 2015, a Suprema Corte do Estados
Unidos aprovou a unido civil homossexual, o que € um grande avango ja que os EUA é uma
grande poténcia e influencia outros paises.

Sendo assim, medidas devem ser tomadas, o Poder Legislativo deveria aprovar o
Projeto de Lei 122 de 2006, assim criminalizando a homofobia, palestras com psicologos
e n6s também devemos fazer a nossa parte compreendendo e respeitando. SO assim o pais
estard assegurado da homofobia.” (aluno M)

Fonte: Dados da pesquisa.

Conseguimos perceber uma grande diferenca entre a producao inicial e a final. As
informac6es do quadro topico estdo contidas na versdo final, 0 que mostra 0 quanto essa
atividade contribuiu para a melhoria da selecdo, relagdo, organizagédo e interpretacdo de
informacoes, cobrado na competéncia Ill.

Como consta no quadro tépico, 0 que se apresenta no texto na versao final, o
estudante fez uma introducdo trazendo o significado de expressdes como homossexual e
homofobia. Posteriormente, como trazido pelas palavras-chave, o estudante aborda
concepgdes quanto a sociedade e a familia, fazendo referéncia a aversao que algumas pessoas
parecem apresentar, causando a morte de homossexuais. Em relacdo a proposta de

intervencdo, comparando a construida na atividade do quadro tépico para a versdo final, houve
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0 aprimoramento dos elementos da intervencao, pois a atividade contribui, como percebemos,

para a reflexdo quanto aos elementos escolhidos e colocados no texto.
6.1.3 Analise sob o ponto de vista da competéncia IV
COMPETENCIA 1V: Demonstra conhecimento dos mecanismos linguisticos

necessarios para a construcdo da argumentacao. Nesta competéncia, a média geral na primeira

producéo foi de 97,77 pontos, subindo para 113,11 pontos na segunda producao.

Grafico 4- Diferenca média na competéncia IV
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Nesta competéncia, como vimos, o aluno tera que demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos que sdo necessarios para que haja a construgdo da argumentacéo, ou
seja, como faz uso dos recursos coesivos para articular os enunciados do texto.

Em todas as dificuldades encontradas nessa competéncia, foram usadas duas
atividades. O check list (apéndice 02), apresentando a competéncia 04, com varios exemplos
de operadores argumentativos e suas funcdes dentro do texto. O apéndice 08, aula n°® 07 foi
trabalhado no dia 24/10/18. Esta aula presente no Rapil0 traz um exercicio comprovando que
ndo basta ter operadores argumentativos dentro do texto para que o estudante seja bem
avaliado na competéncia IV. E necessario que ele saiba utiliza-los adequadamente. Para isso,
existe um exercicio com 0 mesmo contexto, em que o estudante deve escolher a melhor
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palavra para completar o sentido de uma frase. O segundo exercicio apresenta um texto-cloze
(com lacunas) para que o estudante complete, sem opc¢do de palavras. Ao final, foi feita a
leitura por um estudante e a percepcdo se alguém escolheu uma palavra que desse outro
sentido. O terceiro exercicio apresenta uma redagdo nota 1000 do Enem para que o estudante
circule os conectivos que encontrar. Salientamos que esta atividade também foi colocada

dentro do portfélio do estudante.

Dificuldade observada: Repeticdo de palavras. A recorréncia de mesmo elemento
coesivo na producdo textual ird empobrecé-la, em alguns casos, tornando-a cansativa e sem
fluidez. Embora saibamos que o texto dissertativo-argumentativo é relativamente curto, esse
recurso pode ser utilizado. O problema apresenta-se quando ndo é bem empregado ou se torna
muito recorrente. Podem existir situacdes em que as palavras sejam repetidas de forma
proposital, para marcar uma ideia, ou porque ndo ha palavras que as substituam em
determinado contexto. Mas, de uma maneira geral, a repeticdo de palavras dentro do texto

dissertativo-argumentativo deve ser evitada, quando possivel.

6.1.3.1 Andlise da producdo diagnostica

Quadro 23 - Recorréncia de elementos coesivos

“Muitos até tentam fingir que sdo “héteros” com medo de serem julgados ou
debochados pela sociedade, muitos ndo demonstram serem “LGBT”, justamente por
conta da sociedade que vivem criticando achando que estéo corretos, pois na verdade
eles s6 acham mesmo que estao sendo corretos (grifos da autora)”. (aluno C)

Fonte: Dados da pesquisa

Na producéo do aluno C, percebemos o quanto é recorrente, no mesmo periodo, a
repeticdo de palavras, tornando o texto um tanto quanto cansativo. As expressdes “muitos”,
“sociedade” e “corretos” aparecem repetidas em um pequeno periodo. O aluno poderia ter
diversificado as palavras, ao invés de repeti-las. Compreende-se que a auséncia de conectivos
entre as frases faz com que se torne uma leitura travada, sem a fluidez desejada. A partir das
atividades desenvolvidas, foi solicitado aos alunos que reescrevessem a redagédo, e

percebemos uma grande diferenca entre a primeira e segunda producdes.
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6.1.3.2 Andlise da producéo final

Quadro 24 - Diversidade de elementos coesivos

“O Estados Unidos € um dos poucos paises que apoia 0s homossexuais, ocorrendo
entdo até casamentos gays. Esse pais tem uma maior poténcia, onde muitos outros paises
tentam se espelhar nele (grifos da autora)”. (aluno C)

Fonte: Dados da pesquisa

No recorte pertencente ao mesmo aluno apresentado na versao inicial, nota-se que
apresentou recursos coesivos com mais variedade. A exemplo, podemos citar a substituicao
da palavra “Estados Unidos” pelas palavras “paises” € “esse pais” e “nele”. Ja a palavra
“homossexuais” foi substituida pela palavra “gay”. Percebemos a partir do segundo recorte
0 quanto a variacdo em relacdo a elementos de coesdo é importante para a fluidez do texto,

tornando a leitura mais clara e com menos truncamentos.

Quadro 25 - Presenca de operadores argumentativos

“A homofobia na sociedade é um assunto muito discutido nos dias atuais, a sociedade €
muito rigorosa. A orientacdo sexual deve ser de livre escolha, portanto, deve ser aceita.
Porém, existe um conflito dentro da sociedade, alguns pensam quando nasce homem, tem
gue morrer homem. Mas algumas pessoas ndo pensam assim e com isso acaba ocorrendo
esses conflitos. - grifos da autora (aluno Q)

“Com isso, constatamos que as criangas irdo ver isso como uma situacao de normalidade.
A influéncia politica esta piorando, pois mais de 70 paises a homossexualidade é
considerada crime e em mais de 6 deles é considerado pena de morte de acordo com a
Unesco é claro” - grifos da autora (aluno S)

“Atualmente, segundo o jornal G1 a cada 19 horas no Brasil, um homossexual é morto ou
comete suicidio por conta da sua orientacdo sexual. Nesse sentido, algo deve ser feito para
alterar essa situacdo, logo, devem ser criadas politicas publicas para assegurar e proteger
essa comunidade contra a homofobia.”- grifos da autora (aluno A)

“Desde os séculos passados que 0 nimero de pessoas que se revelam homossexuais vem
crescendo, e, junto com isso é cada vez mais comum as ocorréncias de homofobia na
sociedade atual, seja por redes sociais, ou em escolas, lugares publicos, até mesmo no
ambiente familiar. Contudo, esse é um dos grandes problemas no nosso cotidiano, o fato das
pessoas nao respeitarem e/ou aceitarem o préximo.

[...]JHodiernamente, a homofobia ainda ndo é considerada crime, entretanto, em alguns
paises ser homossexual pode te levar até mesmo a condenacdo de morte - grifos da autora
(aluno R)

“Atualmente, a homofobia tem se propagado muito, pois, esta classe LGBTQ+ esta tentando
ocupar seu devido lugar na sociedade, ao mesmo tempo que as pessoas que cresceram com
a mente fechada para as “coisas novas” estado criando algo chamado conservadorismo ou
masculinidade toxical...]” - grifos da autora (aluno F)

Fonte: Dados da pesquisa
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Com a atividade relatada sobre os conectivos, realizada a partir da plataforma
Rapil0, os textos passaram a apresentar também uma variedade quanto ao uso de operadores
argumentativos, tais como grifados acima: “portanto”, “porém”, “mas”, ‘‘com iss0”,
“contudo”, “pois”, “entretanto”, entre outros.

Dificuldade observada: Insuficiéncia de recursos coesivos. Como ja tratado, 0s
recursos coesivos sdo de suma importancia para que haja uma fluidez no texto. A sua auséncia

ou insuficiéncia traz prejuizos a sua qualidade.

6.1.3.3 Anélise da producédo diagndstica

Quadro 26 - Auséncia ou insuficiéncia de recursos coesivos

“Sendo a razdo de sua certeza sua argumentacdo rival onde naturalmente um casal
homossexual ndo reproduz mas a biologia € capaz de no futuro com o avanco cientifico
talvez mudar isso. ” (aluno D)

Fonte: Dados da pesquisa.

Percebemos, a partir do recorte do texto do aluno D, que a Unica expressao
utilizada por ele para evitar a repeticao foi a palavra “isso”, referindo-se a incapacidade de
um casal homossexual se reproduzir. No entanto, no corpo do texto, existe a palavra “sua”
duas vezes. Por estarem colocadas de uma maneira ndo produtiva dentro do texto, isso

interfere na sua compreensao.

6.1.3.4 Anélise da producéo final
Quadro 27 - Presenca de recursos coesivos variados

“Ver entdo que a homofobia afeta de forma direta ou indireta a todos, ainda no contexto
de Alan Turing, se 0 mesmo nao tivesse contribuido com progresso tecnoldgico a qual ele
faz parte a Alemanha Nazista poderia de ter ganhado, mesmo tendo ele contribuido atravez
do desenvolvimento de uma copia da encriptadora alema. Enigma para qual permitio
decifrar todos os codigos encriptografados pela mesma, ele foi a mando do governo inglés
condenado por sua sexualidade” - grifos da autora (aluno D)

Fonte: Dados da pesquisa

Fazendo a andlise de um trecho da redagdo do mesmo aluno, ja na verséo final,
percebemos a grande diferenga quanto ao uso de recursos coesivos, como, por exemplo: “Alan
Turing — 0 mesmo — ele - sua”; quanto as pelavras “uma copia da encriptadora — enigma —
mesma”. Este aluno teve um avango muito significativo, e, de uma maneira particular, na
competéncia IV, compreendendo a necessidade de variar a presenca de palavras que

favoregam a coeséo.
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6.2 Evidéncias atraves da plataforma web Rapil0

Paralela as acfes envolvendo estratégias para argumentacdo que j& foram aqui
evidenciadas, utilizamos a plataforma web RapilO para desenvolver nosso trabalho, com o
uso de materiais de pesquisa no préprio ambiente, tanto no ambiente do estudante quanto do
professor, bem como ferramentas para correcdo (ambiente do professor) e recursos para
feedback (ambiente do aluno). A primeira versdo da redacdo foi corrigida através da
plataforma, a partir do momento que cada estudante logou o sistema para poder entrar. Esta
atividade, além de facilitar o processo de corre¢do e retorno mais rapido ao aluno, incentivou
a fazer uso de ferramenta tecnoldgica para acessar 0s materiais 14 expostos. Salientamos que,
para a realizacdo deste projeto, foram utilizados apenas alguns dos materiais existentes. No
entanto, existe mais material a ser consultado, a exemplo dos videos institucionais e externos.
Apobs a primeira postagem no sistema, o estudante permaneceu com a folha de redacdo
consigo, juntamente com o portfolio que foi construido ao longo das etapas da pesquisa, com
0 arquivamento de todo o material utilizado. Este material serviu de subsidio para a reescrita
ao final de todo o processo.

Apos a reescrita, os alunos foram divididos em duplas de maneira com que cada
um lesse a redacdo do seu colega e pudesse contribuir dando sugestfes de melhoria. Apds essa
etapa, os estudantes eram convidados a fazer as alteracGes, caso existissem e novamente postar
a segunda versdo na plataforma Rapil0, para que fosse corrigida no sistema, contribuindo
também para gerar os graficos que ajudaram na analise dos resultados. Uma das possibilidades
de acompanharmos o rendimento individual e das turmas envolvidas é através da apresentacéo
de relatorio geral e de graficos de acompanhamento. Quanto a isso, iremos compartilhar os
resultados que constam na plataforma, sendo possivel tracar um paralelo entre a redacao
diagnostica e a redacdo final.

Figura 37 - Relatorio obtido através da plataforma
RAPNVO continua

- Relatorio de redagdes
Data Serie Tema Professor C1|C2 | C3 | C4 | C5 Nota
30/10/2018]| 9® ano - A homofobia na Clair 1201160 | 120|120 | 40 | 560
EF sociedade atual
14/01/2019| 9° ano - A homofobia na Clair 120|160 [160| 80 | 80 | 600
EF sociedade atual 2
30/10/2018| 9® ano - A homofobia na Clair 120| 80 | 80 | 80 | 40 | 400
EF sociedade atual
30/10/2018] 9% ano - A homofobia na Clair 120|120 (120|120 | 80 | 560
EF sociedade atual
14/01/2019| 9° ano - A homofobia na Clair 120 (200 | 160|120 [120 | 720
EF sociedade atual 2
14/01/2019| 9*ano - A homofobia na Clair 120|120 80 | 120 | 40 | 480
EF sociedade atual
14/01/2019]| 9% ano - A homofobia na Clair 120|120 | 120|120 | 120 | 600
EF sociedade atual 2
30/10/2018| 9°ano - A homofobia na Clair 120 80 | 80 | 80 | 80 | 440
EF sociedade atual
14/01/2019]| 9° ano - A homofobia na Clair 160 | 160 | 160 | 160 | 40 | 680
EF sociedade atual 2
30/10/2018| 9° ano - A homofobia na Clair 80 | 80 | 80 | 80 0 | 320
EF sociedade atual
14/01/2019]| 9® ano - A homofobia na Clair 120 | 200 | 160 | 160 | 160 | 800
EF sociedade atual 2
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concluséo

30/10/2018| 9° ano - A homofobia na Clair 80 | 80 | 80 | 8O | 8O | 400
EF sociedade atual

14/01/2019( 9° ano - A homofobia na Clair 80 | 120|120| 120|120 | 580
EF sociedade atual 2

30/10/2018| 9° ano - A homofobia na Clair 120|120 | 80 |120| 80 | 520
EF sociedade atual

14/01/2019| @ anc- | A homofobia na Clair 160|120 | 120|120 | 120 | 640
EF sociedade atual 2 L

30/10/2018| 9° ano - A homofobia na Clair 80 | 80 | 40 | 80 | 80 | 380
EF sociedade atual

14/01/2019| @ anc- | A homofobia na Clar 720|160 | 120|120 | 120 | 640
EF sociedade atual 2

30/10/2018| 9° ano - A homofobia na Clair 120 80 | 80 | 80 | O | 380
EF sociedade atual

14/01/2018] 9% anc - A homofobia na Clair 160|200 [160[ 120 [ 120 760
EF sociedade atual 2

14/01/2019| 9° ano - A homofobia na Clair 120120120 | 120 | 120 | 600
EF sociedade atual

15/01/2019| 9° ano - A homofobia na Clair 120|160 [ 120 | 120 | 120 | 640
EF sociedade atual 2

30/10/2018| 9°ano- | A homofobia na Clair B0 | 80 | 80 | 80 | 40 | 360
EF sociedade atual

14/01/2018| 9% ano - A homofobia na Clair 120 | 200 | 160 | 160 | 160 | BOO
EF sociedade atual 2

30/10/2018| 9*ano - A homofobia na Clair 120| 80 | 80 |120| 80 | 480
EF sociedade atual

30/10/2018| 9% ano- A homofobia na Clair 120 120(120(120| 80 | 560
EF sociedade atual

14/01/2019| 9% ano- A homofobia na Clair 160 | 200 | 200 | 160 | 200 | 920
EF sociedade atual 2

30M10/2018| 9°ano - A homaofobia na Clair 120( 80 | 80 | 120 O | 400
EF sociedade atual

14/01/2019| 9®ano - A homofobia na Clair 120200 | 160|120 200 | 800
EF sociedade atual 2

30M10/2018| 9% ano- A homafobia na Clair 120 120|120 80 | 40 | 480
EF sociedade atual

14/01/2019| 9% ano - A homofobia na Clair 120 (200 | 160|120 | 120 | V20
EF sociedade atual 2

30010/2018| 9° ano - A homofobia na Clair 120| B0 | 80 {120 O |400
EF sociedade atual

14/01/2018| 9* ano - A homofobia na Clair 160|200 | 160 | 160 | 120 | 800
EF sociedade atual 2

30/10/2018) 9*ano - A homofobia na Clair 80 |120| 80 | 80 | 40 | 400
EF sociedade atual

14/01/2019| 8%ano- A homofobia na Clair 120160 | 120|120 | 160 | 680
EF sociedade atual 2

30/10/2018( 9%ano - A homofobia na Clair 80 | 80 | 80 | 80 [ 40 | 360
EF sociedade atual

Fonte: Plataforma Rapil0.

No relatdrio acima, constam as notas das 36 redacGes — 18 producdes diagndsticas
e mais 18 redacdes finais. O relatorio é constituido por 6 colunas: o0 nome do estudante (foi
suprimido por questdo de €tica), a data de correcdo, a série a qual o aluno pertence, o titulo da
redagdo, o nome do professor corretor, a nota por competéncia. A primeira linha corresponde
a redagdo diagnostica e a segunda linha, corresponde a segunda produgdo. Através desse
relatorio de notas, podemos perceber que houve um aumento na nota da primeira para a
segunda versao.

Figura 38 - Opcdes de tipos de graficos

SELECIONE UMA OPCAO:

RENDIMENTO TOTAL POR ANO
RENDIMENTO POR TURMA - MEDIA
RENDIMENTO POR TURMA - COMPETENCIAS

RENDIMENTO POR SERIES

Fonte: Plataforma Rapi1l0.
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Existe a op¢do de escolha sobre o tipo de grafico que se queira consultar:
rendimento total por ano, rendimento total por turma - média, rendimento por turma-
competéncias e o rendimento por séries.

Abaixo apresentaremos graficos produzidos pela propria autora acerca do
desempenho de cada estudante, tragcando uma comparacdo entre a primeira producédo e a
segunda producéo, baseada na correcdo feita a partir da plataforma web. Ressaltamos que cada
estudante é representado por uma letra do alfabeto. Como ja citado, participaram da pesquisa,
18 estudantes.

Grafico 5 - Comparativo entre a primeira e Ultima redacédo
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Fonte: Elaborado pela autora.

Gréfico 6 - Comparativo entre a primeira e ultima redacdo (continuacao)
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 7 - Comparativo entre a primeira e Ultima redagéo (continuagéo)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 08: Comparativo entre a primeira e Gltima redagdo (continuagéo)

200
200
800 760
700
40
500

800
=]
400 360 360
00
200
100

0

Alunc Q Aluno R Aluno 5
B Redacdo Diagndstica W Redacdo Final

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante a aplicacdo do projeto, pudemos dizer que a principal dificuldade
encontrada para 0 seu desenvolvimento foi o fato de os alunos desconhecerem o género
dissertativo-argumentativo. Vale salientar que o livro didatico traz um breve comentario

acerca desse género textual e que, por si s6, ndo daria conta das especificidades a serem
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trabalhadas. Assim, as oficinas de redacdo ao longo do segundo semestre trouxeram a
possibilidade de os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental se apropriarem mais das suas
caracteristicas € melhorarem a sua producdo textual, a partir do uso de estratégias
argumentativas, como comprovado acima, a partir da socializacdo de alguns recortes das
producBes dos estudantes, bem como a partir de graficos e relatorios gerados pelo préprio

sistema, assim como graficos e quadro produzidos pela autora.
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7 CONCLUSAO

Percebemos, a partir deste trabalho, que a producao textual € imprescindivel ao
desenvolvimento da competéncia discursiva do individuo, competéncia essa que esta inter-
relacionada a compreensdo leitora, essencial a aprendizagem da escrita. Pode-se afirmar que
0 processo educativo, na sua totalidade, é perpassado pela construcéo e pelo fortalecimento
da competéncia discursiva do aluno.

Sao vérios os elementos que se interligam e confluem para que o estudante se
torne um individuo competente linguisticamente, em especial como escritor. Fatores externos
e internos a instituicdo de ensino e a constante interacdo pratica e ideoldgica entre o aluno, o
professor, a gestdo escolar e os demais sujeitos que formam a escola sdo essenciais a
construcdo e desenvolvimento do aluno competente linguisticamente. Esse desenvolvimento
precisa ser intensificado dentro e fora da sala de aula, através da imprescindivel e proficua
interacdo que deve existir entre aluno, aprendizagem, professor, ensino, leituras, escritas e
praticas sociais diversas.

Os resultados da pesquisa ora apresentados foram considerados pela autora muito
satisfatdrios, tendo em vista o publico em que a pesquisa foi realizada: 18 estudantes de uma
escola de ensino fundamental do municipio de Canindé/CE, apesar de 0s estudantes ndo terem
tido acesso anteriormente ao género em questdo: dissertativo-argumentativo. Partimos da
constatacdo de que € preciso melhorar o ensino da producdo de textos em geral, e da
argumentacgdo, em particular. A partir da inquietac&o inicial que dizia respeito a caréncia ou
inabilidade para o uso da argumentacdo, evidenciados no Ensino Médio por conta do trabalho
com o referido género, haja vista ser cobrado no Enem como um dos requisites para o0 ingresso
a universidade, hipotetizou-se que, a partir de um trabalho dirigido com estratégias
argumentativas focadas, sobretudo nas competéncias I, 11l e IV do Enem, os estudantes
fossem capazes de melhorar as produgdes textuais no ensino fundamental, com vistas a
producdo de redacdes melhor elaboradas no Ensino Médio, ampliando as possibilidades de
ingresso ao nivel superior por alunos de escolas publicas, possibilitando a equidade nos
processos.

Para isso, procurou-se utilizar a pesquisa-a¢ao por ser considerada a que mais se
adequa a proposta do trabalho, por ser uma estratégia que visa debrucar-se sobre uma
problematica existente, no caso, na area da educacao, promovendo melhorias na qualidade do
ensino e da aprendizagem. Como estratégia metodologica foi utilizada uma ferramenta web

de correcdo de redacdes idealizada pela autora, que proporciona, através de propostas de aulas
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estruturadas, um trabalho visando a melhoria da producdo textual do género dissertativo-
argumentativo. A proposta a partir do uso da ferramenta Rapil0O vai ao encontro do que
preconiza a BNCC quanto ao uso das tecnologias para o fomento a pesquisa e
consequentemente, maior qualidade na escrita.

Na prética, muitos alunos que estdo no Ensino Médio ou que ja o concluiram tém
sérios problemas na producédo textual, o que a nosso ver, sdo desproporcionais ao nivel de
escolaridade alcancado. Assim, pudemos perceber que a abordagem retérica pode oferecer
suporte significativo para o aluno desenvolver a sua habilidade argumentativa. Nesse
contexto, deve-se pensar no protagonismo discente e na responsabilidade enquanto educador
da area de linguagens, quanto ao trabalho a ser feito na sala de aula de modo a superar lacunas
no contexto da argumentacao em textos.

Uma vez que a proposta da Redacdo do Enem é elaborada de forma a possibilitar
que, a partir de uma situacao-problema e de subsidios oferecidos, os candidatos realizem uma
reflexdo escrita sobre um tema de ordem politica, social ou cultural, produzindo um texto
dissertativo-argumentativo, esse texto sera avaliado a partir das cinco competéncias expressas
na Matriz de Referéncia. Para a pesquisa, interessou-nos somente as que dizem respeito a
argumentacdo: Il - Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa. Ill - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista. IV - Demonstrar conhecimento
dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da argumentacao. A competéncia
| e V néo fizeram parte do escopo da pesquisa.

Percebe-se que os estudantes devem ndo somente conhecer os problemas de cunho
social, politico ou cultural, mas fazer uso do repertério sociocultural adquirido por ele ao
longo dos anos. O problema reside justamente nessa situagao: algumas escolas ndo preparam
0s estudantes para serem atores atuantes e reflexivos sobre o seu entorno. Atividades que sdo
desenvolvidas acerca de resolucdes de problemas caracteristicos de dada comunidade néo sao
trabalhados em paralelo a um ato reflexivo sobre as situagdes que podem causar determinada
condicdo social ou ambiental e, 0 que se pode fazer de fato para soluciona-lo, pensando em
quais seriam 0s agentes responsdveis por cada acdo. Desta maneira 0s estudantes ndo
apresentariam tantas dificuldades para argumentar sobre uma problematica com vistas a
defender uma tese, sugerindo uma proposta de intervencdo. A argumentacao esta diretamente

implicada nesse processo.
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A esfera escolar ainda ndo se deu conta da necessidade de trabalhar a
argumentagdo ja no Ensino Fundamental e, portanto, no Ensino Médio ndo se consegue
implantar uma cultura de estratégias argumentativas no trabalho quanto a producéo textual.
SituagOes como estas sdo percebidas de forma muito clara nos resultados das redagdes do
Enem: estudantes ndo sabem fazer uso do repertorio sociocultural, sem conseguir organizar,
hierarquizar informacdes, selecionando-as de forma a colaborarem para a defesa da tese. Estdo
habituados a passividade diante de problemas de ordem social, politica e cultural, que, por
vezes, apresentam a dificuldade em explicitar uma tese, um posicionamento.

Diante do exposto, e por acreditarmos na producdo textual como um processo,
afirmamos, a partir dos resultados obtidos, que € necessario haver um trabalho sistematizado
de ensino do processo de escrita no ensino fundamental, envolvendo tanto o contetido sobre
0 qual se deseja escrever quanto ao modo como o texto serd construido. Os livros didaticos
sdo muito superficiais quanto a textos que se utilizem da argumentacdo, a exemplo do
dissertativo-argumentativo.

Por sabermos da importancia da interdisciplinaridade no ensino, entende-se que
as disciplinas de ciéncias humanas tratam de assuntos polémicos de uma forma passiva,
ressaltando que esse aspecto também se reflete na escrita. Portanto, o contexto da
argumentacao no discurso é essencial para que se consiga desenvolver o pensamento critico,
posicionar-se diante aos fatos mencionados para que se possa sair do senso comum, a fim de
proporcionar maior reflexdo, ampliar o repertorio, pois s6 assim, o aluno saberd fazer uso das
informacgdes, selecionando-as, relacionando-as, organizando-as e interpretando-as de uma
maneira mais consciente e eficaz, além de fazer uso de uma diversidade de mecanismos que
possam contribuir para a construcdo da argumentacao.

Para que esse trabalho fosse desenvolvido, fomos buscar respaldo tedrico em
Perelman e Tyteca (2005) que nos trouxeram importantes contribui¢des acerca da retorica.
Compreendemos gue a argumentacao tem como objeto o estudo das técnicas discursivas cuja
finalidade é ganhar ou reforcar a adeséo as teses nas quais se esta defendendo. Nesse contexto,
temos o orador (aquele que apresenta um discurso) um auditorio (aqueles a que visa a
argumentacao) e uma finalidade (a adesdo a uma tese). Tragando um paralelo com o contexto
escolar, temos: orador (aluno), auditério (professor ou colegas no caso de escrita
compartilhada) e a finalidade (obter éxito na sua producdo textual, sendo capaz de convencer
o “auditorio” quanto as suas teses). No contexto escolar, é necessario que o professor trabalhe

com temas polémicos de modo que o estudante exercite a sua capacidade argumentativa e seja
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ofertado contextos de argumentacdo em textos, 0 que nem sempre acontece, seja pelos
educadores ou pelos materiais didaticos.

Embora tenhamos orientagdes explicitas nos Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCN (1998) para o Ensino Fundamental sobre a lingua portuguesa, um dos documentos
precursores quanto a organizacao de orientagfes da argumentagdo na escrita, além da BNCC
(2018) — na sua competéncia geral de numero 7, essas ndo se concretizam na pratica. Temos
associado a isso uma metodologia quanto a producdo textual que vai na contramdo do uso
social da escrita, uma vez que ndo se percebe um trabalho que desenvolva o senso critico de
maneira a contribuir para que os estudantes possam ser capazes de se posicionar diante de
situacBes polémicas. Sabemos que o0 género dissertativo-argumentativo contribui para essas
questdes, uma vez que instiga a pensar sobre um problema de ordem social, defendendo uma
tese, articulando argumentos em favor dela trazidos de um repertério social variado e
produtivo e, por fim, apresentando uma proposta de intervencéo, fazendo uso de mecanismos
linguisticos que contribuem para a construgdo da argumentacéo.

Ainda sobre as orientagfes dos PCN (1998) e a BNCC (2018), outra reflexé@o
trazida a partir deste trabalho diz respeito ao uso das tecnologias em favor do processo de
ensino e aprendizagem. Embora que mais antigo, os PCN (1998) ja orientam sobre o uso de
diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir
conhecimentos. O que é ratificado pela BNCC (2018) na sua competéncia geral de numero 5,
que trata do uso das tecnologias na educacdo, utilizando-as de forma critica, significativa,
reflexiva e ética, produzindo conhecimentos e resolvendo problemas.

Por fim, este trabalho deixa a reflexdo quanto a proposta do ensino de producao
textual nas escolas, sobretudo os que tratam de conceitos que permeiam a argumentacao
(principal estratégia utilizada na vida em sociedade quando se trata de convencer ou persuadir
alguém a partir de uma tese defendida). Os resultados apresentados por esse projeto
confirmam que um trabalho proposto no ensino fundamental que trate de estratégias
argumentativas eficazes contribuem para que o estudante desse nivel de ensino possa ingressar
no ensino médio com maior propriedade no processo de escrita, proporcionando-lhe éxito no
processo de producdo textual, sobretudo com o género dissertativo-argumentativo e,
consequentemente, maiores possibilidades de ingressar no nivel superior a partir da nota do
Enem, haja vista a redacdo ter um peso bastante significativo na pontuacdo final,
proporcionando, assim, acesso a estudantes de escolas publicas no nivel superior.

Além disso, o uso de tecnologias em sala de aula apresentou-se eficaz no processo

de aprendizagem, uma vez que trouxe uma série de beneficios para os alunos, como 0 aumento
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da atencdo ao que é ensinado, o estimulo a intera¢do nas atividades escolares e o0 aumento da
motivacdo para participar mais ativamente do processo de aprendizagem. O uso das
tecnologias teve um papel fundamental, pois a cultura digital ja faz parte do dia a dia dos
estudantes, desta feita, € salutar utiliza-la como aliada nos processos escolares. O uso da
plataforma web RapilO, utilizada como metodologia no nosso trabalho de pesquisa, foi
primordial para que a pesquisa tivesse éxito. Embora fosse um suporte para o trabalho
pedagogico desenvolvido, a sua estrutura baseada no género dissertativo-argumentativo
contribuiu sobremaneira para o resultado final do trabalho, haja vista a sua contribui¢cdo no
campo da corregéo por parte do professor e no campo da pesquisa, uma vez apresentar-se com
material variado quanto ao assunto em questdo: a argumentacdo em textos dissertativo-
argumentativos.

O desenvolvimento desta pesquisa nos trouxe a inquietagdo quanto a necessidade
de um trabalho voltado a escolha e identificacdo de argumentos validos, a partir da analise e
classificacdo de argumentos ndo verdadeiros ou que nao contribuem para a defesa de um ponto
de vista pela sua prépria natureza. O trabalho com as falacias no discurso e meios midiaticos
e a forma como ela se materializa no texto torna-se significativo e faz com que haja a
necessidade de um olhar para essa problemética, que, pela sua amplitude, requer
desenvolvimento em pesquisa futura. Conseguimos perceber, a partir desta pesquisa, que 0s
estudantes sdo envolvidos todo o tempo por falacias e ndo conseguem identifica-las, usando
do senso comum quando solicitado a argumentar, empobrecendo assim, o seu texto. Esta foi
uma lacuna existente e que esta pesquisa ndo conseguiu dar conta dada a sua amplitude,

sinalizando, assim, a necessidade de uma continuidade em pesquisas futuras.
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ANEXOS

Anexo 01- Textos motivadores

TEXTO |
A HOMOFOBIA NOMUNDO

Ser homossexual é crime em mais de 70 paises. Em - pelo menos - seis, passivel de pena de morte

CANADA REINO UNIDO FRANCA

Homossexuais de 15 a 34 anos tém de Um de cada trés gays e uma de cada De cada trés pessoas que tentam suicidio,
quatro a sete vezes mais riscos de cometer quatro lésbicas ja foram vitimas de, uma é homossexual. A chance de um
suicidio do que os heterossexuais da mes- pelo menos, um ataque violento. Mais homossexual acabar com a propria vida
ma faixa etaria de 70% foram agredidos verbalmente no Pais é treze vezes maior do que de um
e em poblico heterossexual

ESTADOS UNIDOS

809 dos estudantes homossexuais, bis-
sexuais e transexuais sofrem “grave
isolamento social”

539, ouvem comentdrios homof6bicos

por parte de professores
ou da administracao da escola

4 MARROCOS, EGITO,
PAQUISTAO, LIBANO
Manter relagdes homossexuais

0, - oo
28% deixam a escola antes de obter o N#. . écrime passivel de prisdo

diploma (a evasdo entre
0s heterossexuais é de 11%)

199% sdo vitimas de agressdo fisica na

7

escola @
Em 40 Estados, professores podem N‘| RIA. MAURITANIA. ARABIA
ser demitidos por serem LGBT SAGUEDITA‘. SUL[))AO. IRA E IEMEBN Fontes: Diversidade Sexual na Educa30 (Ministério da Euca3o
Mais de 60% dos adolescentes que Homossexuais podem ser ok phsrbioa oo b
tentam suicidio sdo homossexuais condenados a morte Lesbian, Gay. Bisexsl, Trans and Intersex Assockation (£g3)

Disponivel em: http://www.viomundo.com.br/voce-escreve/o-mapa-da-homofobia-no-mundo.html Acesso

em 19 jun. 2015

TEXTO Il

A homofobia, que ainda ndo é considerada crime no pais, provocou pelo
menos 216 assassinatos de janeiro até o dia 21 de setembro deste ano, de acordo
levantamento do Grupo Gay da Bahia, que, na auséncia de informacdes oficiais
sobre uma pratica que ndo é discriminada nos boletins de ocorréncia, é referéncia
sobre 0 tema no pais. Segundo o grupo, em 2013 o nimero de assassinatos chegou

a pelo menos 312 — o que corresponde a uma morte a cada 28 horas.
Disponivel em: http://oglobo.globo.com/brasil/no-brasil-homofobia-matou-ao-menos-216-em-2014-
14087682 Acesso em 19 jun. 2015

TEXTO I

Disponivel em: http://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/28476-charges-setembro-2014#foto-437530
Acesso em: 19 jun. 2015

TEXTO IV

Mais da metade dos 513 deputados que assumem a Camara a partir deste
domingo (1°) é favoravel a transformar em crime a pratica da homofobia
(discriminacéo contra homossexuais). Levantamento do G1 indica que 261 (50,8%)
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apoiam a punicdo a quem praticar ato discriminatorio; 136 (26,5%) séo contra; e
outros 116 (22,6%) nédo responderam.

A criminalizacdo da homofobia causou polémica na disputa presidencial no
ano passado. Em agosto, um dia ap6s divulgar seu programa de governo, a entédo
candidata a presidente pelo PSB, Marina Silva, retirou o trecho que defendia um
projeto em tramitacéo no Congresso que criminaliza a homofobia.

A época, a assessoria da campanha de Marina informou em nota que o texto
inicialmente divulgado ndo retratava “com fidelidade os resultados do processo de

discussdo sobre o tema durante as etapas de formulacéo do plano de governo”.
Disponivel em: http://gl.globo.com/politica/noticia/2015/01/mais-da-metade-dos-deputados-apoia-
criminalizar-homofobia.html Acesso em: 19 jun. 2015

TEXTOV

A palavra homofobia significa a repulsa ou o preconceito contra a
homossexualidade e/ou 0 homossexual. Esse termo teria sido utilizado pela primeira
vez nos Estados Unidos em meados dos anos 70 e, a partir dos anos 90, teria sido
difundido ao redor do mundo. A palavra fobia denomina uma espécie de “medo
irracional”, e o fato de ter sido empregada nesse sentido € motivo de discussao ainda
entre alguns tedricos com relacdo ao emprego do termo. Assim, entende-se que nao
se deve resumir o conceito a esse significado.

Podemos entender a homofobia, assim como as outras formas de preconceito, como
uma atitude de colocar a outra pessoa, no caso, 0 homossexual, na condi¢éo de
inferioridade, de anormalidade, baseada no dominio da l6gica heteronormativa, ou
seja, da heterossexualidade como padréo, norma. A homofobia é a expressdo do que
podemos chamar de hierarquizagdo das sexualidades. Todavia, deve-se
compreender a legitimidade da forma homossexual de expressdo da sexualidade

humana.[...]
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/psicologia’homofobia.htm. Acesso em 01 de agosto
de 2018

TEXTO VI
HOMOFOBIA

Nas escolas brasileiras >
\& ESCOLA -, Ao
"R = 7
@ ' E @ NiO f &

27% |13% |87% |39% |35% | 60%

S/

DOS HOMOSSEXUAIS DELES AFIRMAM DA COMUNIDADE | DOS ESTUDANTES DOS PAIS NAO DOS PROFESSORES
£ BISSEXUAIS QUEA ESCOLA ESCOLAR (ALUNOS, | DO SEXO MASCULINO | GOSTARIAM ADMITEM NAO
DECLARAM SOFRER | FOI O PRIMEIRO PROFESSORES NAO GOSTARIAM | QUE OFILHO TER BASE PARA

OU TER SOFRIDO LUGAR ONDE E PAIS) TEM DETER UM | ESTUDASSE LIDAR COM A
PRECONCEITO NO | SOFRERAM ALGUM GRAU DE | COLEGA | COM UM DIVERSIDADE
AMBIENTE ESCOLAR l DISCRIMINACAO HOMOFOBIA HOMOSSEXUAL l HOMOSSEXUAL l SEXUAL

FONRTES: FUNDACAD PERSEU ABRAMO/FACULDACLE DE ECONOMIA, ADMINISTRACAD E CONTABILIDADE DA UNIVERSIDADE DE SAC PAULO (FEA-USPYUNESCTO
Disponivel em: http://www.uniaohomoafetiva.com.br/2013/10/pesquisa-da-fundacao-perseu-
abramo.html. Acesso em 01 de agosto de 2018.

TEXTO VII

Os valores fundamentais sdo aprendidos, em primeiro lugar, em casa: nos
exemplos dos pais, nas conversas familiares, nas escolhas feitas a cada dia, em todos
0s ambitos: na forma lidar com a propria satde, o modo de usar o dinheiro, a maneira
de lidar com os funcionarios, o jeito de ver o trabalho, e assim por diante. No que se
refere a homofobia, até simples piadinhas ditas pelos pais, “brincando” com a
sexualidade de amigos e conhecidos, podem representar licdes implicitas sobre o que



https://brasilescola.uol.com.br/psicologia/homofobia.htm
http://www.uniaohomoafetiva.com.br/2013/10/pesquisa-da-fundacao-perseu-abramo.html
http://www.uniaohomoafetiva.com.br/2013/10/pesquisa-da-fundacao-perseu-abramo.html
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¢ “normal” ou ‘“‘fora do padrdao”, o que é um comportamento “caricato” e deve ser
rejeitado, o que é valorizavel ou desprezivel.

Isso também acontece na escola. E mais comum do que se pensa que 0S
professores facam chacotas a respeito de gays e, a0 mesmo tempo, ndo se envolvam
quando um estudante sofre bullying ou é ridicularizado com apelidos de conotacdo
sexual. Inclusive quando a escola tem a educacdo para a diversidade no seu projeto
pedagdgico, na pratica, € comum que os conflitos de convivéncia sejam apagados, em vez
de ser tratados abertamente.

Falta preparacdo dos professores para lidar com situacdes que seréo cada vez
mais comuns. Nos estudos de género, avangou-se muito nas orienta¢des sobre termos e
abordagens, para ndo reforcar preconceitos com a propria linguagem, o que é pouco
conhecido na escola.

Sendo, vejamos: sexualidade ¢ “op¢do” ou orientagdo? As escolas conhecem a
ideia de “identidade de género”, que se liga mais a maneira como a pessoa se vé, do que
ao 6rgdo sexual com que nasceu? E que tais identidades podem néo ser simplesmente
binarias? Independentemente de incluir ou ndo no curriculo, os professores devem
conhecer a relevancia destas questdes tanto quanto os avangos na matematica ou na
fisica, para fazer uma educacdo alinhada a contemporaneidade e com o devido respeito
pelos seus estudantes.

Felizmente, como disse Jean Paul Sartre, “nos ndo somos o que fazem de nos,
mas o que fazemos com o que fazem de nés”. Por mais que vivamos numa cultura marcada
por visdes radicais — como o atentado de Orlando comprovou de forma dolorosa — pais e
escolas podem educar as criangas para pensar fora da caixa e questionar os estere6tipos.
S6 novas mentes, abertas e livres, podem construir um mundo que seja capaz de dialogar
e conviver.

Disponivel em: https://agenciapatriciagalvao.org.br/violencia/lgbt/homofobia-comeca-em-casa-e-na-
escola-por-andrea-ramal/ Acesso em: 01/08/2018

TEXTO VIII
O que o Brasil pensa a respeito

Criminalizacao da homofobia “Sé & familia a unido entre homem e muther™

60%% daspzssoas

achzam gue ceweria ser oime

T
o =— 119 nic scuberam s= posicdonas
-€a ...

Adocdo de criancas ““O brasileiro vem se tornando
i menos homofébico nos altimos anos*
< 2 esla “rase

429 szoind s

Siccnar 34%6 ciscore 1 o dscordam totalments
24% ccacordaran
<y concordam tolalmente

“A homossexualidade ndo € uma “TV ndo deveria exibir
coisa natural e deve ser combatida™ beijos gays e casais homoafetivos™

33% wnodam

cu comcordam totalmente

= 18% savindfzrewes

- -‘::_-, 19%% ccocordam

cu Cconcordam e almente o ;;.-.,:;.;tg||| E{‘jlall!bjllle
Violéncia Como vocé reagiria caso tivesse

um filho ou filha revelando ser ho

4 4% tontarsaam enconsrar ema b
e, se nZo fosse possive’. faram de

homoica

69% disseram achar
um 2bsurdo e inadmissiae

41% seriam iotamente naturais

m mudanam nada na relagao com o fitha [a)
1 10%6 irizm bose ca =/

=fou

espiritual até conses

2% acham nos
pravaselmente as
vitimas meeceram para podsr oginiar

296 cisseram
lqueserizasim — 3% meaconaram que seria =wite Gfidl acenar ©
| de suzs vidas provaselmente riam romper relagbss com elefela

Disponivel em: https://www.stoodi.com.br/correcao-de-redacao/temas/stoodi-homofobia-no-contexto-
escolar-brasileiro/ Acesso em 01/08/2018



https://agenciapatriciagalvao.org.br/violencia/lgbt/homofobia-comeca-em-casa-e-na-escola-por-andrea-ramal/
https://agenciapatriciagalvao.org.br/violencia/lgbt/homofobia-comeca-em-casa-e-na-escola-por-andrea-ramal/
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Anexo 19: Redagdes do Aluno S
Redacdo Diagnostica
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Redacéo Final
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Anexo 20: Quadro tdpico feito por estudantes citados na pesquisa
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APENDICES
Apéndice 01- Aula 1.1. A estrutura do texto

RAA10

Corretor Interativo

ASSUNTO: A ESTRUTURA DO TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

Assim como qualquer texto, deve ter inicio, meio e fim. No entanto, cada uma dessas partes

deve seguir alguns critérios:

1- Mesmo quem ndo saiba
antecipadamente  qual o
assunto que vocé abordard, ao
ler a sua introducdo, o leitor
deverd identifica-lo (TEMA).

2- Tentar responder internamente
a pergunta: por que essa € a
minha posicdo diante dessa
situacdo? (TESE)

Introdugéo (1° Deve apresentar o
paragrafo) TEMA + a TESE

1- Mostrar porque 0 assunto
abordado  representa um
problema para a sociedade.

2- Quais sdo as informacdes que

Desenvolvimento (2° e Problematizagio e fundamentam a minha tese?
3° paragrafos) argumentacao (pesquisas, dados, teorias,

citagoes...)

Tentar apontar a solucdo para o
problema, apresentando: O que
vai ser feito? Quem vai fazer?
Como vai fazer? Para que isso
Conc!uséo (4° Proposta de intervengéo deve ser feito? Escolher um
paragrafo) desses elementos citados e
apresentar um detalhamento.

Vamos ler a redacdo abaixo, tentando identificar a estrutura acima colocada?

Na obra “Memorias Postumas de Bras Cubas”, o realista Machado de Assis
expde, por meio da repulsa do personagem principal em relacdo a deficiéncia fisica (ela
era “coxa), a maneira como a sociedade brasileira trata os deficientes. Atualmente,
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mesmo apOs avancgos nos direitos desses cidadaos, a situacdo de exclusdo e preconceito
permanece e se reflete na precaria condicéo da educacéo ofertada aos surdos no Pais, a
qual é responsavel pela dificuldade de insercao social desse grupo, especialmente no ramo
laboral.

Convém ressaltar, a principio, que a ma formacao socioeducacional do brasileiro
é um fator determinante para a permanéncia da precariedade da educacdo para
deficientes auditivos no Pais, uma vez que 0s governantes respondem aos anseios sociais
e grande parte da populacéo nédo exige uma educacao inclusiva por ndo necessitar dela.
Isso, consoante ao pensamento de A. Schopenhauer de que os limites do campo da visao
de uma pessoa determinam seu entendimento a respeito do mundo que a cerca, ocorre
porque a educacao bésica é deficitaria e pouco prepara cidad@os no que tange ao respeito
as diferencas. Tal fato se reflete nos infimos investimentos governamentais em capacitacao
profissional e em melhor estrutura fisica, medidas que tornariam o ambiente escolar mais
inclusivo para os surdos.

Em consequéncia disso, os deficientes auditivos encontram inimeras dificuldades
em variados ambitos de suas vidas. Um exemplo disso é a dificil inser¢@o dos surdos no
mercado de trabalho, devido & precaria educacdo recebida por eles e ao preconceito
intrinseco a sociedade brasileira. Essa conjuntura, de acordo com as ideias do
contratualista Johm Locke, configura-se uma viola¢ao do “contrato social”, ja que o
Estado ndo cumpre sua funcdo de garantir que tais cidaddos gozem de direitos
imprescindiveis (como direito a educacgao de qualidade) para a manutencao da igualdade
entre os membros da sociedade, o que expde os surdos a uma condi¢éo de ainda maior
exclusdo e desrespeito.

Diante dos fatos supracitados, faz-se necessario que a Escola promova a
formacdo de cidaddos que respeitem as diferencas e valorizem a inclusdo, por intermédio
de palestras, debates e trabalhos em grupo, que envolvam a familia, a respeito desse tema,
visando a ampliar o contato entre a comunidade escolar e as varias formas de deficiéncia.
Além disso, é imprescindivel que o Poder Publico destine maiores investimentos a
capacitacdo de profissionais da educacdo especializados no ensino inclusivo e as
melhorias estruturais nas escolas, com o objetivo de oferecer aos surdos uma formacao
mais eficaz. Ademais, cabe também ao Estado incentivar a contratacéo de deficientes por
empresas privadas, por meio de subsidios e Parcerias Publico-Privadas, objetivando a
ampliar a participacao desse grupo social no mercado de trabalho. Dessa forma, sera
possivel reverter um passado de preconceito e exclusdo, narrado por Machado de Assis e
ofertar condi¢des de educacao mais justas a esses cidadaos.

Isabella Barros Castelo Branco
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Apéndice 02- Check List

Corretor Interativo

CHECK LIST:

CONFIRA ABAIXO ALGUMAS DICAS ANTES DE POSTAR A SUA REDAGAO:

COMPETENCIA 01-
Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.

Dernonstra desconhecimente da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Dermnonstra dominio precario da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa, de forma sistematica, com diversificados e frequentes desvios
gramaticais, de escolha de registro e de convengdes da escrita.

Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa, com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e de
convengdes da escrita.

Dermonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de
convengdes da escrita.

Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa e de escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e de
convengdes da escrita.

Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa e de escolha de registro. Desvias gramaticais ou de convengdes
da escrita serdo aceitos somente como excepcionalidade e quando ndo
caracterizem reincidéncia.

01) Confira se utilizou a crase de maneira adequada. Veja algumas regras:

o A crase é proibida:

- diante de verbos (Comecgou a sorrir);

- diante de um “a” no singular precedida de palavra no plural (Eu sempre vou a festas);

- antes de pronomes de tratamento como V.Exa., vocé, Sua Exceléncia (Assisti a Vossa
Exceléncia pela televisao);

-proibida a crase diante de pronomes pessoais do caso reto e obliquo (Fizeram mencéo a tie a
mim);

-antes de palavra masculina (Prometi ajuda a Jodo);

-diante de pronome indefinido (Desejo um feliz natal a todos);

-diante de artigos indefinidos (Assisti a uma luta excepcional);

-diante de palavras masculinas (Meu sofa cheirava a vinho);

-quando as horas estiverem antecedidas das preposicGes para, desde e até, naturalmente o artigo
ndo recebera o acento indicador de crase (Ele decidiu ir embora, pois estava esperando desde
as 10h);
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* A crase é facultativa:

-antes de nome proprio feminino (Emprestei o livro a Bianca/Emprestei o livro a Bianca);
-antes do pronome possessivo feminino (Emprestei o livro & sua irmd/ Emprestei o livro a sua
irma);

. A crase é obrigatoria:

-antes dos pronomes de tratamento senhora e senhorita (Enviei um convite a senhorita);

-indicacdo pontual de nimero de horas (As duas horas chegamos);
-as expressdes a moda de e a maneira de (Escreve a (moda de) Alencar);
- nas expressdes adverbiais femininas: Chegaram a noite (expressdo adverbial feminina de
tempo); Caminhava as pressas (expressao adverbial feminina de modo); Ando a procura de
meus livros (expresséo adverbial feminina de finalidade);

2) Confira se as palavras estdo acentuadas corretamente:

* Monossilabo ténico terminado em A, E, O (pa, pé, po);

* Oxitona terminada em A, E, O, EM, ENS (sof4, chalé, cipd, ninguém, parabéns);

* Paroxitonas podemos nos lembrar da frase; UM XIRUPS NAO L(E) DITONGO, ou seja,
UM (album), X (fénix), I (juri), R (revélver), U-s (bdnus), PS (biceps), N (hifen), A (6rfa), AO
(6rféo), L (tunel), e DITONGO (histéria);

* Proparoxitonas: todas sdo acentuadas (piramide).

3) Ja conferiu se o verbo esta devidamente flexionado para concordar com o seu sujeito?

. Sujeito composto antes do verbo - Quando o sujeito € composto e vem antes do verbo, esse
verbo deve estar sempre no plural.

Exemplo:

Maria e José conversaram até de madrugada.

. Sujeito composto depois do verbo- Quando o sujeito composto vem depois do verbo, o
verbo tanto pode ficar no plural como pode concordar com o sujeito mais proximo.
Exemplos:

Discursaram diretor e professores.

Discursou diretor e professores.

. Sujeito formado por pessoas gramaticais diferentes-Quando o sujeito € composto, mas as
pessoas gramaticais sdo diferentes, o verbo também deve ficar no plural. No entanto, ele
concordara com a pessoa que, a nivel gramatical, tem prioridade.

Isso quer dizer que 1.2 pessoa (eu, nos) tem prioridade em relagdo a 2.2 (tu, vos) e a 2.2 tem
prioridade em relacdo a 3.2 (ele, eles).

Exemplos:

NOs, vOs e eles vamos a festa.

Tu e ele falais outra lingua?

4) Ja conferiu se existe relacdo entre as classes de palavras? Elas estdo concordando entre si?

. Adjetivos e um substantivo- Quando ha mais do que um adjetivo para um substantivo, 0s
adjetivos devem concordar em género e nimero com o substantivo.

Exemplo:

Adorava comida salgada e gordurosa.

. Substantivos e um adjetivo- No caso inverso, ou seja, quando ha mais do que um substantivo
e apenas um adjetivo, ha duas formas de concordar:
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. Quando o adjetivo vem antes dos substantivos, o adjetivo deve concordar com o substantivo
mais proximo.

Exemplo:

Linda filha e bebé.

. Quando o adjetivo vem depois dos substantivos, o adjetivo deve concordar com o substantivo
mais proximo ou com todos 0s substantivos.

Exemplos:

Pronuncia e vocabulario perfeito.

Vocabulario e pronancia perfeita.

Pronuncia e vocabulario perfeitos.

Vocabulario e pronancia perfeitos.

5) Confira 0 emprego correto de palavras A/ HA/ A:

A (artigo — A professora saiu) / HA (verbo haver — H4 muito mistério envolvido) / A (jungéo
do artigo a com a preposicdo a — Entreguei a revista a Maria);

6) Usos indevidos de maiusculas e minasculas:

A letra maiuscula é obrigatoria em:

e comeco de frases ;

e nomes de paises, continentes e outras areas geograficas grafados com letra inicial
mindscula;

e nomes de eventos e acontecimentos historicos grafados com letras iniciais
minusculas (“Segunda Guerra Mundial”, “Proclamagdo da Republica”, “Guerra de
Canudos”, “Reforma Protestante”, “Idade Média” etc.)

e “Constituicdo Federal” ou “Constituicao da Republica Federativa do Brasil”
grafado com letras iniciais minusculas;

e “Estado”, como sindnimo de conjunto das instituicdes que controlam uma nagao.

7) N&o esqueca das virgulas!

* N&o separe sujeito e predicado por virgula: “As religides afrobrasileiras, sofrem muita
intolerancia”;
* Nao separe verbo e objeto: “ As liberdades que temos de escolher o que vestir, o que usar,
que religido seguir, sdo gracas as conquistas que tivemos ao longo dos anos e com isso, fez com
que tenhamos hoje, os direitos e deveres de verdadeiros cidadaos”.
* Nao separe conjungao subordinativa (mormente o “que” e orac¢ao subordinada: “Com base no
tema que nos foi proposto entendo que, todo individuo tem a liberdade de escolher a sua
religido”.
* N&o separe locucdo conjuntiva e seu complemento: “Ainda que, 0 Brasil possua uma enorme
variedade de religides, acontece de alguém desrespeitar a religido do proximo”. Mas se a frase
apresentasse uma oracdo intercalada, ndo estaria errada: “Ainda que, N0 nosso pais, haja uma
enorme variedade de religides, acontece de alguém desrespeitar a religido do proximo...”.
* Isolamento de aposto: “Essa concepgdo arcaica de superioridade de determinada religido ¢
considerada crime de odio pois fere a liberdade de escolha do outro, uma vez quej de acordo
com o artigo 5; todos sdo iguais perante a lei”. (aposto deve ser isolado por virgulas)
* N&o esqueca da virgula nas enumeracdes: “No Brasil ha muitas religides: a catdlica, a
evangélicaj a islamicaj a judaica”.

8) Utilizacdo dos pronomes pessoais:
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* Cuidado com o uso de pronome que funciona como objeto direto no lugar do objeto indireto
ou vice-versa: “Com o intuito de ser respeitado na sua crenga por aqueles que Ihe criticam”. O
correto seria “por aqueles que o criticam”.

* Uso de pronome pessoal do caso reto no lugar do obliquo como complemento de verbos
transitivos diretos: “A sociedade muda, mas o home pronomes obliquos atonos em inicio de

frase (exemplo: Te pergunto se vocé acha essa situacao correta).

m vé ela como imutavel”.

* Pronomes obliquos atonos em inicio de frase: “Te pergunto se vocé¢ acha essa situacdo”.

Lembre-se: palavras que indicam negagdo (“ndo”,
quando” etc.) atraem para perto de si 0 pronome obliquo atono.

29 ¢¢

pronomes relativos (“que”,

13 2

nem”, “nunca”, “ninguém” etc.) e os

Exemplos: “A intolerancia gue e verificou naquele caso foi revoltante. / A violéncia, guando
Nos ¢ mostrada sem censura, revolta mais do que aquela contada sem imagens”.

9) Cuidado com a imprecisao vocabular:

acerca de (a respeito de)
“Discutimos acerca de medidas eficazes a
serem tomadas”

a cerca de (aproximadamente)
“A empresa fica a cerca de dois quilometros.”

afim (semelhante)
“Os dois diretores tém ideias afins”

a fim de (com o objetivo)
“Entrou na empresa a fim de trabalhar muito”

onde (usa-se com verbos que indicam
estaticidade, permanéncia)

“Onde aquele funcionario mora?”’

aonde (usa-se com verbos que indicam
movimento)
“Iremos aonde for preciso”.

a medida que (& proporcéao que, conforme)
“A opinido dos funcionarios mudava a medida
que as elei¢des se aproximavam.”

na medida em que (porque, uma vez que)
“Na medida em que foi constatado o erro, o
projeto foi refeito”.

ao encontro de (em direcdo de)
“ Sera produtivo trabalharmos juntos, pois suas
ideias vém ao encontro das minhas”.

de encontro a (sentido contrario)
“Toda argumentacdo feita por ele foi de
encontro aos interesses dos funcionarios”.

perca (forma verbal do verbo perder)
“Nao perca de vista seus ideais”.

perda (substantivo)
“Todos sentiram a perda do amigo”.

ratificar (confirmar)
“A data da reunido foi ratificada”.

retificar (corrigir)
“Gostaria de retificar o nome do candidato”

abaixo (adveérbio-embaixo)
“Os termOmetros registraram cinco graus
abaixo de zero”

a baixo (locucdo adverbial- oposicdo a de
cima)
“Eles puseram o escritorio a baixo.”

a menos de (ideia de tempo futuro, quantidade
ou distancia aproximada)
“O diretor falou a
funcionarios”.

menos de vinte

ha menos de (ha da ideia de tempo decorrido,
pode ser substituido por faz)

“A ultima elei¢do ocorreu hd menos de dois
anos”

a nivel de (nivelamento)
“Aquela cidade fica a nivel do mar”.

em nivel de (em relacdo a)
“Percebem-se muitas diferencas sociais em
nivel de Brasilia”.

em vez de (no lugar de-substituicdo )
“Em vez de comparecer ao trabalho, teve de ir
ao médico”.

ao invés de (ao contrario de-oposi¢éo)
“Ao invés de baixar, o preco do combustivel
sempre sobe”.

esse (pessoa ou objeto que estd um pouco
afastado de quem fala)
“Essa blusa ndo ficou bem em vocé”.

este (pessoa ou objeto proximo de quem fala)
“Esta é uma excelente obra literaria”.

porque (para explicar)
“Eu sei porque ele ndo quis vir”.

porqué (substantivado)
“Gostaria de saber o porqué de tanta
indelicadeza”

por que (em perguntas no comeco da frase)
“Por que vocé trouxe esta caixa?”

por qué (perguntas no final da frase)
“Vocé ndo gosta de ir a praia? Por qué?
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COMPETENCIA 02-

Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento
para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo
em prosa.

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra dominio precério
do texto dissertativo-argumentativo, com tragos constantes de outros tipos
textuais.

Desenvolve o tema recorrendo a cépia de trechos dos textos motivadores
ou apresenta dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo, ndo
atendendo & estrutura com proposic&o, argumentagdo e conclus3o.

Desenvolve o tema por meio de argumentacéo previsivel e apresenta
dominio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposi¢ao,
argumentagao e conclus&o.

Desenvolve o tema por meio de argumentagdo consistente e apresenta bom
dominio do texto dissertativo-argumentativo, com proposicéo,
argumentag&o e conclusdo.

Desenvolve o tema por meio de argumentag&o consistente, a partir de um
repertorio sociocultural produtivo e apresenta excelente dominio do texto
dissertativo-argumentativo.

1) Quais sdo as informacdes que esta trazendo ao seu texto e quais sao as fontes?

Cuidado com:

*argumentos limitados a afirmacdes pessoais sem qualquer fundamentacdo tedrica (repertério
pessoal)

* utilizacdo de textos motivadores (baseados nos textos motivadores). Os textos motivadores
servem para dar um direcionamento para o desenvolvimento da sua tese. Nao é aconselhado
“copiar” trechos uma vez que estes nao serdo contabilizados no total de linhas nem utilizados
na avaliacao da redacao.

Procure:

*utilizar-se de argumentos legitimados por diferentes areas — Geografia, Sociologia, Filosofia,
Politica, Cultura, Artes, Literatura, entre outras — (repertério sociocultural). O uso do
repertorio sociocultural fara com que vocé atinja uma maior nota na competéncia ll.
Porém, pode ser avaliado também quanto ao seu uso, sendo considerado:
* uso superficial do repertorio sociocultural quando nédo esta articulado a discussdo proposta
pelo participante;
* uso produtivo do repertdrio sociocultural quando € possivel perceber essa articulagéo.
Citacéo de autores reconhecidos pelas areas de conhecimento;
Contextualizagdo historica por meio de fatos e momentos historicos reconhecidos;
Apresentacdo de reportagens ou pesquisas (desde que apresentadas as fontes ou
detalhadamente descritas).
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Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opiniées e argumentos em
defesa de um ponto de vista.

COMPETENCIA 03-

Para que

Apresenta informagdes, fatos e opinides ndo relacionados ao tema e sem
defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagdes, fatos e opinides pouco relacionados ao tema ou
incoerentes e sem defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao tema, mas
desorganizados ou contraditérios e limitados aos argumentos dos textos
motivadores, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao tema, limitados aos
argumentos dos textos motivadores e pouco organizados, em defesa de um
ponto de vista.

Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao tema, de forma
organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto, de
forma consistente e organizada, configurando autoria, em defesa de um
ponto de vista.

0 seu texto cumpra o papel de ser uma redacdo bem redigida, que exista

progressao textual € importante que se enquadre a algumas exigéncias, tais como:
e Que nenhum enunciado seja indtil por trazer somente informacéo ja contida nos anteriores.
e Que cada enunciado acrescentado ao texto tenha conexao com o anterior, de modo que
nenhum deles fique solto ou isolado dos demais.
Que todos os enunciados se direcionem rumo ao alvo escolhido pelo enunciador, ou seja, ndo
se percam ao longo do texto.

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da
argumentacao.

COMPETENCIA 04-

N3o articula as informagdes.
Articula as partes do texto de forma precéria.

Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas inadequa¢des
e apresenta repertdrio limitado de recursos coesivos.

Articula as partes do texto, de forma mediana, com inadequacgdes, e
apresenta repertdrio pouco diversificado de recursos coesivos.

Articula as partes do texto com poucas inadequagdes e apresenta repertorio
diversificado de recursos coesivos.

Articula bem as partes do texto e apresenta repertdrio diversificado de
recursos coesivos.

Na Competéncia IV, em linhas gerais, deve-se utilizar um repertorio de recursos coesivos

e diversificados

, utilizando-os de maneira adequada.
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1)Para fazer a ligagao entre as ideias e paragrafos, é importante que se faga bem a escolha das palavras que
irdo interliga-los. Abaixo, segue um quadro com sugestoes:

Operadores que somam argumentos em favor
de uma mesma conclusao

E, também, ainda, nem, ndo s, mas também,
tanto, como, além de, além disso

Operadores que indicam o argumento mais
forte de uma escala a favor de uma
determinada conclusdo

Até, até mesmo, inclusive

Operadores que deixam subentendidos a
existéncia de uma escala com outros
argumentos mais fortes

A0 menos, pelo menos, no minimo

Operadores que contrapdem argumentos
orientados para conclusdes contrarias

Mas, porém, contudo, todavia, no entanto,
entretanto, embora, ainda que, posto que

Operadores que introduzem uma conclusao
com relagdo a argumentos apresentados em
enunciados anteriores

Logo, portanto, por isso, por conseguinte, em
decorréncia

Operadores que introduzem uma
justificativa ou explicacdo relativamente ao
enunciado anterior

Porque, porguanto, ja que, pois, Vvisto que,
como

Operadores que estabelecem relacdes de
comparagao entre elementos, visando a uma
determinada concluséo

Mais (do) que, menos (do) que, tdo, quanto

Operadores que introduzem argumentos
alternativos que levam a conclusdes
diferentes ou opostas

Ou...ou, quer...quer, seja...seja

Operadores que introduzem no enunciado
contetdos pressupostos

Ja, ainda, agora

Operadores que funcionam numa escala
orientada para a afirmacéo de totalidade

Muitissimo, muito, bastante, pouquissimo,
bem pouco, pouco

COMPETENCIA 05-

Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado, respeitando os direitos humanos.

N&o apresenta proposta de intervengdo ou apresenta proposta ndo
relacionada ao tema ou a0 assunto.

Apresenta proposta de intervengdo vaga, precaria ou relacionada apenas ao
assunto.

Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervengdo relacionada ao tema,
ou ndo articulada com a discussdo desenvolvida no texto.

Elabora, de forma mediana, proposta de intervencdo relacionada ao tema e
articulada & discussdo desenvolvida no texto.

Elabora bem proposta de intervengao relacionada ao tema e articulada a
discussdo desenvolvida no texto.

Elabora muito bem proposta de interven¢do, detalhada, relacionada ao tema
e articulada & discussdo desenvolvida no texto.
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1) Vocé esta apresentando no seu texto uma acdo que interfira no problema em questéo?
Vocé tera que apresentar 4 elementos:

Agente: quem executa a a¢ao (quem?).

Agentes considerados elementos nulos (que nédo séo considerados):
1. Alguém, ninguém, alguns, uns, uns e outros;

2. N6s (oculto ou ndo), alguns de nés;

3. Verbo no imperativo.

Acdo interventiva: a acdo proposta para intervir no problema (o que deve ser feito?).
Acdes que sdo consideradas como elementos nulos (que ndo sdo consideradas)

1. E/faz-se necessario (ter/tomar) consciéncia / é importante se conscientizar / precisam
por a mdo na consciéncia / precisa conscientizar as pessoas etc.

2. Temos que prestar atengdo / é preciso ficar atento;

3. E preciso ter mais tolerancia;

4. Respeitar uns aos outros/nos respeitar como pessoa;

5. Precisam amar/respeitar o proximo / se tornar pessoas melhores;

6. Deve-se viver em harmonia / adotar uma postura sem preconceitos.

7. Devemos ter o direito de...

Modo/Meio: a maneira ou o recurso pelo qual se executa a acao (por meio do qué?/ como?).
Detalhamento: uma justificativa, uma explicacdo, uma exemplificacdo, uma especificacao,
ou a postura que se adota com relacdo a acdo interventiva e/ ou ao modo/ meio de execucao.
Pode ser expresso, por exemplo, por oragOes/estruturas explicativas, justificativas e de
exemplificacdo e por adjuntos adverbiais de modo.

Efeito: 0 objetivo/ a finalidade/ a consequéncia/ a concluséo previstos ou alcancados (para
qué?).
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Apéndice 03 — Refletindo sobre os Temas

RALNO

Corretor Interativo

AULA 01

ASSUNTO: REFLETINDO SOBRE OS TEMAS

ANO TEMATICA DA REDACAO
2018 | Manipulacdo do comportamento do usuario pelo controle de dados na internet
2017 PPL| Consequéncias da busca por padrdes de beleza idealizados
2017 - 28
Aplicacédo
2017 | Desafios para a formacdo educacional de surdos no Brasil
2016 | Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil
2015 | A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira
2014 | Publicidade infantil em guestdo no Brasil
2013 | Efeitos da implantacdo da Lei Seca no Brasil
2012 | Movimento imigratério para o Brasil no século 21
2011 | Viver em rede no século 21: os limites entre o publico e o privado
2010 | O trabalho na construcdo da dignidade humana
2009 | O individuo frente a ética nacional
Como preservar a floresta Amazoénica: suspender imediatamente o
2008 | desmatamento; dar incentivo financeiros a proprietarios que deixarem de
desmatar; ou aumentar a fiscalizacao e aplicar multas a quem desmatar.
2007 | O desafio de se conviver com as diferencas
2006 | O poder de transformacéo da leitura
2005 | O trabalho infantil na sociedade brasileira
Como garantir a liberdade de informagcéo e evitar abusos nos meios de
2004 | comunicagéo
2003 | A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse jogo
2002 O direito de votar: como fazer des_sa conqu_ista um meio para promover as
transformag0es sociais que o Brasil necessita?
Desenvolvimento e preservagdo ambiental: como conciliar os interesses em
2001 | conflito?
2000 | Direitos da crianca e do adolescente: como enfrentar esse desafio nacional
1999 | Cidadania e participacéo social
1998 | Viver e aprender

Caminhos para combater o racismo no Brasil

QUAIS SERIAM OS POSSIVEIS TEMAS A SEREM ABORDADOS? PORQUE VOCE ACHA QUE
SERIAM RELEVANTES?
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Apéndice 04 — Como identificar a Tese

B

S g,

— RAPNO

Corretor Interativo

JOSE VIDAL o
Poe ». 303 Y
e e Yo

AULA 02

ASSUNTO: IDENTIFICAR A TESE

A Cartilha do Participante do Enem ressalta que:
A prova de redacdo exigira de vocé a producdo
de um texto em prosa, do tipo dissertativo-

argumentativo, sobre um tema de ordem social, TEMA
cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a serem

avaliados relacionam-se as competéncias que l
devem ter sido desenvolvidas durante os anos

de escolaridade. Nessa redacdo, vocé devera .
defender uma tese — uma opinido a respeito

do tema proposto —, apoiada em argumentos l
consistentes, estruturados com coeréncia e coesao, ARGUMENTOS

formando uma unidade textual. Seu texto deverd

ser redigido de acordo com a modalidade escrita l

formal da lingua portuguesa. Vocé também devera _
elaborar uma proposta de interveng¢do social para PROPOSTA DE INTERVENGAO
o problema apresentado no desenvolvimento do

texto que respeite os direitos humanos.

Fonte: Cartilha do Participante (MEC, 2018)

1) Vamos entender como a tese é apresentada no texto?

Maria Fernanda Gurgel — Ceara

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, h4 45 milhdes de
individuos portadores de alguma deficiéncia no Pais. Apesar do amplo contingente
populacional e dos avancgos nos direitos dessa camada da sociedade, esses brasileiros ndo
dispdem de uma inclusdo educacional plena, sobretudo os surdos. Esse cenario desafiador
demanda a adocéo de medidas mais eficientes por parte do Poder Publico e de instituicdes
formadoras de opinido a fim de garantir uma melhor qualidade de vida aos deficientes
auditivos



De fato, 0 acesso a educacao pelos individuos surdos é assegurado pela Constituicdo
de 1988 e pelo mais recente Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. No Brasil, entretanto, ha
uma discrepancia entre o que é defendido por tais instrumentos juridicos e a realidade
excludente vivida por essa populagéo. Esses individuos sofrem, diariamente, com a escassez
de materiais didaticos adaptados e com a insuficiente formacao de profissionais, que, muitas
vezes, sdo incapazes de oferecer uma educacédo em Libras. Além disso, grande parte dos
brasileiros desconhece tais legislagfes, o que dificulta a incluséo plena dos deficientes
auditivos e evidencia uma atuacao negligente do Estado.

Ademais, de acordo com o pensador Vygotsky, o individuo é fortemente influenciado
pelo meio em que esta inserido, o que ressalta a importancia de certos setores da sociedade,
a exemplo de familias e escolas, na formacao cidada dos brasileiros. Mesmo com essa ampla
relevancia, diante da persisténcia de atos discriminatdrios contra os surdos no ambito
escolar, como a recusa de matricula, a segregacdo em turmas especiais e o bullying, fica
evidente o desrespeito que tipifica como crime qualquer comportamento intolerante contra
o0s portadores de necessidades especiais, incluindo os surdos.

Portanto, a fim de garantir a devida formacéo educacional dos deficientes auditivos,
cabe ao Poder Publico, por meio da destinac@o de mais recursos ao Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos, garantir uma melhor capacitacdo dos professores e uma maior
disponibilizagcdo de materiais adaptados, além de promover informes educativos, mediante
as redes sociais, sobre a existéncia do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Ademais, cabe
as escolas garantir, por meio de palestras para os pais de alunos, o devido incentivo de
amplos dialogos entre os membros do ndcleo familiar, possibilitando uma reflexdo quanto
ao respeito as diferencas no ambito domiciliar desde a infancia.

2) Agora € a sua vez. ldentifique no texto a tese:

Maria Juliana Bezerra Costa — Ceara

Em razéo de seu carater excessivamente militarizado, a sociedade que constituia a
cidade de Esparta, na Grécia Antiga, mostrou-se extremamente intolerante com deficiéncias
corporeas ao longo da historia, tornando constante inclusive o assassinato de bebés que as
apresentassem, por exemplo. Passados mais de dois mil anos dessa pratica tenebrosa, ainda é
deploravelmente perceptivel, sobretudo em paises subdesenvolvidos como o Brasil, a existéncia
de atos preconceituosos perpetrados contra essa parcela da sociedade, que sdo o motivo
primordial para que se perpetue como dificil a escolarizacao plena de deficientes auditivos.
Esse panorama nefasto suscita acGes mais efetivas tanto do Poder Publico quando das
instituicbes formadoras de opinido, com o escopo de mitigar os diversos empecilhos postos
frente a educacéo dessa parcela social.

E indubitavel, de fato, que muitos avancos ja foram conquistados no que tange a
efetivacdo dos direitos constitucionais garantidos aos surdos brasileiros. Pode-se mencionar,
por exemplo a classificacdo da Libras - Lingua Brasileira de Sinais- como segundo idioma
oficial da nacdo em 2002, a existéncia de escolas especiais para surdos no territorio do Brasil
e as iniciativas privadas que incluem esses cidad@os como participes de eventos - como no caso
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da plataforma do Youtube Educacdo, cujas aulas sempre apresentam um profissional que
traduz a fala de um professor para a lingua de sinais. Apenas medidas flagrantemente pontuais
como essas, contudo, sdo incapazes de tornar a educacdo de surdos efetiva e acessivel a todos
que necessitam dela, visto que nédo s6 a maioria dos centros educacionais esta mal distribuida
no pais, mas também a disponibilidade de professores especificos ainda € escassa, além da
linguagem de sinais ainda ser desconhecida por grande parte dos brasileiros.

No que tange a sociedade civil, nota-se a existéncia de comportamentos e
ideologias altamente preconceituosas contra os surdos brasileiros. A titulo de ilustracéo, é
comum que pais de estudantes ditos "normais™ dificultem o ingresso de alunos portadores de
deficiéncia auditiva em classes ndo especificas a eles, alegando que tal parcela tornara o
"ritmo" da aula mais lento; que colegas de sala difundam piadas e atitudes maldosas e que
empresas 0s considerem inaptos a comunicacdo com outros funcionarios. Essas atitudes
deploravelmente constantes no Brasil ratificam a maxima atribuida ao fil6sofo Voltaire: "os
preconceitos sdo a vazao dos imbecis".
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Apéndice 05 — Quadro Tdpico

RALNO

Corretor Interativo

AULA 03
ASSUNTO: ARTICULANDO AS IDEIAS

Ajuda no desenvolvimento da habilidade de reconhecer a organizagdo de ideias nos textos. Identifica-se o
tépico central e a partir dele, os subtdpicos.

Exemplo 1: Yasmin Lima Rocha, do Piaui (Reda¢do nota 1000 — Enem 207)

A formacao educacional de surdos encontra, no Brasil, uma série de empecilhos. Essa tese pode
ser comprovada por meio de dados divulgados pelo Inep, os quais apontam que o ndmero de surdos
matriculados em institui¢des de educacgéo basica tem diminuido ao longo dos Gltimos anos. Nesse sentido, algo
deve ser feito para alterar essa situacdo, uma vez que milhares de surdos de todo o pais tém o seu direito a
educacéo vilipendiado, confrontando, portanto, a Constituicdo Cidada de 1988, que assegura a educacéo
como um direito social de todo o cidaddo brasileiro.

Em primeira andlise, o descaso estatal com a formacg&o educacional de deficientes auditivos
mostra-se como um dos desafios a consolidacéo dessa formacao. Isso porque poucos recursos sao destinados
pelo Estado a construcéo de escolas especializadas na educacdo de pessoas surdas, bem como a capacitacao
de profissionais para atenderem as necessidades especiais desses alunos. Ademais, poucas escolas sdo adeptas
do uso de libras, segunda lingua oficial do Brasil, a qual é primordial para a inclusdo de alunos surdos em
instituicBes de ensino. Dessa forma, a negligéncia do Estado, ao investir minimante na educacdo de pessoas
especiais, dificulta a universalizacdo desse direito social tdo importante.

Em segunda andlise, o preconceito da sociedade com os deficientes apresenta-se como outro
fator preponderante para a dificuldade na efetivacdo da educacdo de pessoas surdas. Essa forma de
preconceito ndo é algo recente na histéria da humanidade: ainda no Império Romano, criancas deficientes
eram sentenciadas a morte, sendo jogadas de penhascos. O preconceito ao deficiente auditivo, no entanto,
reverbera na sociedade atual, calcada na ética militarista, que considera inGtil pessoas que, aparentemente
menos capacitadas, tém pouca serventia a comunidade, como é caso de surdos. Os deficientes auditivos, desse
modo, sdo muitas vezes vistos como pessoas de menor capacidade intelectual, sendo excluidos pelos demais,
0 que dificulta aos surdos ndo somente o acesso a educacdo, mas também a posterior entrada no mercado de
trabalho.

Nesse sentido, urge que o Estado, por meio de envio de recursos ao Ministério da Educacao,
promova a construcdo de escolas especializadas em deficientes auditivos e a capacitacio de profissionais para
atuarem ndo apenas nessas escolas, mas em institui¢des de ensino comuns também, objetivando a ampliacéo
do acesso a educacdo aos surdos, assegurando a estes, por fim, o acesso a um direito garantido
constitucionalmente. Outrossim, ONGs devem promover, através da midia, campanhas que conscientizem a
populacdo acerca da importancia do deficiente auditivo para a sociedade, enfatizando em mostrar a
capacidade cognitiva e intelectual do surdo, o qual seria capaz de participar da populacdo economicamente
ativa (PEA), como fosse concedido a este o direito a educacao e a equidade de tratamento, por meio da difusao
do uso de libras. Dessa forma, o Brasil poderia superar os desafios a consolida¢do da formac¢&o educacional

de surdos.
FORMACB.O EDUCACIONAL DO SURDO

NUMERO DE SURDOS MATRICULADOS TEM DIMINUIDO

POUCOS RECURSOS PARA FALTA DE CAPACITACAO BOUCAS ESCOLAS PRECOMCEITO DA
CONSTRUGAD DE ESCOLAS DE PROFISSIONAIS UTILIZAM A LIBRAS SOCIEDADE
ESTADO (MINISTERIO DA EDUCAGAD) ONGs
CONSTRUGAD DE ESCOLAS CAPACITACAO DE CAMPANHAS DE

CONSCIENTIZACAOD ATRAVES

ESPECIALIZADAS PROFISSIONAIS DAS MIDIAS


https://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/aluna-do-pi-nota-mil-na-redacao-do-enem-2017-diz-que-nao-era-seu-ponto-forte.ghtml

Exemplo 2: Alan de Castro Nabor, de Alagoas (Redagdo nota 1000 — Enem 207)

Sob a perspectiva filoséfica de Sdo Tomas de Aquino, todos os individuos de uma
sociedade democratica possuem a mesma importancia, além dos mesmos direitos e deveres. No
entanto, percebe-se que, no Brasil, os deficientes auditivos compdem um grupo altamente
desfavorecido no tocante ao processo de formacao educacional, visto que o pais enfrenta uma série
de desafios para atender a essa demanda. Nesse contexto, torna-se evidente a caréncia de estrutura
especializada no acompanhamento desse publico, bem como a compreensdo deturpada da funcéo
social deste.

O filésofo italiano Norberto Bobbio afirma que a dignidade humana é uma qualidade
intrinseca ao homem, capaz de lhe dar direito ao respeito e a consideracao por parte do Estado. Nessa
I6gica, é notavel que o poder publico ndo cumpre o seu papel enquanto agente fornecedor de direitos
minimos, uma vez que ndo proporciona aos surdos o acesso a educacdo com qualidade devida, o que
caracteriza um irrespeito descomunal a esse publico. A lamentavel condicao de vulnerabilidade a qual
sdo submetidos os deficientes auditivos é percebida no déficit deixado pelo sistema educacional
vigente no pais, que revela o despreparo da rede de ensino no que tange & inclusdo dessa camada, de
modo a causar entraves a formacao desses individuos e, por conseguinte, sua inser¢cdo no mercado de
trabalho.

Além disso, outra dificuldade enfrentada pelos surdos para alcancar a formacéo
educativa se da pela falta de apoio enfrentada por muitos no ambito familiar, causada pela ignorancia
quanto as leis protetoras dos direitos do deficiente, que gera uma letargia social nesse aspecto. Esse
desconhecimento produz na sociedade concepcdes errbneas a respeito do papel social do portador de
deficiéncias: como consequéncia do descumprimento dos deveres constitucionais do Estado, as
familias — acomodadas por pouca instrucao — alimentam a falsa ideia de que o deficiente auditivo ndo
tem contribuicdo significante para a sociedade, o que o afasta da escolaridade e neutraliza a
relevancia que possui.

Logo, € necessario que o Ministério da Educacdo, em parceria com institui¢des de apoio
ao surdo, proporcione a este maiores chances de se inserir no mercado, mediante a implementacéo
do suporte adequado para a formacdo escolar e académica desse individuo — com profissionais
especializados em atende-lo -, a fim de gerar maior igualdade na qualificagdo e na disputa por
emprego. E imprescindivel, ainda, que as familias desses deficientes exijam do poder publico a
concretude dos principios constitucionais de protecéo a esse grupo, por meio do aprofundamento no
conhecimento das leis que protegem essa camada, para que, a partir da obtencdo do saber, esse
empenho seja fortalecido e, assim, essa parcela receba o acompanhamento necessario para atingir a
formacéao educacional e a contribuicéo a sociedade.

FORMAQEO EDUCACIONAL DO SURDO

CARENCIA DE ESTRUTURA ESPECIALIZADA COMPREENSAC DETURPADA DA FUNGAD SOCIAL
FALTA DE ACESSO A UMA AUSENCIA DE DIFICULDADES DE FALTA DE APOIO
EDUCAGAC DE QUALIDADE INCLUSAO INSERCAO NO MERCADO FAMILIAR
DE TRABALHO
R . |NSTITU|C6E5 DE APOIO AD FAMILIAS

MINISTERIO DA EDUCACAD SURDO
CHANCES DE INSERGAO NO FAMILIAS EXLIAM O
MERCADO DE TRABALHO PROFISSIONAIS CUMPRIMENTO DAS LEIS

(ATRAVES DE FORMAGAD QUALIFICADOS
ESCOLAR E ACADEMICA)
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3) Tente construir um quadro topico a partir da redacao abaixo:

No convivio social brasileiro, parte consideravel da populacdo apresenta
alguma deficiéncia. Nessa conjuntura, grande parcela dos surdos, em especial, ndo tem
acesso a uma educacdo de qualidade, o que fomenta maior empenho do Poder Publico e
da sociedade civil, com o fito de superar os desafios para a efetiva inclusdo desses
individuos no sistema educacional.

Sob esse viés, muitos deficientes auditivos encontram dificuldades para
acessar o Ensino Fundamental, Médio ou Superior, visto que diversas instituicdes de
ensino carecem de uma infraestrutura adaptada a esses individuos, como intérpretes da
Libras durante as aulas. Tal panorama representa a viola¢éo da Constituicdo Federal de
1988 e do Estado da Pessoa com Deficiéncia, 0s quais sdo mecanismos juridicos que
asseguram o acesso a educacdo como um direito de todos os deficientes. Isso atesta a
ineficiéncia governamental em cumprir prerrogativas legais que garantem a efetiva
incluséo dos surdos na educacao.

Ademais, em muitas instituicdes de ensino, deficientes auditivos ainda sao
vitimas de xingamentos e até de agressoes fisicas por parte de outros alunos, acdes que
caracterizam o bullying. Nesse contexto, o filosofo iluminista Voltaire ja afirmava:
“Preconceito ¢é opinido sem conhecimento”. Tal madxima, mesmo séculos depois,
comprova que atos intolerantes sdo, em geral, consequéncias de uma formacdo moral
deturpada, a qual ndo privilegiou principios, por exemplo, a tolerancia e o respeito as
diferengas como essenciais para a convivéncia harmdnica em uma sociedade t&o
heterogénea. Desse modo, verifica-se a ineficacia de familias e escolas em desestimular,
rigorosamente, qualquer acéo de carater discriminatorio contra surdos.

Portanto, a fim de garantir que surdos tenham pleno acesso a formacéao
educacional, cabe ao Estado, mediante o redirecionamento de verbas, realizar as
adaptacOes necessérias em todas as escolas e as universidades publicas, como o
oferecimento de cursos gratuitos que capacitem profissionais da educagdo para se
comunicarem em Libras e a contratagdo de mais intérpretes da Libras para atuarem
nessas instituicdes. Outrossim, familias e escolas, por meio de, respectivamente, dialogos
frequentes e palestras, devem debater acerca da aceitacdo as diferencas como fator
essencial para o convivio coletivo, de modo a combater o bullying e a formar um
paradigma comportamental de total respeito aos deficientes auditivos
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Apéndice 06: Iniciar uma argumentagédo

305€ VDA,
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RALN0O

Corretor Interativo

AULA 04
ASSUNTO: INICIAR UMA ARGUMENTACAO

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Escrever e Argumentar. 1% ed. S&o Paulo: Contexto,
2017.

* DEFININDO O PONTO DE VISTA

Podemos ver um fato sob diferentes angulos. Se o assunto € a escassez de dgua, podemos desenvolvé-lo
abordando a perspectiva da responsabilidade das autoridades governamentais ou da propria populacao.
Também pode-se relatar os impactos na economia, ha mudanca dos habitos da populacdo. Ao definir o
ponto de vista, 0 melhor é apresenta-lo nas primeiras linhas esclarecendo sobre o que sera desenvolvido
nos préximos paragrafos.

Exemplol:

“Vocé é um fotografo que viaja ou um viajante que fotografa”? Esse é um questionamento que o
profissional Haroldo Castro ouve com frequéncia e responde com desenvoltura: “Acho que sou os
dois.”’[...]

Fonte: YURI, Débora. “Fotografos especializados em turismo ddo dicas de fotografia de viagem”. Folha de S. Paulo. Turismo, 12 fev. 2015, F1.

« APRESENTANDO FATOS

O fato apresentado pode ser um dado preciso que podemos ter acesso através de leituras, assunto
veiculado na TV, radio ou nas midias sociais. E uma importante estratégia pois pode sustentar a reflexao
ou a argumentagdo, valendo como uma prova.

Exemplo 1:

A revisdo do nimero de mortes em ruas e estradas brasileiras ao longo de 2013 mostra que o transito
do pais esta mais violento do que se supunha. De acordo com os novos dados do Sistema Unico de
Saude, houve 42,3 mil vitimas de acidentes fatais naquele ano, quase 2.000 a mais do que sugeria a
estatistica preliminar.

Fonte: EDITORIAL. “Batalha em transito”. Folha de S.Paulo. Opiniéo, 15 jul. 2015, A2.

Exemplo 2:

A Justica da Alemanha realizou nesta semana o que pode ter sido o Ultimo julgamento de um colaborador
do regime nazista. O contador Oskar Groning, hoje com 94 anos, foi condenado a prisao por cumplicidade
na morte de judeus nos campos de exterminio de Auschwitz, nos quais mais de um milhdo de pessoas
perderam a vida

Fonte: EDITORIAL. “Resta o espanto”. Folha de S.Paulo. Opinido, 18 jul.2015, A2

« FAZENDO UMA DECLARACAO INICIAL
E feita uma afirmagdo ou negacéo logo no inicio que sera justificada ou fundamentada em seguida.
Exemplo 1:
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Desde a Antiguidade, fil6sofos e juristas debatem temas espinhosos como o conceito de justica, a
funcéo da pena e a possibilidade de haver leis injustas. Nunca chegaram a uma concluséo definitiva.

Fonte: EDITORIAL.”Justiga sub judice”. Folha de S. Paulo. Opinido, 22 ago. 2015, A2

Exemplo 2

Hoje em dia, organizamos nosso pensamento para que ele possa ser comunicado por meio de alguns
meios modernos de comunicacdo: telefone-fixo ou celular, interfone, e-mail, WhatsApp, Skype,
Facebook e outros tantos.

Fonte: MAUTNER, Anna Veronica. “Outros jeitos de se comunicar”. Folha de S.Paulo, Tendéncias/Debates.Opinido, 28 jun. 2015, A3

«  CONTANDO UMA HISTORIA
Contar uma histéria no inicio do texto é uma boa estratégia, no entanto, é necessario que traga elementos
gue dizem respeito ao tema tratado e que propiciem o desenvolvimento de ideias ao longo do texto.

Exemplo 1:

Angustiado com o subdesenvolvimento de seu pais, um economista de vinte e poucos anos aventurou-
se pelas terras in6spitas do norte. Deparou-se com uma populagéo paupérrima, primitiva, quase pré-
histdrica, entregue a rituais de xamanismo. Mascaras, tambores, mantos misteriosos cobertos de
amuletos: uma longa noite tribal se estendia ante os olhos daquele rapaz. Ele ndo estava na Amazonia
nem na Polinésia, mas sim entre os Komi, povo que habitava os confins setentrionais da RUssia e da
Finlandia. O ano era 1889, e 0 economista logo iria desistir de sua profissdo para se tornar pintor.
Tratava-se de Wassily Kandinsky (1866— 1944), pioneiro e tedrico da arte abstrata.

Fonte: COELHO, Marcelo. “Primitivos ao norte”. Folha de S.Paulo. llustrada, 15 jul. 2015, C8

Exemplo 2:

Ha algumas semanas, havia um pedagio na estrada da cidade de Santa Leopoldina (800
habitantes), na regido serrana do Espirito Santo. Jovens pediam dinheiro aos motoristas para
ajudar a pagar a viagem das trigémeas Fabia, Fabiele e Fabiola Loteiro ao Rio. Filhas de
pequenos agricultores da zona rural préxima a Vitoria, elas iriam a uma cerimonia no Theatro
Municipal para receber as medalhas de ouro e prata que conquistaram na 102 Olimpiada de
Matemética das Escolas Publicas.

Fonte: GASPARYI, Elio. “As meninas de Santa Leopoldina”. Folha de S. Paulo. Poder, 26 jul. 2015, A10.

+ ESTABELECENDO A RELACAO ENTRE TEXTOS (INTERTEXTUALIDADE)
Sempre que lemos ou ouvimos algo, estamos compondo 0 nosso repertdrio, a nossa bagagem textual.
Quanto mais textos conhecermos, mais isso se reflete nas nossas produgdes.

Exemplo 1:

A historia recente do Egito pode ser vista como uma variagdo sombria da méaxima expressa no
romance “O Leopardo”, de Giuseppe Tomasi di Lampedusa: “Se queremos que tudo permaneca
como esta, é preciso que tudo mude”. Nos ultimos anos, tudo mudou no pais arabe. Em alguns
aspectos, entretanto, em vez de as coisas permanecerem como estavam, ficaram ainda piores.

Fonte: EDITORIAL. “Retrocesso no Egito”. Folha de S.Paulo. Opinido, 18 ago. 2015, A2

«  LANCANDO PERGUNTAC(S)
Quando o assunto € argumentar, tdo importante quanto responder é saber perguntar. Essa € uma grande
estratégia para o inicio do texto pois ela ira orientar as respostas que virdo ao longo do texto.

Exemplo 1:
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Heterogeneidade cultural, diversidade étnica, pluralidade ideoldgica — Sdo Paulo abriga indmeros
diferentes tipos de pessoas, grupos e estilos. E qual é, afinal, o produto de tantas diferencas?

Fonte: Jodo Marcelo Elias. Atividade escolar, 2° ano. Sdo Paulo: Colégio Mébile, 2014.

Exemplo 2:

Num momento histérico em que jornais, revistas, rddio, TV e internet séGo acessiveis a qualquer
pessoa, o monopdlio informativo da escola deixou de existir. Cada crian¢a ou jovem pode buscar
sozinho as noticias que deseja, quando e onde deseja. Isso quer dizer que ndo hd mais lugar para os
mestres, que as escolas ndo tém mais a fungdo social, como querem alguns?

+ ESTABELECENDO COMPARACOES

Comparar pressupde estabelecer semelhangas e diferencas e chegar a uma conclusdo. Podemos
fazer uma comparagdo quando queremos salientar as semelhancas. Ou podemos deslocar o foco da
argumentac&o para as diferengas.

Exemplo 1

Engana-se quem acredita que Recife, a Veneza brasileira, e a Veneza verdadeira guardam em comum apenas
coincidéncias urbanisticas e geogréficas, ja que sdo cidades formadas por um conjunto de ilhas, cercadas de
agua e ligadas por belas pontes. A sétima arte também une as duas. Em Veneza, acontece um dos mais
prestigiados festivais de cinema do mundo, o badalado Festival Internacional de Veneza. A histéria do evento
comega ainda nos anos 1930, durante a 182 edi¢cdo da Bienal de Veneza, um evento que tinha como objetivo
fomentar todos os tipos de arte: mdsica, pintura e a nascente arte do cinema. Em Pernambuco, a producéo
cinematogréafica local teve seu primeiro grande impulso mais cedo, ainda nos anos 1920, com o chamado Ciclo
de Recife.

Fonte: “Veneza e Recife: cidades ligadas pelas aguas e pelo cinema ”. Radar executivo. Recife, dez. 2014/jan.2015

Exemplo 2

A cultura é a Unica coisa que diferencia o ser humano dos outros animais. Enquanto esses ja nascem
instrumentalizados para suportar o clima e o meio ambiente (ursos, focas), construir casas (jodo-de-barro,
abelhas), defender-se dos inimigos por armas ou mimetismo (tubardo, linguado), o ser humano vem ao
mundo incapaz de sobreviver sem a protecdo dos pais e sem a aprendizagem social, que, em bom portugués,
pode ser chamada de cultura.

Fonte: PINSKY, Jaime. Bens culturais para todos? O Brasil tem futuro? Sao Paulo: Contexto, 2006, p.79.

. APRESENTANDO UMA DEFII(;AO
Certamente vocé ja se deparou com um texto que comeca com a definicdo de uma palavra,
expressdo ou termo técnico. No processo argumentativo, a definicdo ocorre porque talvez o leitor
desconheca o termo em questdo e, na davida, é melhor esclarecer.

Exemplo 1:

Bullying é o comportamento agressivo, intencional e repetido contra alguém por conta de alguma
caracteristica ou situacdo peculiar. E um desequilibrio de poder que afeta sobretudo criancas e
adolescentes em escolas e em outros ambientes de convivéncia, mas que também inferniza a vida de adultos.

Fonte: CARVALHO FILHO, Luis Francisco. “Criangas, crueldade e justica”. Folha de S.Paulo. Cotidiano, 1° ago. 2015, B2

Exemplo 2:

Em inglés, diz 0 Webster, o verbo “to peak” significa adquirir forma agucada, aguda, afiada.
Vem do substantivo “peak” — 0 pico de uma montanha, o pinaculo, 0 mais alto grau de exceléncia.
Enfim, “to peak” seria atingir o mdximo possivel. Para as revistas inglesas de miisica pop, é a
melhor colocacdo gue uma cancdo atingiu nas paradas.

Fonte: CASTRO, Ruy. “O Brasil ja picou ”? Folha de S. Paulo. Opinido, 21 fev. 2015
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« INVENTANDO UMA CATEGORIZACAO

Inventar uma categoria é uma estratégia proxima ao modo de definir um termo, porque, se inventamos
algo, é preciso dizer o que significa, se quisermos ser compreendidos. No comeco de uma argumentacéo, a
categoria nova chama a atencdo pelo ineditismo, além de constituir um elemento-chave no movimento
argumentativo.

Exemplo 1:

A Academia de Ciéncias dos EUA acaba de publicar dois amplos relatérios sobre o que existe de mais
proximo da alquimia nos nossos tempos: a geoengenharia. Trata-se de uma ideia de que com a tecnologia

atual é possivel fazer intervencdes diretas sobre o clima da terra, corrigindo o que for preciso.
Fonte: LEMOS, Ricardo. “Os geoengenheiros estdo chegando”. Folha de S. Paulo. Tec, 27 jul. 2015, A17.

Exemplo 2:

Conforme se exagera na publicidade politica, ha o candidato falso, o eleitor falso, o partido falso e, agora,
até o “falso eleitor falso”. Gestos aprendidos, convicgdes posticas, promessas produzidas conforme o
receituario das pesquisas de opinido: nada disso é estranho a qualquer campanha eleitoral. Também séo
mestres, 0s marqueteiros, na composi¢ao do cenario televisivo, seja 0 da simpatica ruazinha popular, seja
0 do moderno gabinete de trabalho [...] Tudo isso era conhecido. O que ndo se sabia e a reportagem
publicada ontem (25) por esta Folha apresentou varios exemplos do fendmeno é que existem modos ainda
mais baratos, e mais falsos, de promover a fotogenia eleitoral. A companha precisa de uma jovem méae
afrodescendente? De uma quarentona animada de classe média? De um idoso em boas condigdes de satde?
N&o é mais necessario contratar modelos especializados para um cartaz de candidato. Uma empresa
americana, a Shutterstock, disponibiliza cerca de 40 milhdes de fotos para todos os gostos, todas as

candidaturas, todos os problemas e todas as solugdes que interesse complementar.
Fonte: EDITORIAIS. “Rostos de aluguel”. Folha de S. Paulo, 26 set. 2014.

«  ENUMERANDO CASOS COMO EXEMPLIFICACAO

A exemplificacdo é utilizada com o objetivo de fazer o leitor rememorar fatos ou acontecimentos que
giram em torno de um tema em discussdo., mostra também a relevancia do assunto discutido.

Exemplo 1:

Torcedores racistas imitam sons de macacos quando certos jogadores negros tocam a bola. Na semana
passada, a vitima foi 0 atacante Tinga, do Cruzeiro, pela torcida do peruano Real Garcilaso. Em 2013, foi
o marfinense Touré, do inglés Manchester City, pela do russo CSKA. Ainda em 2013, foi o italiano de pais
ganenses Balotelli, do Milan, ante a do Inter — antes disso, na Crodcia, os torcedores locais ja lhe tinham

jogado bananas. Em 2012, o brasileiro Juan, entdo de Roma, ante a do também italiano Lazio. [...]
Fonte: CASTRO, Ruy. “Fim da infancia”. Folha de S. Paulo. Opiniéo, 21 fev. 2014.

+ OBSERVANDO A MUDANCA NA LINHA DO TEMPO

Uma estratégia para iniciar uma argumentacdo é apresentar como certo conceito foi sendo
remodelado ao longo do tempo.

Exemplo 1:

Ao longo da historia, a nogdo de cultura teve distintos significados e matizes. Durante muitos séculos foi um
conceito inseparavel da religido e do conhecimento teolégico; na Grécia, esteve marcada pela Filosofia e, em
Roma, pelo Direito, enquanto no Renascimento foi confirmada sobretudo pela Literatura e pelas artes. Em
épocas mais recentes, como no lluminismo, foram a ciéncia e os grandes descobrimentos cientificos que deram
o principal viés a ideia de cultura.

[...] Em todas as épocas historicas e até a nossa, em qualquer sociedade concreta havia pessoas cultas e incultas
e, entre esses dois extremos, pessoas mais ou menos cultas ou mais ou menos incultas. [...] Em nosso tempo tudo
isso mudou. A nogdo de cultura estendeu-se tanto que, embora ninguém se atreva a reconhece-la de maneira
explicita, se desvaneceu.[...]

Fonte: LLOSA, Mario Vargas. Breve discursos sobre a cultura. In: MACHADO, Cassiano Elek (org.). Pensar a cultura. Porto Alegre:
Arquipélago, 2013, pp.12-3.
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Exemplo 2:

A primeira Revolucdo Industrial aconteceu no Reino Unido no final do século 18 com a
mecanizacao da indistria téxtil. Nas décadas seguintes, em vez de construir coisas apenas com
as maos, espalhou-se pelo mundo o uso de maquinas. A Segunda Revolug&o Industrial comegou
nos Estados Unidos no inicio do século 20 com a linha de producéo em série, na chamada Era
da Producdo em Massa. Vivemos agora uma nova revolugdo na indlstria, amparada pela
cultura e tecnologias digitais, que tem como um dos importantes catalisadores as impressoras
3D. E, acredite, vocé ainda vai ter uma. Com precos cada vez mais acessiveis, uma maquina
dessas é capaz de imprimir objetos tridimensionais. A técnica mais comum é a que deposita e
cola, layer a layer, grdos mindsculos de algum material, como plastico, cerdmica, vidro ou

metal.
Fonte: REQUENA, Guto. “Terceira Revolugdo Industrial”. Folha de S.Paulo. Iméveis, 28 ago. 2013.
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Apéndice 07 — Desenvolver uma argumentacao
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ESTRATEGIAS PARA DESENVOLVER A ARGUMENTACAO

e FAZENDO PERGUNTA E APRESENTANDO RESPOSTA

Quem desenvolveu o assunto acerca do tema “Por qué os venezuelanos protestam?” desenvolveu um
projeto de dizer na forma de pergunta e de resposta para explicar, justificar porque ocorrem o0s protestos
na Venezuela.

Exemplo 1:

Ainseguranca é um motivo de protesto porque virou um dos paises mais perigosos do mundo. As pessoas
tém medo de sair de suas casas. Foram registrados 24.000 assassinatos em 2013. O desabastecimento
€ um motivo de protesto porque esta cada vez mais complicado conseguir alimentos, medicamentos e
até mesmo os artigos para higiene pessoal. Os indices de desabastecimento estdo subindo
constantemente. A corrupcdo é motivo de protesto porque ela esta presente dentro de quase todas as
esferas do governo. A intimidagdo governamental é motivo de protesto porque o governo exige que seus
funciondrios participem das manifestacGes oficiais sob ameaca de serem demitidos. [...]

e LEVANTANDO O PROBLEMA — APONTANDO A SOLUCAO
Uma variagdo do modelo apresentado anteriormente é aquele que se organiza em torno de problema —
solucdo. N&o basta levantar problemas, é preciso apontar solugoes.

Exemplo 1:

[...] Enquanto isso, em terras anglo-saxdnicas o debate sobre o impacto da onda vindoura de robds para
questdes como o trabalho e a desigualdade fica cada vez mais forte. Vale ler a Gltima edicédo da revista
“Foreign Affairs”, que faz um 6timo balango da discussdo. Nela, Daniela Rus, professora de Inteligéncia
Artificial do MIT, afirma que assim como os 80 consolidaram a ideia de cada um ter seu “‘computador
pessoal”, a proxima década vai ser do “robé pessoal”. Os professores Erik Brynjolfsson e Andrew
McAfee, também do MIT, alertam sobre a possibilidade de que os robés possam fazer com que o trabalho
humano fique tao obsoleto quanto o dos cavalos. [...] Qual a solugéo proposta para o problema? Maior
presenca do Estado na economia. Erik e Andrew propdem que o Estado torne-se acionista em frotas
roboticas do futuro. Os dividendos obtidos a partir delas seriam distribuidos para a sociedade como um
todo. Uma espécie de “Bolsa Familia” robdtica, para mitigar desemprego e desigualdade. [...]

Fonte: LEMOS, Ronaldo. Folha de S. Paulo. Tec, 13 jul. 2015, A21.

e INDICANDO ARGUMENTOS FAVORAVEIS X ARGUMENTOS CONTRARIOS
Este modelo pressupde a utilizacdo de tdpicos ou assunto controverso, razdo pela qual se pressupde o

levantamento de argumentos favoraveis e contrarios para a tomada de posicao, a defesa de um ponto de
vista.

Exemplo 1:

O cigarro eletrénico pode ser uma forma menos maligna de lidar com a dependéncia de nicotina. Inalar a
fumaga liberada na combust&o do cigarro é o mais mortal dos comportamentos de risco, no Brasil. N&o é
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de hoje que os fabricantes procuram uma forma de administrar a nicotina, sem causar os maleficios da
gueima do fumo nem tirar o prazer que o dependente sente ao fumar. E, acima de tudo, sem abrir méo do
lucro obtido com a droga que provoca a mais escravizadora das dependéncias quimicas conhecidas pela
medicina. [...] Na literatura médica, entretanto, as opinifes sdo divergentes.

1.0s detratores

A demonstracdo de que fumantes passivos correm mais risco de morrer por ataque cardiaco, derrame
cerebral, cancer e doencas respiratorias deu origem a legislacéo que proibiu o fumo em lugares fechados,
providéncia que beneficiou fumantes e abstémios. Especialistas temem que esse esfor¢o da sociedade seja
perdido, quando os cigarros eletrdnicos forem anunciados em larga escala pelos meios de comunicacéo.
[...] Os Centers for Disease Control, nos Estados Unidos, revelam que embora o consumo de cigarros tenha
caido, entre 2011 e 2012, o de eletronicos duplicou. N&o existe padronizagdo na quantidade de nicotina
vaporizada pelas diferentes marcas de eletrénicos; nem controle de qualidade. Os testes mostram que
alguns conseguem liberar o dobro ou o triplo de nicotina, em cada tragada. [...]

2. Os defensores

Consideram que o cigarro eletrdnico se enquadra nas chamadas estratégias de reducdo de riscos,
semelhantes as de distribuicao de seringas pelos usuarios de drogas injetaveis, adotadas como medida de
prevencdo a Aids. H& quem acredite que ao lado de outras formas de administrar nicotina sem utilizar
combustao (chicletes, pastilhas e adesivos), os dispositivos eletrdnicos tém potencial para se tornar um dos
maiores avangos na historia da salde publica. Para eles, o vapor de nicotina inalado através de um cigarro
eletrbnico mimetiza as experiéncias prévias do fumante, sem deixar de estigmatizar o cigarro comum. [...]

Fonte: VARELLA, Drauzio. “O cigarro eletrdnico. ” Folha de S. Paulo. llustrada, 8 fev. 2014. (Site Drauzio Varella).

e TECENDO COMPARACAO
Podemos recorrer a comparagao para identificar pontos proximos ou distantes entre dois elementos e, com

base nisso, manifestar a nossa posi¢éo sobre o assunto.

Exemplo 1:

No texto abaixo, as ideias de Platdo e Sartre sobre o amor séo confrontadas no desenvolvimento da
argumentacdo para a defesa da tese: 0 homem tem a&nsia de amar e o faz de diferentes maneiras, mas é
incapaz de definir o que é o amor.

Ama-se muito — a muitos. Se tio presente na sociedade, 0 amor se faz contraditoriamente incapturavel. Ou,
se capturado, faz-se indefinivel. O homem tem ansia de amar e o faz de diferentes maneiras. E, entretanto,
incapaz de definir um conceito para esse sentimento. De onde vem o0 amor? Segundo Platéo, da necessidade
de se sentir completo — de encontrar a “alma gémea”, a “metade da laranja”; alguém predeterminado. Sob
tal ponto de vista, amar ndo refletiria identidade — pouco importariam gostos, desejos e escolhas. Sartre,
pensador existencialista, vai de encontro a ideia do amor platénico. Para ele, a existéncia humana precede
sua esséncia e, assim, cada um é agente da sua prépria identidade — ndo ha predeterminagdes. [...]

Fonte: ELIAS, Jodo Marcelo da Silva. “Amor, substantivo abstrato”. Escola Mobile, 2° ano ensino médio, nov. 2014.

e RECORRENDO A EXEMPLIFICAGAO
A enumeracdo de exemplos pode servir para provar uma posi¢do ou opinido pessoal. Trata-se de uma

estratégia argumentativa de carater didatico que muito pode contribuir para a defesa de um ponto de vista.

Para um amante incorrigivel de livros, viciado mesmo, terminar a leitura de uma obra de qualidade
provoca sensacgdes contraditorias de satisfacdo e ansiedade. Afinal, acabado o livro, como sobreviver sem
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aquele companheiro capaz de transformar horas de espera em alegres momentos? Emplacar dois livros
bons, em sequéncia, é um feito que pode ser comemorado e deve ser compartilhado. O primeiro deles é a
biografia de um dos grandes pintores do seculo XX, Marc Chagall, escrito por Jackie Wullschlager,
responsavel pela critica de arte do jornal Financial Times, de Londres (Chagall, Editora Globo, 735
paginas). Dito isso, poderia parecer que se trata apenas de uma biografia artistica, mas é muito mais. A
parte histérica imbricada com a vida do pintor, comeca a oferecer um cuidadoso e afetivo panorama da
Russia pré-revolucionéria, a partir da cidade de Vitebsk, onde nasceu Chagall. [...]

O outro livro é um produto editorial bem diferente, embora com surpreendentes semelhancas no contetdo.
Enquanto o primeiro tem uma publicacdo esmerada, plena de ilustracdes, o segundo é uma edigéo
formalmente modesta, publicado pela expressdo popular, e tem como titulo apenas a letra K. O autor,
Bernardo Kucinsku, jornalista e professor da USP, participou do governo Lula e teve uma irma
“desaparecida’ no regime militar. [...]

Fonte: PINSKY, Jaime. Por que gostamos de histéria. Sdo Paulo: Contexto, 2013, p.71.
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Apéndice 08 — Uso dos conectivos
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AULA 07
ASSUNTO: CONECTIVOS

Os operadores argumentativos sdo estruturas linguisticas que tém por funcdo também
ressaltar a forca argumentativa dos enunciados e o sentido para o qual apontam. Podem
indicar relacdo de causa, consequéncia, concluséo, oposicdo, finalidade, soma de ideias,
entre outros.

Principais operadores argumentativos:

e Operadores que somam argumentos: e, também, ainda, ndo so... mas também, além
de..., além disso..., alias. Exemplo: Além de ser muito inteligente, é étimo professor.

e Operadores que indicam conclusdo: portanto, logo, por conseguinte, pois,
consequentemente... Exemplo: Jo&o tira notas baixas e trata mal os professores, portanto
ndo é um bom aluno.

e Operadores que indicam comparacao entre elementos a fim de uma concluséo: ..que,
menos...que, tdo...como. Exemplo: Vamos colocar Luisa no lugar de Joana, uma é téo
competente quanto a outra.

e Operadores que indicam causa/explicacdo: porque, que, ja que, pois, por causa
de... Exemplo: Estou triste, pois ndo fui bem na prova.

o Operadores que indicam oposi¢do/ideias contrarias: mas, porém, contudo, todavia, no
entanto, embora, ainda que, posto que, apesar de... Exemplo: Gabriel fez um bom trabalho,
mas nao foi aprovado.

e Operadores que indicam o argumento mais forte de um enunciado: até, mesmo, até
mesmo, inclusive, pelo menos, no minimo. Exemplo: Jodo era muito ambicioso; queria ser,
no minimo, o presidente da empresa onde trabalha.

e Operadores que indicam uma relacdo de condicdo entre um antecedente e um
consequente: se, caso. Exemplo: Se vocé ndo for ao médico, ndo melhorara.

e Operadores que indicam uma relacdo de tempo: quando, assim que, logo que, no
momento em que... Exemplo: Assim que vocé chegar, me ligue!

e Operadores que indicam finalidade/objetivo: para, para que, a fim de...Exemplo: Eu
estudo a fim de passar no vestibular.

1) Analise o uso dos conectivos abaixo e tente preencher corretamente as lacunas,
baseado na intengdo de quem escreve:

e Pedro vai trabalhar, .............. precisa de dinheiro. (explicacdo/causa)

e Pedro vai trabalhar ................. , receberd um salario. (concluséo)
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e  Pedro vai trabalhar, ................ viajara no fim de semana. (oposi¢ao)

e Pedro vai trabalhar ................. ganhar dinheiro. (finalidade)

| para- portanto- mas- pois |

2) Texto CLOZE. Baseado no seu repertorio coesivo, complete as lacunas de maneira que as
ideias se interliguem.

Maria Fernanda Gurgel — Ceara

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, ha 45 milhGes de
individuos portadores de alguma deficiéncia no Pais. do amplo contingente
populacional e dos avangos nos direitos dessa camada da sociedade, esses brasileiros nao
dispdem de uma inclusdo educacional plena, 0s surdos. Esse cenario
desafiador demanda a adoc¢d@o de medidas mais eficientes por parte do Poder Publico e de
instituicbes formadoras de opiniéo garantir uma melhor qualidade de vida
aos deficientes auditivos.

, 0 acesso a educacdo pelos individuos surdos € assegurado
pela Constituicdo de 1988 e pelo mais recente Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. No
Brasil, , ha uma discrepancia entre o que é defendido por tais
instrumentos juridicos e a realidade excludente vivida por essa populacéo. Esses individuos
sofrem, diariamente, com a escassez de materiais didaticos adaptados e com a insuficiente
formagéo de profissionais, , muitas vezes, sao incapazes de oferecer uma educagéo
em Libras. , grande parte dos brasileiros desconhece tais legislacbes, o
que dificulta a inclusdo plena dos deficientes auditivos e evidencia uma atuagao negligente
do Estado.

, de acordo com o pensador Vygotsky, o individuo é fortemente
influenciado pelo meio em que esta inserido, o0 que ressalta a importancia de certos setores
da sociedade, a exemplo de familias e escolas, na formacéo cidada dos brasileiros. Mesmo
com essa ampla relevancia, diante da persisténcia de atos discriminatorios contra os surdos
no @mbito escolar, como a recusa de matricula, a segregagdo em turmas especiais e 0
bullying, fica evidente o desrespeito que tifica como crime qualquer comportamento
intolerante contra os portadores de necessidades especiais, incluindo os surdos.

garantir a devida formacdo educacional
dos deficientes auditivos, cabe ao Poder Publico, por meio da destinagéo de mais recursos
ao Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, garantir uma melhor capacitacdo dos
professores e uma maior disponibilizacdo de materiais adaptados,
promover informes educativos, mediante as redes sociais, sobre a existéncia do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia. , cabe as escolas garantir, por meio de palestras
para os pais de alunos, o devido incentivo de amplos dialogos entre os membros do nucleo
familiar, possibilitando uma reflexao quanto ao respeito as diferencas no ambito domiciliar
desde a infancia.

3) Identifique o uso dos conectivos intraparagrafos e interparagrafos, tdo importantes para
a avaliacdo da competéncia IV do Enem.
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Maria Juliana Bezerra Costa — Ceara

Em raz&o de seu carater excessivamente militarizado, a sociedade que constituia
a cidade de Esparta, na Grécia Antiga, mostrou-se extremamente intolerante com deficiéncias
corporeas ao longo da histéria, tornando constante inclusive o assassinato de bebés que as
apresentassem, por exemplo. Passados mais de dois mil anos dessa pratica tenebrosa, ainda é
deploravelmente perceptivel, sobretudo em paises subdesenvolvidos como o Brasil, a existéncia
de atos preconceituosos perpetrados contra essa parcela da sociedade, que sdo o0 motivo
primordial para que se perpetue como dificil a escolarizagdo plena de deficientes auditivos.
Esse panorama nefasto suscita acBes mais efetivas tanto do Poder Publico quando das
instituicbes formadoras de opinido, com o escopo de mitigar os diversos empecilhos postos
frente a educacdo dessa parcela social.

E indubitavel, de fato, que muitos avancos ja foram conquistados no que tange &
efetivacdo dos direitos constitucionais garantidos aos surdos brasileiros. Pode-se mencionar,
por exemplo a classificacdo da Libras - Lingua Brasileira de Sinais- como segundo idioma
oficial da nagdo em 2002, a existéncia de escolas especificas para surdos no territorio do Brasil
e as iniciativas privadas que incluem esses cidaddos como participes de eventos - como no caso
da plataforma do Youtube Educacéo, cujas aulas sempre apresentam um profissional que traduz
a fala de um professor para a lingua de sinais. Apenas medidas flagrantemente pontuais como
essas, contudo, sdo incapazes de tornar a educacdo de surdos efetiva e acessivel a todos que
necessitam dela, visto que ndo s6 a maioria dos centros educacionais estd mal distribuida no
pais, mas também a disponibilidade de professores especificos ainda é escassa, além da
linguagem de sinais ainda ser desconhecida por grande parte dos brasileiros.

by

No que tange a sociedade civil, nota-se a existéncia de comportamentos e
ideologias altamente preconceituosas contra os surdos brasileiros. A titulo de ilustragdo, é
comum que pais de estudantes ditos "normais™ dificultem o ingresso de alunos portadores de
deficiéncia auditiva em classes ndo especificas a eles, alegando que tal parcela tornard o
"ritmo" da aula mais lento; que colegas de sala difundam piadas e atitudes maldosas e que
empresas 0s considerem inaptos a comunicacdo com outros funcionarios. Essas atitudes
deploravelmente constantes no Brasil ratificam a maxima atribuida ao filésofo Voltaire: "os
preconceitos sdo a vazao dos imbecis".

Urge, pois, a fim de tornar atitudes intolerantes restritas a historia de Esparta, que
0 Estado construa mais escolas para deficientes auditivos em municipios mais afastados de
grandes centros e promova cursos de Libras a professores da rede publica - por meio da
ampliacdo de verbas destinadas ao Ministério da Educacéo e da realizacéo de palestras com
especialistas na educacéo de surdos -, em prol de tornar a formacgéo educacional deles mais
facil e mais inclusiva. Outrossim, € mister que instituicGes formadoras de opinido - como
escolas, universidades e familias socialmente engajadas - promovam debates amplos e
constantes acerca da importancia de garantir o respeito e a igualdade de oportunidades a essa
parcela social, a partir de dialogos nos lares, de seminarios e de feiras culturais em ambientes
educacionais. Assim, reduzir-se-do os empecilhos existentes hoje em relagdo a educagdo de
surdos na Nacao e formar-se-ao cidaddos mais aptos a empreender a necessidade de respeito a
eles, afinal, segundo o filésofo Immanuel Kant: "O homem ndo é nada além daquilo que a
educacao faz dele".
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Apéndice 09 — Concluir uma argumentacao

. J0SE VIDA, 4
s Ly
>A

RAA10

Corretor Interativo

ASSUNTO: CONCLUIR UMA ARGUMENTACAO

KOCH, Ingedore Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Escrever e Argumentar. 12 ed. S8o Paulo: Contexto, 2017.

e ELABORANDO UMA SINTESE

Exemplo 1:

Ao final de 20 meses de negociacgdo, Ird, Estados Unidos, Russia, China, Reino Unido, Franga e Alemanha
anunciaram nesta terga-feira (14) um acordo para limitar o programa nuclear persa. O acontecimento
historico pode enfim desarmar um impasse internacional que se arrasta ha duas décadas. [...]

Embora ainda precise passar pelo teste da realidade, o acordo — assinado por todos os paises do
Conselho de Seguranga da ONU e pela Alemanha — cria possibilidades de controle do programa nuclear
iraniano e representa 6bvio avanco em uma regido ja deflagrada. Seus signatarios deram um passo

importante para superar um impasse que ja durou tempo demais.
Fonte: EDITORIAL. “O acordo, enfim ”. Folha de S. Paulo. Opinido, 15 jul. 2015, A2.

e FINALIZANDO COM UMA SOLUCAO PARA O PROBLEMA

Exemplo 1:

Quase uma em cada dez pessoas, em todos 0s paises, apresenta transtornos da satde mental, segundo a
Organizacdo Mundial da Salde. Entretanto, somente 1% dos profissionais da salde atua na atencéo a
este delicado tema.

[...] a OMS elaborou um plano de acdo aos seus paises-membros, para ser desenvolvido nos proximos
cinco anos. Entre as propostas, uma delas seria aumentar em 20% a cobertura dos servicos

especializados em desordens mentais severas, incentivar a promog¢ao e prevencao da salde mental.
Fonte: ABRAMCZYK, Julio. “O Atlas da satide mental da OMS”. Folha de S. Paulo. Sadde + Ciéncia, 18 jul. 2015.

e FINALIZANDO COM REMISSAO A TEXTOS
Uma estratégia que revela erudicdo e elegancia é fazer uma citacdo a textos ou a seus autores, sob forma de
citacdo direta ou indireta.

Exemplo 1:

O determinismo genético, a crenca de que todas as caracteristicas do organismo sao ditadas pelo codigo
do DNA, sofreu um golpe. Estudo com filhos de sobreviventes do Holocausto mostrou que marcas de
vivéncias traumaticas passaram a geragdo seguinte sem interferéncia de sequéncias genéticas.

[..]

Nao estamos diante de uma mudanca de paradigma cientifico, como diria Thomas Kuhn, mas da
descoberta de mais complexidade num fenémeno que a imagem popular da genética acredita ser
simples e unidirecional — genes fazem proteinas que determinam todas as caracteristicas do organismo.

E um pouco mais complicado do que isso.
Fonte: EDITORIAL. “Traumas herdados”. Folha de S. Paulo. Opinido, 29 ago. 2015, A2.
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e FAZENDO UMA PERGUNTA RETORICA

Exemplo 1:

Na sua maior parte, os usuarios de drogas ilicitas estabelecem padrfes de consumo que os caracterizam
COmMO usuarios ocasionais ou recreacionais, a exemplo do que se observa com o alcool e com outras
drogas legalizadas. Apenas uma minoria se torna dependente. Para quem se torna dependente, seja a
droga licita ou ilicita, as consequéncias sdo desastrosas e o sofrimento é intenso. Mas a empatia que
temos com o sofrimento do dependente e de seus familiares e a nossa preocupagéo com o fato de existirem
pessoas envolvidas com drogas ndo nos autorizam a considerar todo o usuario um dependente. [...]
A dependéncia de drogas ndo se resolve por decreto. As medidas totalitarias promovem um alivio
passageiro, como um “barato” que entorpece a realidade. Porém, passado o seu efeito imediato, etéreo
e fugidio, surge a realidade, com sua intensidade avassaladora...
Assim, qual seria a légica para fundamentar a retirada dos usuérios das ruas, impondo-lhes internacéo
compulséria?

Fonte: XAVIER DA SILVEIRA, Dartiu. “Dependéncia ndo se resolve por decreto”. Folha de S. Paulo. Opinido, 25 de jun. 2011.
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Apéndice 10 — Proposta de Intervencdo — Parte 1

RAA10

Corretor Interativo

#.303E VIDAL 4
2

AULA 08
ASSUNTO: PROPOSTA DE INTERVENCAO

Leia com atencdo o texto abaixo e ajude o candidato a fazer a proposta de intervengéo

Maria Fernanda Gurgel — Ceara

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, ha 45 milhdes de individuos
portadores de alguma deficiéncia no Pais. Apesar do amplo contingente populacional e dos
avangos nos direitos dessa camada da sociedade, esses brasileiros ndo dispdem de uma incluséo
educacional plena, sobretudo os surdos. Esse cenario desafiador demanda a adogdo de medidas
mais eficientes por parte do Poder Pablico e de instituicdes formadoras de opinido a fim de garantir
uma melhor qualidade de vida aos deficientes auditivos.

De fato, 0 acesso a educacdo pelos individuos surdos é assegurado pela Constituicédo
de 1988 e pelo mais recente Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. No Brasil, entretanto, h4 uma
discrepancia entre o que é defendido por tais instrumentos juridicos e a realidade excludente vivida
por essa populagdo. Esses individuos sofrem, diariamente, com a escassez de materiais didaticos
adaptados e com a insuficiente formacao de profissionais, que, muitas vezes, sdo incapazes de
oferecer uma educagdo em Libras. Além disso, grande parte dos brasileiros desconhece tais
legislacBes, o que dificulta a inclusdo plena dos deficientes auditivos e evidencia uma atuagdo
negligente do Estado.

Ademais, de acordo com o pensandor Vygotsky, o individuo é fortemente influenciado
pelo meio em que esta inserido, 0 que ressalta a importancia de certos setores da sociedade, a
exemplo de familias e escolas, na formacdo cidada dos brasileiros. Mesmo com essa ampla
relevancia, diante da persisténcia de atos discriminatdrios contra os surdos no ambito escolar,
como a recusa de matricula, a segregacdo em turmas especiais e o bullying, fica evidente o
desrespeito que tipifica como crime qualquer comportamento intolerante contra os portadores de
necessidades especiais, incluindo os surdos.

Quem?

O qué?

Como?

Para qué?

Detalhamento
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Maria Juliana Bezerra Costa — Ceara

Em razdo de seu carater excessivamente militarizado, a sociedade que constituia
a cidade de Esparta, na Grécia Antiga, mostrou-se extremamente intolerante com deficiéncias
corpéreas ao longo da historia, tornando constante inclusive o assassinato de bebés que as
apresentassem, por exemplo. Passados mais de dois mil anos dessa pratica tenebrosa, ainda €
deploravelmente perceptivel, sobretudo em paises subdesenvolvidos como o Brasil, a existéncia
de atos preconceituosos perpetrados contra essa parcela da sociedade, que séo o motivo
primordial para que se perpetue como dificil a escolarizacéo plena de deficientes auditivos.
Esse panorama nefasto suscita acGes mais efetivas tanto do Poder Publico quando das
instituicdes formadoras de opinido, com o escopo de mitigar os diversos empecilhos postos
frente & educacao dessa parcela social.

E indubitavel, de fato, que muitos avancos ja foram conquistados no que tange a
efetivacao dos direitos constitucionais garantidos aos surdos brasileiros. Pode-se mencionar,
por exemplo a classificagdo da Libras - Lingua Brasileira de Sinais- como segundo idioma
oficial da nacéo em 2002, a existéncia de escolas especiais para surdos no territério do Brasil
e as iniciativas privadas que incluem esses cidad@os como participes de eventos - como no caso
da plataforma do Youtube Educacdo, cujas aulas sempre apresentam um profissional que
traduz a fala de um professor para a lingua de sinais. Apenas medidas flagrantemente pontuais
como essas, contudo, sdo incapazes de tornar a educacéo de surdos efetiva e acessivel a todos
que necessitam dela, visto que ndo s6 a maioria dos centros educacionais esta mal distribuida
no pais, mas também a disponibilidade de professores especificos ainda é escassa, além da
linguagem de sinais ainda ser desconhecida por grande parte dos brasileiros.

No que tange a sociedade civil, nota-se a existéncia de comportamentos e
ideologias altamente preconceituosas contra os surdos brasileiros. A titulo de ilustracéo, é
comum que pais de estudantes ditos "normais” dificultem o ingresso de alunos portadores de
deficiéncia auditiva em classes ndo especificas a eles, alegando que tal parcela tornara o
"ritmo" da aula mais lento; que colegas de sala difundam piadas e atitudes maldosas e que
empresas 0s considerem inaptos a comunicagdo com outros funcionarios. Essas atitudes
deploravelmente constantes no Brasil ratificam a maxima atribuida ao filésofo Voltaire: "os
preconceitos sdo a vazao dos imbecis".

Quem?

O qué?

Como?

Para qué?

Detalhamento
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Apéndice 11 — Proposta de intervencdo — Parte 2

JOSE VIDA,
%3 Acy,
< <5

=t RA2NO0

Corretor Interativo

AULA 09
ASSUNTO: PROPOSTA DE INTERVENCAO

“O quinto aspecto a ser avaliado no seu texto é a apresentacdo de uma proposta de
intervengdo para o problema abordado. Por isso, a sua redacéo deve apresentar uma tese
sobre o tema, apoiada em argumentos consistentes, e uma proposta de intervencdo para o
problema abordado. Considerando seu planejamento de escrita, ou seja, seu projeto de texto
(avaliado na Competéncia 3), sua proposta deve ser coerente em relacéo a tese desenvolvida
no texto e aos argumentos utilizados, ja que expressa sua visdo, como autor, das possiveis
solugdes para a questao discutida. Além disso, € necessario, ao idealizar sua proposta de
intervencao, respeitar os direitos humanos, ou seja, ndo romper com os valores de cidadania,
liberdade, solidariedade e diversidade cultural.”

Cartilha do Participante, Enem 2018, p.24

1) Consegue identificar neste texto os 5 elementos importantes para a proposta de
intervencao, avaliada na competéncia V do Enem?

Quem?

O qué?
Como?
Para qué?
Detalhamento

Maria Fernanda Gurgel — Ceara

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, ha 45 milhdes de
individuos portadores de alguma deficiéncia no Pais. Apesar do amplo contingente
populacional e dos avancos nos direitos dessa camada da sociedade, esses brasileiros néo
dispdem de uma inclusdo educacional plena, sobretudo os surdos. Esse cenario desafiador
demanda a adocao de medidas mais eficientes por parte do Poder Publico e de instituicoes
formadoras de opinido a fim de garantir uma melhor qualidade de vida aos deficientes
auditivos.

De fato, o acesso a educacdo pelos individuos surdos é assegurado pela
Constituicdo de 1988 e pelo mais recente Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. No Brasil,
entretanto, ha uma discrepancia entre o que é defendido por tais instrumentos juridicos e a
realidade excludente vivida por essa populagdo. Esses individuos sofrem, diariamente, com a
escassez de materiais didaticos adaptados e com a insuficiente formacao de profissionais,
que, muitas vezes, sdo incapazes de oferecer uma educacéo em Libras. Além disso, grande



257

parte dos brasileiros desconhece tais legislacdes, o que dificulta a incluséo plena dos
deficientes auditivos e evidencia uma atuacéo negligente do Estado.

Ademais, de acordo com o pensador Vygotsky, o individuo é fortemente
influenciado pelo meio em que esta inserido, o que ressalta a importancia de certos setores
da sociedade, a exemplo de familias e escolas, na formacédo cidada dos brasileiros. Mesmo
com essa ampla relevancia, diante da persisténcia de atos discriminatorios contra os surdos
no ambito escolar, como a recusa de matricula, a segregacdo em turmas especiais e 0
bullying, fica evidente o desrespeito que tipifica como crime qualquer comportamento
intolerante contra os portadores de necessidades especiais, incluindo os surdos.

Portanto, a fim de garantir a devida formacéo educacional dos deficientes
auditivos, cabe ao Poder Publico, por meio da destinacao de mais recursos ao Instituto
Nacional de Educacédo de Surdos, garantir uma melhor capacitacéo dos professores e uma
maior disponibilizacdo de materiais adaptados, além de promover informes educativos,
mediante as redes sociais, sobre a existéncia do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Ademais, cabe as escolas garantir, por meio de palestras para os pais de alunos, o devido
incentivo de amplos dialogos entre os membros do nucleo familiar, possibilitando uma
reflexdo quanto ao respeito as diferencas no ambito domiciliar desde a infancia.

Maria Juliana Bezerra Costa — Cearéa

Quem?

O qué?
Como?
Para qué?
Detalhamento

Em razdo de seu carater excessivamente militarizado, a sociedade que constituia
a cidade de Esparta, na Grécia Antiga, mostrou-se extremamente intolerante com deficiéncias
corpdreas ao longo da histdria, tornando constante inclusive o assassinato de bebés que as
apresentassem, por exemplo. Passados mais de dois mil anos dessa pratica tenebrosa, ainda
é deploravelmente perceptivel, sobretudo em paises subdesenvolvidos como o Brasil, a
existéncia de atos preconceituosos perpetrados contra essa parcela da sociedade, que séo o
motivo primordial para que se perpetue como dificil a escolarizacdo plena de deficientes
auditivos. Esse panorama nefasto suscita ages mais efetivas tanto do Poder Publico quando
das instituicdes formadoras de opinido, com o escopo de mitigar os diversos empecilhos
postos frente a educacéo dessa parcela social.

E indubitavel, de fato, que muitos avancos ja foram conquistados no que tange
a efetivacdo dos direitos constitucionais garantidos aos surdos brasileiros. Pode-se
mencionar, por exemplo a classificacdo da Libras - Lingua Brasileira de Sinais- como
segundo idioma oficial da nacdo em 2002, a existéncia de escolas especiais para surdos no
territério do Brasil e as iniciativas privadas que incluem esses cidaddos como participes de
eventos - como no caso da plataforma do Youtube Educacdo, cujas aulas sempre apresentam
um profissional que traduz a fala de um professor para a lingua de sinais. Apenas medidas
flagrantemente pontuais como essas, contudo, sdo incapazes de tornar a educacao de surdos
efetiva e acessivel a todos que necessitam dela, visto que ndo sé a maioria dos centros
educacionais esta mal distribuida no pais, mas também a disponibilidade de professores
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especificos ainda é escassa, além da linguagem de sinais ainda ser desconhecida por grande
parte dos brasileiros.

No que tange a sociedade civil, nota-se a existéncia de comportamentos e
ideologias altamente preconceituosas contra os surdos brasileiros. A titulo de ilustracdo, é
comum que pais de estudantes ditos "normais™ dificultem o ingresso de alunos portadores de
deficiéncia auditiva em classes ndo especificas a eles, alegando que tal parcela tornara o
"ritmo" da aula mais lento; que colegas de sala difundam piadas e atitudes maldosas e que
empresas 0s considerem inaptos a comunicacdo com outros funcionarios. Essas atitudes
deploravelmente constantes no Brasil ratificam a maxima atribuida ao filésofo Voltaire: "os
preconceitos séo a vazao dos imbecis".

Urge, pois, a fim de tornar atitudes intolerantes restritas a historia de Esparta,
que o Estado construa mais escolas para deficientes auditivos em municipios mais afastados
de grandes centros e promova cursos de Libras a professores da rede pablica - por meio da
ampliacao de verbas destinadas ao Ministério da Educacao e da realizacdo de palestras com
especialistas na educacao de surdos -, em prol de tornar a formacao educacional deles mais
facil e mais inclusiva. Outrossim, é mister que instituicdes formadoras de opinido - como
escolas, universidades e familias socialmente engajadas - promovam debates amplos e
constantes acerca da importancia de garantir o respeito e a igualdade de oportunidades a
essa parcela social, a partir de dialogos nos lares, de semindrios e de feiras culturais em
ambientes educacionais. Assim, reduzir-se-ao os empecilhos existentes hoje em relacdo a
educacdo de surdos na Nacdo e formar-se-do cidaddos mais aptos a empreender a
necessidade de respeito a eles, afinal, segundo o filésofo Immanuel Kant: "O homem néo é
nada além daquilo que a educacéo faz dele".

2) Agora, tente identificar os 4 elementos da proposta de intervencdo e mais o
detalhamento:

Na antiga pdlis de Esparta, havia a pratica da eugenia, ou seja, a segregacao dos
denominados “imperfeitos”, como, por exemplo, os deficientes. Passados 2000 anos, o
preconceito contra esse grupo ainda prevalece socialmente e afeta, principalmente, a area da
educacdo. Nesse contexto, 0s surdos sdo grandes vitimas da exclusdo no processo de
formacdo educacional, o que traz desafios e a busca por autonomia e pela participacédo de
pessoas com essa deficiéncia no espaco escolar brasileiro.

Para o filésofo francés Voltaire, a lei essencial para a pratica da igualdade € a
tolerancia. Porém, nas escolas, onde as diferencas aparecem, essa caracteristica ndo se
concretiza. Nesse ambiente, a surdez se torna motivo para discriminacéo e para o bullying,
contrariando o objetivo da educacdo de elevar e emancipar o individuo, como defende o
sociologo Paulo Freire, idealizador da educacdo brasileira. Dessa forma, os surdos,
segregados, encontram um alicerce fragil, para alcancar o desenvolvimento de seus talentos
e habilidades. Além disso, nota-se que as instituicdes escolares ndo oferecem suporte
adequado para os deficientes auditivos.

Com isso, a independéncia e a participacdo desses individuos sdo comprometidas,
0 que acentua as desigualdades. Essa ideia se torna paradoxal quando comparada a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos e a Constituicdo Federal (1988), documentos
de alta hierarquia, comprovando a necessidade de incluir e assistir a populagéo surda nos
processos educacionais brasileiros.

Portanto, conclui-se que deve-se tomar medidas que incluam os surdos na
educacéo, assegurando o desenvolvimento desse grupo. As escolas devem, entdo, promover a
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assisténcia a esses deficientes, por meio da disponibilizacdo de voluntarios que dominem a
linguagem de Libras, principal forma de comunica¢do da populagdo surda, com o objetivo
de inserir as pessoas com essa deficiéncia nas salas de aula, facilitando também o
aprendizado. A midia deve, ainda, mostrar, com exemplos, a igualdade que deve prevalecer
no ambiente escolar, acabando com o preconceito e com o bullying. Com essas medidas, a
eugenia social sera minimizada e os deficientes auditivos serdo incluidos nos processos
educacionais brasileiro.



