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RESUMO

Esta pesquisa tem como tema a promocao da aprendizagem de lingua materna através do
desenvolvimento de capacidades para a leitura que favorecam o letramento literdrio. A
pertinéncia de tal objeto se justifica pela necessidade de se promoverem praticas escolares que
consigam aliar a leitura a reflexdo geradora de construcdo de sentidos nos textos presentes em
diferentes esferas sociais, incluindo-se o texto literario, com o intuito de superar as
dificuldades inerentes ao processo de ler de maneira critica. Para tal investigacdo, respaldou-
se no aporte tedrico-metodoldgico da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011) e desenvolveu-se
uma proposta de intervencdo em que o principal objeto de analise envolveu a habilidade de
identificar, a partir da leitura de contos de Clarice Lispector, 0s contextos de producgédo e 0s
mecanismos enunciativos, a saber, as vozes e as modalizagdes, levando em conta a
representacdo dos papeis sociais assumidos pelos personagens a luz do quadro tedrico do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) proposto por Bronckart (2009), além das contribuicdes
de Braggio (1992) quanto as concepc¢des de leitura historicamente construidas. A investigacdo
foi realizada em uma escola da rede municipal de ensino da cidade de Fortaleza-Ce e contou
com a participacdo direta da professora-pesquisadora e dos alunos de uma turma de 8° ano do
Ensino Fundamental da referida instituicdo. Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizou-se
como procedimento metodologico uma adaptacdo para a leitura do modelo de Sequéncia
Didatica (SD) proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), além das etapas de uma aula
comunicativa de leitura sugeridas por Cicurel (1991) e redefinidas por Leurquin (2014), e de
algumas observacBes propostas por Cosson (2009) no tocante ao letramento literario. Na
analise dos resultados, optou-se pelas técnicas de observacao, descricdo e andlise reflexiva
dos dados coletados a partir de material didatico desenvolvido pela pesquisadora. A
apreciacdo dos dados permitiu que fossem identificadas evolugdes na compreenséo de todos
os niveis do folhado textual proposto pela teoria do I1SD, em especial, das vozes e das
modalizacdes presentes nos textos favorecendo, assim, uma melhor interpretacdo textual e o
desenvolvimento critico do leitor. Observou-se também o interesse dos estudantes pela pratica
da leitura literaria a partir de um modelo de aula sistematizado e mediado pelo professor,
proporcionando o desenvolvimento de outras praticas, como a oralidade, a escrita e as
expresses artisticas. O trabalho foi valido também no sentido de haver permitido a

pesquisadora refletir teoricamente sobre o seu agir profissional.

Palavras-chave: Capacidades de leitura. Mecanismos enunciativos. Letramento literario.
Conto.



RESUME

Cette recherche a pour theme la promotion de I'apprentissage de la langue maternelle a travers
le développement de compétences en lecture favorisant l'alphabétisation littéraire. La
pertinence d'un tel objet est justifiée par la nécessité de promouvoir des pratiques scolaires qui
combinent la lecture avec la réflexion génératrice du sens dans les textes présents dans
différentes spheres sociales, y compris le texte littéraire, afin de surmonter les difficultés
inhérentes a processus de lecture critique. Cette investigation, elle s’est soutenue sur la
contribution théorique-méthodologique de la recherche-action (THIOLLENT, 2011) et a été
développée une proposition d'intervention dans laquelle I'objet principal d'analyse impliquait
la capacité a identifier, a partir de la lecture de contes par Clarice Lispector, les contextes de
production et les mécanismes énonciatifs, a savoir les voix et les modalisations, prenant en
compte la représentation des roles sociaux assumeés par les personnages a la lumiere du cadre
théorique de I'Interactionnisme Sociodiscursif proposé par Bronckart (2009), en plus des
contributions de Braggio (1992) a propos des conceptions historiqguement construites de la
lecture. L'enquéte a été menée dans une école municipale de Fortaleza-CE et comprenait la
participation directe de I'enseignant-chercheuse et des étudiants dans une classe de 8e année
de I'école élémentaire de cette institution. Pour le développement de la recherche, il a été
utilisé comme procédure méthodologique une adaptation pour la lecture du modéle de
séquence didactique proposé par Dolz, Noverraz et Schneuwly (2004), et les étapes d'une
classe de lecture communicative suggérées par Cicurel (1991) et redefinies par Leurquin
(2014), et quelgues notes proposées par Cosson (2009) concernant la littératie littéraire. Dans
I'analyse des résultats, on a opté pour les techniques d'observation, de description et d'analyse
réflexive des données collectées a partir du matériel didactique développé par la chercheuse.
L'analyse des données a permis d'identifier des évolutions dans la comprehension de tous les
niveaux du manuel proposé par la théorie 1ISD, notamment les voix et les modalisations
présentes dans les textes favorisant ainsi une meilleure interprétation textuelle et le
développement critique du lecteur. L'intérét des éléves pour la pratique de la lecture littéraire
a également été observé a partir d'un modele de salle de classe systématisé et médiatisé par
I'enseignant, fournissant le développement d'autres pratiques telles que l'oralité, I'écriture et
les expressions artistiques. Le travail était également valable dans la mesure ou il permettait

au chercheur de réfléchir théoriquement sur son action professionnelle.

Mots-clés: Competences en lecture. Mécanismes énonciatifs. Littératie littéraire. Conte.
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1 INTRODUCAO

A leitura desempenha um papel fundamental na efetivacdo das diversas praticas
sociais a que estamos expostos em sociedades que se baseiam em relacdes grafocéntricas
(KATO, 2005; SOLE, 1998). Ler, como nos ensina Soares (2016, p. 9), “é instaurar uma
situacao discursiva” e, por isso mesmo, deve ser estudado com interesse cientifico e ensinado
como elemento essencial na insercdo do individuo e de seus discursos no meio social a que
pertence. Tal pratica ndo se constitui tarefa de facil, mas deve ser ensinada como habilidade
necessaria ao uso interacional da lingua e implementada nas praticas educativas desde o inicio
da escolarizagéo.

Os documentos oficiais que norteiam a educacéo brasileira, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN)! para o ensino de Lingua Portuguesa na educagdo basica
preconizam que os estudantes devem ser preparados para reconhecer e utilizar diversos tipos
de textos orais e escritos procurando, de um lado, respeitar as diversidades regionais,
culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras.
(BRASIL, 1998).

Com isso, pretende-se criar condi¢Bes, nas escolas, que permitam aos Nnossos
jovens terem acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos
como necessarios ao exercicio da cidadania. A partir dessa consciéncia e objetivando
colaborar com o ensino que parte da reflexdo académica que repercute no agir professoral
(CICUREL, 2011), o presente trabalho intitulado “Aprendizagem de lingua materna: o género
conto no desenvolvimento de capacidades para a leitura”, constitui-se no resultado de
reflexdes tedricas acerca da problematica da leitura escolar e de uma proposta de intervencao
pratica realizada em uma escola publica da rede municipal de Fortaleza-Ce.

Tal discussdo se justifica pela necessidade constatada durante nossa pratica como
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (EF) de colaborar com a supressdo
de uma lacuna historica existente nesse nivel de ensino no que diz respeito ao trabalho que
envolve as praticas de leitura, principalmente, a leitura do texto literario na aula de lingua
materna. Esta pesquisa surge de inquietacdes vividas durante varios anos de experiéncia com
ensino de leitura e de interpretacédo de textos e do desejo de oferecer uma contribuicéo para a

experiéncia de leitura na escola, em especial, a experiéncia com o texto literario.

! Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) sdo diretrizes elaboradas para orientar os educadores
por meio da normatizacdo de alguns aspectos fundamentais concernentes a cada disciplina escolar.
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De acordo com Leite (2009), no dia-a-dia do ambiente escolar, os alunos estéo
expostos a novos conteddos expressos em lingua oral e escrita e a experiéncia de nédo
compreender o que se 1€ ou 0 que se ouve € muito comum e, na prética, inevitavel, devido a
pouca exploracdo da leitura pelos estudantes e a superficialidade com que os estudos de texto,
muitas vezes, tém sido trabalhados nos livros didaticos.

Outro fator que justifica o interesse no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
que fomentem a leitura revela-se nos resultados obtidos pelas escolas de modo geral e em
nosso caso, pela escola em que foi aplicada esta pesquisa, nas avaliacbes externas de carater
estadual, como o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara
(SPAECE)?. Na Ultima amostragem do exame, somente 10,8% dos estudantes atingiram o
nivel de proficiéncia em leitura considerado adequado. Analisando-se também os indicadores
nacionais do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB)?, o indice de aprendizagem
adequada de leitura e de interpretacdo de textos nessa mesma instituicdo sé alcangou a marca
de 25% dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Nas aulas de lingua portuguesa, a percepgdo desses problemas é mais evidente,
principalmente, mas ndo se limitando, a leitura de textos literarios. Um dos argumentos que
concorre para evidenciar esse fato é que ainda ndo existe, no ensino fundamental, uma
consciéncia por parte dos educadores de que a literatura trabalhada de maneira sistematica
favoreca a ampliagdo da competéncia leitora e da aprendizagem global dos alunos (LEITE,
2009, MAIOLINI, 2013; ZAPPONE, 2008; 2009). Tal afirmacdo se constata na auséncia,
principalmente no ensino publico, do trabalho sistematico com obras literarias, recursos de
reconhecida importancia para a formacao leitora, uma vez que ndo s6 concorrem para amplia-
la, como também favorecem a formacéo da consciéncia critica dos alunos.

Outro fator ndo menos importante no tratamento dado ao texto literario no
ambiente escolar, diz respeito a necessidade de o professor também se sentir motivado a
leitura de literatura, pois seu interesse e sua experiéncia enquanto leitor literario servirdo
como influéncia positiva que ajuda a criar expectativas no futuro leitor e colabora com a

insercdo desse novo aprendiz em contato com as préaticas sociais advindas da leitura literaria.

2 Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard. Implementado em 1992 pela Secretaria da
Educacdo e Cultura do Estado do Ceara (SEDUC), com o objetivo de promover um ensino de qualidade e
igualitario para todos os alunos da rede publica do estado, servindo também como parametro para as secretarias
de educacdo dos municipios.

3 Sistema de Avaliacdo da Educacio Bésica. Instituido na década de 90 com o objetivo de realizar um
diagnostico da educacdo basica brasileira e de alguns fatores que possam interferir no desempenho dos
estudantes.
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(AGUIAR, 2013, COSSON, 2009; MATSUSHITA; CARVALHO, 2014; ZAPONNE, 2009;
ZINANI; SANTQOS, 2013).

Os PCN e as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei n°
9394/96, denotam uma concepc¢do do ensino de literatura no Ensino Fundamental 11 (EF I1)
pautada na formacgdo do leitor e do cidaddo. A critica que Cosson (2009, p. 22) faz a
interpretacdo desses documentos se baseia no fato de no EF “o sentido de literatura ser tao
extenso que englobe qualquer texto que tenha parentesco com a ficcdo e a poesia”. Na
verdade, o limite para essa apreciacdo deveria ser observado, na visdo do estudioso, pela
tematica e pela linguagem dos textos apresentados aos educandos.

Dessa maneira, é de fundamental importancia investir em um ensino de lingua
materna que valorize o letramento literario enquanto pratica social (COSSON, 2009), e com o
que preconizam os PCN, ou seja, a utilizacdo de géneros literarios no ensino fundamental
como forma de estreitar o vinculo entre leitor-texto-autor (SOARES, 2016).

Esta investigacdo esta localizada no Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica
Aplicada (GEPLA/UFC) e possui relagfes diretas com uma pesquisa maior sobre ensino,
aprendizagem e formacéo de professores, desenvolvida dentro do Departamento de Letras
Vernéaculas, cujo objetivo maior € analisar o trabalho do professor e intervir positivamente em
seu agir professoral (CICUREL, 2011). A proposta de intervencdo apresentada neste trabalho
foi construida a partir da observacdo de situacdes vividas pela professora pesquisadora no
tocante a necessidade de se desenvolverem mecanismos que possibilitem aos alunos uma
formacéo leitora com vistas a criticidade.

Ao buscarmos desenvolver um trabalho com os géneros literarios em sala de aula
de EF, encontramos dificuldades peculiares que vao desde a disponibilidade de materiais
didaticos que valorizem a apropriacdo desse tipo de leitura pelos estudantes do ensino basico
até o alheamento dos aprendizes quanto a mecanismos de leitura eficazes para a construcédo de
uma compreensdo global dos sentidos do texto, o que pode justificar os baixos indices de
proficiéncia em leitura nas séries finais nesse nivel de ensino.

A partir dessas constatacdes, o0 presente trabalho procurou responder o seguinte
guestionamento: De que maneira as categorias de analise de textos do ISD colaboram no
desenvolvimento de capacidades de leitura em lingua materna de alunos de 8° ano do EF,
subsidiada por contos?”

Uma das possibilidades de resposta a essa indagacdo é a de que 0 ensino-
aprendizagem de leitura a partir de textos literarios em salas de aula de EF do modo por nés

desenvolvido era ineficiente, evidenciando a pouca noc¢do tedrico-pratica na elaboracdo de
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materiais didaticos e na consciéncia de que € o professor que atua como agente mediador das
praticas de leitura na escola, proporcionando uma atividade interativa e voltada a formacéo de
leitores proficientes e criticos.

Dessa maneira, defendemos que o letramento literario de turmas de 8° ano de EF
pode ser aperfeicoado através da mediacdo do professor no processo de leitura e de analise de
textos do género conto. Assim, concebemos como o objetivo principal de nossa investigacao
refletir sobre as praticas de ensino de lingua materna com o intuito de intervir produtivamente
na didatica de ensino da leitura, contribuindo com o propésito do letramento literario na sala
de aula de 8° ano do EF.

O objeto central de nosso trabalho foi ampliar das capacidades que favorecem a
leitura dos alunos apoiadas nas categorias de analise textual do Interacionismo
Sociodiscursivo proposto por Bronckart (2009) e subsidiadas por contos da escritora Clarice
Lispector na promocéo de aprendizagens de leitura produtivas.

Como objetivos especificos desse trabalho elencamos os seguintes: Propiciar o
entendimento dos mundos representados no género literdrio conto, levando em conta os
papeis representados pelos personagens; Ensinar o aluno a identificar as vozes dos
personagens através do quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e
compreender o papel dessas entidades do texto em prol as praticas sociais discursivas; Ensinar
ao aluno como se articulam as modalizacGes a favor do conteldo tematico dos contos
estudados e os posicionamentos dos personagens com relagdo a determinadas situagOes
sociais tematizadas.

Para atingir esses objetivos, assentamo-nos no aporte tedrico metodolédgico da
pesquisa-acdo, descrita por Thiollent (2011) para a elaboracdo de todas as etapas desta
pesquisa, que teve como produto pratico a realizacdo de uma proposta interventiva de leitura
em sala de aula com vistas ao letramento literario e que contou com a participacao ativa da
professora-pesquisadora e dos alunos de uma turma de 8° ano de uma escola municipal de
Fortaleza-Ce.

Como subsidio as aulas de leitura de nossa pesquisa utilizamos o conto, pela
experiéncia que os estudantes ja possuem com textos desse género discursivo desde o inicio
da escolarizacdo — contos de fadas, maravilhosos, de terror, etc. — e antes mesmo dela, uma
vez que historicamente advém da tradi¢do oral, antecedendo, assim, o proprio sistema escrito
(MOISES, 2012).

Outro aspecto de relevancia para nossa selegdo foi o fato de o conto pertencer a

uma sequéncia textual familiar aos estudantes, a narracdo, e constituir-se como género
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literario de facil leitura em periodos de tempo que estivessem inseridos dentro das horas-aula
definidas para a realizagcdo da proposta. O conto propicia um trabalho produtivo em sala de
aula, como defendem Souza e Kist (2013, p. 268), “devido a seu poder de sintese, economia
de meios e rapida leitura; diferentemente de um romance, € um género que propicia agilidade
e facilidade sistematica para gerar um interesse nos alunos em formacdo enquanto leitores
ativos”.

Diante das diversas abordagens que buscam compreender os processos envolvidos
na leitura, nosso trabalho se fundamentou na concepcdo sociopsicolinguistica descrita por
Braggio (1992) e no quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) proposto por
Bronckart (2009), com a intencdo de conduzir os estudantes a identificagdo dos mecanismos
enunciativos das vozes e modaliza¢des que correspondem ao terceiro nivel do folhado textual
descrito pelo estudioso e que concorrem “para o estabelecimento da coeréncia pragmatica do
texto, explicitando, por um lado, as diversas avaliaces [...] que podem ser formuladas a esse
respeito [...] e de outro, as proprias fontes dessas avaliagdes: [...]” (BRONCKART, 2009, p.
319). Também nos serviu como fundamento tedrico o contexto de producdo que possibilita
mobilizar os mundos representados na perspectiva de Bronckart (2009), a partir de Habermas,
pelo leitor e pelo produtor do texto.

Importantes trabalhos tém examinado as dinamicas do trabalho com leitura em
ambientes educacionais. Dentre esses pesquisadores, podemos citar Leurquin (2001; 2014),
Leurquin e Carneiro (2014), Braggio (1992), Chiapinotto (2009), Gualberto (2013), Souza e
Kist (2013), Parahyba e Leurquin (2015), Carvalho (2002), Almeida (2008), entre outros.
Destacam-se também proficuas investigacdes no campo de compreensdo do letramento, cujas
contribuigcOes para o ensino precisam ser cada vez mais divulgadas, a saber, Kleiman (2002;
2004), Kleiman e Assis (2016), Magalh&es (2012), Rojo (2013; 2015), Soares (2004; 2011,
2016), Street (2014), Tfoni (2010), etc. Percebe-se, portanto, que a atencdo dada ao tema da
leitura e do letramento estdo em consonancia com as preocupacdes daqueles que pensam a
educacéo, justificando, assim, nossa escolha por este tema.

Muitos trabalhos tém sido elaborados* também em relagdo a um tipo especifico de
letramento, produto central de nossa pesquisa, o letramento literario, que encontra expoentes
dentro do campo dos estudos literarios e também na area da Linguistica Aplicada, uma vez
que a capacidade de formacdo de um leitor interativo e critico através do texto literario €
também objeto de nosso interesse.

4 Cf. Carvalho (2002), Carvalho e Santos (2016), Cosson (2009; 2013), Zappone (2008; 2009), Zilberman
(2007), Pinheiro e Ramos (2013), Loureiro e Santos (2010), Zinani e Santos (2013).
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O projeto guarda relacdo com alguns resultados de estudos ja publicados. No
ambito da leitura e da didatica, temos o trabalho de Leurquin (2014), que prop0e as etapas de
uma aula interativa de leitura, originada por Cicurel (1991) e editadas por Leurquin (2001).
Em 2014, esta autora sugere uma releitura da proposta demosntrando a importancia das
teorias do texto para o desenvolvimento de uma aula de leitura (LEURQUIN, 2014). Essa
proposta vem sendo divulgada por Leurquin em coautoria de orientandos de pesquisas de pés-
doutoramento supervisionados pela estudiosa. Neste ambito, ressaltamos o artigo publicado
com Parahyba (2015) em que Leurquin trata da leitura e Parahyba, do processo da escrita com
base em estudos desenvolvidos, respectivamente, na UFC e UFPE (PARAHYBA;
LEURQUIN, 2015).

Outras pesquisas pertinentes foram a dissertacdo de Barbosa (2016), que alia o
quadro teorico do ISD e seus niveis de compreensdo do texto a proposta de uma sequéncia
didatica adaptada as aulas de leitura para trabalhar os géneros jornalisticos e a de Santos
(2016), que investiga a compreensdo dos mecanismos enunciativos no género crénica por
estudantes do 9° ano do EF.

Na esfera da leitura dos géneros literarios, em especial, o conto, encontramos a
proposta de Leite (2009), tese que analisa 0s mecanismos enunciativos das vozes e das
modalizagdes, perspectiva textual do ISD de Bronckart (2009), a partir de contos presentes em
livros didaticos do ensino médio e dissertagdo de Maiolini (2013) propde o letramento
literario através da leitura de contos infanto-juvenis presentes em livros didaticos de ensino
fundamental, utilizando-se da proposta enunciativo-discursiva de Bakhtin.

E pertinente dizer que defendemos o conceito de letramento literario definido por
Cosson (2009) entre outros estudiosos do letramento de forma geral, uma vez que toma por
objetivo a promogdo de praticas de leitura significativas e socialmente situadas a partir de
textos de Clarice Lispector, escritora que figura entre agqueles que, no dizer de Bosi (2015),
produziram as novas tendéncias do conto brasileiro contemporaneo.

No tocante a construcdo da proposta interventiva, utilizamos as contribuicfes de
Cosson (2009) para a sistematizacdo de etapas para a aula de leitura no EF, que ele denomina
sequéncia basica para o letramento literario; também levamos em conta 0 modelo de aula
interativa de leitura que agrega elementos praticos para uma aula de leitura definidos por
Cicurel (apud LEURQUIN, 2001) e revistos por Leurquin (2014) a partir dos procedimentos
de anélise do ISD (MACHADO E BRONCKART, 2009).

Como forma de sistematizar o trabalho com a leitura do género conto, nos

beneficiamos de algumas indicacdes da proposta das Sequéncias Didaticas (SD) descrita por
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), quanto a estrutura de mddulos trabalhados
sequencialmente para sanar as dificuldades no ensino da producdo de um género oral ou
escrito. Uma caracteristica de nosso trabalho foi a adequacdo do método da SD, ao ensino de
leitura, capacidade da ordem da recepgcéo.

Este trabalho se estruturou em quatro capitulos, dispostos da seguinte maneira: no
primeiro capitulo, intitulado “As representagcdes da leitura no espaco escolar”, discutimos
sobre 0s conceitos historicamente elaborados a respeito das fungdes que a leitura desempenha
no ambiente escolar, sob a 6tica dos principais sujeitos envolvidos no processo educativo —
professores, gestores, assistente da biblioteca e alunos — através da aplicacdo de questionarios
de pesquisa e finalizamos com o exame de um dos recursos mais utilizados por professores no
trabalho com a leitura do texto literario na escola basica — as fichas de leitura — indicando
limitacBes e sugestdes para um trabalho de leitura mais produtivo.

No proximo capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedricos que respaldam nosso
trabalho, a partir do quadro teorico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART,
2009) e de suas categorias de andlise de textos. Apoiados em Braggio (1992), fizemos
também um percurso pelos modelos de leitura que baseiam as concepcdes tedrico-praticas
historicamente construidas e influenciam o agir professoral (CICUREL, 2011). Ainda neste
capitulo, justificamos a escolha da base tedrico-metodolégica que estd no cerne da
intervencdo por nos realizada, apresentando as etapas para uma aula interativa de leitura que
dialoga com o modelo de analise de textos proposto pelo ISD (LEURQUIN, 2014), além da
descricdo das etapas de leitura facilitadoras do letramento literario no EF (COSSON, 2009), e
algumas apreciacdes sobre a conceituacdo do conto enquanto género de especificidade
literaria e a promocdo da leitura de contos claricianos no ambiente escolar.

O capitulo seguinte refere-se aos procedimentos metodoldgicos e nele foram
apresentadas as bases epistemologicas que delineiam a metodologia da pesquisa-acdo
(THIOLLENT, 2011), teoria que orientou todas as etapas de nosso trabalho, além dos
caminhos percorridos para a realizacdo desta pesquisa, 0s procedimentos de coleta e de
selecdo de dados, o contexto em que se deu a investigacdo, 0s sujeitos envolvidos, 0s
materiais utilizados na proposta interventiva com foco no ensino de leitura aplicada em sala
de aula e que se serviu das contribuicbes da proposta das sequéncias didaticas de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), além das etapas de trabalho com a leitura comunicativa
(LEURQUIN, 2014) e com o texto literario (COSSON, 2009).

No ultimo capitulo, apresentamos os resultados da intervencdo didatica aplicada,

analisando a participacdo dos alunos nas atividades propostas. Fizemos a analise dos dados
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obtidos e verificamos se 0s objetivos iniciais foram alcangados. Para tanto, explicitamos a
percepcao do contexto de producdo nos contos trabalhados e refletimos sobre a aprendizagem
dos elementos do nivel enunciativo — vozes e modaliza¢fes — dentro de um universo maior de
construcdo dos sentidos dos textos, através de atividades interativas pautadas na mediacao do
professor.

Na sequéncia, apresentamos algumas conclusbes e consideracdes finais
sinalizadoras de alguns questionamentos que podem esbogar os caminhos para futuras
pesquisas.

Nossa dissertacdo, portanto, consistiu em uma pesquisa sobre o ambiente escolar
enquanto espaco promotor da aprendizagem de lingua materna através do desenvolvimento de
capacidades de leitura que favorecam o letramento literdrio, tendo como aporte teorico
principal o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Considerou-se a abordagem deste estudo
como qualitativa, uma vez que a reflexdo sobre os fatos foi utilizada para a elaboracdo de
acoes de interferéncia na realidade investigada (THIOLLENT, 2011). A pesquisa, portanto,
teve como campo de acdo a Linguistica Aplicada, estando relacionada ao trabalho do
professor, a linguagem, ao ensino e a aprendizagem.

Por fim, este trabalho figura como tentativa de proposta tedrico-metodoldgica
para ser utilizada em diversas situages de aula e modalidades de ensino, oferecendo ao
professor e aos alunos uma experiéncia de trabalho com a lingua materna que possibilite o
desenvolvimento de habilidades de leitura aliadas ao necessario letramento literario a que
estes estudantes tém direito. (CANDIDO, 1995).
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2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA PERSPECTIVA DA LEITURA

Muito se tem discutido sobre o conceito e a funcionalidade da leitura e, por sua
vez, sobre 0s métodos mais assertivos para 0 desenvolvimento das praticas leitoras no
ambiente escolar. Os sentidos da leitura ndo devem ser compreendidos como Unicos tampouco
definitivos e exigem de todos os estudiosos e profissionais que atuam no ambiente
pedagogico uma reflexdo voltada a insercdo do educando nas préticas sociais que se
concretizam por meio da leitura e da escrita. (KLEIMAN, 2004; SOARES, 2011; SOLE,
1998).

No entanto, a consciéncia de que a escola € o principal espaco responsavel por
desenvolver praticas que buscam diversificar as aprendizagens relativas a leitura e as demais
competéncias discursivas do educando, como a producdo oral e escrita, ainda precisam ser
trabalhadas de forma mais efetiva entre os membros que a compde.

Os documentos oficiais que norteiam a educacdo brasileira, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino de Lingua Portuguesa na educacdo basica, em
vigor desde 1998, preconizam que 0s estudantes devem ser preparados para reconhecer e
utilizar diversos tipos de textos orais e escritos procurando, de um lado, respeitar as
diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras. (BRASIL, 1998).

Galvao e Batista (1999), em ensaio sobre a leitura na escola priméria brasileira
desconfiam de que a evolucdo dos modos de compreender a leitura, implementadas nos
documentos oficiais para a educacéo brasileira® e nos iniimeros estudos sobre a formagéo do
professor de lingua materna®, ainda ndo fagam parte do cotidiano pratico de muitas escolas.

Os autores advogam que:

Essa suposta "evolugdo", porém, ndo parece ter se dado para todos e parece estar
concentrada mais nos discursos sobre a leitura e seu ensino e na realidade de
algumas poucas escolas. Estudos e pesquisas que procuram analisar o cotidiano da
escola - em seu passado e em seu presente - mostram que embora haja diversos
fatores de mudanga e transformacdo, as praticas escolares tendem a restringir
fortemente a oferta de leitura e a formagéo de leitores. (GALVAQ; BATISTA, 1999,
grifos do autor).

5 Cf. BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDB (Lei n° 9394/96)./ BRASIL. Parametros
Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998./ BRASIL. Plano Nacional de Educacéo
— PNE. (Lei n° 13.005/2014). / FORTALEZA. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Expectativas de
aprendizagem no ensino fundamental I1. Fortaleza: SME, 2015.

6 Cf. Liberato e Fulgéncio (2007); Kleiman e Moraes (1999); Bortoni-Ricardo (2012); Leurquin (2001; 2014);
Leurquin e Parahyba (2015); Carvalho (2002), entre outros.
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A consciéncia de que ainda persistem na escola praticas de leitura cristalizadas
pela tradicdo e sem uma efetiva atividade mediadora por parte do professor convoca todos 0s
segmentos que atuam na dinamica pedagogica a refletirem sobre as representacfes que se
fazem desse processo complexo, porém imprescindivel as efetivas aprendizagens dos
educandos.

Partindo da premissa de que a leitura é uma pratica inserida nas relacdes que
ocorrem em todos 0s espagos sociais, entender o significado dessa atividade para um
determinado grupo pressupde a analise das praticas de leituras que fazem parte do contexto
em que esse grupo social esta inserido.

Dessa forma, tendo por finalidade a descoberta dos fatores que influenciam as
praticas de leitura desenvolvidas na escola, buscamos analisar as relacfes existentes entre as
formas de conceber o ato de ler, ou seja, as representacdes dessa atividade social, a partir de
questionarios de pesquisa aplicados aos segmentos representativos das praticas pedagdgicas
escolares, a saber, professores de Lingua Portuguesa, funcionaria da biblioteca, diretora,
coordenador pedagdgico e alunos do segundo ciclo do Ensino Fundamental em uma escola
municipal de Fortaleza-Ce.

A escola foco da investigacdo € a mais antiga do bairro e a Unica que oferece
Ensino Fundamental 1l na comunidade em que esta inserida, servindo tambem aos bairros
adjacentes, o que justifica a alta procura por matriculas e salas de aula com média de 38 a 42
alunos. A estrutura fisica € antiga e reduzida, ndo possuindo ambientes como quadra coberta,
sala de video e biblioteca com espaco fisico e acervo convidativo para os estudantes.

A pertinéncia dessa investigagdo de carater diagnostico, inserida dentro do
contexto maior de realizagdo deste trabalho’ se justifica pela natureza das relacoes
estabelecidas dentro do ambiente escolar, compreendido, por sua vez, como célula formal
onde se desenvolvem diversas atividades de linguagem responsaveis pelas representacGes
coletivas que sé@o construidas historicamente. (BRONCKART, 2009; BUTTLER, 2009).

Utilizamos como instrumento de coleta questionarios elaborados para registro e
medicdo dos dados com o0s seguintes requisitos: validez, confiabilidade e precisdo nas
respostas dos colaboradores da pesquisa. A pesquisa buscou compreender as concepcdes dos
diferentes segmentos que participam das dindmicas da escola, investigando 0 modo como

eSSes grupos representam as praticas leitoras no seu discurso.

" Todos os detalhes da etapa diagndstica dessa investigacio estdo descritos no capitulo de Procedimentos
Metodolégicos.
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Passemos a analise das principais respostas obtidas com vistas a reflexdo sobre o

contexto formal do ensino-aprendizagem da leitura.

2.1 O ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva da leitura

Compreendendo a leitura como um processo discursivo necessario ao atendimento
das demandas da vida moderna que exigem dos individuos a inser¢do no meio social, através
de atividades linguaageiras socialmente situadas, ou seja, praticas de letramento, buscou-se
conhecer as visdes que permeiam a leitura no ambiente escolar. Essa investigacdo foi util no
sentido de que identificou as condutas persentes nos discursos dos diferentes grupos
responsaveis pelos processos formais de escolarizacdo. Dessa forma, conhe¢amos as respostas

dadas a essas questdes pelo grupo dos professores de lingua materna participantes.

2.1.1 A leitura na viséo dos professores de Lingua Portuguesa

Os professores participantes dessa pesquisa atuam na disciplina de Lingua
Portuguesa nas séries finais do EF — 8° e 9° anos. No questionario aplicado a esse grupo
versavam questdes sobre o perfil do professor como leitor e como profissional a quem
prioritariamente é delegada a responsabilidade de ensinar as préaticas de leitura, assim como as
avaliacOes que ele faz sobre o seu proprio trabalho e sobre o aprendizado dos alunos. Dessa
forma, tivemos cinco professores convidados a participar, dos quais apenas um se recusou,
segundo ele porque pensava que 0 questionario traria apenas perguntas objetivas, ndo estando
“a fim” de responder perguntas subjetivas.

Das profissionais respondentes, todas do sexo feminino, verificou-se que duas sao
graduadas ha menos de dez anos; uma, hd menos de 20 anos e outra hd mais de 20 anos. Em
relacdo a titulacdo, duas possuem curso de especializacdo em gestdo escolar e coordenagédo
pedagogica; outra possui doutorado em Linguistica e a ultima, apenas graduacdo. Essas
respostas nos revelam que as professoras da escola buscam atualizacdo de seus
conhecimentos, a0 mesmo tempo que as especialistas revelam na escolha do curso de pds-
graduacdo uma intencao de assumirem cargos de gestdo num futuro possivel.

Sobre o perfil de leitoras, apenas a professora doutora admite ler mais de trés
livros por més, enquanto as demais admitem ler apenas um ou menos. Dentre as leituras mais
frequentes figuram livros cientificos e livros didaticos. Questionadas sobre o formato de

leitura que mais praticam, metade revela que prefere o livro impresso e a outra metade prefere
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as plataformas digitais, como celulares, notebooks, tablets e leitores digitais. Essa tendéncia
pela leitura em formato eletrénico vem ao encontro do refinamento das midias digitais como
plataformas de acesso a leitura (DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013). No caso do
grupo de professores, essa nova habilidade se configura, segundo eles, como meio de
facilitagdo da leitura, pois permite a maior mobilidade no acesso e leituras diversificadas. J& a
metade das professoras respondeu que sdo mais acostumadas aos livros impressos.

Quanto a concepcdo de leitura que admitiam possuir, somente a professora
doutora definiu que a leitura deve proporcionar a inser¢do social dos alunos; outras respostas
a esse questionamento se deram a partir da visdo de que ler promove a aquisi¢do de
conhecimentos, proporciona o desenvolvimento do intelecto e a capacidade de compreender e
interpretar, além de influenciar a expressdo oral e escrita. As definicbes apresentadas
aproximam a visdo dos professores de conceitos tradicionais de leitura, de vertente empirica e
cognitivista (BRAGGIO, 1992), ndo reconhecendo o aprendiz como sujeito que constroi
conhecimentos a partir de sua situacdo histérica e sociocultural, fatos que refletem a
manutencdo de préaticas hierarquizantes, classificatorias e que autorizam a conservagdo das
relacdes de poder nas relacdes de ensino e aprendizagem.

Como forma de comparar a definicdo das atividades praticas de leitura, indagamos
as professoras como elas avaliavam a boa leitura. Metade das respondentes associaram a boa
leitura & fluéncia e ao respeito a pontuagao; ja a outra metade compreendeu a leitura de modo
diverso, levando em conta a capacidade de o aluno relacionar o conteddo com o0s
conhecimentos prévios, entender as implica¢es do contexto e uma mencionou, ainda, que ler
bem é conhecer os géneros textuais. Essa nova realidade sinaliza para uma tentativa de
aproximar a préatica de leitura de uma nogao que leva em conta o contexto e os conhecimentos
que o leitor mobiliza antes de adentrar na leitura. No entanto, ainda persiste a visdo da leitura
como ferramenta para atingir outros objetivos, como o treino de prondncia, que provoca
apenas reacdes mecanicas e nao propiciam a reflexdo do conteddo do texto. (SILVA;
CARBONARI, 1998).

No tocante as dificuldades relatadas pelos professores quanto a préatica da leitura
na sala de aula, foram mencionados a falta de habito, as deficiéncias que os alunos ainda
trazem quando chegam ao EF Il, o que gera dificuldades ainda maiores de compreensdo, a
quantidade numerosa de alunos por sala, que gera barulho e indisciplina, a falta de tempo e 0
fato de alguns ndo gostarem de ler — segundo os préprios alunos — a falta de

interesse/curiosidade, o cansago, a dificuldade de compreensdo, fatores que levaram a
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totalidade das professoras a deduzir que os estudantes nunca ou raramente praticam a leitura
em casa.

Quanto as praticas de leitura em sala de aula, todas as respondentes afirmaram
proporcionar momentos pratica da leitura silenciosa dos assuntos do livro didatico, a leitura
em voz alta, individual e coletivamente, a conversa mediada pelas professoras, sobre a
progressao tematica dos textos e o uso de outros materiais, além do livro didatico para
incentivar a leitura, além de afirmarem que leem para os alunos para dar exemplo de fluéncia
e facilitar a compreensdo, mostrar seu envolvimento com a leitura e servir como referencial de
leitor.

Sobre os textos que selecionados para as aulas de leitura, todas afirmaram que a
maioria das leituras provém do livro didatico que, segundo elas, configura-se como o grande
vinculo do professor e do aluno da escola publica, além de textos de géneros variados, com
temas atuais e de interesse dos estudantes, que possuam multiplas linguagens (visual e verbal)
e textos classicos, que estimulem a aquisicdo de vocabulario. Questionadas sobre a percepgao
do progresso nas habilidades leitoras dos alunos durante o ano letivo, todas as professoras
responderam que sim, em especial no aumento da compreensao dos textos, incentivo a retirar
livros na biblioteca, e aumento da participacdo na aula além da melhoria da expressao escrita
e oral.

Por fim, a ultima pergunta pediu aos professores uma avaliagdo da influéncia do
trabalho escolar no incremento da aprendizagem da leitura. Das quatro participantes da
pesquisa, trés concordaram que a pratica da leitura leva os alunos a perceberem sua
importancia para o aprendizado de todas as disciplinas, além de ajudar a desenvolver as
estratégias de argumentacao e inferéncias. A Unica respondente que discordou, justificou que
a escola publica ndo oferece recursos estimulantes a aprendizagem, como 0S recursos
tecnologicos, o que limitaria, segundo ela, o trabalho do professor, além de concluir que o
publico atendido pela escola publica também é limitado e muitas situacGes comunicativas sdo
apenas imaginadas.

Em concluséo, evidenciam-se pelos discursos das professoras das séries finais do
EF, a combinacdo por vezes concorrente dos conceitos e das praticas de leitura
implementadas em sala de aula, destacando-se modelos que valorizam a préatica oral
desconectada das préticas de engajamento dos estudantes nas dindmicas que envolvem a
construcdo de sentidos nos e pelos textos, estratégias que concorrem para desestimular a
indisciplina e o desinteresse e favorecem a apreensdo das praticas sociais mediadas pela

linguagem.
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2.1.2 A leitura na visao da gestao escolar

Geralmente ligados a atividades administrativas e/ou de cunho legal no ambiente
da escola, consideramos pertinente para nosso estudo conhecer a visdo do gestor no que diz
respeito as praticas pedagogicas ligadas a leitura, manifestadas no ambiente escola. Também
nos interessou conhecer as representacdes de leitura construidas pelo coordenador
pedagdgico, elemento de conexdo entre a gestdo escolar e os professores.

Os questionarios elaborados para esse grupo continham perguntas idénticas, mas
que geraram posicionamentos particulares, dado o contexto social e funcional em que cada
um esta situado no contexto maior da escola. Os dois aceitaram responder as questdes, mas
demoraram muitas semanas para devolvé-las a pesquisadora, sob a justificativa de estarem

ocupados ou de haverem esquecido de preencher. Observemos as respostas separadamente.

2.1.2.1 A visao da diretora

Graduada em Pedagogia ha 25 anos e em Matematica ha 15, a diretora assume
cargos de gestdo escolar ha 11 anos e trabalha na instituicdo em que a pesquisa foi realizada
desde 2013. Sobre a pratica de leitura, ela informa que faz muito tempo que leu um livro de
romance completo e que o que Ié com mais frequéncia sdo documentos relativos a gestdo da
escola, como atas, memorandos, tomada de precos, circulares, boletins, entre outros,
preferindo os textos impressos, apesar de ler bastante na tela do computador.

Sobre a funcdo da leitura, a gestora entende que ela serve como fonte de
conhecimento e para ajudar a melhorar a vida dos alunos no futuro no mundo do trabalho.
Também acrescentou que a leitura serve como passatempo para 0s que gostam de ler. Em sua
percepcao, ler bem é ndo cometer erros e entender o que leu. Quanto a existéncia de projetos
de leitura apoiados pela gestdo, a participante afirma que todos os projetos, celebracdes e
eventos realizados na escola e na sala de aula tém o apoio da gestdo, e afirmou que as maiores
dificuldades que encontra no trabalho ndo s6 com a leitura, mas com todas as disciplinas é a
falta de envolvimento de uma boa parte dos professores nas atividades realizadas pela escola,
além do numero de faltas e atrasos desses profissionais que, segundo ela, traz prejuizos para a
aprendizagem dos alunos e para o andamento do trabalho da escola, pois a auséncia dos
professores piora agitacdo e aumenta a indisciplina dos alunos.

A diretora reconhece que nunca participou de aulas de leitura, por estar sempre

ocupada com as atribuicdes administrativas do cargo que ocupa, mas gque acompanha 0s
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eventos que a coordenacdo pedagdgica ou algum professor organiza, dando o apoio
necessario. Sobre os locais de acesso a leitura na escola, a gestora cita a sala de aula e a
biblioteca, opinando que o espaco fisico desse ambiente deixa um pouco a desejar, mas que
precisou abrir uma nova turma, devido a grande demanda por vagas, transferindo a biblioteca
de local. Na visdo da diretora, a presenca dos pais na escola se da nas reunides de pais e
mestres, nas premiagOes dos alunos destaque da escola, mas reconhece que ndo ha atividades
que envolvam os pais na aprendizagem, comentando que a maioria deles sdo ausentes da
educacdo dos filhos e boa parte s6 vém a escola quando chamados por causa de alguma
ocorréncia relacionada a mau comportamento.

Por fim, nossa respondente considera que as capacidades de aprendizagem de
leitura dos alunos poderiam melhorar se houvesse mais participagcdo da familia e acrescenta o

comprometimento maior dos professores com o trabalho pedagogico.

2.1.2.2 A visao do coordenador pedagdgico

O coordenador pedagdgico da escola é graduado em Pedagogia com habilitagdo
em Inglés ha 15 anos e ja ocupou a mesma funcdo em outro municipio, tendo atuado como
professor de Inglés na escola em que se deu a pesquisa antes de assumir o cargo de gestdo, em
2016. Ele revela ser um consumidor assiduo de livros, filmes, séries e jogos eletrdnicos.
Prefere teméticas de ficgdo cientifica e 16 com maior frequéncia nas plataformas digitais.

Acerca de suas concepcdes de leitura, ele afirma que a leitura é essencial na vida
das pessoas, pois além de servir como meio para aprender coisas novas também ajuda as
pessoas a sairem da exclusdo social. Para o profissional, ler bem envolve compreender o que
estd escrito e saber dar opinido sobre os acontecimentos do mundo a partir da leitura. Ele
alega que apesar de se sentir motivado a realizar projetos de leitura e de outras aprendizagens
em parceria com os professores, ndo consegue tirar os planos do papel por estar sempre
atarefado com os problemas dos alunos ou dando aula quando faltam professores.

Uma caracteristica da rede municipal de ensino na qual esta investigacdo se
efetivou é que os coordenadores pedagdgicos, além das atribuices inerentes ao cargo, devem
estar disponiveis para substituir eventuais auséncias de professores, o que exige que atuem
como orientadores de aprendizagem de diferentes disciplinas e séries no decorrer do ano
letivo. O profissional da gestdo relata como dificuldade ndo s6 da leitura, mas da

aprendizagem como um todo a falta de compromisso das familias em acompanhar seus filhos
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na vida escolar, além da necessidade constante de estar em sala de aula cobrindo faltas ou
resolvendo problemas ligados a indisciplina e ao desinteresse dos alunos pelos estudos.

Quanto a participacao nas aulas de leitura na sala de aula, afirmou que ele mesmo,
sempre gque pode, leva os alunos para a biblioteca ou da aulas de leitura na sala, e que nédo
acompanha as atividades que os professores desenvolvem constantemente, porque nao dispde
de tempo. Afirmou ainda que pretende recomecar o projeto que premiava com livros 0s
leitores mais assiduos do semestre. Quanto aos espacos de leitura reconhecidos pelo
coordenador sdo os painéis que ele mesmo decora, além da biblioteca. Quanto a esse espaco,
ele considera pequeno, mal iluminado e nédo atrativo para os alunos.

Sobre a participacdo dos pais nas atividades, ele avalia que é muito complexo
trazer os pais para a escola, pois eles mal acompanham seus filhos em casa e s aparecem
quando recebem alguma notificacdo da escola por problemas de indisciplina. Assim, ele
considera que a aprendizagem dos alunos seria maior e melhor se houvesse mais participacao
da familia e alunos dispostos a aprender. Apds a exposi¢cdo das visdes do grupo gestor da
escola, percebemos uma concepcdo de leitura voltada aos modelos tradicionais j& citados
atrelados a visdo de que a leitura e o conjunto das aprendizagens escolares melhorariam a vida
das pessoas no sentido profissional, além de as inserirem no mundo social.

Sobre os posicionamentos relativos ao envolvimento da gestdo em questdes de
ordem pedagdgica, os dois participantes reiteram o ativismo de suas atribuicGes, agravados
pela auséncia da familia e de algunns professores, 0 que concorreria para acarretar problemas
de toda ordem, desde os baixos niveis de aprendizagem até a indisciplina.

Em suma, as representacdes da leitura na visdo da gestdo ndo alcancam o
complexo sistema mobilizado para efetivar aprendizagens significativas nos alunos, pois néo
reconhecem os fios condutores do processo como um todo, analisando as problematicas da
leitura somente sob o prisma do funcionamento do sistema, além de sacrificar importantes

espacos de leitura, como a biblioteca escolar.

2.1.3 A leitura na visao da funcionaria da biblioteca

Para iniciar as reflexdes sobre as representacGes da funcionaria da biblioteca, é
importante comentar que na instituicdo de ensino pesquisada, a biblioteca foi reaberta ha
cerca de um ano e enquanto esteve fechada, teve seu acervo migrado de espago fisico quatro
vezes, configurando-se um dos poucos ambientes destinados a leitura, além da sala de aula e

dos cartazes em murais afixados nos corredores e patios da escola.
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Atualmente, a biblioteca conta com uma funcionaria responsavel pela organizacao
do acervo e pelo atendimento aos alunos que procuram o ambiente. Essa profissional é
graduada em Pedagogia e Quimica Industrial, e trabalha na escola ha cerca de um ano apos ter
sido readaptada do nivel de ensino infantil por motivos de saude. A respondente afirmou
gostar de ler artigos cientificos, mas nao informou a frequéncia dessa leitura nem a plataforma
que prefere para realiza-la.

Quanto as finalidades da leitura, ela identifica a ampliacdo do conhecimento e da
consciéncia critica. Ja quanto aos critérios para se ler bem, ela avalia a fluéncia, a
interpretacdo dos textos e a socializacdo dos conhecimentos. Segundo ela, o Gnico servigo que
a biblioteca disponibiliza diariamente é o empréstimo de livros, ndo havendo ainda nenhum
projeto de leitura estruturado, por estar se adaptando ao sistema de bibliotecas e que apds seu
remanejamento comecou a participar de uma formacdo proporcionada pela Secretaria
Municipal da Educacdo de Fortaleza (SME) intitulada “Nog¢des basicas de bibliotecas
escolares”.

O colégio possui aproximadamente 900 alunos distribuidos nos trés turnos e a
biblioteca dispbe de aproximadamente 4.000 exemplares, o que configura uma média de 4,4
livros por aluno. Os estudantes que mais procuram a biblioteca séo os do 6° e do 8° ano e
segundo a profissional, os géneros mais procurados sdo Histérias em Quadrinhos (HQ),
contos e romances best sellers (Harry Potter, a saga Crepusculo, A culpa é das estrelas, etc.).

Sobre esses dados, nota-se 0 interesse maior dos estudantes por leituras
tradicionalmente reconhecidas por seu apelo ladico e de entretenimento, como as HQs, ou
midiatico, como € o caso dos best sellers, o que evidencia que esses nao sao incentivados de
forma ampla a conhecer o rico acervo de literatura brasileira que a biblioteca disponibiliza.

De acordo com as informacdes fornecidas pela funcionaria da biblioteca, s&o
emprestados apenas 25 livros por semana, 0 que denuncia a pouca atividade de leitura dos
estudantes. J& os professores, quando exploram o ambiente da biblioteca, o fazem com
motivag0es profissionais, acompanhando dos alunos em visitas guiadas de leitura.

Na viséo da participante, o nivel de leitura dos alunos é muito precério, sendo que
0s usuarios mais assiduos, que frequentam por vontade prépria ou incentivo dos professores,
como € o caso dos alunos do 6° ano, denotam muitas dificuldades ligadas a decifracdo do
coédigo escrito. Para a profissional, a leitura constante ajudaria a desenvolver a prética,
melhoraria a capacidade de interpretacdo, além de melhorar a escrita. Sobre o espaco da
biblioteca, ela descreve o numero reduzido de mesas, a ventilagdo ndo funcionar bem e a

dificuldade de se levar uma turma completa para desenvolver uma atividade confortavel. Ela
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justifica que o acervo é muito rico, mas que poucos alunos frequentam o local segundo ela,
por ndo gostarem de ler, sentirem preguica, ndo compreenderem o que leem e preferirem
acessar a internet em seus aparelhos celulares.

As respostas concedidas pela assistente da biblioteca, se aproximam de alguns
aspectos ja relatados pelos professores no que diz respeito as dificuldades para os alunos se
habituarem ao processo discursivo da leitura. Segundo esse pensamento, o desinteresse e as
midias eletrbnicas seriam concorrentes da pratica de leitura estruturada no ambiente escolar e
familiar. Sobre os objetivos e vantagens da leitura, as percepc¢des da participante sdo as que
mais se aproximam de um objeto de leitura que leva em conta os conhecimentos que 0S

alunos ja trazem enquanto sujeitos cultural e socio-historicamente situados.

2.1.4 A leitura na visao dos alunos

Como fechamento da pesquisa diagndstica, interessou-nos conhecer as percepgdes
que os alunos — sujeitos centrais das relagfes de ensino-aprendizagem — possuem sobre as
praticas de leitura realizadas no ambiente escolar.

Dessa maneira, elaboramos um questionario que foi aplicado a um grupo de 40
alunos de uma turma de 8° ano da instituicdo em analise. Nele constaram perguntas sobre o
ambiente social da familia, as praticas de leitura escolar e familiar dos estudantes.

O universo dos estudantes pesquisados foi constituido por 23 meninas e 17
meninos, dos quais 85% estava na faixa etaria prevista para a série, 13-14 anos. A
constituicdo familiar deles é bastante heterogénea, figurando familias de nucleo reduzido, com
apenas mae e filhos ou de nlcleo ampliado, com avos, tios, cunhados, sobrinhos e primos,
além de pais e irmaos. A representacdo masculina adulta nas familias era de 58%, enquanto as
familias com nicleo adulto apenas feminino alcancaram 42%.

O nivel de escolarizagdo de pais e responsaveis alcanca patamares de 30% no
ensino fundamental I, Il e ensino médio, respectivamente. Os 10% restantes se encontram na
zona de analfabetismo ou de ensino superior. Quanto a profissao desses adultos, mais de 48%
exerce atividades domésticas, enquanto os 52% restantes dividem-se em servi¢cos no
comércio, na construcdo civil, como autdnomos e no trabalho informal. Com relacdo a bens
de consumo individual, os alunos afirmaram que 90% deles possui aparelhos celulares com
acesso a internet e em 80% das casas ha servigos de internet Wi-Fi ou 3G e TV a cabo.

Sobre as praticas de leitura na familia, menos de 8% afirmaram ver seus pais/

responsaveis lendo diariamente, 60% afirma vé-los esporadicamente lendo livros como a
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Biblia e receitas culinarias, e 33% nunca presenciou a pratica. Da mesma forma, a maioria
respondeu que ndo recebe auxilio para resolver as tarefas escolares, embora reconhecam que
suas maes se preocupam com seus estudos. O grafico abaixo, que tem a pergunta do

questionario de pesquisa como titulo, demonstra bem essa realidade.

Gréfico 1 — Acompanhamento das atividades escolares
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Fonte: Produzido pela autora.

Indagados se gostavam de ler, 67% concordaram e as demais opinides se
dividiram entre concordar parcialmente e discordar. Dentre os que se interessavam pela
leitura, 0os meninos citaram tematicas como mistério, terror, aventura, investigacdo e ficcao
cientifica. J& as meninas deram preferéncia a romances, poemas e livros que elas classificaram
como “famosos” — biografias de youtubers, livros correspondentes a séries e a filmes. Destes,
55% afirmou ter pelo menos cinco livros em casa, excetuando os livros didaticos. Contudo,
apenas 32% admitiram ler no periodo das férias escolares.

Sobre a existéncia de pessoas que os incentivam a ler, os professores aparecem em
1° lugar, sendo lembrados por 30% dos alunos. Em seguida aparecem 0s pais, a bibliotecéria,
0s colegas, primos, tios e também o pastor das igrejas que frequentam. Apesar disso, quando
decidem comecar uma leitura, eles levam em conta o seu proprio interesse por algum assunto
e/ou a opinido dos colegas. Quanto aos objetivos da leitura, 80% afirmou que leem para saber
0 que vai acontecer na historia ou para aprender coisas novas.

Em relacdo a como investem seu tempo livre, observemos o grafico abaixo:



Graéfico 2 — Atividades no tempo livre
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A prética da leitura foi citada por apenas 12,5% dos participantes, apesar de 100%

reconhecerem sua importancia de modo geral. Ademais, 62% dos alunos consideraram o

tempo investido em leitura insuficiente e somente 15% afirmou que sempre entende o que Ié.

Os alunos ainda expuseram suas visOes sobre as finalidades da leitura e, entre outras

atribuicdes, citaram a metafora da viagem, bastante difundida pelo senso comum e pela midia
(CARVALHO, 2002; OLIVEIRA; FONSECA, 2016). Outas representacdes aparecem no

quadro abaixo:

Grafico 3 — Objetivos da leitura
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Acerca das formas de acesso a leitura, 80% dos estudantes citaram a biblioteca,
seguido da internet e dos livros didaticos. No entanto, esse espaco da escola ndo possui uma
estrutura considerada agradavel segundo 60% dos alunos pesquisados, que alegam que o
ambiente ¢ mal localizado, nao dispde de espaco fisico, iluminacgdo e ventilagdo adequados e
no acervo ndo existem muitos livros interessantes. Em consequéncia desses fatores, somente
25% afirmaram utilizar o espago com frequéncia.

Levados a refletir sobre que dificuldades os impedem de ampliar a préatica da
leitura, as respostas variadas dao conta, prioritariamente, da falta de tempo e a adeséo as
tecnologias mediadas pela internet. A visdo completa das respostas pode ser vista no grafico

abaixo:

Gréfico 4 — Dificuldades para a pratica de leitura

O que mais dificulta a sua pratica de ler?

37,50%

35%

30%

27,50%

25%

20% A

15% 1 12,50%

10,00%
10% -
5,00%
5% 2,50% 2,50% 2,50%

Faltadetempo Prefereainternet Dificuldade no Lemtidona  Barulho emcasa Prefere praticar  Problemasde Outros
usc da biblioteca letura esportes visdo compromissos

Fonte: Produzido pela autora.

Em contrapartida, as avaliagfes que eles fazem sobre como melhorar essa mesma
pratica refletem o desinteresse, a preguica, a timidez e o treino, possivelmente motivados
pelas préaticas de leitura oral em sala. Observemos o panorama geral desses posicionamentos a

sequir.
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Grafico 5 — Como ampliar a prética de leitura

Ter mais interesse/ dedicagdo/
atencdo

Deixar de ser preguicoso
Diminuir atimidez

Passar menas tempo na inter net
Praticar

Ter maistempo

Ter aceso alivros interessantes
Ter paciéncig’ responsabilidade

Diminuir o barulho em casa

O que vocé considera que falta para ampliar sua pratica de leitura?

1 | | | |

* 21,95%
W 14,635

12,20%

12,20%

[———
I ——

3,763

T T
0% 5% 10% 15% 20% 25%

Fonte: Produzido pela autora.

Ao refletirem sobre as praticas sociais do cotidiano, os alunos emitiram sua

opinido sobre a hipotese de ndo possuirem dominio de leitura. Os adjetivos e substantivos

valorativos utilizados po

uma atividade positiva

r eles demonstraram a nogédo socialmente construida de que a leitura é

e de importancia elevada (CARVALHO, 2002), ao passo que 0

desconhecimento dela tornaria a vida ruim (45%), dificil, chata (8%), horrivel, péssima, sem

graca (7%), complicada

, triste, terrivel, irritante, tragédia e inferno (3%), respectivamente.

De modo semelhante, as consequéncias provocadas por um hipotético “iletrismo”

se manifestariam nas acOes e atividades da vida pratica desses estudantes em forma de

exclusdo e invisibilidade social, o que demonstra uma clara consciéncia das representacdes

culturalmente construidas e transmitidas a respeito do analfabetismo (KLEIMAN, 2004).

Grafico 6 — AvaliacOes geradas pela falta de conhecimento de leitura

Teriam difcuidades d

Na pratica, como seria sua vida se vocé ndo soubesse ler?
N&o aranjar am emprego ] : : : : : : : d 15,383
Sesentiriam indteis ] | | | | |‘ 10,26%
N&o saberiam se virar ] | | | | |‘ 10,26%
e fazer cosas comuns ] l l l l l‘ 10,26%
N30 entender iam o que estd escrito no mundo ] | | | d 7.E9%
Passariam dificuldades navida ] | | | g F.69%
Sepederiam ] | | | i 7.69%
Seriam dependentes ] | | | ol F.69%
Pioraria asituagcdo ] 5,133
Seriam enganados ] 5,13%
Seri@m humilhados ] 5,133
N&o =eriam nada | 5,133
0 mundo n&o faria sentido -ﬁ 2,56%
1
0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16% 18%

Fonte: Produzido pela autora.
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Os dois ultimos questionamentos feitos aos alunos diziam respeito a quais eventos
representavam as praticas da aula de leitura e que sugestfes eles dariam para melhorar a
dindmica dessa atividade cujo dominio esta no cerne das atribui¢@es da escola.

As respostas ao primeiro questionamento revelaram a percepc¢do de consideravel
numero de participantes da pratica de leitura oral, realizada em diversas variacGes. A pratica
da leitura em voz alta, ja legitimada pela tradicdo escolar, se desprovida de outras atividades
que aproximem o aluno dos sentidos do texto, funciona apenas como adequagao do “dizer” do
aluno, alinhando o conceito do “bom” leitor a performance de sua fluéncia (SILVA;

CARBONARI, 1998).

Gréfico 7 — Representagdes sobre a aula de leitura

O que vocé faz em seu tempo livre?

45%

40,00%

35%

30%

25%

20,00%
20%

15,00%

15%

12,50%

10,00%
10%

5%

0% T
Leitura em voz alta Leitura em grupo Leitura compartilhada Leitura individual e sllenciosa Interpretacdo

Fonte: Produzido pela autora.

De acordo com Silva e Carbonari (1998), a leitura em voz alta representa uma
pratica automatizadora de producdo sonora de estimulos visuais, que produz o
desenvolvimento de habitos de comportamento e ndo o desenvolvimento da consciéncia e do
espirito critico dos alunos. Desse modo, a leitura oral ndo pode ser considerada isoladamente,
mas deve estar inserida num conjunto mais amplo de procedimentos da prética leitora escolar.
Por fim, vejamos as sugestdes que 0s estudantes consideraram desejaveis para a

realizacdo das aulas de leitura.
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Gréfico 8 — Representagdes sobre a aula de leitura ideal

Como vocé gostaria que fossem realizadas as aulas de leitura? Dé sugestdes.

1 | | | |

Com luros interessantes para os slunos W 22,50%
Com mis requéncia W 20,00%
Que todos parti passem * 17.50%

Em lugares diferentes 12,50%

Que fosse demorada

Com projeto de letura

Em grupo

Que fosse divertido

15% 20% 25%

Fonte: Produzido pela autora.

Um percentual alto dos alunos apresenta uma viséo de leitura como fruicdo, que
revela novos mundos evocados, “dos quais se pode participar ¢ se projetar em planos
imagindrios, onde se sobressai a “ficcionalizagdo” em que entremeia o mundo do texto.”
(OLIVEIRA; FONSECA, 2016, p. 315, grifo nosso), o que configura a metafora da leitura
como viagem. Tal concepcdo reflete ainda representacdes de leitura adquirida no ensino
infantil e fundamental I, e que pode limitar esses estudantes a abertura para novas formas de
conceber o ato de ler e suas fungdes.

Outras percepcdes dos estudantes sinalizam para o tempo dedicado a leitura e o
desejo de integrar todos os estudantes no processo. No entanto, essa visdo pode estar
relacionada a intencdo de ver todos os educandos praticando a leitura oral e, nao
necessariamente, construindo sentidos com e pelos textos. Dessa forma, enguanto o0s
estudantes aliam suas representacdes de leitura ao deleite e a fruicdo em primeiro lugar, para
os professores e demais representantes envolvidos no processo educativo destacam-se a
capacidade de aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento da expressdo oral e escrita,
além do aumento do vocabulario que, na concepcdo desses profissionais, sdo alcancaveis
através da selecdo de boas leituras, garantidoras da formacéo plena.

Quanto aos conceitos de boas leituras e de bom leitor, percebeu-se que enquanto
os professores diversificaram suas definicGes para boas leituras, associando-as a textos de
diversos géneros e que desempenham variadas funcdes, os demais grupos pesquisados,
principalmente o dos alunos, associaram a boa leitura ao texto literario, nocdo que revela a

necessidade de se criarem estratégias na escola que aproximem o aluno das diversas praticas
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sociais de leitura, incluindo-se as praticas de leitura do texto literario, mediada pelo professor,
que os auxilia a construir diferentes efeitos de sentido através da selecdo de textos adequados
aos gostos e também as necessidades educacionais desses sujeitos.

Desse modo, a andlise dos contextos em que as diversas praticas de leitura se
realizam é importante meio de investigacdo para se compreenderem as representacdes que
orientam agir dos grupos envolvidos nas dinamicas educacionais e refletir sobre 0os meios e os
instrumentos utilizados pela escola para a efetivagdo de um trabalho de leitura que vise
alcancar qualitativamente um maior nimero de estudantes.

Vejamos a seguir algumas reflexdes sobre o trabalho com o texto literario
tradicionalmente implementado na escola béasica — a utilizagdo de fichas de leitura literaria —
expondo limitagdes dessa pratica desenvolvida em décadas de trabalho com a leitura e
assinalando sugestdes para a apropriacdo de uma postura voltada para a formacao do leitor
critico e, consequentemente, para a efetivacdo do letramento literario, como nos orienta

Cosson:

O letramento literario é uma prética social e, como tal, responsabilidade da escola. A
questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo escolarizar a literatura, mas
sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um
simulacro de si mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizagao.
(COSSON, 2014, p. 23).

Analisemos, pois, a composi¢do desses instrumentos de escolarizagdo do texto

literario e suas principais caracteristicas.

2.2 Praticas de leitura do texto literario na escola basica

Diversos estudiosos se debrugam em investigacdes sobre as dimensdes da leitura
no contexto escolar. Silva (2003) defende que a escola tem como finalidade formar leitores
criticos e autbnomos, capazes de desenvolver uma leitura critica do mundo, mas lembra que
na pratica, no ambiente escolar, a leitura muitas vezes € praticada tendo em vista 0 consumo
rapido de textos, deixando a troca de experiéncias, as reflexdes e a valorizacdo das
interpretagdes dos alunos relegadas a segundo plano. Segundo a autora, a leitura do texto
literario, por exemplo, resume-se muitas vezes a exercicios isolados e ao preenchimento de

fichas de leitura que desmotivam a compreensao e a fruicdo do texto lido.
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As fichas de leitura s&o recursos utilizados por muitos professores para garantir
que os estudantes efetivem a leitura de livros paradidaticos previamente indicados.
Atravessando décadas de trabalho pedagogico, essas fichas sdo consideradas por muitos
educadores, editores e pesquisadores “uma importante estratégia para melhorar a qualidade da
leitura nas escolas.” (GARCIA, 1992, p. 61).

No nivel de ensino fundamental e médio, a grande maioria das escolas do setor
privado seleciona pelo menos quatro obras anuais como leitura paradidatica para seus
estudantes, o que, na visdo de Garcia (1992) ja suscita uma discussdo acerca dos critérios que
parecem justificar a selecdo desses livros. Na década de 80, o autor ja alertava que a escolha
desses titulos se da muito antes deles chegarem a escola, quando as editoras concebem que
leituras sé@o indicadas para cada idade, tomando, assim, uma posi¢cdo de selecionadora
absoluta dos livros por eles considerados de qualidade e adequados a cada faixa etaria, fato
considerado pelo pesquisador a primeira e mais ideologica forma de selecionar a leitura a ser
realizada na escola.

Dentro da ldgica da inddstria editorial, ainda concorreriam, segundo Garcia
(1992) outros fatores para o ‘“afunilamento” das escolhas no nivel da escola, como as
estratégias de marketing agressivo, a simpatia dos editores, pontualidade na entrega do
material, as formas de pagamento, a existéncia de fichas de leitura que funcionem como guia
préatico ao trabalho do professor, entre outros. De acordo com os fatores acima citados, a
selecdo de titulos no nivel escolar ja estaria relativamente definida por critérios externos aos
interesses dos alunos e professores e pela falta critérios bem definidos nos curriculos quanto a
leitura escolar. O pesquisador ressalta também a tendéncia pedagogica geral em adotar uma
postura de uso coletivo do livro e de selecdo unificada da leitura, o que poderia ser justificado,
segundo ele, da seguinte forma:

[...] A selecdo pressupde quantidade e quantidade pode-se chegar a qualidade. Ao se
dispor a fazer a sele¢do, o professor certamente conhecerd mais livros e tera melhor
condicdo de intermediar a leitura de seus alunos, podendo estabelecer um plano de
leitura para os alunos e/ ou para a escola. (GARCIA, 1992, p. 65).

O estabelecimento de um plano de leitura para os alunos e/ou a escola traduz em
maior ou menor grau O interesse pela criacdo de técnicas que venham a garantir a
sistematizacdo da leitura dentro do programa de ensino da lingua. Para esse fim, as fichas de
leitura representariam um instrumento de subsidio para a esquematizacdo das leituras feitas

pelos alunos, principalmente aquelas realizadas individualmente, em casa e no periodo de



40

férias, atuando também como meio de controle do professor quanto ao cumprimento dessas
atividades de leitura.

No tocante a selecdo dos livros paradidaticos no nivel da escola, Yassuda e
Teixeira (1998), sinalizam que, além da “pré-sele¢do” imposta pelo mercado editorial, ha uma
tendéncia dos professores em selecionar leituras ditas “juvenis”, “narradas numa linguagem
estereotipada, que tenta reproduzir a maneira de falar ¢ de viver do jovem.” (op. cit, 1998, p.
177), cerceando uma experiéncia de leitura com publicac¢des “que apresentam uma linguagem
bem cuidada, mas no entanto préxima da vivéncia do aluno (...)”, obras que, na visdo das
autoras, possuem um custo mais elevado e demandariam maior esforco intelectual para sua
fruicdo. As autoras justificam esse comportamento pelas dificuldades de acesso da maioria
dos professores a bens culturais, como livros que expressem maior variedade qualitativa, além
da agressividade de algumas editoras “que acabam impondo determinado tipo de texto e
também como este deve ser abordado via suplemento de atividades.” (YASSUDA;
TEIXEIRA, 1998, p.178, grifo nosso).

No ambito da educacdo publica, o consumo de leitura literaria ainda ndo se
assemelha as praticas desenvolvidas em décadas de trabalho pelo setor privado. Entretanto, a
realidade educacional brasileira comecou a passar por significativas transformacdes a partir de
meados dos anos 90, com a entrada em vigor de leis® que objetivavam democratizar o ensino,
diminuir a defasagem educacional da camada mais pobre da populagdo, marcada
historicamente por altos indices de analfabetismo.

Atendendo a essa demanda, diversas politicas publicas foram implementadas no
intuito de garantir a melhoria dos indices de alfabetizacdo e de acesso a leitura no ambiente
escolar®, uma vez que se compreende que é importante possibilitar o acesso desses estudantes
a livros de diversos géneros — incluindo-se os géneros literarios — e tematicas, para que se
oportunizem a criacdo e a manutencdo da pratica da leitura e sua consequente disseminacéo
nos mais diversos ambientes onde se efetivam eventos e praticas sociais de letramento.
(STREET, 2011; SOARES, 2011, KLEIMAN, 2016).

Dessa forma, a biblioteca escolar representa uma importante porta de acesso a
leitura, principalmente, no @mbito da escola publica, cujos estudantes, em sua maioria ndo

praticam atividades de leitura em outros ambientes sociais que ndo sejam ligados a escola, o

8 Cf. BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB (Lei n° 9394/96). / BRASIL. Parametros
Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998. / BRASIL. Plano Nacional de Educacéo
—PNE. (Lei n® 13.005/2014).

9 Cf. BRASIL. Plano Nacional do Livro e da Leitura. Brasilia: MEC; MinC, 2007.
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que interfere na expectativa de desempenho desses sujeitos leitores e na superacdo das
desigualdades educacionais da populacéo brasileira.

Quanto a efetivacdo do trabalho com a leitura no ambiente escolar, o sistema
publico ndo revela de uma pratica unificada, isto é, o educador tem autonomia para delinear
seus planos de trabalho, de acordo com as orientagdes curriculares propostas pelos
documentos oficiais de abrangéncia nacional e da competéncia de cada estado ou municipio.
De forma abrangente, o que os documentos oficiais orientam é que sejam realizadas diversas
praticas de leitura na escola e também o incentivo a essas praticas fora desse ambiente,
facilitadas pelo uso do acervo das bibliotecas escolares (cf. GUALBERTO, 2013;
FORTALEZA, 2015).

Quanto aos mecanismos de averiguacdo do processo de leitura do aprendiz,
muitas pesquisas sobre estratégias coletivas que envolvem o componente da mediacédo
pedagdgica tém sido realizadas (cf. BORTONI-RICARDO, 2012; FREITAS, 2012; JESUS;
CALIARI, 2014; SANTOS, 2016). No entanto, ainda sdo muito comuns o0 uso de
instrumentos tradicionais, como as fichas de leitura, que na atualidade ndo estdo mais restritas
apenas ao formato impresso, ganhando novas possibilidades com a popularizagdo dos meios
eletronicos.

Analisaremos a seguir, as definigdes e caracteristicas basicas das fichas de leitura

elaboradas para os diferentes niveis do ensino béasico.

2.2.1 Fichas de leitura: instrumentos de controle ou de construcdo de sentidos?

As fichas de leitura podem ser definidas de diferentes maneiras, a depender do
nivel de escolarizacdo em que esteja o aprendiz. No ensino basico, foco de nosso interesse,
tentamos construir um conceito de acordo com sua funcionalidade. Dessa forma, elas seriam
um documento normalmente escrito que resume as principais informacdes de um texto. Esses
dados objetivam registrar o0 mais importante do contetdo do texto ou da obra. Funcionando
COMO um recurso para a memoria, seriam sdo compostas a priori por um breve resumo do
enredo, dados biogréaficos e, algumas vezes, por impressdes de seu autor.

Desde as primeiras séries do ensino fundamental, quando ja adquiriram dominio
da linguagem grafica, os aprendizes ja sdo conduzidos a desenvolver capacidades de
percepcdo de detalhes elementares do texto. As fichas de leitura voltadas para esse nivel de
ensino, buscam, na maioria das vezes, extrair informacdes explicitas do texto, como, nomes

de personagens, caracteristicas e acdes realizadas por eles.
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Vejamos o exemplo retirado do material disponivel no site da Editora Porto para o

nivel correspondente ao 1° e 2° anos do EF.

Figura 1 — Ficha de leitura do livro A menina Gotinha de Agua (Fragmento)

A menmao Cotinha de Agua

Lé até ao fim da pagina 9.
Depois da leitura, responde as questdes.

Qual & a personagem principal deste livro? De que cores se vestia?

Assinala com X as afirmacdes verdadeiras.
A menina Gotinha de Agua era muito, muito bonita.
A menina Gotinha de Agua vivia numa linda flor.

A menina Gotinha de Agua nunca saia do mar.

ptinho de Agva

Lé desde o inicio da pagina 10 até ao fim da pagina 19.
Depois da leitura, responde as questdes.

Recolhe informacgao no texto e completa a tabela.

Osventos Asnuvens A gotinha 0 Sol
Empumravam as nuvens. X

Estremeceu de medo,

Voavam altas sobre o mar.

Pareciam navios de algod3o em rama.

Muito vermelho, espreitava ao longe.

Reparou que voavam sobre a Terra.

A menina Gotinha de Agua era muito brincalhona.
Pinta as caixas, utilizando @ mesma cor para associar a cada nome

Corrige as afirmacoes falsas. ofs) adjetivo(s) correspondente(s). Segue o exemplo.

murchas fontes homens terra

Explica como € que a menina Gotinha de Agua, sendo tao

pequenina, conseguia ter tanta forca? flores

campos tristes seco(a)(s) searas

0O que pensou fazer a menina Gotinha de Agua quando clhou
para baixo e viu tudo tao seco, tao murcho e tao triste?

Faz a correspondéncia correta.

No Mar, o Sol beljou
a menina Gotinha de Agua

encontrou milhdes
de gotinhas Iguals a ela.

Na nuvem, a menina e levou-a para Transcreve uma expressdo que mostre que, quando se deixou
Gotinha de Agua uma nuvem. cair, a menina Gotinha de Agua n3o ia sozinha (pag.15).

0 Sol beljou

os cabalos da menina estavam multo fellzes!

A menina Gotinha de Agua e logo apareceram as sete

eoSol cores do arco-iris Rodeia com a mesma cor as palavras que rimam.

0 arco-iris era tao lindo!

mar amor sorriam luar flor caiam

Fonte: CARLOS, Papiniano (2017).

Essa ficha de leitura faz parte do material de apoio da referida editora, servindo
como suplemento de leitura para os alunos e de guia pratico para o professor. Como ja
explicitado anteriormente, a disponibilizacdo de subsidios que facilitem o acdo do professor
diante das préticas de leitura nos conduz a algumas reflexdes, como a tendéncia natural de o
educador escolher livros que ja possuam esses materiais disponiveis, 0 que pode representar
uma limitacdo dos estudantes a textos que ndo possuam tematicas tdo relevantes se
comparados a outros; ndo necessidade da presenca do professor do ambiente de sala de aula
no processo de mediacdo de leitura, o que fortaleceria praticas individuais de leitura e de
compreensdo, sem a interacdo entre os educandos na construgédo interativa de saberes numa
fase t&o inicial da vida escolar e leitora.

Com a popularizacdo do acesso a internet, muitos professores e estudantes

comecaram a compreender que a leitura pode ganhar outros espagos, ndo se limitando
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somente ao livro impresso. Atualmente, diversos titulos livros podem ser encontrados em
formato digital em sites e blogs gratuitos e pagos, o que possibilita a difuséo da leitura em
novas plataformas formatos e ambientes. Também € possivel encontrar uma infinidade de
fichas de leitura em branco disponibilizadas em blogs pedagdgicos e que tém a vantagem,
segundo seus elaboradores, de servir como registro de leitura de qualquer livro indicado pelo
professor.

Analisemos agora o exemplo de uma dessas fichas elaboradas para o nivel de

ensino de 4° e 5° anos do EF.

Figura 2 — Ficha de leitura literaria para o EF

FICHA LITERARIA ‘ )
NOME DO LIVRO: ESCREVA A PARTE DA HISTORIA QUE VOCE MAIS GOSTOU:
AUTOR (A):
ILUSTRADOR (A):
EDITORA:
SOBRE 0 QUE FALA A HISTORIA?
LIESSELIVROEM ____ DIAS.
DE 0 A 10, DOU NOTA PARA ESSE LIVRO.
FAGA A SUA ILUSTRAGAO SOBRE A HISTORIA
ONDE ACONTECE A HISTORIA?

QUAIS SAO OS PERSONAGENS PRINCIPAIS DESTA
HISTORIA?

DE SUA OPINIAO SOBRE A HISTORIA:

Fonte: 11 FICHAS de leitura literaria (2016).

Nessa ficha de leitura, o aluno é deve observar além do enredo da histéria, alguns
detalhes que dizem respeito & sua composicdo editorial e autoral. E notavel que o elaborador
se refere sempre aos pormenores do texto utilizando-se do termo “histéria”, o que caracteriza
a predominancia da sequéncia textual narrativa nessa etapa escolar. As demais informagdes
giram em torno de aspectos basicos desse tipo textual, como a tematica do texto, a
identificacdo de personagens, espaco e tempo da narrativa. Em seguida pede-se que o aluno
delineie um resumo dos fatos principais, finalizando com a possibilidade de o aprendiz
manifestar sua opinido geral sobre o texto, porém de forma vaga, ndo ancorada em nenhuma
categoria de anélise especifica. Um item que nos chamou a atencdo foi o espaco reservado

para a anotacdo do tempo gasto para finalizar a leitura da obra, fato que evidencia uma pratica
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viciada em formulas que valorizam a quantidade de livros lidos em detrimento do
aprofundamento de sua interpretacéo.

Continuando a descricdo das fichas de leitura elaboradas por professores e
disponibilizadas em sites, observemos um modelo elaborado para o nivel de 6° e 7° ano do EF
que tem a mesma finalidade do anterior, ou seja, servir como registro de leitura de qualquer

obra indicada pelo professor.

Figura 3 — Ficha de leitura para o primeiro ciclo do EF Il

Ficha de registro de leitura
Classifique o texto assinalando com um X a op¢do correta:

0 — — r
Nome N __Ano___ Turma _ Texto pratico Tasta descritive Texto poético |
Data de ncio d\’l leitura; ,’ / Texto namativo | Testo instruconal 1 Teato dramitico |
Data de conclusdo da leitura / / Texto ewosvor |1 Yo

rdormatyvo | conwersacional |

Titulo:

Faga o resumo do texto
Autor {es):

llustrador:
Editora:
Personagens da histdria;

Espago onde decorre a agéo:

Tempo em que decorre a agdo:

Fonte: FICHAS de leitura para alunos do ensino fundamental (2017).

O elaborador dessa ficha de leitura mantéem o propdsito de anélise do texto a partir
de seus elementos explicitos, como editoracdo da obra, identificagdo das caracteristicas
bésicas da narrativa (personagens, espago, tempo) e producdo de um resumo do texto. Nessa
ficha, fica evidente uma tentativa de despertar no aluno para a nocao da existéncia de diversas
sequéncias textuais — 0 que entra em contradicdo com as primeiras perguntas, direcionadas ao
texto narrativo.

Nas séries finais do ensino fundamental, as fichas de leitura ja agregam
informagdes que exigem o desenvolvimento de habilidades de leitura mais reflexiva.

Observemos a ficha de leitura elabora também por um professor e disponibilizada

em seu site de compartilhamento de trabalhos educacionais.
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Figura 4 — Ficha de leitura para 8° e 9° ano do EF

PORTUGUES - FICHA DE LEITUEA - §° & 9° ANO

[ Nomae: | Torma: S
[1.0OAUTOR | [3. VISAO CEITICA DO LEITOR
[ Nomze: | | Parte maiz interessante & porgué
[ Dados biograficos: |
Dataz de nascimento e morte (cazo ja tenha ocorrido): Parte mai: interessante & porgué

Ouiras ocupacies:

& Palavraz desconhecidas:

Outraz obraz publicadas:

5 Palavras marcantes:

[2.ADBEA Frazes (No maximo 3):
Titulo: 1)
1)
EReferenciaz bibliograficas: 4
)
|
Género literario (azzinala com X a tua opcio)

[4. REFLEXAQ FINAL |

|Rulunu.cu| I.‘I'uralnl |Eulm| |E'|ng'r.|dii.| IlIm.dmsl |Durm| |Dnrms| |

Esta obra fezr-me refletir sobre...

Tema:

A linpuagem (conotativa on denotativa, clazzes de palavrasz
maiz nzadas, recursos eXpressives, ..

Fonte: FICHA de leitura 8° e 9° ano (2015).

A andlise das categorias de perguntas dessa ficha indica a inten¢do de que o aluno
realize uma pesquisa biografica sobre o autor da obra lida, bem como das referéncias de
publicacdo do titulo. Desperta o estudante para a compreensdo dos tracos que distinguem os
géneros textuais narrativos, sequéncia textual fortemente trabalhada em todo o ensino
fundamental, além de abordar as nuances da linguagem denotativas ou conotativas presentes
no texto — elemento basico do tratamento do texto literario. A proposta de leitura também
delineia os primeiros tracos de investigacdo reflexiva do enredo, enfocando também o
vocabulério escolhido pelo escritor.

Partindo para o nivel meédio, verifiquemos nesse momento mais uma ficha de
leitura oferecida por editoras como encarte de seus livros paradidaticos e que, por contar com
equipes especializadas de professores e pedagogos para formular seus materiais, demonstram

um grau de elaboracdo mais avancado do que aquelas disponibilizadas na internet.



Figura 5 — Ficha de leitura para o ensino médio

[E] UM CRIME MAIS QUE PERFEITO, de Pedra Bandeira 5 No final da histéria, o policial diz ao criminoso que ele

Estudo do texto

1 Um crime mais que petfeito, de Pedro Bandeira, apre-
senta a histéria de um personagem que cometeu um
crime e criou um &libi perfeito.

a) Que crimes foram cometidos pelo narrador-perso-
nagem?

Elo matou & mulher e o gargom que e dera o skl

b) Qual foi a motivagao do crime?
Q narrador-personagem quena se lvrar da mulhar com guem (a

§8 casar por inlerasse
¢) Qual foi o alibi encontrado?
O critminoso encontrou wh gargom muito parecklo consigo e gue

56 fez passar por ele numa briga na hora do critne.

2 O narrador comega a histdria na prisdo, esperando sair
dela rapidamente.

a) Qual era o motivo que o levou & prisao?
A briga que 0 gargom armumara no bar.

b) Por que motivo o narrador ndo conseguiu sair da
prisao, segundo sua perspectiva?
Ele imaginaya que estavs havendo uma lempestade ¢ qus & bar-

ragem astava 3& rompendo ameacando a oidade.

3 O narrador se supde muito inteligente porque come-
teu o crime perfeito.
a) Assinale as atitudes que revelam sua inteligéncia.
{ ) Ele matou o gargom;
(x ) Convenceu o garcom a se fazer passar por
ele na briga;
(x ) Mostrou para a mulher que estava interessa-
do em terras no interior;
{x ) Confessou o crime.

b) Nodesfacho, quem se reveiou mais inteligente? Por qué?

Quem se mostrou mais inteligante foi o delegado da cidadezinha
o inferior, PONQUe USOU UMa Vavacdo par & tar O crinnesy
@ lova-lo & confessar.

4 Apesar de se considerar um génio por ter cometido o
crime perfeito, o narrador &, na verdade, considerado
um tolo pelos policiais da cidade em que foi preso.
Contraponha a suposta genialidade do narrador (sua
auto-imagem) aos erros cometidos (dados da realida-
de) que o levaram a ser descoberto.

{ |

Auto-imagem | Realidade
Tem sangue-frio para matar. ] Tern medo de morrer.
Considera-se um génio. | Néo percabe a inteligéncia
do pobeial

g 2 Parcebe sus fragueza
Cré ter dominio sobre a situagao. 8 S abre s e

Fonte: BANDEIRA, Pedro (2000).

foi descoberto porgue o crime era perfeilo demais. A
perfeicdo no caso era a principal falha. Na sua opi-
nido, qual seria a atitude do narrador que teria levan-
tado suspeita sobre sua culpa?

Embora sefa uma resposia p I, & provave! alilude suspeita sena
cridr uma grande confusio na cidade sem mothvo real. Mas pods ha-

Ver OUlras respostss.

Ao tratar a relagao entre o crime e o castigo corres-
pondente, a histdria nos passa uma mensagem. Assi-
nale a frase que melhor representa a mensagem.

{ ) Os espertos ndo séo tao espertos assim.

( x) Todo poder tem limites.

{ ) Quem com ferro fere, com ferro sera ferido,
{ ) Todo crime é sempre descoberto.

Sugestoes de Atividades
1. Crime e castigo

Professor, a idéia é discutir o universo simbdlico do
crime e do castigo; isto é, o impulso de transgressao,
de sensacao de onipoténcia, tao tipicos do jovem, e
a conseqlente punicac que nem sempre & vislum-
brada. Para tomar ¢ tema mais concreto, sugerimos
a exibicao do filme norte-americano Linha mortal, no
qual jovens estudantes de medicina, julgando poder
dominar a linha entre a vida e a morte, induzem a
morte e promovem a ressurrei¢ao em si mesmos, No
entanto eles ndo contavam com as consequéncias,
verdadeiros castigos: alucinagdes, medo, angustia.
O filme permite sensibilizar os alunos para discutir,
por exemplo, ¢ que se busca e 0 que se encontra
nas drogas.

2. Producéo de texto

A proposta de redacaoc visa desenvolver a alteridade
por meio da mudanca do foco narrativo. Dé aos alunos
a orientacao seguinte;

Reescreva a mesma histéria, com jeito de conto poli-
cial, narrando os fatos do ponto de vista do policial que
suspeita da culpa do narrador, cria uma armaditha e o
prende. Dé atengdo aos detalhes, como nome dos per-
sonagens, modos de agir, locais, efc.
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A proposta dessa ficha de leitura procura dispor de atividades que exploram tanto
aspectos literarios, como buscam aproximar o texto ficcional da realidade plausivel dos

alunos, estabelecendo contato com seus valores as imagens que constroem do mundo.
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Apresenta além de questdes voltadas ao levantamento de fatos ocorridos no texto aprofundar a
andlise para que os alunos formulem hip6teses e facam inferéncias sobre a leitura. Ao final,
traz uma proposta de cruzamento de linguagens, com a sugestao de filmes, debates e producéo
textual.

Ao final dessa analise descritiva, observamos que todas as fichas de leitura
apresentadas tiveram a intencdo de iniciar os estudantes, em diferentes etapas de ensino, na
leitura dos textos. Entretanto, com excecdo da ficha destinada ao ensino médio, nivel escolar
em que ja estdo melhor delineados os objetivos da leitura literaria, nenhuma das demais se
mostrou satisfatoria na construgdo de préaticas coerentes de leitura que valorizem a construgdo
de aprendizados coletivos através de experiéncias comuns. Ao contrério, elas reforcam a
tendéncia da leitura individual e solitaria, ao invés de motivar a atividade de leitura
compartilhada, em que ora o professor, ora os alunos assumem a responsabilidade de
organizacdo dos momentos de leitura coletiva (LEURQUIN, 2014).

Na contraméo dessa tendéncia, as fichas de leitura podem servir, inclusive, como
instrumento de competi¢do entre os educandos, quando valorizam a quantidade de tempo
dispensado a conclusdo da leitura, sem abrir questionamentos mais bem formulados sobre a
compreensdo do que se 18, E possivel perceber também através desse modelo de estudo, que
ndo sdo bem delineados os objetivos/finalidades da leitura, servindo, muitas vezes, apenas
para cumprir uma programacao instituida nos planos pedagdgicos do professor e da escola.
Talvez essa constatagdo justifique o interesse maior de quem elabora esses dispositivos em
levantar resumos e aspectos formais do texto do que propor uma reflexao.

Outro traco evidente dessas fichas ou guias é o seu carater de controle avaliativo
das leituras realizadas pelos estudantes, o que nos leva a questionar a validade e a eficacia
desses instrumentos tradicionalmente utilizados por professores e alunos quanto a
compreensdo global dos textos literarios e das possibilidades de andlise critica que devem ser
fomentadas pela leitura.

E possivel elencar diversos aspectos que deixam a desejar na elaboracéo de fichas
de leitura e que poderiam servir como sugestdo de melhoria aos seus desenvolvedores como,
por exemplo, o fato de ndo fazerem reflexGes sobre o contexto em que o0s textos sao
produzidos (quem escreveu, qual seu papel social, quando o texto foi escrito, em que meios
circulou, quais tipos de discurso o autor utilizou, qual seu objetivo, a que publico o texto foi
destinado, qual o género, motivos para a escolha do género).

Outra observacdo perceptivel € o recurso ndo é eficaz em mobilizar os

conhecimentos que os estudantes ja possuem para construcdo de sentidos e para a autonomia
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desses sujeitos enquanto leitores em formacédo; Néo levam em conta contextos de antecipagao,
ou seja, ndo realizam atividades prévias de predicdo, levantamento de hipoteses, suposi¢des, a
fim motivar o aluno e despertar seu interesse pela leitura; da mesma forma que ndo se
interessam em fazer uma avaliacdo a respeito das suposicdes levantadas (se foram
confirmadas ou refutadas durante a leitura); N&o valorizam o confrontamento de ideias a
partir de inferéncias realizadas durante o processo de leitura; Ao final da leitura, os alunos ndo
sdo guiados a analisarem a compreensdo, construindo uma representacéo global do contetdo
tematico do texto e sendo encorajados a tecer criticas a obra, apresentando posicionamentos a
respeito desta.

Diante do exposto, denotamos a necessidade de se repensar esse modelo de
trabalho pedagdgico, adotando outras estratégias tanto tedricas quanto metodoldgicas que
promovam uma compreensdo global do texto e que validem uma interpretacdo voltada a
reflexdo dos aspectos sociais e discursivos envolvidos na sua producdo. (MACHADO;
BRONCKART, 2009). Com base nas discussdes expostas acima e que levam em conta as
diferentes percepcdes na qual a leitura de modo geral e a leitura escolar estdo assentadas, faz-
Se necessario repensar a teoria que serviu de embasamento a nosso percurso metodoldgico.

No proximo capitulo, passaremos a discutir o quadro tedrico do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) e seu modelo de andlise de textos, bem como um percurso pelos
modelos de leitura historicamente construidos, as etapas para uma aula interativa de leitura
(LEURQUIN, 2014), as etapas de leitura para o letramento literario no EF (COSSON, 2009),
além de algumas apreciacGes importantes sobre a conceituacdo do conto enquanto género de

especificidade literaria e a promogéo da leitura de contos claricianos no ambiente escolar.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

E crescente a tentativa de compreender as diferentes dimensdes das atividades
humanas, principalmente aquelas que sdo permeadas pela linguagem. Nesse sentido, diversas
pesquisas académicas com objetivo de analisar interacGes verbais tém se produzido em todo o
mundo. No entanto, as ciéncias em que esses conhecimentos tém sido produzidos, como a
Psicologia, a Sociologia e a prépria Linguistica, ao atuarem de maneira isolada, ndo tém dado
conta de prever as condicdes de uso da linguagem.

Quando se busca construir uma reflexdo sobre as praticas de ensino e de
aprendizagem, é imprescindivel levar em conta que esses processos estdo intrinsecamente
associados a condicdo de que os sujeitos envolvidos neles, professores e alunos, sdo seres
sociais e, por essa razdo, estdo inseridos em contextos de interacdo que se efetivam por meio
de praticas de linguagem. Esses conceitos influenciardo diretamente o trabalho pedagdgico
com a escrita e a leitura, uma vez que essas atividades estdo diretamente ligadas a producao e
a recepcdo dos conhecimentos construidos socialmente.

Vygostsky (1991), ao estudar os mecanismos psicoldgicos que ddo suporte a
aprendizagem, observou a importancia da lingua e a relacdo entre linguagem e pensamento
focalizando a interacdo para a efetivacdo desse processo. No ambito das praticas de
letramento em lingua materna, esse pressuposto € essencial para compreendermos a proposta
tedrica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), uma vez que ndo se trata de uma corrente
propriamente linguistica, nem psicoldgica ou socioldgica, mas uma corrente que possui
pontos de contato com todas essas ciéncias, como afirma seu principal tedrico, Jean-Paul
Bronckart (2006).

Neste capitulo apresentaremos as bases epistemoldgicas e 0s conceitos
fundamentais que norteiam o Interacionismo Sociodiscursivo, aporte tedrico que serviu de
subsidio ao percurso metodologico desenvolvido neste trabalho e a analise dos dados obtidos.
A escolha desse quadro liga-se ao fato de que ele nos fornece uma visdo clara sobre a
importancia da linguagem verbal no funcionamento e no desenvolvimento humano, dentro
das atividades sociais. (BUTTLER, 2009).

3.1 O Interacionismo Sociodiscursivo: uma corrente da ciéncia do humano

Compreendendo a linguagem como mediadora entre o pensamento e a agcdo em

convivio social, Vygotsky (1991) destaca as interagcdes entre 0s sujeitos para a apropriacao do
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conhecimento. Respaldada por esse conceito encontra-se a corrente tedrica do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), cujas bases, entre outras teorias, sdo atribuidas principalmente ao
Interacionismo Social de Vygotsky (2005) e a teoria do discurso de Bakhtin (2007).

Todas as teorias que compdem o quadro epistemologico do ISD tém em comum a
concordancia de que “as propriedades especificas das condutas humanas sao o resultado de
um processo historico de socializacdo, possibilitado especialmente pela emergéncia e pelo
desenvolvimento dos instrumentos semidticos”. (BRONCKART, 2009, p. 21).

Tomando como central a historicidade do ser humano, o interacionismo social se
interessa tanto por compreender as condigfes sob as quais se desenvolveram formas
particulares de organizacdo social, quanto por perceber de que modo se desenvolveram
formas de interacdo de carater semiotico. Conforme Bronckart (2009, p. 22), o interacionismo
social, portanto, “trata dos processos filogenéticos [desenvolvimento da espécie], e
ontogenéticos [desenvolvimento do individuo] pelos quais essas propriedades
sociossemioticas tornam-se objeto de uma apropriacdo e de uma interiorizacdo pelos
organismos humanos”. No tocante ao processo de aprendizagem, esse ndo ¢ s influenciado
pelo professor, mas também pelo desenvolvimento sociocultural de qualquer individuo.

Para que se compreenda a problematica desenvolvida pelo Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), é preciso atentar para duas no¢6es fundamentais: atividade e acao (de
linguagem). A nocdo de atividade remete para as dimensfes sociolégica e histdrica das
condutas humanas. Oriunda de Leontiev (1979 apud BRONCKART, 2009), diz respeito as
“organizacdes funcionais de comportamentos dos organismos vivos, através das quais eles
tém acesso ao meio ambiente e podem construir elementos de representacdo interna sobre esse
mesmo ambiente” (0p. Cit. p. 31).

Na esfera da agdo, as condutas humanas sdo consideradas em sua dimensao
psicoldgica, 0 que nos remete para um agente individual e para as propriedades psiquicas
atribuidas a ele (VECOSSI, 2014). De acordo com Bronckart (2009, p. 42), “a tese central do
Interacionismo Sociodiscursivo € que a acdo constitui o resultado da apropriacédo, pelo
organismo humano, das propriedades da atividade social mediada pela linguagem”. Um dos

principios do ISD reitera que

a construgdo do pensamento consciente humano deve ser tratado paralelamente ao
da construcdo do mundo dos fatos sociais e das obras culturais, sendo 0s processos
de socializacdo e os processos de individualizacdo (ou de formagéo de pessoas) duas
vertentes indissocidveis do mesmo desenvolvimento humano. (BRONCKART,
2006, p. 9. grifos do autor).
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A teoria do ISD de Bronckart (2009), apoiada em conceitos de Popper e
Habermas (1972/1991), preconiza que existem trés mundos no que se refere a linguagem: o
mundo objetivo, no qual os signos linguisticos remetem a leis ou teorias que exprimem
conhecimentos elaborados sobre o meio fisico, material; o mundo social, no qual os
conhecimentos coletivos sdo acumulados; e 0 mundo subjetivo, em que sdo consideradas as
caracteristicas proprias de cada um dos individuos. Esses trés mundos sdo representados pelo
homem, que interage em sociedade através do seu agir comunicativo — por meio dos signos
que os constituem —, interferindo no meio em que vive.

Os signos, entdo, sendo compartilhados pelos membros do grupo, veiculam
representacdes coletivas do meio, as quais se configuram em interacdo com o que Habermas
denominou mundos representados. (VECOSSI, 2009). Essas trés ordens de conhecimentos
formam o contexto especifico em que se realizam as atividades de linguagem vistas como
caracteristica fundamental da atividade humana.

Nesse sentido, de acordo com Bronckart (2009, p. 35, grifos do autor), 0 processo
de semiotizagdo “da lugar ao nascimento de uma atividade que é propriamente de linguagem
e que se organiza em discursos e em textos”. Esses textos organizam-Se em géneros. Para o
ISD, as praticas de linguagem sd@o o maior instrumento para o desenvolvimento humano nao
somente no que diz respeito aos conhecimentos e saberes, mas, sobretudo, as capacidades de
agir das pessoas. Essa construcdo de capacidades do agir é resultante do meio sociocultural e
do “linguajeiro”, como conceitua o autor, nesta obra.

Sendo que o foco das reflexdes do ISD reside nas “a¢des de linguagem” e ndo na
analise dos géneros, aliamos o estudo dos contos de Clarice Lispector pela intencdo de ndo
analisar Unica e especificamente o género conto em suas caracteristicas estruturais, mas sim,
na intencdo de nos determos no reconhecimento das “agdes linguajeiras” através das quais
Clarice desenvolve seus enredos e permite ao leitor adentrar nos significados das acGes de
suas personagens, sempre permeadas por condutas representativas dos mundos social,
subjetivo e fisico.

Para o ISD, nossas interacOes em sociedade se dao pela producdo do discurso, e
ndo como acgdes isoladas. Dessa forma, o discurso tem como produto o texto, enquanto
unidade de agdo discursiva. Bronckart (2009, p. 75) define o texto como “[...] toda unidade de
producéo de linguagem situada, acabada e autossuficiente (do ponto de vista da agéo ou da
comunica¢do)”. Essa defini¢do aproxima-se do conceito de enunciado apresentado por

Bakhtin (1997), base conceitual de sua teoria do discurso.
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3.1.1 O modelo de analise de textos do ISD

Bronckart (2009) elabora um modelo de analise de textos apresentando alguns
critérios de classificacdo. Inicialmente, ele propde a observacdo da situacdo de acdo da
linguagem, que podem ser externas ou internas ao sujeito produtor do texto, deixando visiveis
as conexodes entre essas situacfes, 0 mundo social e o diadlogo que apresenta com outros
textos. Outro elemento de andlise diz respeito ao contexto de producdo textual. De acordo
com o teorico, o contexto de producdo se da a partir de um conjunto de fatores que
influenciam o modo de organizacdo dos textos. Agrupados em dois conjuntos, ddo conta do
mundo fisico e do mundo social e subjetivo.

No primeiro plano, o autor evidencia que “[...] todo texto resulta de um ato
realizado em um contexto fisico [...]” (op. cit., p. 93), sendo definido por quatro pardmetros: o
lugar e 0 momento de producéo, o emissor e o receptor. No segundo plano, a producgéo de
todo texto estaria inserida em um quadro social de interagdes comunicativas que se baseia em
um contexto social e subjetivo. Dessa forma, de acordo com Bronckart (2009), esse contexto
se decompde em quatro parametros, a saber, o lugar social em que o texto é produzido, a
posicao social do emissor e do receptor e o objetivo da interacao verbal.

O autor considera que a abordagem do ISD se concentra em descrever as
operagBes psicologicas que se baseiam na construgdo de mundos virtuais ou mundos
discursivos, diferentes da no¢do de mundos representados de Habermas, mas que guardam
relacdo com essa, dada sua natureza descritiva das atividades humanas.

Para Habermas (1987 apud BRONCKART, 2009), os signos remetem, antes de
mais nada, a aspectos do meio fisico (mundo objetivo), mas no quadro das atividades que
realizamos, os signos incidem sobre como organizamos, coletivamente, as nossas tarefas
(mundo social). Finalmente, todos os conhecimentos, construidos no social, fazem parte de
um mundo subjetivo que permitem o engajamento do individuo nas tarefas do cotidiano.
Essas trés ordens de conhecimentos formam o contexto especifico em que se realizam as
atividades de linguagem.

Quanto ao conceito de mundos e sua importancia na concepcao do agir, Buttler
(2009, p. 31) reitera que:

[...] Tal como discutido por Bronkcart, os elementos do agir — intencdes, objetivos,
finalidades, determinantes externos, instrumentos e recursos do individuo para o agir
— ndo podem ser apreendidos pela observacdo direta das condutas humanas
observaveis, mas, sim, nas interpretacdes que 0s agentes e os observadores do agir
nos fornecem a partir de textos (orais e escritos). (BUTTLER, 2009, p. 31).
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3.1.2 A arquitetura interna do texto no ISD

Dando continuidade a exposicdo de seus métodos de analise, Bronckart (2009)
concebe a organizagao de um texto como um “folhado textual” constituido por trés camadas
superpostas ou niveis que sdo denominados: infraestrutura geral do texto, mecanismos de
textualizacdo e mecanismos enunciativos. Segundo o tedrico, essa distingdo de niveis de
analise responde adequadamente a necessidade metodoldgica de desvendar a trama da
organizacdo textual, mas a logica de sobreposicdo proposta estd baseada na constatacdo do
carater hierarquico de qualquer organizacdo textual.

Temos, assim:

a) infraestrutura geral do texto, que corresponde ao nivel mais profundo que
comporta o contexto de producdo dos textos, os tipos de discursos, suas
modalidades de articulacdo e sequéncias que eventualmente aparecem nesses
discursos. Nessa camada estéo inseridos o plano geral do texto, e as nogdes de
tipos de discurso e de sequéncia;

Quanto a organizacdo do conteudo tematico, Bronckart (2009, p. 152) esclarece

que elas “parecem poder ser resumidas em uma decisdo de carater binario”, a saber: se o
conteddo é organizado em um mundo disjunto ou distante da situacdo de producdo, em que as
representacGes mobilizadas referem-se a fatos passados, a fatos futuros e a fatos plausiveis ou
imaginarios, ocorrendo, dessa forma uma ancoragem em um dado espa¢o-tempo por meio de
férmulas linguisticas temporais ou espaciais, os fatos sdo narrados como se fossem passados
ou futuros, e podem ser colocados em um tempo autdnomo ao da enunciacdo. No entanto, se 0
contetdo tematico ndo estiver ancorado a nenhuma origem especifica, mas fizer referéncia as
coordenadas do mundo de acéo de linguagem em curso, os fatos sao expostos.

A partir dessa configuracdo dos mundos discursivos da ordem do NARRAR e da
ordem do EXPOR, Bronckart (2009) deriva os conceitos ora apresentados em mais duas
definicBes relativas ao conteudo das instdncias de agentividade (personagens, grupos,
instituicdes), a sua inscricdo espaco-temporal e também aos parametros fisicos da acdo da
linguagem em curso (agente produtor, interlocutor e espaco-tempo da producéo). Surge,
entdo, a possibilidade de construcdo de um discurso implicado e outro autbnomo.

Considera-se que ha implicacdo quando em um texto sdo perceptiveis as
referéncias aos parametros da acdo de linguagem em curso, por meio de referéncias déiticas
(eu, nos, aqui, 18), sendo necessario ter acesso as condi¢cdes de producdo desse texto para

interpreta-lo completamente. Ja a relacdo de autonomia acontece quando o texto ndo requer
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nenhum conhecimento das suas condic¢des de producéo. (op. cit., p. 155). Chegamos, entdo, a

quatro tipos de discurso, correspondentes aos diferentes mundos discursivos.

Quadro 1 — Coordenadas gerais dos mundos discursivos

Em relagdo as coordenadas espago-temporais 4

Em relagdo a situacao de Conjuncao Disjuncao

produgdo § EXPOR NARRAR
Implicacao Discurso interativo Relato interativo

Autonomia Discurso tedrico Narracao

Fonte: Adaptado de BRONCKART (2009, p. 157).

Os textos podem, assim, ser constituidos por diferentes tipos de discurso. Para a
interpretacdo do discurso interativo, € necessario um conhecimento dos parametros da
situacdo de linguagem em curso. As unidades linguisticas tipicas desse discurso sdo as frases
interrogativas, imperativas, exclamativas;, os tempos verbais do presente do indicativo
acompanhado do pretérito perfeito ou o futuro perifrastico; déiticos espaciais, temporais e
pronominais referindo-se aos protagonistas da interacdo verbal. Ja o discurso tedrico
caracteriza-se pelo uso de frases declarativas, verbos no presente do indicativo com valor
genéricos, sem referéncias déiticas, além dos verbos modais, como pode/ poderia/ deve/
deveria que podem indicar discurso teérico. (BUTTLER, 2009).

O relato interativo utiliza unidades linguisticas que estabelecem um
distanciamento entre 0 momento do fato relatado e o da enunciacdo. Predominam verbos no
pretérito perfeito e imperfeito, associados, por vezes, ao pretérito mais que perfeito. Sdo
apresentados fatos com personagens e a¢des em uma forma de narrar implicado podendo
surgir elementos déiticos, pois 0 enunciador geralmente esta inserido nos acontecimentos que
relata. J& a narragdo, um discurso autbnomo e disjunto em relacdo a situacdo de producao.
Utiliza-se do pretérito perfeito e do imperfeito e suas formas correspondentes, além da
auséncia de pronomes de 12 e 22 pessoa.

Além de admitir que os textos sdo organizados em tipos de discursos, Bronckart
(2009), com base em Adam, considera que os textos também estdo organizados em sequéncias
textuais, modos de planificacdo convencionais, que se desenvolvem no interior do plano geral
do texto. Essas sequéncias sdo classificadas em seis principais tipos: narrativa, descritiva,

argumentativa, explicativa, dialogal e injuntiva.
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b) mecanismos de textualizagcdo, sdo articulados a linearidade do texto e
contribuem para o estabelecimento da coeréncia tematica. S&o elementos
constitutivos desse nivel textual as conexdes, responsaveis por marcar a
sequéncia temaética do texto, a coesdo nominal e a coesdo verbal;

C) mecanismos enunciativos que contribuem mais claramente que os anteriores
para manter a coeréncia pragmatica ou interativa do texto, esclarecendo
posicionamentos enunciativos e traduzindo as diversas avaliacbes que pesam
sobre o0 conteudo tematico, através dos expedientes das vozes e das
modalizagdes, que orientam, de forma mais direta, a interpretacdo do texto.

Bronckart (2009) ao definir os parametros enunciativos de seu folhado textual,
lanca o0 questionamento acerca do posicionamento enunciativo, ou seja, que entidades
assumiriam a responsabilidade pelas avaliagbes expostas através das modalizacdes.
Consciente da necessidade de analisar com mais atencdo a questdo da responsabilizacdo
enunciativa a partir das diversas operagfes de linguagem que constituem os mundos
discursivos e de suas distintas formas de planificagdo, o autor prop0e as instancias
denominadas por ele de narrador e/o expositor, que, junto ao autor empirico, desempenham
papeis formais especificos na distribuicdo das vozes e na marcacdo das modalizacGes. (op.
cit., 2009, p. 320).

Citando Ducrot (1984) e Genette (1972) e em consonancia com o posicionamento
de alguns linguistas e da maior parte dos especialistas da literatura, Bronckart (2009)
reconhece a necessidade de invocar outras instancias (enunciador/narrador) as quais caberia a
responsabilidade enunciativa de um texto. Haveria, assim, uma necessidade de se dissociar a
noc¢do usual do autor, aquele que esta na origem do texto, das outras vozes responsaveis pelo
que é enunciado, o que dependeria da dimensdo comportamental ou mental das acGes de
linguagem implicadas em qualquer producéo textual.

Dessa forma, o autor empirico, ao entrar no mundo virtual criado por ele a partir
de sua producdo textual, se neutraliza, sendo substituido pelo textualizador, responsavel pela
articulacdo dos tipos de discurso em uma unidade textual, pelo narrador, quando se gerencia o
mundo da ordem do NARRAR, ou pelo expositor, quando se estd em jogo o0 gerenciamento
de um mundo da ordem do EXPOR. (BRONCKART, 2009, p. 323).

Passemos, ao conhecimento da nocéo das vozes que entram em cena nos textos e
assumem as formas mais concretas de realizagcdo dos posicionamentos, as modalizagdes. (op.
cit. p. 326).
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O gerenciamento de vozes e de modalizagGes pode revelar diferentes avaliacdes
formuladas nos textos sob analise, bem como verificar quais vozes povoam cada texto, ou
seja, que instancias se responsabilizam por tais avaliacdes. (BRONCKART, 2006).

Nas palavras de Buttler (2009, p. 38),

O paradigma de Bakthin e de seu circulo nos permite entender que os discursos séo
sempre dialdgicos, estdo sempre em contato com outros discursos, com outras
“vozes”. Essas vozes podem ser provenientes de diferentes esferas ideoldgicas.
Dessa forma, o mundo interior de um individuo é repleto de outras vozes, ou seja,
nossos enunciados sdo sempre heterogéneos. (BUTTLER, 2009, p. 38, grifos do
autor).

Bronckart (2009) retoma o conceito bakthiniano de vozes, relacionando-o com o
posicionamento enunciativo revelado no texto: para ele, as vozes sdo as entidades que
assumem (ou as quais sdo atribuidas) a responsabilidade do que é enunciado. Essas vozes

podem ser reagrupadas em trés subconjuntos:

— avoz do autor empirico

— as vozes sociais, isto €, as vozes de outras pessoas ou de instituicbes humanas
exteriores ao conteido temético do texto.

— as vozes de personagens, ou seja, as vozes de pessoas ou instituicbes que estdo
diretamente implicadas no percurso tematico. (BRONCKART, 2009, p. 130-131,
grifos do autor).

Nessa perspectiva, a funcdo principal do gerenciamento das vozes é esclarecer
quem assume 0s posicionamentos enunciativos frente ao conteudo temético que o texto
veicula, sendo importante para a compreensao global dos sentidos construidos a partir de um
texto, o estudo da multiplicidade de vozes presentes nele.

Segundo Bronckart (2009), além das vozes, fazem partes dos mecanismos
enunciativos as modalizac¢Oes, que tém como objetivo geral a tradugéo, a partir de qualquer
voz enunciativa, dos comentérios ou avaliagdes formuladas a respeito de algum elemento do
conteudo tematico. Para o pesquisador, “[...] as modalizagdes pertencem a dimensdo
configuracional do texto, contribuindo para o estabelecimento de sua coeréncia pragmatica ou
interativa e orientando o destinatario na interpretacdo de seu conteudo tematico”.
(BRONCKART, 2009, p. 330, grifos do autor).

As modalizacges orientam o leitor na interpretacdo do texto, ao mesmo tempo em
que séo recursos linguisticos que revelam as atitudes do autor em relacdo aos enunciados. O
pesquisador inspira-se na teoria dos trés mundos (objetivo, social e subjetivo) de Habermas

para categorizar quatro tipos de modalizacao descritas a seguir:
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a) Modalizagdes l6gicas (apoiadas no mundo objetivo): AvaliagcGes apoiadas em
conhecimentos construidos e organizados no quadro das coordenadas formais que
definem o mundo objetivo. Seus elementos constitutivos sdo avaliacdes do valor de
verdade dos fatos e sdo apresentadas como certas, possiveis, provaveis,
improvaveis, etc.

b) Modalizac¢des dednticas (apoiadas no mundo social): Avaliagdes elaboradas com
base nos valores e nas regras constitutivas do mundo social. Seus elementos se
apresentam como sendo do dominio da obrigacédo social e/ou da conformidade com
as normas em uso, apresentando os fatos como (socialmente) permitidos, proibidos,
necessarios, desejaveis, etc.

c) ModalizacGes apreciativas (apoiadas no mundo subjetivo): D&o conta do
enunciado inteiro e traduzem um julgamento mais subjetivo, apresentando os fatos
como bons, maus, estranhos, na visdo de quem os avalia.

d) ModalizagBes pragmaticas (apoiadas no mundo sécio-subjetivo): Introduzem um
julgamento sobre uma das facetas da responsabilidade de um personagem em
relacdo ao processo de que é agente. Principalmente sobre a capacidade de acéo (o
poder-fazer), a intencdo (o querer-fazer), as razbes (o dever-fazer).

Além dos verbos mencionados acima, € possivel captar a presenca das
modaliza¢cbes em um enunciado a partir de adjetivos e alguns grupos de advérbios que
também expressam a subjetividade do enunciador e sdo importantes guias para a interpretacao
e o reconhecimento das posicdes das vozes ante as situacdes narradas em textos de carater
literario, como os que comp&em esta dissertacao.

Embora Machado (2005) afirme que o objetivo geral da obra de Bronckart, seja a
apresentacdo de um quadro teérico e metodoldgico para a analise dos processos de acdo em
toda producdo textual, achamos valida a concepcao de um texto como uma estrutura disposta
em niveis e, nesta pesquisa, analisamos o nivel dos mecanismos enunciativos.

A andlise desses mecanismos enunciativos em contos selecionados da escritora
Clarice Lispector visa a oferecer contribuicdo para a interpretacdo dos textos, que se constitui
no tema desta pesquisa. Pretendemos, com o levantamento e a analise desses mecanismos,
sugerir novas metodologias que possam ser adicionadas as ja existentes e que contribuam para
0 estudo da interpretagdo textual. Desse modo, acreditamos na relevancia do ISD, ja que, por
sua natureza ndo sO tedrica como metodoldgica, permite a analise de textos referentes as

diversas e multifacetadas atividades e, com isso, uma maior compreensdo do humano.
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3.2 Os modelos de leitura e a formacéao de leitores criticos

O objetivo principal de nossa pesquisa € o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que assegurem um espaco de leitura significativa definido na realidade da sala de
aula e que promovam a formacdo do cidaddo leitor critico, como orientam os PCN
(LEURQUIN; CARNEIRO, 2014). Para isso, observamos as contribui¢des trazidas pelos
estudos linguisticos das ultimas décadas que alavancaram a area do ensino e enveredaram por
diferentes conceitos, trazendo significativa contribuicdo, de modo especial, ao ensino da
leitura em lingua materna.

Marcuschi (2000) também reitera que as concepg¢des de lingua sdo fundamentais
para direcionar praticas de ensino ou para entender como o saber escolar foi se constituindo
na sua relacdo com o saber cientifico, ressaltando as varias concepcdes de lingua ligadas as
diversas fases dos estudos linguisticos e suas contribuicdes para o ensino de leitura. Dentre 0s
estudiosos que se dedicaram a essas pesquisas, nos basearemos em Braggio (1992), que
apresenta estudos sobre as principais tendéncias relacionadas ao processo de ler na escola,
especialmente no que concerne a alfabetizacdo.

Inicialmente, sobressai-se a concepcdo em que a linguagem é vista quanto a sua
natureza e aquisicdo e o conhecimento restrito a um produto da experiéncia de fatos
observaveis e mensuraveis. (ALMEIDA, 2008). Séo assinalados por Braggio (1992) como
contribuic@es linguisticas ao processo educacional, o método fonico da leitura, cuja énfase na
habilidade restringia a leitura a tarefa de internalizar padrbes regulares de correspondéncia
entre som e soletracdo e a leitura com significado ndo ocorre, havendo uma preocupacédo
excessiva com a decodificacdo mecénica da lingua escrita. Braggio (1992, p. 23), analisa que,
nessa proposta 0s processos de producdo e de recepgdo j& sdo percebidos, mas a énfase recai
sobre técnicas de ajudar as criancas a lerem conjuntos de palavras e ndo de construir sentido.

A concepcao psicolinguistica, cujo principal representante € Chomsky, postula
que é ao sujeito e a sua mente que se deve a criacdo da linguagem e a aquisicdo do
conhecimento — o sujeito ideal é um agente que processa ativamente o conhecimento. Por esse
modelo de leitura, as criancas aprenderiam a falar compreendendo inconscientemente o
funcionamento da lingua. A leitura e a escrita seriam, na analise de Braggio (1992), atos
mecanicos e nao processos de construcao de sentidos.

Baseado nos postulados psicolinguisticos, como revela a autora, Goodman e
Smith entendiam a leitura como um processo seletivo em que interagem varios componentes

para 0 acesso ao sentido do texto. Nessa fase primeira, eles consideram que existe uma
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atividade de predicdo psicolinguistica no qual o leitor, ao interagir com o texto, utiliza o
conhecimento linguistico, o conceitual e sua experiéncia, fazendo predicGes ou antecipagdes
das informagdes, formulando ou rejeitando “hipoteses de leitura”. (BRAGGIO, 1992, p. 23).

Na segunda fase de sua proposta, Goodman continua na linha cognitivista e
expande o modelo psicolinguistico, focalizando como componente basico o significado, que
considera estar na mente do autor e do leitor. A nogdo de leitura é ampliada e direcionada para
a realidade do aluno. O processo de ler tem inicio com a linguagem grafica e envolve a
percepcao visual e o leitor tenta buscar e reconstruir o significado ou mensagem pretendida e
codificada pelo autor.

Na década de 60, surgem outras significativas contribuicbes aos estudos da
linguagem que, na visdo de Braggio (1992), constituiram os fundamentos para os modos de
ler, nos modelos interacionista | e I, nos quais ja se inicia a interacdo entre componentes da
leitura, leitor e texto, mas ainda ndo nos moldes do socio-interacionismo. Nessa fase,
intensificam-se as pesquisas linguisticas com a lingua em uso, como como a Sociolinguistica,
a Pragmética e a Linguistica de Texto.

Conforme Braggio (1992), no modelo interacionista I, linguistas e psic6logos
interessados nas relacdes entre linguagem e sociedade voltaram-se para 0s aspectos sociais
constitutivos da linguagem, colocando a fala e o sentido como foco dos estudos linguisticos.
Contudo, a estudiosa alerta que o0 ensino continua voltado para técnicas de ler e escrever ou de
realizar leituras “corretas”; ndo enfatiza o contexto sociocultural e as variedades linguisticas
gue as criancas trazem para a escola; considera a interacao apenas entre leitor e o texto.

Outra modalidade que a pesquisadora coloca como o modelo interacionista de
leitura Il, da énfase a escrita e a leitura focalizando a linguagem escrita do ponto de vista da
comunicagdo ou ainda, situando a lingua e a aprendizagem da linguagem nos contextos sécio-
culturais. Nessa concepcdo, as criancas aprendem a ler e a escrever do mesmo modo e pelos
mesmos motivos que aprendem a falar e a ouvir, ou seja, pela necessidade de se
comunicarem, se entenderem e serem entendidas. A sala de aula e a escola devem
fundamentar seus programas de alfabetiza¢do no uso funcional da linguagem escrita.

De acordo com essa autora, 0 modelo de leitura elaborado na visdo
sociopsicolinguistica reflete as alteracdes e mudancas de paradigma nas Ciéncias Sociais em
relacdo a leitura e a escrita. Nessa perspectiva, leitor e texto ndo apenas se tocam, mas, no
processo, se transformam ao interagirem como participantes de uma transacao da qual surge o

significado. A leitura é um evento dindmico, é uma atividade processual que atinge tanto a
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producéo quanto a recepcao do texto. Assim, o ato de ler consiste numa atividade realizada na
interacdo entre o escritor, o leitor e o texto.

Nessa concepcdo, a énfase situa-se na acdo inter-relacionada em que o significado
é sempre uma relacao entre o texto e o contexto sociocultural. No dizer de Almeida (2008, p.
75) “o que diferencia essa proposta das anteriores ¢ a valorizagdo das duas modalidades
ler/escrever e a percepcdo de que ha flexibilidade entre elas, tendo em vista que o leitor ativa
esses trés sistemas no evento da leitura”.

Almeida (2008) acrescenta a esse quadro tedrico a perspectiva que surge dos
novos encaminhamentos para a leitura em que interagem os trés principais componentes
baseados em estudiosos como Bakhtin, VVygotsky e Freire, que pensam a linguagem, o homem
e a sociedade de modo totalizante e concreto. Segundo a pesquisadora e afinando-se com a
visao de Braggio (1992, p. 85), “é do entrelagamento de suas ideias que uma concepcao plena
de leitura e escrita emerge.”. A juncdo das propostas desses trés pesquisadores muito
contribuiu para os estudos educacionais no século XX.

Conforme Braggio (1992), o processo de comunicagdo constroi-se na perspectiva
de que o homem, humanizado pela linguagem, toma consciéncia de si mesmo e de sua
realidade, reflete sobre ela, transformando-a e transformando-se como sujeito e como agente
socio-histdrico. Essa perspectiva permite novos estudos e aberturas para compreendermos ndo
s6 o funcionamento da linguagem, mas também o da leitura na sala de aula.

Adotando postura similar, Leurquin e Carneiro (2014) acrescentam que a
percepcao da leitura como atividade dialdgica so é possivel se nos sustentarmos numa teoria
do convivio social na qual o ser social, ou seja, 0 outro ou 0s outros com 0S quais nos
relacionamos sejam reconhecidos como fontes discursivas. Dessa forma, os autores
asseguram que o primeiro passo para o desenvolvimento de leitores ativos e participativos é
reconhecer a necessidade de interagir com o outro — sejam os fisicamente presentes na sala de
aula ou os outros trazidos no texto. Sem essa tomada de consciéncia o que lemos ndo tem
sentido.

Nessa perspectiva, o professor tem o papel de leitor mais experiente, mediador na
construcdo dos significados no espaco de formacdo do aluno leitor critico. Esta etapa
converge com a proposta de modelo de aula de leitura feita por Braggio (1992), denominada
modelo sociopsicolinguistico de leitura. Leurquin (2001) defende que tal modelo focaliza o
professor como um formador de leitor, com um papel fundamental na mediacdo da

reconstrucéo e da ressignificacéo do texto.
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Por tudo isso, a leitura na escola ganha um status especial, de urgéncia, levando-
nos a pensa-la ainda hoje como um desafio particularmente interessante e necessario a ser
considerado (LEURQUIN, 2014). Dessa forma, os autores pontuam que a atividade de leitura
em sala de aula deve ser vista como um acontecimento em que haja um relacionamento entre
o leitor e o texto.

Portanto, entender uma aula de leitura interativa, nessa perspectiva, além de
considerar os niveis ja citados, também ha necessidade de permitir a “colocacdo em cena” de
atividades formativas genuinas e, no caso deste trabalho, de préaticas de leitura em sala de aula
que exercam de maneira sistematica e aberta a funcdo de preparar o estudante utilizar a
comunicacdo de forma pragmatica e consciente (LEURQUIN, 2001).

Com a intencdo de promover préticas significativas de leitura em sala de aula,
analisemos, no topico seguinte, a proposta de uma aula interativa de leitura delineada por
Cicurel (1991 apud LEURQUIN 2001) e redefinida por Leurquin (2014).

3.3 A aula interativa de leitura proposta por Leurquin (2014)

Apos conhecer os principais modelos de leitura que permeiam o ensino, e alinhar-
se com a concepg¢ao que entende essa atividade dentro de uma matriz pessoal, social, historica
e cultural, aliando a experiéncia do leitor as circunstancias socialmente moldadas e propositos
da leitura (BRAGGIO, 1992), conhegamos uma proposta de transposicdo didatica arquitetada
por Cicurel (1991 apud LEURQUIN, 2001) e redefinida por Leurquin (2014) com base no
quadro teorico do ISD.

Inicialmente, a estudiosa alerta para a necessidade de se planejar a aula de leitura
a fim de alcangar os objetivos tracados pelo professor, sujeito ativo desse processo. Dessa
forma, a estudiosa orienta que uma aula interativa de leitura deve ter trés etapas:

A primeira etapa, corresponde a de ativacdo dos conhecimentos prévios e
orientacdo das atividades posteriores. Nessa sessdo, o professor deve auxiliar os educandos
utilizando diversas técnicas de acionamento de ideias sobre o texto. Ap6s esse momento, deve
acontecer o primeiro contato do aluno com o texto para garantir a compreensdo global do
tema e 0s posicionamentos do autor.

Na segunda etapa, o aluno devera fazer uma leitura sistematizada e com objetivos.
Nesse momento, séo redefinidas as entradas a serem exploradas durante a leitura, a partir do
modelo tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 2009). Dessa maneira,

sdo definidas as etapas da andlise textual, partindo do contexto de producao e seguindo-se dos
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niveis do texto, a saber, organizacional — avalia os tipos de sequéncia discursiva, o plano
geral do género e os mecanismos de textualizagdo; enunciativo — trabalha as vozes do texto, o
posicionamento dos agentes do discurso e as modalizagfes; semantico — analisa as figuras de
acao, as intencdes, e recursos para o agir professoral.

Na terceira e Gltima etapa, Leurquin (2014) reitera a necessidade de serem
propostas atividades de socializagdo das compreensoes realizadas pelos alunos, de modo a
relacionar os conhecimentos adquiridos aos prévios, recriando as significacfes da primeira
etapa.

A seguir, apresenta-se um quadro esquematico que resume as etapas do trabalho

interativo de leitura acima descrito:

Quadro 2 — Etapas de uma aula interativa de leitura (LEURQUIN, 2014).

12 etapa da leitura

e Acionamento dos conhecimentos previamente adquiridos pelos leitores sobre o
tema tratado no texto com o intuito de despertar o desejo de ler no aprendiz;

* Realizacdo de leitura silenciosa, feita pelo professor ou por um aluno, com o
objetivo comunicativo, interativo, "sem cobrangas" ou avalia¢des.

22 etapa da leitura

* Realizagdo de leitura estudiosa a fim de entender como foi tecido o texto;

¢ Definicdo das entradas de andlise do texto com base no quadro tedrico-
metodoldgico do ISD;

e Compreensdo do contexto de producdo e das entradas selecionadas para adentra-
lo;

e Entrada pelo contexto de produgdo (Quem escreveu? Por qué? Onde? Quando?
Qual o posicionamento do autor sobre o tema? Por que o género escolhido, sua
fun¢do?);

e Entrada pelo nivel organizacional do texto — mobiliza a infraestruura geral do
texto e os mecanismos de textualizagdo: coesdo nominal e verbal (Como se organiza
o texto (plano textual — conteldos tematicos e sequéncias textuais narrativas,
descritivas, injuntivas, argumentativas, explicativas, dialogais; os elementos
linguisticos a servigo do texto);
¢ Entrada pelo nivel enunciativo: assegura a coeréncia pragmatica que ressalta os
posicionamentos do autor do texto frente a determinado assunto. (Vozes —
importancia da autoria, das vozes que soam no texto marcando suas posicoes,
intengOes, desejos e outros. Modalizagdes — objetivos e intengbes através da trama
discursiva onde a modalizagao pode representar relagées de poder, etc.);

e Entrada pelo nivel semantico: tipos de discurso (direto, indireto) que
desempenham papeis dentro do contexto do mundo do expor e do mundo do
narrar.

32 etapa da leitura

* Realizacdo de atividades em que o professor possa socializar as compreensdées
feitas pelos alunos;

* Reacdo do leitor diante do texto analisado e refazendo as ligacdes de
conhecimentos.

Fonte: Produzido pela autora com base na proposta de LEURQUIN (2014).
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Por fim, reafirma-se a intencdo da proposta acima descrita de contribuir para que
0 professor possa acompanhar o processo de desenvolvimento do seu aprendiz de forma que
ele possa interagir de maneira mais significativa em situacdes comunicativas que envolvam
préaticas de letramento e de emancipacdo. (STREET, 2014; MAGALHAES, 2012; SOUZA,
2011). Levando em conta o carater de nossa pesquisa e o fato de a autora ndo haver
trabalhado o texto literario, faz-se oportuno agregar os estudos desenvolvidos pelo professor

Rildo Cosson (2009), apresentando etapas de leitura do texto literario sistematizadas por ele.

3.3.1 As etapas de leitura definidas por Cosson (2009) para o letramento literario no EF

Reconhecendo a necessidade de a escola langcar m&o de recursos que norteiem o
trabalho com o texto literario em sala de aula do ensino basico, Cosson (2009, p. 47), baseado
nas distingbes feitas por M. A. K. Halliday sobre a aprendizagem da linguagem, reconhece

que

[...] a literatura é uma linguagem que compreende trés tipos de aprendizagem: a
aprendizagem da literatura, que consiste fundamental mente em experienciar o
mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre a literatura, que envolve
conhecimentos de historia, teoria e critica; e a aprendizagem por meio da literatura,
nesse caso 0s saberes e as habilidades que a pratica da literatura proporciona a seus
usuarios. (COSSON, 200, p. 47).

O autor afirma ainda que as aulas de literatura tradicionais oscilam entre essas
duas dltimas aprendizagens e, praticamente, ignoram a primeira, que deveria ser 0 ponto
central das atividades envolvendo literatura na escola.

Dessa forma, em consonancia com o que defende o autor quanto a prioridade que
deve ser dada a esse modelo de aprendizagem de linguagem que se apropria da literatura
enguanto experiéncia do mundo, Cosson (2009) também apresenta um modelo de leitura ao
qual denominou sequéncia basica para o letramento literario.

As etapas desse modelo guardam relacdo com as ja apresentadas por Leurquin
(2001; 2014) e descritas nesse trabalho. A diferenca principal reside no fato de sua proposta
tratar da especificidade da leitura literéria, elemento que nos interessa particularmente pela
natureza de nossa pesquisa.

A sequir, apresenta-se um quadro com as linhas gerais dessa sequéncia para o

trabalho com o ensino fundamental:
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Quadro 3 — Sequéncia basica para o letramento literario (COSSON, 2009)

Motivacao
* Operacgdes que o leitor realiza antes do contato com o texto;
* Criagdo de lagos entre leitor e texto.

Introdugao

e Apresentacdo do autor e da obra (inclusive fisicamente);

e Caracteristicas gerais da obra (tendo o cuidado de ndo toma-las como direcdo
de leitura).

e Leitura inicial do texto mediada pelo professor, pois, enquanto atividade
escolar tem um objetivo a cumprir;

¢ Deve haver uma avaliacdo costante, mas ndo engessada desse processo para
intervir de forma eficiente na formacao leitora.

Interpretacao

* RelacGes construidas pelo leitor, durante e depois da leitura;

* Deve ser compartilahada, para fortalecer e ampliar seus horizontes de leitura
a partir da construcdo de uma comunidade de leitores.

Fonte: Produzido pela autora com base na sequéncia bésica proposta por COSSON (2009).

Dessa forma, Cosson (2009), Leurquin (2001; 2014) e muitos pesquisadores que
tém se dedicado ao estudo das praticas de letramento estdo afinados, em maior ou menor grau,
aos modelos interacionista e sociopsicolinguistico de leitura, por compreenderem que 0s
eventos de leitura devem considerar as caracteristicas da interacdo entre autor e leitor via
texto, além da importancia do papel do professor enquanto formador de leitores, contribuindo
mobilizar e ressignificar os conhecimentos dos alunos, no intuito de formar de leitores

criticos.

3.4 A conceituacéo de género: alguns apontamentos

Para compor a perspectiva de trabalho aqui apresentada que pretende utilizar o
conto enquanto género literario, faz-se necessario tragcar um percurso que busca descrever a
nocao de géneros historicamente construida até chegarmos a descricdo daquela sobre a qual
embasaremos nossa pesquisa.

De acordo com Rojo e Barbosa (2015, p. 35), “A reflexdo sobre o conceito de
géneros iniciou-se na Grécia Antiga com Platdo e Aristoteles”. Tentando definir a Poética,
Platdo, através de Socrates, enumerou alguns géneros de carater literario que apresentavam

especificidades: o épico (ou narrativo), o lirico (como o ditirambo) e o dramético (como a
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tragédia e a comédia). J& Aristoteles pensou em uma divisdo dos géneros da arte retorica a
partir das maneiras de participacdo dos cidaddos na vida da cidade. Assim, ele enumera os
géneros retoricos — deliberativo, judicial e epiditico. (ROJO; BARBOSA, 2015).

Durante a Idade Média, de acordo com Moisés (2012, p. 30), “o problema dos
géneros entrou em recesso”, sendo analisado de modo fragmentado, mas mantendo-se a
inspiracdo aristotélica da Antiguidade Classica. Ja no século XX, as contribui¢des dos estudos
criticos literarios, do estruturalismo e da Nova Retorica fortaleceram a nogdo de géneros
moderna, que tem em Mikhail Bakthtin e nos teéricos de seu circulo de discussdes (Pavel
Medvédev e Valentin Volochinov) a extensdo da reflexdo sobre os géneros de maneira mais
abrangente, sem distin¢do entre a vida comum e a arte.

De inicio, Bakhtin e seu grupo discutem com os formalistas russos a abordagem
dos géneros poéticos, mas na visao desses Ultimos, o género funcionaria como uma unidade
formal e estrutural do texto e ndo como um elemento de realizagdo social, base
epistemoldgica da teoria discursiva elaborada por Bakhtin posteriormente. (ROJO;
BARBOSA, 2015). Nessa nova abordagem, os géneros sdo entendidos como “tipos
relativamente estaveis de enunciados, elaborados em cada esfera de atividades humanas” que
pressupdem a utilizacdo da lingua. (BAKHTIN, 1997, p. 279). Assim, “o interesse que a
abordagem bakhtiniana dos géneros discursivos suscita hd décadas no meio académico langa
uma nova perspectiva de aplicacdo dessa teoria ao ensino dos papéis sociais dos géneros do
discurso” (BANDEIRA, 2016, p. 409), favorecendo a reflexdo que Bronckart (2009) inicia a
partir dos postulados do ISD e servindo-lhe de pressuposto tedrico.

Dessa maneira, a nocdo de texto utilizada nesse trabalho corrobora com a
proposi¢do de Bronckart (2009, p. 75), que concebe o texto enquanto “unidade de producéo
de linguagem situada, acabada e autossuficiente (do ponto de vista da acdo e da
comunicagdo)” e que se agrupa em conjuntos de textos ou em um género de texto, que €
compreendido, por sua vez, a partir de sua relacdo de interdependéncia com as atividades
humanas, apresentando um carater multiplo e de quantidade infinita, diferentemente dos
segmentos que entram em sua composicdo (segmentos de relato, de argumentacdo, de diélogo,
etc.) que sdo em numero finito, podendo ser reconhecidos por seus tracos linguisticos
particulares. (BRONCKART, 2009).

Propomos a seguir, um breve percurso acerca do género conto, a partir de suas
caracteristicas formais e historicamente situadas e de sua funcionalidade na construcdo de um

modelo de letramento literario.
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3.4.1 O conto como instrumento para o letramento literario

O letramento literario pode ser entendido, de acordo com Zappone (2008), como
um conjunto de praticas sociais que usam a escrita literaria e tem carater ficcional. Uma vez
que a escola pretende formar leitores de textos diversificados, este trabalho se apresenta como
um elemento importante que pretende, entre outros objetivos, apresentar uma proposta de
leitura do género conto que proporcione uma experiéncia de “letramento literario” na escola
basica. Apresentamos, a seguir, algumas consideracdes sobre o género conto e suas
especificidades, enquanto recurso central de nosso trabalho de aproximacao do estudante do
plano da leitura literaria.

A prética de contar histérias acompanha a humanidade em toda a sua evolucéo
dentro do espaco e do tempo e, embora ndo se consiga precisar quando se iniciou esta acao, é
possivel afirmar que em todas as épocas 0s povos cultivaram seus contos, 0s quais,
inicialmente tidos como anbnimos, foram preservados pela tradicdo e chegaram até a
contemporaneidade.

Moisés (2012, p. 261), faz uma abordagem histérica sobre o conto, afirmando que
sua origem é remota e dificil de precisar, porém, afirma que seja possivel imagina-lo como
precursor das primeiras manifestacGes literarias de carater narrativo. Alguns estudiosos
sinalizam o seu aparecimento antes de Cristo dentro de contextos da Biblia (como, por
exemplo, no conflito de Caim e Abel, entre outras), do antigo Egito (na historia “Os Dois
Irmaos”, de autor desconhecido) e da antiguidade classica (“Afrodite e Merctrio, na Odisséia,
entre outros episodios classicos). Segundo o autor (2012, p. 262), os exemplares mais tipicos
de contos surgiram no Oriente, na Pérsia e na Arébia, apresentando caracteristicas a serem
acentuadas ou desenvolvidas no decorrer do tempo.

Refletindo sobre a propria palavra conto, Ferreira (2011, p. 248), afirma que,
dentro do ambito literario, essa palavra possui as seguintes acepcfes: 1. Narrativa falada ou
escrita concisa, breve; 2. Conto de fadas. Gotlib (1988, p. 11) cita trés acepc¢des que Julio
Cortazar utiliza em seu estudo sobre Edgar Allan Poe: “1. Relato de um acontecimento; 2.
Narracdo oral ou escrita de um acontecimento falso; 3. Fabula que se conta as criancas para
diverti-las.”. Todas as defini¢bes apresentadas tém em comum a nocao de que 0 conto € um
modo de contar algo, e nesse sentido, sdo todas narrativas. Na visdo de Gancho (2002, p. 8),
dentro do contexto dos géneros literarios narrativos do qual fazem parte também o romance, a

novela e a cronica, o conto pode ser definido como:
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[...] uma narrativa mais curta, que tem como caracteristica central condensar
conflito, tempo, espaco e reduzir o nimero de personagens. O conto é um tipo de
narrativa tradicional, isto é, ja adotado por muitos autores nos séculos XVI e X VI,
como Cervantes e Voltaire, mas que hoje é muito apreciado por autores e leitores,
ainda que tenha adquirido caracteristicas diferentes, por exemplo, deixar de lado a
intengdo moralizante e adotar o fantastico ou o psicoldgico para elaborar o enredo.
Obs.: Tanto o conto quanto a novela podem abordar qualquer tipo de tema.
(GANCHO, 2002, p. 8).

Moises (2012, p. 265) acrescenta, ainda, que o conto, dentro de sua histéria e de
sua esséncia, ¢ “a matriz da novela e do romance”, contudo, isto ndo o obriga a transformar-se
nelas. Para o autor (2012, p. 273), o conto é objetivo e atual, pois ndo se detém em
pormenores secundarios e, essa objetividade se evidencia em quatro unidades: acdo, lugar,
tempo e tom, por meio das quais é possivel perceber que todas as partes da narrativa devem
seguir uma harmoniosa estruturacdo, com o Unico objetivo de provocar no espirito do leitor
uma impressdo singular (de odio, simpatia, pavor, acordo, ternura, indiferenca, entre outros
sentimentos).

O estudioso (2012, p. 277) ressalta, também, que o nimero de personagens no
conto é reduzido, tendo em vista que a decorréncia natural das unidades de acéo, tempo, lugar
e tom somente se estabelecerd com a existéncia e a manutencéo de uma pequena populacéo no
decorrer da narrativa. Quanto a estrutura, Moisés (2012, p. 278) indica que o conto
tradicional tende a ser “objetivo”, “plastico” e “horizontal” e costuma ser narrado em terceira
pessoa e escapar do introspectivismo, ja que 0 seu campo de acdo € constituido da realidade
viva, presente e concreta. A linguagem do conto também precisa ser objetiva, plastica e direta,
tendo o didlogo como o seu mais importante componente, afinal, ele é a base expressiva desse
género.

Ja a trama, pretende ser linear, objetiva, pois tem um andamento semelhante ao
ritmo dos acontecimentos da vida, com os pormenores que se acumulam numa ordem ldgica,
de fécil percepcdo para o leitor. No que diz respeito ao ponto de vista, elemento também
denominado foco de narracdo, Moisés (2012, p. 291) recorre as ideias de Cleanth Brooks e
Robert Penn Warren, dois criticos norte-americanos que estabeleceram um quadro sinotico
composto por quatro focos de narracdo: 1°) a personagem principal conta sua historia; 2°) uma
personagem secundaria conta a histdria da personagem central; 3°) o escritor, analitico ou
onisciente, conta a historia; 4°) o escritor conta a histéria como observador.

As caracteristicas do conto podem variar de uma época para outra, mas essas
variacdes ocorrem em maior ou menor grau constituindo sempre uma estrutura basica que

configura o género. Sobre a novidade dos elementos que marcam a evolugdo do conto,
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encontramos em Bosi (2015, p. 7) argumentos que apresentam uma defini¢do de conto dentro

de uma perspectiva contemporanea.

O conto cumpre a seu modo o destino da ficcdo contemporénea. Posto entre as
exigéncias da narracdo realista, os apelos da fantasia e as seducfes do jogo verbal,
ele tem assumido formas de surpreendente variedade. Ora € 0 quase documento
folclorico, ora a quase crdnica da vida urbana, ora o quase drama do cotidiano
burgués, ora o0 quase poema do imaginario as soltas, ora, enfim, grafia brilhante e
preciosa votada as festas da linguagem. (BOSI, 2015, p. 7).

Dessa maneira, o conto contemporaneo constitui-se reflexo da nova narrativa que
se foi construindo nas Gltimas décadas, substituiu a estrutura classica pela constru¢do de um
texto curto, com o objetivo de conduzir o leitor para além do dito, para a descoberta de um
sentido do ndo-dito. A acdo se torna ainda mais reduzida, surgem monologos, a exploracao de
um tempo interior, psicoldgico, a linguagem pode, muitas vezes, chocar pela rudeza, pela
dendncia do que ndo se quer ver. Em contrapartida, cobra a participacdo do leitor, exige uma
leitura que descortine ndo s6 o que é contado, mas, principalmente, a forma como o fato é
contado, a forma como o texto se realiza. (BOSI, 2015).

Nesse contexto, nos interessou trabalhar nesta pesquisa com contos de Clarice
Lispector, por seu carater contemporaneo, exigindo um leitor ativo diante das descobertas e
das situacdes apresentadas ao longo das narrativas construidas pela autora, que o levem a uma
constante reflexdo sobre a vida a partir da arte e a uma maior consciéncia dos elementos

envolvidos nos jogos de palavras pertinentes a leitura critica e reflexiva do texto literario.

3.4.2 Eventos e praticas de letramento a partir de contos de Clarice Lispector

De acordo com Matsushita e Carvalho (2014, p. 76), a escola tem o “objetivo, € o
desafio, de proporcionar aos seus alunos os instrumentos cognitivos necessarios para que eles
se tornem leitores literarios competentes e autdbnomos”. Uma vez que € possivel compreender
a escrita a partir de sua especificidade literaria, a apropriacdo do conceito de letramento pelos
estudos de Literatura se faz muito pertinente. Nessa perspectiva, entendermos que o conto
clariciano pode desempenhar um papel importante no letramento literario do estudante.

Por essa razdo e objetivando estreitar os lacos que permeiam o trabalho com a
leitura em sala de aula e a aquisicdo de significativas experiéncias de letramento literario,
desejamos colocar nossos alunos em contato com a obra da escritora Clarice Lispector,

detentora de prestigio literario justificado por sua habilidade com as palavras e com a
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revelagdo dos conflitos da existéncia humana, experimentados pelas emocOes de suas
personagens.

Clarice Lispector escreveu romances, contos, cronicas, livros infantis, artigos em
jornais e também foi tradutora. Suas obras alcancaram repercussdo nacional e internacional,
sendo traduzidas para diversos idiomas. Na visdo de Loureiro e Santos (2010, p. 29), em seus
contos, “a autora respeita as caracteristicas fundamentais do género, concentradas em um
nucleo narrativo, focalizando um momento carregado de significagdo”.

A escritora procura refletir em suas obras sobre as angulstias do homem,
decorrentes da mecanizacdo e da massificacdo da vida. Muitos criticos ressaltam essa
singularidade do estilo clariciano. Nos contos que escreveu, Lispector, como “[...] um
pescador de momentos singulares cheios de significagdao” (BOSI, 2015, p. 9), acha, a partir de
situacBes simples do cotidiano, elementos que atraem e envolvem o leitor.

Em 1971, a autora publica Felicidade Clandestina, volume que traz, entre outros
contos ja apresentados no Jornal do Brasil, em que trabalhou durante alguns anos, 0s que
rememoram sua infancia em Recife e outros que envolvem tematicas relativas as descobertas
da adolescéncia e conflitos familiares. (MORAES, 2011). Os contos dessa obra indicam a
afirmacédo de Gotlib (2009, p. 78) de que "o nucleo familiar constituird um eixo fundamental
em torno do qual seréo construidos os textos de Clarice Lispector”. Nessa obra estdo incluidos
todos os contos a serem trabalhados em nosso projeto de leitura e que serdo descritos em
capitulo posterior.

Enquanto projeto que almeja favorecer o letramento literario dos alunos, esta
pesquisa pretende desenvolver a capacidade de ressignificar as experiéncias proporcionadas
pela leitura e levar os alunos a se identificarem com as teméticas abordadas na obra, trazendo-
as para a experiéncia cotidiana, de modo a contribuir para a formacdo de sua competéncia
leitora e desmistificar a fala corrente de que Clarice Lispector é inalcancavel e hermética.
(SILVA; GOMES; NASCIMENTO, 2015).

A respeito de questionamentos com esse teor, a prépria escritora, em uma
entrevista concedida a Julio Lerner, em 1977, afirmou ndo saber qual o perfil de leitor de sua
obra.’® Essa declaracdo nos leva a concluir que, para que a leitura do texto literario seja
significativa no ambiente escolar, essa deve passar por um planejamento de acdes a fim de
que sejam criadas situacOes de interatividade que motivem o aluno a leitura, independente de

autor ou tema.

10 Entrevista de Clarice Lispector concedida a Jalio Lerner em fevereiro de 1977. Disponivel em:
<https://lwww.youtube.com/watch?v=0hHP1I2EVnU>. Acesso em: 30 jan. 2017.


https://www.youtube.com/watch?v=ohHP1l2EVnU
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E o agir professoral (CICUREL, 2011) e a adogdo de fundamentos tedrico-
metodoldgicos adequados a aula de leitura que torna possivel trazer a obra de autores
considerados classicos, como Clarice Lispector, a realidade do aluno. E através do trabalho
planejado e com vistas a formacdo reflexiva do leitor, mobilizando, inclusive, as relacdes
afetivas estabelecidas entre leitor e texto — natureza inerente a literatura — que este passa a
produzir sentido para o jovem.

Por fim, faz-se necessaria uma reflexdo comprometida sobre a exploragdo de
obras que, por sua universalidade, podem proporcionar ao aluno valiosas reflexes sobre a
realidade que o rodeia e sobre si mesmo. Somente assim, estaremos contribuindo para dotar o
ser humano ndo somente de habilidades leitoras eficientes, mas de um desenvolvimento
global, oportunizando uma trajetéria de autonomia e emancipacdo tanto para o educando
quanto para o professor. (ZINANI; SANTOS, 2013).

No proximo capitulo, explicitaremos 0s pressupostos tedrico-metodologicos deste

estudo, apresentando os procedimentos desenvolvidos para a realizagdo da pesquisa.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Passemos nesta secdo a descricdo dos métodos utilizados para alinhar a reflexdo

tedrica com a intervencgdo pratica que constituiu nosso trabalho de pesquisa.

4.1 Caminhos percorridos para a elaboracéo da proposta metodolégica

Antes de qualquer consideracdo, é valido ressaltar que o Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) traz em sua filosofia uma abordagem que visa
favorecer a reflexdo e a transformacéo do contexto de ensino e de aprendizagem nas escolas
de ensino basico do pais.

Desse modo, analisando nossa propria pratica escolar em anos de trabalho com
Lingua Portuguesa nas séries finais do ensino fundamental, percebemos dois elementos que
nos chamaram a atengdo quanto ao desenvolvimento de capacidades de leitura mais
elaboradas por esse grupo de aprendizes.

O primeiro deles foram as dificuldades de compreensdo que os estudantes
apresentam quando sdo levados a desenvolver interpretacGes de camadas mais profundas dos
textos que leem, como por exemplo, a distingdo entre fatos e opinides dos enunciadores do
texto ou a presenca de elementos linguisticos que marquem as diferentes percepc¢des ou
pontos de vista presentes nos discursos a que sdo expostos.

O outro fator se refere ao distanciamento que os jovens tém do contato com
géneros literarios, uma vez que, figurando de forma indefinida nos documentos que regulam
esse nivel de ensino, os livros didaticos, material a que os estudantes mais tém acesso,
apresentam textos dessa natureza de forma diluida, ou ainda como suporte ao estudo das
categorias morfossintaticas da lingua.

Em reunido com a orientadora e exposta a vontade de refletir sobre o tema,
optamos pela construcdo de uma proposta de pesquisa que focasse no trabalho do professor
com a leitura do texto literario a partir das categorias de analise do ISD propostas por
Bronckart (2009).

Dessa forma, buscamos, com base em trabalhos que ja havia desenvolvido em
anos anteriores, elaborar um projeto de leitura de contos da escritora Clarice Lispector que
alinhasse a leitura a partir de pressupostos tedrico-metodoldgicos promotores do letramento
literario (COSSON, 2009) com a interpretagdo baseada nas camadas textuais que
fundamentam o aporte epistemoldgico do ISD. (BRONCKART, 2006, 2009).
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Para facilitar o esquema de trabalho com os niveis de analise textuais do ISD,
levamos em conta também as orientagcdes da proposta de Leurquin (2014) para uma aula
comunicativa de leitura.

No tocante a construcdo de todo o projeto de pesquisa, utilizamos algumas
técnicas descritas na metodologia da pesquisa-acdo elencados por Thiollent (2011) e como
forma de sistematizar o trabalho com a leitura do género conto, nos beneficiamos de algumas
reflexdes da proposta das Sequéncias Didaticas (SD) descrita por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Todos os elementos tedrico-metodoldgicos utilizados na organizacao deste
trabalho visaram a contribuir para o aperfeicoamento da proposta de intervengdo da qual essa
dissertacdo é fruto.

4.2 O universo de aplicacdo da metodologia

A presente pesquisa consistiu numa reflex&o sobre as praticas de ensino de lingua
materna com o intuito de intervir produtivamente na didatica do ensino da leitura,
contribuindo com o prop6sito do letramento literario a partir do género conto, bem como do
desenvolvimento de capacidades de leitura na aula de lingua materna do Ensino Fundamental
.

O publico-alvo que serviu de amostra para esta pesquisa foi constituido por 40
alunos de ambos os sexos, com idade entre 12 e 15 anos da turma 8° ano A do turno da tarde
de uma escola do municipio de Fortaleza, Ceara. A instituicdo, denominada Escola Municipal
Barbara de Alencar, situa-se no bairro Parque Santa Maria, pertencente a area do Grande
Jangurussu. Tal regido abrange a maior quantidade de bairros e conjuntos habitacionais de
Fortaleza, configurando-se como o maior distrito da capital e também um dos que possuem 0s
bairros com menores indices de Desenvolvimento Humano (IDH)* da cidade'?, de acordo
com o Censo Demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 2010.

Uma das motivagOes para a aplicacdo dessa intervencao foi o fato de a escola néo
possuir nenhum projeto especifico que tivesse como foco a leitura, a ndo ser o incentivo dos

professores para que os alunos frequentem e retirem livros emprestados na biblioteca escolar,

110 IDH é sintese de trés fatores — longevidade, educagio e renda — e serve como pardmetro de desenvolvimento
social desenvolvido pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).

2.0 tratamento dos dados foi realizado pela Prefeitura Municipal de Fortaleza, em 2014, e esta disponivel em
seu site institucional através do link: <https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/prefeitura-apresenta-estudo-
sobre-desenvolvimento-humano-por-bairro>. Acesso em: 27 jan. 2017.


https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/prefeitura-apresenta-estudo-sobre-desenvolvimento-humano-por-bairro
https://www.fortaleza.ce.gov.br/noticias/prefeitura-apresenta-estudo-sobre-desenvolvimento-humano-por-bairro
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ou a realizacdo de algum a aula tematica organizada pelo proprio professor regente da
disciplina de Lingua Portuguesa.

E vélido ressaltar que a biblioteca da escola passou um consideravel periodo
fechada por questdes de ordem administrativa municipal, impossibilitando aos estudantes o
acesso ao ambiente destinado a leitura e ao seu acervo, fato que pode ser considerado de
notavel prejuizo para o desenvolvimento social dos aprendizes e de suas habilidades leitoras,
como reiteram Wisniewski e Polak (2009, p. 4408):

O desejo de aprender a ler e saber o que ha nos livros, geralmente, existe nas
criangas. Compete a escola desenvolvé-lo e manté-lo. Na biblioteca escolar é
possivel incentivar o habito da leitura, desde que sejam oferecidas atividades
atraentes para que o0s alunos se sintam a vontade e gostem de frequenté-la.
(WISNIEWSKI e POLAK, 2009, p. 4408).

Figuram também como motivacGes de relevancia para essa intervencao os baixos
indices de aprendizagem adequada de leitura observados a partir dos resultados das avaliacGes
do SPAECE e do IDEB, além do fato de ser a pesquisadora funcionaria dos quadros efetivos
da escola, residente no bairro em que ela se localiza e de ter sido estudante da institui¢éo
durante todo o ensino infantil e fundamental, fator de ordem pessoal que contribui com o
perceptivel interesse em melhorar os niveis de conhecimentos e habilidades de leitura de seus
estudantes. A seguir, tem-se os indicadores referentes a escola observados nas Ultimas
amostragens da Prova Brasil, instrumento de medi¢do dos indices do IDEB e que mostram

queda nos indices de leitura e de interpretacdo, ndo alcancando a meta almejada para 2015.

Grafico 9 — Resultados da EM Barbara de Alencar no IDEB
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Fonte: INEP. IDEB (2018).
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De modo semelhante, apresentamos 0s indices de rendimento obtidos no SPAECE

pela escola em que ocorreu a intervengéo no triénio 2014-2015-2016.

Grafico 10 — Resultados da EM Barbara de Alencar no SPAECE
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Fonte: UFJF. CAED. (2017).

Dentro desse universo, os anos finais do EF exigem dos professores e de todos 0s
profissionais da escola maior atencdo, visto que atravessam um momento de transicdo do
nivel de ensino fundamental para o nivel médio. Além do que, é nessa fase da vida que 0s
estudantes passam por significativas transformacfes de ordem sociocultural, afetivo-
emocional, cognitiva e corporal, requerendo, como exibe o texto introdutério dos PCN para
este ciclo, um “(...) esfor¢co de articulacdo dos aspectos envolvidos nesse processo,
considerando as caracteristicas do objeto de conhecimento em questdo — as praticas sociais da
linguagem —, em situagdes didaticas que possam contribuir para a formagdo do sujeito”.
(BRASIL, 1998, p. 45).

O aporte metodoldgico principal utilizado para este trabalho foi o da pesquisa-
acdo, “pesquisa associada a diversas formas de agdo coletiva que é orientada em funcdo da
resolucdo® de problemas ou de objetivos de transformagéo.” (THIOLLENT, 2011, p. 23).
Considera-se a abordagem deste estudo como qualitativa, uma vez que a reflexdo sobre os
fatos foi utilizada para a elaboracdo de acbes de interferéncia naquela realidade, o que
confirma os pressupostos da pesquisa-acdo, de acordo com seu principal estudioso. Trata-se,
assim, de uma pesquisa sobre o ambiente escolar enquanto espaco promotor da aprendizagem

de lingua materna através do desenvolvimento de capacidades de leitura que favorecam o

13 Apesar de comungarmos com os principais objetivos da metodologia da Pesquisa-a¢éo (THIOLLENT, 2011),
entendemos que a Linguistica Aplicada ndo se propde a resolver problemas, mas sim a criar uma inteligibilidade
para questdes de uso da linguagem. (MOITA LOPES, 2006).
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letramento literario, tendo como aporte tedrico o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). A
pesquisa, portanto, teve como campo de ac¢do a Linguistica Aplicada, estando relacionada ao
trabalho do professor, a linguagem e ao ensino e a aprendizagem.

A seguir, descreveremos a sequéncia metodoldgica que serviu de norte para a

construcdo e a realizacdo de todas as etapas da pesquisa.

4.3 Método de procedimento: a pesquisa-agao

Seguindo os pressupostos delineados por Thiollent (2011), a partir do diagndstico
prévio de uma realidade na qual se deseja interferir com o objetivo de transformar os fatos ali
encontrados, faz-se necessario estabelecer métodos de procedimento para que se obtenham
resultados sistematicos e cientificamente coerentes.

Dessa forma, elegemos a estratégia metodoldgica da pesquisa-acdo, por se

apresentar apropriada aos nossos objetivos, uma vez que, segundo defini¢do do préprio autor,

a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagcdo com uma ac¢éo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da situa¢do ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT,
2011, p. 20).

A estrategia metodoldgica da pesquisa-acao da lugar a uma grande diversidade de
propostas de pesquisa em diversos campos de atuacdo social, sendo muito divulgada nas
pesquisas educacionais, quando hd uma acdo por parte das pessoas ou grupos implicados no
problema sob observacédo, sendo que seu objeto principal de investigacdo ndo séo as pessoas e
sim a situacdo social e os problemas de diferentes naturezas encontrados nessa situacao.

De acordo com Thiollent (2011, p. 23), “o objetivo do método consiste em
resolver, ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da situagdo observada”, havendo
durante o processo, um acompanhamento das acOes e de toda a atividade dos atores da
situacdo. A pretensdo da pesquisa-acdo ndo se resume a uma forma de agéo, sob o risco, como
prevé o estudioso de se cair no ativismo, mas pretende “aumentar o conhecimento dos
pesquisadores € o conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos
considerados”. (op. cit., p. 23, grifos do autor).

A pesquisa-acao, nas palavras de seu principal tedrico, trata-se por assim dizer, de
um meétodo de pesquisa que pode agregar varios métodos ou técnicas de investigacdo social,

com 0s quais se estabelece uma estrutura coletiva, participativa e ativa no nivel de captacéo
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de informacdo. Dessa forma, os topicos centrais da pesquisa-acdo agregados a elementos de
outras praticas metodoldgicas, como as Sequéncias Didaticas (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004), o modelo de Aula interativa de leitura (LEURQUIN, 2014) e o
modelo de Sequéncia basica para o letramento literario (COSSON, 2009) foram eficazes na
elaboragéo das atividades interventivas aqui descritas.

Apbs serem apresentados 0s conceitos e objetivos principais do método, é
necessario descrever as etapas metodolégicas que foram executadas a partir dele. Na
realizacdo de uma pesquisa-acdo, Thiollent (2011) define as etapas como flexiveis e passiveis
de adaptacGes a dindmica interna do grupo social que envolve os pesquisadores e a situacao
investigada. Isto posto, nossa investigacdo consistiu na realizacdo de nove etapas, a saber:
pesquisa bibliografica, fase exploratoria, fase diagndstica, aprofundamento tedrico-
metodoldgico, semindrio, elaboracdo de material interventivo, aplicacdo do material
interventivo, andlise de resultados e divulgacéo de resultados.

Apesar de ndo possuir um carater rigido, permitindo que se facam retornos a
etapas temporalmente ja superadas, enquanto pesquisa cientifica é preciso seguir um roteiro
de ordem pratica para o alcance dos objetivos definidos envolvendo todos os participantes do
processo. Dai a necessidade de se caracterizarem as fases que serviram como fio condutor de

todo o trabalho e que serdo descritas em seus pormenores a seguir.

4.3.1 A pesquisa bibliografica

Etapa inicial de nosso trabalho, consistiu em fazer os primeiros levantamentos
sobre os principais autores'* que abordam a tematica da leitura de modo geral, da leitura de
carater literario e seus desdobramentos para o0 ensino, bem como os fundamentos do
Interacionismo Sociodiscursivo, com o objetivo embasar teoricamente fases as etapas da

pesquisa e da acdo pedagogica.
4.3.2 A fase exploratdria
Nesta etapa, fizemos um mapeamento de nosso campo de pesquisa, ou seja, O

ambiente escolar em que a proposta interventiva foi realizada. (THIOLLENT, 2011). Essa

analise se deu através da aplicacdo de questionarios aos sujeitos envolvidos no processo de

14 Todos os autores citados em nossa pesquisa podem ser encontrados nas Referéncias deste trabalho.
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ensino-aprendizagem de lingua materna dessa unidade escolar. Para isso, foram elaborados
questionarios socioculturais com perguntas objetivas e subjetivas que foram aplicados aos
alunos, aos professores de Lingua Portuguesa das séries finais do EF, a funcionaria da
biblioteca, ao coordenador pedagdgico e a diretora escolar.

As respostas dadas pelos participantes serviram de subsidio as reflexfes expostas
no capitulo dois desta dissertagdo, principalmente no que concerne ao posicionamento desses
sujeitos em relacdo as suas préaticas de leitura pessoais e a atividade pedagogica na qual estdo
direta e indiretamente inseridos.

No questionario para a funcionaria da biblioteca constaram perguntas que
ajudaram a tracar o perfil da profissional e suas avaliagfes sobre a leitura no ambiente escolar,
dos alunos frequentadores do espago, assim como a participacdo dos professores e a
existéncia de projetos que envolvessem a leitura naquele ambiente. A seguir, apresenta-se um

quadro sintese com as perguntas elaboradas para esse questionario.

Quadro 4 — Questionario aplicado a funcionaria da biblioteca escolar

Perfil pessoal e profissional da funcionaria da biblioteca escolar
¢ Qual a sua graduagao?
¢ Qual a sua titulagdo?
¢ Quantos livros vocé |é por més?
¢ VVocé da preferéncia a leitura em qual formato, impresso ou eletrénico? Justifique.
¢ Qual a importancia da leitura para a sua vida e para a sua profissao?
¢ O que é ler bem, na sua opinido é?
¢ Ha quantos anos vocé trabalha na biblioteca da EM Barbara de Alencar?
e Vocé possui curso de aperfeicoamento profissional para atuar na biblioteca escolar?
Participa de alguma formagdo nessa area?
¢ A biblioteca dispde aproximadamente de quantos exemplares?
* Quantos livros sdo emprestados por semana? Qual é o perfil dos alunos que mais pegam
livros emprestados?
¢ Os professores de Lingua Portuguesa frequentam, conhecem e usam a biblioteca com que
objetivos?
e Ha projetos voltados para a pratica da leitura na escola? Se sim, quais e como sdo
realizados?
¢ Como vocé considera a leitura dos alunos na escola?
¢ Quais os estilos de leitura mais procurados pelos alunos?
¢ Na maioria das vezes, os alunos frequentam a biblioteca por livre espontdnea vontade ou
por imposicao do professor?
¢ Que dificuldades vocé encontra/ percebe na pratica de leitura dos alunos?
¢ Como vocé avalia o espaco da biblioteca escolar?
¢ Que beneficios a biblioteca escolar proporciona, na sua opinido, para a aprendizagem da
leitura?
Fonte: Produzido pela autora com base em Barbosa (2016).
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O questionario elaborado para os professores foi respondido por quatro dos cinco
profissionais que atuam no ensino de Lingua Portuguesa no 4° ciclo do Ensino Fundamental —
8° e 9° anos — do turno da tarde. Dentre os respondentes, todos graduados em Letras, uma
possuia titulo de doutora em Linguistica, duas tinham especializacdo em Gestdo Escolar e
Coordenacdo Pedagdgica e outra possuia apenas graduacdo. Apenas um professor se absteve
de responder ao questionario.

Trés aspectos foram levados em consideragdo na elaboracdo das perguntas: o
perfil profissional do professor e sua relacdo com a leitura, o perfil de sua pratica pedagogica
e seus posicionamentos sobre a pratica de leitura. Segue um quadro ilustrativo do

questionario.

Quadro 5 — Questionario aplicado aos professores

Perfil pessoal e concepgoes profissionais do professor

* VVocé ja é graduado(a) em Letras hd quanto tempo?

¢ Qual a sua titulagdo?

¢ Quantos e quais tipos de livros vocé mais |é por més?

¢ VVocé da preferéncia a leitura em qual formato, impresso ou eletronico? Justifique.

¢ Como professor(a) de Lingua Portuguesa, qual sua concepgdo de leitura?

¢ O que é, na sua opinido, ler bem?

¢ Que dificuldades vocé encontra no trabalho com a leitura em sala de aula?

¢ Com que frequéncia vocé acha que a leitura é praticada em casa pelos alunos?

¢ VVocé oportuniza a leitura em sala de aula? Geralmente, como vocé conduz essas aulas?

* Vocé |é com frequéncia para os alunos? Com que finalidade?

¢ Qual o critério de selegdo dos textos para as suas aulas de leitura?

¢ Durante o ano letivo, vocé percebe, quanto a leitura, alguma progressdo na aprendizagem
dos alunos? Se sim, quais?

¢ A sala de aula, na sua opinido, proporciona a aprendizagem da leitura e sua apreensao?
Justifique.

Fonte: Produzido pela autora com base em Barbosa (2016).

Os préximos questionarios foram elaborados no intuito de contemplar as visdes da
gestdo da escola, um segmento que tem como figuras principais o diretor escolar, responsavel
de forma mais direta pelas demandas administrativas e estratégicas da escola, e 0s
coordenadores pedagogicos, colaboradores diretos das a¢fes que os professores desenvolvem
em sala de aula. Em nossa pesquisa participaram a diretora escolar e um dos dois
coordenadores pedagogicos, que responderam ao questionario individualmente.

Os aspectos considerados na elaboracéo das perguntas foram: o perfil profissional
do membro da gestdo e sua relagdo com a leitura, a percepcao das praticas pedagdgicas e seus
posicionamentos sobre o trabalho de leitura desenvolvido no ambiente escolar. A seguir, tem-

se 0 quadro ilustrativo dos questionamentos feitos a este grupo.
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Quadro 6 — Questionario aplicado aos membros da gestéo escolar

Perfil pessoal e concepgoes profissionais do diretor escolar e coordenador pedagdgico

¢ Qual a sua formacgdo académica e titulagdo?

¢ VVocé ja é graduado(a) ha quanto tempo?

¢ Ha quanto tempo vocé atua como diretor(a) escolar/coordenador (a) pedagdgico?

e Quantos livros vocé Ié por més? Justifique.

¢ Qual tipo de livros vocé 1é com mais frequéncia?

¢ VVocé da preferéncia a leitura em qual formato? Justifique.

* Para o (a) diretor (a) escolar/ coordenador(a) pedagdgico(a), qual a finalidade da leitura?

¢ Ler bem, na sua opinido é?

* Existem projetos de leitura desenvolvidos com a colaboracio da gestdo/ coordenacdo
pedagdgica? Quais?

¢ Que dificuldades vocé percebe no trabalho com a leitura na escola de forma geral?

¢ Vocé ja participou de momentos de leitura com os alunos em sala de aula? Quais a sua
percepcao sobre as aulas de leitura realizadas nesse espago?

e Como vocé descreveria o envolvimento da gestdo escolar/ coordenagdo pedagdgica no
desenvolvimento de a¢bes voltadas a aprendizagem da leitura dos alunos?

¢ Em que espacos da escola é possivel ter acesso a leitura?

¢ Qual sua opinido sobre a biblioteca escolar (espaco fisico, acervo, etc.)?

¢ Existe uma preocupagdo na escola em envolver os pais nos processos de aprendizagem,
principalmente aqueles voltados a leitura?

¢ Marque duas das opgbes que vocé considera importantes para o melhor desenvolvimento
das capacidades leitoras dos estudantes?

( ) Aformacdo dos professores

( ) A participagdo da familia

() Alunos dispostos a aprender

( ) Gestores capacitados

( ) Gestores preocupados e atuantes nos projetos de aprendizagem

( ) Coordenadores comprometidos e capacitados

( ) Outro

Fonte: Produzido pela autora.

O Jultimo questionario dessa fase exploratoria foi aplicado aos 40 alunos
pertencentes a turma que participou da nossa intervencao, como o intuito delinear o perfil dos
estudantes com os quais trabalhamos através de suas préprias percepgdes.

As perguntas elaboradas para esse grupo versaram sobre o contexto pessoal e
socioecondmico dos aprendizes, o contexto familiar, a experiéncia de leitura no contexto
social e no contexto escolar. Apresentamos um quadro com as principais perguntas elaboradas

para esse grupo

Quadro 7 — Questionario aplicado aos estudantes participantes da intervencéo

Perguntas sobre o perfil socio-econémico, familiar e educacional dos alunos
e ldade: __ anos

e Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

¢ Com quem vocé mora? Quem vocé reconhece como seu responsavel?
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¢ Qual o nivel de escolaridade de seu responsdvel?
¢ Qual a profissdao de seus pais ou responsaveis.
e Marque os eletroeletrénicos que ha em sua casa.

( ) Aparelho de TV ( ) Geladeira/Freezer ( ) Ar condicionado
( ) Micro-ondas ( ) Internet 3G ou Wi-fi ( ) Veiculo automotor
( ) Lavadora de roupas ( )TV acabo () Smartphone

( ) Computador/ Notebook

e Com que frequéncia vocé vé seus pais/responsaveis lendo? De que tipo sdo essas leituras?
¢ Em casa, quem o ajuda nas atividades escolares?

* VVocé gosta de ler?

¢ O que vocé prefere ler?

¢ Quantos livros vocé tem em casa (exceto os livros didaticos)?

¢ Durante as férias escolares vocé costuma ler algum livro?

¢ Que pessoas o incentivam a ler?

¢ Qual critério vocé usa para escolher um livro?

¢ Ao iniciar a leitura de um livro, qual o seu objetivo?

¢ O que vocé faz em seu tempo livre?

¢ VVocé considera que o seu tempo dedicado a leitura é: ( ) suficiente ( ) Insuficiente

¢ Vocé acha que a leitura é importante?

¢ Vocé entende o que |1&?

¢ De um modo geral, para que serve a leitura, na sua opinido?

¢ De que formas vocé tem acesso a leitura?

¢ Com que frequéncia vocé vai a biblioteca da escola? Por qué?

¢ A biblioteca da escola é um espacgo agradavel? Justifique.

¢ O que mais dificulta o inicio da sua pratica de ler?

¢ O que vocé considera que falta para ampliar sua pratica de leitura?

* Pense na trajetdria que vocé faz da sua casa para a escola: vocé utiliza a leitura em alguma
dessas situacOes, como pegar um Onibus, ler um anuncio, um folheto de propaganda, no
transito para ler uma sinalizacdo, receber ou fornecer informacdes; ler informativos no
portdao ou nos flaneldgrafos da escola, entre outros. Reflita: Na prdtica, como seria sua vida
se vocé ndo soubesse ler?

* Que eventos representam a aula de leitura na escola para vocé?

¢ Como vocé gostaria que fossem realizadas as aulas de leitura? Dé sugestdes.

Fonte: Produzido pela autora.

Por fim, é valido ressaltar que as respostas colhidas em todos os questionarios e
analisadas no capitulo dois deste trabalho nos ajudaram a conhecer e a refletir sobre o
ambiente e o publico com o qual trabalhamos, além de perceber a dindmica de acles e
conceitos que envolvem as préaticas de leitura presentes nos discursos dos profissionais e dos
estudantes que vivenciam essas praticas. A pertinéncia dessa etapa se justifica pela
compreensdo de que o contexto sociocultural que envolve o universo escolar se destaca como
de fundamental importancia para a elaboracdo de estratégias interventivas que visem o

desenvolvimento das capacidades de leitura dos estudantes.
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4.3.3 A fase diagndstica

Na fase diagndstica, o objetivo foi realizar uma analise das principais dificuldades
encontradas na fase exploratdria da pesquisa. Para isso, examinamos todos 0s questionarios
produzidos pelos participantes da pesquisa e catalogamos as principais dificuldades
encontradas em todo o contexto relativo ao processo de ensino e aprendizagem da leitura.
Analisamos inicialmente o questionario respondido pelos professores, e concluimos que
guanto a formacéo inicial, sdo atualizados, pois, dos quatro consultados, trés continuaram os
estudos com po6s-graduacdo, como especializacdo e mestrado e doutorado. Um detalhe que
chama a atencdo foi a preferéncia de metade do grupo pesquisado por se especializar na area
de gestédo escolar, o que insinua a intencdo de migrar para esse campo havendo possibilidade.

Ja as dificuldades encontradas na efetivacdo do trabalho com a leitura diziam
respeito a condigdes de trabalho dos professores e a condi¢Bes externas ao trabalho de sala de
aula. Os educadores relataram que os maiores empecilhos que enfrentam se devem a falta de
interesse dos alunos pela leitura, as dificuldades de interpretacdo que eles enfrentam, a
insatisfacdo com a profissdo diante da escassez de condi¢Oes de trabalho adequadas e de
recursos didaticos, limitando seu trabalho ao uso quase que exclusivo do livro didatico, assim
como a concorréncia dos recursos tecnologicos a que os alunos tém acesso, como celulares e
computadores, em comparagédo aos recursos escolares, tidos como limitados e tradicionais.

Também foi perceptivel no discurso dos professores que o trabalho com a
efetivacdo da leitura se torna lento e muitas vezes desprovido de avancos significativos pelo
grande nuamero de alunos por turma, o que impossibilita um trabalho de intervencdo mais
especifica do professor para com os estudantes com maiores dificuldades de leitura. Dessa
maneira, 0s resultados alcancados pelos professores deixam a desejar, pelos varios fatores que
dificultam um satisfatorio processo de ensino e aprendizagem. E notavel perceber que os
professores ndo mencionaram dentro do seu universo de compreensdao da leitura, a
importancia da leitura literaria, como elemento de ampliagdo da visdo de mundo dos
educandos e possivel meio de superagdo de muitas dificuldades de aprendizagem e de
formacdo humana para esse grupo especifico.

O segundo questionario analisado foi aplicado a funcionaria da biblioteca, espaco
reconhecidamente relevante para o incentivo as préaticas leitoras escolares. Por meio das
respostas dadas pela Unica professora responsavel pelo ambiente, percebemos que, apesar de
ter sido readaptada e migrada do nivel de ensino infantil, trata-se uma profissional motivada

que estd adquirindo experiéncia nesse primeiro ano de trabalho na escola. Concluimos
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também que, apesar de possuir um acervo considerado adequado pela funcionéria, a biblioteca
ndo é bem localizada nem arejada, ndo possui espaco suficiente para a pratica de aulas
interativas, ndo esta bem equipada e ainda ndo existem projetos de amplo alcance voltados
para a pratica da leitura, além de haver uma baixa procura dos alunos pelo ambiente.

O terceiro questionario foi produzido especificamente a fim de tomar ciéncia dos
posicionamentos assumidos pela gestdo da escola, quanto aos temas relativos ao ensino e a
aprendizagem, em especial a percepcao do trabalho com a leitura na instituicdo. Os resultados
da analise demonstraram que a gestdo, na pessoa da diretora escolar, se considerava
relativamente participante das praticas pedagdgicas, justificando seu distanciamento pelas
atribuicBes administrativas do cargo que ocupa, além de assinalar o pouco envolvimento de
uma parcela dos professores em atividades que promovam as praticas de leitura, nédo
participando de forma efetiva dos eventos que a escola promove ou de atividades como
concursos e outras atividades externas.

Ja a visdo do coordenador pedagodgico focalizou o ativismo constante de suas
atribuicbes como motivo para ndo acompanhar de forma mais presente as atividades que 0s
professores desenvolvem na sala de aula. O profissional da gestdo também relata como
dificuldade ndo sé da leitura, mas da aprendizagem como um todo a falta de compromisso das
familias em acompanhar seus filhos na vida escolar, o que provoca um alto nivel de
desinteresse pelos estudos e mau comportamento, levando muitos professores a retirarem
esses estudantes de sala de aula, para tentar trabalhar melhor.

Por fim, o ultimo questionario analisado foi o respondido pelos alunos. As
respostas dadas por eles nos fizeram diagnosticar que as dificuldades encontradas na
aprendizagem da leitura estdo além do ambiente escolar. A maioria dos discentes ndo cumpria
uma rotina de estudos, nem tinha ninguém que os cobrasse ou mesmo auxiliasse nas
atividades escolares. Apesar de boa parte ter acesso a bens de consumo minimos, inclusive a
posse de algumas obras paradidaticas, dentre outros fatores, eles ndo tém tradicdo de leitura
em casa, 0 que os limita na obtencdo de éxito nos estudos, nem veem seus pais lendo com
frequéncia, o que enfraquece a atividade de leitura domiciliar pela falta de modelos a seguir.
A anélise das questbes revelou ainda que o principal contato que eles tém com o livro, na
maioria das vezes, € na escola, sob a mediacdo do professor.

No entanto, mesmo com todo contexto adverso ao universo da leitura, eles tinham
a consciéncia da importancia dessa pratica para suas vidas e classificaram como ruim, dificil e
péssima a hipotese de ndo dominarem a leitura nas suas principais praticas sociais. A maioria

dos alunos relatou que achavam o tempo dedicado a leitura insuficiente. Contraditoriamente,
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indicaram que um dos motivos para ndo lerem com mais frequéncia seria a falta de tempo,
mas assumiram que entre as suas preferéncias no tempo livre seria usar os aparelhos
eletrdnicos com acesso a internet.

Desse modo, cabe ao professor desenvolver estratégias que atraiam esses jovens
para o universo da leitura, tornando-a atrativa e envolvente para eles. Para isso, os docentes
devem lancar mao de aulas com mais recursos de midia e com textos que se despertem a
curiosidade do leitor a além de proporcionar experiéncias de leitura em outros ambientes, que
ndo somente o da sala de aula, como sugestdo deles proprios. Por fim, as ponderacdes
suscitadas por nosso diagndstico ampliaram as implicacfes praticas de nosso estudo, exigindo

uma defini¢cdo mais consistente da teoria na qual nos ancoramos para intermediar a a¢éo.

4.3.4 O aprofundamento tedrico-metodoldgico

Nessa etapa, o objetivo principal foi consolidar o estudo das teorias elencadas
para subsidiar a pesquisa, tendo em vista os problemas diagnosticados. Para isso, fizemos a
leitura dos principais autores que se destacaram a respeito dos problemas analisados na
segunda e terceira etapas da pesquisa-a¢do. E valido salientar que a etapa de aprofundamento
metodoldgico perpassou todo o trabalho de pesquisa, intervencdo e escrita deste estudo,
configurando-se como uma das etapas mais pertinentes ao desenvolvimento de todas as
demais etapas.

Apos a fase de diagnoéstico e de estudo, foi necessario centralizar as informacdes
coletadas nos questionarios e atraveés da observacdo direta, a fim de tomar decisdes a respeito
do processo de intervencgdo a ser realizado. Essa etapa, definida por Thiollent (2011) como

seminario, seré descrita a seguir.

4.3.5 A fase de seminario

O objetivo principal dessa etapa da nossa pesquisa-acdo, COmo nos ensina
Thiollent (2011), foi centralizar as informac6es reunidas coletadas através dos questionarios e
discutir com o grupo interessado as suas interpretacdes. (op. cit., p. 38). A partir dai foi
possivel formar nossa equipe de pesquisa, constituida por 40 alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental Il. A escolha da referida turma se deu pelo fato de a professora pesquisadora ser

a responsavel por toda a carga horéria de Lingua Portuguesa dela, fato que contribuiu para a
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aplicacdo da intervencdo sem quebras no trabalho desenvolvido, consequentemente para a
verificacdo mais coerente das aprendizagens adquiridas.

Os estudantes foram informados sobre o trabalho de intervencdo pela professora
pesquisadora e convidados formalmente a participar da equipe por meio de um Termo de
Assentimento, direcionado a eles, e por um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) direcionado aos pais, ja que, na condicdo de pesquisa cientifica, a intervencao
necessitou cumprir protocolos éticos relativos ao grupo participante, que envolvia alunos
menores de idade'®. O documento foi distribuido aos pais no periodo da reunido bimestral de
pais e mestres. Na ocasido, foram explicados os objetivos do trabalho e o modo de
participacao dos estudantes.

Depois do convite aceito, eles foram conscientizados da seriedade da pesquisa,
ficando livres para aderirem a proposta de forma espontanea. Foram expostos os problemas
encontrados na fase diagnostica e analisadas com os participantes da pesquisa as maneiras de
intervir produtivamente na solucdo das dificuldades encontradas. Para isso, nos reunimos na
sala de aula para discutir a necessidade de uma intervencdo. Todos 0s sujeitos envolvidos no
ambiente em que se propds a investigagcdo ndo se opuseram a colaborar com a nossa pesquisa.

Em outro momento, realizamos uma breve reunido na prépria sala de aula para
explicar as etapas do trabalho aos estudantes. Esclarecemos, entdo, que a pesquisa seria
realizada em 20 horas/aula, distribuidas em 10 dias, haja vista as aulas serem geminadas.
Observou-se ainda que todos a producdo de material escrito, audiovisual e oral seria recolhida
ela professora para fins de anélise de dados, além das gravacdes dos audios® das aulas do
projeto de leitura, que ndo seriam analisados, mas serviriam para registro da pesquisadora.

Apbs a etapa do seminario, que funcionou como oficializacdo da pesquisa,
passemos a descri¢do da etapa de elaboracdo do material interventivo.

4.3.6 A elaboracéo de material interventivo

O intuito dessa etapa foi elaborar atividades de estudo, embasadas pelas principais

teorias que subsidiaram nossa pesquisa. A intervengdo foi intitulada “Projeto de leitura de

15 O projeto de execucdo da pesquisa foi registrado no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) desta Universidade
por meio da Plataforma Brasil, 6rgao vinculado ao Ministério da Salde, sendo devidamente aprovado através do
Parecer n° 2.544.895, por representar nivel de risco minimo aos participantes. Os documentos citados encontram-
se na se¢do de Anexos desta dissertagao.

16 Os audios ndo foram analisados neste trabalho e serviram como subsidio para a analise das atividades
produzidas e postas em pratica pela pesquisadora, a fim de gerar reflexdo e aperfeicoamento dessas mesmas
préaticas.
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contos de Clarice Lispector” e para sua realizagdo foi elaborado um caderno que contou com
cinco blocos de atividades®’, cuja aplicagdo ocorreu durante cinco semanas, sendo realizados
todos os procedimentos de aplicacdo de cada bloco num periodo de 4h/a semanais, totalizando
20h/a de atividades totais. Houve alguns contratempos de ordem externa que prejudicaram o
inicio da execucdo das atividades e sua finalizacdo no tempo previsto. No entanto, todos esses
impedimentos foram superados e a execugdo de nossa proposta de trabalho ocorreu de forma
satisfatoria.

Os exercicios formulados para cada bloco se basearam na proposta de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) de Sequéncia Didatica (SD) adaptada ao ensino de leitura de
textos literarios e envolveu a compreensdao contextos de producdo e dos mecanismos
enunciativos, a saber, vozes e modalizag¢Oes presentes nos textos enunciados produzidos pelos
personagens e narradores, a partir da leitura e da anélise de contos de Clarice Lispector'® & luz
do quadro teorico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) proposto por Bronckart (20086,
2009). Para a programacdo das aulas comunicativas de leitura, nos valemos da proposta
sistematizada por Leurquin (2014), que reorganizou os estudos de Cicurel (1991) e também os
estudos de Cosson (2009) no tocante a metodologia denominada por ele como Sequéncia
basica para o letramento literario.

Como subsidio as aulas de leitura de nosso projeto, utilizamos o género conto,
pela experiéncia que os estudantes ja possuem com textos desse género discursivo desde o
inicio da escolarizacdo, aléem de pertencer a uma sequéncia familiar aos estudantes, a
narracdo, e constituir-se como género literario de facil leitura em periodos de tempo que
estivessem inseridos dentro das horas-aula definidas para a realizacdo da proposta. O conto
propicia um trabalho produtivo em sala de aula, como defendem Souza e Kist (2013, p. 268),
“devido a seu poder de sintese, economia de meios e rapida leitura; diferentemente de um
romance, € um género que propicia agilidade e facilidade sistematica para gerar um interesse
nos alunos em formacao enquanto leitores ativos”. A selecdo dos contos que serviram de
objeto de estudo para nossas aulas de leitura baseou-se em fatores que julgamos de pertinentes
quanto ao perfil de nossa pesquisa e de nosso publico-alvo. Dessa forma, buscamos viabilizar
uma proposta de letramento literdrio a partir da leitura de contos da escritora Clarice

Lispector, valendo-se dos seguintes critérios de selecéo:

17 As atividades completas estdo disponiveis nos Apéndices deste trabalho.
18 Em consulta aos alunos antes da elaboragdo do projeto de pesquisa, eles demonstraram o desejo de conhecer
textos da escritora Clarice Lispector, por curiosidade e por ja haverem ouvido falar sobre ela em redes sociais.



86

a) Os contos estudados deveriam ter extensdo maxima de duas laudas, no intuito
de atender a demanda temporal de nossas oficinas, possibilitando que o
primeiro passo da aula interativa de leitura, como propde Leurquin (2014)
acontecesse no mesmo encontro;

b) Os textos de nossa amostra deveriam circular prioritariamente — mas nao
excluindo outras tematicas — em torno das relagcdes dos personagens com as
descobertas e conflitos da infancia e da juventude, mas que permitissem
perceber as refinadas relacdes dialdgicas entre leitor e autor, atraves do
dominio dos jogos de palavras, que servem como “instrumento ideoldgico de
transmissao de valores de um autor adulto”. (ALVES, 2013);

Em vista disso, utilizamos quatro contos reunidos no livro Felicidade
Clandestina, cujo traco caracteristico é a presenca de diversas narrativas em tom
autobiografico de recordacdes familiares e de infancia da autora.

O planejamento das atividades levou em conta a realizagdo de cinco blocos de
tarefas, assim distribuidas: a primeira atividade, considerou prioritariamente a percepcdo dos
alunos para os aspectos delineadores dos contextos de produgdo de oito textos de diferentes
géneros e sequéncias textuais. Essa atividade serviu como introducédo ao trabalho coletivo e
objetivou proporcionar a interacdo entre os participantes; A segunda atividade, elaborada a
partir o conto Uma amizade sincera, teve carater diagndstico e objetivou sondar as “entradas”
de andlise textual (LEURQUIN, 2014) e as categorias baseadas no I1SD (MACHADO e
BRONCKART, 2009).

A partir dessa atividade, foi possivel fazer o levantamento das categorias em que
os alunos demonstraram maior dificuldade de compreensdo; O terceiro e quarto blocos de
exercicios corresponderam a leitura e a analise mediada dos contos Felicidade clandestina e
Tentacdo e, por fim, a atividade avaliativa trabalhou a leitura e a analise do conto Restos do
carnaval. No trabalho com o primeiro e o ultimo contos, a dindmica da aula interativa de
leitura foi realizada até o momento realizacdo da leitura global do texto. Em seguida, 0s
estudantes foram orientados a resolver as questdes sem a mediacdo da professora nem a
interacdo com os demais colegas da turma, a fim de se extrairem os dados a serem analisados
na Gltima secdo dessa dissertacao.

E valido salientar que para as quatro atividades de leitura de contos claricianos
foram elaboradas questBes que visaram abordar todas as categorias de andlise propostas por
BRONCKART (2009), uma vez que, com o aprofundamento do aporte tedrico e a formulagéo

das atividades foi possivel perceber a relacdo de complementaridade de todos os niveis de
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realizacdo textual, como ja defendiam Machado e Bronckart (2009, p. 53), “frequentemente, a
analise de um dos niveis ilumina a andlise do outro, principalmente quando se trata dos
resultados das analises dos niveis organizacional e do enunciativo, que sdo indices
fundamentais para a interpretacdo dos indices do nivel semantico.”

Reiteramos ainda que, apesar da abrangéncia das atividades e das categorias
elencadas no caderno de atividades, em nossa andlise final, delimitamos as discussdes dos
resultados a apreciacdo das aprendizagens construidas a respeito dos contextos de producéo e
dos mecanismos enunciativos, objeto primeiro de nossa investigacdo. Passemos, nesse
momento, a descricdo das atividades elaboradas para nossa intervencéo.

A atividade inicial marcou a abertura de nossa proposta interventiva e serviu
como forma de incentivar os estudantes para o desenvolvimento de atividades coletivas e que
buscam criar lacos de interacdo para construir e reforcar aprendizados. Assim, organizamos
uma etapa independente, que contou com a leitura de oito textos de diferentes sequéncias e
géneros textuais, além da reflexdo em grupos sobre os elementos mobilizados pelo autor no

momento da producéo do texto. A seguir, tem-se o plano de aula dessa etapa:

Quadro 8 — Plano de aula 1

ESCOLA MUNICIPAL BARBARA DE ALENCAR
PROJETO DE LEITURA DE CONTOS DE CLARICE LISPECTOR
PLANO DE AULA 1
PROFESSORA: Edvania Ferreira Bandeira

SERIE: 82 ano | TURMA: A TURNO: Tarde | CH: 4h/a
Tema
¢ O contexto de producdo dos textos
Objetivos

e Ler textos de diferentes sequéncias e géneros;

e Construir conceitos a respeito das intencdes e objetivos do autor quando da produc¢do dos
diversos textos que circulam socialmente;

¢ Conceituar as sequéncias e géneros textuais;

¢ Desenvolver a interacdo a partir do trabalho em equipes.

Procedimentos

¢ Organizar os alunos em grupos de 5 componentes e distribuir textos de diferentes sequéncias e
géneros;

¢ Promover a leitura inicial do texto e discutir a organizacao de seu contexto de producao;

* Responder as questdes relativas ao texto correspondente da equipe;

e Ler o texto em voz alta e apresentar o resultado obtidos através da discussdo dos elementos
constitutivos do contexto de producao;

¢ Construir um quadro conceitual com as principais sequéncias e géneros textuais em colaboracao
com os alunos;

e Discutir as questdes de forma coletiva.

Recursos didaticos

» Xerox da atividade proposta; quadro branco, pincel, apagador.
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 Textos utilizados:

* POLICIA investiga troca de bebé por casa. Folha de S. Paulo, 09 jun. 1999. Caderno Cotidiano.
Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff10069907.htm>. Acesso em: 10 jul.
2017.

® SCLIAR, Moacyr. A casa das ilusGes perdidas. Folha de Sdo Paulo, 14 jun. 1999. Disponivel em:
<https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff14069909.htm>. Acesso em: 10. Jul. 2017.

* PANORAMA com Clarice Lispector. In: TV Cultura Digital. 07 dez. 2012. 28min 3s. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=o0hHP1I2EVnU&t=662s>. Acesso em: 10 fev. 2017.

« ALBISSU, Nelson. Misteriosa revelacdo. In: ALBISSU, Nelson. Contos de mistério e assombros. SP:
Cortez, 2012. p. 96.

¢ SCLIAR, Moacyr. Pausa. In: BOSI, Alfredo. O conto brasileiro contemporaneo. Sdo Paulo: Cultrix,
2015.

¢ MORLEY, Helena. Minha vida de menina. S3o Paulo: Companhia das Letras, 1998.

* O QUE SAO REGIOES POLARES? Enciclopédia de cultura geral. SP: Formar, s.d. v. 4. p. 37-38.

¢ A CARTOMANTE. Adaptagdo do conto homénimo de Machado de Assis. Banco de pegas
adaptadas In: Teatro na escola [Blog]. 09 jun. 2017. Disponivel em:
<http://www.teatronaescola.com/index.php/banco-de-pecas/item/a-cartomante.> Acesso em: 28
jul. 2017.

Fonte: Elaborado pela autora.

Com essa atividade, os estudantes puderam refletir sobre os posicionamentos
assumidos pelo autor do texto para que ele se tornasse significativo também para o publico
destinatario, ajudando os estudantes a construirem os efeitos de sentido a partir de
conhecimentos mobilizados antes da leitura propriamente dita. Os questionamentos levaram
em conta a etapa inicial da analise de textos proposta por Machado e Bronckart (2009) acerca
da situacdo de producdo dos textos e contou com perguntas sobre o lugar e o tempo da
producdo, o autor e sua intencdo de destinatario, os meios de veiculacdo, os objetivos do
escritor, a adequacdo ao género escolhido e os possiveis posicionamentos do autor em relacéo
ao contetido tematico do texto.

Apos a leitura e discussdo coletiva de todos os textos, construimos um quadro
contendo as caracteristicas gerais das sequéncias textuais descritas por Adam (2008) e, com a
experiéncia construida pelos alunos ao longo dos anos de estudo, elencamos alguns géneros
mais corriqueiros de cada tipologia textual. Na etapa seguinte, iniciamos nossa SD
propriamente dita seguindo as etapas da aula interativa de leitura proposta por Leurquin
(2014) e as principais ideias da proposta de sequéncia basica para o letramento literario

definidas por Cosson (2009). Vejamos o plano de aula proposto para essa etapa:

Quadro 9 — Plano de aula 2

ESCOLA MUNICIPAL BARBARA DE ALENCAR
PROJETO DE LEITURA DE CONTOS DE CLARICE LISPECTOR
PLANO DE AULA 2
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http://www.teatronaescola.com/index.php/banco-de-pecas/item/a-cartomante
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PROFESSORA: Edvania Ferreira Bandeira

SERIE: 82 ano TURMA: A . TURNO: Tarde CH: 4h/a
Tema
e Atividade diagndstica a partir do conto Uma amizade Sincera, de Clarice Lispector.
Objetivos
¢ Acionar conhecimentos prévios dos leitores e expandi-los;
¢ Conhecer aspectos gerais da biografia da autora e de sua obra;
¢ Entender o contexto de producdo do conto apresentado;
® Observar a arquitetura textual de um texto narrativo;
e Identificar as diferentes vozes presentes no texto e as modalizacGes realizadas através de seu
discurso;
e Reconhecer as instancias psicoldgicas que regem as agdes e organizam o conteudo tematico do
texto;
¢ Desenvolver habilidades de leitura analitica e criteriosa;
e Confrontar as hipdteses levantadas antes e depois da leitura para construir conhecimentos
solidos;
Procedimentos
¢ Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos a partir da primeira etapa da leitura;
» Apresentar slides com dados biograficos e as principais obras da autora em estudo;
e Apresentar o livro de contos eleito para o projeto de leitura e fazer a leitura das informagdes
presentes nas “orelhas” da publicacao;
* Promover a leitura inicial do texto em voz alta e esclarecer a necessidade de uma segunda leitura
mais criteriosa para a resolucdo das atividades que constam no material distribuido;
* Permitir que os estudantes resolvam as questdes propostas (sem a mediag¢do do professor);
¢ Na ultima etapa, debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as inferéncias
feitas na primeira etapa da leitura;
¢ Comentar coletivamente as questdes, tirando as possiveis duvidas dos alunos.
Recursos didaticos
¢ Xerox da atividade proposta; quadro branco, pincel, apagador.
* Notebook, projetor, slides produzidos pela professora.
¢ LISPECTOR, Clarice. Uma amizade sincera. In: LISPECTOR, Clarice. Felicidade clandestina. Rio de
Janeiro: Rocco, 1998. p.13-16.

Fonte: Produzido pela autora.

A fase inicial da sequéncia didatica, intitulada por n6s de Leitura inicial
possibilitou a pesquisadora diagnosticar em que entradas e categorias se concentravam as
dificuldades dos alunos. Por isso, essa atividade contou com exercicios pertencentes as quatro
entradas para a analise do texto propostas por Machado e Bronckart (2009) e se desenvolveu a
partir das trés entradas propostas por Leurquin (2014) para uma aula de leitura interativa,
além de elementos constantes da proposta de Cosson (2009), como a antecipagdo/ motivacao,
introducdo do autor do texto e a leitura do texto literario.

Nas etapas iniciais de nossa aula, organizamos a sala em circulo para facilitar o
debate das ideias e partimos para a etapa de ativagdo de conhecimentos prévios dos alunos
sobre a autora, seguindo-se a apresentacdo dos principais aspectos de sua vida, elementos

influenciadores de sua obra, em especial, da obra que elegemos para a realizagdo desta
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pesquisa. Posteriormente, partimos para a ativacdo dos conhecimentos a partir do titulo do
conto, Uma amizade sincera, e as expectativas geradas partir dele.

Na etapa seguinte, foi realizada a leitura inicial em voz alta pela professora a fim
de gue se tivesse o primeiro contato com o texto. A partir dai os alunos dispuseram de tempo
para realizar uma segunda leitura mais analitica e, assim, resolver as atividades propostas no
material. As questfes da atividade foram baseadas no contexto de producdo, niveis que
compdem o folhado textual descrito por Bronckart (2009), a saber, organizacional,
enunciativo e semantico. As questdes elaboradas a respeito dessas categorias ndo seguiram
uma divisdo rigida e pretenderam despertar no leitor a no¢do de complementaridade e
interdependéncia desses niveis que ndo se sobrepdem um ao ouro, mas se acrescentam
visando a construcéo global de significados.

Por conseguinte, os itens formulados analisaram o tempo, o lugar e 0s meios de
circulacdo do conto e seus provaveis destinatarios, bem como a progressdo de seu conteudo
tematico, os papéis sociais desempenhados pelos personagens, a coesdo verbal que estrutura
as camadas mais internas do texto. Alem delas, foram observadas a identificagdo das marcas
linguisticas das modalizagdes e das vozes que se responsabilizam por esses comentarios em
todo o texto, baseados em aspectos psicologicos que permeiam 0 agir das personagens e a
percepcdo dos mundos representados que se realizam através das atividades de linguagem
mobilizados pela autora na construcdo de uma linha argumentativa sutil e psicoldgica dentro
das suas narrativas.

A etapa final de nossa aula, buscou levar o aprendiz a acomodacdo dos
conhecimentos adquiridos a partir da confrontacdo das hipdteses levantadas no inicio da aula
e dos novos conhecimentos adquiridos a partir da leitura, assim como promoveu o debate
sobre o conceito de sinceridade dos personagens e dos estudantes e os limites saudaveis e
necessarios para se manter um bom relacionamento interpessoal. Como ja mencionado, nossa
primeira atividade de leitura do conto teve o objetivo de diagnosticar em qual ou quais niveis
textuais se concentravam as principais dificuldades dos alunos. Ela correspondeu a etapa
diagndstica da nossa SD.

Ainda na elaboracdo das atividades que envolveram a compreensdo global do
primeiro conto, percebemos que as categorias de analise guardavam entre si uma relacéo de
acréscimo de informacdes relevantes para a compreensdo dos pormenores do texto de forma
mais completa. E, embora analisando as respostas dadas pelos alunos nessa primeira
atividade, percebéssemos a deficiéncia maior na compreensdo das categorias enunciativa e

semantica, optamos por manter questdes de todos as entradas textuais, no intuito de favorecer
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a construcdo de interpretacGes ampliadas e criticas, objeto tdo caro a aprendizagem da leitura
e ao fazer literario.

A segunda atividade de nossa intervencdo foi elaborada e executada de modo
semelhante a anterior. Entretanto, como ja conheciamos as falhas na compreensdo dos
estudantes, tivemos uma atividade modular mediada pelo professor em que se desenvolveram
conceitos e habilidades de leitura buscando fortalecer a compreensédo das categorias
enunciativa e semantica. Segue o plano de aula do primeiro modulo de intervengédo

propriamente dita:

Quadro 10 — Plano de aula 3

ESCOLA MUNICIPAL BARBARA DE ALENCAR
PROJETO DE LEITURA DE CONTOS DE CLARICE LISPECTOR
PLANO DE AULA 3
PROFESSORA: Edvania Ferreira Bandeira
SERIE: 82 ano | TURMA: A | TURNO:Tarde | CH: 4h/a
Tema
* Mddulo mediado a partir do conto Felicidade clandestina, de Clarice Lispector.
Objetivos
¢ Acionar conhecimentos prévios dos leitores e expandi-los;
e Assistir a entrevista concedida pela autora e ser capaz de perceber elementos norteadores para
a interpretacdo em seu discurso;
¢ Entender o contexto de producdo do conto apresentado;
¢ Observar elementos a arquitetura textual de um texto narrativo;
e |dentificar as diferentes vozes presentes no texto e as modalizacGes realizadas através de seu
discurso;
* Reconhecer as instancias psicolégicas que regem as dinamicas do agir dentro do texto;
¢ Desenvolver habilidades de leitura através das estratégias de predicdo e inferéncias;
¢ Confrontar as hipdteses levantadas antes e depois da leitura para concretizar conhecimentos
relevantes e criticos;
Procedimentos
* Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos a partir da primeira etapa da leitura;
e Exibir o video com a entrevista concedida pela autora poucos meses antes de sua morte;
* Promover o debate das impressdes que foram sendo acionadas durante a leitura;
* Promover a leitura inicial do texto em voz alta e esclarecer a necessidade de uma segunda leitura
mais criteriosa para a resolucdo das atividades que constam no material distribuido
¢ Construir conceitos sobre o que diferencia o texto literario do nao literario;
* Permitir que os estudantes resolvam as questdes propostas construindo a interpretagdo a partir
das interagdes com os colegas e da mediagdo da professora;
e Corrigir coletivamente as questoes, tirando as possiveis dividas dos alunos;
¢ Na ultima etapa, debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as inferéncias
feitas na primeira etapa da leitura;
e Assistir a um video produzido por estudantes que transpuseram o conto para a linguagem
teatral.
Recursos didaticos
¢ Xerox da atividade proposta; quadro branco, pincel, apagador.
* Notebook, projetor, caixa de som, videos selecionados.
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¢ LISPECTOR, Clarice. Felicidade clandestina. /In: LISPECTOR, Clarice. Felicidade clandestina. Rio de
Janeiro: Rocco, 1998. p.09-12.

* PANORAMA com Clarice Lispector. In: TV Cultura Digital. 07 dez. 2012. 28min 3s. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0hHP1I2EVnU&t=662s>. Acesso em: 10 fev. 2017.

¢ FELICIDADE clandestina: Clarice Lispector. In: TV Imago Unioeste. 19. set. /2017. 9min 59s.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=WO03ynpwM1n0>. Acesso em: 10 dez. 2017.

Fonte: Produzido pela autora.

Iniciamos a primeira etapa da aula alinhando as propostas de Cosson (2009) e
Leurquin (2014) quanto aos cenarios de antecipacdo da leitura com a exibicdo de uma rara
entrevista concedida pela autora sobre seu estilo e motivacfes para escrever.

E importante salientar que, embora os contos trabalhados fossem da mesma
escritora, a cada aula trouxemos um detalhe para construir um panorama geral da vida e da
obra de Clarice Lispector, uma vez que esses elementos foram importantes balizadores para as
analises possiveis sobre sua obra, principalmente no caso de textos que seguem uma veia
autobiogréafica, como € o caso do conto Felicidade clandestina.

Dando continuidade ao trabalho, buscamos acionar por meio de palavras-chave
advindas do titulo e dos conhecimentos prévios sobre a autora, as possiveis tematicas que
aproximaram o leitor do texto, levando-o a interagir com os demais estudantes na construcao
coletiva dos sentidos. Os estudantes foram incentivados a debater sobre os possiveis
elementos que eles considerassem pertinentes as inferéncias realizadas antes e durante a
leitura inicial, sendo possivel a cada momento, manté-los, recriad-los ou acrescentar novas
possibilidades. Como forma de manter a atencdo dos leitores, a leitura inicial foi feita pela
propria professora sem que os alunos possuissem o texto, a fim de que fossem realizadas
pausas estratégicas que incentivaram os estudantes a predizerem as a¢@es que sequenciavam o
conto.

Apos a conclusdo da leitura preditiva guiada, os alunos receberam o texto integral
e as atividades dirigidas, sendo disponibilizado tempo para a resolucdo e construgédo coletiva
de aprendizagens, levando sempre em conta, as quatro categorias ja expostas.

O conto Felicidade clandestina, foi muito bem acolhido pelos estudantes, que se
envolveram do inicio ao final da atividade de leitura preditiva mediada pela professora, o que
facilitou também a percepc¢do do contexto de producdo e das nuances reconheciveis através
dos niveis de analise presentes de forma mais profunda ou superficial na arquitetura textual.
(BRONCKART, 2009). Nesse sentido, sistematizamos 0s tracos principais que caracterizam o
género conto e suas especificidades. Em nosso caso, foi necessario levar o leitor a perceber o

carater psicolégico dos contos claricianos, permeados por dilemas e reflexdes que séo


https://www.youtube.com/watch?v=ohHP1l2EVnU&t=662s
https://www.youtube.com/watch?v=W03ynpwM1n0
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provocados, muitas vezes, por fatos triviais e sem importancia, mas que adquirem valor muito
significativo dentro da percepcao dos personagens e do narrador.

Ainda sobre o conjunto de contos desse estudo, faz-se necessario observar a
posicdo privilegiada do tempo e do espaco psicolégico que se sobrepdem ao tempo
cronoldgico, evidenciando a tendéncia de investigacdo do mundo interior das personagens e
nédo das sequéncias de a¢des, comuns nos contos tradicionais, 0 que favoreceu a compreenséo,
ainda que inicial, da presenca de diferentes vozes permeadas pelo construcdo do texto, além
das intencdes e posicionamentos sugeridos no texto, reveladores dos mundos psicoldgicos que
povoam os mundos fisico e sécio-subjetivo das personagens e da propria autora.

Na terceira etapa da aula de leitura, os alunos foram incentivados a expor suas
impressdes construidas a partir dos significados da leitura, construindo uma representacao
favorecida pela interacdo interna — leitor-texto-autor — e pela mediacdo externa — aluno-
professor-aluno. Apds esta sistematizacdo dos aprendizados, os alunos assistiram a um video
produzido por estudantes que transpuseram a linguagem do conto lido para a linguagem

teatral'®. Passemos agora a descrigdo da terceira aula de nossa SD.

Quadro 11 — Plano de aula 4

ESCOLA MUNICIPAL BARBARA DE ALENCAR
PROJETO DE LEITURA DE CONTOS DE CLARICE LISPECTOR
PLANO DE AULA 4
PROFESSORA: Edvania Ferreira Bandeira

SERIE: 82 ano | TURMA: A . TURNO:Tarde | CH: 4h/a
Tema
* Mddulo mediado a partir do conto Tentagdo, de Clarice Lispector.
Objetivos

¢ Assistir ao documentdrio que redne amigos de Clarice Lispector e suas representacées sobre a
autora;

¢ Acionar conhecimentos prévios dos leitores e expandi-los;

e Fomentar a habilidade de escuta, a partir da audicdo do texto e da percepc¢do de sentidos que
podem surgir através da leitura oral com objetivos;

¢ Entender o contexto de producdo do conto apresentado;

¢ Observar elementos a arquitetura textual de um texto narrativo;

e |dentificar as diferentes vozes presentes no texto e as modalizacGes realizadas através de seu
discurso;

* Reconhecer as instancias psicoldgicas que regem as dinamicas do agir dentro do texto;

e Confrontar as hipdteses levantadas antes e depois da leitura para concretizar conhecimentos
relevantes e criticos;

Procedimentos

e Exibir o video documentario com personalidades e amigos de Clarice falando sobre suas
impressGes pessoais e da convivéncia com a autora;

19 Todos os videos utilizados durante as atividades estdo referenciados na secdo Recursos didaticos de cada
plano de aula.
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¢ Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos a partir da primeira etapa da leitura;

* Promover o debate das impressGes que

* Promover a leitura inicial do texto em voz alta e esclarecer a necessidade de uma segunda leitura
mais criteriosa para a resolucao das atividades que constam no material distribuido

Construir conceitos sobre o que diferencia o texto literario do nao literario;

* Permitir que os estudantes resolvam as questdes propostas construindo a interpretagdo a partir
das interagdes com os colegas e da mediagdo da professora;

e Corrigir coletivamente as questoes, tirando as possiveis dividas dos alunos;

¢ Na ultima etapa, debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as inferéncias
feitas na primeira etapa da leitura;

¢ Assistir a um video produzido por estudantes que transpuseram o conto para a linguagem
teatral.

Recursos didaticos

¢ Xerox da atividade proposta; quadro branco, pincel, apagador.

* Notebook, projetor, caixa de som, videos selecionados.

e LISPECTOR, Clarice. Tentacdo. /n: LISPECTOR, Clarice. Felicidade clandestina. Rio de Janeiro:
Rocco, 1998. p. 46-48.

¢ LISPECTOR, John. Clarice, uma velha amiga. 07 ago. 2015. 11min 38s. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=rjMWmJlu6fl>. Acesso em: 15 fev. 2017.

e LE COMMEDIE DELL ARTE. Tentagao - Clarice Lispector (Voz de Aracy Balabanian). 02 mai. 2015.
5min 08s. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=RBxhDJram7g>. Acesso em: 15
fev. 2017.

Fonte: Produzido pela autora.

No segundo mdédulo de nossa SD, trabalhamos o conto Tentacdo, seguindo 0s
passos ja descritos para a aula de leitura interativa atrelado ao propoésito do letramento
literario, a saber, breves apreciacbes sobre a vida e a obra da autora, estratégias de
acionamento dos conhecimentos a partir de palavras-chave e de perguntas motivadoras da
discussdo oral que partiram do tema: O que lhe leva a tentagdo?

A partir desse momento de motivacao para a leitura inicial, os alunos receberam o
texto e fizeram a primeira leitura de forma silenciosa a fim de encontrarem nele elementos
que os ajudem a construir sua interpretacdo individual. Depois foi realizada a audi¢do do
conto pertencente a uma coletanea produzida com textos célebres de Clarice Lispector
narrados pela atriz Aracy Balabanian.

Na segunda etapa da aula, os estudantes foram conduzidos ao debate na intencéo
de construir as aprendizagens relativas aos niveis de analise textual de maneira coletiva e
mediada, em particular dos mecanismos da responsabilizagdo enunciativa, que no dizer de
Bronckart (2006) acumulam evidéncia e importancia, ja que, o ensino da “distribuigdo das
vozes €, por exemplo, uma oportunidade de se tomar conhecimento das diversas formas de

posicionamento e de engajamento enunciativos construidos em um grupo, de se situar em


https://www.youtube.com/watch?v=RBxhDJram7g
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relacdo a essas formas, reformulando-as” (2006, p. 156), contribuindo, assim, “para o
desenvolvimento da identidade das pessoas”, nas diferentes situa¢des de vida.

A terceira e Ultima etapa de nosso médulo contou com a discussdo coletiva dos
aprendizados elencados para a andlise e interpretacdo deste conto. Foi observavel, ainda, que
os alunos ficaram confusos e, a0 mesmo tempo, entusiasmados com a construcdo do enredo
desse conto, 0 que colaborou para o surgimento de diversas vertentes de pensamento que
tentaram compreender a sondagem psicoldgica do individuo, marca caracteristica da escrita
clariciana. Nosso quarto e ultimo conto foi trabalhado de maneira avaliativa, portanto nédo
contou com a mediacdo da professora tampouco com a interagdo entre os estudantes no
momento da resolucdo das atividades. Vejamos o plano de aula elaborado para esta etapa de

fechamento da SD.

Quadro 12 — Plano de aula 5

ESCOLA MUNICIPAL BARBARA DE ALENCAR
PROJETO DE LEITURA DE CONTOS DE CLARICE LISPECTOR
PLANO DE AULA 5
PROFESSORA: Edvania Ferreira Bandeira

SERIE: 82 ano | TURMA: A . TURNO:Tarde | CH: 4h/a
Tema
¢ Atividade avaliativa a partir do conto Restos do carnaval, de Clarice Lispector.
Objetivos

e A partir de objetos que fazem referéncia a memaria do carnaval, acionar conhecimentos prévios
dos leitores e expandi-los;

e Assistir a reportagem sobre as representacdes do carnaval de Recife para as criangas;

¢ Entender o contexto de produgdo do conto apresentado;

¢ Observar a arquitetura textual de um texto narrativo;

e |Identificar as diferentes vozes presentes no texto e as modalizagBes realizadas através de seu
discurso;

e Reconhecer as instancias psicoldgicas que regem as acGes e organizam o conteldo tematico do
texto;

¢ Desenvolver habilidades de leitura analitica e criteriosa;

e Confrontar as hipdteses levantadas antes e depois da leitura para construir conhecimentos e
saber se posicionar sobre eles;

Procedimentos

¢ Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos a partir da primeira etapa da leitura;

¢ Apresentar objetos que remontam a memdria carnavalesca;

e Apresentar reportagem sobre o carnaval da cidade de Recife a partir da visdo das criangas;

e Promover a leitura compartilhada do texto em voz alta e esclarecer a necessidade de uma
segunda leitura mais criteriosa para a resolucdo das atividades que constam no material
distribuido;

* Disponibilizar tempo para que os estudantes resolvam as questdes propostas (sem a mediacdo
do professor);

¢ Na ultima etapa, debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as inferéncias
feitas na primeira etapa da leitura;
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e Comentar coletivamente as questdes, tirando as possiveis dividas dos alunos;

¢ Assistir a video em que estudantes fizeram uma releitura do enredo do conto.

Recursos didaticos

» Xerox da atividade proposta; quadro branco, pincel, apagador, objetos carnavalescos.

* Notebook, projetor, caixa de som, videos selecionados.

e LISPECTOR, Clarice. Restos do carnaval. In: LISPECTOR, Clarice. Felicidade clandestina. Rio de
Janeiro: Rocco, 1998. p. 25-28.

¢ CRIANCAS aproveitam o carnaval do bairro do Recife. In: TV Jornal. 07 fev. 2016. 1min 59s.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=SqdJt3IVnuk>. Acesso em: 25 fev. 2017.
¢ PLANO ABERTO. Restos do carnaval. Dire¢dao de Leo Rodrigues. 06. abr. 2009. 8min 14s.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=-xwY_FCLzvo>. Acesso em: 25 fev.2017.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nossa Ultima etapa de aulas teve como objetivo avaliar os conhecimentos
adquiridos pelos estudantes, a fim de constatar a eficacia das atividades sequenciais aplicadas.

Para isso, iniciamos a primeira etapa da aula interativa de leitura fazendo o
acionamento dos conhecimentos, como ja estruturado nas oficinas anteriores. Em seguida
tratamos de despertar no leitor o interesse pela leitura através da visualizacdo de objetos que
fizessem mencdo ao titulo do ultimo conto a ser analisado, Restos do carnaval. Os alunos
foram incentivados a debater sobre a representacédo que aqueles elementos do mundo do
carnaval significariam no texto e levantando hipdteses baseadas em palavras-chaves do titulo
do conto. Essa etapa foi seguida pela exibicdo de um pequeno video sobre o carnaval de
Recife, cidade onde a escritora viveu parte de sua infancia e que constitui, por iSso mesmo,
matéria para suas narrativas de teor autobiogréafico.

A primeira leitura do texto, aconteceu de forma oral e compartilhada, pois 0s
estudantes se dispuseram a dividir os paragrafos para realizar essa técnica de leitura oral
interativa, seguida sempre de reflexdes acerca dos sentidos que podem ser construidos através
do conto. Diferentemente do que aconteceu na execucdo dos dois modulos anteriores, 0s
alunos responderam as questdes do Caderno de Atividades individualmente e sem o debate
guiado, j& que esta etapa pretendeu verificar a compreensdo dos aspectos do texto trabalhados
de forma sistematica pelos alunos, e, em nosso caso particular, a identificacdo dos contextos
de producéo, das vozes e das modalizacGes.

Além das atividades escritas de reflexdo sobre os textos, nossa intervencao
também propds aos estudantes, como atividade escolar complementar, a escrita de diarios
reflexivos de leitura, a fim de que eles pudessem verbalizar por escrito a respeito das
aprendizagens construidas por meio da experiéncia de leitura, além de ter lancado mé&o de

técnicas de trabalho que favoreceram a producdo oral, como o levantamento de hipdteses


https://www.youtube.com/watch?v=-xwY_FCLzvo
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iniciais, os debates durante a realizacdo das atividades modulares e, também o
desenvolvimento de habilidades de ordem artistica, como a dramatizagdo, o desenho, a
pintura, a musica e a recitacdo de poemas, o que beneficiaram a construcdo de aprendizagens

coletivas.

4.3.7 A aplicagdo do material interventivo

Para a intervencdo proposta neste trabalho, foram adaptadas algumas etapas da
proposta de trabalho com Sequéncias Didaticas (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004) para que se adequasse aos objetivos dessa pesquisa. Dessa maneira, embora os autores
tenham formulado a estrutura para ensinar géneros orais ou escritos, 0 modelo, dada a sua
flexibilidade, foi ajustado para que pudéssemos desenvolver um estudo focado
primordialmente na leitura. A figura seguinte delineia as etapas da SD elaboradas para nossa

intervencéo.

Figura 6 — Proposta de SD adaptada a aula de leitura

Atividade de . .
socializagan Leitura inicial Madulo 1 Modulo 2 Leitura final
: Categorizs d= Categorias de
Contextos de DIAGNOSTICA o o AVALIATIVA
l :I gnalise do 150 analise do 150 I: l

producdo

Fonte: Produzido pela autora com base na sequéncia didatica proposta por DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY (2004).

Assim, adaptamos as etapas da proposta original e realizamos uma atividade
inicial em 8 equipes e que pretendeu motivar os estudantes ao trabalho coletivo, valorizando
as opinides dos colegas de grupo e abrindo as primeiras discussdes acerca das decisdes
tomadas pelos autores antes da elaboracdo do texto propriamente dito.

Na etapa seguinte, iniciamos a aplicacdo da SD com a fase denominada leitura
inicial, que serviu de atividade diagnostica para a elaboracdo dos médulos subsequentes da
proposta e, finalmente, a atividade avaliativa a qual denominamos leitura final.
Demonstramos, a seguir, o esquema de SD de leitura com a sequéncia dos contos escolhidos

para a analise:
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Figura 7 — Contos selecionados para a realiza¢do da SD adaptada a aula de leitura

O contexto . L . . .
de produgdo Leitura inicial Modulo 1 Médulo 2 Leitura final
Uma amizade Felicidade ~ Restos do
Textos . . Tentagao
sincera clandestina carnaval

diversos

Fonte: Produzido pela autora.

Como a execucdo dos modulos foi uma das fases motivadoras para a elaboracéo
de material interventivo, estando atrelada a ela de forma processual e continua, entendemos
que a descricdo das etapas de aplicacdo do material interventivo ndo se separa de sua
elaboracdo. Reiteramos ainda que cada modulo elaborado e posto em pratica levou em conta a
realizacdo de préticas de leitura e de analise adequadas aos objetivos gerais e especificos que
se pretenderam alcancar.

E importante deixar claro que, devido a particularidades da proposta de aula de
leitura interativa (LEURQUIN, 2014) e da propria aula de leitura com foco no letramento
literario (COSSON, 2009), todos os modulos e as situagGes de leitura que iniciaram e
finalizam a proposta seguem um padrdo parecido, pois enquanto atividades escolares e
mediadas pelo professor, sdo beneficiadas com a sistematizacdo de etapas que facilitam o
alcance dos objetivos e a melhor utilizacdo do tempo de aula. Assim, nas etapas iniciais das
aulas, primou-se pela ativagéo de conhecimentos previamente adquiridos sobre o tema tratado
no texto, criando lagos entre leitor e texto e despertando o desejo de ler nos alunos.

Apos esse momento, foram fomentados os primeiros encontros dos leitores com
0s textos — através de leituras silenciosas e em voz alta feita pela professora ou pelos proprios
alunos — no intuito de levar os estudantes a conhecer seus posicionamentos frente ao tema
tratado, motiva-los a debater sobre a confirmacdo ou ndo das expectativas de leitura, bem
como auxiliad-los a compartilhar suas interpretaces como forma de ampliar os sentidos
construidos individualmente. (COSSON, 2009).

Na segunda etapa da aula de leitura interativa, as atividades elaboradas com base
nas categorias de analise do ISD (MACHADO; BRONCKART, 2009) colaboraram para a
construcdo de relagcbes de sentido mais profundas nos textos escolhidos para nossa
intervencdo. Essas categorias levam em conta a percepcdo dos contextos de producédo
presentes em toda e qualquer atividade de linguagem produzida, além de entradas textuais que
concorrem para sua melhor interpretacdo, como 0s mecanismos de textualizacdo —

diretamente responsaveis pela organizacdo interna dos textos e pelos planos textuais que se
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traduzem através das sequéncias mobilizadas pelo autor, assim como a adequacdo das
temaéticas a escolha dessas mesmas sequéncias textuais.

Ja na entrada enunciativa, o leitor tem a oportunidade de entrar em contato com
estruturas linguisticas mais sutis, como as expressdes modalizadoras, responsaveis por
traduzir as intencBes e 0s posicionamentos das diversas instancias que assumem a
responsabilidade do que é enunciado — as vozes, concorrendo para revelar o poder da autoria e
das representacgdes tradutoras dos mundos psicolégicos (fisico, social e subjetivo) construidas
por meio da linguagem.

No nivel semantico, o leitor pode construir pertinentes interpretacdes que levam
em conta os tipos de discurso, o papel da escolha dos mundos discursivos (do Expor ou do
Narrar) e que desempenham papéis baseados em intencGes, capacidades e motivacfes para o
agir, elaboradas através do discurso. Por fim, pela terceira etapa da leitura, os estudantes
puderam elaborar seus pontos de vista e defendé-los com base nas diversas etapas de leitura
realizadas e nas experiéncias individuais e socialmente elaboradas, promovendo um modelo
de aprendizagem comprometido a ampliar os horizontes linguisticos através do
desenvolvimento de capacidades de leitura eficientes quanto a formagé&o critica do leitor.

Ademais, a proposta elaborada para nossa intervengdo ainda contou importantes
contribuicdes para a formacdo do leitor literario, proporcionando experiéncias de antecipacao
do texto e do autor, motivando o inicio da leitura e sua conclusdo através de estratégias de
leitura mediadas pelo professor e que fomentaram o resgate do texto literario e das praticas
sociais de leitura literaria no ensino basico. A resolucdo das atividades elaboradas realizou-se
através do debate guiado pela professora e favoreceu a aprendizagem de todas as categorias
de andlise do ISD, em especial, dos mecanismos enunciativos do texto, fazendo com que os
estudantes se tornassem mais capazes de reconhecer no texto as vozes e as modalizagoes.

Por fim, as atividades desenvolvidas na sala de aula, despertaram o interesse dos
alunos pela préatica da leitura de textos literarios e incentivaram a interacdo nesse grupo social,
proporcionando o desenvolvimento de outras praticas sociais, como a producdo oral, escrita e
a criatividade artistica, ampliando a reflex&o sobre seus proprios aprendizados. Os resultados
obtidos nessa fase serviram como recurso principal para a analise e discussdo dos dados
obtidos ao final da pesquisa, confirmando a aprendizagem ou ndo dessas facetas inerentes a
leitura e servindo como fomento para futuras atividades de analise tedrica e intervengdes em

grupos dessa natureza.
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4.3.8 A analise dos resultados

O objetivo dessa etapa foi analisar a aprendizagem dos alunos por meio do
material produzido para nossa intervencdo. A discussdo dos resultados se deu ap6s o término
das fases da sequéncia didatica por nés proposta dentro do contexto maior da pesquisa-agao.
Todos recursos utilizados para a geracdo de dados — observagdo direta, gravacdo de audios,
registros fotograficos, quadros informacionais e esquemas de aula e caderno de atividades —
permitiram ao professor pesquisador analisar sua propria pratica, e a dinamica de
aprendizagem dos alunos, através das estratégias de sistematizacdo dos conhecimentos, da
mediacdo e da interacdo entre os sujeitos participantes das atividades didaticas.

No entanto, nossa discussdo se concentrou na anélise do material interventivo
elaborado, ja que através do resultado dessas atividades foi possivel demonstrar a ocorréncia
(ou ndo) de aprendizagens relacionadas aos topicos estudados durante a sequéncia didatica
proposta. Reforgcamos ainda que o objetivo principal da discussao dos resultados foi perceber
a capacidade de percepcdo dos contextos de produgdo nos contos e mais especificamente, dos
mecanismos enunciativos presentes no texto, a partir da teoria que embasou nossa
investigacdo. Passemos para a descricdo da divulgacdo dos resultados, etapa final dessa

descricéo.

4.3.9 A divulgacéo dos resultados

O objetivo dessa etapa foi divulgar, ndo so os resultados obtidos por meio da SD
implementada na escola, como também as reflexdes tedrico-metodoldgicas construidas neste
trabalho. Apds a defesa desta dissertacdo, pretendemos divulgar o produto final de nossa
pesquisa através da publicacdo de artigos e por meio de palestras e/ou grupos de discussdo na
escola em que ela foi realizada, além de possibilitar a divulgacdo das atividades de
intervencdo didatica elaboradas, no intuito de difundir praticas de atuacdo pedagdgica
assentadas em teorias que visam contribuir para uma dindmica de ensino e aprendizagem
produtivas na escola.

O proximo capitulo abordara consideracGes relevantes sobre a participacdo dos
alunos nas atividades da SD; a analise das atividades elaboradas para a atividade pedagdgica e
a apreciacdo das aprendizagens relativas a leitura daqueles que participaram de todos os
encontros da intervengdo proposta, além do registro de algumas produces reflexivas dos

alunos a respeito das praticas de leitura literaria na sala de aula.
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5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar a participacdo dos alunos nas
atividades da SD aplicada em sala de aula, assim como descrever e analisar os resultados
obtidos partir das atividades elaboradas para a intervencdo pedagdgica, analisando as
respostas dadas pelos participantes da pesquisa, atraveés dos dados gerados nas atividades de

leitura iniciais, antes da aplicacdo dos modulos, e na leitura final, apds seu desenvolvimento.

5.1 A participacao dos alunos na SD de leitura e recorte para a andlise

A partir de nossa experiéncia na sala de aula em que a investigacdo foi realizada,
constatamos que, de um modo geral, a participacao foi bastante expressiva e 0s estudantes se
comprometeram com todas as etapas do trabalho. Assim, dos 40 alunos matriculados,
contabilizamos a auséncia de 4 durante o processo, contabilizando a participagéo efetiva de 36
estudantes em todas as etapas da SD.

Dessa forma, nosso universo de pesquisa apreciou as atividades iniciais e finais de
toda a amostra de alunos que concluiu as fases da intervencdo, o que nos levou a apresentar
parte dos resultados por meio de amostragem percentual, dada a quantidade de participantes

da pesquisa. Passemos agora a descricdo e analise dos textos que compuseram nossa SD.

5.2 Analise da apropriacéo das habilidades de leitura através da aplicacédo da SD

Nessa etapa do trabalho, analisamos se o conjunto das atividades sequenciadas e
mediadas pelo professor proporcionaram progressos no desenvolvimento de capacidades de
leitura dos estudantes voltadas a compreensdo dos contextos envolvidos na producdo de
diversos géneros textuais e, em especial, de contos de Clarice Lispector, bem como na analise
de seus niveis organizacional, enunciativo e semantico, com base nos postulados do ISD
(MACHADO; BRONCKART, 2009).

Reiteramos ainda, que o foco principal de nossas reflexdes se concentrou na
apreensdo dos estudantes de habilidades de leitura. Para isso, ancoramo-nos na proposta de
analise do género textual, na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo. Inicialmente
demos énfase as analises do contexto de producdo e dos mecanismos enunciativos, isto €, da
identificacdo de posicionamentos, através das vozes dos personagens e dos narradores e das

modalizaces presentes em seus enunciados, que contribuem para a coeréncia pragmatica e
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interativa do texto. Entretanto, apresentaremos uma reflexdo que contempla as demais
categorias. Apresentamos a seguir um quadro-resumo dos textos utilizados em todas as etapas

da intervencdo aplicada em sala de aula nas suas cinco fases.

Quadro 13 — Textos selecionados para a SD de leitura

ETAPA TITULO e AUTOR

Texto 1: Noticia — Policia investiga troca de bebé por casa, de Folha de
Sao Paulo;

Texto 2: Cronica — A casa das ilusdes perdidas, Moacyr Scliar;

Texto 3: Entrevista — Transcri¢cdo de entrevista de Clarice Lispector para
o programa Panorama da TV Cultura, de Julio Lerner;

Texto 4: Conto de terror — Misteriosa revelacao, de Nelson Albissu;
Texto 5: Conto psicoldgico — Pausa, de Moacyr Scliar;

Texto 6: Diario intimo — Minha vida de Menina, de Helena Morley;
Texto 7: Verbete de enciclopédia — O que sdo regides polares?, de
Enciclopédia de cultura geral;

Texto 8: Pega teatral — A cartomante (adaptagao), de Janaina Russeff.

1. Diagnéstico coletivo
e socializagao

2. Leitura inicial
Diagnéstico individual
3. Médulo 1
Estudo mediado
4. Médulo 2
Estudo mediado
5. Leitura final
Avaliagao individual
Fonte: Elaborado pela autora.

Texto 9: Conto — Uma amizade sincera, de Clarice Lispector

Texto 10: Conto — Felicidade clandestina, de Clarice Lispector

Texto 11: Conto — Tentagao, de Clarice Lispector

Texto 12: Conto — Restos do carnaval, de Clarice Lispector

A anélise dos resultados foi realizada gradativamente, uma vez que cada etapa
serviu de subsidio para a elaboracdo da atividade seguinte. Prossigamos, entdo, para a

descricdo e analise das atividades.

5.2.1 Anélise da etapa 1

A primeira etapa deste trabalho foi realizada em equipes e considerou a percepg¢ao
inicial dos estudantes para elementos das dimensdes fisicas e socio-subjetivas mobilizadas
pelo autor no processo de producdo de um texto. Nesse momento, esperavamos que sozinhos
os alunos pudessem compreender os elementos do contexto de producdo dos diferentes
géneros, bem como posicionamentos feitos sobre 0s conteddos teméticos apresentados a partir
das informacdes textuais. Para isso, trabalhamos com oito textos de diferentes géneros,

distribuidos para equipes de cinco estudantes, a fim de investigar se eles conseguiam
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identificar essas informagdes a partir da interacdo com 0s demais integrantes, mas sem a
mediacédo do professor. O quadro a seguir mostra a sequéncia de trabalho nessa etapa inicial.

Quadro 14 — Resumo dos procedimentos da etapa 1

Primeira etapa:
¢ Organizacao dos alunos em grupos de 5 componentes;
* Distribuicdo de textos de diferentes sequéncias e géneros;
Segunda etapa:
e Leitura dos textos distribuidos em equipe;
¢ Resolucdo das atividades a respeito das intencdes e objetivos do autor quando da producdo dos
diversos textos que circulam socialmente;
Terceira etapa:
e Apresentacdo dos resultados obtidos através da discussdo no grupo acerca dos elementos do
contexto de producgao;
¢ Construgdao de um quadro conceitual das principais tipologias textuais conforme Santos, Riche e
Teixeira (2013);
¢ Discussdo coletiva das questdes.
Fonte: Elaborado pela autora.

Todas as perguntas dessa atividade tiveram 0s mesmos parametros, uma vez que o
objetivo era diagnosticar a percepgdo dos estudantes para o contexto que envolve a producéo

de todo e qualquer texto. Assim, as perguntas realizadas foram as seguintes:

Quadro 15 — O contexto de producdo do texto

1. Onde e quando o texto foi produzido?

. Quem o escreveu?

. Para qual publico é destinado?

. Quais os meios de veiculacdo do texto?

. Qual o objetivo do escritor?

. Qual o género e a sequéncia textual a que esse texto pertence?
. O género escolhido é adequado ao propdsito do texto?

8. Qual o posicionamento do autor em relagdo ao tema do texto?
Fonte: Elaborado pela autora.

N o u b~ WN

A sequir, descrevemos os materiais utilizados, bem como os resultados obtidos a

partir da atividade proposta para cada um dos textos.

5.2.1.1 Texto 1: Noticia

Policia investiga troca de bebé por casa
01 A policia do Parana esté investigando trés casos de doacdo ilegal de bebés no
02 Estado, que teriam sido trocados pelos pais por material de construcéo, cestas basicas e
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03 por uma casa. Os trés casos envolvem a troca de quatro criangas.

04 O caso mais recente aconteceu no més passado, em Campina Grande do Sul.
05 Elizabete Souza Branddo, 18, entregou no dia 11 de maio a filha, nascida dois dias
06 antes, para um casal de Santa Catarina, ainda ndo localizado ou identificado pela
07 policia. Elizabete esta foragida e a policia ainda ndo sabe onde estd a menina nem tem
08 pistas do casal que a levou.

09 Em outro caso, que aconteceu em abril, no municipio de Pontal do Parana
10 (litoral do estado), Maria do Nascimento Silva, 38, entregou seu filho para Jurema
11 Marcondes Frumento.

12 Jurema, segundo a policia, intermediou uma negociagdo com um casal que teria levado
13 acrianga para 0 Mato Grosso.

14 A mde, Maria do Nascimento, disse a policia que, em troca do bebé, receberia
15 cestas basicas e uma casa em Pontal avaliada em R$ 13 mil. Ela mesma denunciou o
16 caso a policia porque, apesar de ter recebido as cestas, ndo ganhou a casa.

17 Jurema Frumento disse a Agéncia Folha ontem que ndo ganhou nada
18 intermediando a negociagdo. Em seu depoimento, ela disse que seu objetivo foi ajudar
19 Maria.

POLICIA investiga troca de bebé por casa. Folha de S. Paulo, 09 jun. 1999. Caderno Cotidiano.
Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff10069907.htm>. Acesso em: 10 jul.
2017.

Na realizacdo dessa atividade, obtiveram-se 0s seguintes resultados: as questdes
sobre a época, o local e o autor do texto foram corretamente respondidas, o que indica a
facilidade desses estudantes em identificar informacdes explicitas no texto. A questdo sobre o
publico-alvo levantou algumas possibilidades distintas, como adultos e idosos, pessoas que
gostam de ler jornal e pessoas em geral. Essa observacdo, remete a uma visao de mundo dos
estudantes de que os textos jornalisticos sdo destinados a pessoas de mais idade ou que
demonstram interesse pelos temas abordados nesse suporte, 0 que pode ser discutido quanto a
imagem de seriedade/autoridade que a leitura dos géneros jornalisticos representa na
sociedade.

Sobre 0 meio de veiculagdo do género, os estudantes indicaram em primeiro lugar
a TV, seguido da internet e, por Gltimo, do jornal impresso. Quanto aos objetivos do produtor,
os alunos assinalaram contar e informar a populacdo sobre um acontecimento. No que diz
respeito ao género, os estudantes nao tiveram dificuldade em reconhecer que se tratava de
uma noticia, mas quanto a sequéncia na qual esse género se inseria, ndo souberam responder e
deixaram em branco. Da mesma forma, responderam positivamente, mas ndo justificaram a
questdo sobre a adequacdo do género e ndo responderam a pergunta sobre o posicionamento
do autor quanto ao tema do texto.

Por fim, as respostas dadas ao primeiro texto sugerem que, apesar de a noticia ser

um género de ampla circulacéo social e de facil leitura e compreensao, € preciso reforcar o0s
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conhecimentos dos alunos no que se refere a situacdo de producdo de um texto,
principalmente, aquelas ligadas a seu contexto socio-historico, isto €, as representacdes do
produtor quanto ao papel social do enunciador e do receptor, assim como a adequacdo dos
géneros aos objetivos de sua producdo. Vejamos as constatacdes observadas a partir da

analise do segundo texto.

5.2.1.2 Texto 2: Crbnica

A casa das ilusdes perdidas

01 Quando ela anunciou que estava gravida, a primeira reacdo dele foi de
02 desagrado, logo seguida de franca irritacdo. Que coisa, disse, vocé ndo podia tomar
03 cuidado, engravidar logo agora que estou desempregado, numa pior, Vvocé ndo tem
04 cabeca mesmo, ndo sei 0 que vi em Vocé, ja deveria ter trocado de mulher havia muito
05 tempo. Ela, naturalmente, chorou, chorou muito. Disse que ele tinha razdo, que aquilo
06 fora uma irresponsabilidade, mas mesmo assim queria ter o filho. Sempre sonhara com
07 isso, com a maternidade - e agora que o0 sonho estava prestes a se realizar, ndo deixaria
08 que ele se desfizesse.

09 — Por favor, suplicou. — Eu fago tudo que vocé quiser, eu dou um jeito de
10 arranjar trabalho, eu sustento o nené, mas, por favor, me deixe ser mae.

11 Ele disse que ia pensar. Ao fim de trés dias daria a resposta. E sumiu.

12 Voltou, ndo ao cabo de trés dias, mas de trés meses. Aquela altura ela ja estava

13 com uma barriga avantajada que tornava impossivel o aborto; ao vé-lo, esqueceu a
14 desconsideracéo, esqueceu tudo — estava certa de que ele vinha com a mensagem que
15 tanto esperava: “Vocé pode ter o nené, eu ajudo vocé a cria-lo”.

16 Estava errada. Ele vinha, sim, dizer-lhe que podia dar a luz a crian¢a; mas nao
17 para ficar com ela. Ja tinha feito o negdcio: trocariam o recém-nascido por uma casa. A
18 casa que ndo tinham e que agora seria o lar deles, o lar onde — agora ele prometia —
19 ficariam para sempre.

20 Ela ficou desesperada. De novo caiu em prantos, de novo implorou. Ele se
21 mostrou irredutivel. E ela, como sempre, cedeu.
22 Entregue a crianca, foram visitar a casa. Era uma modesta constru¢cdo num

23 bairro popular. Mas era o lar prometido e ela ficou extasiada. Ali mesmo, contudo, fez
24 uma declaracao:

25 — Nd&s vamos encher esta casa de criangas. Quatro ou cinco, no minimo.

26 Ele ndo disse nada, mas ficou pensando. Quatro ou cinco casas, aquilo era um
27 bom comego.

SCLIAR, Moacyr. A casa das ilusdes perdidas. Folha de Sao Paulo, 14 jun. 1999. Disponivel em:
<https://lwww1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff14069909.htm>. Acesso em: 10 jul. 2017.

A equipe que analisou o texto acima, respondeu corretamente as questdes sobre a
época, o local e o autor do texto, percebendo, inclusive, a relacdo entre o texto e a noticia lida
pela equipe anterior. Entretanto, os estudantes ndo conseguiram perceber o objetivo do autor

do texto no momento de sua producdo, e o publico destinatario exposto por eles foi
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praticamente 0 mesmo que a equipe anterior apontou, adultos e pessoas que gostam de ler
jornais. Quanto aos meios de veiculagdo do texto, eles sinalizaram novamente a internet e 0s
jornais impressos, mas deixaram em branco as perguntas sobre a sequéncia e o0 género textual,
bem como sobre os objetivos do autor do texto. Sobre a adequacdo do género ao propdsito
comunicativo do texto, eles responderam que estava adequada, mas ndo justificaram a
resposta, além de ndo responderem a pergunta sobre o posicionamento do autor no momento
da producéo.

Da mesma maneira que o texto anterior, os alunos demonstraram distanciamento
quanto a compreensdo das sequéncias textuais e dos objetivos que motivam as escolhas de
determinados géneros, além de ndo compreenderem o0s tracos sociais e subjetivos que

concorrem para a producao de um texto. Observemos agora os resultados do proximo texto.

5.2.1.3 Texto 3: Entrevista

01 Jalio Lerner: Clarice Lispector, de onde veio esse Lispector?

02 Clarice Lispector: E um nome latino, ndo é? Eu perguntei a meu pai desde quando
03 havia Lispector na Ucrénia. Ele disse que ha geracGes e geragdes anteriores. Eu suponho
04 que o nome foi rolando, rolando, rolando, perdendo algumas silabas e foi formando
05 outra coisa que parece “Lis” e “peito”, em latim.

06 Julio Lerner: Ha alguém na familia Lispector que chegou a escrever alguma coisa?

07 Clarice Lispector: Eu soube ultimamente, para minha enorme surpresa, que minha mae
08 escrevia. N&do publicava, mas escrevia. Eu tenho uma irmd, Elisa Lispector, que escreve
09 romances. E tenho outra irm&, chamada Téania Kaufman, que escreve livros técnicos.

10 Jdlio Lerner: Nas raras entrevistas que vocé tem concedido surge, quase que
11 necessariamente, a pergunta de como vocé comecgou a escrever e quando?

12 Clarice Lispector: Antes de sete anos eu ja fabulava, ja inventava historias, por
13 exemplo, inventei uma histdria que ndo acabava nunca. Quando comecei a ler comecei a
14 escrever também. Pequenas histdrias.

15 Jdlio Lerner: Vocé poderia nos dar uma ideia do que era a producdo da adolescente
16 Clarice Lispector?

17 Clarice Lispector: Caotica. Intensa. Inteiramente fora da realidade da vida.

18 Jalio Lerner: Clarice, a partir de qual momento vocé efetivamente decidiu assumir a
19 carreira de escritora?

20 Clarice Lispector: Eu nunca assumi.

21 Jdlio Lerner: Por qué?

22 Clarice Lispector: Eu ndo sou uma profissional, eu s6 escrevo quando eu quero. Eu sou
23 uma amadora e faco questdo de continuar sendo amadora. Profissional é aquele que tem
24 uma obrigacdo consigo mesmo de escrever. Ou entdo com o outro, em relacdo ao outro.
25 Agora eu fago questdo de ndo ser uma profissional para manter minha liberdade.

26 [.]

PANORAMA com Clarice Lispector. In: TV Cultura Digital. 07 dez. 2012. 28min 3s. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0hHP1I2EVnU&t=662s>. Acesso em: 10 fev. 2017.


https://www.youtube.com/watch?v=ohHP1l2EVnU&t=662s
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Sobre esse texto, a equipe respondeu que ele foi produzido tanto pelo
entrevistador, Julio Lerner, quanto pela entrevistada, Clarice Lispector, em data e local
explicitados no proprio texto. No entanto, o jornalista foi indicado como o escritor ou
transcritor da entrevista. Sobre o pablico a quem provavelmente se destinaria, eles expuseram
pessoas adultas e que gostam de literatura, numa clara demonstracdo de que também a
literatura seria matéria para pessoas sérias e de mais idade, assim como assinalaram sobre 0s
textos jornalisticos.

Os alunos assinalaram que o objetivo do autor do texto era divulgar e fazer o
publico conhecer a escritora, além de confirmarem a adequacgdo do género entrevista a esse
proposito. Da mesma forma que as equipes anteriores, essa ndo soube responder a que
sequéncia textual pertencia o género, mas acreditaram que o posicionamento do autor do texto
era de curiosidade e de interesse pela vida da entrevistada, além de informar que os meios de
veiculacdo das entrevistas sdo a TV e a internet.

Percebemos que os estudantes encontraram maior facilidade de identificar os
elementos que estdo presentes na producdo desse texto, demonstrando habilidades que os
aproximam de um nivel de leitura critica. Ainda assim, é notavel a ndo compreenséo da nogao
de sequéncias textuais e da necessidade de se explorarem os efeitos dos elementos externos ao
texto e que sdo decisivos na construcdo dos sentidos que envolvem autor, texto e leitor.

Conhegamos as respostas dadas a partir da leitura do quarto texto.

5.2.1.4 Texto 4: Conto de terror

Misteriosa revelacao
01 Ha& muito tempo, em uma pequena cidade do interior, o Gnico médico de toda a
02 regido foi acordado com os desesperados chamados de uma menina completamente
03 molhada pela chuva daquele inicio de madrugada.
04 Fortes relampagos acompanhados de estrondosos trovdes recortavam o céu e a
05 pequena insistia que ele fosse a roca, onde dizia morar, para atender com urgéncia sua
06 mae doente.
07 Consciente de seu dever de oficio e pungido pelo desespero da solicitante, ele se
08 vestiu, calgou botas de borracha, pos capa de chuva, apanhou sua maleta de trabalho,
09 atrelou o cavalo aos vardes da charrete e partiu em socorro.
10 A seu lado, no assento da charrete, a menina seguia indicando-lhe o caminho
11 pelas estradas barrentas que se entendiam por entre as lavouras de imensas plantacdes.
12 Com alivio, o clinico ouvia a afirmacdo de terem finalmente chegado. A casa era
13 pobre e acanhada, com dois pequenos cémodos e isolada dos vizinhos.
14 A mulher passava muito mal. Delirava ardente de febre. Ndo dizia nada com
15 nada. Ele abriu sua maleta e medicou. Em seguida, procurou a menina. N&o a
16 encontrou. Havia desaparecido sem qualquer explicacdo. Intrigado com esse
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17 acontecimento, puxou uma cadeira e se sentou a cabeceira da paciente, esperando sua
18 melhora.

19 Com o passar das horas, concomitantemente, a chuva e a febre foram
20 diminuindo. Os primeiros raios de sol trouxeram a manhd e o restabelecimento da
21 mulher, a ponto de ela reconhecer o médico e agradecer-lhe pelo socorro.

22 Ele comentou que, se a menina nao tivesse ido chama-lo pedindo assisténcia, ela
23 poderia ter morrido. A mulher estanhou muito e afirmou ndo conhecer quem poderia ter
24 |he feito tamanho favor. O médico apontou a fotografia da garota no porta-retratos,
25 sobre a comoda:

26 — Essal

27 — Essa é minha filha! — contestando, reagiu a mulher.

28 — Foi ela mesma. Ainda vestia a mesma roupa que esta no retrato — reafirmou o
29 médico, com absoluta certeza.

30 — E impossivel, doutor. Ela morreu ha oito meses e foi enterrada com esse
31 vestido.

30 Diante dessa misteriosa revelacdo, o médico, que nunca admitiu qualquer
31 possibilidade de manifestacdo de além-tumulo, mentiu, disfarcando a sua surpresa:

32 — Desculpe-me! Devo ter cochilado e sonhado, aqui sentado a cabeceira de sua
33 cama.

ALBISSU, Nelson. Contos de mistério e assombros. S&o Paulo: Cortez, 2012. pag. 96.

O texto acima pertence a um género estudado no 8° ano, assim como 0s demais,
no entanto, conta com a apreciacdo da maioria dos estudantes desse ano escolar, fato que
revelou interpretacGes bastante acertadas sobre seu contexto de producéo.

Segundo as respostas da equipe, o texto foi produzido por Nelson Albissu e
pertence a uma coletdnea de contos de terror publicada em 1996, segundo informacGes
explicitadas no proprio texto. Os estudantes ndo souberam responder quando e onde o conto
foi produzido, mas apenas a data da publicacdo da obra. Sobre o publico, eles foram enfaticos
em responder que se destinava a adolescentes, estudantes e pessoas que gostavam de historias
de suspense, podendo ser encontrado em livros, como no que foi publicado, e também em
sites e blogs da internet.

Segundo eles, o texto pertencia a sequéncia narrativa e seu género era o conto de
terror ou de suspense, além de concordarem que esse género é adequado ao objetivo do
escritor, que seria provocar medo, terror e envolver o leitor numa trama misteriosa. Sobre o
posicionamento do autor em relacdo ao tema do texto eles responderam vagamente que o
autor tinha muita criatividade para inventar historias de suspense.

Concluimos, a partir desse texto, que embora todos 0s géneros ja tivessem sido
estudados no decorrer do ano letivo, 0 gosto pelo conto de terror fez com que as respostas

dadas fossem mais seguras, apesar de os estudantes ainda ndo conseguirem refletir sobre o
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posicionamento de seu autor para uma analise mais adequada e critica do texto. Vejamos, a

sequir, as respostas concedidas sobre a préxima leitura.

5.2.1.5 Texto 5: Conto psicologico

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42

Pausa

As sete horas o despertador tocou. Samuel saltou da cama, correu para o banheiro,
fez a barba e lavou-se. Vestiu-se rapidamente e sem ruido. Estava na cozinha, preparando
sanduiches, quando a mulher apareceu, bocejando:

— Vais sair de novo, Samuel?

Fez que sim com a cabega. Embora jovem, tinha a fronte calva; mas as
sobrancelhas eram espessas, a barba, embora recém- feita, deixava ainda no rosto uma
sombra azulada. O conjunto era uma mascara escura.

— Todos os domingos tu sais cedo — observou a mulher com azedume na voz.

— Temos muito trabalho no escritorio — disse o marido, secamente.

Ela olhou os sanduiches:

— Por que néo vens almocar?

— J& te disse: muito trabalho. N&o ha tempo. Levo um lanche.

A mulher cocgava a axila esquerda. Antes que voltasse a carga, Samuel pegou o
chapéu:

— Volto de noite.

As ruas ainda estavam Umidas de cerracdo. Samuel tirou o carro da garagem.
Guiava vagarosamente, ao longo do cais, olhando os guindastes, as barcacgas atracadas.
Estacionou o carro numa travessa quieta. Com o pacote de sanduiches debaixo do braco,
caminhou apressadamente duas quadras. Deteve-se ao chegar a um hotel pequeno e sujo.

Olhou para os lados e entrou furtivamente. Bateu com as chaves do carro no
balcédo, acordando um homenzinho que dormia sentado numa poltrona rasgada. Era o
gerente. Esfregando os olhos, pos-se de pé.

— Ah! Seu Isidoro! Chegou mais cedo hoje. Friozinho bom este, ndo é? A gente...

— Estou com pressa, seu Raul! — Atalhou Samuel.

— Esta bem, ndo vou atrapalhar. O de sempre. — Estendeu a chave.

Samuel subiu quatro langcos de uma escada vacilante.

Ao chegar ao ultimo andar, duas mulheres gordas, de chambre floreado, olharam--
no com curiosidade:

— Aqui, meu bem! — Uma gritou, e riu: um cacarejo curto.

Ofegante, Samuel entrou no quarto e fechou a porta a chave.

Era um aposento pequeno: uma cama de casal, um guarda-roupa de pinho; a um
canto, uma bacia cheia d'agua, sobre um tripé. Samuel correu as cortinas esfarrapadas,
tirou do bolso um despertador de viagem, deu corda e colocou-0 na mesinha de cabeceira.

Puxou a colcha e examinou os lengdis com o cenho franzido; com um suspiro,
tirou 0 casaco e os sapatos, afrouxou a gravata. Sentado na cama, comeu vorazmente
quatro sanduiches.

Limpou os dedos no papel de embrulho, deitou-se e fechou os olhos.

Dormiu.

Em pouco, dormia. L& embaixo, a cidade comecava a mover-se: 0s automaveis
buzinando, os jornaleiros gritando, os sons longinquos.

Um raio de sol filtrou-se pela cortina, estampou um circulo luminoso no chéo
carcomido.


http://eefernandomagalhaes.blogspot.com.br/
http://eefernandomagalhaes.blogspot.com.br/
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43 Samuel dormia; sonhava. Nu, corria por uma planicie imensa, perseguido por
44 indio montado a cavalo. No quarto abafado ressoava o galope. No planalto da testa, nas
45 colinas do ventre, no vale entre as pernas, corriam.

46 Samuel mexia-se e resmungava. As duas e meia da tarde sentiu uma dor
47 lancinante nas costas. Sentou-se na cama, 0s olhos esbugalhados: o indio acabava de
48 trespassa-lo com a lanca. Esvaindo-se em sangue, molhado de suor, Samuel tombou
49 lentamente; ouviu o apito soturno de um vapor. Depois, siléncio.

50 As sete horas o despertador tocou. Samuel saltou da cama, correu para a bacia,
51 lavou-se.

52 Vestiu-se rapidamente e saiu.

53 Sentado numa poltrona, o gerente lia uma revista.

54 — J& vai, seu Isidoro?

55 — Ja — disse Samuel, entregando a chave. Pagou, conferiu o troco em siléncio.

56 — Até domingo que vem, seu Isidoro — disse o gerente.

57 — Na&o sei se virei — respondeu Samuel, olhando pela porta; a noite caia.

58 — O senhor diz isto, mas volta sempre — Observou o homem rindo.

59 Samuel saiu.

60 Ao longo do cais, guiava lentamente. Parou, um instante, ficou olhando os

61 guindastes recortados contra o céu avermelhado. Depois, seguiu para casa.

SCLIAR, Moacyr. Pausa. In: BOSI, Alfredo. O conto brasileiro contemporaneo. Séo Paulo: Cultrix,
2015.

Nessa atividade, as questdes sobre a época e o autor do texto foram corretamente
respondidas, demonstrando novamente a habilidade de identificacdo de informacGes explicitas
no texto, contudo, o local da producdo néo foi identificado pelos estudantes. A pergunta sobre
0 publico-alvo gerou uma resposta abrangente, como pessoas em geral que gostam de ler.
Essa constatacdo revela que os estudantes ndo estavam seguros quanto ao propésito do texto
em questdo, assim como nado identificaram seu género, definindo-o0 apenas como uma
“historia narrativa”.

Sobre 0 meio de veiculacdo do texto, os alunos responderam primeiramente que é
possivel encontra-lo na internet e depois em livros de historias. Quanto aos objetivos do
produtor, os alunos informaram que ele pretendia narrar uma historia e prender a atengéo do
leitor. Eles responderam que a narracdo é o tipo de texto mais adequado para se contar uma
histdria, no entanto ndo souberam precisar de que género estavam tratando, assim como néo
responderam a pergunta sobre o posicionamento do autor quanto ao tema do texto.

Dessa maneira, observou-se que as respostas dadas sugerem que apesar de 0S
alunos terem constante contato com os género com predominancia narrativa ainda se
encontram duvidas quanto a caracterizacdo dos géneros dessa tipologia textual, indicando que
se faz necessario esquematizar os tragos que caracterizam as principais sequéncias e géneros,

além de leva-los a refletir sobre a posi¢do que o produtor dos diferentes textos assume diante
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daquilo que enuncia, como fator preponderante para uma leitura critica e, consequentemente,
0 desenvolvimento de capacidades de leitura mais eficientes no ambiente escolar. Vejamos as

constatacBes observadas a partir da analise do sexto texto.

5.2.1.6 Texto 6: Diario intimo

01 Segunda-feira, 24 de julho de 1893.

02 Querido diario,

03 Cada dia acho mais razdo no conselho de meu pai de escrever no meu caderno o
04 que penso ou vejo acontecer. Ele me disse: “Escreva o que se passar com vocé, sem
05 precisar contar as suas amigas e guarde neste caderno para o futuro as suas
06 recordagdes”.

07 [..]

08 Helena.
09 Segunda-feira, 18 de marco de 1895.

10 Poucas sdo as vezes que entro em casa que mamae nao repita o verso:

11 A mulher e a galinha

12 Nunca devem passear,

13 A galinha bicho come,

14 A mulher da que falar.

15 E depois diz: “Era por minha mae nos repetir sempre este conselho, que fomos

16 umas mogas tdo recatadas. Vinham rapazes de longe nos pedir em casamento pela nossa
17 fama de mocgas caseiras”.
18 Eu sempre respondo: “As senhoras eram caseiras porque moravam na Lomba. E
19 depois, a fama foi o caldeirdo de diamantes que vovO encontrou. Moga caseira, a
20 senhora ndo vé que nao pode ter fama? Como? Se ninguém a vé?”

Helena.

MORLEY, Helena. Minha vida de menina. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.

Esse género também € bastante apreciado por boa parte dos estudantes,
contribuindo para a maior habilidade de leitura e de interpretacdo sobre os elementos que
concorrem para sua producéo.

Segundo as respostas do grupo, os textos foram produzidos por Helena Morley e
pertencem a seu diério intimo que foi produzido no século XIX, segundo informagdes do
proprio texto, mas sé publicados anos depois. Sobre o publico, eles afirmaram que se
destinava a meninas, adolescentes, estudantes e a pessoas que gostavam de conhecer a historia
de vida e os sentimentos de outras pessoas, sendo encontrados em livros didaticos, em livros
que eles caracterizaram como “comuns” e também na internet.

Segundo eles, o texto pertencia a sequéncia narrativa e seu género era o diario

intimo, que seria adequado ao objetivo do escritor, que seria contar em forma de confidéncias
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seus sonhos, medos, vivéncias e fatos do cotidiano. Sobre o posicionamento do autor em
relacdo ao tema do texto eles responderam que a menina Helena se revolta contra as injusticas
e 0 machismo que era forte em sua época.

A partir desse texto reafirma-se que o interesse demonstrado pelo género diario
intimo fez com que as respostas fossem mais coerentes, 0 que conduz os estudantes a um
aprofundamento das estratégias de leitura que levam em conta os elementos externos que o
produtor aciona antes de iniciar a produgéo do texto em si. A seguir, analisemos aas respostas

concedidas para o0 proximo texto.

5.2.1.7 Texto7: Verbete de enciclopédia

O que sao regides polares?
01 Regides polares é a designacdo que se da as terras situadas ao norte do Circulo
02 Polar Artico e ao sul do Circulo Polar Antartico. Assim, as regides polares estdo
03 divididas em duas partes: (1) Regido Polar Artica, (2) Regido Polar Antartica ou
04 simplesmente Antartida. S&o caracterizadas pela espessa camada de gelo que cobre as
05 suas terras, permanentemente, sendo semelhantes somente na duracdo de seus dias e de
06 suas noites (6 meses cada), diferem:
07 a) Enquanto a Antartida é elevada, com altitude média de 1600 m, a Artica apresenta-se
08 situada em uma profunda bacia oceanica;
09 b) Enguanto a Antartida apresenta-se como uma massa compacta de terra — Continente
10 Antartico — 13 000 000 km* a regido Artica apresenta-se bastante seccionada;
11 c) Enquanto a Antartida jamais foi habitada, permanentemente, pelo homem, a Artica é
12 habitada desde tempos remotos.
13 O clima dessas regides é bastante hostil ao homem. Na grande parte do ano o
14 clima apresenta-se numa temperatura de -20°C; sendo que na Antartida, durante o
15 inverno, a temperatura cai com frequéncia para -70°C.
16 Na Regi&o Polar Artica, os esquimads sdo os tnicos habitantes permanentes. Varias
17 tribos do Norte do continente eurasiano guiam 0s seus rebanhos para as terras no Norte
18 (“tundra”), voltando para as terras do Sul com a proximidade das noites de inverno.
19 Esses povos estendem-se desde a parte setentrional da América do Norte, atingindo a
20 Groelandia e a parte NE da Sibéria. Alimentam-se notadamente de carne de foca e no
21 verdo conseguem alguma caca. Os principais meios de transporte sdo os trends, e, no
22 verdo, utilizam também os caiaques.
23 A Antéartida é uma vasta regido de terra ndo habitada permanentemente. Durante o
24 inverno, as temperaturas mais frequentes oscilam entre 57°C e 62°C negativos,
25 acompanhados de ventos com velocidade de até 150km/h. Os mares, quando recebem o
26 fluxo dos ventos originados das montanhas, levantam enormes e perigosas vagas. Sao
27 frequentemente vistos também grandes icebergs e blocos de gelo sobre as aguas.

O QUE SAO REGIOES POLARES? Enciclopédia de cultura geral. SP: Formar, s.d. v. 4. p. 37-38.

A equipe responsavel pela leitura e andlise desse texto encontrou dificuldades

quanto a identificacdo do local, do tempo e do autor dele. No momento da discussdo coletiva,



113

eles discordaram que o texto tivesse sido produzido em Sdo Paulo, ja que o tema eram 0s
polos da terra, além de ndo responderem quem o produziu e a data dessa producéo.

Sobre o publico alvo desse género, eles concordaram que se destinava a
estudantes e a pessoas interessadas em obter conhecimentos gerais, podendo ser encontrados
facilmente na internet, em sites como Wikipedia, em livros didaticos e em enciclopédias
escolares. Ja os objetivos expostos foram informar e explicar um tema de interesse geral.
Quanto ao género textual, houve outra dificuldade quanto a sua identificacdo, pois eles
afirmaram que se travava de uma enciclopédia, citando o suporte geral em que podem ser
encontrados diversos textos semelhantes, mas nao atentaram para o nome especifico — verbete
— tampouco para a sequéncia textual a que ele pertencia. Como ndo identificaram o autor, eles
responderam vagamente que seu objetivo era explicar sobre os polos norte e sul e, por fim,
deduziram que poderia ter sido escrito por um professor de Geografia. Ndo houve resposta as
questdes que refletem sobre a adequacdo do género ao contetido tematico do texto nem sobre
0 posicionamento do autor quanto a esse mesmo contetdo.

Observou-se a partir dai que apesar de também ja haver sido explorado em sala, o
género verbete de enciclopédia ainda deixou muitas duvidas quanto a sua caracterizacao e ao
seu contexto fisico e socio-subjetivo de producdo. E interessante perceber a referéncia
unanime que os estudantes dessa faixa etaria fizeram a internet como meio de veiculagdo mais
facil para qualquer tipo de texto, o que demonstra a urgéncia de se tragarem estratégias de
ensino que englobem as Tecnologias da Informagéo e de Comunicagdo (TIC) na ampliagdo
dos eventos e das praticas de letramento (ROJO, 2013). Analisemos o oitavo e Ultimo texto

dessa etapa diagnostica coletiva.

5.2.1.8 Texto 8: Peca teatral

A cartomante
(Adaptacdo do conto hombnimo de Machado de Assis)

01 (Um quarto. Camilo entra em cena, se olha no espelho e se penteia. A campainha toca.
02 Ele abre a porta, vé que ndo tem ninguém, fecha-a e acidentalmente, pisa numa carta no
03 chéo. Ele pega a carta, abre e I€.)

04 CAMILO (lendo): Café, leite? O que € isso? (vira a carta) Ah! (1€) “Vilela descobrira
05 sobre vocé e Rita. Contarei para ele!”

06 CAMILO (desesperado): Ai meu Deus! (A campanha toca.)

07 CAMILO (nervoso): Quem esta ai? Anda responde! Quem esta ai?

08 RITA (fora de cena): Sou eu, meu amor!

09 (Camilo abre a porta. Rita entra e o0 abraca. Ele ndo reage.)

10 RITA (chateada): Nossa Camilo, por que essa cara?
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(Camilo fecha a porta, e entrega a carta a Rita. Ela abre)

RITA (lendo): Cafe, leite?

(Camilo tira a carta da mao de Rita e vira do outro lado e a entrega novamente) “Vilela
descobrira sobre vocé e Rita. Contarei para ele!” (Surpresa) Nossa! Ai meu Deus! E
agora?

CAMILO: Acho que devemos terminar.

RITA (abragando Camilo): Como assim? VVocé ndo me ama?

CAMILO: Claro que amo, mas se 0 Vilela descobre... Estamos perdidos. Quer dizer, eu
estou perdido!

RITA: Nao se preocupe, meu amor. Vilela nunca vai desconfiar. Ora, vocés sdo amigos
desde infancia. (Abraga-o).

CAMILO: Néo sei, é melhor darmos um tempo entao.

RITA: Vamos fazer o seguinte. Eu levo a carta para comparar a letra com as cartas que
la aparecerem, se alguma for igual eu rasgo.

CAMILO: Esta bem. (Os dois se abragam. Os atores saem de cena)

(Consultério da Cartomante. A cena se passa num ambiente de dois cobmodos. No
primeiro cdmodo uma senhora dorme e um rapaz observa pela janela... Dentro da sala,
Madame Dedéia e uma mulher conversam)

MADAME DEDEIA (entregando um pacote): Tome seu pagamento, mas fale o
combinado.

MULHER: Certo. (Madame entrega o pagamento a mulher guarda no sutid). Eu sou
Otima em fazer com que as pessoas acreditem em mim, madame (sorri).

(No outro cdmodo, o assistente olha para a rua)

ASSISTENTE (para a senhora): Anda, acorda. Tem cliente chegando.

SENHORA: Ai, ai. Calma, que eu ja estou indo meu filho.

(O assistente entra na sala da cartomante)

ASSISTENTE: Madame, temos cliente chegando.

MADAME DEDEIA (se ajeitando) Aleluia!! Dinheiro a vista! (para a mulher) Vé se faz
a sua parte direito!

[..]

PANORAMA com Clarice Lispector. In: TV Cultura Digital. 07 dez. 2012. 28min 3s. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0hHP1I2EVnU&t=662s>. Acesso em: 10 fev. 2017.

A Ultima equipe leu e analisou o contexto de producdo do texto acima e chegou as

seguintes conclusdes: quanto ao local, ao tempo e ao autor da producdo, eles mostraram que 0

texto original € bem antigo e faz parte de um livro escrito por Machado de Assis, mas a peca

teatral foi escrita por um grupo de estudantes e professores e que havia sido inspirada no

texto, mas ndo era igual.

O publico alvo seriam pessoas que gostam de teatro e puablico em geral e 0 meio

de veiculacdo seria o teatro ao vivo ou 0s textos escritos que podem ser encontrados na

internet. O escritor pretendeu, segundo eles, trazer uma historia antiga para os dias atuais em

forma de teatro e ndo de leitura e o género foi identificado como peca teatral, mas ndo houve a

identificacdo da sequéncia. Quanto a adequacdo do género ao propdsito do autor, eles


https://www.youtube.com/watch?v=ohHP1l2EVnU&t=662s
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responderam que sim, mas nao justificaram a resposta e, como a maioria dos outros grupos,
n&o souberam identificar o posicionamento do autor em rela¢do ao tema do texto.

Ao final dessa andlise, elaboramos um quadro-resumo no qual se veem mais
claramente as categorias em que o0s estudantes demonstraram maior ou menor dificuldade
quanto a percepcao dos contextos de producdo. Para facilitar a compreensdo do quadro,
estabelecemos a seguinte simbologia: as respostas corretas serdo demarcadas com o simbolo
(V) e as respostas incompletas ou vagas serdo exibidas com o simbolo (3%). Para respostas
incorretas, adotaremos o simbolo (X) e as questdes que ndo foram respondidas serdo

aparecerdo com o simbolo (©). Vejamos os resultados dessa primeira etapa.

Quadro 16 — Resumo dos resultados obtidos na atividade diagnostica 1

O contexto de producdo
Texto » 1 2 3 4 5 6 7 8
Questdes Noticia Cronica Entrevista S .Con't 0. 'DI?FIO Verbete'dg Pega
terror  psicolégico intimo enciclopédia teatral
Local e v v v v v v X v
época
Produtor v v v v v v S v
Publico v * v v * v v v
alvo
M.elos dNe v * % v v v v v
veiculagao
Objetivo v Q v v v v * v
do autor
SeqLAJenCIa * ) * v * v %* *
e género
Adquuagao o * v v v v Q *
do género
Posi¢do do Q * * o v Q Q
produtor

Fonte: Produzido pela autora.

Em conclusdo, essas analises preliminares sinalizam a necessidade de um trabalho
mais sistematizado da nocdo de géneros e sequéncias textuais, além de evidenciar a
importancia de atividades de leitura que promovam a compreensdo dos elementos
constituintes do contexto de producdo dos diferentes textos, pois assim os estudantes poderédo
dispor de mecanismos de leitura mais eficientes e que favorecerdo o desenvolvimento de
capacidades de leitura critica e reflexiva.

Dessa forma, e objetivando sistematizar os conhecimentos que os alunos
demonstraram necessidade de construir, fez-se necessario esclarecermos para eles que o0s
textos séo organizados de acordo com uma tipologia predominante, contudo podem apresentar
mais de uma em sua constitui¢do. Nesta pesquisa, utilizamos o quadro seguinte, proposto por
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Santos, Riche e Teixeira (2013) contendo uma proposta de classificacdo das tipologias
textuais, por apresentar um carater didatico, o que colaborou com o trabalho da professora-

pesquisadora.

Quadro 17 — Caracteristicas das tipologias textuais

Caracteristicas . .. - s
. . Objetivo e tematica Marcas linguisticas em destaque
das tipologias
Identificar, localizar e qualificar seres, Substantivos, adjetivos e advérbios;
Descricao objetos, lugares apresentando verbos no presente ou no pretérito
caracteristicas fisicas ou “psicoldgicas”. imperfeito do indicativo.
. . Verbos, advérbios e conjuncgdes;
~ Relatar fatos, acontecimentos, acgoes, L.
Narracao . verbos no presente ou pretérito
numa sequéncia temporal. . e
perfeito do indicativo.
Discutir, informar ou expor um tema, Operadores discursivos (conjuncées,
- numa organizacao ldgica, mostrando preposicdes e expressoes
Exposi¢cao . . . .
relacdes de causa/efeito, denotativas), modalizadores, verbos
contraposicao etc. no presente do indicativo.
Defender um ponto de vista, opinido, Operadores discursivos (conjungdes,
~ or meio de argumentos, numa preposi¢coes e expressoes
Argumentagio el Tl B i ’ ~ plrELEeElly . e
organizacdo légica, mostrando relagcbes denotativas), modalizadores, verbos
de causa/efeito, contraposicdo etc. no presente do indicativo.
Verbos com valor imperativo
Injuncio Dar ordens, apresentar regras e (mesmo que nao estejam no modo
procedimentos a serem seguidos. imperativo, mas no infinitivo),
pronomes (vocé, voceés).

Fonte: SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2013, p. 36-37.

Sabemos que existem outras possibilidades de classificacdo, porém optamos por
essa por apresentar um carater mais pratico, sendo mais produtiva em sala de aula. A
sequéncia didatica proposta foi incluida no plano de curso anual da turma de 8° ano, levando
em consideracdo que os estudantes ja estudaram a sequéncia narrativa e, por isso, conhecem
géneros pertencentes a ela, como ja mencionado na realizacdo da atividade anterior. Partindo
dos conhecimentos prévios sobre a sequéncia textual em questdo, trabalhamos o conto por
fazer parte do rol de géneros elencados nas matrizes curriculares para o 8° ano (cf.
FORTALEZA, 2015), além de contribuir com a finalidade de desenvolver nos alunos
participantes a competéncia e o desempenho necessarios a compreensao leitora.

Passemos nesse momento, a descricdo e a analise da segunda etapa, a fim de

captarmos o nivel de conhecimentos ja existentes e também aqueles a construir.
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5.2.2 Anélise da etapa 2

Nessa etapa, vamos descrever a aplicacdo do primeiro moédulo da SD
propriamente dita, que consistiu na realizacdo das etapas da aula interativa de leitura proposta
por Leurquin (2014) aliado aos registros da proposta de Cosson (2009) no que compete ao
letramento literario. Eis, a seguir, o esquema de procedimentos e de atividades propostas
nessa etapa que se realizou em 4horas/aula. Abaixo, segue o conto utilizado nessa fase da

pesquisa:

Uma Amizade Sincera
01 Né&o € que fossemos amigos de longa data. Conhecemo-nos apenas no ultimo ano
02 da escola. Desde esse momento estavamos juntos a qualquer hora. Ha tanto tempo
03 precisavamos de um amigo que nada havia que ndo confidssemos um ao outro.
04 Chegamos a um ponto de amizade que ndo podiamos mais guardar um pensamento: um
05 telefonava logo ao outro, marcando encontro imediato. Depois da conversa, sentiamo-
06 nos tdo contentes como se nos tivéssemos presenteado a ndés mesmos. Esse estado de
07 comunicacdo continua chegou a tal exaltacdo que, no dia em que nada tinhamos a nos
08 confiar, procurdvamos com alguma aflicdo um assunto. S6 que o assunto havia de ser
09 grave, pois em qualquer um ndo caberia a veeméncia de uma sinceridade pela primeira
10 vez experimentada.
11 J& nesse tempo apareceram os primeiros sinais de perturbacio entre nos. As vezes
12 um telefonava, encontravamo-nos, e nada tinhamos a nos dizer. Eramos muito jovens e
13 ndo sabiamos ficar calados. De inicio, quando comegou a faltar assunto, tentamos
14 comentar as pessoas. Mas bem sabiamos que j& estavamos adulterando o ndcleo da
15 amizade. Tentar falar sobre nossas mutuas namoradas também estava fora de cogitacéo,
16 pois um homem n&o falava de seus amores. Experimentamos ficar calados — mas
17 torndvamo-nos inquietos logo depois de nos separarmos.
18 Minha solid&do, na volta de tais encontros, era grande e arida. Cheguei a ler livros
19 apenas para poder falar deles. Mas uma amizade sincera queria a sinceridade mais pura.
20 A procura desta, eu comecava a me sentir vazio. Nossos encontros eram cada vez mais
21 decepcionantes. Minha sincera pobreza revelava-se aos poucos. Também ele, eu sabia,
22 chegara ao impasse de si mesmo.
23 Foi quando, tendo minha familia se mudado para S&o Paulo, e ele morando
24 sozinho, pois sua familia era do Piaui, foi quando o convidei a morar em nosso
25 apartamento, que ficara sob a minha guarda. Que rebulico de alma. Radiantes,
26 arrumavamos nossos livros e discos, preparavamos um ambiente perfeito para a
27 amizade. Depois de tudo pronto — eis-nos dentro de casa, de bragos abanando, mudos,
28 cheios apenas de amizade.
29 Queriamos tanto salvar o outro. Amizade é mateéria de salvacéo.
30 Mas todos os problemas ja tinham sido tocados, todas as possibilidades estudadas.
31 Tinhamos apenas essa coisa que haviamos procurado sedentos até entdo e enfim
32 encontrado: uma amizade sincera. Unico modo, sabiamos, e com que amargor
33 sabiamos, de sair da soliddo que um espirito tem no corpo.
34 Mas como se nos revelava sintética a amizade. Como se quiséssemos espalhar em
35 longo discurso um truismo que uma palavra esgotaria. Nossa amizade era tdo insoltvel
36 como a soma de dois numeros: inutil querer desenvolver para mais de um momento a
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certeza de que dois e trés séo cinco.

Tentamos organizar algumas farras no apartamento, mas ndo sO 0s vizinhos
reclamaram como néo adiantou.

Se a0 menos pudéssemos prestar favores um ao outro. Mas nem havia
oportunidade, nem acreditadvamos em provas de uma amizade que delas ndao precisava.
O mais que podiamos fazer era 0 que faziamos: saber que éramos amigos. O que nédo
bastava para encher os dias, sobretudo as longas férias.

Data dessas férias 0 comeco da verdadeira afli¢éo.

Ele, a quem eu nada podia dar sendo minha sinceridade, ele passou a ser uma
acusacao de minha pobreza. Além do mais, a soliddo de um ao lado do outro, ouvindo
musica ou lendo, era muito maior do que quando estavamos sozinhos. E, mais que
maior, incbmoda. Néo havia paz. Indo depois cada um para seu quarto, com alivio nem
nos olhavamos.

E verdade que houve uma pausa no curso das coisas, uma trégua que nos deu
mais esperancas do que em realidade caberia. Foi quando meu amigo teve uma pequena
questdo com a Prefeitura. Nao é que fosse grave, mas nds a tornamos para melhor usa-
la. Porque entéo ja tinhamos caido na facilidade de prestar favores. Andei entusiasmado
pelos escritérios de conhecidos de minha familia, arranjando pistol6es para meu amigo.
E quando comecou a fase de selar papéis, corri por toda a cidade — posso dizer em
consciéncia que ndo houve firma que se reconhecesse sem ser através de minha mao.

Nessa época encontravamo-nos de noite em casa, exaustos e animados:
contavamos as facanhas do dia, planejavamos os ataques seguintes. N&o
aprofundavamos muito o que estava sucedendo, bastava que tudo isso tivesse o cunho
da amizade. Pensei compreender por que 0s noivos Se presenteiam, por que o marido faz
questdo de dar conforto a esposa, e esta prepara-lhe afanada o alimento, por que a mée
exagera nos cuidados ao filho. Foi, alids, nesse periodo que, com algum sacrificio, dei
um pequeno broche de ouro aquela que é hoje minha mulher. S6 muito depois eu ia
compreender que estar também € dar.

Encerrada a questdo com a Prefeitura — seja dito, de passagem, com vitdria nossa
— continuamos um ao lado do outro, sem encontrar aquela palavra que cederia a alma.
Cederia a alma? Mas afinal de contas quem queria ceder a alma? Ora essa.

Afinal o que queriamos? Nada. Estdvamos fatigados, desiludidos.

A pretexto de férias com minha familia, separamo-nos. Alias ele também ia ao
Piaui. Um aperto de mdo comovido foi 0 nosso adeus no aeroporto. Sabiamos que ndo
nos veriamos mais, sendo por acaso. Mais gque isso: que ndo queriamos nos rever. E
sabiamos também que éramos amigos. Amigos sinceros.

LISPECTOR, Clarice. Todos os contos: Clarice Lispector. Organizacdo de Benjamin Moser. 12 ed. Rio de Janeiro:
Rocco, 2016. p. 338-341.

Como forma de intervir e regular o processo de ensino da leitura, elaboramos o

quadro seguinte que nos permitird a analise dos dados, desta vez com base em contos da

autora estudada. A partir dessa etapa, focalizamos o ensino de leitura do texto literario em

Clarice Lispector, como forma de colocar o aluno em contato com a escrita de uma escritora

qgue constréi uma linha argumentativa sutil e psicolégica organizada através de uma

linguagem narrativa, destacando-se dentro da literatura pela singularidade de suas tematicas.
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Lembramos que, segundo Leurquin (2014), a aula interativa proposta por ela pode
e deve ser compreendida como uma proposta interventiva e que o professor tem m espaco

fundamental, conforme podemos observar na descricao das trés etapas, no quadro que segue.

Quadro 18 — Resumo dos procedimentos e atividades da etapa diagnéstica 2
PROJETO DE LEITURA DE CONTOS DE CLARICE LISPECTOR
ETAPA 2 — ATIVIDADE DIAGNOSTICA
Conto: Uma amizade Sincera
Primeira etapa da leitura: Acionamento de conhecimentos prévios

¢ O texto que vamos ler é de Clarice Lispector, importante escritora brasileira do século XX. Vocé

ja ouviu falar sobre ela? Se sim, que fatos vocé conhece de sua biografia?

¢ Para que conhecer melhor Clarice Lispector e facilitar o entendimento dos textos que vamos ler,

vejamos agora uma apresentagdo sobre sua vida e obra.

¢ Depois de ver os slides e conhecer um pouco mais sobre a biografia da escritora, vamos

conversar um pouco sobre nosso primeiro conto intitulado: UMA AMIZADE SINCERA. Converse

com seus colegas e levante hipdteses sobre quais assuntos vocé acha serdao encontrados no texto.

Segunda etapa da leitura: Entrada pelos niveis textuais com base no ISD (MACHADO e
BRONCKART, 2009)
e Com a leitura do texto, confirmamos que se trata de um conto, que geralmente
tém como suporte diferentes meios de comunica¢do. No caso desse conto,
quando e onde foi publicado?
¢ Os contos se caracterizam como histdrias ficcionais sintéticas, organizadas em
torno de um tema que conduz todo o enredo. Qual o tema desse conto e para
que tipo de publico a escritora o produziu?
e De acordo com as relagbes desempenhadas dentro da narrativa, quais os
papéis sociais dessas personagens?
a) Narrador personagem
b) Amigo do narrador
c) As namoradas de ambos
e Resuma, de acordo com os fatos narrados, as a¢des das personagens para
aprofundar mais e mais a amizade entre ambos.
* As conjungdes exercem na lingua a fungdo de unir as oragdes e termos de
mesma funcdo sintatica, estabelecendo entre eles diversas relagdes de sentido
que Ihes conferem coesdo e, consequentemente, coeréncia. Sobre esse assunto,
responda ao que se pede:
a) No trecho: “Depois da conversa, sentiamo-nos tdo contentes como se nos
tivéssemos presenteado a ndés mesmos.”, qual a relacdo estabelecida pela
Nivel conjun¢dao como?
organizacional | ( ) Comparacdo ( )Tempo ( )Adicdodeideias ( )Oposicdo de ideias
b) No trecho: “As vezes um telefonava, encontrdvamo-nos, e nada tinhamos a
nos dizer.”, a expressdao destacada estabelece que relagdo de sentido entre as
oracdes?
( )Comparagdo ( )Tempo ( )Adicdo deideias ( ) Oposicdo de ideias
c) No trecho: “Tentamos organizar algumas farras no apartamento, mas ndo sé
os vizinhos reclamaram como nao adiantou.”, que ideia se estabelece através do
uso da expressdo “ndo sé... com também”?
( )Comparagdo ( )Tempo ( )Adicdo deideias ( ) Oposicao de ideias
Nivel e Quando falamos ou escrevemos, isto é, produzimos discursos, esses sdo

enunciativo | povoados de outros discursos que, por sua vez, sdo atribuidos a alguma “voz”

Contexto
de produgdo
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que assume a responsabilidade pelos diferentes, julgamentos, opinides e
sentimentos presentes no conteddo temdtico dos textos. Que entidade é
responsdvel pelo que é dito nos trechos a seguir retirados do texto? Justifique
sua escolha baseada nas seguintes opgoes:

¢ \Voz neutra, que na narragdo corresponde a voz do narrador.

¢ VVoz do autor empirico.

¢ VVoz social de pessoas ou institui¢cGes externas ao conteudo do texto.

¢ Voz de personagens diretamente implicados no conteudo do texto.

a) “Tentar falar sobre nossas mutuas namoradas também estava fora de
cogitacao, pois um homem nao falava de seus amores.”

b) “Minha soliddo, na volta de tais encontros, era grande e arida. Cheguei a ler
livros apenas para poder falar deles. (...)."

c) “Afinal o que queriamos? Nada. Estavamos fatigados, desiludidos.”

* No trecho a seguir as expressdes em destaque produzem que avaliagdes?

a) “Chegamos a um ponto de amizade que ndo podiamos mais guardar um
pensamento: um telefonava logo ao outro, marcando encontro imediato.”

() Capacidade de agir dos personagens, ndo guardando um pensamento.

() Razdo/motivagdo de agir dos amigos, ndo guardando um pensamento.

() Intencdo de agir dos amigos, ndo guardando um pensamento.

() Possibilidade de ndo poder guardar um pensamento.

b) “Tentamos organizar algumas farras no apartamento, mas ndo so6 os vizinhos
reclamaram como ndo adiantou.”

() Razdao/motivacgdo de agir dos personagens, organizando festas para si.

() Desejo de encontrar diversdo para os personagens.

() Habilidade de agir dos personagens, organizando diversdes para ambos.

() Intengdo de agir dos personagens organizando festas no apartamento.

c) “Sabiamos que ndo nos veriamos mais, sendo por acaso. Mais que isso: que
nao queriamos nos rever.”

() Intencdo de agir dos personagens, ndo querendo mais se rever.

( ) Capacidade de agir dos personagens nao se vendo mais.

() Certeza de que ndo se veriam mais.

() Razdo/motivagdo de agir dos personagens, ndo se vendo mais.

e Releia este trecho: “Que rebulico de alma. Radiantes, arrumavamos nossos
livros e discos, prepardvamos um ambiente perfeito para a amizade.”, aponte em
que visdo de mundo se baseia a avaliagdo que ele encerra.

a) Fisico ou objetivo, isto &, a partir de leis e teorias que explicam o meio fisico.

b) Subjetivo, pois se baseia no modo individual como o narrador vé o mundo.

c) Social, que levam em conta as normas, os valores e conhecimentos
acumulados coletivamente entre os individuos.

Nivel
semantico

¢ Através do ponto de vista do narrador em 12 pessoa, tomamos conhecimentos
dos fatos, julgamentos e caracteristicas que ele atribui aos elementos ao seu
redor.

a) Anote no quadro abaixo algumas caracteristicas que o narrador deixa
transparecer sobre ele e seu amigo.

b) Comente: a escolha desses adjetivos interfere na maneira como os fatos foram
avaliados por vocé? Por qué?

¢ Através das escolhas linguisticas que o autor faz é possivel tragar os valores, as
crencgas e as visdes pessoais das personagens e também avaliar as acbes dos
envolvidos no texto, das diferentes vozes que estdo inseridas nele. Releia o
ultimo paragrafo do conto e escreva, com suas palavras, que pontos de vista sdo
defendidos no texto? Que avaliacbes podem ser destacadas a partir dos
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\ comentdrios do narrador?
Terceira etapa: Socializagao das compreensdes e assimilagao de novos conhecimentos
e Agora, converse com seus colegas a respeito da situagdo relatada no conto lido. As ideias
levantadas antes da leitura coincidiram com a narrativa? Qual o valor de uma amizade sincera na
vida das pessoas? Quais os sentimentos envolvidos? Vocé ja viveu uma situacdo parecida? Nao
esqueca de fazer anotacGes em seu diario.
Fonte: Produzido pela autora.

Como podemos constatar, a etapa inicial de nossa SD pretendeu acionar 0s
conhecimentos dos estudantes a respeito de Clarice Lispector, escritora cujos textos serviram
de aporte a nossa intervencdo. Os resultados indicaram que do universo dos alunos
envolvidos, apenas 6 estudantes afirmaram ja haver lido textos dela, porém nenhum deles
conhecia fatos sobre sua biografia antes de iniciarmos a intervencéo, revelando a distancia
desses estudantes de contextos de leitura literaria na escola e fora dela. Apos esse momento,
fizemos uma apresentacdo em slides sobre fatos marcantes da vida e as principais obras da
autora, nos detendo na obra que serviu de base a nossa SD, como nos ensina Cosson (2009).
Os conhecimentos sobre detalhes da vida da escritora, principalmente os fatos de sua infancia
seriam decisivos na interpretacao dos textos escolhidos para compor nosso trabalho.

Por fim, os alunos foram encorajados a discutir oralmente com seus colegas a
respeito do titulo do conto — Uma amizade sincera — e das possiveis tematicas abordadas nele.
A maioria das respostas deram conta de que na historia haveria uma amizade que passaria por
algum tipo de trai¢cdo e o cenario em que os fatos provavelmente ocorreriam variou entre
escola, trabalho e familia. Esse levantamento de hipéteses confirma que os alunos ndo se
afastam de suas realidades tangiveis quando sdo levados a fazer inferéncias, exigindo um
trabalho de maior profundidade tematica para que estes ampliem seus horizontes de leitura e
de compreenséo.

ApoOs essa etapa, passamos a leitura inicial do texto, feita pela professora e em
seguida os alunos dispuseram de tempo para fazer a leitura de modo individual e responderem
as perguntas propostas sem mediacdo nem interacdo com 0s colegas da turma, para que se
mantivesse o carater diagndstico da atividade. Analisemos as respostas obtidas:

As questbes que tiveram como foco a apreensdo dos contextos de producdo do
conto tiveram algumas respostas variadas, como a que pedia o local e a época da publicacéo:
50% dos participantes responderam que o texto havia sido produzido antes de 1971, data da
publicagdo do livro Felicidade Clandestina, no Rio de Janeiro e alguns ja haviam sido
publicados em jornais da época, em concordancia com o que os alunos haviam apreendido a

partir da biografia e da bibliografia apresentada; 34% fez referéncia ao local e a data da
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publicacdo da obra da qual foi retirado o texto, isto €, Rio de Janeiro/2016, e 16% ndo
souberam responder.

Sobre o tema central do conto, todos os alunos concordaram que era a amizade,
mas quanto ao publico-alvo, 42% respondeu que era destinado a estudantes e adolescentes e
58% fez referéncia a pessoas que gostam de literatura sem referéncia a idade ou a ocupacao.
Sobre o papel social que as personagens desempenhavam dentro da narrativa, 42% entendeu
que a pergunta tinha uma vertente econémica, confundindo a expressdo “papel social” com
“classe social”. Dessa maneira, esses alunos responderam que o narrador pertencia a classe
média, porque a histdria citava que ele tinha um apartamento e dera um broche de ouro a
namorada; ja o amigo do narrador seria da classe baixa, porque sua familia morava no Piaui e
ele morava no apartamento do narrador. Sobre as namoradas de ambos, a respostas foram
semelhantes as que deram para as duas primeiras questdes. Das respostas dos demais, 25%
deu respostas vagas e 33% néo soube responder a questdo e deixaram-na branco.

O resultado desse primeiro diagndstico assinala que os alunos precisam ser
sensibilizados para reconhecer os pormenores que estdo no cerne da produgdo de um texto,
levando-os a compreender que nenhum enunciado se constréi fora de uma situacdo de
producéo especifica que, por sua vez, oferece condicOes de interpretar de forma mais coerente
as acOes de linguagem implicadas nela (BUTTLER, 2009).

Passando a analise das respostas obtidas a partir da entrada organizacional do
texto, tivemos uma percepgao de que a maioria dos alunos ndo teve grandes dificuldades para
identificar os elementos da progressdo tematica do texto, pois ao serem indagados sobre as
acoes dos personagens para fortalecer a amizade, 92% identificou em ordem cronologica o
fato de inicialmente eles telefonarem um ao outro e se encontrarem para trocar confidéncias,
depois, ao ver que ndo havia mais assunto, tentaram comentar sobre as pessoas, sobre suas
namoradas, leram livros para comentar sobre eles, experimentaram ficar calados, foram morar
juntos, arranjaram uma causa com a prefeitura que fez render a amizade e, por fim,
resolveram se separar para sempre.

Os mecanismos de textualizacdo possuem um papel importante na compreenséo
do texto, uma vez que eles, em movimento no conto, permitem ao leitor interpretar os
acontecimentos. Por esse motivo, esse nivel € relevante em nossa interpretacdo de dados.
Quanto a pergunta que possibilitava mobilizar conhecimentos sobre esses mecanismos, que
levou em conta a coesdo por meio das conjuncdes, obteve-se o percentual de acerto de 70%,
quanto & nocdo de comparacgéo introduzida pela conjungdo como e 56% acertaram a nogao de

adicdo de ideias da locugdo conjuntiva ndo so... mas também. A nocdo temporal da expressdo
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as vezes foi percebida por 94% dos estudantes, o que revela que eles tém conhecimento acerca
das estruturas mais internas que concorrem para a constru¢dao dos textos, consolidando uma
média de acerto de 73% no que compete a essa categoria.

Na entrada enunciativa, os estudantes responderam a pergunta que mobiliza os
saberes sobre 0 gerenciamento das vozes da seguinte forma: 53% associaram os trés trechos a
voz neutra/ narrador, a voz do autor empirico foi mencionada por 5% dos alunos e 42%
identificaram os trechos como sendo responsabilidade enunciativa dos personagens
diretamente implicados no texto. Ndo houve nenhuma resposta que associasse algum dos itens
a voz social que representam pessoas ou instituicdes externas ao texto. E importante o leitor
perceber as vozes presentes nesse conto de Lispector, porque se trata de um texto de cunho
psicoldgico e que traz a tona a discussao sobre um sentimento tao particular que é a amizade.
Portanto, ao analisar as respostas, podemos constatar a pouca relevancia dada a esse fato.

Quanto a expressdo das modalizacOes, salientamos que nosso objetivo durante
todo o trabalho foi construir com os alunos uma nogéo geral desse conceito e, por essa razao,
ndo nos detivemos em analises classificatorias dessa categoria. Nosso interesse era introduzir
essa nogdo como forma de acionar nos estudantes a percepgdo das estruturas que concorrem
para o aprofundamento de estratégias de leitura auxiliadoras da construcao de interpretacdes
mais criticas. Dessa forma, as modalizagbes apareceram nos dados iniciais de forma
particular: as respostas iniciais exibidas pelos alunos revelaram que a nogdo ainda € muito
superficial ou inexistente, fato percebido ao se verificar que 83% das respostas a respeito do
primeiro item, “(...) ndo podiamos mais guardar um pensamento (...)”, foi analisada pelos
alunos como expressdo da possibilidade de ndo guardar um pensamento, e ndo como a
capacidade de agir do personagem, nocao percebida por apenas 17% deles. As demais opgOes
nédo foram mencionadas.

A segunda expressdo “Tentamos organizar algumas farras (...)”, exibiu os
seguintes resultados: 70% dos alunos consideraram que as a¢Ges de linguagem representavam
0 desejo dos personagens de encontrar diversdo; 8% avaliou que se tratava da habilidade de
agir dos personagens, organizando festas para ambos se divertirem e 22% concordou que a
expressao modalizadora representava a intencdo de agir dos personagens, ao organizar festa
para ambos.

O terceiro item cuja expressdao destacada era “Sabiamos que ndo nos veriamos
mais (...)” foi denotado por 72% dos estudantes como a representagdo da razdo ou motivagédo
de agir dos personagens; outros 16% optaram pela nocdo que ligava a acdo linguageira a

intencdo dos personagens, ndo querendo mais se rever; 3% avaliaram que se tratava da
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capacidade de agir dos dois personagens e somente 9% entenderam que a expressdo
representava dentre as escolhas linguisticas da produtora do texto uma certeza de que 0s
personagens nao iriam mais se ver.

Essas respostas revelam que é preciso aprofundar os conhecimentos dos
estudantes quanto a nocdo das vozes e das modaliza¢des, que concorrem para a CoOmpreensao
do nivel mais superficial dos textos e que desempenham um papel mais independente e
preponderante na construcdo de interpretacdes que pretendem valorizar a criticidade, haja
vista levar em conta a heterogeneidade dos discursos, que estdo sempre em consonancia com
outros discursos, sendo capazes de evidenciar debates sociais entre si (MACHADO;
BRONCKART, 2009).

A questdo que possibilitava analisar a nogdo dos mundos discursivos, conceito
derivados da nocdo de mundos psicolégicos (HABERMAS, 1987 apud BRONCKART,
2009), apontou que 83% dos alunos consideraram as escolhas linguisticas do trecho em
destaqgue — “Que rebuligo de alma. Radiantes, arrumavamos nossos livros e discos,
prepardvamos um ambiente perfeito para a amizade. (...)” — como uma noc¢do baseada no
mundo subjetivo dos personagens, em que ha a preponderancia das visGes de mundo
individuais do narrador. Dos demais participantes, 6% avaliaram que a representacdo dava
conta de aspectos do mundo fisico e somente 11% perceberam que o contetdo tematico do
conto — a amizade — girava em torno de valores construidos coletivamente, revelando aspectos
do mundo social. Essa nogéo teorica visou levar os alunos a perceber as nuances psicoldgicas
que influenciam nossas escolhas discursivas e representam os construtos fisicos, sociais e
subjetivos que permeiam todas as acOes e atividades de linguagem que produzimos.
(BRONCKART, 2009).

Por fim, propomos reflexdes acerca do nivel semantico dos textos, que pode ser
compreendido como uma categoria bastante diluida dentro das demais categorias analisadas,
concorrendo diretamente para a interpretacdo das acfes que os sujeitos (actantes) realizam,
incidindo em maior ou menor grau sobre elementos dos niveis macrotextual, organizacional
ou enunciativo. (MACHADO; BRONCKART, 2009).

Para isso, pedimos aos alunos que listassem as caracteristicas que eles
identificavam sobre o narrador-personagem e seu amigo. Um percentual significativamente
maior de estudantes assinalou que os dois personagens tinham caracteristicas semelhantes,
como o fato de serem jovens, solitarios, amigos sinceros, ansiosos, impacientes, angustiados,
leais e desiludidos com o rumo que a amizade estava tomando. Somente 5% deles nao

responderam a questdo. Sobre a escolha dos adjetivos pelo produtor do texto e sua
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importancia para a interpretagdo, 70% justificaram que eles auxiliavam o leitor a criar uma
imagem dos personagens no momento da leitura. Os demais 30% responderam que achavam
os adjetivos importantes, mas ndo justificaram.

A (ltima pergunta dessa etapa teve como objetivo perceber se o0s alunos
conseguiam interpretar as avaliagBes construidas sobre a amizade sincera desenvolvida
durante todo o percurso do conto a partir de seu desfecho. Como ja percebido em questdes
gue exigem resposta subjetiva, cerca de 42% dos estudantes ndao responderam e a resposta dos
demais 58% girou em torno de que a amizade se tornou um fardo para os dois apesar de serem
sinceros; a aproximacao impediu a amizade de ser natural e sem pressdes e que eles tomaram
a melhor decisdo para continuarem sendo amigos, que foi se separar.

Analisando essas informagoes, percebemos que os alunos tém uma boa nogdo a
respeito das escolhas dos adjetivos que caracterizam as impressées do produtor do texto e
levam o leitor a construir novas e diversificadas interpretacdes sobre as acdes que ocorrem
dentro do texto. No entanto, notamos também que quando as respostas exigiam que fossem
dadas justificativas, muitos alunos se abstiveram, deixando subentendido que ainda ndo
construiram conceitos que julgam validos sobre os temas postos em estudo.

A terceira etapa que, assim como a primeira, esta presente em todos os modulos
objetivou levar os estudantes a ampliar seu repertério cultural, descartando hipdteses que nédo
se confirmaram e assimilando novos conhecimentos construidos coletivamente. Ao final dessa
etapa, todos os participantes foram incentivados a escrever suas impressées em um diario de
leitura que teve como funcdo revelar as reflexdes e as avaliacBGes que eles construiram sobre
seu processo de leitura e seus aprendizados.

Apresentamos a seguir um quadro-resumo dos valores médios®® de acertos,

inconsisténcias® e respostas em branco em cada categoria:

Quadro 19 — Resumo dos resultados da etapa diagnostica 2

Resultados da Atividade Diagndstica
Valores médios

Categorias do ISD Subcategorias s n . Em
Acertos Inconsisténcias

branco
Lugar e época da producao 50% 34% 16%
Contexto de producio Conteudo temadtico 100% 0% 0%
Publico-alvo 58% 42% 0%
Papéis sociais dos personagens 0% 67% 33%

20 Quando uma questdo possui itens, seus percentuais de acertos/inconsisténcias/ respostas em branco sdo
somados e divididos pela quantidade de questdes, revelando a média percentual dessas ocorréncias.

21 Designamos inconsisténcias as respostas que se afastaram do padrdo esperado pela proposta de trabalho,
incluindo-se também, respostas sem justificativa.



v e A el Progressao tematica 92% 8% 0%
Mecanismos de textualizagao 73% 27% 0%

Vozes 42% 58% 0%

Nivel enunciativo ModalizagGes 16% 84% 0%
Noc¢do dos mundos discursivos 11% 89% 0%

Nivel semantico Escolha de vocabulario 82% 13% 5%
O agir dos personagens 58% 0% 42%
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Fonte: Elaborado pela autora.

Portanto, percebemos pela exposi¢cdo dos resultados acima que o contexto de

producdo e o nivel enunciativo sdo as categorias de analise em que 0s estudantes precisam

estruturar melhor seus aprendizados. A partir dessa constatacdo, elaboramos nossas atividades

e modo a organizar esses conhecimentos. Passemos agora a descricdo e andlise dos

pormenores que constituiram a etapa 3 de nosso trabalho.

5.2.3 Anélise da etapa 3

A terceira etapa de nossa SD consistiu na interven¢do mediada pela professora

para a construcdo de aprendizagens coletivas tomando por nicleo as categorias textuais

delineadas pelo ISD. A seguir, tem-se a descri¢do do material utilizado nesse modulo.

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23

Felicidade Clandestina

Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio
arruivados. Tinha um busto enorme, enguanto nos todas ainda éramos achatadas. Como
se ndo bastasse, enchia os dois bolsos da blusa, por cima do busto, com balas. Mas
possuia o que qualquer crianca devoradora de histdrias gostaria de ter: um pai dono de
livraria.

Pouco aproveitava. E ndés menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo
menos um livrinho barato, ela nos entregava em méaos um cartio-postal da loja do pai.
Ainda por cima era de paisagem do Recife mesmo, onde moravamos, com suas pontes
mais do que vistas. Atras escrevia com letra bordadissima palavras como ‘“data
natalicia” e “saudade”.

Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganga, chupando
balas com barulho. Como essa menina devia nos odiar, ndés que éramos
imperdoavelmente bonitinhas, esguias, altinhas, de cabelos livres. Comigo exerceu com
calma ferocidade o seu sadismo. Na minha ansia de ler, eu nem notava as humilhagdes
a que ela me submetia: continuava a implorar-lhe emprestados os livros que ela néo lia.

Até que veio para ela 0 magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura
chinesa. Como casualmente, informou-me que possuia As reinacfes de Narizinho, de
Monteiro Lobato.

Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele,
comendo-o, dormindo-o0. E, completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu
passasse pela sua casa no dia seguinte e que ela o emprestaria.

Até o dia seguinte eu me transformei na préopria esperanca de alegria: eu ndo
vivia, nadava devagar num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.
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25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
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No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num
sobrado como eu, e sim numa casa. Ndo me mandou entrar. Olhando bem para meus
olhos, disse-me que havia emprestado o livro a outra menina, e que eu voltasse no dia
seguinte para busca-lo. Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a esperanca de novo
me tomava toda e eu recomegava na rua a andar pulando, que era 0 meu modo estranho
de andar pelas ruas de Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a promessa do livro, o dia
seguinte viria, os dias seguintes seriam mais tarde a minha vida inteira, o0 amor pelo
mundo me esperava, andei pulando pelas ruas como sempre e ndo cai nenhuma vez.

Mas ndo ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono da livraria
era tranquilo e diabdlico. No dia seguinte 1a estava eu a porta de sua casa, com um
sorriso e o coragao batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava em
seu poder, que eu voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no decorrer
da vida, o drama do “dia seguinte” com ela ia se repetir com meu coragdo batendo.

E assim continuou. Quanto tempo? N&o sei. Ela sabia que era tempo indefinido,
enquanto o fel ndo escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comecara a adivinhar que
ela me escolhera para eu sofrer, as vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmo, as vezes
aceito: como se quem quer me fazer sofrer esteja precisando danadamente que eu sofra.

Quanto tempo? Eu ia diariamente & sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes
ela dizia: pois o livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé sO veio de manhd, de
modo que o0 emprestei a outra menina. E eu, que ndo era dada a olheiras, sentia as
olheiras se cavando sob os meus olhos espantados.

Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e
silenciosa a sua recusa, apareceu sua mae. Ela devia estar estranhando a aparicdo muda
e diéria daquela menina a porta de sua casa. Pediu explica¢fes a n6s duas. Houve uma
confusdo silenciosa, entrecortada de palavras pouco elucidativas. A senhora achava
cada vez mais estranho o fato de néo estar entendendo. Até que essa mée boa entendeu.
Voltou-se para a filha e com enorme surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu
daqui de casa e vocé nem quis ler!

E o pior para essa mulher ndo era a descoberta do que acontecia. Devia ser a
descoberta horrorizada da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de
perversidade de sua filha desconhecida e a menina loura em pé a porta, exausta, ao
vento das ruas de Recife. Foi entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e calma
para a filha: vocé vai emprestar o livro agora mesmo. E para mim: “E vocé fica com o
livro por quanto tempo quiser.” Entendem? Valia mais do que me dar o livro: “pelo
tempo que eu quisesse” € tudo o que uma pessoa, grande ou pequena, pode ter a
ousadia de querer.

Como contar 0 que se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na
mé&o. Acho que eu ndo disse nada. Peguei o livro. N&o, ndo sai pulando como sempre.
Sai andando bem devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas maos,
comprimindo-o contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa, também pouco
importa. Meu peito estava quente, meu corag¢ao pensativo.

Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, s6 para depois ter
o0 susto de o ter. Horas depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo,
fui passear pela casa, adiei ainda mais indo comer pdo com manteiga, fingi que néo
sabia onde guardara o livro, achava-o, abria-o0 por alguns instantes. Criava as mais
falsas dificuldades para aquela coisa clandestina que era a felicidade. A felicidade
sempre iria ser clandestina para mim. Parece que eu ja pressentia. Como demorei! Eu
vivia no ar... Havia orgulho e pudor em mim. Eu era uma rainha delicada.

As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no colo, sem
toca-lo, em éxtase purissimo.
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74 Nao era mais uma menina com um livro: era uma mulher com 0 seu amante.

LISPECTOR, Clarice. Todos os contos: Clarice Lispector. Organizacdo de Benjamin Moser. 12 ed. Rio de Janeiro:
Rocco, 2016. p. 393-396.

Quadro 20 — Resumo dos procedimentos e atividades da etapa modular mediada 1
PROJETO DE LEITURA DE CONTOS DE CLARICE LISPECTOR
ETAPA 3 - MODULO 1 MEDIADO
Conto: Felicidade clandestina

Primeira etapa da leitura: Acionamento de conhecimentos prévios
* Para que se compreendam os estilos e as motivacdes que levam um escritor a desenvolver seus
textos, é importante conhecé-lo um pouco melhor. Dessa forma, vamos assistir agora, a um dos
poucos registros em entrevista concedidos por Clarice Lispector, em fevereiro de 1977. Nesse
programa de TV, Clarice fala um pouco sobre sua vida e obra e as motivagGes para escrever.
* Depois de ver o video e de ouvir as opiniées da escritora, vamos conversar um pouco sobre
nosso proximo conto que se intitula FELICIDADE CLANDESTINA. Qual o significado da palavra
CLANDESTINA? Converse com seus colegas e levante hipdteses sobre quais temas vocé acha que
serdo abordados nesse conto e anote-os no quadro branco.
e Reflita: Em que situacbes da vida de uma pessoa sua felicidade deve manter-se na
clandestinidade? Por que razées?

Segunda etapa da leitura: Entrada pelos niveis textuais com base no ISD (MACHADO e
BRONCKART, 2009)
e Quais os papéis sociais desempenhados por essas personagens dentro da
narrativa?
a) Narradora personagem
b) Filha do dono de livraria
c) A m3e da antagonista
¢ O conto pode ser dividido em quatro momentos diferentes e que se articulam
entre si formando um todo coeso e coerente.
a) Qual a situagdo inicial?
Nivel b) Qual as complicagdes apresentadas no decorrer do texto?

organizacional | c) Qual o momento de maior tensdo, ou seja, o climax do enredo?
d) Qual o desfecho do conto? A narrativa retornou ao seu equilibrio?
e) Ocorre alguma acdo que inesperada ou que surpreende o leitor no desfecho
da histdria? Por que isso ocorre?
e Quando falamos ou escrevemos, isto é, produzimos discursos, esses sao
povoados de outros discursos que, por sua vez, sao atribuidos a alguma “voz”
gue assume a responsabilidade pelos diferentes, julgamentos, opinides e
sentimentos presentes no conteddo temadtico dos textos. Que entidade é
responsavel pelo que é dito nos trechos a seguir retirados do texto? Justifique
suas escolhas baseadas nas seguintes opgdes:
¢ oz neutra, que na narracao corresponde a voz do narrador.
¢ Voz do autor empirico.
¢ Voz social de pessoas ou instituicdes externas ao conteudo do texto.
¢ Voz de personagens diretamente implicados no conteldo do texto
a) “Na minha ansia de ler, eu nem notava as humilhag¢des a que ela me submetia:
continuava a implorar-lhe emprestados os livros que ela ndo lia.”
b) “Olhando bem para meus olhos, disse-me que havia emprestado o livro a
outra menina, e que eu voltasse no dia seguinte para busca-lo.”
c) “No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num
sobrado como eu, e sim numa casa.”
d) “(...): mas este livro nunca saiu daqui de casa e vocé nem quis ler

Contexto
de produgao

Nivel
enunciativo

III
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e) “Ndo era mais uma menina com um livro: era uma mulher com o seu amante.”
¢ Releia este trecho: Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura
vinganca, chupando balas com barulho.”, aponte em que visdo psicolédgica de
mundo se baseia a avaliagcdo que ele encerra.

a) Fisico ou objetivo, isto &, a partir de leis e teorias que explicam o meio fisico.

b) Subjetivo, pois se baseia no modo individual como o narrador vé o mundo.

c) Social, que levam em conta as normas, os valores e conhecimentos
acumulados coletivamente entre os individuos.

¢ Analise nos fragmentos a seguir as avaliagcbes que o enunciador indica sobre o
conteudo do texto, isto é, as modalizacbes produzidas pelas vozes inseridas no
conto. O que as expressdes destacadas sugerem?

a) “Mas possuia o que qualquer crianca devoradora de histérias gostaria de ter:
um pai dono de livraria.”

() Necessidade de ter um pai que fosse dono de livraria.

() Desejo de ter um pai que pudesse lhe proporcionar livros.

() Proibicdo de ter um pai que pudesse lhe proporcionar livros.

() Possibilidade de ter um pai que pudesse lhe proporcionar livros.

b) “Como, casualmente, informou-me que possuia As reina¢bes de Narizinho, de
Monteiro Lobato.”

() Intencdo de informa a narradora que possuia o livro.

( ) Obrigacdo de informar a posse do livro a narradora.

() Habilidade de informar que possuia As reinacées de Narizinho.

() Razdo de agir da filha do dono de livraria, informando que possuia o livro.

c) “Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele,
comendo-o, dormindo-o. E, completamente acima de minhas posses.”

() Desejo de possuir o livro.

() Proibicdo de possuir o livro.

() Impossibilidade de possuir o livro.

() Necessidade de possuir o livro.

Nivel
semantico

¢ O foco narrativo desse conto é em primeira pessoa, ja que é narrado por uma
personagem. Dessa forma, o leitor s6 conhece os fatos e as impressdes que ela
constrdi sobre eles, o modo como compreende suas a¢Oes e as dos outros
através da escolha da linguagem. Divida os termos utilizados pela narradora em
dois campos de significagdo referentes a ela e a personagem que é sua
antagonista na historia. Coloque também adjetivos observados que demonstrem
suas proprias impressdes sobre as agOes praticadas pelas personagens na
histéria.

¢ A escolha desses adjetivos interfere na maneira como os fatos sdo avaliados
pelo leitor causando algum impacto para a constru¢dao do sentido do conto?
Justifique.

e Observe o seguinte trecho: “E eu, que ndo era dada a olheiras, sentia as
olheiras se cavando sob os meus olhos espantados.” Que impressdo o leitor
constrdi através da descricdo das impressdes da narradora?

¢ No ultimo paragrafo do conto, a narradora compara sua relagdo com o livro a
de uma mulher com seu amante. Que relacdo de sentido seria possivel construir
relacionando-se essa afirmativa ao titulo do texto?

e Através das escolhas linguisticas que o autor faz é possivel tracar os valores, as
crencgas e as visdes pessoais das personagens e também avaliar as acbes dos
envolvidos no texto, das diferentes vozes que estdo inseridas nele. Escreva, com
suas palavras, que pontos de vista sdao defendidos no texto? Que avaliagGes
podem ser destacadas a partir dos comentarios da narradora?
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Terceira etapa: Socializagdo das compreensdes e assimilagdo de novos conhecimentos
¢ Agora, discuta com seus colegas sobre as impressdes construidas através da leitura. As hipdteses
levantadas antes da leitura foram confirmadas ou ndo? Qual a sua opinido a respeito da situacdo
relatada no conto lido? Vocé ja passou por alguma situacdo em que precisou manter escondida a
sua felicidade? Que situa¢des lhe deixam feliz? Ndo esqueca de relatar seus novos aprendizados
em seu didrio de anotacdes.
Fonte: Produzido pela autora.

Da mesma forma que a etapa anterior, nossa aula comunicativa de leitura se valeu
de estratégias que pretenderam fortalecer a interagdo entre os estudantes e ampliar o repertorio
de conhecimentos sobre a escritora em estudo. Dessa forma, os alunos puderam assistir a uma
entrevista em que Clarice Lispector se mostra como pessoa e escritora, evidenciando, segundo
as discussoes suscitadas posteriormente, tracos de sua personalidade e percepcdes de mundo
esclarecedoras de muitos detalhes sobre seu estilo literario e a escolha de suas tematicas, em
especial, aquelas em que se evidenciam tracos autobiograficos.

Apos essa etapa de levantamento de hipdteses, os alunos foram convidados a
construir de forma preditiva as acbes do conto Felicidade Clandestina, liderado pela
professora e, em seguida, realizaram a segunda leitura de modo individual e orientado pelas
entradas constituintes do folhado textual (MACHADO; BRONCKART, 2009; LEURQUIN,
2014).

Dentro da entrada organizacional, foi construido um mapa conceitual contendo
tracos do plano geral que caracteriza a sequéncia narrativa desse tipo de género, permitindo ao
leitor ter uma visdo geral que evidencia as agdes presentes em sua progressdo tematica. Nesse
caso, 0 questionamento considerou a identificacdo da situacéo inicial do conto, a complicacao,
o climax e o desfecho, percebendo a ocorréncia de um fato inesperado e completamente
significativo para a compreensdo do texto, a descoberta do que o livro representava para a
personagem central da trama.

Em seguida, partimos para a analise dos elementos que compdem a entrada
enunciativa do conto, objeto de analise de nossa investigacao, verificando as instancias que
sdo responsaveis pelo que é enunciado. Assentados nos conhecimentos sobre o contexto de
producdo deste e dos demais contos que compdem a obra da qual foram extraidos, os alunos
identificaram diferentes vozes na composi¢do dos enunciados, mas que traduziam facetas
diferentes da mesma realidade, ou seja, eles perceberam que as marcas da autoria poderiam
ser atribuidas ora a autora empirica, aquela que esta no cerne da elaboracdo do texto, que por
sua vez, guarda relagdo direta com a narradora-personagem, dado o carater autobiogréafico
deste conto cujo tema gira em torno dos percalgos que a pequena Clarice Lispector passa
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“para obter o objeto de seu desejo, o livro As reinacgdes de Narizinho, nas méos de uma colega
que cruelmente o subtrai num jogo cruel de idas e vindas (...)” (IPIRANGA, 2010, p. 145).

Assim, dentro da categoria das vozes, tem-se reconhecida a voz da narradora-
personagem/autora empirica e as vozes da personagem antagonista e de sua méae, que
constroem todo o nulcleo da narrativa e desempenham diferentes papéis — se levarmos em
conta os contextos sdcio-subjetivos de producdo — de autoridade (mée da antagonista), poder
econbmico que gera prepoténcia sobre as demais personagens (menina ruiva) e submissao
baseada na humildade, auséncia de adultos que a acompanhem nas resolucédo de suas questdes
pessoais (narradora-personagem), perceptiveis por meio das modalizagdes presentes dentro de
seus discursos. Sobre esse aspecto, os alunos foram orientados a perceberem a presenca de
verbos modalizadores auxiliares — 0s metaverbos —, como poder, querer, dever, tentar e
saber, etc., ligados diretamente a modalizacdo pragmatica, acompanhados de verbos no
infinitivo e também de alguns advérbios de modo e da adjetivacdo dos substantivos presentes
no conto (caracteristica das modalizacdes apreciativas), importantes marcadores de opinides e
diversas relagdes sociais que séo desvendadas pela escolha das palavras e representam as
intengOes, finalidades, razbes, possibilidades dentre outros aspectos das operagdes de
linguagem.

Nas atividades desenvolvidas em sala, os alunos responderam que o adverbio
completamente no trecho: “(...) E completamente acima de minhas posses.” traduziria a
impossibilidade de a menina possuir o livro, assim como a locugédo verbal gostaria de ter no
trecho: “Mas possuia o que qualquer crianga devoradora de historias gostaria de ter: um pai
dono de livraria.” seria o indicio do desejo de a menina ter um pai que pudesse lhe
proporcionar livros. De modo semelhante, os estudantes analisaram o advérbio casualmente
no trecho: “Como, casualmente, informou-me que possuia As reina¢Ges de Narizinho, de
Monteiro Lobato. (...)” como a marca linguistica que indica a inten¢do de agir da antagonista,
informando a narradora que possuia o livro objeto do seu desejo.

No nivel semantico, as discussdes se deram a partir da elaboracdo coletiva de um
quadro com as caracteristicas das duas personagens centrais da historia e do quanto a narracao
em primeira pessoa converge nossa percepcdo de uma e de outra personagem, construindo
uma imagem de humildade, submissdo, beleza, paciéncia, amor pelos livros para a narradora-
personagem e de crueldade, poder, egoismo, sadismo, feiura para a filha do dono de livraria.
Os estudantes reconheceram que o uso do vocabulo olheiras representaria a condicdo de

cansago a que a narradora estaria sendo submetida pela outra menina, assim como revelagéo
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que a narradora faz no desfecho do conto justificaria o titulo escolhido pela autora,
convergindo para uma visao de amor ampliada e até mesmo proibida.

Por fim, os alunos foram conduzidos a discutir sobre as a¢fes desempenhadas
pelos personagens e traduzidas através da linguagem utilizada no conto, concluindo que a
felicidade clandestina se traduziu no momento que a narradora recebeu o livro e 0 escondeu
de si mesma — fato que causou bastante surpresa nos leitores — justificando sua felicidade que
deveria ser mantida na clandestinidade.

No final de nosso mddulo, fizemos a discussdo dos conhecimentos existentes e
novos, além da exibicdo de um video produzido por estudantes baseado no conto lido. A
seguir, conhegamos as atividades realizadas na quarta etapa de nossa SD.

5.2.4 Anélise da etapa 4

De forma semelhante & etapa anterior, descrevemos a evolugdo das aprendizagens

dos alunos e analisamos o material utilizado neste médulo, a seguir:

Tentacéo
01 Ela estava com soluco. E como se néo bastasse a claridade das duas horas, ela era
02 ruiva.
03 Na rua vazia as pedras vibravam de calor — a cabeca da menina flamejava. Sentada

04 nos degraus de sua casa, ela suportava. Ninguém na rua, s6 uma pessoa esperando
05 inutilmente no ponto do bonde. E como se ndo bastasse seu olhar submisso e paciente, o
06 soluco a interrompia de momento a momento, abalando o0 queixo que se apoiava
07 conformado na méo. Que fazer de uma menina ruiva com solugo? Olhamo-nos sem
08 palavras, desalento contra desalento. Na rua deserta nenhum sinal de bonde. Numa terra
09 de morenos, ser ruivo era uma revolta involuntéria. Que importava se num dia futuro
10 sua marca ia fazé-la erguer insolente uma cabeca de mulher? Por enquanto ela estava
11 sentada num degrau faiscante da porta, as duas horas. O que a salvava era uma bolsa
12 velha de senhora, com alca partida. Segurava-a com um amor conjugal ja habituado,
13 apertando-a contra os joelhos.

14 Foi quando se aproximou a sua outra metade neste mundo, um irmao em Grajau. A
15 possibilidade de comunicacdo surgiu no angulo quente da esquina acompanhando uma
16 senhora, e encarnada na figura de um cdo. Era um basset lindo e miseravel, doce sob a
17 sua fatalidade. Era um basset ruivo.

18 La vinha ele trotando, a frente de sua dona, arrastando seu comprimento.
19 Desprevenido, acostumado, cachorro.

20 A menina abriu os olhos pasmados. Suavemente avisado, o cachorro estacou diante
21 dela. Sua lingua vibrava. Ambos se olhavam.

22 Entre tantos seres que estdo prontos para se tornarem donos de outro ser, |4 estava a
23 menina que viera ao mundo para ter aquele cachorro. Ele fremia suavemente, sem latir.
24 Ela olhava-o sob os cabelos, fascinada, séria. Quanto tempo se passava? Um grande
25 soluco sacudiu-a desafinado. Ele nem sequer tremeu. Também ela passou por cima do
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26 soluco e continuou a fita-lo.

27 Os pelos de ambos eram curtos, vermelhos.

28 Que foi que se disseram? N&o se sabe. Sabe-se apenas que se comunicaram
29 rapidamente, pois ndo havia tempo. Sabe-se também que sem falar eles se pediam.
30 Pediam-se, com urgéncia, com encabulamento, surpreendidos.

31 No meio de tanta vaga impossibilidade e de tanto sol, ali estava a solugédo para a
32 crianca vermelha. E no meio de tantas ruas a serem trotadas, de tantos cdes maiores, de
33 tantos esgotos secos - 14 estava uma menina, como se fora carne de sua ruiva carne. Eles
34 se fitavam profundos, entregues, ausentes de Grajal. Mais um instante e 0 suspenso
35 sonho se quebraria, cedendo talvez a gravidade com que se pediam.

36 Mas ambos eram comprometidos.

37 Ela com sua infancia impossivel, o centro da inocéncia que sé se abriria quando ela
38 fosse uma mulher. Ele, com sua natureza aprisionada.

39 A dona esperava impaciente sob o guarda-sol. O basset ruivo afinal despregou-se

40 da menina e saiu sondmbulo. Ela ficou espantada, com o acontecimento nas méos, numa
41 mudez que nem pai nem mée compreenderiam. Acompanhou-o com olhos pretos que
42 mal acreditavam, debrucada sobre a bolsa e os joelhos, até vé-lo dobrar a outra esquina.
43 Mas ele foi mais forte que ela. Nem uma sé vez olhou para tras.

LISPECTOR, Clarice. Todos os contos: Clarice Lispector. Organizacdo de Benjamin Moser. 12 ed.
Rio de Janeiro: Rocco, 2016. p. 314-315.

Quadro 21 — Resumo dos procedimentos e atividades da etapa modular 2

PROJETO DE LEITURA DE CONTOS DE CLARICE LISPECTOR
ETAPA 4 - MODULO 2 MEDIADO
Conto: Tentagdo

Primeira etapa da leitura: Acionamento de conhecimentos prévios

¢ Antes de darmos inicio as discussGes sobre nosso proximo conto, vamos assistir a um video que
faz parte do documentario “Clarice, uma velha amiga”, em que diversos amigos e personalidades
da literatura brasileira falam sobre sua convivéncia e suas impressdes a respeito de Clarice
Lispector e de seus textos.

¢ Depois de ver e ouvir os depoimentos de importantes escritores brasileiros sobre a escritora,
vamos conversar um pouco sobre nosso préximo conto que se intitula TENTACAO. Qual o
significado da palavra TENTACAQ?

» Reflita e troque ideias com seus colegas: Vocé conhece alguém que ja se sentiu tentado a fazer
algo? E vocé ja se sentiu tentado? O que |he levaria a tentacdo?

Segunda etapa da leitura: Entrada pelos niveis textuais com base no ISD (MACHADO e
BRONCKART, 2009)

e Todo texto esta inserido em um contexto de produgdo que leva em conta
aspectos como o lugar e o tempo em que foi produzido, assim como
caracteristicas sociais e pessoais de quem o escreveu e para quem o destinou.
Organize as ideias referentes a esse conto na tabela abaixo:

v Enunciador

v’ Destinatério

v’ Objetivo

v’ Locais onde o texto circulard

v Momento da produc3o

v Meio de veiculac3o

e Quais os papéis sociais desempenhados por essas personagens dentro da
narrativa?

a) Menina ruiva

Contexto
de produgao
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b) O céo
c) A pessoa que esperava o bonde.

¢ Sobre o conteudo tematico do texto, responda:

a) Os enunciados apresentados no texto estdo predominantemente em um
tempo ( ) presente, ( ) passado ou ( ) futuro?

b) Pela organiza¢do do discurso observado no texto, nota-se que ele se aproxima
de um mundo ( ) NARRATIVO ou ( ) EXPOSITIVO?

c) E possivel perceber que o discurso produzido pelo enunciador do texto
apresenta-se em forma de ( ) RELATO INTERATIVO, ou seja, ha referéncias claras
aos participantes das a¢des no texto, ou em forma de ( ) NARRACAO, isto é, a
voz que relata os fatos demonstra através da linguagem ndo estar incluida neles?

e Com base no que vocé aprendeu, é possivel perceber as marcas do agente
narrador através de seus comentarios. Marque a opg¢ao que melhor representa as
marcas do discurso presente nesse texto.

a) “(...) Na rua vazia as pedras vibravam de calor — a cabeg¢a da menina flamejava.
Sentada nos degraus de sua casa, ela suportava.”

( ) Relato interativo ( ) Narragao

b) “(...) Que fazer de uma menina ruiva com solugo?”

( ) Relato interativo ( ) Narracdo

c) “(...) Olhamo-nos sem palavras, desalento contra desalento.”

( ) Relato interativo ( ) Narragao

e Ao observar a questdo anterior, percebe-se que o narrador demonstra
diferentes facetas ao contar a histdria. Como vocé classificaria de acordo com os
trechos da questdo acima? Justifique.

( ) Narrador observador  ( ) Narrador personagem ( ) Narrador onisciente

Nivel
organizacional

e Através da narracdo, observa-se uma instancia que organiza todo o relato
fazendo-se perceber a presenca de algumas vozes, que representam a
responsabilidade sobre o que é dito no texto. Identifique e justifique a presenca
dessas instancias que parecem no texto a partir das op¢des seguintes:
¢ \Voz neutra, que na narragdo corresponde a voz do narrador.
¢ VVoz do autor empirico.
* Voz social de pessoas ou instituicGes externas ao conteuddo do texto.
¢ Voz de personagens diretamente implicados no contelddo do texto

Nivel a) “Ela estava com solugo. E como se ndo bastasse a claridade das duas horas, ela
enunciativo | eraruiva.”
b) “Que fazer de uma menina ruiva com solugo?”
c) “Numa terra de morenos, ser ruivo era uma revolta involuntaria.”
d) “Que foi que se disseram? N&o se sabe. Sabe-se apenas que se comunicaram
rapidamente, pois ndo havia tempo. Sabe-se também que sem falar eles se
pediam. Pediam-se, com urgéncia, com encabulamento, surpreendidos.”
e) “Mas ambos eram comprometidos. Ela com sua infancia impossivel, o centro
da inocéncia que sé se abriria quando ela fosse uma mulher. Ele, com sua
natureza aprisionada.”

e E por meio do narrador, que tomamos conhecimento da maior parte dos
acontecimentos, bem como das personagens do conto Tentacdo. Com isso,
podemos imaginar como elas sdo, o que sentem e o que sentiram no passado. O
Nivel tipo de discurso que aparece nessa narrativa é:

semantico () Discurso direto, marcado pela presenga de didlogos em 12 pessoa sinalizados
por travessdes ou aspas e introduzidos pelo narrador com verbos de dizer (disse,
exclamou, perguntou, etc), e que nos apresentam as personagens por através
delas proprias.
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( ) Discurso indireto, quando o narrador reproduz em 32 pessoa a fala, acGes e
reagOes das personagens, sem marca-las através de pontuacdo, utilizando-se de
suas proprias palavras para reproduzir o que foi dito por elas.
( ) Discurso indireto livre, quando o narrador conta a historia em 32 pessoa, mas
sabe e revela tudo o que se passa dando acesso aos leitor dos pensamentos,
emocodes e intengOes das personagens. A voz dos personagens se funde com a do
narrador ndo havendo pontuagdo que as separe.
¢ O foco narrativo desse conto é em terceira pessoa, ja que é narrado por um
narrador externo ao texto. No entanto, essa voz conhece profundamente os
personagens e a situacdao em que eles estdo inseridos. Divida os termos utilizados
durante a narrativa em dois campos de significacdo referentes aos dois
personagens principais, a menina e o cao.
¢ Através das vozes presentes no texto e das escolhas linguisticas que o autor faz
é possivel tracar os valores, as crencas e as visdes pessoais das personagens, das
diferentes vozes que aparecem no texto e até do prdprio autor empirico, nesse
caso, Clarice Lispector. Escreva, com suas palavras, que significados vocé
construiu através da leitura desse conto?
Terceira etapa: Socializacdo das compreensdes e assimilagdo de novos conhecimentos
* Depois de analisado o conto, converse com os colegas sobre as hipdteses levantadas antes da
leitura. Elas se confirmaram? Qual a sua opinido a respeito da situagdo relatada no conto lido?
Vocé ja passou por alguma situacdo em que se sentiu como a protagonista da histéria? Anote
também seus novos aprendizados sobre o conto em seu didrio de anotagdes.
Fonte: Produzido pela autora.

A aula de leitura interativa nos moldes do que nos ensina Leurquin (2014)
aconteceu de modo a acrescentar informacGes a respeito das representacdes que outras
pessoas, entre amigos e escritores, construiram sobre Clarice Lispector. Apos esse momento,
ocorreram as interacdes grupais para levantamento de hipéteses sobre o préximo conto a ser
trabalhado em nossa intervengdo. Os alunos tiveram tempo para realizar a leitura inicial de
forma individual e silenciosa do conto Tentacéo, e, em seguida foram convidados a ouvir o
texto na voz da atriz Aracy Balabanian a fim de acrescentar novas evidéncias favorecedoras
da interpretacdo e da construcdo coletiva de sentidos.

Na esfera do contexto de produgdo, foram elencados os elementos principais que
sdo acionados pelo produtor e que levantam os primeiros indicios para a interpretacdo. Os
alunos identificaram o enunciador, a propria Clarice Lispector, ja que o texto também esta
contido no rol dos textos autobiograficos da autora; consideraram como destinatarios um
publico amplo e diversificado, incluindo desde estudantes de varios niveis de escolaridade,
professores, apreciadores de literatura, curiosos, entre outros.

Como objetivo da producdo, eles elencaram que o conto pretendia relatar em tom
ficcional um fato de sua infancia, provocar sensacdes diversas nos leitores, como surpresa,
emocdo, carinho, tristeza, admiragcdo por meio de uma trama envolvente e que eles

consideraram densa psicologicamente.
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Sobre 0 momento da producédo, os alunos ndo demonstraram mais davidas de que
os textos de Clarice sdo anteriores a 1971, data da publicacdo do livro em que esses contos
aparecem; ja quanto ao meio de veiculacdo, os estudantes mencionaram em primeiro lugar
livros de contos, jornais, livros didaticos — o primeiro meio de circulacdo de alguns de seus
textos — além do meio digital, fato que entra em concordancia com os locais em que o texto
circulara, na opinido dos estudantes: escolas, residéncias de pessoas que tenham interesse por
esse tipo de leitura, rodas de discussao literaria, universidades, e em blogs e sites da internet,
gue podem propagar o acesso ao texto de forma indefinida.

A respeito dos papéis sociais desempenhados pelas personagens centrais do texto,
os alunos discutiram que a relagdo entre a menina e o cdo era uma espécie de amor impossivel
de se realizar, apesar de os dois serem a “alma gémea” um do outro, pelas caracteristicas
fisicas (os dois eram ruivos). No entanto, quanto ao papel que eles desempenham em relacdo
ao conteudo tematico do texto, a menina é representada como solitaria, passiva, inocente,
presa a infancia e sem ninguém que cuide dela; ja o cdo desempenha o papel de ser altivo,
lider, malandro, vivaz e aprisionado no mundo animal, possuindo uma dona a quem deve
satisfacdo. A pessoa que espera o0 bonde na rua foi representada como indiferente & menina
solitaria, aléem de demonstrar a falta de sensibilidade e o anonimato.

Na entrada organizacional, o conteudo tematico do texto foi analisado a partir da
organizacdo de seus fatos num tempo passado indefinido, o que vincula sua organizacdo
discursiva a partir de um mundo da ordem do Narrar. Quanto a inclusdo do ente textualizador
das ac¢des da linguagem, os alunos observaram que o texto esta escrito em predominantemente
em terceira pessoa e que o narrador transita entre a observacdo e a onisciéncia, nao
participando diretamente dos fatos ocorridos, o que configura esse discurso como uma
narragao.

Quanto as marcas discursivas desse mesmo agente narrador, os estudantes
observaram que, apesar dessa entidade ndo estar incluida nos fatos que gerem a narrativa, é
possivel perceber alguns tracos de discurso interativo no momento que o narrador assume 0
papel da personagem central, no trecho: “Olhamo-nos sem palavras, desalento contra
desalento.”, em uma referéncia déitica aos protagonistas da agdo verbal, a menina e a pessoa
que esperava 0 bonde. Os demais exemplos configuravam o discurso narrativo, uma vez que
néo havia ancoragem dos fatos narrados com 0 momento da enunciagéo.

A entrada enunciativa foi estudada nesse conto a partir das vozes, instancia que
gerou nos alunos distintas e coerentes interpretacdes. Dessa forma, e baseados nos contextos

de producdo textual, os alunos apresentaram analises hibridas dos entes a serem
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responsabilizados pelos enunciados em destaque, pois todos os itens poderiam ser atribuidos a
voz do narrador, contudo, essa voz ndo aparenta neutralidade quanto aos fatos narrados.
Assim os alunos chegaram a conclusdo de que a voz do autor empirico do texto, no caso
Clarice Lispector seria a mais coerente responsavel pelos comentarios, haja vista estar no
cerne da producdo e desenvolver as agdes por meio de tramas psicoldgicas muito
caracteristicas do vies autobiogréafico do texto: a menina ruiva solitéria, que, como nos mostra
Ipiranga (2010) sofre a soliddo e o abandono relatado em varios contos pela auséncia da
figura adulta da mée, é a mesma que escreve suas memarias em tom de relato intimo. Dessa
maneira, foi importante ressaltar, que mesmo parecendo a mais aproximada, essa possa ndo
ser a Unica interpretagdo suscitada pelo texto, faceta inerente & maioria dos contos da escritora
reconhecida pela qualidade linguistica e tematica de suas obras (BOSI, 2015).

Dentro do nivel semantico, os alunos refletiram sobre os tipos de discurso que
compde a narrativa e revelaram que o discurso indireto livre estabelece as relacOes
significantes entre o que o autor desejou expressar e 0 modo como os leitores receberam o
contetdo tematico e significativo do que foi enunciado por ele. Essa avaliagdo se deu depois
de eles perceberem que os detalhes, sentimentos, pensamentos e sensagfes narrados estavam
em um nivel mais profundo de enunciagdo, o que os levou a analisar a relacdo entre o foco
narrativo em 3?2 pessoa, a presenca de um narrador onisciente e a construgdo de um discurso
indireto livre.

De modo semelhante aos modulos anteriores, 0s estudantes levantaram as
caracteristicas que refletiam a construcdo da imagem dos personagens centrais. Assim, a
menina do conto é vista como solitaria, abandonada, triste, submissa, deslocada do mundo por
ser ruiva, passiva e paciente; o cdo basset, revela tragos opostos aos da menina (altivo,
malandro, feliz, agil, vivo e acompanhado) aproximando-se da menina apenas pela cor de seu
pelo ruivo e tracando com ela um momento de extrema conexao através do olhar. (SILVA,
2008).

Como ultimo elemento a ser analisado, os alunos foram construiram conceitos
sobre as acOes desempenhadas pelos personagens e traduzidas pelas acbes da linguagem,
percebendo que o titulo Tentacdo se justifica se levarmos em conta o desejo ardente de a
menina possuir o cachorro ruivo, assim como o instinto do cdo em permanecer junto dela,
num perceptivel desejo de pertencer a ela. Por fim, os dois se separam repentinamente e
conclui-se que aquele desejo era a representacao de um amor impossivel.

Na conclusdo dos médulos mediados, assim como em todo o processo, 0s alunos

discutiram sobre as hipdteses anteriores a leitura e puderam assimilar novos conhecimentos
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por meio da interacdo entre 0s envolvidos no processo de aprendizagem. Por fim, foi exibido

um video baseado no conto. Conhegamos, a seguir, a sequéncia de atividades que realizamos

para a quinta e ultima etapa de nossa intervencdo na escola.

5.2.5 Analise da etapa 5

Para finalizar nossa sequéncia de atividades e verificar os resultados da

intervencdo desenvolvida, a ultima etapa contou com uma atividade avaliativa individual,

realizada sem a mediacdo da professora, assim como se realizaram as etapas diagnosticas ja

descritas. Conhecamos o0 material e as atividades realizadas para a concluséo do trabalho.

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32

Restos do carnaval

N&o, ndo deste ultimo carnaval. Mas ndo sei por que este me transportou para a
minha infancia e para as quartas-feiras de cinzas nas ruas mortas onde esvoagavam
despojos de serpentina e confete. Uma ou outra beata com um véu cobrindo a cabeca ia a
igreja, atravessando a rua tdo extremamente vazia que se segue ao carnaval. Até que
viesse 0 outro ano. E quando a festa ia se aproximando, como explicar a agitagdo intima
que me tomava? Como se enfim o mundo se abrisse de botdo que era em grande rosa
escarlate. Como se as ruas e pragas do Recife enfim explicassem para que tinham sido
feitas. Como se vozes humanas enfim cantassem a capacidade de prazer que era secreta
em mim. Carnaval era meu, meu.

No entanto, na realidade, eu dele pouco participava. Nunca tinha ido a um baile
infantil, nunca me haviam fantasiado. Em compensagdo deixavam-me ficar até umas 11
horas da noite a porta do pé de escada do sobrado onde moravamos, olhando avida os
outros se divertirem. Duas coisas preciosas eu ganhava entdo e economizava-as com
avareza para durarem os trés dias: um lanca-perfume e um saco de confete. Ah, esta se
tornando dificil escrever. Porque sinto como ficarei de cora¢do escuro ao constatar que,
mesmo me agregando tdo pouco a alegria, eu era de tal modo sedenta que um quase nada
ja me tornava uma menina feliz.

E as mascaras? Eu tinha medo mas era um medo vital e necessario porque vinha
de encontro a minha mais profunda suspeita de que o rosto humano também fosse uma
espécie de mascara. A porta do meu pé de escada, se um mascarado falava comigo, eu de
subito entrava no contato indispensavel com o meu mundo interior, que ndo era feito s
de duendes e principes encantados, mas de pessoas com 0 seu mistério. Até meu susto
com 0s mascarados, pois, era essencial para mim.

Ndo me fantasiavam: no meio das preocupacGes com minha mae doente,
ninguém em casa tinha cabeca para carnaval de crianca. Mas eu pedia a uma de minhas
irmas para enrolar aqueles meus cabelos lisos que me causavam tanto desgosto e tinha
entdo a vaidade de possuir cabelos frisados pelo menos durante trés dias por ano. Nesses
trés dias, ainda, minha irmé& acedia ao meu sonho intenso de ser uma moca — eu mal podia
esperar pela saida de uma infancia vulneravel — e pintava minha boca de batom bem forte,
passando também ruge nas minhas faces. Entdo eu me sentia bonita e feminina, eu
escapava da meninice.

Mas houve um carnaval diferente dos outros. Tdo milagroso que eu nao
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conseguia acreditar que tanto me fosse dado, eu, que ja aprendera a pedir pouco. E que a
mée de uma amiga minha resolvera fantasiar a filha e 0 nome da fantasia era no figurino
Rosa. Para isso comprara folhas e folhas de papel crepom cor-de-rosa, com as quais,
suponho, pretendia imitar as pétalas de uma flor. Boquiaberta, eu assistia pouco a pouco a
fantasia tomando forma e se criando. Embora de pétalas o papel crepom nem de longe
lembrasse, eu pensava seriamente que era uma das fantasias mais belas que jamais vira.

Foi quando aconteceu, por simples acaso, o0 inesperado: sobrou papel crepom, e
muito. E a mée de minha amiga — talvez atendendo a meu apelo mudo, ao meu mudo
desespero de inveja, ou talvez por pura bondade, ja que sobrara papel — resolveu fazer
para mim também uma fantasia de rosa com o que restara de material. Naquele carnaval,
pois, pela primeira vez na vida eu teria 0 que sempre quisera: ia ser outra que ndo eu
mesma.

Até os preparativos ja me deixavam tonta de felicidade. Nunca me sentira téo
ocupada: minuciosamente, minha amiga e eu calculavamos tudo, embaixo da fantasia
usariamos combinacéo, pois se chovesse e a fantasia se derretesse pelo menos estariamos
de algum modo vestidas — a ideia de uma chuva que de repente nos deixasse, n0s NOSSOS
pudores femininos de oito anos, de combinacdo na rua, morriamos previamente de
vergonha — mas ah! Deus nos ajudarial ndo choveria! Quanto ao fato de minha fantasia so
existir por causa das sobras de outra, engoli com alguma dor meu orgulho que sempre
fora feroz, e aceitei humilde o que o destino me dava de esmola.

Mas por que exatamente aquele carnaval, o Unico de fantasia, teve que ser téo
melancolico? De manha cedo no domingo eu ja estava de cabelos enrolados para que até
de tarde o frisado pegasse bem. Mas 0s minutos ndo passavam, de tanta ansiedade.
Enfim, enfim! chegaram trés horas da tarde: com cuidado para ndo rasgar o papel, eu me
vesti de rosa.

Muitas coisas que me aconteceram tdo piores que estas, eu ja perdoei. No
entanto essa ndo posso sequer entender agora: o jogo de dados de um destino é irracional?
E impiedoso. Quando eu estava vestida de papel crepom todo armado, ainda com 0s
cabelos enrolados e ainda sem batom e ruge — minha mae de subito piorou muito de
salde, um alvorogo repentino se criou em casa e mandaram-me comprar depressa um
remédio na farmécia. Fui correndo vestida de rosa — mas o rosto ainda nu néo tinha a
mascara de moca que cobriria minha tdo exposta vida infantil — fui correndo, correndo,
perplexa, atdnita, entre serpentinas, confetes e gritos de carnaval. A alegria dos outros me
espantava.

Quando horas depois a atmosfera em casa acalmou-se, minha irmd me penteou e
pintou-me. Mas alguma coisa tinha morrido em mim. E, como nas historias que eu havia
lido sobre fadas que encantavam e desencantavam pessoas, eu fora desencantada; ndo era
mais uma rosa, era de novo uma simples menina. Desci até a rua e ali de pé eu ndo era
uma flor, era um palhaco pensativo de labios encarnados. Na minha fome de sentir
éxtase, as vezes comecava a ficar alegre mas com remorso lembrava-me do estado grave
de minha mée e de novo eu morria.

Sé horas depois é que veio a salvacdo. E se depressa agarrei-me a ela é porque
tanto precisava me salvar. Um menino de uns 12 anos, o que para mim significava um
rapaz, esse menino muito bonito parou diante de mim e, numa mistura de carinho,
grossura, brincadeira e sensualidade, cobriu meus cabelos ja lisos, de confete: por um
instante ficamos nos defrontando, sorrindo, sem falar. E eu ent&o, mulherzinha de 8 anos,
considerei pelo resto da noite que enfim alguém me havia reconhecido: eu era, sim, uma
rosa.

LISPECTOR, Clarice. Todos os contos: Clarice Lispector. Organizacdo de Benjamin Moser. 12 ed. Rio de
Janeiro: Rocco, 2016. p. 397-400.



140

Quadro 22 — Resumo dos procedimentos e atividades da etapa avaliativa
PROJETO DE LEITURA DE CONTOS DE CLARICE LISPECTOR
ETAPA 5 - MODULO AVALIATIVO
Conto: Restos do carnaval
Primeira etapa da leitura: Acionamento de conhecimentos prévios
e Ao observar os elementos trazidos pela professora, que imagens ou lembrangas vém a sua
memoria?
¢ As culturas dos lugares onde se vive refletem intimamente na memoaria e nas lembrancas das
pessoas. Observe os videos a seguir que retratam a época do carnaval em Olinda e em Recife,
cidade pernambucana onde viveu Clarice Lispector.
¢ Depois de assistir aos videos, vamos conversar um pouco sobre nosso préximo conto que se
intitula RESTOS DO CARNAVAL. Converse com seus colegas e levante hipdteses sobre os temas que
vocé acha que serdo abordados nesse conto.
Segunda etapa da leitura: Entrada pelos niveis textuais com base no ISD (MACHADO e
BRONCKART, 2009)
e Todo texto possui uma situagdao de producdo especifica. Organize as
informacgdes referentes ao texto lido na tabela abaixo:
v Onde e quando o texto foi produzido?
v' Em que suporte o texto foi veiculado?
v" A guem esse texto se destina?
Contexto v Qual o tema tratado no texto?
de produg¢do | v Qual o posicionamento de quem enuncia o texto sobre o tema tratado nele?
e Quais os papéis sociais desempenhados por essas personagens dentro da
narrativa?
a) Narradora personagem
b) A m3e da amiga
c) As irmas da narradora
e Quanto ao plano global do texto, organize a sequéncia dos diferentes
elementos que se articulam entre si organizando o conteldo tematico desse
texto.
(1) Situacdo inicial (2) Complicagdo (3) Climax (4) Desfecho
() Quando os animos em casa se acalmam, a narradora completa sua fantasia e
sua maquiagem e sai para a rua e é reconhecida como uma rosa por um menino
gue joga confetes nela, encarando-a de forma brincalhona e sensual.
( ) Ao chegar a tarde de carnaval e vestir-se de rosa, a mae da narradora piora
muito de saude e Ihe mandam comprar um remédio na farmacia, fazendo-a sair
de casa sem estar completamente disfarcada em sua fantasia.
() A narradora adulta relembra um fato triste acontecido em um carnaval de
sua infancia.
() Ao constatar que nunca participara de um carnaval de crianga, a narradora é
surpreendida pela mde de uma amiga, que faz para ela uma fantasia de rosa com
as sobras de papel crepom da fantasia da filha.
e A coesdo é um mecanismo de articulacdo que serve para evitar repeticoes
desnecessdrias de palavras e para dar progressao ao texto. Observe as palavras
gue aparecem em negrito no texto e anote a que termos elas se referem: este,
dele, outros, outra, ela, nos.
¢ Quando falamos ou escrevemos, isto é, produzimos discursos, esses sao
povoados de outros discursos que, por sua vez, sdo atribuidos a alguma “voz”
gue assume a responsabilidade pelos diferentes, julgamentos, opinides e
sentimentos presentes no contelddo tematico dos textos. Que entidade é
responsavel pelo que é dito nos trechos a seguir retirados do texto? Justifique

Nivel
organizacional

Nivel
enunciativo
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sua escolha baseada nas seguintes opg¢oes:

¢ Voz neutra, que na narragdo corresponde a voz do narrador.

¢ VVoz do autor empirico.

¢ oz social de pessoas ou instituicdes externas ao contelido do texto.

¢ Voz de personagens diretamente implicados no conteudo do texto.

a) “Ndo, ndo deste ultimo carnaval. Mas ndo sei por que este me transportou
para a minha infancia e para as quartas-feiras de cinzas nas ruas mortas onde
esvoagavam despojos de serpentina e confete.”

b) “(...) Nesses trés dias, ainda, minha irma acedia ao meu sonho intenso de ser
uma mog¢a — eu mal podia esperar pela saida de uma infancia vulneravel — e
pintava minha boca de batom bem forte, passando também ruge nas minhas
faces. Entdo eu me sentia bonita e feminina, eu escapava da meninice.”

c) “Ah, esta se tornando dificil escrever. Porque sinto como ficarei de coragdo
escuro ao constatar que, mesmo me agregando tdo pouco a alegria, eu era de tal
modo sedenta que um quase nada jd me tornava uma menina feliz.”

d) “(...) a ideia de uma chuva que de repente nos deixasse, nos nossos pudores
femininos de oito anos, de combina¢do na rua, morriamos previamente de
vergonha — mas ah! Deus nos ajudaria! ndo choveria!”

e) “(...) e mandaram-me comprar depressa um remédio na farmacia.”

¢ Analise nos fragmentos a seguir as avaliagcdes que o enunciador indica sobre o
tema do texto, ou seja, as modalizacbes que ocorrem nele. O que as expressoes
destacadas sugerem?

a) “(...) sobrou papel crepom, e muito. E a mde de minha amiga [...] resolveu
fazer para mim também uma fantasia de rosa com o que restara de material.

( ) Capacidade de fazer para a narradora uma fantasia.

( ) Desejo de fazer uma fantasia para a narradora.

() Intencdo de fazer uma fantasia para a amiga da filha.

() Razdo para fazer a fantasia para a amiga a filha.

b) (...) embaixo da fantasia usariamos combinacdo, pois se chovesse e a fantasia
se derretesse pelo menos estariamos de algum modo vestidas (...)".

() Apreciacdo negativa do fato de poder chover.

( ) Possibilidade de ocorrer uma chuva.

() Desejo de que chovesse e a fantasia se derretesse.

() Razdo para fazer chover e a fantasia se derreter.

c) “S6 horas depois é que veio a salvacdo. E se depressa agarrei-me a ela é
porque tanto precisava me salvar. (...)".

( ) Capacidade de salvar pelo um instante daquele carnaval.

() Incerteza sobre salvar aguele momento do carnaval.

() Necessidade de salvar um instante daquele carnaval.

() Avaliagdo agradavel sobre salvar aquele instante de carnaval.

* Releia este trecho: “(...) a ideia de uma chuva que de repente nos deixasse, nos
nossos pudores femininos de oito anos, de combinacdo na rua, morriamos
previamente de vergonha (...)”, aponte em que visdo de mundo se baseia a
avaliacdo que ele encerra.

a) Fisico ou objetivo, isto &, a partir de leis e teorias que explicam o meio fisico.

b) Subjetivo, pois se baseia no modo individual como o narrador vé o mundo.

c) Social, que levam em conta as normas, os valores e conhecimentos
acumulados coletivamente entre os individuos.

Nivel
semantico

¢ O termo rosa aparece diversas vezes no conto e seu significado vai sendo, aos
poucos, revelado a partir da progressao de seu conteddo tematico. Compare a
primeira apari¢do do termo no seguinte trecho: “(...) E que a mde de uma amiga
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minha resolvera fantasiar a filha e o nome da fantasia era no figurino Rosa. (...)"
com a ultima, no trecho a seguir: “(...) E eu entdo, mulherzinha de 8 anos,
considerei pelo resto da noite que enfim alguém me havia reconhecido: eu era,
sim, uma rosa.”. Anote que significado elas deixam transparecer e que colaboram
para a construcao de sentidos do texto.
¢ Através das escolhas linguisticas que o autor faz é possivel tracar os valores, as
crencgas e as visdes pessoais das personagens e também avaliar as acbes dos
envolvidos no texto, das diferentes vozes que estdo inseridas nele. Escreva, com
suas palavras, que pontos de vista sdo defendidos no texto? Que avalia¢des
podem ser destacadas a partir dos comentarios da narradora?
Terceira etapa: Socializagdo das compreensdes e assimilacdo de novos conhecimentos
¢ Discuta oralmente com seus colegas de turma a respeito dos fatos relatados no conto lido. Vocé
ja passou por alguma situagcdo marcante e ainda a recorda com algum estranhamento, mesmo
apos ja se ter passado muito tempo? Como sugestdo, escreva em seu didrio de anotag¢des sobre
momentos bons ou ruins da vida dos quais vocé guarda os restos?
Fonte: Produzido pela autora.

Na fase de acionamento de conhecimentos prévios, os alunos puderam discutir
sobre a representacdo do carnaval na cidade do Recife, através de elementos tipicos dessa
festa popular e de videos que ddo voz as criangas e suas construcdes socio-subjetivas sobre o
carnaval pernambucano. Esse momento foi importante para o levantamento de informaces a
respeito do contetudo tematico do ultimo conto e para respaldar as analises das categorias
textuais posteriores, uma vez que apesar de seccionadas, cada uma colabora para a
interpretacdo dos indices das demais em um processo de continuidade (MACHADO,;
BRONCKART, 2009).Apo6s o levantamento de hipoteses a respeito do proximo conto —
Restos do carnaval — passamos & leitura inicial do texto, realizada coletivamente pelos alunos
e pela professora. Em seguida os alunos realizaram a leitura de modo individual e
responderem as questdes propostas sem mediacdo nem interacdo com os colegas, dado o
objetivo avaliativo da etapa.

As atividades que buscaram identificar o contexto de producdo do conto tiveram
as seguintes respostas: todos o0s estudantes compreenderam que o texto foi escrito
provavelmente no Rio de Janeiro antes de 1971, época da publicagdo do livro de contos no
qual se encontra. Acerca do meio de veiculacdo, 96% dos participantes mencionou em
primeiro lugar livros de contos, jornais, livros didaticos e, por fim, os meios digitais, fato que
se alinha com o publico para o qual se destina, composto por leitores em geral (estudantes,
professores, apreciadores de literatura, entre outros), fato percebido por 100% dos alunos.

Quanto a avaliacdo dos papéis sociais que 0s personagens desempenham no texto,
a posicao de submissédo, passividade, fragilidade, auséncia da figura adulta da mée, abandono,

invisibilidade da narradora-personagem foi reconhecida por mais da metade dos alunos, assim
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como a relagdo de autoridade e o referencial materno em relagdo a menina foi relacionado a
suas irmds; ja a mée da amiga, aparece como a redentora dos sonhos da narradora, aquela que,
na falta da mae funciona como uma espécie de “madrinha” e que realiza seu desejo de usar
uma fantasia no carnaval. Dos demais respondentes, 32% se afastou do objetivo da questdo e
16% deixou em branco, 0 que denota uma tendéncia a evasdo em questionamentos que
exigem reflexdo subjetiva. Esse resultado demosntra que houve avangos quanto a
compreensdo dessa categoria pelos estudantes, no entanto, a partir desse grupo de atividades
percebe-se que é preciso desenvolver técnicas de insercdo desse tipo de atividade no cotidiano
escolar de leitura, para que os alunos sejam capazes de tomar conhecimento dos contextos
fisicos e sociointeracionais envolvidos na producéo de todo e qualquer texto.

Analisando o nivel organizacional do texto, confirmamos a hip6tese inicial de que
os alunos demonstram boa percepcdo a respeito dessa categoria, sendo que todos foram
capazes de identificar no conto em questdo os elementos que compdem seu plano global, o
que permite a esses aprendizes ter uma visdo global do texto e, a partir desse conhecimento,
identificar os tipos de discurso e as sequéncias textuais, se necessario (BUTTLER, 2009).
Sobre 0s mecanismos de coesdo textual, 86% dos estudantes identificou as referéncias por
meio de retomada de forma completa; 12% responderam a questdo de forma inconsistente e
apenas 2% deixaram em branco. Dessa forma, apesar de essa categoria ndo ser o foco de
nossa pesquisa, observamos que o trabalho conjunto com as demais entradas de andlise
textual contribuiu para reforcar aprendizados e fomentar a compreensdo ampliada dos
elementos constitutivos do folhado textual (BRONCKART, 2009).

Na entrada pelo nivel enunciativo, analisamos inicialmente a compreensdo das
unidades que marcam a subjetividade, isto é, as modalizagdes. Dessa maneira, 0s resultados
espuseram que as avaliagdes cujos verbos demonstravam necessidade, como no trecho “(...) E
se depressa me agarrei a ela é porque tanto precisava me salvar. (...)” foram reconhecidas por
77% dos estudantes, assim como as marcas verbais identificadoras da nocao de possibilidade,
como a do trecho: “(...) pois se chovesse e a fantasia se derretesse, pelo menos estariamos de
algum modo vestidas. (...)”, alcangaram 95% dos participantes da pesquisa. Entretanto, as
marcas verbais responsaveis pela identificacdo das intencGes, capacidades e motivacdes de
agir dos personagens — no¢des pertencentes a categoria do agir linguageiro — demonstraram
certa dificuldade de percepgao dos alunos, como o exemplo do trecho: “(...) E a mae de minha
amiga [...] resolveu fazer para mim também uma fantasia de rosa (...)”. Nessa condigdo,
apenas 52% dos estudantes responderam corretamente a questdo, sendo que os demais se

dividiram sua analise entre intencdo (16%) e motivacdo/razao de agir da personagem (32%).
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Desse modo, compreende-se que é preciso aprimorar os métodos e materiais de
ensino que valorizem a compreensdo das praticas de linguagem permeadas pelas
modalizacdes, em especial, as que se voltam a analise das categorias do agir, uma vez que sua
percepcao favorece as préaticas de leitura interpretativa e critica e, por conseguinte, beneficia
as praticas de producdo do texto oral e escrito.

A questéo elaborada sobre a noc¢do de responsabilidade enunciativa, levou 69%
dos alunos a entender que, pelo fato de o texto ser autobiogréafico, os trechos a), b), c) e d)
tanto poderiam ser atribuidos a seu autor empirico, Clarice Lispector, como a narradora-
personagem. O trecho e), que aparece no discurso indireto: “(...) € mandaram-me comprar
depressa um remédio na farmadcia. (...)”, foi atribuido a personagens diretamente implicados
no contetdo do texto, como o pai ou as irmas da narradora. Dos demais estudantes, 21%
acreditou que as vozes de todos os itens pertencem a autora e 9% respondeu que elas devem
ser atribuidas ao narrador.

Quanto a visao discursiva de mundo, o trecho do conto analisado “(...) a ideia de
uma chuva que de repente nos deixasse, nos nossos pudores femininos de oito anos, de
combina¢do na rua, morriamos previamente de vergonha (...)”, levou 0s participantes a
marcarem duas respostas, isto é, para 92% deles, a nocdo psicologica subjacente a esse
discurso é reveladora de tracos dos mundos social e subjetivo do enunciador, ja que exporia
ideias pessoais e valores construidos pela interacdo coletivas, como a no¢do social de pudor,
recato, sexualizacdo da nudez feminina, entre outras construgdes do mundo social.

Esses resultados ddo conta de que os estudantes conseguem acionar
conhecimentos de mundo relativos as fungdes psicoldgicas da linguagem, o que auxilia a
percep¢cdo do mecanismo das modalizacdes e das vozes. No entanto, apesar de essa ultima
nocao colaborar para uma percep¢do mais apurada da autoria e do conjunto de representacdes
psicoldgicas que sdo acionadas pelos organismos que compde o texto, ela ndo é facil de se
delimitar, exigindo um tratamento mais apurado de seus modelos de categorizacdo a fim de
didatizar de forma mais eficaz o conhecimento desse trago enunciativo.

Sobre as aprendizagens relativas ao nivel semantico dos textos, os alunos foram
incentivados a refletir sobre o termo rosa, e construir uma relacédo significativa acerca desse
termo quando aparece pela primeira e Gltima vez no texto. Os resultados denotaram que 86%
dos respondentes associaram o termo inicial a primeira ocorréncia do termo a planta
representativa da fantasia de carnaval; ja na ultima vez em que ocorre, os alunos relacionaram

a rosa a mocidade, a entrada na juventude, desejo intimo da personagem. Os demais
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estudantes ndo conseguiram apreender essa significacdo, que pressupde um nivel de interacéo
mais profundo com as camadas textuais construidas desde o inicio da leitura.

Por fim, a Gltima questdo pretendeu analisar a aprendizagem de capacidades de
leitura dos alunos a partir das acdes que representam as condutas sociais dos personagens da
trama. Desse modo, a resposta de 64% dos sujeitos participantes avaliou que no texto a
narradora envolve os leitores em seu conflito particular, levando-os a conhecer com
profundidade a angustia que sente por desejar viver as alegrias e prazeres do carnaval e
conviver o sofrimento de sua mae. Assim estes alunos representaram a personagem central da
historia como solitéria e fragil — por ndo ter a figura adulta da mae para orienta-la —, humilde e
resignada — quando ganha uma fantasia por causa das sobras de outra — que deseja fugir da
realidade — quando sonha com a fantasia que a faz esconder sua fragilidade infantil; 28% dos
estudantes deram respostas que fugiram ao tema da questdo e 8% nao respondeu.

Quanto a discussdo sobre essa categoria, confirmou-se a validade dos
conhecimentos dos alunos e a tendéncia da maioria a responder as atividades de forma
coerente, revelando a demanda de esforgos que resulta novos aprendizados.

Como em todas as etapas dessa SD de leitura, a ultima atividade pretendeu levar
os alunos a interagirem sobre os conhecimentos adquiridos e novos. Ao final, os participantes
foram incentivados a escrever suas impressdes em seus diarios de leitura, expressando suas
reflexdes e as avaliages construidas durante o processo de leitura e de interac&o.

Apresentamos a seguir um quadro-resumo dos resultados dessa etapa avaliativa:

Quadro 23 — Resumo dos resultados da etapa avaliativa

Resultados da Atividade Avaliativa
Valores médios
Categorias do ISD Subcategorias s on Em
Acertos Inconsisténcias
branco
Lugar e época da produgao 100% 0% 0%
Suporte de veiculagao 96% 4% 0%
e EES Publico-alvo 100% 0% 0%
Conteudo tematico 84% 16% 0%
Posicionamento do produtor 82% 13% 5%
Papéis sociais dos personagens 52% 32% 16%
Nivel organizacional Plano global do texto 100% 0% 0%
Mecanismos de textualizagao 86% 12% 2%
Vozes 69% 31% 0%
Nivel enunciativo ModalizagGes 74% 26% 0%
Nog¢do dos mundos discursivos 92% 8% 0%
Nivel semantico Escolha de vocabulario 86% 9% 5%
O agir dos personagens 64% 28% 8%

Fonte: Produzido pela autora.
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Abaixo, tem-se o grafico comparativo das aprendizagens construidas no inicio e
no final de nossa intervencdo quanto ao contexto de producéo dos contos:
Grafico 11 — Resultados iniciais e finais sobre o contexto de producéo

Contexto de producao dos contos
120%

100% 100% 100%
100% 84%
80%
58%
52%
60% 0% ’ M Etapa diagndstica
40% M Etapa avaliativa
20%
0%
0%
Lugar e época da Conteudo Publico-alvo  Papéis sociais dos
produgdo tematico personagens

Fonte: Produzido pela autora.

Atraves do grafico, percebemos a evolucdo das aprendizagens dos elementos que
compdem o contexto de producdo de linguagem dos textos. Somente a nocdo de contetido
tematico ndo ficou esclarecida para os alunos, uma vez que no conto final ela precisou ser
construida por eles, e o conto inicial ja estavam claras as evidéncias de seu conteudo tematico.

Analisemos agora os resultados obtidos nas etapas inicial e final de nossa SD
guanto ao nivel enunciativo, que organiza o estatuto das vozes e das modalizacGes, além de
observar a dimenséo discursiva transmitida pela nogdo psicoldgica de mundos representados.
(BRONCKART, 2009).

Gréafico 12 — Resultados iniciais e finais da intervencdo aplicada na escola

Nivel enunciativo dos contos
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60%
0,
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° 0
% [] 7
Vozes Modalizacbes Nogdo de mundos
discursivos

Fonte: Produzido pela autora.
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De modo semelhante ao resultado anterior, as aprendizagens da categoria
enunciativa se mostraram bastante satisfatorias em todos os seus niveis de analise, levando-
nos a concluir que um trabalho que valoriza a mediacao e a interacdo em sala de aula é capaz
de conduzir alunos e professores ao alcance dos objetivos de trabalho, seja com leitura, como
é 0 caso de nossa investigacao, seja com a producdo oral ou escrita.

O trabalho com a leitura de contos de Clarice Lispector dentro de uma perspectiva
sociopsicolinguistica foi capaz de alinhar as especificidades da linguagem literaria com o
modelo de analise das particularidades da linguagem histérica e socialmente situada proposta
pelo ISD. Por meio de seu agir linguageiro, Clarice Lispector explora tematicas que fizeram
parte de seu mundo fisico e socio-subjetivo, elaborando conceitos e transmitindo-os através de
uma construcdo narrativa psicolégica e que evidencia a sutileza das praticas sociais
relacionadas ao preconceito (a menina ruiva praticamente inexistente dentro do mundo em
que habita), as relagcdes de poder e submissao (as humilhagdes para conseguir o livro objeto
do desejo), aos sentimentos de apelo social (a amizade sincera), e intimos (o desejo de viver
experiéncias como o carnaval e fugir da infancia), tudo isso através de uma construgédo
discursiva que permite que a voz da crianga esteja em primeiro plano, expondo seus desejos,
necessidades, certezas, crencas, julgamentos,, capacidades, motivacdes, intencdes de agir.

Apresentamos a seguir alguns resultados desenvolvidos atraves das préaticas de
letramento literario (COSSON, 2009) intencionadas por esta pesquisa, representadas pelas

construcdes reflexivas do grupo analisado.

5.3 Praéticas de leitura literaria na sala de aula: algumas producoes reflexivas dos alunos

Esclarecido desde o inicio de nossa pesquisa, reiteramos um de seus intuitos era o
de oferecer uma contribuicdo para a experiéncia de leitura na escola, em especial, a
experiéncia com o texto literario, inserindo os estudantes no contato com as préaticas sociais
advindas da leitura desse tipo de texto (COSSON, 2009; MATSUSHITA; CARVALHO,
ZINANI; SANTQOS, 2013).

Dessa forma, concomitante as atividades da SD, os alunos foram incentivados a
elaborar, de forma espontanea, um diario de impressdes sobre as aulas e 0s contos que
estavam lendo em sala. Apresentamos aqui alguns exemplos dessa pratica de escrita que
pretendeu dar voz as percepcdes subjetivas dos estudantes a respeito dos aprendizados

construidos coletivamente em sala de aula. Analisaremos, a seguir, alguns desses escritos a
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respeito dos contos estudados. Para tanto, elegemos uma amostra de o0ito?? alunos
identificados como Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7, A8 e que relataram suas aprendizagens por

meio da escrita.

Figura 8 — Impressdes do aluno Al sobre o conto Uma amizade sincera
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Fonte: Aluno Al (Producéo de diario de experiéncias)

Texto: [Uma] amizade sincera — Clarice Lispector

E um texto complexo, detalhado, que precisa de muita atengdo, pois cada fato é muito
importante para a “amizade sincera” relatada no texto.

Para uma amizade ndo precisa de muito esforco ou fantasias. As coisas acontecem
naturalmente e nem todas as coisas precisam ser compartilhadas com os amigos, [pois] sdo muito
pessoais e além de amigos podemos expressar essas coisas desenhando, escrevendo, com Deus.

Eles poderiam ter desenhado, criar arte, como artesanato, grafitar, sair juntos pra praia,
surfar, viver loucuras, mas eles eram muito dentro do padréo e precisamos viver coisas diferentes. E
como ele disse: “Estar também é dar”, mas nem por isso precisamos dar tanta atengdo, [pois] todo
mundo precisa de espaco.

(Texto transcrito a partir do original)

A anélise do estudante identificado como Al revela suas impressfes acerca da
leitura do conto Uma amizade sincera revelando aspectos que o aprendiz considerou
importantes para serem destacados, como a complexidade da construcdo dos fatos da trama, o
desenho de uma das cenas da narrativa e sua opinido sobre a conduta dos dois personagens
principais.

A seguir, observemos as reflexdes de outro estudante, A2, acerca do mesmo

conto.

22 A amostra de oito produg@es finais se deu em decorréncia da devolutiva dos alunos ter sido baixa, haja vista a
grande maioria dos que participaram das atividades ndo haverem entregado a producéo do diario de reflexdes.
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Figura 9 — Impress6es do aluno A2 sobre o conto Uma amizade sincera
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Fonte: Aluno A2 (Produgao de diario de experiéncias)

Conto: [Uma] amizade sincera

Esse livro relata a vida, a

amizade, até o mundo. Por que as
pessoas se desgastam achando que
sempre precisam de mais, quando
na verdade se precisa de menos, de
espaco. [?]
Nem todos sdo assim, também
existem amizades que funcionam
assim. Mas como a vida é nos
todos, acho que uma amizade néo
se necessita de esta[r] junto o
tempo todo, de constantemente
estar junto.

Uma amizade pede espaco,
segredos, até um pouco de
suspense. Mas o0 que ndo pode
faltar é o amor.

(Texto transcrito a partir do original)

O aluno A2 também reflete sobre a mensagem construida a partir da leitura do

conto, se posicionando criticamente a respeito de seu contetido temético e expondo em forma

de desenho uma representacdo de seu mundo socio-subjetivo sobre o que ele considera um

exemplo de amizade sincera.

A seguir, observemos os escritos do aluno A3.
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Fonte: Aluno A3 (Producdo de diario de experiéncias)

Felicidade clandestina

Eu j& passei por quase a
mesma coisa que a menina do
conto. Quando eu ganhei um livro
que eu ‘tava’ querendo muito, do
meu youtuber favorito. Eu fique
tao feliz, ficava direto olhando pra
ele. Eu li ele em 2 dias, e quando
terminei me senti tdo assim, queria
que tivesse mais.

Dai, toda vez que vejo ele
no meu guarda-roupa, eu pego ele
e fico olhando tipo “meu Deus, eu
tenho esse livro!” Haha!

Eu trato ele como um filho,
nao coloco em qualquer lugar néo.
De vez em quando pego ele sé
para ler um trechinho, ou s6 pra
ter o prazer de ter ele mesmo.

(Texto transcrito a partir do original)
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Comparando-se a personagem central do conto, o aluno A3 evidencia sensagdes

semelhantes as que a menina vive e que sao transmitidas de forma instigante através das

praticas linguageiras que a autora constroi. O aprendiz também representa com gravuras o

modo feliz e satisfatorio como ele representa suas atividades de leitura e escrita.

O préximo aluno também deu voz a suas percepgdes sobre 0 mesmo conto.
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Figura 11 — Impressdes do aluno A4 sobre o conto Felicidade clandestina
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Fonte: Aluno A4 (Producdo de diario de experiéncias)

Nessa andlise, o aluno A4 deixa claro o sentimento que o conto lhe transmitiu,
além de afirmar o prazer que a leitura de Clarice Lispector Ihe proporciona, bem como a
consciéncia de que se trata de um texto autobiografico. O aprendiz amplia desse modo seus
horizontes de compreenséo sendo capaz de construir opinides a respeito do estilo da escritora
e da relacdo que se realiza desse envolvimento entre autor-texto-leitor. O aluno seguinte

revela suas percepges a partir do conto Tentacao.
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Figura 12 — Impressdes do aluno A5 sobre o conto Tentagéo
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Fonte: Aluno A5 (Producdo de diario de experiéncias)

Esse aluno colocou em primeiro plano a intencdo da produtora do conto quanto a
atingir profundamente a mente e os sentimentos de seus leitores, através da sutileza de sua
linguagem, criando como ele proprio identifica “um paradoxo” em sua mente. Em seguida,
ele resume 0 que, em sua visdo de mundo seria triste: a separacdo dos dois personagens
centrais.

O préximo aluno construiu outras relacdes de sentido a partir do mesmo conto.
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Figura 13 — Impressdes do aluno A6 sobre o conto Tentacdo
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Fonte: Aluno A6 (Producdo de diario de experiéncias)

O conto Tentacdo proporcionou aos estudantes reflexdes em diferentes niveis e
com compreensdes que partiram de sua visdo subjetiva e alcangcaram outros patamares, com
vistas a intertextualidade. Nesse caso, o estudante A6 relacionou a compreensdo que fez do
conto com o desenho e a referéncia retirada da pagina Ruivas Sinceras, da rede social
Instagram. Dessa forma, percebe-se que, além da ampliacdo das capacidades de leitura desses
estudantes, eles sdo capazes de estabelecer novos aprendizados a partir do texto literario, o
que concorre para a efetivacdo das préaticas de letramento literario desses aprendizes.

O dltimo conto também promoveu ponderacdes dos alunos, acerca de suas
experiéncias de leitura, vejamos a seguir, 0 que escreveu o aluno A7 sobre o conto Restos do

carnaval.



Figura 14 — Impressdes do aluno A7 sobre o conto Restos do carnaval
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Fonte: Aluno A7 (Producdo de diario de experiéncias)

E as vezes o destino brinca
com a gente como no conto. A vida
¢ como uma montanha russa,
estamos 14 no alto e da uma
reviravolta e 1a estamos embaixo.
E as vezes precisamos disso para
valorizar “o alto”, a vitoria, e sim
no final tudo vale a pena, pois a
esperanca € a Ultima que morre,
por isso sempre acreditamos que o
melhor vem e aprendemos com a
queda.

E ainda hoje tem coisas
que lembro e ddi, mas respiro
fundo e procuro bondade e deixo
pra la.

(Texto transcrito a partir do original)

O aluno A7 faz uma retomada do contetido tematico do conto de modo subjetivo e
reflete sobre a necessidade de se valorizar o inesperado e acreditar sempre que no final
podemos ser surpreendidos. Ao final de seu relato, ela faz um comentario inspirada na
pergunta motivadora da terceira etapa da aula interativa de leitura referente ao conto final da
intervencao, aliando suas experiéncias as novas realidades construidas.

Por fim, analisemos o que produziu o aluno A8 sobre o conto final de nossa SD de

leitura.
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Figura 15 — Impressdes do aluno A8 sobre o conto Restos do carnaval

%&.ww
ui__l%-mﬂl——

X s Juvaonnnly :

k;u)- oA \uufi “rn} _;mehﬂ Llé’

MNS ROrvys v ryf. I, P PO 3 Yo Vs

5 -

LA catednm o g;:x,'jr_d;‘ *nng;!cd_ﬂ .’&
Jomaar Racife 4 ouon vmanons Uieho .

P A — . Restos do carnaval s6 me traz
e 0 1) \L. . 80 |embrancas boas igual traz para
SOpIlnG, PO e Clarice. Me lembra dos meus

passos malucos de frevo e sinto
uma grande saudade do meu
- Recife e suas maravilhosas
pontes. Ndo vejo a hora de
chegar janeiro para voltar.

(Texto transcrito a partir do original)

Fonte: Aluno A8 (Producdo de diario de experiéncias)

O estudante A8 demonstra grande identificacdo com o conteldo temaético do
conto, uma vez que é natural da cidade do Recife, local que serve de cenario a trama deste e
de tantos contos da escritora. A observacéo que cabe é que o aprendiz nao se refere ao fato de
as lembrangas causarem dor na narradora-personagem, mas foca sua reflexdo no momento
feliz de poder vivenciar o carnaval da cidade.

Dessa maneira, concluimos que o trabalho com o texto literario foi capaz de
redimensionar as aprendizagens dos alunos tanto pela apreensdo de pormenores ligados ao
contexto de producdo e ao nivel enunciativo que perfaz as camadas de construcdo da trama
textual, como permitiu aos participantes da intervencdo a socializacdo dos conhecimentos ja
existentes e a assimilacdo de novos atraves das vivéncias socializadas na sala de aula.

Além dessas manifestacBes escritas, muitos estudantes optaram por apresentar
seus novos aprendizados por meio de outras modalidades, elaborando apresentacgdes orais e de
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expressdo artistica, transpondo a linguagem literaria presente nos contos claricianos em outras
formas de linguagem, como parddias, poemas, desenhos, pinturas, dramatizacGes, videos e
caca-palavras.

Por fim, constatou-se que, atraves de um trabalho em que o professor atua como
mediador das dindmicas de leitura, e em nosso caso especifico da leitura literéria, é possivel
desenvolver ndo s6 habilidades que convergem para o aprimoramento das capacidades leitoras
dos alunos, como também para o interesse, a criagdo de vinculos com essa atividade dialdgica
e 0 gosto pela literatura, concebida aqui como instrumento de escolarizacdo e de emancipacéo
cultural e social para os aprendizes.

No ultimo capitulo de nosso trabalho, delinearemos as conclusdes a que chegamos
a partir da realizacdo de todo o percurso tedrico-metodoldgico que culminou na escrita desta
dissertacdo e sinalizaremos também algumas consideracbes a respeito da validade dessa

pesquisa e das possibilidades de aprofundamento esbogados por ela.
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6 CONCLUSAO

A linguagem humana, de acordo com Bronckart (2006), é o instrumento fundador
e organizador dos processos psicolégicos que envolvem a percepcao, cognicao, sentimentos e
emocdes, atuando ndo apenas como meio de expressdo delas. Pelo fato de a linguagem estar
implicada no processo de leitura, essa deve ser compreendida como uma atividade linguageira
capaz de conduzir o individuo a se apropriar do conhecimento historicamente construido e de
ter condicdes de se inserir nessa construgdo como produtor de conhecimentos por meio da
interagcdo com os demais.

A leitura de textos literarios, por sua vez, representa uma modalidade privilegiada
de leitura e que pode colaborar sobremaneira na compreensdo das praticas de linguagem que
respaldam o0s posicionamentos criticos construidos através da interacdo entre 0s agentes
sociais, e, provavelmente por isso, ela contribui para a ampliacdo das capacidades de
linguagem do aprendiz.

Portanto, é preponderante trabalhar em prol do desenvolvimento de capacidades
de leitura, para que se criem condi¢bes de ampliar as competéncias linguisticas dos
estudantes, em especial 0s do ensino basico, levando-os a aprimorar seu grau de letramento.
Para atingir esse objetivo, é preciso repensar diversos fatores atrelados as praticas escolares
que se configuram como atividades periféricas ao ato da leitura, como a leitura em voz alta, a
identificacdo de personagens e elementos superficiais do enredo, muito comuns em manuais
didaticos, ou mesmo a validade das fichas de acompanhamento de leitura, férmulas
tradicionais de controle de leitura e ndo de construcéo de sentidos pelos estudantes.

Partimos do principio de que pensar a leitura na escola exige refletir de maneira
ampla de forma a contemplar os segmentos da escola (direcdo, equipe técnico-educacional,
bibliotecéria, alunos e professores). Foi com esse posicionamento que realizamos a pesquisa.
Analisamos os resultados de questionarios aplicados a alguns segmentos que compdem o
cenario escolar e pudemos perceber, dentre outros aspectos, um discurso que concebe a leitura
prioritariamente como instrumento de aquisicdo de conhecimento, melhoria da expresséo
escrita e da oralidade, justificando uma pratica voltada a leitura oral e a resolucdo de
atividades pré-definidas pelos livros didaticos em um ensino que pouco se aproxima das
préticas de uso discursivo da linguagem.

Da mesma forma, no discurso dos alunos — esfera que recebe essas aulas — fica
evidente a percepcdo de um trabalho que ainda privilegia a leitura em voz alta com vistas ao

treino e a aquisicdo de comportamentos; ademais, a leitura é compreendida quase
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exclusivamente como ferramenta para a aquisicdo de conhecimentos, em detrimento de uma
visdo ampliada que orienta a compreenséo da leitura em sala de aula como um acontecimento
em que haja um relacionamento entre o leitor e o0 texto, o que colaboraria para a construcao
efetiva de sentidos. (LEURQUIN, 2014).

Ao constatarmos essa realidade, como professores de Lingua Portuguesa na rede
publica municipal de ensino, levantamos questionamentos que suscitaram nossa pesquisa:
Qual o papel do professor na dindmica da leitura — e da leitura literaria — em sala de aula? De
gue maneira as categorias de andlise de textos do ISD colaboram no desenvolvimento de
capacidades de leitura em lingua materna de alunos de 8° ano do EF, subsidiada por contos?

Assim, o objetivo principal de nossa pesquisa foi refletir sobre as préticas de
ensino de lingua materna com o intuito de intervir produtivamente na didatica de ensino da
leitura e contribuir com o propdsito do letramento literario no ensino basico. Como forma de
delimitar nosso campo de observacdo, o objeto central do trabalho girou em torno da
ampliacdo das capacidades de leitura dos alunos apoiadas nas categorias de andlise textual do
ISD proposto por Bronckart (2009) subsidiadas por contos da escritora Clarice Lispector a
fim de promover aprendizagens de leitura produtivas.

Nosso trabalho se fundamentou na concepcdo sociopsicolinguistica de leitura
descrita por Braggio (1992) e no quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)
proposto por Bronckart (2006, 2009) e Machado e Bronckart (2009), para a identificagéo das
categorias de andlise textual proposta pelo ISD. Em consonancia com Kleiman (1999, 2002,
2004, 2016), Soares (2004, 2011, 2016) e Cosson (2009), reconhecemos a importancia das
praticas de letramento e de letramento literario e nos valemos das contribuicdes de Leurquin
(2014) quanto ao desenvolvimento de praticas comunicativas de leitura no ambito da sala de
aula. Utilizamos também as colaboracbes de Moisés (2012) e Bosi (2015) quanto a
conceituacdo do conto engquanto género reconhecido por sua validade dentro dos estudos
literarios, sendo um importante dispositivo para o trabalho de leitura escolar.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizagdo de nossa
pesquisa, ressaltamos a validade da metodologia das Sequéncias Didaticas propostas por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), na construcdo de um trabalho sisteméatico ndo somente
com a apreensdo dos géneros escritos ou orais, mas também na articulacdo da compreensao
leitora dos alunos, além das proveitosas contribuicbes da metodologia da pesquisa-acéo
descria por Thiollent (2011) e que permeou todas as etapas de realizacdo deste trabalho.

Objetivando aproximar o aluno-leitor de uma experiéncia de leitura que Ihe fosse

agradavel e produtiva, elegemos para nossas atividades de leitura contos em que Clarice
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Lispector aborda as aflicdes e descobertas da infancia e da adolescéncia, foco temético
sensivel a faixa etaria de nosso grupo de intervencao.

Todos esses recortes metodoldgicos objetivaram favorecer o contato dos alunos
com o texto literario de forma mais consciente e ativa, promovendo nesses aprendizes a
capacidade de desenvolver uma leitura que avangasse pelos recursos cognitivos (KATO,
2005; KLEIMAN, 2002; LEFFA, 1996; SIQUEIRA E ZIMMER, 2006) e alcangasse um
nivel analitico e critico.

Dessa forma, propusemos a aplicacdo de uma atividade interventiva baseada nos
modulos de uma SD que visou aprimorar as praticas de leitura, em especial, a leitura do texto
literario e que levou em conta as praticas sociais de interacdo e o trabalho articulado e
mediado pelo professor, confirmando a relevancia de seu papel como agente de letramento no
processo de construcao de saberes coletivos.

Com o intuito de aprimorar o conhecimento dos contextos de producédo que estao
na matriz de todos 0s textos e dos mecanismos enunciativos — as vozes e as modaliza¢des —
que atuam de maneira relevante na identificacdo dos posicionamentos dos individuos através
de suas atividades linguageiras, organizamos uma SD de leitura de contos de Clarice
Lispector e ao final de sua aplicacdo, analisamos a evolucdo dos alunos atraves da
comparacgao de suas interpretacdes iniciais e finais, no intuito de comprovar sua eficacia como
proposta para o ensino da leitura no EF II.

A pesquisa foi realizada em uma turma de 8° ano de uma escola da rede publica
do municipio de Fortaleza-Ce, em dez encontros de 2horas/aula cada, no decorrer dos meses
de outubro e novembro de 2017. Contamos com a participacdo de 40 alunos bastante
participativos e frequentes. Nosso corpus foi composto pelas atividades de leitura dos
estudantes que participaram de todas as etapas da SD — 36 alunos ao total —, sendo que cada
um tinha uma atividade de interpretacdo coletiva e quatro individuais. Dessa forma,
analisamos os resultados meédios percentuais de todas as atividades de interpretacao,
comparando as fases iniciais e finais desenvolvidas sem a intervenc¢do do professor, a fim de
perceber a evolucdo dos individuos participantes da pesquisa, principalmente em relacdo a
apropriacdo de estratégias de leitura reflexiva, por meio das categorias de analise do ISD.

Acrescentamos, ao final de todas as etapas de nossa SD um momento de producéo
pessoal acerca das aprendizagens construidas coletivamente e, ao final da intervencdo, os
alunos puderam expor suas percepcdes através da exposicdo de diversas linguagens, como a
producdo de diérios de reflexdo, elaboracdo de poemas, cacga-palavras, desenhos, pinturas e

dramatizacdes. Acreditamos que essas manifestacBes sdo importantes para a solidificacdo das
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aprendizagens dos estudantes, pois incentivam a criatividade e constroem relagGes de
transposicao das linguagens aprendidas para outras formas de significacdo, além de permitir a
circulacdo de suas producdes por outras audiéncias, de forma a valorizar seus trabalhos e seu
esforco. Por fim, todos os alunos da turma participante da intervencdo ganharam um livro da
escritora estudada, como forma de incentivo e manutencdo das praticas de leitura iniciadas na
sala de aula.

Ao final, constatamos que os objetivos da intervencdo foram alcancados, pois
pudemos demonstrar qualitativa e quantitativamente a melhora das compreensdes dos
participantes dos niveis de que trata o folhado textual proposto pelo ISD, em especial, na
identificacdo dos mecanismos enunciativos e do contexto de producéo, que reflete os mundos
representados, a partir da leitura de contos de Clarice Lispector a luz do quadro tedrico do
ISD.

E oportuno destacar que as orientacdes desse quadro tedrico desenvolvido por
Bronckart (2006, 2009) e colaboradores, foram de grande valia para a analise dos mecanismos
enunciativos dos contos claricianos, ja& que as agdes de linguagem presentes em suas
narrativas deixam emergir seus pontos de vista a respeito dos mais diversos conteldos
tematicos mencionados por ela. Esses argumentos construidos através das vozes das
personagens e do narrador demonstram que um de seus objetivos € conduzir o leitor na
descoberta, permeada de uma profundidade psicoldgica sutil e instigante, dos pontos de vista
“escondidos” nas ac¢des que ela elabora por meio da linguagem.

Em consequéncia disso, confirmamos nossa hipotese inicial de que o ensino de
lingua materna com foco no desenvolvimento de capacidades de leitura critica de estudantes
de 8° ano de ensino fundamental, baseado no conhecimento dos mecanismos enunciativos das
vozes e modalizagOes, pode ser aperfeigoado através textos do género conto, sem esquecer da
preponderancia de estratégias de avaliacdo constante das etapas de desenvolvimento dos
modulos, identificando ajustes a serem feitos pelo professor em cada etapa e elaborando
material adequado as necessidades do grupo de trabalho.

Assim, € pela intervencdo do professor, atraves do planejamento e
desenvolvimento de atividades de leitura baseadas em um recorte tedrico-metodologico
especifico as habilidades que deseja desenvolver, que o aluno adquire condicdes de se tornar
um leitor critico.

Além das contribuicdes ja relatadas, esta pesquisa apresentou diversos pontos que
merecem destaque: os beneficios da aplicacdo da SD de leitura, que promoveu a abertura de

espacos de leitura interativa mediada em sala de aula; despertou nos alunos o interesse pela
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leitura realizada de forma sistematizada, analitica e baseada nas préticas sociais que
concorrem para a produgéo de um texto; possibilitou a esses sujeitos aprendizes a promocao
de espacos de debate com seus pares sobre os diferentes aspectos envolvidos na producao e na
recepcdo de um texto, em nosso caso, o literario; motivou-os para o0 uso de outras praticas
sociais de linguagem evocando neles a criatividade, o trabalho em grupo, a produgéo oral e
escrita, o interesse pela pesquisa e pela exposi¢do do conhecimento adquirido no ambiente de
sala de aula e fora dele, dando voz a seus aprendizados e materializando o genuino conceito
de letramento.

De igual modo, a realizacdo de todas as etapas dessa pesquisa permitiu a
professora-pesquisadora a constante reflexdo sobre seu agir professoral (CICUREL, 2011),
elaborando e reelaborando etapas de seu trabalho com o intuito de aprimorar as estratégias de
desenvolvimento de capacidades de leitura dos alunos e colaborar para a consciéncia do uso
da dessa habilidade enquanto elemento eficaz na efetivacdo das praticas sociais dos estudantes
num contexto formativo.

Além dos ganhos do trabalho implementado, nossa pesquisa também apresentou
limitacbes e dificuldades, que passamos a elencar: a transposicdo didatica dos conceitos
teoricos apresentados no quadro do ISD, pela sofisticacdo de seu aporte epistemolégico, o que
gerou questionamentos quanto a elaboracdo de atividades que ndo se afastassem do aporte
tedrico central, mas que mantivessem uma linguagem acessivel as caracteristicas do publico
receptor, fato que também gerou questionamento na pesquisadora sobre o proprio fio condutor
das analises obtidas; as condicGes de trabalho da pesquisadora que também é professora da
turma alvo da intervencéo.

Nesse sentido, destacamos alguns contratempos que atrasaram o inicio de nossas
atividades, bem como interromperam momentaneamente a continuidade de nossa pesquisa.
Todos esses empecilhos estiveram ligados a fatores de ordem externa e foram resolvidos em
tempo habil pela gestdo escolar, como eventos ocorridos no periodo da intervencdo — feiras
culturais, feira de ciéncias municipal, jogos inter-classe —, problemas na estrutura fisica, que
nos levaram a trocar de sala de aula, e fatores de ordem da seguranca.

Esse trabalho de pesquisa foi considerado satisfatério na percepcdo da
necessidade de se intervir de forma efetiva em sala de aula do EF no que diz respeito ao
desenvolvimento das praticas sociais de letramento. No entanto, ele ndo é suficiente para
explicar todas as questbes que surgem no decorrer do percurso, por exemplo quanto a
percep¢do do conceito das vozes e dos papéis sociais assumidos pelas instancias enunciativas

do texto, assim como a elaboracdo de atividades que se utilizem de linguagem apropriada aos
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diferentes niveis de escolares em que esses elementos forem inseridos, o que poderia fomentar
a necessidade de outras pesquisas no @mbito da percepcao dos elementos enunciativos de que
trata o folhado textual proposto pelo ISD, além de reflexdes em torno da explicitacdo das
categorias do agir comunicativo em situacGes especificas de leitura escolar.

Assim, torna-se pertinente investir na formacdo de professores quando se
intenciona melhorar a qualidade do ensino, pois sdo nesses espagcos de formacdo que o
profissional percebe a importancia da proposicdo de atividades didaticas embasadas em
teorias que refletem sobre a acdo interativa da linguagem e concorrem para a melhoria de suas
praticas.

Por fim, reiteramos que a leitura, concebida como mecanismo de agao perante as
diversas préticas sociais tem a capacidade de incluir os individuos na coletividade,
promovendo o acesso a todo o patrimdnio sociocultural coletivamente construido. E dever da
escola refletir constantemente sobre os posicionamentos que assume diante das atividades que
realiza, no intuito de (re)elaborar suas praticas como agente de transformagc&o social. E por
meio do desenvolvimento de variadas habilidades de leitura, incluindo-se nessas préaticas a
leitura do texto literario, que a escola se torna capaz de transformar seus educandos em

sujeitos sociais criticos e responsaveis pelo protagonismo de suas proprias historias.
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APENDICE A - CADERNOS DE ATIVIDADES ELABORADAS PARA A
SEQUENCIA DIDATICA DE LEITURA

PROJETO DE LEITURA DE CONT OS DE CLARICE LISPECTOR
CADERNO DE ATIVIDADES N° 1

EQUIPE N° ¢ 8°ANO A ¢ DATA: / /

< Ao produzir um texto de qualquer natureza, o autor tem em mente diversos detalhes que o
ajudam a situar sua producdo no tempo e no espago, como o publico leitor, 0o género mais
adequado e o posicionamento dele préprio diante do tema escolhido. Em equipe, leia o texto
indicado e organize as informacoes referentes ao seu contexto de produgédo na tabela abaixo:

Texto 1

Policia investiga troca de bebé por casa
01 A policia do Parand estd investigando trés casos de doacdo ilegal de bebés no
02 Estado, que teriam sido trocados pelos pais por material de construcéo, cestas bésicas e por
03 uma casa. Os trés casos envolvem a troca de quatro criangas.
04 O caso mais recente aconteceu no més passado, em Campina Grande do Sul.
05 Elizabete Souza Brandao, 18, entregou no dia 11 de maio a filha, nascida dois dias antes,
06 para um casal de Santa Catarina, ainda ndo localizado ou identificado pela policia. Elizabete
07 esta foragida e a policia ainda ndo sabe onde est4 a menina nem tem pistas do casal que a
08 levou.
09 Em outro caso, que aconteceu em abril, no municipio de Pontal do Parana (litoral do
10 Estado), Maria do Nascimento Silva, 38, entregou seu filho para Jurema Marcondes
11 Frumento.
12 Jurema, segundo a policia, intermediou uma negociacdo com um casal que teria levado a
13 crianga para 0 Mato Grosso.
14 A méae, Maria do Nascimento, disse a policia que, em troca do bebé, receberia cestas
15 bésicas e uma casa em Pontal avaliada em R$ 13 mil. Ela mesma denunciou o caso a policia
16 porque, apesar de ter recebido as cestas, ndo ganhou a casa.
17 Jurema Frumento disse a Agéncia Folha ontem que ndo ganhou nada intermediando
18 anegociacdo. Em seu depoimento, ela disse que seu objetivo foi ajudar Maria.

POLICIA investiga troca de bebé por casa. Folha de S. Paulo, 09 jun. 1999. Caderno Cotidiano.
Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ffL0069907.htm>. Acesso em: 10 jul. 2017.

Texto 2

A casa das ilus@es perdidas

01 Quando ela anunciou que estava gravida, a primeira reacdo dele foi de desagrado,
02 logo seguida de franca irritacdo. Que coisa, disse, vocé ndo podia tomar cuidado, engravidar
03 logo agora que estou desempregado, numa pior, vocé nao tem cabeca mesmo, ndo sei 0 que
04 vi em vocé, ja deveria ter trocado de mulher havia muito tempo. Ela, naturalmente, chorou,
05 chorou muito. Disse que ele tinha razdo, que aquilo fora uma irresponsabilidade, mas
06 mesmo assim queria ter o filho. Sempre sonhara com isso, com a maternidade - e agora que
07 o sonho estava prestes a se realizar, ndo deixaria que ele se desfizesse.

08 — Por favor, suplicou. — Eu faco tudo que vocé quiser, eu dou um jeito de arranjar
09 trabalho, eu sustento o0 nené, mas, por favor, me deixe ser mae.
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Ele disse que ia pensar. Ao fim de trés dias daria a resposta. E sumiu.

Voltou, n3o ao cabo de trés dias, mas de trés meses. Aquela altura ela ja estava com
uma barriga avantajada que tornava impossivel o aborto; ao Vvé-lo, esqueceu a
desconsideracéo, esqueceu tudo — estava certa de que ele vinha com a mensagem que tanto
esperava: “Vocé pode ter o nené, eu ajudo vocé a cria-lo”.

Estava errada. Ele vinha, sim, dizer-lhe que podia dar a luz a crianga; mas ndo para
ficar com ela. Ja tinha feito o negdcio: trocariam o recém-nascido por uma casa. A casa que
ndo tinham e que agora seria o lar deles, o lar onde — agora ele prometia — ficariam para
sempre.

Ela ficou desesperada. De novo caiu em prantos, de novo implorou. Ele se mostrou
irredutivel. E ela, como sempre, cedeu.

Entregue a crianca, foram visitar a casa. Era uma modesta constru¢cdo num bairro
popular. Mas era o lar prometido e ela ficou extasiada. Ali mesmo, contudo, fez uma
declaragéo:

— No6s vamos encher esta casa de criangas. Quatro ou cinco, no minimo.

Ele ndo disse nada, mas ficou pensando. Quatro ou cinco casas, aquilo era um bom
Comeco.

SCLIAR, Moacyr. A casa das ilusdes perdidas. Folha de S&o Paulo, 14 jun. 1999. Disponivel em:
<https://lwww1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff14069909.htm>. Acesso em: 10 jul. 2017.

Texto 3

Julio Lerner: Clarice Lispector, de onde veio esse Lispector?

Clarice Lispector: E um nome latino, ndo é? Eu perguntei a meu pai desde quando havia
Lispector na Ucrania. Ele disse que ha geracGes e geracdes anteriores. Eu suponho que o
nome foi rolando, rolando, rolando, perdendo algumas silabas e foi formando outra coisa
que parece “Lis” e “peito”, em latim.

Julio Lerner: Ha alguém na familia Lispector que chegou a escrever alguma coisa?
Clarice Lispector: Eu soube ultimamente, para minha enorme surpresa, que minha mae
escrevia. Ndo publicava, mas escrevia. Eu tenho uma irmé, Elisa Lispector, que escreve
romances. E tenho outra irma, chamada Tania Kaufman, que escreve livros técnicos.

Julio Lerner: Nas raras entrevistas que vocé tem concedido surge, quase que
necessariamente, a pergunta de como vocé comegou a escrever e quando?

Clarice Lispector: Antes de sete anos eu ja fabulava, ja inventava histérias, por exemplo,
inventei uma historia que ndo acabava nunca. Quando comecei a ler comecei a escrever
também. Pequenas historias.

Jalio Lerner: Vocé poderia nos dar uma ideia do que era a producdo da adolescente
Clarice Lispector?

Clarice Lispector: Cadtica. Intensa. Inteiramente fora da realidade da vida.

Julio Lerner: Clarice, a partir de qual momento vocé efetivamente decidiu assumir a
carreira de escritora?

Clarice Lispector: Eu nunca assumi.

Julio Lerner: Por qué?

Clarice Lispector: Eu ndo sou uma profissional, eu s6 escrevo quando eu quero. Eu sou
uma amadora e fago questdo de continuar sendo amadora. Profissional é aquele que tem
uma obrigacdo consigo mesmo de escrever. Ou entdo com o outro, em relacdo ao outro.
Agora eu fago questao de ndo ser uma profissional para manter minha liberdade.

PANORAMA com Clarice Lispector. In: TV Cultura Digital. 07 dez. 2012. 28min 3s. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=0hHP1I2EVnU&1=662s>. Acesso em: 10 fev. 2017.
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Texto 4

Misteriosa revelagdo

H& muito tempo, em uma pequena cidade do interior, o Unico médico de toda a regido
foi acordado com os desesperados chamados de uma menina completamente molhada pela
chuva daquele inicio de madrugada.

Fortes relampagos acompanhados de estrondosos trovdes recortavam o céu e a
pequena insistia que ele fosse a roca, onde dizia morar, para atender com urgéncia sua méae
doente.

Consciente de seu dever de oficio e pungido pelo desespero da solicitante, ele se
vestiu, calcou botas de borracha, pds capa de chuva, apanhou sua maleta de trabalho, atrelou
0 cavalo aos vardes da charrete e partiu em socorro.

A seu lado, no assento da charrete, a menina seguia indicando-lhe o caminho pelas
estradas barrentas que se entendiam por entre as lavouras de imensas plantacdes.

Com alivio, o clinico ouvia a afirmagdo de terem finalmente chegado. A casa era
pobre e acanhada, com dois pequenos cdmodos e isolada dos vizinhos.

A mulher passava muito mal. Delirava ardente de febre. N&o dizia nada com nada.
Ele abriu sua maleta e medicou. Em seguida, procurou a menina. Nao a encontrou. Havia
desaparecido sem qualquer explicagéo. Intrigado com esse acontecimento, puxou uma cadeira
e se sentou a cabeceira da paciente, esperando sua melhora.

Com o passar das horas, concomitantemente, a chuva e a febre foram diminuindo. Os
primeiros raios de sol trouxeram a manha e o restabelecimento da mulher, a ponto de ela
reconhecer o médico e agradecer-lhe pelo socorro.

Ele comentou que, se a menina ndo tivesse ido chama-lo pedindo assisténcia, ela
poderia ter morrido. A mulher estanhou muito e afirmou ndo conhecer quem poderia ter lhe
feito tamanho favor. O médico apontou a fotografia da garota no porta-retratos, sobre a
cébmoda:

— Essal

— Essa é minha filha! — contestando, reagiu a mulher.

— Foi ela mesma. Ainda vestia a mesma roupa que esta no retrato — reafirmou o
médico, com absoluta certeza.

— E impossivel, doutor. Ela morreu ha oito meses e foi enterrada com esse vestido.

Diante dessa misteriosa revelacdo, o médico, que nunca admitiu qualquer
possibilidade de manifestacdo de além-tamulo, mentiu, disfarcando a sua surpresa:

— Desculpe-me! Devo ter cochilado e sonhado, aqui sentado & cabeceira de sua

cama.
ALBISSU, Nelson. Contos de mistério e assombros. SP: Cortez, 2012. pag. 96.

Texto 5

Pausa

As sete horas o despertador tocou. Samuel saltou da cama, correu para o banheiro, fez
a barba e lavou-se. Vestiu-se rapidamente e sem ruido. Estava na cozinha, preparando
sanduiches, quando a mulher apareceu, bocejando:

— Vais sair de novo, Samuel?

Fez que sim com a cabeca. Embora jovem, tinha a fronte calva; mas as sobrancelhas
eram espessas, a barba, embora recém- feita, deixava ainda no rosto uma sombra azulada. O
conjunto era uma mascara escura.

— Todos os domingos tu sais cedo — observou a mulher com azedume na voz.

— Temos muito trabalho no escritorio — disse o marido, secamente.

Ela olhou os sanduiches:

— Por que ndo vens almocar?
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— J& te disse: muito trabalho. N&o ha tempo. Levo um lanche.

A mulher cocava a axila esquerda. Antes que voltasse a carga, Samuel pegou o
chapéu:

— Volto de noite.

As ruas ainda estavam umidas de cerragdo. Samuel tirou o carro da garagem. Guiava
vagarosamente, ao longo do cais, olhando os guindastes, as barcagas atracadas. Estacionou o
carro numa travessa quieta. Com o pacote de sanduiches debaixo do brago, caminhou
apressadamente duas quadras. Deteve-se ao chegar a um hotel pequeno e sujo.

Olhou para os lados e entrou furtivamente. Bateu com as chaves do carro no balcéo,
acordando um homenzinho que dormia sentado numa poltrona rasgada. Era o gerente.
Esfregando os olhos, pbs-se de pé.

— Ah! Seu Isidoro! Chegou mais cedo hoje. Friozinho bom este, ndo é? A gente...

— Estou com pressa, seu Raul! — Atalhou Samuel.

— Esta bem, ndo vou atrapalhar. O de sempre. — Estendeu a chave.

Samuel subiu quatro lan¢os de uma escada vacilante.

Ao chegar ao ultimo andar, duas mulheres gordas, de chambre floreado, olharam-no
com curiosidade:

— Aqui, meu bem! — Uma gritou, e riu: um cacarejo curto.

Ofegante, Samuel entrou no quarto e fechou a porta a chave.

Era um aposento pequeno: uma cama de casal, um guarda-roupa de pinho; a um
canto, uma bacia cheia d'agua, sobre um tripé. Samuel correu as cortinas esfarrapadas, tirou
do bolso um despertador de viagem, deu corda e colocou-0 na mesinha de cabeceira.

Puxou a colcha e examinou os len¢ois com o cenho franzido; com um suspiro, tirou o
casaco e 0s sapatos, afrouxou a gravata. Sentado na cama, comeu vorazmente quatro
sanduiches.

Limpou os dedos no papel de embrulho, deitou-se e fechou os olhos.

Dormiu.

Em pouco, dormia. L& embaixo, a cidade comegava a mover-se: 0s automoveis
buzinando, os jornaleiros gritando, os sons longinquos.

Um raio de sol filtrou-se pela cortina, estampou um circulo luminoso no chao
carcomido.

Samuel dormia; sonhava. Nu, corria por uma planicie imensa, perseguido por indio
montado a cavalo. No quarto abafado ressoava o galope. No planalto da testa, nas colinas do
ventre, no vale entre as pernas, corriam.

Samuel mexia-se e resmungava. As duas e meia da tarde sentiu uma dor lancinante
nas costas. Sentou-se na cama, os olhos esbugalhados: o indio acabava de trespassa-lo com a
langa. Esvaindo-se em sangue, molhado de suor, Samuel tombou lentamente; ouviu o apito
soturno de um vapor. Depois, siléncio.

As sete horas o despertador tocou. Samuel saltou da cama, correu para a bacia, lavou-
se.

Vestiu-se rapidamente e saiu.

Sentado numa poltrona, o gerente lia uma revista.

— J& vali, seu Isidoro?

— Ja — disse Samuel, entregando a chave. Pagou, conferiu o troco em siléncio.

— Até domingo que vem, seu Isidoro — disse o gerente.

— Na&o sei se virei — respondeu Samuel, olhando pela porta; a noite caia.

— O senhor diz isto, mas volta sempre — Observou o0 homem rindo.

Samuel saiu.

Ao longo do cais, guiava lentamente. Parou, um instante, ficou olhando os guindastes
recortados contra o ceu avermelhado. Depois, seguiu para casa.

SCLIAR, Moacyr. In: BOSI, Alfredo. O conto brasileiro contemporaneo Séo Paulo: Cultrix, 2015.
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Texto 6

Segunda-feira, 24 de julho de 1893.
Querido diario,

Cada dia acho mais razdo no conselho de meu pai de escrever no meu caderno o que
penso ou vejo acontecer. Ele me disse: “Escreva o que se passar com vocé€, sem precisar
contar as suas amigas e guarde neste caderno para o futuro as suas recordacdes”.

[-]

Helena.
Segunda-feira, 18 de marco de 1895.
Poucas séo as vezes que entro em casa que mamée ndo repita o verso:

A mulher e a galinha
Nunca devem passear,
A galinha bicho come,
A mulher da que falar.

E depois diz: “Era por minha mae nos repetir sempre este conselho, que fomos umas
mocas tdo recatadas. Vinham rapazes de longe nos pedir em casamento pela nossa fama de
mogas caseiras”.

Eu sempre respondo: “As senhoras eram caseiras porque moravam na Lomba. E
depois, a fama foi o caldeirdo de diamantes que vovd encontrou. Moca caseira, a senhora
nao vé que nao pode ter fama? Como? Se ninguém a vé?”.

Helena.

MORLEY, Helena. Minha vida de menina. 52 reimpressdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.

Texto 7

O que séo regibes polares?

Regides polares € a designacdo que se da as terras situadas ao norte do Circulo Polar
Avrtico e ao sul do Circulo Polar Antértico. Assim, as regides polares estdo divididas em
duas partes: (1) Regido Polar Artica, (2) Regido Polar Antartica ou simplesmente
Antartida. Sdo caracterizadas pela espessa camada de gelo que cobre as suas terras,
permanentemente, sendo semelhantes somente na duracdo de seus dias e de suas noites (6
meses cada), diferem:

a) Enquanto a Antartida é elevada, com altitude média de 1600 m, a Artica apresenta-se
situada em uma profunda bacia oceénica;

b) Enquanto a Antartida apresenta-se como uma massa compacta de terra — Continente
Antartico — 13 000 000 km" a regido Artica apresenta-se bastante seccionada;

¢) Enquanto a Antartida jamais foi habitada, permanentemente, pelo homem, a Artica é
habitada desde tempos remotos.

O clima dessas regides é bastante hostil ao homem. Na grande parte do ano o clima
apresenta-se numa temperatura de -20°C; sendo que na Antértida, durante o inverno, a
temperatura cai com frequéncia para -70°C.

Na Regido Polar Artica, 0s esquimoés s&o 0s Unicos habitantes permanentes. Varias
tribos do Norte do continente eurasiano guiam 0s seus rebanhos para as terras no Norte
(“tundra”), voltando para as terras do Sul com a proximidade das noites de inverno. Esses
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povos estendem-se desde a parte setentrional da América do Norte, atingindo a Groelandia e
a parte NE da Sibéria. Alimentam-se notadamente de carne de foca e no verdo conseguem
alguma caca. Os principais meios de transporte sdo os trends, e, no verdo, utilizam também
0S caiaques.

A Antértida ¢ uma vasta regido de terra ndo habitada permanentemente. Durante o
inverno, as temperaturas mais frequentes oscilam entre 57°C e 62°C negativos,
acompanhados de ventos com velocidade de até 150km/h. Os mares, quando recebem o
fluxo dos ventos originados das montanhas, levantam enormes e perigosas vagas. Sao

frequentemente vistos também grandes icebergs e blocos de gelo sobre as aguas.
O QUE SAO REGIOES POLARES? Enciclopédia de cultura geral. SP: Formar, s.d. v. 4. p. 37-38.

Texto 8

A cartomante

(Adaptacdo do conto homénimo de Machado de Assis)
(Um quarto. Camilo entra em cena, se olha no espelho e se penteia. A campainha toca. Ele
abre a porta, vé que ndo tem ninguém, fecha-a e acidentalmente, pisa numa carta no chéo.
Ele pega a carta, abre e 1€.)
CAMILO (lendo): Café, leite? O que € isso? (vira a carta) Ah! (I&) “Vilela descobrird sobre
vocé e Rita. Contarei para ele!”
CAMILO (desesperado): Ai meu Deus! (A campanha toca.)
CAMILO (nervoso): Quem esta ai? Anda responde! Quem esta ai?
RITA (fora de cena): Sou eu, meu amor!
(Camilo abre a porta. Rita entra e 0 abraca. Ele ndo reage.)
RITA (chateada): Nossa Camilo, por que essa cara?
(Camilo fecha a porta, e entrega a carta a Rita. Ela abre)
RITA (lendo): Café, leite?
(Camilo tira a carta da mao de Rita e vira do outro lado e a entrega novamente) “Vilela
descobrird sobre vocé e Rita. Contarei para ele!” (Surpresa) Nossa! Ai meu Deus! E agora?
CAMILO: Acho que devemos terminar.
RITA (abragcando Camilo): Como assim? VVocé ndo me ama?
CAMILO: Claro que amo, mas se o Vilela descobre... Estamos perdidos. Quer dizer, eu
estou perdido!
RITA: N&o se preocupe, meu amor. Vilela nunca vai desconfiar. Ora, vocés sdo amigos
desde infancia. (Abraga-o).
CAMILO: Néo sei, € melhor darmos um tempo entao.
RITA: Vamos fazer o seguinte. Eu levo a carta para comparar a letra com as cartas que la
aparecerem, se alguma for igual eu rasgo.
CAMILO: Est4 bem. (Os dois se abracam. Os atores saem de cena)
(Consultério da Cartomante. A cena se passa hum ambiente de dois cobmodos. No primeiro
comodo uma senhora dorme e um rapaz observa pela janela... Dentro da sala, Madame
Dedéia e uma mulher conversam)
MADAME DEDEIA (entregando um pacote): Tome seu pagamento, mas fale o combinado.
MULHER: Certo. (Madame entrega o pagamento a mulher guarda no sutid). Eu sou 6tima
em fazer com que as pessoas acreditem em mim, madame (sorri).
(No outro cdmodo, o assistente olha para a rua)
ASSISTENTE (para a senhora): Anda, acorda. Tem cliente chegando.
SENHORA: Al, ai. Calma, que eu ja estou indo meu filho.
(O assistente entra na sala da cartomante)
ASSISTENTE: Madame, temos cliente chegando.
MADAME DEDEIA (se ajeitando) Aleluia!! Dinheiro a vista! (para a mulher) Vé se faz a
sua parte direito!
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38 [.]
A CARTOMANTE. Adaptacdo do conto homdnimo de Machado de Assis. Banco de pecas adaptadas In:

Teatro na escola [Blog]. 09 jun. 2017. Disponivel em:
<http://www.teatronaescola.com/index.php/banco-de-pecas/item/a-cartomante.> Acesso em: 28 jul. 2017.

Situacéo de producéo do texto

Onde e quando o texto foi
produzido?

Quem o escreveu?

Para qual publico é destinado?

Quais 0s meios de veiculagéo?

Qual o objetivo do escritor?

Qual o género e a sequéncia
textual a que ele pertence?

O género escolhido é adequado
ao proposito do texto?

Qual o posicionamento do
autor em relacdo ao tema do
texto?

PROJET O DE LEITURA DE CONT OS DE CLARICE LISPECT OR
CADERNO DE AT IVIDADES N° 2

ALUNON° ___ ¢ 8°ANO A ¢ DATA: / /

Para comeco de conversa...

® O texto que vamos ler é de Clarice Lispector, importante escritora brasileira do século XX.
Vocé ja ouviu falar sobre ela? Se sim, que fatos vocé conhece de sua biografia?

© Para que conhecer melhor Clarice Lispector e facilitar o entendimento dos textos que vamos
ler, vejamos agora uma apresentacdo sobre sua vida e obra.

<© Depois de ver os slides e conhecer um pouco mais sobre a biografia da escritora, vamos
conversar um pouco sobre nosso primeiro conto intitulado: UMA AMIZADE SINCERA.
Converse com seus colegas e levante hip6teses sobre quais assuntos vocé acha serdo encontrados
no texto.

Agora, leia o conto pela primeira vez sem paradas. Essa leitura inicial tem o intuito de leva-
lo a conhecer o texto de forma geral. Nao se preocupe com os detalhes, que serdo analisados
posteriormente na segunda leitura. Aprecie o texto!


http://www.teatronaescola.com/index.php/banco-de-pecas/item/a-cartomante
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Uma Amizade Sincera

N&o é que fossemos amigos de longa data. Conhecemo-nos apenas no Ultimo ano da
escola. Desde esse momento estdvamos juntos a qualquer hora. Ha tanto tempo precisdvamos
de um amigo que nada havia que ndo confidssemos um ao outro. Chegamos a um ponto de
amizade que ndo podiamos mais guardar um pensamento: um telefonava logo ao outro,
marcando encontro imediato. Depois da conversa, sentiamo-nos tdo contentes como se nos
tivéssemos presenteado a nds mesmos. Esse estado de comunicagdo continua chegou a tal
exaltagdo que, no dia em que nada tinhamos a nos confiar, procurdvamos com alguma aflicdo
um assunto. SO que o assunto havia de ser grave, pois em qualquer um nao caberia a
veeméncia de uma sinceridade pela primeira vez experimentada.

J& nesse tempo apareceram os primeiros sinais de perturbagdo entre nds. As vezes um
telefonava, encontravamo-nos, e nada tinhamos a nos dizer. Eramos muito jovens e ndo
sabiamos ficar calados. De inicio, quando comecou a faltar assunto, tentamos comentar as
pessoas. Mas bem sabiamos que ja estavamos adulterando o nlcleo da amizade. Tentar falar
sobre nossas matuas namoradas também estava fora de cogitacdo, pois um homem néo falava
de seus amores. Experimentamos ficar calados — mas torndvamo-nos inquietos logo depois de
nos separarmos.

Minha soliddo, na volta de tais encontros, era grande e arida. Cheguei a ler livros
apenas para poder falar deles. Mas uma amizade sincera queria a sinceridade mais pura. A
procura desta, eu comecava a me sentir vazio. Nossos encontros eram cada vez mais
decepcionantes. Minha sincera pobreza revelava-se aos poucos. Também ele, eu sabia,
chegara ao impasse de si mesmo.

Foi quando, tendo minha familia se mudado para Sao Paulo, e ele morando sozinho,
pois sua familia era do Piaui, foi quando o convidei a morar em nosso apartamento, que ficara
sob a minha guarda. Que rebulico de alma. Radiantes, arrumavamos nossos livros e discos,
prepardvamos um ambiente perfeito para a amizade. Depois de tudo pronto — eis-nos dentro
de casa, de bracos abanando, mudos, cheios apenas de amizade.

Queriamos tanto salvar o outro. Amizade é matéria de salvacao.

Mas todos os problemas ja tinham sido tocados, todas as possibilidades estudadas.
Tinhamos apenas essa coisa que haviamos procurado sedentos até entdo e enfim encontrado:
uma amizade sincera. Unico modo, sabiamos, e com que amargor sabiamos, de sair da
solidao que um espirito tem no corpo.

Mas como se nos revelava sintética a amizade. Como se quiséssemos espalhar em
longo discurso um truismo que uma palavra esgotaria. Nossa amizade era téo insolivel como
a soma de dois nimeros: inatil querer desenvolver para mais de um momento a certeza de
que dois e trés sdo cinco.

Tentamos organizar algumas farras no apartamento, mas ndo sO 0s vizinhos
reclamaram como nao adiantou.

Se ao menos pudéssemos prestar favores um ao outro. Mas nem havia oportunidade,
nem acreditivamos em provas de uma amizade que delas ndo precisava. O mais que
podiamos fazer era o que faziamos: saber que éramos amigos. O que ndo bastava para encher
os dias, sobretudo as longas férias.

Data dessas férias 0 comeco da verdadeira aflicéo.

Ele, a quem eu nada podia dar sendo minha sinceridade, ele passou a ser uma acusagéo
de minha pobreza. Além do mais, a soliddo de um ao lado do outro, ouvindo musica ou lendo,
era muito maior do que quando estavamos sozinhos. E, mais que maior, incbmoda. Nao havia
paz. Indo depois cada um para seu quarto, com alivio nem nos olhdvamos.

E verdade que houve uma pausa no curso das coisas, uma trégua que nos deu mais
esperancgas do que em realidade caberia. Foi quando meu amigo teve uma pequena questdo
com a Prefeitura. Ndo é que fosse grave, mas nds a tornamos para melhor usa-la. Porque
entdo ja tinhamos caido na facilidade de prestar favores. Andei entusiasmado pelos escritorios
de conhecidos de minha familia, arranjando pistolées para meu amigo. E quando comecgou a
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52 fase de selar papéis, corri por toda a cidade — posso dizer em consciéncia que ndo houve firma
53 que se reconhecesse sem ser através de minha mao.

54 Nessa época encontravamo-nos de noite em casa, exaustos e animados: contdvamos as
55 facanhas do dia, planejavamos os ataques seguintes. N&o aprofundavamos muito o que estava
56 sucedendo, bastava que tudo isso tivesse o cunho da amizade. Pensei compreender por que 0s
57 noivos se presenteiam, por que o marido faz questdo de dar conforto & esposa, e esta prepara-
58 Ihe afanada o alimento, por que a mae exagera nos cuidados ao filho. Foi, alias, nesse periodo
59 que, com algum sacrificio, dei um pequeno broche de ouro aquela que é hoje minha mulher.
60 S6 muito depois eu ia compreender que estar tambem é dar.

61 Encerrada a questdo com a Prefeitura — seja dito, de passagem, com vitéria nossa —
62 continuamos um ao lado do outro, sem encontrar aquela palavra que cederia a alma. Cederia a
63 alma? Mas afinal de contas quem queria ceder a alma? Ora essa.

64 Afinal o que queriamos? Nada. Estdvamos fatigados, desiludidos.

65 A pretexto de férias com minha familia, separamo-nos. Alias ele também ia ao Piaui.
66 Um aperto de mao comovido foi 0 nosso adeus no aeroporto. Sabiamos que nao nos veriamos
67 mais, sendo por acaso. Mais que isso: que ndo queriamos nos rever. E sabiamos também que
68 éramos amigos. Amigos sinceros.

LISPECTOR, Clarice. Todos os contos: Clarice Lispector. Organiza¢do de Benjamin Moser. 12 ed. Rio de Janeiro:
Rocco, 2016. p. 338-341.

Agora, faca uma segunda leitura, mais pausada e atenta aos detalhes que apresentam
elementos importantes para a interpretacdo do texto. Se necessario, retorne ao texto para
reler alguma passagem e anote o que compreendeu.

1. Com a leitura do texto, confirmamos que se trata de um conto, que geralmente tém como
suporte diferentes meios de comunicacao. No caso desse conto, quando e onde foi publicado?

2. Os contos se caracterizam como historias ficcionais sintéticas, organizadas em torno de um
tema que conduz todo o enredo. Qual o tema desse conto e para que tipo de publico a escritora 0
produziu?

3. Resuma, de acordo com os fatos narrados, as acdes das personagens para aprofundar mais e
mais a amizade entre ambos.

4. As conjuncdes exercem na lingua a funcdo de unir as oracles e termos de mesma fungéo
sintdtica, estabelecendo entre eles diversas relagdes de sentido que lhes conferem coesdo e,
consequentemente, coeréncia. Sobre esse assunto, responda ao que se pede:

a) No trecho: “Depois da conversa, sentiamo-nos tdo contentes como se nos tivéssemos
presenteado a nds mesmos.”, qual a relagdo estabelecida pela conjungao como?
() Comparacao () Tempo () Adicao de ideias () Oposicdo de ideias

b) No trecho: “As vezes um telefonava, encontrdvamo-nos, e nada tinhamos a nos dizer.”, a
expressdo destacada estabelece que relacdo de sentido entre as oracdes?
() Comparacao () Tempo () Adicao de ideias () Oposicdo de ideias

c) No trecho: “Tentamos organizar algumas farras no apartamento, mas Ndo sO 0S Vizinhos
reclamaram como néo adiantou.”, que ideia se estabelece através do uso da expressdo “ndo so...
com também”?

() Comparacao ( ) Tempo () Adig&o de ideias () Oposicgéo de ideias
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5. De acordo com as relagBes desempenhadas dentro da narrativa, quais 0s papeis sociais dessas
personagens?

a) Narrador personagem

b) Amigo do narrador

c) As namoradas de ambos

6. Quando falamos ou escrevemos, isto é, produzimos discursos, esses sdo povoados de outros
discursos que, por sua vez, sdo atribuidos a alguma “voz” que assume a responsabilidade pelos
diferentes, julgamentos, opiniGes e sentimentos presentes no conteudo tematico dos textos. Que
entidade € responsavel pelo que é dito nos trechos a seguir retirados do texto? Justifique sua
escolha baseada nas seguintes opcoes:

* \/0z neutra, que na narragdo corresponde a voz do narrador.

* \/0oz do autor empirico.

* oz social de pessoas ou instituicdes externas ao contetido do texto.

* oz de personagens diretamente implicados no conteido do texto.

a) “Tentar falar sobre nossas muatuas namoradas também estava fora de cogitacdo, pois um
homem nao falava de seus amores.”

b) “Minha solidao, na volta de tais encontros, era grande e arida. Cheguei a ler livros apenas para
poder falar deles. (...).”

c) “Afinal o que queriamos? Nada. Estavamos fatigados, desiludidos.”

7. No trecho a seguir as expressdes em destaque produzem que avaliagdes?

a) “Chegamos a um ponto de amizade que ndo podiamos mais guardar um pensamento: um
telefonava logo ao outro, marcando encontro imediato.” (linhas 03 a 05).

() Capacidade de agir dos personagens, ndo guardando um pensamento.

() Razdo/motivacdo de agir dos amigos, ndo guardando um pensamento.

() Intencdo de agir dos amigos, ndo guardando um pensamento.

() Possibilidade de ndo poder guardar um pensamento.

b) “Tentamos organizar algumas farras no apartamento, mas nao s6 os vizinhos reclamaram
como nao adiantou.” (linhas 40 e 41).

() Razdo/motivacdo de agir dos personagens, organizando festas para si.

() Desejo de encontrar diversao para 0s personagens.

() Habilidade de agir dos personagens, organizando diversdes para ambos.

() Intencdo de agir dos personagens organizando festas no apartamento.

c) “Sabiamos que ndo nos veriamos mais, sendo por acaso. Mais que isso: que ndo queriamos
nos rever.” (linhas 71 a 72).

() Intencdo de agir dos personagens, nao querendo mais se rever.

() Capacidade de agir dos personagens nao se vendo mais.

() Certeza de que ndo se veriam mais.

() Razdo/motivacdo de agir dos personagens, ndo se vendo mais.

8. Releia este trecho: “Que rebulico de alma. Radiantes, arrumavamos nossos livros e discos,
preparavamos um ambiente perfeito para a amizade.”. Aponte em que visdo de mundo se baseia a
avaliacdo que ele encerra.

a) Fisico ou objetivo, isto é, a partir de leis e teorias que explicam o meio fisico.

b) Subjetivo, pois se baseia no modo individual como o narrador vé o0 mundo.

¢) Social, que levam em conta as normas, 0s valores e conhecimentos acumulados coletivamente
entre os individuos.
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9. Através do ponto de vista do narrador em 12 pessoa, tomamos conhecimentos dos fatos,
julgamentos e caracteristicas que ele atribui aos elementos ao seu redor.

a) Anote no quadro abaixo algumas caracteristicas que o narrador deixa transparecer sobre ele e
seu amigo.

Narrador Amigo

b) Em seguida comente: A escolha desses adjetivos interfere na maneira como os fatos foram
avaliados por vocé? Por qué?

10. Através das escolhas linguisticas que o autor faz € possivel tragar os valores, as crencas e as
visOes pessoais das personagens e tambem avaliar as a¢des dos envolvidos no texto, das diferentes
vozes que estdo inseridas nele. Releia o ultimo paragrafo do conto e escreva, com suas palavras,
que pontos de vista sd@o defendidos no texto? Que avaliagbes podem ser destacadas a partir dos
comentarios do narrador?

Para encerrar a reflexéao ...
© Agora, converse com seus colegas a respeito da situacdo relatada no conto lido. As ideias
levantadas antes da leitura coincidiram com a narrativa? Qual o valor de uma amizade sincera na

vida das pessoas? Quais 0s sentimentos envolvidos? Vocé ja viveu uma situacdo parecida? Nao
esqueca de fazer anotagdes em seu diario.

Nao € necessario um ‘eu te amo’ pra vocé saber que a pessoa te ama, 0 amor esta nas atitudes e ndo nas
palavras.” (Clarice Lispector)

PROJET O DE LEITURA DE CONT OS DE CLARICE LISPECT OR
CADERNO DE AT IVIDADES N° 3

ALUNO N° ¢ 8°ANO A ¢ DATA: / /

Para comeco de conversa...

© Para que se compreendam os estilos e as motivacdes que levam um escritor a desenvolver seus
textos, é importante conhecé-lo um pouco melhor. Dessa forma, vamos assistir agora, a um dos
poucos registros em entrevista concedidos por Clarice Lispector, em fevereiro de 1977. Nesse
programa de TV, Clarice fala um pouco sobre sua vida e obra e as motivagdes para escrever.

< Depois de ver o video e de ouvir as opinides da escritora, vamos conversar um pouco sobre
nosso proximo conto que se intitula FELICIDADE CLANDESTINA. Qual o significado da
palavra CLANDESTINA? Converse com seus colegas e levante hipdteses sobre quais temas vocé
acha que serdo abordados nesse conto e anote-0s no quadro branco.
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© Reflita: Em que situagbes da vida de uma pessoa sua felicidade deve manter-se na
clandestinidade? Por que razbes?

Agora, escute a leitura proferida pela professora e a cada parada, tente prever o que ira
acontecer na histdria. Figue atento a elaboracdo de suas hipoteses e veja se elas serao
confirmadas ou néo ao final do conto.

Aprecie o texto e surpreenda-se!

Felicidade Clandestina
01 Ela era gorda, baixa, sardenta e de cabelos excessivamente crespos, meio
02 arruivados. Tinha um busto enorme, engquanto nos todas ainda éramos achatadas. Como se
03  ndo bastasse, enchia os dois bolsos da blusa, por cima do busto, com balas. Mas possuia o
04  que qualquer crianca devoradora de historias gostaria de ter: um pai dono de livraria.
05 Pouco aproveitava. E n6s menos ainda: até para aniversario, em vez de pelo menos
06 um livrinho barato, ela nos entregava em maos um cartdo-postal da loja do pai. Ainda por
07 cima era de paisagem do Recife mesmo, onde moravamos, com suas pontes mais do que
08 wvistas. Atras escrevia com letra bordadissima palavras como “data natalicia” e “saudade”.
09 Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganca, chupando balas
10 com barulho. Como essa menina devia nos odiar, n6s que éramos imperdoavelmente
11  bonitinhas, esguias, altinhas, de cabelos livres. Comigo exerceu com calma ferocidade o
12 seu sadismo. Na minha ansia de ler, eu nem notava as humilhacdes a que ela me submetia:
13  continuava a implorar-lhe emprestados os livros que ela ndo lia.
14 Até que veio para ela o magno dia de comecar a exercer sobre mim uma tortura
15 chinesa. Como casualmente, informou-me que possuia As reinacdes de Narizinho, de
16  Monteiro Lobato.
17 Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele,
18 comendo-o, dormindo-o0. E, completamente acima de minhas posses. Disse-me que eu
19  passasse pela sua casa no dia seguinte e que ela o emprestaria.

20 Até o dia seguinte eu me transformei na prépria esperanca de alegria: eu nao vivia,
21  nadava devagar num mar suave, as ondas me levavam e me traziam.
22 No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num sobrado

23 como eu, e sim numa casa. Nao me mandou entrar. Olhando bem para meus olhos, disse-
24 me que havia emprestado o livro a outra menina, e que eu voltasse no dia seguinte para
25 busca-lo. Boquiaberta, sai devagar, mas em breve a esperanca de novo me tomava toda e
26  eu recomecava na rua a andar pulando, que era 0 meu modo estranho de andar pelas ruas
27  de Recife. Dessa vez nem cai: guiava-me a promessa do livro, o dia seguinte viria, os dias
28  seguintes seriam mais tarde a minha vida inteira, 0 amor pelo mundo me esperava, andei
29  pulando pelas ruas como sempre e ndo cai nenhuma vez.

30 Mas n&o ficou simplesmente nisso. O plano secreto da filha do dono da livraria era
31 tranquilo e diabdlico. No dia seguinte la estava eu a porta de sua casa, com um Sorriso e o
32  coracdo batendo. Para ouvir a resposta calma: o livro ainda ndo estava em seu poder, que
33  eu voltasse no dia seguinte. Mal sabia eu como mais tarde, no decorrer da vida, o drama do
34  “dia seguinte” com ela ia se repetir com meu coragdo batendo.

35 E assim continuou. Quanto tempo? Nao sei. Ela sabia que era tempo indefinido,
36  enquanto o fel ndo escorresse todo de seu corpo grosso. Eu ja comecara a adivinhar que ela
37 me escolhera para eu sofrer, as vezes adivinho. Mas, adivinhando mesmo, as vezes aceito:
38 como se quem quer me fazer sofrer esteja precisando danadamente que eu sofra.

39 Quanto tempo? Eu ia diariamente & sua casa, sem faltar um dia sequer. As vezes ela
40 dizia: pois o livro esteve comigo ontem de tarde, mas vocé s veio de manha, de modo que
41 o emprestei a outra menina. E eu, que ndo era dada a olheiras, sentia as olheiras se cavando
42  sob os meus olhos espantados.
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43 Até que um dia, quando eu estava a porta de sua casa, ouvindo humilde e silenciosa
44 a sua recusa, apareceu sua mde. Ela devia estar estranhando a aparicdo muda e diaria
45  daquela menina a porta de sua casa. Pediu explicacBes a nds duas. Houve uma confuséo
46  silenciosa, entrecortada de palavras pouco elucidativas. A senhora achava cada vez mais
47  estranho o fato de ndo estar entendendo. Até que essa mae boa entendeu. Voltou-se para a
48  filha e com enorme surpresa exclamou: mas este livro nunca saiu daqui de casa e vocé nem
49  quis ler!

50 E o pior para essa mulher ndo era a descoberta do que acontecia. Devia ser a
51 descoberta horrorizada da filha que tinha. Ela nos espiava em siléncio: a poténcia de
52  perversidade de sua filha desconhecida e a menina loura em pé a porta, exausta, ao vento
53 das ruas de Recife. Foi entdo que, finalmente se refazendo, disse firme e calma para a filha:
54 vocé vai emprestar o livro agora mesmo. E para mim: “E vocé fica com o livro por quanto
55  tempo quiser.” Entendem? Valia mais do que me dar o livro: “pelo tempo que eu quisesse”
56  étudo o que uma pessoa, grande ou pequena, pode ter a ousadia de querer.

57 Como contar o gque se seguiu? Eu estava estonteada, e assim recebi o livro na mao.
58 Acho que eu ndo disse nada. Peguei o livro. N&o, ndo sai pulando como sempre. Sai
59 andando bem devagar. Sei que segurava o livro grosso com as duas maos, comprimindo-o
60 contra o peito. Quanto tempo levei até chegar em casa, também pouco importa. Meu peito
61 estava quente, meu coragao pensativo.

62 Chegando em casa, ndo comecei a ler. Fingia que ndo o tinha, s6 para depois ter o
63  susto de o ter. Horas depois abri-o, li algumas linhas maravilhosas, fechei-o de novo, fui
64  passear pela casa, adiei ainda mais indo comer pdo com manteiga, fingi que ndo sabia onde
65 guardara o livro, achava-o, abria-o por alguns instantes. Criava as mais falsas dificuldades
66 para aquela coisa clandestina que era a felicidade. A felicidade sempre iria ser clandestina
67 para mim. Parece que eu ja pressentia. Como demorei! Eu vivia no ar... Havia orgulho e
68  pudor em mim. Eu era uma rainha delicada.

69 As vezes sentava-me na rede, balancando-me com o livro aberto no colo, sem tocé-
70  lo, em éxtase purissimo.
71 N&o era mais uma menina com um livro: era uma mulher com o seu amante.

LISPECTOR, Clarice. Todos os contos: Clarice Lispector. Organizagdo de Benjamin Moser. 12 ed. Rio de Janeiro:
Rocco, 2016. p. 393-396.

Agora, faca uma segunda leitura mais pausada e atenta aos detalhes que apresentam
elementos importantes para a interpretacdo do texto. Se necessario, retorne ao texto para
reler alguma passagem e anote o que compreendeu.

1. O conto pode ser dividido em quatro momentos diferentes e que se articulam entre si formando
um todo coeso e coerente.

a) Qual a situacéo inicial?

b) Qual as complicacGes apresentadas no decorrer do texto?

c¢) Qual o momento de maior tenséo, ou seja, o climax do enredo?

d) Qual o desfecho do conto? A narrativa retornou ao seu equilibrio?

e) Ocorre alguma agdo que inesperada ou que surpreende o leitor no desfecho da historia? Por que
iSSo ocorre?

2. O foco narrativo desse conto € em primeira pessoa, j& que é narrado por uma personagem.
Dessa forma, o leitor s6 conhece os fatos e as impressdes que ela constroi sobre eles, 0 modo
como compreende suas ac¢les e as dos outros através da escolha da linguagem. Divida os termos
utilizados pela narradora em dois campos de significagdo referentes a ela e & personagem que €
sua antagonista na historia. Cologue também adjetivos observados que demonstrem suas proprias
impressdes sobre as a¢des praticadas pelas personagens na histdria.
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Narradora Filha do dono da livraria

3. A escolha desses adjetivos interfere na maneira como os fatos sdo avaliados pelo leitor
causando algum impacto para a construcao do sentido do conto? Justifique.

4. Quais os papéis sociais desempenhados por essas personagens dentro da narrativa?
a) Narradora personagem

b) Filha do dono de livraria

c) A mée da antagonista

5. Quando falamos ou escrevemos, isto €, produzimos discursos, esses sdo povoados de outros
discursos que, por sua vez, sdo atribuidos a alguma “voz” que assume a responsabilidade pelos
diferentes, julgamentos, opiniGes e sentimentos presentes no conteudo tematico dos textos. Que
entidade é responsavel pelo que é dito nos trechos a seguir retirados do texto? Justifique suas
escolhas baseadas nas seguintes opcdes:

* \/0z neutra, que na narragdo corresponde a voz do narrador.

* \/oz do autor empirico.

 Voz social de pessoas ou instituicdes externas ao conteido do texto.

* \oz de personagens diretamente implicados no contetdo do texto

a) “Na minha ansia de ler, eu nem notava as humilhac¢Ges a que ela me submetia: continuava a
implorar-lhe emprestados os livros que ela ndo lia.”

b) “Olhando bem para meus olhos, disse-me que havia emprestado o livro a outra menina, e que
eu voltasse no dia seguinte para busca-lo.”

¢) “No dia seguinte fui a sua casa, literalmente correndo. Ela ndo morava num sobrado como eu, e
sim numa casa.”

d) “(...): mas este livro nunca saiu daqui de casa e voc€ nem quis ler!”

e) “Nd&o era mais uma menina com um livro: era uma mulher com o seu amante.”

6. Releia este trecho: Mas que talento tinha para a crueldade. Ela toda era pura vinganga,
chupando balas com barulho.” aponte em que visdo psicolégica de mundo se baseia a avaliacdo
que ele encerra.

a) Fisico ou objetivo, isto é, a partir de leis e teorias que explicam o meio fisico.

b) Subjetivo, pois se baseia no modo individual como o narrador vé o0 mundo.

¢) Social, que levam em conta as normas, 0s valores e conhecimentos acumulados coletivamente
entre os individuos.

7. Analise nos fragmentos a seguir as avaliacdes que o enunciador indica sobre o contetdo do
texto, isto €, as modalizacdes produzidas pelas vozes inseridas no conto. O que as expressdes
destacadas sugerem?

a) “Mas possuia o que qualquer crian¢a devoradora de historias gostaria de ter: um pai dono de
livraria.”

() Necessidade de ter um pai que fosse dono de livraria.

() Desejo de ter um pai que pudesse Ihe proporcionar livros.

() Proibicao de ter um pai que pudesse lhe proporcionar livros.
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() Possibilidade de ter um pai que pudesse Ihe proporcionar livros.

b) “Como, casualmente, informou-me que possuia As reinacfes de Narizinho, de Monteiro
Lobato.”

() Intencdo de informa & narradora que possuia o livro.

() Obrigacédo de informar a posse do livro a narradora.

() Habilidade de informar que possuia As reinacGes de Narizinho.

() Razéo de agir da filha do dono de livraria, informando que possuia o livro.

c) “Era um livro grosso, meu Deus, era um livro para se ficar vivendo com ele, comendo-o,
dormindo-o. E, completamente acima de minhas posses.”

() Desejo de possuir o livro.

() Proibicao de possuir o livro.

() Impossibilidade de possuir o livro.

() Necessidade de possuir o livro.

8. Observe o seguinte trecho: “E eu, que ndo era dada a olheiras, sentia as olheiras se cavando
sob os meus olhos espantados.” Que impressdo o leitor constréi através da descricdo das
impressdes da narradora?

9. No ultimo paragrafo do conto, a narradora compara sua relagdo com o livro a de uma mulher
com seu amante. Que relacdo de sentido seria possivel construir relacionando-se essa afirmativa
ao titulo do texto?

10. Através das escolhas linguisticas que o autor faz é possivel tragar os valores, as crencas e as
visOes pessoais das personagens e tambem avaliar as a¢fes dos envolvidos no texto, das diferentes
vozes que estdo inseridas nele. Escreva, com suas palavras, que pontos de vista sdo defendidos no
texto? Que avaliacbes podem ser destacadas a partir dos comentarios da narradora?

Para encerrar a reflexao ...

© Agora, discuta com seus colegas sobre as impressdes construidas através da leitura. As
hipoteses levantadas antes da leitura foram confirmadas ou ndo? Qual a sua opinido a respeito da
situacdo relatada no conto lido? Vocé ja passou por alguma situacdo em que precisou manter
escondida a sua felicidade? Que situacOes lhe deixam feliz? N&o esqueca de relatar seus novos
aprendizados em seu diario de anotagoes.

“Mas é quando penso que ja ndo vale mais a pena, que vocé ja ndo me possui, vem vocé me mostrar
que és mais meu do que nunca...” (Clarice Lispector)

PROJET O DE LEITURA DE CONT OS DE CLARICE LISPECT OR
CADERNO DE AT IVIDADES N° %

ALUNO N° ¢ 8° ANO A ¢ DATA: / /

Para comeco de conversa...

<© Antes de darmos inicio as discussdes sobre nosso préximo conto, vamos assistir a um video
que faz parte do documentario “Clarice, uma velha amiga”, em que diversos amigos e
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personalidades da literatura brasileira falam sobre sua convivéncia e suas impressdes a respeito de
Clarice Lispector e de seus textos.

< Depois de ver e ouvir os depoimentos de importantes escritores brasileiros sobre a escritora,
vamos conversar um pouco sobre nosso proximo conto que se intitula TENTACAO. Qual o
significado da palavra TENTACAO?

© Reflita e troque ideias com seus colegas: VVocé conhece alguém que j& se sentiu tentado a fazer
algo? E vocé ja se sentiu tentado? O que lhe levaria a tentacdo?

Agora, faca uma primeira leitura silenciosa do texto. Em seguida, escute a leitura proferida
pela professora e colabore com a construcéo de cada elemento significativo do texto.
Aprecie o texto e surpreenda-se!

Tentacgao
01 Ela estava com soluco. E como se ndo bastasse a claridade das duas horas, ela era ruiva.
02 Na rua vazia as pedras vibravam de calor — a cabeca da menina flamejava. Sentada nos

03 degraus de sua casa, ela suportava. Ninguém na rua, s6 uma pessoa esperando inutilmente no
04 ponto do bonde. E como se ndo bastasse seu olhar submisso e paciente, o soluco a
05 interrompia de momento a momento, abalando o queixo que se apoiava conformado na méo.
06 Que fazer de uma menina ruiva com solugo? Olhamo-nos sem palavras, desalento contra
07 desalento. Na rua deserta nenhum sinal de bonde. Numa terra de morenos, ser ruivo era uma
08 revolta involuntaria. Que importava se num dia futuro sua marca ia fazé-la erguer insolente
09 uma cabeca de mulher? Por enquanto ela estava sentada num degrau faiscante da porta, as
10 duas horas. O que a salvava era uma bolsa velha de senhora, com alca partida. Segurava-a
11 com um amor conjugal ja habituado, apertando-a contra os joelhos.

12 Foi quando se aproximou a sua outra metade neste mundo, um irmao em Grajad. A
13 possibilidade de comunicacdo surgiu no angulo quente da esquina acompanhando uma
14 senhora, e encarnada na figura de um cdo. Era um basset lindo e miseravel, doce sob a sua
15 fatalidade. Era um basset ruivo.

16 La vinha ele trotando, a frente de sua dona, arrastando seu comprimento. Desprevenido,
17 acostumado, cachorro.

18 A menina abriu os olhos pasmados. Suavemente avisado, o cachorro estacou diante dela.
19 Sua lingua vibrava. Ambos se olhavam.

20 Entre tantos seres que estdo prontos para se tornarem donos de outro ser, 14 estava a
21 menina que viera ao mundo para ter aquele cachorro. Ele fremia suavemente, sem latir. Ela
22 olhava-o sob os cabelos, fascinada, séria. Quanto tempo se passava? Um grande soluco
23 sacudiu-a desafinado. Ele nem sequer tremeu. Também ela passou por cima do soluco e
24 continuou a fita-lo.

25 Os pelos de ambos eram curtos, vermelhos.

26 Que foi que se disseram? N&o se sabe. Sabe-se apenas que se comunicaram rapidamente,
27 pois ndo havia tempo. Sabe-se também que sem falar eles se pediam. Pediam-se, com
28 urgéncia, com encabulamento, surpreendidos.

29 No meio de tanta vaga impossibilidade e de tanto sol, ali estava a solugéo para a crianga
30 vermelha. E no meio de tantas ruas a serem trotadas, de tantos cdes maiores, de tantos esgotos
31 secos - |4 estava uma menina, como se fora carne de sua ruiva carne. Eles se fitavam
32 profundos, entregues, ausentes de Grajau. Mais um instante e 0 suspenso sonho se quebraria,
33 cedendo talvez a gravidade com que se pediam.

34 Mas ambos eram comprometidos.

35 Ela com sua infancia impossivel, o centro da inocéncia que sé se abriria quando ela fosse
36 uma mulher. Ele, com sua natureza aprisionada.
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37 A dona esperava impaciente sob o guarda-sol. O basset ruivo afinal despregou-se da
38 menina e saiu sondmbulo. Ela ficou espantada, com o acontecimento nas maos, numa mudez
39 que nem pai nem mae compreenderiam. Acompanhou-o com olhos pretos que mal
40 acreditavam, debrucada sobre a bolsa e os joelhos, até vé-lo dobrar a outra esquina.

41 Mas ele foi mais forte que ela. Nem uma sé vez olhou para trés.

LISPECTOR, Clarice. Todos os contos: Clarice Lispector. Organiza¢do de Benjamin Moser. 12 ed. Rio de
Janeiro: Rocco, 2016. p. 314-315.

Agora, faca uma leitura, mais pausada e atenta aos detalhes que apresentam elementos
importantes para a interpretacéo do texto. Se necessario, retorne ao texto para reler alguma
passagem e anote o que compreendeu.

1. Todo texto esta inserido em um contexto de producao que leva em conta aspectos como o lugar
e 0 tempo em que foi produzido, assim como caracteristicas sociais e pessoais de quem o escreveu
e para quem o destinou. Organize as ideias referentes a esse conto na tabela abaixo:

Situacéo de producéo do texto

Enunciador

Destinatario

Objetivo

Locais onde o texto circulara

Momento da producéo

Meio de veiculagéo

2. Sobre o contetdo tematico do texto, responda:

a) Os enunciados apresentados no texto estdo predominantemente em um tempo () presente, ( )
passado ou ( ) futuro?

b) Pela organizagéo do discurso observado no texto, nota-se que ele se aproxima de um mundo

( ) NARRATIVO ou ( ) EXPOSITIVO?

¢) E possivel perceber que o discurso produzido pelo enunciador do texto apresenta-se em forma
de () RELATO INTERATIVO, ou seja, ha referéncias claras aos participantes das agdes no
texto, ou em forma de () NARRAGCAO, isto é, a voz que relata os fatos demonstra através da
linguagem ndo estar incluida neles?

3. E por meio do narrador, que tomamos conhecimento da maior parte dos acontecimentos, bem
como das personagens do conto Tentacdo. Com isso, podemos imaginar como elas séo, o que
sentem e 0 que sentiram no passado. O tipo de discurso que aparece nessa narrativa €:

() Discurso direto, marcado pela presenca de didlogos em 12 pessoa sinalizados por travessdes
ou aspas e introduzidos pelo narrador com verbos de dizer (disse, exclamou, perguntou, etc), e
que nos apresentam as personagens por atraves delas proprias.

() Discurso indireto, quando o narrador reproduz em 32 pessoa a fala, acOes e reacOes das
personagens, sem marcé-las através de pontuacdo, utilizando-se de suas proprias palavras para
reproduzir o que foi dito por elas.

() Discurso indireto livre, quando o narrador conta a histdria em 32 pessoa, mas sabe e revela
tudo o que se passa dando acesso aos leitor dos pensamentos, emocles e intengdes das
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personagens. A voz dos personagens se funde com a do narrador ndo havendo pontuacéo que as
separe.

4. Com base no que vocé aprendeu, € possivel perceber as marcas do agente narrador atraves de
seus comentarios. Marque a opcao que melhor representa as marcas do discurso presente nesse
texto.

a) “(...) Na rua vazia as pedras vibravam de calor — a cabeca da menina flamejava. Sentada nos
degraus de sua casa, ela suportava.”

() Relato interativo () Narracéo

b) “(...) Que fazer de uma menina ruiva com solugo?”

() Relato interativo () Narracao

¢) “(...) Olhamo-nos sem palavras, desalento contra desalento.”

() Relato interativo ( ) Narracéo

5. Ao observar a questdo anterior, percebe-se que o narrador demonstra diferentes facetas ao
contar a historia. Como vocé classificaria de acordo com os trechos da questdo acima? Justifique.
() Narrador observador () Narrador personagem () Narrador onisciente

6. Através da narracdo, observa-se uma instancia que organiza todo o relato fazendo-se perceber a
presenca de algumas vozes, que representam a responsabilidade sobre o que é dito no texto.
Identifique e justifique a presenca dessas instancias que parecem no texto a partir das opcdes
seguintes:

* \/0z neutra, que na narragdo corresponde a voz do narrador.

* \/oz do autor empirico.

* Voz social de pessoas ou instituicdes externas ao contetdo do texto.

* \/oz de personagens diretamente implicados no contetdo do texto

a) “Ela estava com solugo. E como se ndo bastasse a claridade das duas horas, ela era ruiva.”

b) “Que fazer de uma menina ruiva com solu¢o?”’

) “Numa terra de morenos, ser ruivo era uma revolta involuntaria.”

d) “Que foi que se disseram? N&o se sabe. Sabe-se apenas que se comunicaram rapidamente, pois
ndo havia tempo. Sabe-se também que sem falar eles se pediam. Pediam-se, com urgéncia, com
encabulamento, surpreendidos.”

e) “Mas ambos eram comprometidos. Ela com sua infancia impossivel, o centro da inocéncia que
s0 se abriria quando ela fosse uma mulher. Ele, com sua natureza aprisionada.”

7. O foco narrativo desse conto € em terceira pessoa, ja que é narrado por um narrador externo ao
texto. No entanto, essa voz conhece profundamente 0s personagens e a situacdo em que eles estdo
inseridos. Divida os termos utilizados durante a narrativa em dois campos de significacdo
referentes aos dois personagens principais.

Menina Cao

8. Quais os papéis sociais desempenhados por essas personagens dentro da narrativa?
a) Menina ruiva
b) O céo
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) A pessoa que esperava o bonde.
9. Através das vozes presentes no texto e das escolhas linguisticas que o autor faz € possivel tracar
o0s valores, as crengas e as visdes pessoais das personagens, das diferentes vozes que aparecem no

texto e até do préprio autor empirico, nesse caso, Clarice Lispector. Escreva, com suas palavras,
que significados vocé construiu através da leitura desse conto?

Para encerrar a reflexao...
< Depois de analisado o conto, converse com 0s colegas sobre as hipoteses levantadas antes da
leitura. Elas se confirmaram? Qual a sua opinido a respeito da situacdo relatada no conto lido?

Vocé ja passou por alguma situacdo em que se sentiu como a protagonista da histéria? Anote
também seus novos aprendizados sobre o conto em seu diario de anotacdes.

“Que minha soliddo me sirva de companhia. Que eu tenha coragem de me enfrentar. Que eu saiba ficar
com o nada e mesmo assim me sentir como se estivesse plena de tudo.” (Clarice Lispector)

PROJET O DE LEITURA DE CONT OS DE CLARICE LISPECT OR
CADERNO DE AT IVIDADES N° 5

ALUNO N° ¢ 8° ANO A ¢ DATA: / /

Para comeco de conversa...

< Ao observar os elementos trazidos pela professora, que imagens ou lembrancas vém a sua
memoria?

© As culturas dos lugares onde se vive refletem intimamente na memaria e nas lembrancgas das
pessoas. Observe os videos a seguir que retratam a época do carnaval em Olinda e em Recife,
cidade pernambucana onde viveu Clarice Lispector.

© Depois de assistir aos videos, vamos conversar um pouco sobre nosso préximo conto que se
intitula RESTOS DO CARNAVAL. Converse com seus colegas e levante hipoteses sobre os
temas que vocé acha gue serdo abordados nesse conto.

Agora, leia o texto pela primeira vez sem paradas para conhece-lo de forma geral. Nao
se preocupe com os detalhes, que serdo analisados posteriormente na segunda leitura.

Aprecie o0 texto!

Restos do carnaval
01 N&o, ndo deste Ultimo carnaval. Mas ndo sei por que este me transportou para a
02 minha infancia e para as quartas-feiras de cinzas nas ruas mortas onde esvoagavam despojos
03 de serpentina e confete. Uma ou outra beata com um véu cobrindo a cabeca ia a igreja,
04 atravessando a rua tdo extremamente vazia que se segue ao carnaval. Até que viesse 0 outro
05 ano. E quando a festa ia se aproximando, como explicar a agitagdo intima que me tomava?
06 Como se enfim 0 mundo se abrisse de botdo que era em grande rosa escarlate. Como se as
07 ruas e pracas do Recife enfim explicassem para que tinham sido feitas. Como se vozes
08 humanas enfim cantassem a capacidade de prazer que era secreta em mim. Carnaval era meu,
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meu.

No entanto, na realidade, eu dele pouco participava. Nunca tinha ido a um baile
infantil, nunca me haviam fantasiado. Em compensacéo deixavam-me ficar até umas 11 horas
da noite & porta do pé de escada do sobrado onde moravamos, olhando &vida os outros se
divertirem. Duas coisas preciosas eu ganhava entdo e economizava-as com avareza para
durarem os trés dias: um lanca-perfume e um saco de confete. Ah, esta se tornando dificil
escrever. Porque sinto como ficarei de coragdo escuro ao constatar que, mesmo me agregando
t&o pouco a alegria, eu era de tal modo sedenta que um quase nada j& me tornava uma menina
feliz.

E as méscaras? Eu tinha medo mas era um medo vital e necessério porque vinha de
encontro a minha mais profunda suspeita de que o rosto humano também fosse uma espécie
de mascara. A porta do meu pé de escada, se um mascarado falava comigo, eu de stbito
entrava no contato indispensavel com o meu mundo interior, que ndo era feito s6 de duendes
e principes encantados, mas de pessoas com 0 seu mistério. Até meu susto com 0s
mascarados, pois, era essencial para mim.

N&o me fantasiavam: no meio das preocupa¢des com minha mae doente, ninguém
em casa tinha cabeca para carnaval de crianca. Mas eu pedia a uma de minhas irmas para
enrolar aqueles meus cabelos lisos que me causavam tanto desgosto e tinha entdo a vaidade
de possuir cabelos frisados pelo menos durante trés dias por ano. Nesses trés dias, ainda,
minha irmd acedia ao meu sonho intenso de ser uma moca — eu mal podia esperar pela saida
de uma infancia vulnerdvel — e pintava minha boca de batom bem forte, passando também
ruge nas minhas faces. Entdo eu me sentia bonita e feminina, eu escapava da meninice.

Mas houve um carnaval diferente dos outros. Tao milagroso que eu ndo conseguia
acreditar que tanto me fosse dado, eu, que ja aprendera a pedir pouco. E que a mie de uma
amiga minha resolvera fantasiar a filha e 0 nome da fantasia era no figurino Rosa. Para isso
comprara folhas e folhas de papel crepom cor-de-rosa, com as quais, suponho, pretendia
imitar as pétalas de uma flor. Boquiaberta, eu assistia pouco a pouco a fantasia tomando
forma e se criando. Embora de pétalas o papel crepom nem de longe lembrasse, eu pensava
seriamente que era uma das fantasias mais belas que jamais vira.

Foi quando aconteceu, por simples acaso, o0 inesperado: sobrou papel crepom, e
muito. E a mae de minha amiga — talvez atendendo a meu apelo mudo, ao meu mudo
desespero de inveja, ou talvez por pura bondade, ja que sobrara papel — resolveu fazer para
mim também uma fantasia de rosa com o que restara de material. Naquele carnaval, pois,
pela primeira vez na vida eu teria 0 que sempre quisera: ia ser outra que nao eu mesma.

Até os preparativos ja me deixavam tonta de felicidade. Nunca me sentira tdo
ocupada: minuciosamente, minha amiga e eu calculavamos tudo, embaixo da fantasia
usariamos combinacdo, pois se chovesse e a fantasia se derretesse pelo menos estariamos de
algum modo vestidas — a ideia de uma chuva que de repente nos deixasse, nos nossos pudores
femininos de oito anos, de combinagcdo na rua, morriamos previamente de vergonha — mas
ah! Deus nos ajudaria! ndo choveria! Quanto ao fato de minha fantasia s6 existir por causa
das sobras de outra, engoli com alguma dor meu orgulho que sempre fora feroz, e aceitei
humilde o que o destino me dava de esmola.

Mas por que exatamente aquele carnaval, o Unico de fantasia, teve que ser t&o
melancélico? De manhd cedo no domingo eu ja estava de cabelos enrolados para que até de
tarde o frisado pegasse bem. Mas os minutos ndo passavam, de tanta ansiedade. Enfim,
enfim! chegaram trés horas da tarde: com cuidado para nao rasgar o papel, eu me vesti de
rosa.

Muitas coisas que me aconteceram tdo piores que estas, eu ja perdoei. No entanto
essa ndo posso sequer entender agora: o jogo de dados de um destino é irracional? E
impiedoso. Quando eu estava vestida de papel crepom todo armado, ainda com os cabelos
enrolados e ainda sem batom e ruge — minha mée de sUbito piorou muito de salde, um
alvoroco repentino se criou em casa e mandaram-me comprar depressa um remedio na
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61 farmécia. Fui correndo vestida de rosa — mas o rosto ainda nu néo tinha a méscara de moca
62 que cobriria minha tdo exposta vida infantil — fui correndo, correndo, perplexa, atonita, entre
63 serpentinas, confetes e gritos de carnaval. A alegria dos outros me espantava.

64 Quando horas depois a atmosfera em casa acalmou-se, minha irmd me penteou e
65 pintou-me. Mas alguma coisa tinha morrido em mim. E, como nas historias que eu havia lido
66 sobre fadas que encantavam e desencantavam pessoas, eu fora desencantada; ndo era mais
67 uma rosa, era de novo uma simples menina. Desci até a rua e ali de pé eu ndo era uma flor,
68 era um palhaco pensativo de l&bios encarnados. Na minha fome de sentir éxtase, as vezes
69 comecava a ficar alegre mas com remorso lembrava-me do estado grave de minha mée e de
70 novo eu morria.

71 S6 horas depois € que veio a salvacdo. E se depressa agarrei-me a ela é porque tanto
72 precisava me salvar. Um menino de uns 12 anos, 0 que para mim significava um rapaz, esse
73 menino muito bonito parou diante de mim e, numa mistura de carinho, grossura, brincadeira e
74 sensualidade, cobriu meus cabelos ja lisos, de confete: por um instante ficamos nos
75 defrontando, sorrindo, sem falar. E eu entdo, mulherzinha de 8 anos, considerei pelo resto da
76 noite que enfim alguém me havia reconhecido: eu era, sim, uma rosa.

LISPECTOR, Clarice. Todos os contos: Clarice Lispector. Organizagdo de Benjamin Moser. 12 ed. Rio de
Janeiro: Rocco, 2016. p. 397-400.

Agora, faca uma segunda leitura, mais pausada e atenta aos detalhes que apresentam
elementos importantes para a interpretacdo do texto. Se necessario, retorne ao texto para
reler alguma passagem e anote o que compreendeu.

1. Todo texto possui uma situacdo de producgéo especifica. Organize as informacgdes referentes ao
texto lido na tabela abaixo:

Situacéo de producéo do texto

Onde e quando o texto foi produzido?

Em que suporte o texto foi veiculado?

A quem esse texto se destina?

Qual o tema tratado no texto?

Qual o posicionamento de quem
enuncia o texto sobre o tema tratado
nele?

2. Quanto ao plano global do texto, organize a sequéncia dos diferentes elementos que se
articulam entre si organizando o conteido temético desse texto.

(1) Situacgéo inicial (2) Complicacao (3) Climax  (4) Desfecho

() Quando os animos em casa se acalmam, a narradora completa sua fantasia e sua maquiagem e
sai para a rua e é reconhecida como uma rosa por um menino que joga confetes nela, encarando-a
de forma brincalhona e sensual.

( ) Ao chegar a tarde de carnaval e vestir-se de rosa, a mae da narradora piora muito de salde e
Ihe mandam comprar um remédio na farméacia, fazendo-a sair de casa sem estar completamente
disfarcada em sua fantasia.

() A narradora adulta relembra um fato triste acontecido em um carnaval de sua infancia.
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() Ao constatar que nunca participara de um carnaval de crianca, a narradora € surpreendida pela
mde de uma amiga, que faz para ela uma fantasia de rosa com as sobras de papel crepom da
fantasia da filha.

3. A coesdo € um mecanismo de articulacdo que serve para evitar repeticdes desnecessarias de
palavras e para dar progressdo ao texto. Observe as palavras que aparecem em negrito no texto e
anote a que termos elas se referem: este; dele; outros; outra; ela; nos.

4. Quando falamos ou escrevemos, isto é, produzimos discursos, esses sdo povoados de outros
discursos que, por sua vez, sdo atribuidos a alguma “voz” que assume a responsabilidade pelos
diferentes, julgamentos, opiniGes e sentimentos presentes no conteudo tematico dos textos. Que
entidade € responsavel pelo que é dito nos trechos a seguir retirados do texto? Justifique sua
escolha baseada nas seguintes opcoes:

* \/0z neutra, que na narracdo corresponde a voz do narrador.

* \/0oz do autor empirico.

* oz social de pessoas ou instituicdes externas ao contetdo do texto.

* oz de personagens diretamente implicados no conteido do texto.

a) “Néo, ndo deste ultimo carnaval. Mas ndo sei por que este me transportou para a minha infancia
e para as quartas-feiras de cinzas nas ruas mortas onde esvoagavam despojos de serpentina e
confete.”

b) “(...) Nesses trés dias, ainda, minha irm& acedia ao meu sonho intenso de ser uma moga — eu
mal podia esperar pela saida de uma infancia vulneravel — e pintava minha boca de batom bem
forte, passando também ruge nas minhas faces. Entdo eu me sentia bonita e feminina, eu escapava
da meninice.”

c) “Ah, esta se tornando dificil escrever. Porque sinto como ficarei de coragao escuro ao constatar
que, mesmo me agregando tdo pouco a alegria, eu era de tal modo sedenta que um quase nada ja
me tornava uma menina feliz.”

d) “(...) a ideia de uma chuva que de repente nos deixasse, nos nossos pudores femininos de oito
anos, de combinacao na rua, morriamos previamente de vergonha — mas ah! Deus nos ajudaria!
nao choveria!”

e) “(...) e mandaram-me comprar depressa um remédio na farmacia.”

5. Analise nos fragmentos a seguir as avaliagdes que o enunciador indica sobre o tema do texto,
ou seja, as modalizagdes que ocorrem nele. O que as expressoes destacadas sugerem?

a) “(...) sobrou papel crepom, e muito. E a mae de minha amiga [...] resolveu fazer para mim
também uma fantasia de rosa com o que restara de material(...)”.

() Capacidade de fazer para a narradora uma fantasia.

() Desejo de fazer uma fantasia para a narradora.

() Intencdo de fazer uma fantasia para a amiga da filha.

() Razéo para fazer a fantasia para a amiga a filha.

b) (...) embaixo da fantasia usariamos combinacdo, pois se chovesse e a fantasia se derretesse
pelo menos estariamos de algum modo vestidas (...)”.

() Apreciacdo negativa do fato de poder chover.

() Possibilidade de ocorrer uma chuva.

() Desejo de que chovesse e a fantasia se derretesse.

() Razdo para chover e a fantasia se derreter.

C) “So6 horas depois ¢ que veio a salvagdo. E se depressa agarrei-me a ela € porque tanto precisava
me salvar. (...)".
() Capacidade de salvar um instante daquele carnaval.
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() Incerteza sobre salvar aquele momento do carnaval.
() Necessidade de salvar um instante daquele carnaval.
() Avaliacdo agradavel sobre salvar aquele instante de carnaval.

6. Releia este trecho: “(...) a ideia de uma chuva que de repente nos deixasse, nos nossos pudores
femininos de oito anos, de combina¢do na rua, morriamos previamente de vergonha (...)”, aponte
em que visdo de mundo se baseia a avaliacdo que ele encerra.

a) Fisico ou objetivo, isto &, a partir de leis e teorias que explicam o meio fisico.

b) Subjetivo, pois se baseia no modo individual como o narrador vé o0 mundo.

¢) Social, que levam em conta as normas, os valores e conhecimentos acumulados coletivamente
entre os individuos.

7. Quais os papéis sociais desempenhados por essas personagens dentro da narrativa?
a) Narradora personagem

b) A mée da amiga

c¢) As irmas da narradora

8. O termo rosa aparece diversas vezes no conto e seu significado vai sendo, aos poucos, revelado
a partir da progressdo de seu conteldo tematico. Compare a primeira aparicdo do termo no
seguinte trecho: “(...) E que a mie de uma amiga minha resolvera fantasiar a filha e o nome da
fantasia era no figurino Rosa. (...)” com a tltima, no trecho a seguir: “(...) E eu entdo, mulherzinha
de 8 anos, considerei pelo resto da noite que enfim alguém me havia reconhecido: eu era, sim,
uma rosa.”. Anote que significado elas deixam transparecer e que colaboram para a construgéo de
sentidos do texto.

9. Através das escolhas linguisticas que o autor faz € possivel tracar os valores, as crencas e as
visOes pessoais das personagens e também avaliar as a¢fes dos envolvidos no texto, das diferentes
vozes que estdo inseridas nele. Escreva, com suas palavras, que pontos de vista sdo defendidos no
texto? Que avaliagbes podem ser destacadas a partir dos comentarios da narradora?

Para encerrar a reflexao ...

< Discuta oralmente com seus colegas de turma a respeito dos fatos relatados no conto lido.
Vocé ja passou por alguma situacdo marcante e ainda a recorda com algum estranhamento,
mesmo apos ja se ter passado muito tempo? Como sugestdo, escreva em seu diario de anotacoes
de que momentos bons ou ruins da vida vocé guarda os restos?

“Nao me corrija. A pontuacgdo é a respiracao da frase, e minha frase respira assim. E se vocé me achar
b
esquisita, respeite também. Até eu fui obrigada a me respeitar...” (Clarice Lispector)
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ANEXO A - TERMO DE ASSENTIMENTO

AdA UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

ﬁ' CENTRO DE HUMANIDADES i —_—T
i /“ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA ’ :
e MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO (Menor de idade)

Vocé esta sendo convidado(a) como participante da pesquisa: “APRENDIZAGEM DE
LINGUA MATERNA: O GENERO CONTO NO DESENVOLVIMENTO DE
CAPACIDADES DE LEITURA”.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto € a necessidade de intervir de forma
eficaz para a melhoria do ensino de leitura, utilizando métodos que favorecam o
desenvolvimento de capacidades de leitura voltada as séries finais do ensino basico.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Aplicacdo de
questionarios de pesquisa escrita com 41 (quarenta e uma) questdes para os estudantes e
aplicacdo de uma sequéncia de atividades didaticas de leitura, em sala de aula. As atividades
propostas neste estudo sdo voltadas a leitura de contos da escritora Clarice Lispector e
elaboradas para estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental da rede puablica de ensino e
contardo com exibicdo de videos, leitura de contos, analise oral e resolucdo de exercicios orais
e escritos em sala de aula e terdo duracdo de 10 horas /aula, isto corresponde ao tempo de
aulas de Lingua Portuguesa durante 2 (duas) semanas e meia.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. VVocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer pagamento.
Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar 0 consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualguer momento. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo
acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo
pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé nao sera
identificado em nenhuma publicacéo.

Este estudo apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco existente em atividades

rotineiras como conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a
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ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela
pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o0 material que
indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados
e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por
um periodo de 5 (cinco) anos e, ap6s esse tempo, serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera arquivada pelo

pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do documento

de Identidade , fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de

maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel podera modificar a decisdo de participar, se
assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo de Assentimento e me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Fortaleza, de de 20 )

Assinatura do(a) menor

Universidade Federal do Ceara — Centro de Humanidades — Campus do Benfica
Avenida da Universidade, 2386, Benfica — Fortaleza - CE — CEP 60020-181. http://www.ufc.br


http://www.ufc.br/
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

B UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE HUMANIDADES % PROFLETRAS
i 1 PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO EM LINGUISTICA
."::?3:,;.-*6"77” MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

A crianca sob sua responsabilidade esta sendo convidada por Edvania Ferreira Bandeira como
participante da pesquisa intitulada “APRENDIZAGEM DE LINGUA MATERNA: O
GENERO CONTO NO DESENVOLVIMENTO DE CAPACIDADES DE LEITURA”. Ela
ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as informacGes abaixo e faca
qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta pesquisa Sejam

esclarecidos:

1) Natureza da pesquisa: Desenvolver capacidades de leitura através de uma sequéncia
didatica, isto é, um método de aulas sequenciadas em que o estudante participa de diversas
atividades que buscam aprimorar um determinado conhecimento. A sequéncia didatica
proposta € voltada a leitura de contos da escritora Clarice Lispector e elaborada para
estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental da Rede Pdblica de Ensino.

2) Procedimentos da pesquisa: Para este estudo adotaremos o0(S) seguinte(s)
procedimento(s): Aplicacdo de questionario de pesquisa escrito com 27 (vinte e sete) questdes
para os estudantes e aplica¢do de atividades no modelo de sequéncia didatica de leitura, que
contara com exibicdo de videos, leitura de contos, exposicdo oral, debates e resolucdo de
exercicios orais e escritos em sala de aula.

3) Tempo da pesquisa: O tempo total da pesquisa, incluindo-se resolugdo do questionério de
pesquisa e a participagdo nas aulas sera de 10h/a, sendo 4h/a a cada semana, que rendera um
total de duas semanas e meia.

4) Participantes da pesquisa: alunos do 8° ano A do Ensino Fundamental regularmente
matriculados na EM Bérbara de Alencar.

5) Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo o aluno participara de oficinas de
leitura e compreensdo de contos. A qualgquer momento vocé podera recusar a participacdo da

crianca sob sua responsabilidade e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase
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da pesquisa, sem qualquer prejuizo para vocé. Sempre que quiser podera pedir mais
informac0es através do telefone do responsavel pela pesquisa.

6) Riscos e desconforto: Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios
da Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugdo n® 466/12 e a Resolucio
510/16 do Ministério da Satde e do Conselho de Etica da Universidade Federal do Ceara. Os
riscos e desconfortos gerados durante a pesquisa sd@o de nivel minimo, pois ndo envolvem
temas que tragam constrangimento.

7) Confidencialidade: Todas as informacGes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Os dados da crianga sob sua responsabilidade serdo identificados com um
cbdigo, e ndo com o nome. Apenas 0s membros da pesquisa terdo conhecimento dos dados,
garantindo assim sua privacidade.

8) Beneficios: Ao participar desta pesquisa, esperamos que ela forneca informacdes
importantes que deverdo contribuir com o ensino e a aprendizagem da leitura, sobre a qual o
pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos.

9) Pagamento: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa ao autorizar a participacdo da crianca
sob sua responsabilidade nesta pesquisa, bem como ndo recebera nenhum pagamento pela
participacao.

10) Liberdade de recusar ou retirar o consentimento: Vocé tem a liberdade de retirar seu

consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo sem nenhuma penalidade.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Edvania Ferreira Bandeira

Instituicdo: Universidade Federal do Ceard - UFC

Endereco: Av. da Universidade, 2386, Benfica — Fortaleza-CE — CEP: 60020-181
Telefones para contato: (85) 99671.3880

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou ddvida, sobre a sua participacdo na
pesquisa, entre em contato com o coordenador do projeto acima descrito.

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceard responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres

humanaos.
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(0] abaixo assinado
, anos, RG:

, declara que é de livre e espontdnea vontade que estda como

participante dessa pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu
contetdo, como também sobre a pesquisa, e recebi explicagdes que responderam por

completo minhas davidas. E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, / /

Nome do participante da pesquisa:

Data / / Assinatura

Nome do responsavel:

Data / / Assinatura

Nome do pesquisador: Edvania Ferreira Bandeira

Data / / Assinatura

Nome do profissional que aplicou o TCLE:

Data / / Assinatura

Universidade Federal do Ceara — Centro de Humanidades — Campus do Benfica
Avenida da Universidade, 2386, Benfica — Fortaleza - CE — CEP 60020-181. http://www.ufc.br



