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RESUMO

Na sociedade letrada em que vivemos, a profici€éncia em leitura é condi¢ao fundamental para
a insercdo do individuo e para a prética efetiva da cidadania (Rojo, 2004; Brandao, 1997).
Dessa forma, a presente pesquisa teve por objetivos identificar as principais dificuldades de
leitura de estudantes de turma do 9° ano do ensino fundamental de escola publica de
Fortaleza, mediante a aplicacdo de teste de habilidades de leitura, baseado na Matriz de
Referéncia do SPAECE (Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Estado
Ceard), a fim de intervir sobre os resultados obtidos. Conforme Solé (1998), a despeito de o
processo de leitura ser interno, esta habilidade pode e deve ser ensinada. O referencial te6rico
de base deste trabalho foi formado a partir dos estudos sobre leitura como processo de
construcdo de significados (Goodman, 1984; Smith, 1989; Leffa, 1996), compreensio leitora
(Kato, 1987; Kleiman, 1998; Solé, 1998), definicio de objetivos de leitura (Palincsar e
Brown, 1984) e inferenciacdo (Coscarelli, 2002; Marcuschi, 2008), juntamente com as
orientagdes sobre ensino de lingua fornecidas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa para o 9° ano do SPAECE. A pesquisa aqui
apresentada é do tipo descritivo, de caréter qualitativo, culminando em uma intervencgao, e
baseou-se na proposta de sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2004). Como ponto de
partida, foi aplicado um pré-teste conforme as habilidades de leitura exigidas pelo SPAECE,
em duas turmas de 9° ano de escola da rede publica estadual de Fortaleza-CE. Esta avaliacdo
inicial revelou resultados importantes para a escolha dos grupos experimental e controle e
para a elaboracdo das oficinas de leitura. Apos a realizacdo da sequéncia didatica — que
contemplou oficinas de desenvolvimento de oito habilidades de leitura — foi aplicado um p6s-
teste para efeito de comparagdo. Os dados foram gerados durantes os meses de agosto,
setembro e outubro de 2016 e participaram da pesquisa 32 estudantes (16 no grupo
experimental e 17 no grupo controle). Mediante a observacdo da participacdo dos estudantes
nas oficinas e da comparacdo do percentual de erros entre os testes realizados, encontramos
melhora na compreensdo dos estudantes na maioria das habilidades trabalhadas nas oficinas, o
que evidencia a relevancia do ensino de leitura mediante atividades de constru¢do da

compreensdo direcionadas para este fim.

Palavras-chave: Habilidades de leitura. Compreensao leitora. Sequéncia didatica. Ensino de

Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

In the literate society in which we live, proficiency in reading is a fundamental condition for
the insertion of the individual and for the effective practice of citizenship (Rojo, 2004;
Brandao, 1997). Thus, the present research had as objectives identifying the main reading
difficulties of 9™ grade students of a public school in Fortaleza/CE, through the application of
reading skills test, based on the SPAECE (Permanent System of Evaluation of Basic
Education of the State of Ceard) Reference Matrix, in order to intervene on the obtained
results. According to Solé (1998), despite the process of reading being internal, this ability
can and should be taught. The basic theoretical reference of this work was formed from the
studies on reading as a process of construction of meanings (Goodman, 1991, Smith, 2004,
Leffa, 1996), reading comprehension (Kato, 1987, Kleiman 1998, Solé 1998), reading goals
(Palincsar and Brown, 1984) and inference (Coscarelli, 2002; Marcuschi, 2008), along with
the guidelines on language teaching provided by the National Curricular Parameters (PCN, in
Portuguese) and the Portuguese Language Reference Matrix for the 9th year of SPAECE. The
research presented here is descriptive and qualitative, culminating in an intervention, and was
based on the proposal of Didactic Sequence of Dolz and Schneuwly (2004). As a starting
point, a pre-test was applied according to the reading skills required by SPAECE, in two
classes of 9th grade in a public school of Fortaleza-CE. This initial evaluation revealed
important results for choosing experimental and control groups and for the preparation of
reading workshops. At the end of the didactic sequence — which included eight reading skills
development workshops — a post-test was applied for comparison purposes. Data were
generated during the months of August, September and October of 2016 and 32 students
participated (16 in the experimental group and 17 in the control group). Through observation
of students’ participation in the workshops and comparing the percentage of errors among the
tests performed, we found improvement in the students’ comprehension of most of the skills
worked in the workshops, which highlights the relevance of teach reading through knowledge

construction activities directed towards this purpose.

Keywords: Reading skills. Reading comprehension. Didactic sequence. Teaching of

Portuguese Language.
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1 INTRODUCAO

Um livro- & wm bringuedo- feito
com lefros: Ler & brincar.
Rubem Alves

Esta dissertacdo se insere na linha de pesquisa Leitura e producdo textual:
diversidade social e prdticas docentes, do Programa de Mestrado Profissional em Letras
(Profletras), e aborda as dificuldades de leitura de estudantes de 9° ano da rede ptblica.

Na sociedade letrada em que vivemos, a proficiéncia em leitura é condig¢do
fundamental para a inser¢do do individuo e para a prética efetiva da cidadania (Rojo, 2004;
Brandao, 1997). O fracasso escolar reflete diversos outros fracassos que ocorrem no interior
das salas de aula, especialmente o fracasso em formar leitores autdnomos.

Durante muito tempo, a escola considerou um bom leitor aquele que apresentava
um bom desempenho lendo bem em voz alta. Apenas a decodificacdo era levada em conta no
momento de avaliar a leitura. Porém, hoje, apés décadas de pesquisas na area da leitura, é
razoavel afirmar que a decodificacdo € apenas o primeiro — embora fundamental — estagio da
leitura. Oralizar um texto de forma adequada ndo implica necessariamente sua compreensao.
A leitura, entdo, vai além da decodifica¢do, caracterizando-se por um processo que envolve a
presenca de um leitor ativo, o qual examina o texto, tendo em vista objetivos definidos. Ao
ler, o leitor deve ser capaz de estabelecer uma relacio de comunicacio com o mundo. E papel
da escola trabalhar no sentido de desenvolver e aprimorar a competéncia comunicativa de
seus estudantes.

Por isso, defendemos a importancia do estudo da leitura em sala de aula, nao
apenas nas séries iniciais, mas ao longo de toda a vida escolar, uma vez que a compreensao
leitora do individuo pode e deve ser aprimorada, ano apds ano, a fimde formar um cidadao
livre e critico. O sucesso em leitura pode promover ndo apenas um bom desempenho escolar,
mas também um bom desempenho na vida.

Para trabalhar a leitura, € importante que o professor esteja a par dos
conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes e de sua realidade socioecondmica. Esses sdo
apenas alguns fatores que afetam diretamente o aprendizado de leitura. Assim,
compreendemos a importancia da avaliacdo de leitura no sentido de balizar um ponto de

partida de intervencdes necessarias. Periodicamente os estudantes da rede publica de ensino
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sdo submetidos a avaliacdes de leitura, contudo, as estatisticas t€ém mostrado um panorama
nada animador.

Ao final do dltimo ciclo do ensino fundamental, é esperado que o estudante tenha
a habilidade de utilizar a lingua materna em diferentes situacdes de escrita e fala, além de se
colocar criticamente diante de temas diversos em pauta na sociedade em que vive.

A presente pesquisa nasceu de uma inquietacdo motivada pelo baixo desempenho
em leitura apresentado pelos estudantes de 9° ano da escola pesquisada, no ano de 2015.
Baixo desempenho esse atestado pelo Sistema Permanente de Avaliagdo da Educacdo Bésica
do Ceara (SPAECE), realizado em novembro desse mesmo ano. Este sistema de avaliacdo €
desenvolvido pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo (CAED) da
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em Minas Gerais, encomendado pela SEDUC
(Secretaria de Educagdo do Estado do Ceard), e tem por objetivo “promover um ensino de
qualidade e equanime para todos os alunos da rede publica do estado” (CAED, 2009).

Os resultados da avaliacdo estadual foram divulgados apenas no ano seguinte
(2016), como de costume. Na contramdo da média estadual' relativa a proficiéncia leitora dos
estudantes de 9° ano — que aumentou de 241,1, em 2014, para 242,4, em 2015 — a média das
turmas de 9° ano da escola pesquisada caiu de 241,4, em 2014, para 234,6, em 2015.

A prova do SPAECE ¢ aplicada anualmente a todos os alunos de 5°, 9° e 2° anos
das escolas da rede estadual de ensino. De acordo com o site do SPAECEZ, o sistema “fornece
subsidios para formula¢do, reformulagdo e monitoramento das politicas educacionais,
vislumbrando a oferta de um ensino de qualidade a todos os alunos da rede publica do Ceara”.

Porém, a realidade de diversas escolas ndo coincide com os objetivos do sistema.
Na escola em que se realizou essa pesquisa, no ano de 2015, nao houve intervencdes que
levassem em consideracdo o resultado do SPAECE do ano anterior. Este resultado acaba se
tornando mais um amontoado de papéis sobre os quais pouco se trabalha. Este resultado, por
si sO, ndo é capaz de gerar quaisquer modificacOes na educacdo. Assim, ao desenvolver esta
pesquisa, nos propusemos a utilizar a sistematica do SPAECE conforme foi pensada: avaliar o
aprendizado a fim de promover mudancas.

A dificuldade dos estudantes de 9° ano das turmas de 2015, que ficou patente no
resultado do SPAECE, voltou a apresentar-se nas turmas de 9° ano de 2016. Ao observar o

cotidiano de sala de aula nas aulas de lingua portuguesa, constatou-se inicialmente a

' As médias estaduais em proficiéncia leitora do SPAECE nos anos de 2014 e 2015 estdo disponiveis em
http://resultados.caedufjf.net/resultados/publicacao/publico/escola.jsf. Acesso em 07 jul 2016.
* http://www.spaece.caedufjf.net/. Acesso em 07 jul. 2016.
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necessidade de uma intervencdo que fornecesse aos estudantes a oportunidade de
compreendera leitura muito além da decodificagao.

Delimitamos como objetivos especificos: i) a identificacdo das principais
dificuldades de leitura de estudantes de 9° ano do ensino fundamental de escola publica de
Fortaleza, mediante a aplicagdo de teste de habilidades de leitura, baseado na Matriz de
Referéncia do SPAECE (Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Estado
Ceard); ii) a posterior aplicacdo de oficinas de leitura baseadas nas dificuldades mais
recorrentes identificadas pela pesquisa. Assim, consideramos ser este trabalho de fundamental
importancia no sentido de nao apenas observar o comportamento dos estudantes no que tange
a leitura, mas também no sentido de agir sobre este processo de leitura, fomentando um
ensino que objetive a formacdo de leitores que compreendam de fato o que leem e tenham
condi¢Oes de agir sobre sua realidade utilizando a linguagem.

No intuito de alcancar tais objetivos, os estudos apresentados neste trabalho foram
delimitados a abordagem psicolinguistica, a qual atribui fundamental importancia aos
conhecimentos prévios de mundo e de lingua que o estudante ja detém, elementos que nao
podem ser ignorados no cotidiano escolar. Assim, Smith (1989) defende que a compreensao é
um processo cognitivo que depende das hipdteses que o leitor constrdi ao longo da leitura,
utilizando seus conhecimentos prévios.

A pesquisa foi realizada em dois momentos distintos. No primeiro, foi aplicado
um pré-teste, baseado nos descritores da Matriz de Referéncia do SPAECE, em duas turmas
de 9° ano de uma escola da rede publica de Fortaleza. Este teste teve por finalidade identificar
de forma pontual as principais dificuldades de leitura dos estudantes. Ap6s a andlise do
resultado do pré-teste, foram formados o grupo experimental e o grupo controle. Este teste
também forneceu subsidios para a elaboragao da intervencao.

A intervenc¢do baseou-se na aplicagdo de uma sequéncia didética (SD), organizada
no formato de oito oficinas, cujos temas foram escolhidos de acordo com os oito descritores
em que os erros do grupo experimental foram mais recorrentes. Assim, a leitura foi trabalhada
conforme as dificuldades dos estudantes, considerando o que ja sabiam e aquilo que ainda
precisavam aprender.

O trabalho foi construido ao longo de quatro capitulos. No primeiro, intitulado
Leitura como objeto de ensino, defendemos a importincia de considerar a leitura como
objetivo de ensino fundamental para a construcdo do conhecimento — nas aulas de lingua

materna e de todas as disciplinas — ao longo da escolaridade bésica. Solé (2000) propde que o
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ensino de leitura na escola deve integrar um projeto, contemplando todos os niveis, a fim de
que cada série seja contemplada com conteddos especificos de leitura.

Assim, apresentamos as orientacdes sobre leitura fornecidas pelos documentos
oficiais que norteiam a educagdo bésica, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em
conjunto com a Matriz de Referéncia do Sistema Permanente de Avaliacio da Educacdo
Bésica do Estado Ceard (SPAECE). Neste capitulo, discutimos também teorias sobre o
aprendizado de leitura em sala de aula, o conceito de leitor autdbnomo e a estreita relacdo entre
a proficiéncia em leitura e o exercicio da cidadania, além de apresentar dados sobre o
desempenho do estudante brasileiro em avaliagdes de leitura.

J4 o segundo capitulo — Consideracoes tedricas sobre a leitura — traz o quadro
tedrico que servird de base para analisar a experiéncia didatica de leitura realizada com
estudantes de duas turmas de 9° ano da escola pesquisada. Apresentamos uma sintese da
evolucdo das teorias sobre o processamento de leitura, desde a que compreende a leitura como
mediada necessariamente pelos sons da fala, até aquela em que a leitura concebida como uma
constru¢do de significados. Abordamos ainda algumas estratégias de leitura — selecgao,
antecipacdo, inferenciacdo e verificagdo — como ferramentas importantes para o ensino.
Tratamos também da importancia dos géneros discursivos na aula de leitura.

No terceiro capitulo, denominado Metodologia: intervencdo pedagdgica em
leitura, sdao apresentados o delineamento metodologico que norteia a pesquisa, os testes de
compreensdo leitora realizados, o cendrio escolar e seus participantes, 0s grupos experimental
e controle, além da proposta de SD constituida por oito oficinas. Para a elaboracdo da
sequéncia, baseamo-nos na proposta de Sequéncia Didatica de Schneuwly & Dolz (2004), a
qual foi adaptada para atender ao propdsito da pesquisa. Foi apresentada ainda a metodologia
da pesquisa, a qual foi desenvolvida a partir da investigacdo das dificuldades de leitura e
posterior intervengdo. Neste capitulo apresentamos também os dados obtidos mediante os
instrumentos de pesquisa aplicados e a descricdo das oficinas de leitura que compuseram a
SD. Tracamos também o perfil dos participantes dos grupos, apresentando a distorcao idade-
série dos estudantes.

No quarto capitulo, Andlise dos dados, desenvolvemos a andlise dos dados
obtidos mediante a comparacdo dos resultados do pré-teste e do pos-teste, além da
comparacdo dos resultados dos grupos experimental e controle. Realizamos também
observacdes sobre as oficinas aplicadas e sobre a indisciplina no cotidiano escolar, que acaba

interferindo na pesquisa, uma vez que esta foi realizada nos horérios destinados para as aulas

19



regulares de lingua portuguesa. Encerramos o capitulo com a discussdo dos resultados obtidos
mediante a pesquisa.

Nas consideracdes finais, ratificamos as concepgdes tedricas sobre as quais
repousam esta pesquisa. Reiteramos também observacdes sobre o contexto escolar, os
participantes da pesquisa, a metodologia utilizada e a discussdo dos dados obtidos. Refizemos
o percurso das oficinas de leitura aplicadas e tecemos consideracdes sobre a pesquisa de modo
geral. Sugerimos também a possibilidade de estender a intervencdo para as turmas de 1° ano
do ensino médio — a partir da divulgacdo dos resultados do SPAECE do ano anterior, quando
esses estudantes cursavam 9° ano.

Observamos, ao longo da realizagdo da pesquisa que deu origem a este trabalho,
que, um dos maiores desafios do ensino de leitura € propor aos estudantes atividades em que
eles se reconhecam como leitores, sendo capazes de compartilhar as impressoes geradas pela
leitura e de modificar sua realidade e sua forma de ver o mundo. Esperamos, por intermédio

deste trabalho, contribuir nesse sentido.
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2 LEITURA COMO OBJETO DE ENSINO

Ninguém nasce sabpendo ler: aprende-se a
ler o medida gue se vive. Se ler liaros
geralmente se aprende noy bancoy da escola,
outras leituray se aprendem por ai, na
Marisoe Lojolo

A leitura € indiscutivelmente peca principal no sucesso escolar, de forma que é
fundamental ensinar a ler em todas as séries do ensino fundamental. O professor tem a missao
de extirpar da educacdo — comecando pela escola em que leciona — as ideias equivocadas de
que o ensino de leitura deve se limitar as séries iniciais do primeiro ciclo do ensino
fundamental e as aulas de lingua portuguesa. Desenvolver a habilidade da leitura é papel de
todos os professores, em todas as séries e niveis de ensino: do momento da leitura
compartilhada na aula de lingua portuguesa até a leitura do livro texto de Geografia, passando
por situacdes problema na aula de Matematica e compreensdo de fendmenos na aula de
Ciéncias. Porém, ndo é o que acontece de fato na sala de aula, conforme preconiza ROJO

(2002):

Se perguntarmos a nossos alunos o que é ler na escola, possivelmente estes dirdo
que € ler em voz alta, sozinho ou em jogral (para avaliagdo de fluéncia entendida
como compreensdo) e, em seguida, responder um questiondrio onde se deve
localizar e copiar informagdes do texto (para avaliagdo de compreensdo). Ou seja,
somente poucas e as mais bdsicas das capacidades leitoras tém sido ensinadas,
avaliadas e cobradas pela escola. Todas as outras sio ignoradas. E 0 que mostram os
resultados de leitura de nossos alunos em diversos exames, como o ENEM,
SARESP, SAEB, PISA, tidos como altamente insuficientes para a leitura cidada
numa sociedade urbana e globalizada, altamente letrada, como a atual. (ROJO, 2002;

p-4).

Para que essa realidade possa ser modificada, faz-se necesséria a ado¢do de novas
posturas. Nesse sentido, a leitura ndo deve ser ensinada em apenas uma aula semanal, quando

muito, ou utilizada como pretexto para o ensino de normas gramaticais.

O estudante muitas vezes ndo resolve problemas de matemadtica, ndo porque nio
saiba matemaética, mas porque ndo sabe ler o enunciado do problema [...] Porque de
fato ele ndo entende mesmo € o portugués que 1€. Nao foi treinado para ler nimeros,
relacdes quantitativas, problemas de matematica [...] Tudo o que se ensina na escola
estd diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e se desenvolver
(CAGLIARI, 1996, p.148, 149).
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Dessa forma, a leitura deve ser tratada como objeto de ensino, como ocorre com
qualquer outra disciplina. Enfatizando que a leitura é peca chave no processo de ensino
aprendizagem, uma vez que é por intermédio dela que o estudante se apropria de todo e
qualquer conhecimento, escolar ou ndo. Assim, ao longo desta secdo, discutiremos diversos

aspectos pertinentes a leitura e a sua pratica em sala de aula.

2.1. Leitura para cidadania

O senso comum trata a leitura como algo natural para o ser humano. Sendo
natural, de que forma pode estar tdo diretamente ligada a pratica efetiva da cidadania? A
leitura ensinada na escola ndo pode ser um fim em si mesmo. Antes, deve instrumentalizar os
estudantes no sentido de questionarem aquilo que leem e ouvem, buscando sempre novas
interpretagdes para textos que lhes chegam, muitas vezes, com uma interpretacdo pronta e
cristalizada. Ao desenvolver a leitura tendo em vista a pratica da cidadania, os alunos tém a
oportunidade de dar novos sentidos ao que aprendem em sala de aula, tornando esses
contetdos parte de suas vidas e parte esta bastante significativa. A concretizacdo das teorias
da linguagem mediante situacdes reais de uso da lingua corroboram a linha de raciocinio de

ROJO (2009),

a linguagem deve dar conta das demandas da vida, da cidadania e do trabalho numa
sociedade globalizada e de alta circula¢do de comunicac¢do e informacdo, sem perda
da ética plural e democratica, por meio das identidades e da tolerancia as diferencas.
Para tal sdo requeridas uma visdo situada de lingua em uso, linguagem e texto e
préticas didaticas plurais e multimodais, que as diferentes teorias de texto e de
géneros favorecem e possibilitam (ROJO, 2009, p. 89 e 90).

Assim, a lingua portuguesa passa de fim para meio. As aulas de lingua materna ndo
sd0 mais momentos em que os alunos precisam aprender os conteidos apenas porque
precisam. Eles aprendem e tem interesse em aprender exatamente porque fica patente em suas
vidas que o conhecimento da lingua e até mesmo de suas infindaveis regras — antes intteis e
até mesmo detestadas — servem para alguma coisa, sua utilidade e significados se manifestam
em seu cotidiano. A situacdo se inverte ao ponto de os alunos, no papel de escritores, pedirem
mais explicagdes, mais maneiras de construir sentencas e até mesmo como conecta-las e
torni-las mais atraentes ao leitor. Quando o estudante percebe que o que aprende faz parte da

sua vida fora da escola, o exercicio da cidadania mediante a linguagem se concretiza.
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Conforme defende Foucambert (1994), o acesso a escrita € a unica forma de
alcancar a democracia e o poder individual e de compreender por que as coisas s30 como sao.
Foucambert (1997) afirma ainda que o aprendizado da leitura s6 é garantido quando seu
aprendiz compreende o poder de transformagdo que a linguagem detém. Este poder € capaz de
retirar do leitor uma atitude de obedi€ncia, resignacdo e impoténcia, uma vez que a escrita e
leitura podem fazé-lo perceber o mundo por intermédio de outras perspectivas, dando-lhe a
oportunidade de refletir sobre suas experi€ncias cotidianas. A leitura — ou antes, a
impossibilidade de ler — pode ser utilizada como ferramenta de exclusdo social. Numa
sociedade letrada como a nossa, a incapacidade de significar o que se apresenta mediante
textos diversos atrapalha o desenvolvimento da plena cidadania.

Nunca é demais lembrar que a pratica da leitura é um principio de cidadania, ou seja,
leitor cidaddo, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais sdo as
suas obrigacdes e também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto as

conquistas de outros direitos necessdrios para uma sociedade justa, democratica e
feliz. (SILVA, 2003, p. 24)

Assim, € fundamental no cotidiano escolar a conscientizacdo dos estudantes no
que diz respeito a importancia e ao poder da leitura, enquanto ato social e instrumento de
transformacdo, o qual proporciona o acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade

em todas as areas de conhecimento.

2.2. A construcio do leitor autonomo

O interesse em acessar o conhecimento por intermédio da leitura deve partir do
estudante, sendo ele um leitor que parte em busca de novos textos e leituras. Porém, como
construir esse leitor autbnomo, que nao se limita as leituras obrigatorias das aulas? De acordo
com Rojo (2004), a escola peca na formacdo de leitores criticos, devido a uma excessiva

repeticao de atividades esvaziadas de sentido.

[...] as praticas didaticas de leitura no letramento escolar ndo desenvolvem sendo
uma pequena parcela das capacidades envolvidas nas praticas letradas exigidas pela
sociedade abrangente: aquelas que interessam a leitura para o estudo na escola,
entendido como um processo de repetir, de revozear falas e textos de autor(idade) —
escolar, cientifica — que devem ser entendidos e memorizados para que o curriculo
se cumpra. Isto é feito, em geral, em todas as disciplinas, por meio de praticas de
leitura lineares e literais, principalmente de localizag¢do de informacdo em textos e de
sua repeticdo ou cdpia em respostas de questionérios, orais ou escritos. (ROJO,

2004, p.1)
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A leitura ensinada em sala de aula ndo pode ser exclusiva para fins escolares, tem
que atender também, e principalmente, as demandas da vida cotidiana, uma vez que ler é uma

pratica social, conforme explana¢do contida nos PCN:

Fora da escola, ndo se 1€ s6 para aprender a ler, ndo se 1€ de uma tnica forma, nao se
decodifica palavra por palavra, ndo se responde a perguntas de verificagdo do
entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se faz desenho sobre o que mais
gostou e raramente se 1€ em voz alta. (BRASIL, 1998, p. 44).

Assim, a pratica de leitura em sala de aula deve englobar diversas modalidades,
objetivos e textos, admitindo vérias leituras, fugindo da interpretacdo unica, uma vez que o
significado deve ser construido pelo leitor a partir do que esta escrito e do que ndo estad. O
leitor autdbnomo tem a capacidade de levar o conhecimento adquirido nas aulas para fora da
escola, utilizando sua proficiéncia leitora nas demandas da vida cotidiana, de forma
independente e capaz de resolver eventuais problemas que surjam ao longo da leitura.

A escola é lugar de ensino do conhecimento reunido pela humanidade, sem,
contudo, se furtar a responsabilidade da formagao do sujeito social, ensinando ética, moral e
circulagcdo de ideologias, instrumentalizando o estudante, mediante a leitura, a agir como
cidadao critico, conforme Rojo (2004): “Falar na formacao do leitor cidaddo é justamente nao
olhar s6 uma das faces desta moeda; € permitir a nossos alunos a confianca na possibilidade e
as capacidades necessarias ao exercicio pleno da compreensao”. (ROJO, 2004, p.7).

A fim de situar os estudantes do grupo experimental envolvidos nesta pesquisa no
que diz respeito a sua profici€ncia em leitura, apresentamos uma escala desenvolvida pelo
Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco® (SAEPE), que divide os leitores de acordo

com as habilidades de leitura que j4 dominam, coforme Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Classificagdo dos leitores por nivel de proficiéncia®.

1. Leitor Aquele que mobiliza, na leitura de textos de géneros variados, um amplo
proficiente repertorio de conhecimentos linguisticos aliados a sua experiéncia de
mundo. E capaz de interagir adequadamente com textos ligados a

diferentes areas de conhecimento.

2. Leitor Aquele que realiza inferéncias mais complexas, como a percep¢ao de

? O SAEPE é uma avaliacio de larga escala semelhante a0 SPAECE, aplicado nas escolas pernambucanas.

* A descricio sintética dos perfis de leitor apresentada acima est4 disponivel em: <http://www.saepe.caedufjf.

net/wp- content/uploads/2016/05/BoletimPedagocico_LP_3 AnoEMSAEPE_2008.pdf>. Acesso em 08 nov 2016.
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interativo efeitos de ironia em textos de diferentes géneros. Estabelece relacdes
avancado entre textos, reconhecendo posicionamentos contrarios acerca de um
mesmo tema. Reconhece relacdes ldgico-discursivas mais sofisticas,

marcadas pelo uso de conectivos menos comuns.

2. Leitor Possui uma maior experiéncia de leitura, o que permite que mobilize

interativo estratégias mais sofisticadas para estabelecer relagdes entre partes de um
texto no processo de producdo de sentidos para o que l€. Por essa razao,
adota uma postura interativa frente ao conteido de textos de diferentes

géneros que circulam nas varias esferas sociais.

3. Leitor ativo | Aquele que realiza inferéncias mais sofisticadas, que permitem uma
percepcdo mais clara do texto como um todo e de informagdes que
podem ser identificadas nas entrelinhas do texto. Essa capacidade ¢ um
traco distintivo entre leitores que apresentam o perfil do leitor ativo e

aqueles com perfil do leitor iniciante.

4. Leitor Aquele que possui maior autonomia na leitura de textos mais extensos e

iniciante de géneros variados. Comeca a realizar inferéncias, indo além de
aspectos que se encontram na superficie textual e estabelecendo relagdes
pertinentes entre diferentes partes de um texto. Este € o perfil desejavel a

alunos ao término do 5° ano de escolarizagio.

5. Leitor Aquele que desenvolveu habilidades de leitura ligadas a decifragcdo, com
rudimentar compreensdo, do texto escrito, e a identificacio de elementos que se
encontram na superficie textual em textos curtos, de género familiar e

vocabulario simples.

6. Leitor ndo Aquele que pode realizar atividades de leitura, como a leitura
alfabetizado | logogréfica, contudo ainda ndo € capaz de formalizar conhecimentos

sobre a lingua, traduzindo-os em competéncias leitoras.

Fonte: SAEPE 2008-2009

Os estudantes que compuseram o grupo experimental — o qual serd oportunamente
apresentado na Se¢cdo 4.3 deste trabalho — foram classificados quanto a sua proficiéncia
leitora, conforme escala apresentada no Quadro 2. Tal classificacdo baseou-se na observacao
dos estudantes no dia a dia da aula de lingua portuguesa, nas atividades por eles realizadas em

sala de aula e nos resultados do pré-teste realizado no inicio da pesquisa. Apresentamos tais
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informacgdes a fim de mostrar, grosso modo, em que nivel de leitura os estudantes envolvidos

na pesquisa se encontram.

Quadro 2 — Classificac@o dos participantes do grupo experimental por nivel de proficiéncia

Estudantes Classificacdo por nivel de proficiéncia
E5 Leitor iniciante
E9 Leitor rudimentar
E10 Leitor iniciante
Ell Leitor rudimentar
E14 Leitor ativo
E17 Leitor ativo
E18 Leitor iniciante
E19 Leitor interativo avancado
E22 Leitor rudimentar
E23 Leitor iniciante
E26 Leitor interativo
E27 Leitor interativo avancado
E37 Leitor iniciante
E38 Leitor interativo
E40 Leitor iniciante
E41 Leitor interativo avancado

Fonte: Elaborado pela autora

Recordando as aulas de leitura, enquanto alguns estdo se esforcando para realizar
inferéncias complexas, outros mal conseguem localizar informacdes explicitas no texto sem
ajuda, tendo dificuldades em sair da superficie do texto. Esta grande heterogeneidade
constitui-se em um fator complicador das aulas de leitura, de forma que o professor acaba
tendo que realizar atividades de leitura em que praticamente fornece as resposta, ji que,
quando apenas indica os percursos, ha diversos estudantes que ndo conseguem responder as
questoes.

Uma forma de proporcionar a esses estudantes — tdo atrasados no que diz respeito
ao desenvolvimento cognitivo do uso da linguagem — alguma participacio na aula € utilizar
textos que lhe sejam de alguma forma familiares, seja pelo assunto tratado ou ainda pelo
género escolhido. Entretanto, esse fazer limita o desenvolvimento dos alunos que se

encontram em niveis mais avangados de compreensao.
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2.3. O automonitoramento em leitura

Ler nos parece algo tdao natural que, muitas vezes, apds o letramento inicial das
criangas, este ensino nio é retomado nas séries seguintes. Quando a crianga — geralmente
entre os 6 e 8 anos de idade — por intermédio da intervenc¢do escolar, compreende a relacdo
fonema-grafema: é tido como alfabetizada. Pronto! J4 sabe ler e escrever! E nesse momento
que, erroneamente, o ensino de leitura deixa de ser protagonista do processo de ensino-
aprendizagem. E a crianga, que aprendeu a decodificar, perde a oportunidade de se
desenvolver, enquanto leitora autbnoma e critica ao longo da escolaridade obrigatdria.

Temos recebido muitos estudantes na dltima série do ensino fundamental que ndo
conseguem compreender o que leem. Assim, julgamos imprescindivel destacar a importancia
do ensino de leitura compreensiva em todas as séries, a fim de formar ndo apenas decifradores
do c6digo, mas estudantes capazes de compreender o mundo que os cerca por intermédio da
leitura. Os PCN também enfatizam essa problematica, apontando concepcdes equivocadas de

leitura:

A principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar, converter letras em
sons, sendo a compreensdo consequéncia natural dessa acdo. Por conta desta
concepcdo equivocada a escola vem produzindo grande quantidade de “leitores”
capazes de decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para
compreender o que tentam ler. (BRASIL, 1998, p.43).

A maioria das aulas de leitura hoje se baseia em dois métodos. No primeiro, os
estudantes leem um texto e depois respondem a perguntas sobre ele. Conforme Collins e
Smith (1980), esse método trata a leitura apenas como produto e ndo como processo, além de
ndo orientar o estudante sobre o que deve fazer quando tem dificuldades em compreender
partes do texto, tampouco o ajuda a construir ou revisar hipdteses sobre o que pode ocorrer no
texto. O outro método de ensino de leitura comumente utilizado nas aulas de lingua materna
consiste na leitura em voz alta. Por intermédio deste método, o professor ajuda quando o
estudante tem dificuldades, além de comentar o texto e de fazer perguntas. Entretanto, os
autores destacam que neste método o professor lida apenas com dificuldades de baixo nivel e
faz perguntas somente sobre interpretacao.

Collins e Smith (1980) propdem um método de ensino de leitura em sala de aula
em que o professor deve ensinar a seus alunos dois pontos importantes: 0 monitoramento do

que estd compreendendo e o levantamento de hipoteses e suas confirmacdes. Quando o
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estudante consegue automonitorar sua leitura, ele é capaz de avaliar seus processos de
compreensdo enquanto estd lendo o texto, além de conseguir realizar agdes no sentido de
remediar os processos que nao deram certo.

O método de ensino de leitura proposto pelos autores tem relagdo proxima com as
habilidades de leitura requeridas pela matriz de referéncia do SPAECE. Os autores

apresentam uma taxonomia de possiveis dificuldades de leitura:

Elas incluem falhas em entender (a) palavras em particular, (b) sentencas em
particular, (c) relacdes entre sentencas, e (d) como o texto se encaixa junto como um
todo. Cada tipo de falha pode, de fato, ter ramificacdes em niveis mais globais’.
(COLLINS e SMITH, 1980, p. 5-6. Livre tradugdo da autora).

Entre as habilidades de leitura requeridas pelo SPAECE, estao: i) inferir o sentido
de palavra ou expressdo (D3), ii) Identificar semelhancas e/ou diferengas de ideias e opinides
na comparacdo entre textos (D12), iii) Reconhecer as relacdes entre partes de um texto,
identificando os recursos coesivos que contribuem para sua continuidade (D14).

Mediante a andlise das falhas que os estudantes enfrentam durante a leitura, é
possivel ensind-los a resolvé-las no momento em que ocorrem. Conforme Collins e Smith
(1980), os “remédios” aplicados tém custos para a leitura, com exce¢ao do primeiro. “Quanto
mais dréstica a acdo realizada, mais vocé perde o fio do que estd lendo®” (COLLINS &
SMITH, 1980, p.9. Livre tradu¢do da autora).

Assim, quando o estudante percebe uma falha em sua compreensdo, ele pode: (a)
ignora-la e prosseguir na leitura, caso a palavra ou passagem ndo sejam criticas para a
compreensdo (segundo os autores, a tinica opcdo que ndo traz custos a leitura); (b) suspender
o julgamento, esperando que a definicdo da palavra ou principal geral aparecam em seguida;
(c) formar uma hipotese, tentando descobrir o que a palavra, sentenga ou passagem querem
dizer mediante o contexto, caso haja pistas sobre seu significado; (d) reler a sentenga que nao
compreendeu, procurando uma nova interpretacdo que possa resolver o problema; (e) reler o
contexto prévio, quando ha uma contradi¢do com alguma parte anterior ou quando o estudante
estd sobrecarregado de perguntas que nao conseguiu responder; (f) procurar uma fonte de

informacdo externa, como um professor, os pais, um dicionirio ou outro livro (esta €

> No original: “They include failures to understand (a) particular words, (b) particular sentences, (c) relations
between sentences, and (d) how the text fits together as a whole. Each type of failure can in fact have
ramifications at more global levels”

® No original: “The more drastic the action taken, the more you lose the thread of what you are reading”.
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considerada pelos autores a acdo mais custosa para a leitura, uma vez que faz o estudante
perder o sentido do todo que esta lendo).

O ensino de procedimentos que auxiliam o estudante quando encontram
dificuldades no texto deve ser adotado nas aulas de leitura, uma vez que o automonitoramento
contribui para a formacdo de leitores competentes, de forma a reverter o quadro que

tragaremos a seguir.

2.4. Desempenho em avaliacoes de leitura

Tomam cada vez mais corpo debates acerca da qualidade da educagdo oferecida
nas escolas da rede publica. Comparando de maneira simplista os resultados das escolas
publicas e particulares no que diz respeito ao ingresso nas universidades, € possivel constatar
uma grande disparidade. De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios’
(PNAD), realizada pelo IBGE, 76,5% dos estudantes brasileiros frequentaram escolas
publicas em 2013. No entanto, apenas uma pequena parcela desses chega as universidades
publicas. Segundo dados de matricula da USP®, apenas 35,1% dos estudantes matriculados em
2015 sdo provenientes da escola publica.

Entendemos que um dos pontos fundamentais que levam ao baixo desempenho
dos alunos da rede publica € a dificuldade na leitura. A dificuldade de interpretar textos nao se
reflete apenas nas notas de lingua portuguesa, mas também em outras disciplinas, uma vez
que, a priori, qualquer avaliacdo envolve o conhecimento da lingua materna. Para ter um bom
desempenho em Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncia, o estudante precisa
necessariamente compreender o que 1€.

Dados do governo apontam para enormes defici€éncias em leitura mediante a
analise dos resultados de exames como o Programme for International Student Assessment

(PISA). De acordo com o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

7 A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios obtém informagdes anuais sobre caracteristicas demograficas
e socioecondmicas da populacdo brasileira. Utilizamos os dados de 2013, pois o IBGE ainda ndo divulgou os
nimeros de 2014. Os dados apresentados podem ser consultados no site oficial do IBGE:
http//www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2013/sintese_defaultxls.

¥ Os niimeros apresentados podem ser consultados no site: http://www4.esalq.usp.br/banco-de-noticias/aumenta-
n%C3%BAmero-de-ingressantes-vindos-da-escola-p%C3%BAblica-na-usp
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(INEP)’, o PISA ¢ “uma iniciativa de avaliagio comparada, aplicada a estudantes na faixa dos
15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica na maioria dos paises”.

A avaliacdo, que € aplicada a cada trés anos, mede o desempenho dos estudantes
nas areas de Leitura, Matemética e Ciéncias. Fazendo um comparativo dos resultados das
edi¢cdes das quais o Brasil participou — 2000 (396 pontos), 2003 (403 pontos), 2006 (393
pontos), 2009 (412 pontos) e 2012 (410 pontos) — € possivel notar uma discreta melhora (14
pontos), observando a primeira e ultima participacdes, nos anos de 2000 e 2012,
respectivamente.

Quando realizamos a comparagdo dos resultados brasileiros de 2012 com os de
outros paises, percebemos o quanto a leitura em nosso pais ainda precisa de investimento. Dos
65 paises avaliados na penultima edi¢do (2012)10, o Brasil ocupou a 55* colocagdo. Quase
metade (49,2%) dos estudantes brasileiros nao alcangou o nivel 2 de desempenho na
avaliacdo, que tem 6 niveis.

Na comparacao dos resultados de leitura do PISA, entre os estados da federacao, a
situacdo dos estudantes cearenses de areas urbanas melhorou. Na comparagao entre as médias
das edig¢des de 2009 e 2012 (Tabela 1), houve um avango: saltando de 385,1 pontos para
396,9. Este avango foi responsavel por alavancar a posi¢cdo do Ceard do 21° lugar (em 2009)

para o 13° (em 2012), dentre os 26 estados mais o Distrito Federal.

Tabela 1 — Médias estaduais de leitura nas edicoes de 2009 e 2012 do Pisa, em areas urbanas

UE PISA 2009 PISA 2012
Meédia EP Média EP
Acre 383.2 44 383.0 7.4
Alagoas 3718 9.4 355,41 7.8
Amapa 3904 3.3 396,2 10,6
Amazonas 386.6 7.6 381.7 B.2
Bahia 396,58 11,2 388,0 10,2
Ceard 385,1 7.4 396,9 10,4
Distrito Federal 449 4 6,4 4279 9,9
Espirito Santo 4236 9,0 A427,3 9,9
Goias 4131 6,1 393 4 7.1
Maranhao 369,9 11,3 368,9 13,6
Mato Grosso 399.6 7.5 381.6 9,2
Mato Grosso do Sul 4142 6,9 4276 7.1
Minas Gerais 4321 8.6 4272 7.7
Para 3834 8.9 387.3 7.5
Paraiba 390,8 11,3 411,4 8,0
Parana 4230 8.3 421,9 g8
Pernambuco 387.7 7.0 376,3 7.3
Piaui 3809 11,0 402,86 9,0
Rio de Janeiro 419.8 9.5 4079 8.8
Rio Grande do Norte 385,2 10,6 3932 7.9
Rio Grande do Sul 4363 b5 4329 b4
Rondénia 398,7 8,6 400,1 6,4
RoTamma 383.6 4.4 3771 7.9
” ftp: /partal.inep.gov.br/internacionaldaguo-pisa-esultadoss, Acesso em 23 settZ2(kl 6. 10,3
184 qlti ica 2015, aifhila ndo haviam sidé'dvuleados até a cantlusio
d%%@&?abalhﬂ 387.9 L 3972 11.1
Tocantins 390,7 T 380,6 1.6




Fonte: http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2014/relatorio_nacional_pisa_2012_
resultados_brasileiros.pdf. Acesso em 23 nov. 2016.

Esse avancgo, entretanto, ndo foi suficiente para equiparar a média em leitura
cearense a média geral da avaliacdo, conforme o Grdfico 1, que mostra a evolucdo das médias
em leitura brasileiras desde o ano de 2000. Na edicao de 2012, enquanto a média geral do

exame foi de 496 pontos, a média dos estudantes brasileiros ficou bem abaixo: 410 pontos.

Gréfico 1 — Evolucao das médias em leitura de 2000 a 2009 do PISA
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Fonte: http://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2014/relatorio_nacional_pisa_2012_
resultados_brasileiros.pdf. Acesso em 23 nov. 2016.

Outra avaliacdo de leitura importante, realizada nacionalmente, € o Sistema de
Avaliacao da Educacdo Basica (SAEB), cujo objetivo € identificar as fragilidades das redes
publicas de ensino, a fim de disponibilizar mais atencdo e apoio financeiro. Participam da
avaliacdo, estudantes do 5° e 9° anos do ensino fundamental, além de estudantes do 3° ano do
ensino médio. O objetivo deste sistema de avaliacdo é fazer um diagnéstico do sistema
educacional brasileiro e de fatores que possam interferir no desempenho do estudante, a fim
de propor, a partir dos resultados obtidos, a formulagdo, reformulacdo e monitoramento das
politicas na area da educacao.

Desde 2001, o SAEB avalia o desempenho dos estudantes apenas em lingua
materna e matematica. A dltima edicdo deste exame foi realizada em novembro de 2015 e
contou com a participacdo de aproximadamente 4 milhdes de estudantes brasileiros. Mediante
a compara¢do com os resultados de 2013, € possivel observar que os estudantes de 9° ano

obtiveram, em 2015, um avango na proficiéncia em leitura, conforme o Grdfico 2.
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Grafico 2 — Evolugdo dos resultados do 9° ano no SAEB entre os estados (Lingua Portuguesa)
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Fonte: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/resultados/2015/saeb_2015_resumo_dos_
resultados.pdf. Acesso em 23 set. 2016.

Em 2013, a média da proficiéncia em leitura dos estudantes cearenses havia sido
de 245 pontos, tendo aumentado para 256 pontos em 2015. Além disso, o estado colocou-se
acima da média nacional, que foi de 252 pontos. Nesta tltima edicdo da avaliagdo, a média
em leitura dos estudantes do Ceard ocupou o 9° lugar, avangando duas posi¢des, ji que em na
avaliacdo de 2013, ocupou o 11° lugar. Ressaltamos também que este avanco em leitura no
SAEB ¢é condizente com o avanco diagnosticado pelo Pisa.

Ja o SPAECE (Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard)
avalia anualmente o desempenho dos estudantes cearenses de 5° e 9° anos do ensino
fundamental, e do 2° ano do ensino médio em Lingua Portuguesa e Matemética. Analisando o
resultado geral do exame de 2015, observamos que a escola onde foi realizada esta pesquisa
obteve média de 234,6 pontos, ficando abaixo da média estadual, que foi de 242.4 pontos,

conforme Quadro 3.


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/resultados/2015/saeb_2015_resumo_dos_

Embora as avaliacdes de leitura acima apresentadas mostrem avancos dos
estudantes cearenses, a escola na qual foi realizada a presente pesquisa andou na contramao,
apresentando uma involugcdo em relacdo aos resultados dos anos anteriores. Analisando os
padrdes de desempenho dos estudantes nos anos de 2014 e 2015 — as duas udltimas edi¢des do
SPAECE — observamos que houve uma involucdo, ja que a proficiéncia média de 2014 foi de

241,4, o que demonstra uma perda de quase 7 pontos da peniltima para a ultima edicdes.

Quadro 3 — Resultados da escola pesquisada em relacio ao resultado estadual

1. Proficiéncia 2. Participacio 3. Evolucéo do Percentual de Alunos
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Fonte: file:///C:/Downloads/resultado_de_escola_24_382__ fortaleza__fortaleza_ 1%C3%ADngua_
portuguesa.pdf. Acesso em 23 ago. 2016.

Observamos também a divisao dos estudantes nos niveis estipulados pelo exame:
adequado, intermedidrio, critico e muito critico. Ainda conforme o Quadro 3, de todos os
estudantes da escola pesquisada que participaram do SPAECE 2015, 21,2% estdo no nivel
muito critico de leitura, 43,6% no nivel critico, 27,9% no nivel intermediario e apenas 7,3%
encontram-se no nivel adequado. Esses resultados foram fator decisivo para a intervencdo em

leitura apresentada nesta pesquisa.
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3 CONSIDERACOES TEORICAS SOBRE A LEITURA

Ler fornece ao- espivrito- materials
pora o- conjrecimento, may sé

o pensar faz nosso o- gue lemoy.
Jodun Locke

Leitura como processo de construcdo de significados (Goodman, 1984; Smith,
1989), compreensdo leitora (Kato, 1987; Solé, 1998), estratégias metacognitivas de leitura
(Brown, 1983) e a proposta de sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2004) formam o
referencial tedrico de base deste trabalho. Por intermédio desta se¢do, buscamos compreender

nosso objeto de estudo a fim de melhor agirmos sobre ele.

3.1. Teorias sobre o processamento da leitura

Pesquisas sobre leitura e linguistica tém caminhado juntas ao longo da histéria.
Conforme os estudos de Kato (1987), ndo € possivel definir a leitura mediante um tnico
processo. Nas palavras da autora: “Cada um dos processos propostos na literatura me parece
descrever alguma coisa que fago ou fiz algumas vezes em minha atividade como leitora”.
(KATO, 1987, p.60). De acordo com a selecdo da autora, elencamos a seguir concepgdes
pertinentes ao processamento da leitura.

De acordo com a concep¢do estruturalista, ler € um processo que passa
necessariamente pela compreensdo oral, de forma que o leitor produz sons da fala (leitura
oral) ou movimentos substitutivos (leitura silenciosa) em resposta ao texto. Em seguida, essa
resposta passa a ser associada ao significado. A esta concepg¢do de leitura, faz-se a critica de
que ao concentrar-se na vocalizacdo, o leitor é impedido de ler com maior velocidade, ja que
sua tarefa sera dupla: decodificar corretamente e compreender o que 1€.

A seguir, apresentamos o modelo de processamento de dados, o qual sugere que
toda tarefa cognitiva € realizada seguindo etapas ordenadas, que se inicia com um estimulo
sensorial e se encerra com uma resposta. De acordo com esse modelo, o processo de leitura
comeca com a transformacdo do estimulo recebido em uma imagem visual. Em seguida,
ocorre a identificacdo letra por letra, que € seguida pela interpretacdo das letras em fonemas.
Os itens lexicais vao para a memoria operacional, onde um operador sintatico-semantico

realiza a compreensdo das sentencgas. ApOs essa etapa, sdo aplicadas regras fonoldgicas, o que
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resulta em enunciados fonéticos. A critica feita a esse modelo questiona a falta de “referéncia
ao uso de estruturas superordenadas maiores que caracteriza a leitura proficiente” (Kato,
1987, p.63). Dessa forma, o texto como um todo ndo € considerado por esse modelo de
leitura. Um modelo oposto ao do processamento de dados € o da leitura sem mediacdo sonora,
em que a leitura é considerada apenas como uma atividade de reconhecimento e compreensao,
sem a necessidade de uma recodificagdo sonora para se chegar ao significado.

Em seguida, observamos o modelo da andlise pela sintese, que propde que a
leitura ocorre por meio de uma série de processos, compostos por subprocessos: elaboragao de
hipéteses, sintese dos dados e confirmacdo ou ndo das hipoteses elaboradas. Esse modelo foi
o primeiro a considerar o contexto como fator que afeta a leitura. Porém, restringiu-se ao
contexto imediato, que engloba apenas a sentenga que vem antes e a sentenca que vem depois
do que esta sendo lido.

Para o modelo das multiplas hip6teses, o processo de leitura ocorre em varios
niveis e em cada um sdo elaboradas hipdteses alternativas, dentre as quais apenas algumas sao
utilizadas, porque as demais sao incompativeis com hip6teses elaboradas em outros niveis. A
cada nivel sao tomadas decisdes que se combinem entre si. Esse tipo de processamento de
leitura € considerado muito eficiente por ser inconsciente.

Conforme o modelo reconstrutor, a leitura € um processo em que ocorre a
reconstrucdo dos processos envolvidos na producdo dos textos. Enquanto os modelos
anteriores entendiam o ato da leitura como uma associacio entre o conhecimento do leitor e a
informacao trazida pelo texto, no modelo reconstrutor o ato da leitura é entendido como uma
interacdo do leitor com o préprio autor. Assim, o texto apenas da ao leitor indicios das
intengdes do autor. O leitor é considerado como um participante cooperativo do ato
comunicativo.

O modelo construtivista introduziu o conceito de informac¢do prévia, expandindo a
ideia de contexto para além do texto, incluindo o conhecimento de mundo do leitor como
fator importante no processo de leitura. Conforme a visdo construtivista, a visao de mundo do
leitor estd organizada em estruturas cognitivas chamadas de esquemas. Conforme LEFFA

(1996),

Os esquemas sdo estruturas abstratas, construidas pelo préprio individuo, para
representar a sua teoria do mundo. Na interacdo com o meio, o individuo vai
percebendo que determinadas experiéncias apresentam caracteristicas comuns com
outras. Um almoco em casa com a familia pode ser diferente de um almoc¢o num
restaurante com um executivo importante, mas ha entre um e outro uma série de
elementos comuns que tipicamente caracterizam o acontecimento como almogo: a
hora, o uso de talheres, a ingestdo de alimentos, etc. Os elementos que formam um
esquema sdo conhecidos como variaveis. [...] Cada uma dessas variaveis pode ser
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mais ou menos necessiria para caracterizar um determinado esquema. (LEFFA,
1996, p. 35)

Ainda de acordo com o autor, o leitor maduro adquire os processos imbricados na
leitura de forma cumulativa, usando cada um desses processos conforme sua maturidade
enquanto leitor, a complexidade do texto lido, o género discursivo ao qual o texto pertence,

entre outros.

3.2. A construcao de significados mediante a leitura

Dentro da Linguistica, diversos autores (Goodman, 1976; Hymes, 1972; Halliday,
1970; Beaugrande, 1981; Rosenblat, 1978) ocuparam-se em descrever a leitura e explicar
como ela ocorre, desde o input visual até a compreensdo do que é lido. Entre os muitos
conceitos de leitura, assumimos para os fins deste trabalho a leitura como processo cognitivo
— uma vez que a compreensao do texto realiza-se na mente do leitor —, em que o texto nao é
considerado autonomo e o leitor tem papel ativo na construcdo dos significados, mediante a
utilizac@o de estratégias cognitivas e metacognitivas, a fim de processar e examinar o texto.

Esta acepcdo de leitura estd diretamente ligada aos estudos de Goodman (1984) e
Smith (1989), para os quais o leitor utiliza seus conhecimentos prévios sobre o assunto lido e
sobre a propria lingua, — apoiado em pistas linguisticas (escolha lexical, tragos fonicos,
estruturas morfossintaticas, pontuacdo e outras notagdes, layout, fatores semantico-
pragmaticos) fornecidas pelo autor do texto — com a finalidade de construir o(s) significado(s)
do texto mediante adivinhacdes sobre o que ainda vai ler.

Dessa forma, tendo em vista o ensino de leitura, nos baseamos na interface da
Psicolinguistica, uma vez que considera e atribui fundamental importancia aos conhecimentos
prévios de mundo e de lingua que o estudante ja detém, elementos que ndo podem ser
ignorados no cotidiano escolar. Conforme Smith (1989), a compreensdo € um processo
cognitivo que depende das hipoteses que o leitor constroi ao longo da leitura, utilizando seus
conhecimentos prévios. Quando realizamos previsdes sobre o texto, fazemos perguntas; a
compreensdo ocorre quando respondemos a essas perguntas. Ainda nesse sentido, Kato
(1987), afirma que “o conhecimento prévio, que permite fazer predigcdes, pode advir do
proprio texto ou de informagdes extratextuais que provém dos esquemas mentais do leitor”
(Kato, 1987, p.61). Conforme a autora, o leitor maduro desenvolve os processos imbricados

na leitura de forma gradual e os usa de acordo com o texto a ser lido.
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Para compreender a natureza da leitura, nos baseamos em Leffa (1996), que

apresenta uma visdo geral do carater dessa atividade:

A leitura € basicamente um processo de representacdo. Como esse processo envolve
o sentido da visdo, ler é, na sua esséncia, olhar para uma coisa e ver outra. A leitura
ndo se da por acesso direto a realidade, mas por intermediacdo de outros elementos
da realidade. Nessa triangulac@o da leitura o elemento intermediério funciona como
um espelho; mostra um segmento do mundo que normalmente nada tem a ver com
sua propria consisténcia fisica. Ler €, portanto, reconhecer o mundo através de
espelhos. Como esses espelhos oferecem imagens fragmentadas do mundo, a
verdadeira leitura s6 € possivel quando se tem um conhecimento prévio desse
mundo. (p. 10).

Porém, ha também definicdes mais restritas do que seria a leitura. Para alguns
autores, o significado esta dentro do texto, que € exato, preciso e completo. Dessa forma, ler é
extrair o significado do texto. Entretanto, para outros, ler € atribuir significado ao texto, uma
vez que a origem do significado estd no leitor e ndo no texto. Para estes, a leitura ¢ um
procedimento de levantamento de hipoteses e a compreensiao € um processo.

Ja Leffa (1996), considera que ler € interagir com o texto. No ato da leitura,
devem ser considerados trés elementos cujos papeis sdo essenciais: o leitor, o texto e a
interacdo entre eles. Para esta definicdo de leitura, € importante que o leitor tenha a intencao
de ler e que haja uma correspondéncia entre o conhecimento prévio do leitor e os dados
fornecidos pelo texto. O autor também defende que a leitura é um processo formado por
multiplos processos, que acontecem de forma simultdnea e sequencial. Ha a distin¢do entre
dois grupos de processos: as habilidades de baixo nivel, que sdo automadticas; e as estratégias

de alto nivel, que sao conscientes.

Ler é um fendmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma série de habilidades
de alta sofisticac@o, entra em contato com o texto, essencialmente um segmento da
realidade que se caracteriza por refletir um outro segmento. Trata-se de um processo
extremamente complexo, composto de intimeros subprocessos que se encadeiam de
modo a estabelecer canais de comunicacdo por onde, em via dupla, passam indmeras
informacdes entre o leitor e o texto. (p. 24).

O ato de ler € envolve uma atividade cerebral complexa realizada por
processamento bottom-up (ascendente), top-down (descendente) e interativo. No movimento
ascendente, o processo de leitura segue na direcao das partes para o todo, indo do simples ao
complexo. O leitor se concentra nas letras, palavra e frases, sendo esta uma leitura linear, que
utiliza todas as pistas visuais. Ja o segundo, defendido especialmente por Goodman (1976),
caracteriza-se pela direcdo ndo linear, que faz uso de informag¢des ndo visuais € se movimenta

da funcdo para a forma. O leitor parte do sentido das palavras para os elementos que as
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expressam. Conforme o autor, este € o movimento realizado pelos leitores proficientes.
Porém, cabe ressaltar, que, mesmo os leitores proficientes, quando ndo compreendem certo
trecho, retornam ao ponto nebuloso e realizam o movimento ascendente. Assim, dificilmente,
h4 leitura sem que ambos 0os movimentos sejam realizados. Dessa forma, faz sentido falar do
processamento interativo, no qual acontece a inter-relagdo do processamento descendente e
ascendente. O leitor compreende o texto interagindo com ele, através de seus conhecimentos
prévios e dos dados fornecidos pelo préprio texto.

Para o desenvolvimento a contento dos processos implicados na leitura, é
necessario que o leitor lance mao (consciente ou inconscientemente) de estratégias de leitura.
Tais estratégias podem ser classificadas em cognitivas e metacognitivas. Conforme Kato
(1987), as estratégias metacognitivas seriam as operagdes realizadas conscientemente pelo
leitor, tendo ele objetivos preestabelecidos ao realizar tais operacdes. O leitor que utiliza
estratégias metacognitivas em sua leitura se propde a autoavaliar sua compreensdao e
determinar um objetivo para a leitura. Dessa forma, ele saberd dizer quando ndo compreende
um texto ou ainda para qué esta lendo o texto. Quando o leitor ndo entende o texto, ele pode
realizar diversas atividades no sentido de reverter essa situacdo, tais como voltar e reler o
trecho ndo entendido, procurar o significado de palavras-chave recorrentes no texto, fazer o
resumo do que leu ou procurar exemplificar os conceitos lidos. Porém esses comportamentos
s6 sdo realizados quando o leitor esta ciente de suas falhas de compreensdo. Ja as estratégias
cognitivas da leitura funcionariam de forma inconsciente, uma vez que o leitor ainda ndo
alcancou o nivel consciente de tratamento do texto lido.

Ha diversas categorizagdes das estratégias de leitura, como: ativacdo dos
conhecimentos prévios, selecao de foco no texto e de procedimentos de leitura, identificacao
de marcas organizacionais do texto, antecipa¢do de conteddos, formula¢do e confirmacio (ou
nao) de hipoteses, automonitoramento da compreensdo, leitura rdpida em busca de
informacdes gerais (skimming), leitura geral em busca de informacgdes especificas (scanning),
autocorrecdo para alterar os procedimentos de leitura. O uso de estratégias metacognitivas
visa desautomatizar o processo, fazendo com que o estudante tenha consciéncia do processo
de leitura, desenvolvendo, assim, sua habilidade de analisar dos textos.

E também oportuno ressaltar as fungdes da leitura na educacdo escolar, conforme
Solé (1998): “a leitura como objeto de conhecimento em si mesmo € como instrumento

necessdrio para a realizagdo de novas aprendizagens” (Solé, 1998, p.21). Dessa forma, a
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leitura também tem o cardter de porta de acesso ao conhecimento, uma vez que é por

intermédio dela que o estudante se apropria de todo e qualquer conhecimento, escolar ou néo.

O estudante muitas vezes ndo resolve problemas de matematica, ndo porque nio
saiba matemdtica, mas porque ndo sabe ler o enunciado do problema [...] Porque de
fato ele ndo entende mesmo € o portugués que 1€. Nio foi treinado para ler nimeros,
relacdes quantitativas, problemas de matematica [...] Tudo o que se ensina na escola
estd diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e se desenvolver
(CAGLIARI, 1996, p.148, 149).

Assim, a atividade da leitura depende da participacdo do leitor, que mobiliza
varios conhecimentos linguisticos e cognitivo-discursivos, a fim de levantar hipdteses,
preencher lacunas do texto, verificar sua compreensdo, de forma a participar de forma ativa na
construcdo dos sentidos do texto. Conforme Kleiman e Moraes (1999) “a compreensdo de um
texto € um processo que se caracteriza pela utilizacdo do conhecimento prévio: o leitor utiliza
na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo da vida”. (KLEIMAN e
MORAES, 1999, p.13).

Cabe também ressaltar que o desenvolvimento da competéncia leitora esti
intimamente ligado aos objetivos de leitura dos estudantes, além das leituras de mundo que o

estudante estara apto a realizar.

3.3. Objetivos de leitura

Em se tratando de leitura, esse raciocinio se aplica com perfei¢do. Palincsar e
Brown (1984) defendem que os objetivos determinam a maneira como o leitor se situa diante
da leitura, controlando-a tendo em vista seu objetivo que € a compreensao do texto. Assim,
conforme as autoras, para que o leitor possa obter sucesso em compreender o que esta lendo,
deve inicialmente saber para qué estd lendo, uma vez que leitores proficientes ndo leem textos
diferentes da mesma forma.

Entretanto, o ambiente escolar ndo contribui para qués os estudantes aprendam a

estabelecer seus objetivos de leitura. Conforme KLEIMAN e MORAES (1999),

Cabe notar aqui que o contexto escolar ndo favorece a delineagdo de objetivos
especificos em relagdo a essa atividade. Nele a atividade de leitura é difusa e
confusa, muitas vezes se constituindo apenas em pretexto para cdpias, resumos,
andlise sintitica, e outras tarefas de ensino da lingua. Assim, encontramos o
paradoxo que, enquanto fora da escola o estudante é perfeitamente capaz de planejar
as agdes que o levardo a um objetivo pré-determinado (por exemplo, elogiar alguém
para conseguir um favor), quando se trata da leitura, de interago a distincia através
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do texto, na maioria das vezes esse estudante comega a ler sem ter ideia de onde
chegar, e, portanto, a questdo de como ira chegar 14, isto €, das estratégias de leitura,
nem se quer se pde (KLEIMAN e MORAES, 1999, p.30).

Os objetivos de leitura sdo muito diversos e dificilmente seria possivel enumerar
todos. Entretanto, discutimos a seguir alguns desses objetivos, selecionados por Solé (1998).
De acordo com a autora, merecem destaque porque sua “presencga ¢ importante na vida adulta
e podem ser trabalhados na escola”. Além disso, eles ndo sdo apresentados em ordem de

importancia, mas aleatoriamente:

“Ler para obter uma informacgdo precisa; ler para seguir instru¢des; ler para obter
uma informacdo de carater geral; ler para aprender; ler para revisar um escritor
proprio; ler por prazer; ler para comunicar um texto a um auditério; ler para praticar
a leitura em voz alta; ler para verificar o que se compreendeu” (SOLE, 1998, p. 93-
100).

Conforme a autora, quando o objetivo da leitura € localizar um dado que nos
interessa, acabamos por desprezar outros. Exemplos da leitura para obter uma informacgao
precisa: quando procuramos um nimero telefonico em uma lista, quando consultamos o jornal
para descobrir o horario de uma sessdo de cinema e quando consultamos um dicionario. Ja
quando o objetivo da leitura € seguir instrucdes a fim de aprender ar regras de um jogo, por
exemplo, é fundamental ler o texto por completo. Neste caso, a leitura torna-se absolutamente
significativa, ja que lemos para realizar algo tangivel do cotidiano.

No caso de o objetivo da leitura ser a obtencdo de uma informacdo de caréter
geral, o leitor esta tentando descobrir sobre o que trata um dado texto, a fim de decidir se deve
ou ndo continuar lendo. Isso ocorre quando lemos um jornal ou uma revista: o destaque vai
para as manchetes. Se o assunto interessar, o texto € lido por completo. Solé (1998) defende
que esse tipo de leitura, por desenvolver a leitura critica, “em que o leitor 1€ segundo seus
proprios interesses € propositos, formando uma impressao do texto, e sabe tanto o que tem
que ler com relagdo a eles quanto o que pode opor-se” (Solé, 1998, p.95). Dessa forma,
quando o objetivo da leitura é obter uma informacdo de carater geral, o estudante tem a
oportunidade de assumir completamente sua responsabilidade enquanto leitor.

Outro objetivo de leitura € ler para aprender, que acontece quando € necessario
ampliar os conhecimentos dobre dado assunto a partir de determinado texto. Esta leitura tem
caracteristicas diferentes de outras leituras orientadas por outros objetivos. Para que a leitura

que busca o aprendizado seja eficaz € importante que o estudante saiba o que se espera que ele
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aprenda através daquela leitura. A autora aborda ainda a leitura cujo objetivo € revisar um
escrito proprio, quando o escritor torna-se leitor a fim de rever a adequacdo do que escreveu.
Trata-se de uma leitura critica, em busca de construgdes que podem ser melhoradas, sendo
muito comum em meios académicos.

H4 ainda a leitura por prazer, que € totalmente pessoal. Uma experiéncia de leitura
prazerosa nao € necessariamente compartilhada por todos, uma vez que o que desencadeia
experiéncias emocionais sio elementos diferentes de pessoa para pessoa. E listado também o
objetivo ler para comunicar um texto a um auditério. Ocorre quando € necessario comunicar
uma determinada mensagem a um grupo. Este é o tipo de leitura em que uma adequada
oralizacdo do texto escritor é fundamental para a consecuc¢do dos objetivos pretendidos. A
autora ressalta que esse tipo de leitura s faz sentido se a plateia ndo tiver acesso ao texto lido.
Assim, as leituras em voz alta realizadas em sala em que todos os estudantes t€m o texto lido
acabam por gerar desinteresse. Quando a unica forma de se apropriar de determinado
conteudo € mediante a escuta de uma leitura, os estudantes certamente estarao mais atentos.

Quando o objetivo da leitura € exclusivamente praticar a leitura em voz alta, ndo
deve haver questionamentos apds a leitura, uma vez que o estudante estd muito empenhado
em ler as palavras adequadamente, ndo estando muito atento as ideias contidas no texto.

Encerrando os objetivos de leitura descritos por Solé (1998), citamos a leitura pra verificar o

[¢N

que se compreendeu, procedimento muito utilizado em aulas de lingua materna. Porém,
importante ndo utilizar apenas perguntas sobre o texto para testar a compreensdo, ja que €
possivel responder perguntas sobre o texto sem ter compreendido seu sentido global.

E importante frisar que o principal objetivo de ensinar aos estudantes a estabelecer
os objetivos de sua leitura é de que, com o tempo, eles sejam capazes de orientar sua propria
leitura, tracando objetivos de leitura que lhes sejam interessantes e adequados. Convém
asseverar que a €nfase no ensino de objetivos de leitura tem estreita relacdo com o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes, a fim de que possam continuar com o bom

trabalho mesmo fora da escola e sem o auxilio do professor.

3.4. Estratégias de leitura

Parte importante da pesquisa em linguagem e processamento de leitura tém se
dedicado ao estudo das estratégias de leitura, as quais podem ser ensinadas e realizadas

conscientemente pelo leitor a fim de atingir seus objetivos de leitura. Estas sdo consideradas
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metacognitivas, conforme Smith (1989), por realizarem uma cogni¢do sobre a cogni¢do, ou
seja, sdo os pensamentos que desenvolvemos sobre nossos proprios pensamentos. Assim, as
estratégias metacognitivas tém dupla funcdo: de planejar e de avaliar a leitura, antes e a
medida que ela ocorre. Quando o leitor utiliza estratégias metacognitivas, hd uma melhoria
em sua intui¢do, de forma que, ao treinar o uso dessas estratégias, o leitor torna-se cada vez
mais eficaz no sentido de perceber ambiguidades nos textos lidos.

Os PCN também defendem a importancia do ensino de estratégias de leitura, a fim
de posicionar o leitor como personagem do processo de leitura que realiza um trabalho ativo

de compreensao e interpretacao.

[No processo de leitura], o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de
extrair informac@o, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de sele¢@o, antecipacdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposi¢des feitas. (BRASIL, 1998, p. 69-70).

Quando o leitor controla sua leitura, de forma a remediar situacdes em que nao
compreende o que foi lido, pode ser considerado um leitor independente, o que é o objetivo
do ensino de leitura na escola: formar leitores capazes de compreender sozinhos aquilo que
leem, formulando suas proprias interpretagdes e apreendendo as intengdes do autor. Para a
consecucdo desta meta, Solé (1998) julga fundamental a utilizacdo das estratégias de
antecipacdo, inferenciacdo e verificagdo, as quais acrescentamos a estratégia da selecdo,

discutida por Kleiman (1989). Tais estratégias serdo discutidas a seguir.

3.2.1 Selecdo

Por intermédio das estratégias de selecdo, o leitor pode dirigir sua atencdo aquilo
que lhe sera util, conforme seus objetivos de leitura, desprezando as informagdes irrelevantes
a medida que 1€. Caso esta selec@o nao fosse realizada e o leitor considerasse todos os indices
disponiveis do texto, sua percep¢do seria sobrecarregada com informagdes desnecessarias.
Assim, conforme Kleiman (1989), o conhecimento prévio, a predicdo e a selecdo das

informacdes textuais e extra-textuais ajudam na formacao de esquemas mentais do leitor.
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A estratégia da sele¢do é adequadamente utilizada quando o leitor tem claros seus
objetivos de leitura. A escolha daquilo que é mais produtivo no texto, consoante a seus
objetivos, baseia-se em esquemas mentais desenvolvidos conforme as caracteristicas do texto
e o significado das palavras, os quais se convertem em conceitos.

H4 ainda outra acep¢do de selecdo presente nos PCN. Estes documentos oficiais
definem leitor proficiente como aquele que é capaz de selecionar, por sua propria iniciativa,
os textos que lhe interessam. E ainda através da selecdo que o leitor pode selecionar a ideia

principal do texto.

3.2.2 Antecipagao

A antecipacdo também € conhecida como predi¢cdo e pode ser realizada em
diversos niveis. Quando lemos, eliminamos algumas letras em cada uma das palavras,
eliminamos também algumas palavras sem que esse procedimento prejudique a compreensao.
Podemos também antecipar significados, uma vez que todos os elementos do texto (titulo,
autor, género etc.) dao pistas do que ainda estd por vir. Mediante a antecipagcdo o estudante €
ensinado a prever o que vird a seguir em um texto. Para isso, baseia-se em informagdes
explicitas no texto e em suas proprias suposicoes.

De acordo com Solé (1998), antes da leitura do texto em si, o professor pode
utilizar as estratégias de predicdo, momento em que o leitor levanta hip6teses sobre o
contetdo do texto, trabalhando com representacdes mentais que encontram seu ponto de apoio
na relacdo que estabelecem entre as informagdes novas — apresentadas no titulo, por exemplo
— e aquelas guardadas em sua memdria de longo prazo — seus conhecimentos anteriores ou
prévios. Durante a leitura, o leitor confirma ou rejeita as hipdteses levantadas na atividade de
pré-leitura, realiza inferéncias, pergunta-se constantemente se estd compreendendo aquilo que

esta lendo.

3.2.3 Inferenciacao

O processo de inferenciacdo tem diversas definicdes, a depender da abordagem
tedrica seguida. Conforme Coscarelli (2002), o termo inferéncia carrega uma polissemia que
representa uma falta de precisdo tedrica sobre o tema. Para a autora, a nocao de inferéncia é

utilizada para descrever quase todas as operacdes cognitivas relacionadas a identificagdo do
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referente e até mesmo a constru¢do da organizacdo tematica de um texto: “Essa excessiva
abrangéncia do conceito de inferéncia é problematica para a caracterizacdo desse fendmeno,
pois retdne sob o mesmo titulo operacdes muito diversas, trazendo assim dificuldades para o
estudo dele” (Coscarelli, 2002, p.2).

A inferenciacdo é compreendida como o processo elementar de significagdo, que
acontece no ambito da leitura interativa, partindo de esquemas cognitivos que sdo ativados
pelas informacdes visuais recebidas. As inferéncias sdo desenvolvidas pelo leitor —
participante ativo e responsavel pelo processo — em interacdo com o texto, buscando uma
construcdo conjunta de significados, de forma negociada, e que acontece ao longo do processo
de leitura. Para Marcuschi (2008) inferéncias sdo “processos cognitivos nos quais falantes ou
ouvintes, partindo da informacdo textual e considerando o respectivo contexto, constroem
uma nova representacdo semantica” (MARCUSCHI, 2008, p.249).

A compreensdo da leitura ndo acontece apenas devido as marcas gréaficas, mas
principalmente pelo que as marcas dizem e pela forma como o leitor interpreta as intengdes do
autor.

A literatura que versa sobre a inferenciacdo apresenta diferentes categorizacdes. A
op¢ao feita para esta pesquisa divide as inferéncias em duas categorias: a inferéncia
linguistica episddica e a inferéncia metalinguistica.

Podemos chamar de inferéncia linguistica episddica aquela que, ao longo do
processo cognitivo, utiliza fatos, informagdes e o conteido do texto como elementos para
tomada de decisdao, sendo esses elementos chave para a compreensdo. J4 a inferéncia
metalinguistica utiliza a prépria linguagem como pista para a tomada de decisdo.

A estratégia de inferenciacdo tem fundamental importancia para este trabalho
devido aos resultados obtidos nos testes, uma vez que falhas no processo de inferenciacao
foram responsiveis por uma grande incidéncia de erros em questdes que envolvem esse
processo. Os resultados do SPAECE — estaduais e, especificamente, da escola pesquisada —

evidenciam a dificuldade dos estudantes para lidar com inferéncias no ato da leitura.

3.2.4 Verificagao

A estratégia da verificacdo permite a verificacdo da eficdcia das estratégias
empregadas na leitura ao longo do texto. Também permite verificar as previsdes construidas,

a fim de observar de se confirmam ou ndo.
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Concluida a leitura, o leitor verifica se compreendeu o texto, fazendo-se perguntas
sobre seu conteido. Ao longo do processo de leitura do texto, o professor ¢ um mediador
entre texto e leitor, cuja funcdo é facilitar a aprendizagem da leitura, com a finalidade de
tornar o seu aluno-leitor mais auténomo. E possivel aplicar a estratégia de predicio na leitura
de tirinhas, apresentando a histdria aos estudantes sem o ultimo quadro. Nesse momento, eles
elaborardo suas hipdteses, as quais serdo ou ndo confirmadas quando da apresentacdo da
tirinha completa.

Algumas das estratégias sao acionadas mais ou menos ao mesmo tempo e de
forma quase automadtica. Assim, sd temos consciéncia das estratégias que utilizamos se nos
detivermos a analisar cuidadosamente o processo de leitura. Entretanto, mais que fornecer o
conhecimento sobre estratégias de leitura, o professor deve mostrar o funcionamento do texto

apresentando também situagdes reais de uso da lingua.

3.5. Leitura, géneros e PCN

A leitura sempre foi de extrema importancia no processo ensino-aprendizagem, e
com o a publica¢do dos Parametros Curriculares Nacionais, passou a ter ainda mais destaque
na educagdo escolar. Nesse sentido, os PCN afirmam que “o trabalho com a leitura tem como
finalidade a formacao de leitores competentes” (BRASIL, 1998, p.40). Dessa forma, por meio
do desenvolvimento de sua competéncia leitora, o estudante podera tornar-se proficiente nas
demais disciplinas.

Conforme os PCN, a leitura

[..] € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de constru¢do do
significado do texto, a partir de seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto
[...] ndo se trata simplesmente de extrair informacdes da escrita, decodificado-a letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo. (BRASIL, 1998, p.41).

A partir desta definicdo, € possivel observar que a leitura é compreendida como
processo, como construcdo de significado, e que centra na figura do leitor a responsabilidade
por essa construcdo. Fica claro, também, que a decodificagdo € apenas parte integrante do
processo, havendo outras estratégias envolvidas: antecipacdo, inferéncia, verificacao etc.

Os PCN de Lingua Portuguesa do 3° e 4° ciclos do ensino fundamental indicam

que ao fim desta etapa escolar, os estudantes, entre outros saberes, devem ser capazes de:
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e posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes
sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas;

e utilizar as diferentes linguagens verbal, musical, matematica, grifica, plastica e
corporal como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e
usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes intencdes e situacdes de comunicagdo; (Brasil, 1998, p.7 e 8).

E possivel observar que, atualmente, muitos programas escolares tém progredido
no sentido de trabalhar géneros discursivos diversos — incluindo os tradicionais e os
contemporaneos. Tal proposta tenciona atender a proposta dos PCN, os quais pretendem que o
estudante participe adequadamente de diversas situagdes comunicativas, ampliando, assim,
sua participacdo efetiva na sociedade.

Conforme classica definicio de Bakhtin (2003), os géneros do discurso resultam
de formas-padrdo relativamente estaveis, as quais sd@o determinadas sécio-historicamente. O
autor defende que toda comunicacdo sé é possivel através dos géneros do discurso. A
aquisicao dos géneros acontece de forma natural: “quase da mesma forma com que nos é dada
a lingua materna, a qual dominamos livremente até comecarmos o estudo da gramatica”
(BAKHTIN, 2003, p. 282).

Devido a sua historicidade, os géneros vao sofrendo modificagdes ao longo do
tempo, 0 que ndo os torna estanques, acompanhando a evolu¢do da sociedade. Além disso,
situacOes sociais diferentes originam diferentes géneros, deixando claro que os géneros sio
infinitos, assim como ha uma infinidade de situacdes comunicativas.

Observemos também o que diz BAZERMAN (2005):

A maioria dos géneros tem caracteristicas de facil reconhecimento que sinalizam a
espécie de texto que sdo. E, frequentemente, essas caracteristicas estdo intimamente
relacionadas com as funcdes principais ou atividades realizadas pelo género. [...]
para ir além desses elementos caracteristicos que ja reconhecemos, podemos usar
uma variedade de conceitos analiticos linguisticos, retdricos, ou organizacionais
menos 6bvios para examinar uma coleciio de textos de um mesmo género. Assim,
podemos descobrir se hd consisténcias dentro de um mesmo género que vao além
das caracteristicas distintivas mais 6bvias. (BAZERMAN, 2005, p.40).

O estudo do texto mediante os géneros textuais entrou definitivamente para a
agenda escolar, principalmente devido aos PCN. Essa preocupacdo fica clara em seus

objetivos.
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[...] expandir o uso da linguagem em instincias privadas e utiliza-la com eficicia em
instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como
escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se
propdem e aos assuntos tratados; - compreender os textos orais e escritos com 0s
quais se defrontam em diferentes situacdes de participacio social, interpretando-os
corretamente e inferindo as intengdes de quem os produz [...] (BRASIL, 1997; p.33).

O documento oficial preconiza que os estudantes tem que conhecer os diversos
géneros presentes em nossa sociedade a fim de que aprendam a analisar, a compreender e a
produzir textos nas diversas situagdes cotidianas.

O género reflete os padrdes culturais da sociedade em que estd inserido. Para
Bazerman (2005), os géneros “sdo partes do modo como os seres humanos dao forma as
atividades sociais” (Bazerman, 2005, p.31). O desenvolvimento de aulas de leitura tendo
como base os géneros aproxima o estuda da lingua dos estudantes, uma vez que eles tém a
oportunidade de identificar nas aulas géneros que fazem parte de seu cotidiano. Isso torna,
sem duvida, o aprendizado mais significativo. Sendo, portanto, da escola o papel de propiciar
aos estudantes o contato com a maior variedade possivel de géneros textuais por intermédio
de situacdes diversificadas.

Ainda segundo o autor, os géneros textuais “ndo sao apenas formas”, mas “frames
de acdes sociais” (Bazerman, 1997, p.19). “Sao tipos de enunciados que estdo associados a
um tipo de situagao retorica e que estdo associados com os tipos de atividades que as pessoas
dizem, fazem e pensam como partes dos enunciados [...] Desta forma, em algum momento,
em uma interacdo, em um enunciado, muitas coisas sao delimitadas em pacotes tipicamente
reconheciveis”. (Bazerman, 1997, p.14). Assim, ao tomar consciéncia da existéncia desta
infinidade de géneros, o estudante pode escolher entre uma variedade de formas em diferentes
situacdes sociais e com diferentes objetivos.

Dolz e Schneuwly (2004) acreditam que somente:

uma proposta de ensino/ aprendizagem organizada a partir de géneros textuais
permite ao professor a observacio e a avaliagcdo das capacidades de linguagem dos
alunos; antes e durante sua realizagdo, fornecendo-lhe orientacdes mais precisas
para sua intervencdo didatica. Para os alunos, o trabalho com géneros constitui, por
um lado, uma forma de se confrontar com situacdes sociais efetivas de produgio e
leitura de textos e, por outro, uma maneira de domind-los progressivamente.
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004; p. 41).

Ainda de acordo com os PCN, é papel da escola proporcionar a educacdo
continuada aos estudantes do segundo segmento do ensino fundamental, mediante

planejamento sistematico. A partir desse momento, o estudo do texto através dos géneros
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textuais entrou definitivamente para a agenda escolar. Essa preocupacio fica clara em seus
objetivos.
[...] expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficicia em
instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como
escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatérios, aos objetivos a que se
propdem e aos assuntos tratados; - compreender os textos orais e escritos com os

quais se defrontam em diferentes situacdes de participacio social, interpretando-os
corretamente e inferindo as intengdes de quem os produz [...] (BRASIL, 1997; p.33).

O documento oficial preconiza que os estudantes tem que conhecer os diversos
géneros presentes em nossa sociedade a fim de que aprendam a analisar, a compreender e a
produzir textos nas diversas situacOes cotidianas. Tendo em vista o que foi exposto,
acreditamos que o professor deve promover aulas de leitura em que sejam possiveis a
discussdo sobre as funcdes socais dos géneros estudados, além de atentar para sua
composi¢do, estilo e usos, de forma que os estudantes possam se apropriar de suas
caracteristicas discursivas e linguisticas.

Assim, o trabalho com géneros diversos na aula de leitura é fundamental para
mostrar aos estudantes o carater tangivel e pratico do estudo da lingua, o que acaba por
aproxima-los dos contetidos estudados, conferindo mais significado as atividades que
realizam em sala.

A despeito de a educacdo brasileira ter documentos que detalham — seguindo
sofisticada base tedrica — o trabalho a ser realizado com leitura ao longo da educagdo béasica, a
realidade da sala de aula, avaliada através de diversos testes e avaliacdes de larga escala, ndo
reflete o que é sugerido nos PCN, trazendo resultados nada animadores, conforme
observamos em secdo anterior. Entretanto, a partir da ado¢do de procedimentos na aula de

leitura sugeridos pelos PCN acreditamos que seja possivel modificar esse quadro.
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4 METODOLOGIA: INTERVENCAO PEDAGOGICA EM LEITURA

Néo- basto saber ler que 'Eva viw o unval. E
preciso compreender gual o posigdo gue
Eva ocupa no- sew contexto social, guenm

trabalia poroa produziv o wva e guem
lnera com esse trabalivo:
Pauwlo Freire

Nesta secdo apresentamos a metodologia utilizada na realizagdo deste trabalho,
desde a geracdo dos dados iniciais, passando pela intervencdo pedagdgica, até a geragdao dos

dados finais, para efeito de comparagao.

4.1. Delineamento metodolégico da pesquisa

A pesquisa descritiva aqui apresentada tem carater qualitativo, uma vez que a
intencdo deste trabalho é compreender alguns fendmenos relacionados a compreensao leitora
e apresentar uma proposta de intervencao sobre a problematica pesquisada. Dessa forma, além
de pesquisadora, nos colocamos também na perspectiva de professora, interagindo com o
objeto de estudo. Para a realizagdo da intervengdo, houve o planejamento de oficinas de

leitura, de acordo com o resultado do pré-teste e a avaliacdo de cada oficina.

4.2. O contexto escolar

A coleta de dados — obtidos mediante a aplicacdo de pré e pds-testes, além das
oficinas que compdem o corpus desta pesquisa — foi realizada em uma escola da rede publica
estadual, no periodo de 17 de agosto a 5 de outubro de 2016, localizada no Grande Bom
Jardim, em Fortaleza, Ceard. Embora esteja inserida em uma é4rea de grande risco social,
mediante a observacdo do historico de atendimentos fornecido pelo niicleo gestor, foi possivel
concluir que a maioria dos estudantes € muito respeitosa € tem um bom convivio com
diretora, coordenadores, professores e funcionarios.

Além das disciplinas obrigatorias, fazem parte do curriculo da escola aulas de TIC

(Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo). A escola conta também com o Nucleo de
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Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS), que, entre outras atividades, encaminha
estudantes maiores de 16 para estdgios em empresas parceiras da Secretaria de Educacdo. O
Nicleo também realiza anualmente uma feira em que os estudantes realizam trabalhos
cientificos e os apresentam aos visitantes.

Sao ofertados ainda servigos a comunidade escolar: alunos, pais, professores,
funciondrios e vizinhos. Nas dependéncias da escola funciona o NAPE (Nucleo de
Atendimento Especializado), que atende estudantes com necessidades especiais e dificuldades
de aprendizado, oriundos das redes estadual e municipal de ensino. O NAPE conta com uma
equipe multidisciplinar para atender os estudantes, formada por psicéloga, assistente social,
fonoaudidloga e psicopedagoga. A escola também oferece cursos de miisica gratuitos e conta
com uma orquestra-escola. Todos os anos sdo ofertadas aulas de violino e violoncelo aos
estudantes, oportunizando seu contato com a musica classica nacional e internacional.

Funcionam também na escola o Laboratério de Biologia e Quimica (LBQ), o
Laboratério de Informatica Educacional (LEI), o Laboratério de Matematica e Fisica
(LAMF), o Laboratério de Redac@o e o Laboratério de Ciéncias Humanas. Outro ponto forte
da escola € a Biblioteca Patativa do Assaré, que conta com um acervo de mais de 5.000
titulos. A biblioteca também oferece computadores e acesso a internet para a realizacao de
pesquisas e trabalhos, além de jogos diversos que sdo disputados nos intervalos, de forma que
a biblioteca € um ambiente bastante frequentado pelos estudantes.

A escola dispde ainda de um ginésio coberto, no qual s@o realizadas festividades
da comunidade, casamentos, aniversarios, formaturas, jogos interclasse, escolinha de
basquete, além de aulas de educacido fisica de outras escolas da vizinhanga. A escola abriga
também um nicleo do JBV (Jovem Bombeiro Voluntério), projeto do Corpo de Bombeiros
que forma todos os anos uma turma de bombeiros voluntarios. O projeto ensina nido apenas
primeiros socorros € combate a incéndios, mas, principalmente ética, cidadania e respeito.
Dessa forma, concluimos que a escola estd integrada a comunidade, o que diminui o risco de
atos de violéncia e trafico de drogas no seu interior.

Em levantamento realizado junto a secretaria da escola, hi atualmente 1010
estudantes matriculados, divididos em trés turmas de 8° ano (EF), cinco turmas de 9° ano
(EF), nove turmas de 1° ano (EM), sete turmas de 2° ano (EM), cinco turmas de 3° ano (EM)
e uma classe de EJA (Educacao de Jovens e Adultos), divididas entre os turnos manha, tarde e
noite. O corpo docente € formado por 46 professores e o quadro de funcionarios conta com 22

pessoas, entre auxiliares administrativos, operadores de fotocOpia, merendeiras, auxiliares de
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servigos gerais, porteiros e segurangas. O nucleo gestor da escola € constituido pela diretora e
trés coordenadores, os quais sao de areas de conhecimento diferentes.

A escola tem enfrentado, nos dltimos anos, problemas referentes a sua estrutura
fisica, especialmente no que diz respeito as instalagdes elétricas. Outros problemas recorrentes
sdo a contaminagdo da caixa d’agua, o aparecimento de ferrugem nas estruturas metalicas,
curtos circuitos que queimam lampadas e ventiladores, condicionadores de ar sem
manutencdo, além de material de expediente insuficiente. Nesse mesmo ano, a escola passou
mais de uma semana sem papel oficio, de forma que os professores tiveram que comprar
papel e levar para a escola, a fim de realizar suas atividades. Outro item bésico que tem
chegado de forma insuficiente € o pincel para quadro branco.

A escola estd aparelhada para propiciar um ensino de qualidade, entretanto, a
precariedade fisica e a falta de materiais certamente influem negativamente no aprendizado,

além de desmotivar estudantes e professores.

4.3. Participantes: grupo experimental e grupo controle

A escola pesquisada oferece cinco turmas de 9° ano, sendo duas no turno da
manha e trés no turno da tarde. Era necessario escolher duas turmas para a composi¢do dos
grupos experimental e controle. Tendo em vista os objetivos da presente pesquisa — identificar
e agir sobre as principais dificuldades de leitura dos estudantes — foram escolhidas as duas
turmas que apresentaram pior desempenho escolar global no primeiro bimestre, flutuando
entre regular e insatisfatorio, aferidos pelas médias em cada disciplina e pelo conselho de
classe realizado pelos professores.

Escolhidas as duas turmas participantes da pesquisa, era necessario definir qual
iria compor o grupo experimental e qual o grupo controle. Para isso, foi aplicado nas duas
turmas de 9° ano do turno da tarde da escola um pré-teste de leitura, contendo 23 itens
elaborados de acordo com os descritores apresentados na Matriz de Referéncia do SPAECE.
Dessa forma, participaram deste primeiro momento as duas turmas completas, com excecao
dos estudantes que faltaram no dia da aplica¢do do referido pré-teste.

Analisando e comparando os resultados do teste das duas turmas participantes,
observamos que, dos 23 descritores avaliados, uma das turmas obteve o pior desempenho em
19 descritores, ao passo que a outra turma obteve o pior desempenho em 6 descritores

(conforme Tabela 2). O desempenho das turmas foi medido computando-se a quantidade de
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erros de cada estudante em cada descritor. Como as turmas apresentavam quantidade diferente
de alunos, foi calculado o percentual de erros por descritor de cada turma, a fim de equipara-
las para realizar a comparacdo. Estdo destacados os percentuais de erros mais elevados para

cada descritor.

Tabela 2 - Comparagdo dos percentuais de erro por descritor entre duas turmas de 9° ano do
turno da tarde

Turma /

Descritor D1 | D2 D3 | D4 | D5 | D6 | D7 | DS | DY | D10 | D11 | D12 | D13 | D14 | D15 | D16 | D17 | D18 | D19 | D20 | D21 | D22 | D23
Turma I 32 (4 |57 |25 |21 |21|68 |14 |46 |32 |54 |71 |61 |14 |57 |29 |71 |75 |61 |82 |89 |71 |43
Turma II 27 |4 | 7354|2719 (6923|7738 |73 |46 |73 |19 |46 |31 |81 |77 |62 |62 |81 |81 |46

Fonte: Elaborada pela autora

Optou-se por identificd-las inicialmente como turmas I e II, a fim de manter seu
anonimato. Dessa forma, a turma II, que apresentou maior percentual de erros em mais
descritores, foi escolhida como grupo experimental, ja que o pré-teste expds ser esta turma a
que apresentou maior necessidade de intervenc¢do. A turma que apresentou maior percentual

de erros em menos descritores foi escolhida como grupo controle, conforme Grdfico 3.

Gréfico 3 — Comparacdo dos percentuais de erro por descritor entre duas turmas de 9° ano do
turno da tarde
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Fonte: Elaborado pela autora

Além da analise do desempenho dos estudantes por descritor, realizamos também
a andlise do desempenho global dos estudantes no teste, considerando o percentual de

questdes que erraram, conforme grdficos 4 e 5.

' As matrizes de referéncia de avaliacdes de larga escala abreviam o termo Descritor utilizando a letra D.
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Grafico 4 — Nivel de leitura dos estudantes da turma I considerando seu desempenho global
no pré-teste

Adequado (<
40% de erros);
25%

Inadequado (>
40% de erros);
75%

Fonte: Elaborado pela autora

Na turma I, 28 participaram do pré-teste. Desses, somente 7 acertaram 60% das
questdes ou mais, de forma que apenas 25% dos alunos esta no nivel de leitura considerado
adequado. Os demais estudantes (21) erraram mais de 40% das questdes, de modo que 75%
da turma se encontra no nivel inadequado de leitura esperado para o 9° ano do ensino
fundamental, levando em conta que a média minima para aprovacio do estudante no sistema
estadual de educacdo € 6, equivalente a 60% de acertos. A seguir, observamos o Grdfico 35,

que apresenta o desempenho dos estudantes da turma II.

Grafico 5 — Nivel de leitura dos estudantes da turma II considerando seu desempenho global
no pré-teste
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Fonte: Elaborado pela autora

Dos 26 estudantes da turma II participantes do pré-teste, apenas 6 acertaram pelo

menos 60% das questdes, mostrando que apenas 23% dos alunos estd no nivel de leitura
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considerado adequado. Os outros 20 estudantes erraram mais de 60% das questdes,
totalizando 77% da turma no nivel inadequado de leitura esperado para o 9° ano.

Comparando os graficos 4 e 5, foi possivel concluir que, de forma geral, a turma I
obteve resultados discretamente melhores que a turma II, uma vez que o percentual de
estudantes que erraram mais de 60% da prova na turma I foi de 75% e na turma II foi de 77%,
o que também constituiu critério de escolha dos grupos experimental e controle.

Entretanto, nem todos os estudantes que participaram do pré-teste integraram os
grupos da pesquisa para fins de andlise dos dados. Devido ao elevado indice de absenteismo
entres os estudantes das turmas de 9° ano pesquisadas, foi necessario estabelecer alguns
critérios para selecionar os integrantes tanto do grupo experimental como do grupo controle.

O critério de escolha dos integrantes do grupo controle foi 100% de participagdo
no pré-teste e no pds-teste. Este critério foi definido para que fosse possivel a comparagao do
desempenho da turma nas duas avaliacdes de leitura. Tal comparagdo sé seria possivel se
dispuséssemos dos resultados dos mesmos estudantes nos dois testes. Dessa forma, dos 40
estudantes inicialmente matriculados na turma, apenas 28 participaram do pré-teste. Destes
28, apenas 17 participaram também do pos-teste, integrando, assim, o grupo controle, pois
atenderam ao critério estabelecido, conforme Quadro 4. Nos graficos, quadros e tabelas
apresentados ao longo deste trabalho, identificamos cada estudante com a letra ‘E’ seguida de

um nimero, a fim de garantir seu anonimato.

Quadro 4 — Participacdo dos estudantes da Turma I nos instrumentos de pesquisa

Estudante | Participou do pré-teste? | Participou do pos-teste? | Atendeu aos critérios de participacio?
El NAO SIM NAO
E2 NAO SIM NAO
E3 NAO NAO NAO
E4 SIM NAO NAO
E5 SIM SIM SIM
E6 SIM NAO NAO
E7 SIM NAO NAO
ES NAO SIM NAO
E9 SIM SIM SIM

E10 SIM SIM SIM
Ell SIM SIM SIM
El12 SIM SIM SIM
E13 SIM SIM SIM
El4 SIM SIM SIM
El15 NAO NAO NAO
E16 NAO SIM NAO
El17 SIM NAO NAO
E18 SIM SIM SIM
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E19 SIM NAO NAO
E20 SIM SIM SIM
E21 NAO NAO NAO
E22 SIM NAO NAO
E23 NAO SIM NAO
E24 SIM SIM SIM
E25 SIM SIM SIM
E26 SIM SIM SIM
E27 NAO NAO NAO
E28 NAO NAO NAO
E29 SIM SIM SIM
E30 SIM NAO NAO
E31 SIM SIM SIM
E32 SIM NAO NAO
E33 NAO SIM NAO
E34 NAO SIM NAO
E35 SIM SIM SIM
E36 SIM NAO NAO
E37 SIM NAO NAO
E38 SIM SIM SIM
E39 SIM SIM SIM
E40 SIM NAO NAO

Fonte: Elaborado pela autora

J& os critérios necessarios para integrar o grupo experimental foram: a

participacdo tanto no pré-teste como no pds-teste — assim como no grupo controle — além de

pelo menos 80% de presenca nas oficinas integrantes da sequéncia didatica apresentada na

Secdo 4.5. No que respeita a frequéncia das oficinas, era necessaria a participacdo dos

estudantes em pelo menos 7 das 8 oficinas realizadas, a fim de ndo comprometer seu

aprendizado de leitura, tdo importante para esta pesquisa.

Assim, dos 41 estudantes matriculados na turma, 26 participaram do pré-teste.

Dos 26 que participaram do pré-teste, 23 participaram também do pds-teste. Porém, desses,

somente 16 obtiveram mais de 80% de frequéncia nas oficinas, de forma a atender a todos os

critérios estabelecidos para participacdo no grupo experimental, conforme Quadro 5.

Quadro 5 — Participacio dos estudantes da Turma Il nos instrumentos de pesquisa

Participou do

Participou do

Obteve 80% de

Atendeu aos critérios de

El NAO NAO NAO NAO
E2 SIM NAO NAO NAO
E3 NAO NAO NAO NAO
E4 SIM SIM NAO NAO
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E5 SIM SIM SIM SIM
E6 NAO SIM NAO NAO
E7 NAO NAO NAO NAO
ES NAO NAO NAO NAO
E9 SIM SIM SIM SIM
E10 SIM SIM SIM SIM
Ell SIM SIM SIM SIM
E12 NAO NAO NAO NAO
E13 NAO NAO NAO NAO
El4 SIM SIM SIM SIM
El5 SIM SIM NAO NAO
E16 NAO NAO NAO NAO
El7 SIM SIM SIM SIM
E18 SIM SIM SIM SIM
E19 SIM SIM SIM SIM
E20 NAO SIM NAO NAO
E21 NAO NAO NAO NAO
E22 SIM SIM SIM SIM
E23 SIM SIM SIM SIM
E24 NAO SIM SIM NAO
E25 SIM NAO NAO NAO
E26 SIM SIM SIM SIM
E27 SIM SIM SIM SIM
E28 SIM SIM NAO NAO
E29 SIM SIM NAO NAO
E30 SIM SIM NAO NAO
E31 NAO SIM SIM NAO
E32 NAO NAO NAO NAO
E33 SIM SIM NAO NAO
E34 NAO NAO NAO NAO
E35 SIM NAO NAO NAO
E36 SIM SIM NAO NAO
E37 SIM SIM SIM SIM
E38 SIM SIM SIM SIM
E39 NAO SIM SIM NAO
E40 SIM SIM SIM SIM
E41 SIM SIM SIM SIM

Fonte: Elaborado pela autora

Desse modo, participaram de todas as etapas da pesquisa 32 estudantes de duas
turmas do 9° ano do ensino fundamental, sendo 16 alunos do grupo experimental e 17 alunos
do grupo controle. Vale ressaltar que o nucleo gestor da escola pesquisada foi de grande
importancia para a realizacdo deste trabalho, uma vez que colaborou tanto na disponibiliza¢do
de dados e materiais, quanto no apoio a realizacdo dos testes e oficinas. Definidos os grupos
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da pesquisa, o primeiro desafio enfrentado para a realizacdo da sequéncia didatica apresentada
neste trabalho foi vencer a desmotivacdo inicial dos estudantes da turma que compds o grupo
experimental. Tal desmotivagao pode ser, em grande parte, explicada analisando o perfil dos

estudantes.

4.3.1 Perfil dos participantes do grupos experimental e do grupo controle

Para os fins desta pesquisa, nos detivemos no histérico escolar dos estudantes que
compuseram o grupo experimental. Ressaltamos que os dados aqui apresentados foram
disponibilizados pela secretaria da escola. Dos 16 estudantes que compuseram o grupo
experimental, apenas 2 estdo dentro da faixa etaria adequada para o 9° ano, ndo tendo
histérico de fracasso escolar em nenhuma série. As reprovagdes geram desmotivacdo e
discrepancias significativas que afetam toda a turma, como a presenca de uma estudante de 20

anos de idade nesta classe de 9° ano (conforme Quadro 6).

Quadro 6 — Distor¢ao idade-série dos participantes do grupo experimental

Estudantes Idade ao fim do ano letivo
ES 17 anos
E9 17 anos
E10 15 anos
Ell 17 anos
El4 16 anos
E17 15 anos
E18 16 anos
E19 15 anos
E22 20 anos
E23 16 anos
E26 14 anos
E27 17 anos
E37 16 anos
E38 15 anos
E40 16 anos
E41 14 anos

Fonte: Elaborado pela autora

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido (LDB) —Lein® 11.274 de 6 de
fevereiro de 2006 — a faixa etaria adequada para estudantes do 9° ano do ensino fundamental €
de 14 anos de idade completos até 31 de marco do ano letivo corrente. Entretanto, observando

0 Quadro 9, constatamos que, dos 16 integrantes do grupo experimental, apenas 2 encaixam-
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se neste perfil, constituindo um percentual de 13% dos estudantes que ndo sio repetentes e
encontram-se na faixa etdria adequada. Quatro estudantes estdo na faixa etaria adequada para
0 1° ano do ensino médio (15 anos), cinco deveriam estar no 2° ano do ensino médio (16
anos), quatro estdo na faixa etaria do 3° ano do ensino médio (17 anos), e uma estudante —
numa perspectiva de escolaridade ideal — ja deveria estar no terceiro ano da graduagdo
universitaria (20 anos). Os nimeros apresentados sdo sintométicos da situagdo de atraso da
turma como um todo.

Ao analisar o perfil etario das cinco turmas de 9° ano da escola, observamos que
os estudantes estdo agrupados de acordo com a faixa etaria, com algumas excecdes, 0 que
explica a composi¢do do grupo experimental, com a prevaléncia de estudantes repetentes, ja
que se trata da turma ‘E’. As turmas sdo identificadas por letras. Quanto mais distante do
inicio do alfabeto, mais fora de faixa estdo os estudantes. Esta situa¢do controversa gera
questionamentos sobre sua validade e impacto na dindmica da turma. Estes aspectos serdo
discutidos no capitulo 5 deste trabalho.

Tendo em vista a comparagdo dos dois grupos, apresentamos as idades dos
participantes do grupo controle, conforme realizado com o grupo experimental. Assim,

apresentamos no Quadro 7 a distorcao idade-série dos participantes do grupo controle.

Quadro 7 — Distor¢ao idade-série dos participantes do grupo controle

Estudantes Idade ao fim do ano letivo
ES5 15 anos
E9 15 anos
E10 15 anos
Ell 15 anos
E12 15 anos
E13 15 anos
El4 15 anos
E18 15 anos
E20 14 anos
E24 15 anos
E25 15 anos
E26 15 anos
E29 15 anos
E31 15 anos
E35 16 anos
E38 15 anos
E39 15 anos

Fonte: Elaborado pela autora
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No grupo controle ha apenas um estudante dentro da faixa etdria apropriada para o
9° ano, entretanto € mais uniforme quanto as idades, uma vez que a maioria de seus

componentes possui 15 anos.

4.4. Matriz de Referéncia do SPAECE

A Matriz de Referéncia das avaliacdoes de larga escala é o elemento base de
origem da avaliagdo, formada por um conjunto de descritores que estdo agrupados em topicos.
A Matriz apresenta as habilidades consideradas basicas e possiveis de serem aferidas por meio
do instrumento utilizado para avaliar os estudantes. No caso do SPAECE, a Matriz de Lingua

Portuguesa tem seu foco na leitura, cuja importancia € defendida nos documentos oficiais.

Ler ¢ uma atividade complexa que faz amplas solicitagdes ao intelecto e as
habilidades cognitivas superiores da mente: reconhecer, identificar, agrupar,
associar, relacionar, generalizar, abstrair, comparar, deduzir, inferir, hierarquizar.
Nao estd em pauta apenas a simples decodificacdo, mas a apreensdo de informacdes
explicitas e implicitas e de sentidos subjacentes, e a construcdo de sentidos que
dependem de conhecimentos prévios a respeito da lingua, dos géneros, das préaticas
sociais de intera¢des, dos estilos, das formas de organizagdo textual. (INEP, 2009).

A Matriz de Referéncia do SPAECE, como a maioria das matrizes de avaliagdes
de larga escala brasileiras, foi construida a partir das diretrizes para ensino de lingua presentes
nos PCN, em consonincia com a matriz de referéncia da Prova Brasil, conforme os dizeres do

Plano de Desenvolvimento da Educacido (PDE):

Essas matrizes tém por referéncia os Pardmetros Curriculares Nacionais e foram
construidas a partir de uma consulta nacional aos curriculos propostos pelas
Secretarias Estaduais de Educacdo e por algumas redes municipais. O INEP
consultou também professores regentes das redes municipal, estadual e privada e,
ainda, examinou os livros didaticos mais utilizados para essas séries, nas citadas
redes. (BRASIL, 2009a, p.17).

Apresentamos, a seguir, para efeito de comparacdo as matrizes de referéncia da

Prova Brasil/SAEB e do SPAECE, conforme Quadros 8 e 9 abaixo.
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Quadro 8 — Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (9° Ano) da Prova Brasil/SAEB"*

Matriz de Referéncia da Prova Brasil/SAEB

Topico L.
Procedimentos de
Leitura

D1 — Localizar informagdes explicitas em um texto.

D3 — Inserir o sentido de uma palavra ou expressao.

D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.

D11 — Distinguir um fato da opinido relativa a essa fato.

Topico 1I. Implicacdes
do Suporte, do Género
e/ou do Enunciador na
Compreensdo do Texto

D5 — Interpretar texto com auxilio de material grifico diverso
(propagandas, quadrinhos, foto etc)

D12 — Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Toépico 1II.
entre Textos

Relacgdo

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacio na
comparacdo de textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das
condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 — Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides
relativas a0 mesmo fato ou a0 mesmo tema.

Toépico IV. Coeréncia e
Coesao no
Processamento do
Texto

D2 — Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um
texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la.

D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 — Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

D14 — Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre parte e elementos
do texto.

D15 — Estabelecer relagdes ldgico-discursivas presentes no texto,
marcadas por conjun¢des, advérbios etc.

Toépico V. Relacdes
entre Recursos
Expressivos e Efeitos
de Sentido

D16 — Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e
outras notagoes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de
recursos ortogrificos e/ou morfossintaticos.

Topico VI. Variagdo | D13 — Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o
Linguistica interlocutor de um texto.
Fonte: INEP

v Disponivel em http://provabrasil.inep.gov.br/30. Acesso em 04 nov 16.
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Quadro 9 — Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (9° Ano) do SPAECE

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA — SPAECE
9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

TOPICO

1. Quanto a
informagdo do
texto verbal e/ou
nao verbal.

2. Quanto
aos géneros
associados as
sequéncias
discursivas
bésicas.

3. Quanto as
relagdes entre
textos.

4. Quanto
as relacées
de coesdo e
coeréncia.

5. Quanto
A0S recursos
expressivos

utilizados no texto.

6. Quanto aos
aspectos sociais
da linguagem.

DESCRITOR

D1 — Localizar informagédo explicita.

D2 — Inferir informacé@o em texto verbal.

D3 — Inferir o sentido de palavra ou expressdo.

D4 — Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam elementos verbais e ndo verbais.

D5 — Identificar o tema ou assunto de um texto.

D6 — Distinguir fato de opinido relativa ao fato.

D7 — Diferenciar a informagao principal das secundarias em um texto.

D8 — Formular hipéteses sobre o contelido do texto.

D9 — Reconhecer género discursivo.

D10 — Identificar o propésito comunicativo em diferentes géneros.

D11 — Reconhecer os elementos que comp&em uma narrativa e o conflito gerador.

D12 — Identificar semelhangas e/ou diferencgas de ideias e opinides na comparagao entre textos.

D13 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacédo na comparagado de textos de um mesmo

tema.

D14 — Reconhecer as relagbes entre partes de um texto, identificando os recursos coesivos que
contribuem para sua continuidade.

D15 — Identificar a tese de um texto.

D16 — Estabelecer relagdo entre tese e os argumentos oferecidos para sustentéa-la.

D17 — Reconhecer o sentido das relagées légico-discursivas marcadas por conjungées, advérbios etc.

D18 — Reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a presenca de marcas coesivas.

D19 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de palavras, frases ou expressoes.

D20 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras notagoes.

D21 — Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintaticos.

D22 — Reconhecer efeitos de humor e ironia.

D23 — Identificar os niveis de linguagem e/ou as marcas linguisticas que evidenciam locutor e/ou
interlocutor.

Fonte: http:// www.spaece.caedufjf.net/wp-content/uploads/2014/11/SPAECE-RP-LP-9EF-WEB.pdf
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Ao analisar as duas matrizes € possivel observar grandes semelhangas, deixando
patente que a matriz do SPAECE segue os pressupostos tedricos para avaliacdo do ensino de
leitura dos PCN. Na matriz do SAEB ha 21 descritores, enquanto que na do SPAECE hi 23.
Embora apresentem nomenclaturas diferentes, 21 dos 23 descritores do SPAECE apresentam

correspondéncia com os descritores do SAEB, conforme Quadro 10 a seguir.

Quadro 10 — Comparacdo entre os descritores do SAEB e SPAECE

SAEB |SPAECE
DI D1
D3 D3
D4 D2
D6 D5
DI11 D6
D5 D4
D12 D10
D20 D13
D21 D12
D2 D14
D7 D15
D8 D16
D9 D7
D10 DI11
D14 D8
D15 D17
D16 D22
D17 D20
D18 D19
D19 D21
D13 D23

Fonte: Elaborado pela autora

Os dois descritores que a matriz do SPAECE tem a mais sdo aqueles que ndo
apresentam correspondéncia com os descritores do SAEB: D9 — Reconhecer género
discursivo e D18 — Reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a presenga de marcas
coesivas. A presente pesquisa revelou que a decisdo de incluir esses dois descritores na
avaliacdo dos estudantes cearenses foi deveras acertada, uma vez que ambos estao incluidos
na relacdo dos descritores nos quais os participantes da pesquisa apresentaram maior indice de

€ITos.
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4.5. Caracteristicas, aplicacao e dados do pré-teste

O primeiro instrumento de pesquisa aplicado aos estudantes de duas turmas
completas de 9° ano do turno da tarde — intituladas nesse estagio da pesquisa de turmas I e II
— foi o pré-teste (ANEXO A), o qual foi realizado no dia 17 de agosto de 2016, durante duas
aulas regulares de Lingua Portuguesa, tendo a dura¢do de uma hora e quarenta minutos.

O pré-teste foi elaborado a partir de questdes baseadas nos 23 descritores de
habilidades que compdem a Matriz de Referéncia do SPAECE. As questdes que compuseram
o pré-teste estdo disponiveis nos sites de avaliacdes em larga escala: Sistema de Avaliacdo da
Educacido Basica (SAEB)13, Sistema de Avaliacio da Educacdo de Palmas (SAEP)]4 e
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica do Parana (Saep)15 , além de Simulados baseados
em descritores de habilidades fornecidos pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC)]6.

Antes do inicio do teste, foi explicado a ambas as turmas a importancia de ler toda
a prova e tentar marcar a op¢ao que lhes parecesse mais correta, evitando ao maximo
responder ao teste de forma aleatdria. Os estudantes também foram avisados de que teriam
uma hora e quarenta minutos para concluir a avalia¢do, periodo de tempo semelhante ao da
aplicacdo da prova do SPAECE.

A aplicacdo do teste transcorreu tranquilamente pelos primeiros 40 minutos na
turma I. Apds esse periodo, alguns estudantes comecaram a demonstrar inquietagdo e houve
tentativas de conversas. Dos 40 estudantes matriculados na turma I, 28 realizaram a avaliacao.
Os demais nao foram a escola nesta data, por isso, foram eliminados no momento da andlise
dos dados da pesquisa. Apds uma hora de teste, os primeiros estudantes entregaram a prova.
A esses foi solicitado que aguardassem no patio inferior da escola o final do tempo
estabelecido para que pudessem retornar a sala de aula, de modo a nao atrapalhar aqueles que
ainda estavam respondendo ao teste.

Como ainda ndo haviam sido aplicados critérios de selecdo dos grupos

experimental e controle e como o objetivo dessa coleta de dados inicial era exatamente definir

1 Disponivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questoes/PO8_SITE
%20INEP_OK.pdf. Acesso em 12 jul 2016.
" Disponivel em
http://semed.palmas.to.gov.br/saep/public/saep/arquivosdownload/primeira_avaliacao_online_saep_2013_9ano.p
df. Acesso em 17 jul 2016.
' Disponivel em
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_3em/internas/d 1 1.html. Acesso
em 17 jul 2016.
'® Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7998-
provamodelo-9ano&category_slug=maio-2011-pdf&Itemid=30192. Acesso em 17 jul 2016.
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http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questoes/P08_SITE%20INEP_OK.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questoes/P08_SITE%20INEP_OK.pdf
http://semed.palmas.to.gov.br/saep/public/saep/arquivosdownload/primeira_avaliacao_online_saep_2013_9ano.pdf
http://semed.palmas.to.gov.br/saep/public/saep/arquivosdownload/primeira_avaliacao_online_saep_2013_9ano.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_3em/internas/d11.html
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7998-provamodelo-9ano&category_slug=maio-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7998-provamodelo-9ano&category_slug=maio-2011-pdf&Itemid=30192

esses grupos mediante a andlise de desempenho no pré-teste, consideramos os resultados da

turma completa, os quais serdo apresenta na Tabela 3.

Ressalta-se que — a fim de possibilitar a correta interpretacdo das tabelas que se

seguem — para cada questdo errada, foi atribuido o nimero ‘0’ e para cada questio correta foi

atribuido o nimero ‘1°. Além disso, os percentuais de erros por descritor expressos no final

das tabelas foram calculados a partir da relacdo entre a quantidade de estudantes que erraram

cada questdo e o universo total de estudantes que fizeram o teste.

Tabela 3 — Erros por estudante considerando cada descritor no Pré-teste (Turma I completa)

Estudante p(p(p/D|D|D|D|D|D|D D|(D|D|D|D|D|D|D|D|D D D |D |Totalde
01 ({02{03|(04|05(06|07 08|09 |10 |11 |12 (13|14 15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 erros
E4 1 I{o| 10| 1]O0]1 1 1 Ir{ojofojo|1|O0O|O0]O0]1 1 0|1 11
ES 1 1 1 1 1 1 10|01 11001 I {o|1[0]1 00|01 0 10
E6 01 rfof1ro0]J0]1]0]0]O0]]1 1 1 1 1 1{0[0]0[|O0]O0]|1 12
E7 1 1101 1 1101 1|10 1]0]1 1101 Ir{ofo|O0]|O0]1 1 9
E9 1 10|01 1101 1 1 1 10|01 110 [0]0]1 00|01 11
E10 1 1101 1101 1|01 ]0]|O0]1 1 r{fofofofofojojoOo]oO 12
Ell 1 1 1 1 1 1 1 1 rfofofojoj1rfojrfofrfojojojoji 10
El2 O 1 [0fO0]|1 1 1 r{fofo|1]0]1 rfofrfof1ryojojojoji1 12
E13 1 1101 1 Ir{fof1 0] 1]0]0]|]1 1 rfofofofo|1]j0o0]o0]1 11
El4 0001 1 Ir{o1|0]1 1 1 {01 Ir{ofof1|0]0]O0]1 1 11
E17 0101 1 r{fofo|1|o0]1]0}]0]|]1 1 1 r{of1rfolojoj]o 12
E18 o(rfofrfo|trjoj1rjojtrjofjrfo|1rjoj1rj{ojrj{ojofofo|r1il 13
E19 1 1101 1 Ir{o1|0]1 1 10|01 rjfofof1rfo|lo|1 1 9
E20 1 1101 1 1 1 1 1 1 1 {01 101 rj{ofofoflo|o0]|1 8
E22 o(fryfofofof1rjoj1rjojtrjyofofo|rjoj1jojojofjojofofo 17
E24 1 11001 rjofjrfofofo|lojoj|1]0]]1 rfofofo|loj|1]o0 14
E25 01 1 1 1 11011 1 I1{ofo]JoOo|1]0]1]O0]]1 1 {01 |O0]O 10
E26 1 1 1 1 1 1101 1 1 1 {001 r{fofrfof1rfojojojo 9
E29 1 1 1 1 1 1 1 11011 1 101 1 10|01 1010 6
E30 1 1]0]0[0}]O0]|1 1 1 1 1 {0]0]0]1 rjfofof1rfo|o|1 1 11
E31 1 1 1 10101 1 1 1 trfofrfofo|1rjoj]1j0o0jo0o}jo0j|o0 10
E32 01 tjoftryofofrfo|jtrjojojrfofofrfojojoj1jojojo 15
E35 1 1101 1 10|01 rfofojoj1joj1rjofofrfofo|o|r1 12
E36 01 1 1101 1 1 1 1 1 1 {01 1 rfofofo|l1]0]0]1 8
E37 1 1101 t{ojryofofofojojojrfojojofofrfo|lprjojo 15
E38 1 1 1 1 1 {001 1 1101]0|1 rfofrfof1rfojojoj]oj]i1 10
E39 1 1 1 1 1 1rjof1rj{ofo|O0]|O0]1 1101 rjofrfofo|o|1 10
E40 1 1 1 1 1 1 1 1 110]0]1 1 1 rfofofofofojo]|1]O0 9
Total de 9|11 (16|76 |6 194|139 |15[20|17| 4 |16| 8 |20|21 |17 |23 [25]|20]|12
questdes
Pe::::sﬂl';lrde 32 4 |57 (2521 |21 |68 | 14|46 |32 (54|71 |61 |14 57|29 |71 75|61 |82|89 71|43
descritor

Fonte: Elaborada pela autora
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A aplicacdo do teste na turma II transcorreu de forma mais tranquila do que na

turma I, certamente devido a caracteristica da turma, que é mais silenciosa e tranquila que a

tratada anteriormente. A seguir, apresentamos os resultados da turma Il na Tabela 4.

Tabela 4 — Erros por estudante considerando cada descritor no Pré-teste (Turma II completa)

Estudante |2 |2 [P |D|[D (D DD ID|D|D|D DD DD D|D|D|D|D]|D]|D | Totalde
01/02|03|04|05[06|07|08|09 |10 |11 |12 |13 |14 15|16 |17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 | erros
E2 1 |t Jo [t |t |t |1 |t |1 |t o |o |o [t o |1 o |1 [0 |1 [0 |0 [1I 9
E4 1 |t |t o |t |t |1 |1 |o [t o |o |t [t |1 |1 |1 o [1 |1 [0 [0 |O 8
E5 1 |t Jo (o |t [t |1 |1 |o |o |1 |1 o |1 [0 |1 [o |o [1 [0 [0 |0 [1I 11
E9 o |t |o |t |t (0o |o |1 [0 |0 [0 [t [0 [t [0 [0 |O [0 [0 O [0 [0 [1 16
EI0 1 |t |t o |t |t o |1 |o [t o |o |1 [t 0o |1 [o |1 [1 [0 [0 [0 |O 11
Ell 1 {1 (o |1 o |1 |o (o |o |1 (0o |1 |1 [0 |1 [0 |0 |O |O |0 [0 |O |O 15
El4 1 {1 (o |o |0 |1 |o (o |o |1 (0o o [0 [1 |0 [1 |0 [1 |0 |O [1 |O |1 14
El5 0 {1 |o |o |o |1 |o o |o o [1 |1 0o [1 |1 0o o |0 [1 |1 |1 |O |O 14
El17 1t o |o (1 |1t |t |1 |1 o [t o |o |o |1 0o |1 [0 |o [1 |1 [0 |0 |O 12
El8 1 |t Jo o |1t [t (o |1 |o |o o |1 o |1 |1 0o |1 o [0 |0 |1 |1 [1 11
EI9 1 (1t [t o (1 |1 0o {1 [0 |0 |0 |O [1 |1 |1 [1 |0 {0 |O |O |1 |1 |1 10
E22 o |t |t |1t o |o |o |1 0o |t [0 |0 |1 [0 [1 [0 [0 |0 |0 [0 [0 |O [1I 15
E23 o |t |o [t |t [t (o |1 |0 |t [0 |1 [0 [0 (O [1 [0 |1 [0 [0 [O |O |1 13
E25 (1t o {1 [t |1 {1 {1 {1 |1 |1 |1 |0 {1 |1 |1 |1 {0 |0 |O |O |1 |1 6
E26 (1t (o {1 [t |1 |1 {1 {1 |1 o 0o [1 |1 |1 [1 |0 |0 |1 |0 |0 |O |O 9
E27 Lofr ({1 {1 {1 jo {1 {1 {0 |1 [1 [1 |1 |1 |0 |Oo |1 |1 |1 |0 |O |1 6
E28 o |1t |o o |t [t (0o |1 0o |1 (0o |1 |0 |1 (O [0 [0 |1 [O [0 [0 |O |1 14
E29 (1t [t o (1 |1 |1 {1 |1 |1 ]o [1 [0 |1 |0 |1 |0 [0 |0 |1 |0 |O |1 9
E30 1 (1t o (1 {1 ]o o [1 [0 |1 |Oo [0 [0 |1 |1 |0 |1 |0 |0 |1 |O |1 |1 11
E33 1 (1t |o (1 |0 |1 |0 [0 [0 |0 |O [0 [0 |0 |O |1 |O |0 |1 |1 |0 |O |1 15
E35 1 (1t o fo |1 |1 o (1 (0o |1 |1 |1 [0 |1 |1 [1 |1 |0 |O |[1 |0 |0 |O 10
E36 1 {1t o |o |o |1 |0 [0 [0 |0 [1 [1 [0 |1 |0 [1 |0 |0 |O |[1 |0 |0 |O 15
E37 o |t |o |t |1 (o |o |1 |1 0o 0o |0o |0 o [0 |1 [0 |0 |1 [0 [0 |0 |O 16
E38 1 (1t o fo |o |1 |1 |1 {0 |o [0 [1 [0 |1 |1 [1 |0 |0 |1 |0 |1 |1 |O 11
E40 1 (1t |1t (o [1 o [0 [0 [0 |1 [0 [0 [0 |1 |1 [1 [0 |0 |O [0 |[O |O |O 15
E41 o |t |o |o |t |t (o |1 o [t (1 |1 0o |1 |[1 |1 [0 |0 [0 [0 [0 |O |O 13
Totalde | 7 | 1 [19]14] 7 |5 18] 620101912195 [12] 8 |21|20]16]16]21]21]12
questdes
d‘:e::::s“;‘r 27| 4 |73 (54|27 (19|69 |23 |77 |38 |73|46 (73|19 |46|31|81[77|62|62]|81]|81]46
descritor

Fonte: Elaborada pela autora
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Ao final das tabelas estdo identificados a quantidade de estudantes que erraram
cada questdo, equivalente aos erros por descritor, e logo abaixo este total de questdes erradas
transformado em percentual.

Ressaltamos que a presente pesquisa avaliou os resultados do pré-teste do grupo
que viria a ser o experimental (Turma II) de duas formas distintas: a primeira, para identificar
os descritores em que os estudantes mais tinham dificuldades, e a segunda, a fim de comparar
seus resultados com os resultados do pds-teste.

Tratando da primeira frente de avaliacdo, o objetivo do pré-teste foi a
identificacdo das principais dificuldades de leitura dos estudantes a partir das habilidades
exigidas pelo SPAECE. Para a realiza¢do da intervencdo, que se deu mediante a realizagdo de
oficinas com o grupo experimental, foram selecionadas as oito habilidades cujo percentual de
erros foi mais elevado no pré-teste (conforme Grdfico 6), levando em consideracdo os testes

de todos os estudantes que o realizaram.

Grafico 6 — Percentuais de erros no Pré-teste da Turma II completa por descritor
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Fonte: Elaborado pela autora

Os percentuais expressos no grafico acima foram calculados a partir da relacao

entre a quantidade de estudantes que erraram cada questdo e o universo total de estudantes
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que fizeram o teste. Por exemplo, 7 dos 26 participantes do texto erraram a questdo
relacionada ao descritor de nimero 1 (D1), perfazendo o percentual de 27% apresentado no
grafico acima. Dessa forma, foi possivel identificar as habilidades — conforme descritores da
Matriz de Referéncia do SPAECE — em que os estudantes apresentaram maior fragilidade:
e D3 — Inferir o sentido de palavra ou expressdo (73% de erros).
e D9 — Reconhecer género discursivo (77% de erros).
e DI1 — Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador
(73% de erros).
e DI3 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparagdo de
textos de um mesmo tema (73% de erros).
e D17 — Reconhecer o sentido das relacdes 16gico-discursivas marcadas por conjungdes,
advérbios etc. (81% de erros).
e DI8 — Reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a presenca de marcas coesivas
(77 % de erros).
e D21 — Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e
morfossintaticos (81% de erros).
e D22 — Reconhecer efeitos de humor e ironia (81% de erros).

Nosso intuito inicial era realizar oficinas de desenvolvimento de todos os
descritores que apresentassem percentual de erros superior a 40%, que € a média de notas das
escolas da rede publica estadual. Porém, o resultado do pré-teste foi muito pior do que
previamos: em apenas 6 dos 23 descritores exigidos, os estudantes atingiram 60% de acertos.
Dessa forma, seria necessaria a realizagdo de 17 oficinas, totalizando 34 aulas, o que
comprometeria o plano de curso do 9° ano, estabelecido pela gestdao da escola.

Como professora regente da turma em lingua portuguesa, foi necessario encontrar
uma alternativa que ndo prejudicasse o rendimento dos estudantes nas Avaliacdes Globais que
seriam realizadas no final de setembro. Assim, conforme planejamento das oficinas
apresentado no Quadro 12 (subsecdo 4.5), foram alternadas as aulas integrantes desta
pesquisa com as aulas regulares, seguindo o plano de curso previamente estabelecida pelo
corpo docente e gestdo da escola.

No capitulo 5 serdo confrontados os resultados dos testes dos grupos experimental
e controle. Para facilitar a compreensio dos dados, apresentamos na Tabela 5 os dados do pré-

teste incluindo apenas os 16 participantes do grupo experimental, e, na Tabela 6 os dados do
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pré-teste incluindo os 17 participantes do grupo controle, conforme critérios de participagcao

apresentacdes na subsegdo 4.3.

Tabela 5 - Erros por estudante considerando cada descritor no Pré-teste (apenas participantes do grupo
experimental)

Estudante D1|D2 | D3| D4 |D5|D6|D7 |D8| D9 |D10| D11 |D12| D13 | D14 | D15 | D16 | D17 | D18 | D19 | D20 | D21 | D22 | D23

ES 1 1 {001 1 1 110 0 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1

E9 0o|1]0 1 110010 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1

E10 1 1 1 0|1 110|1]0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0 0 0

Ell 1 1 {0 1101|101 0]0O0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0

El4 1 I{fofofoj1{ofjo0]|O 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1

E17 110]0 1 1 1 1 110 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 1 0 0 0

E18 1 1 {001 110 |1]0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1

E19 1] 1 1rjof1f{1rjo|1]0 0 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 1

E22 0] 1 1 100010 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1

E23 o] 1|01 1|10} 1}]0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1

E26 1|1 1(0]1 111 ]1 1] 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 0 0

E27 1] 1 1 1 11110 1]1 0 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 1

E37 o] 1|01 110|011 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0

E38 1|1 fojo|lof|1]|1 110 0 0 1 0 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0

E40 1] 1 1|01 {0]O0]|0]|O 1 0 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0

E41 ojrfojof1|10]|1]O0 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0

Total de
questdeserradas | 5 | 1 [ 11| 8 | 4| 4 11213 13| 7 13 8 10 | 4 7 5 15 | 12 9 14112 | 13 8
por descritor
Percentual de
erros por 3116 16950252575\ 19|81| 44|81 |50 |63 |25 |44 |31 |94|75|56|88|75|81]|50
descritor

Fonte: Elaborada pela autora
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Dos 23 descritores abordados no pré-teste, os participantes do grupo experimental
obtiveram desempenho insatisfatorio (percentual de erros superior a 40%) em 16, os quais

estdo destacado, e s6 tiveram rendimento satisfatorio em 7 descritores do pré-teste.

Tabela 6 - Erros por estudante considerando cada descritor no Pré-teste (apenas participantes do grupo
controle)

Estudante D1 (D2 (D3 D4 |D5|D6|D7 |D8 |D9 D10 | D11 | D12 | D13 | D14 | D15 | D16 | D17 | D18 | D19 | D20 | D21 | D22 | D23

ES 1 1 1 1 1 1 {001 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 1 0

E9 1 1 10|01 1 10 [1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 1

E10 1 1 10 |1 1 0|1 1 10 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0

Ell 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1

E12 0|1 ][]0 ]0]1 1 1 1 [0 0 1 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1

El3 1 1 10 |1 1 110 ][|1]0 1 0 0 1 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1

El4 0]10]0]1 1 1 {01 ]0O 1 1 1 0 1 1 0 0 1 0 0 0 1 1

EI8 oOj1jof1]JOoO[1]O[[1]O 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1
E20 1 |1 ]0 (1 ]1]1 1 1|1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 0 1
E24 1|1 ]0jO0Ofj1]|1l]JO]|1]O 0 0 0 0 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0

E25 0|1 1 1 (1 ]1]0][1]1 1 0 0 0 1 0 1 0 1 1 0 1 0 0
E26 1 ]1 1 11 ]1]0]1]1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0
E29 1|1 1 11 ]1 1 110 1 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0

E31 1|1 1 101 ]0][1]1 1 1 1 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0
E35 1|1 ]0f(1|(1]1]0O0]O]1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 1
E38 1 [ 1 1 1 [1]0]0([1]1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1
E39 1 [ 1 1 1 (1 [1]0(1]0O 0 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 0 1

Total de questdes
erradas por 411|193 |2]2]|12(2]38 4 10|13 ]10] 0 11 6 12 | 10 | 10 | 15 | 16 | 13 7
descritor
Percentual de
erros por 2416 (53|18 121271124724 1597659 | 0 | 65|35 |71|59|59|88|94|76|41
descritor

Fonte: Elaborada pela autora

Ja no grupo controle, os participantes obtiveram rendimento satisfatério em 10
descritores (percentual de erros superior a 40%), e obtiveram rendimento insatisfatorio

(percentuais destacados) em 13 de um total de 23. Como os dois grupos tém nimero de
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participantes semelhante — 16 no experimental e 17 no controle — e realizaram o mesmo teste,
em condi¢des semelhantes, € possivel, mais uma vez, concluir que o grupo experimental é o

mais carente de intervencao.

4.6. Sequéncia Didatica de Leitura

Para a realizacdo desta pesquisa, adaptamos o modelo de sequéncia didatica
(doravante SD) de Dolz e Schneuwly (2004, p.82): “conjunto de atividades escolares
organizadas de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Ainda de
acordo com os autores, uma proposta de ensino desenvolvida a partir de gé€neros textuais
oferece ao professor a oportunidade de observar e avaliar as capacidades de linguagem dos
estudantes. As sequéncias didaticas sdo o conjunto de atividades propostos pelo professor a
fim de ensinar um determinado género, de forma que durante a realizacdo das atividades o
professor tem a oportunidade de oferecer aos estudantes solu¢des didaticas efetivas para que
haja a melhor compreensao do que € ensinado.

De acordo com Pasquier e Dolz (1996), utiliza-se a palavra “sequéncia” para falar
da realizacdo de oficinas nas quais diversas atividades e exercicios seguem uma ordem pré-
determinada pelo professor, cujo intuito € dirimir as duvidas e resolver as dificuldades dos
estudantes. A sequéncia deve ser realizada durante um curto periodo, sendo adaptada as
possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Em dado momento da SD os estudantes
devem se capazes de discernir o que ja aprenderam daquilo que ainda tém que aprender.

Para os fins desta pesquisa, utilizamos o conceito de sequéncias didaticas de Dolz
e Schneuwly (2004) com algumas adaptacdes, uma vez que, para os autores, o género textual
¢ o fim. Sua SD tem por objetivo “ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo
de comunica¢do”. Entretanto, para este trabalho interessa o ensino de habilidades de leitura,
de forma que o género trabalhado € apenas um meio para desenvolver a compreensdo leitora
dos estudantes e intervir sobre ela, quando necessario.

O formato de sequéncia proposto Dolz e Schneuwly (2004) foi utilizado na
estruturacio da pesquisa aqui exposta, contendo a apresentacdo da situagdo inicial, producao
inicial, oficinas e producdo final. Contudo, algumas adaptacOes foram necessarias para que 0s
objetivos da pesquisa fossem alcancados. Assim, a SD foi iniciada com a realizacdo do pré-

teste (que equivaleria a produgdo inicial). Apds o pré-teste, houve a apresentacio da situagdao
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aos estudantes. No momento seguinte, foram realizadas as 8 oficinas e, encerrado a SD, foi
aplicado o pos-teste (0 qual seria equivalente a producgdo final). Essas alteragdes foram
necessarias uma vez que visamos ao aprendizado da leitura de géneros diversos, ao invés da
producdo de um género especifico, conforme preconizam Dolz e Schneuwly (2004) em seus
estudos.

Antes de iniciar as oficinas, foi realizada no dia 31 de agosto de 2016, uma aula
para explicar os objetivos das “aulas diferentes” que seriam realizadas nos meses de setembro
e outubro, no grupo experimental. Nesse momento, foram apresentados os resultados do pré-
teste, de forma que os estudantes puderam saber em quais descritores tiveram mais
dificuldades. Foi realizada também a sensibilizacdo quanto a importancia da leitura e da
participacdo efetiva nas oficinas.

Dessa forma, foram apresentados como objetivos deste primeiro encontro:

v' Discutir a importéncia de ser um leitor autbnomo e critico.

v’ Apresentar a sequéncia didética aos estudantes.

A seguir apresentamos os procedimentos utilizados a fim de cumprir os objetivos
estabelecidos:

v Apresentacdo da justificativa da sequéncia didatica. Como foi necessario sair do plano
de curso regular, apresentamos ao nicleo gestor da escola o projeto da SD a ser
realizada, a qual batizamos de “So6 se aprende a ler... lendo?”.

v Apresentacdo do resultado do pré-teste e das dificuldades de leitura mais recorrentes
na turma, seguido de debate com os estudantes sobre a importincia da leitura, ndo
apenas para seu sucesso escolar, mas também profissional e pessoal.

v’ Apresentacdo das habilidades de leitura que serdo trabalhadas ao longo das oficinas.

<

Explicacdo do funcionamento das oficinas que compdem a sequéncia didatica.

v Explicagdo da importincia de uma boa frequéncia e participa¢do nas oficinas, ja que
os estudantes precisavam de, pelo menos, 80% de frequéncia nas oficinas para fazer
parte do grupo experimental.

As oficinas que compdem a sequéncia didatica aqui proposta foram realizadas no
periodo de 05 de setembro a 11 de outubro de 2016, conforme planos de aula apresentados a
seguir na Quadro 11. Cada oficina foi realizada ao longo de duas aulas de Lingua Portuguesa,
ou seja, em uma hora e quarenta minutos. As oficinas foram planejadas para serem realizadas
neste periodo de tempo, equivalente a duas aulas geminadas. Entretanto, as oficinas nao

seguiram uma sequéncia linear ao longo das semanas, uma vez que havia a necessidade de
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alternar sua realizacdo com aulas do plano de curso regular, ja que as Avalia¢des Globais se
aproximavam. As oficinas também tiveram uma pausa na semana de 26 a 30 de setembro de
2016, por ser este o periodo de aplicacdo das Avaliagdes Globais da escola. Durante esta
semana de Avaliacdes, ndo foram ministradas aulas, de forma que os estudantes iam a escola
apenas para fazer as provas.

A realizacdo das oficinas modificou positivamente a dinAmica da turma, de modo
a criar expectativa nos estudantes. No inicio da primeira oficina, os estudantes encontravam-
se desmotivados e apaticos. Entretanto, quando se iniciou a escuta da cangdo “Célice”, muitos
mudaram sua postura, de forma que, ao final da oficina, a professora contava com a adesao da
turma. Sempre que os estudantes encontravam a professora antes da aula, perguntavam: “O
que vamos fazer hoje?”. Este novo comportamento surpreendeu positivamente a professora,
uma vez que, durante as aulas regulares, os estudantes ndo demonstravam interesse nos
conteddos.

Enquanto no grupo experimental foram realizados 10 encontros — 2 para aplicacio

dos teste e 8 para aplicacdo das oficinas — no grupo controle, foram realizados apenas dois

encontros, um para a realizacao do pré-teste e outro para a realizacdo do pds-teste.

Quadro 11 — Planos de aula das oficinas

Oficina | Inferir o sentido de | - Escuta da cangdo “Calice”, de | - Projetor - Elaboragao de painéis
1 palavra ou Chico Buarque. multimidia. contendo
05/09/16 | expressdo / D3. - Debate sobre o momento - Letra da retextualizagdes da
histérico em que musica foi cancdo “Calice”. | musica “Calice”,
composta. - Papel madeira, | utilizando palavras e
- Leitura da letra da musica a canetinhas e imagens. Esta atividade
procura de palavras recortes de foi realizada em
desconhecidas. revistas. equipes.
- Discusséo sobre o sentido das
palavras dados pelos estudantes
através da observacio do
contexto.
- Apresentacdo de video em
que Gilberto Gil interpreta a
cancgao.
Oficina | Reconhecer género | - Apresentagdo de slides: “O - Projetor - Elaboracdo de cartazes
2 discursivo / D9. que sdo géneros discursivos?’ multimidia e contendo textos de
12/09/16 - Atividade de reconhecimento | apresentacdo de | géneros diversos (Anexo
de géneros através da slides. (). Nesta atividade cada
apresentagdo de textos de - Cartolina e equipe devia encontrar
géneros diversos (fabula, revistas. em jornais e revistas
noticia, editorial, entrevista, textos diversos, recorta-
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charge, diploma, receita, email,
antncio publicitario, entre
outros).

los e colé-los no painel,
identificando o género a
que cada texto
pertencia.

Oficina | Reconhecer os - Leitura do texto “Tragédia - Fotocdpia de - Leitura e atividades de
3 elementos que brasileira”, de Manuel material identificag¢ao dos
13/09/16 | compdem uma Bandeira. impresso para a | elementos da narrativa e
narrativa e o - Explicacdo sobre elementos oficina. do conflito gerador nos
conflito gerador / da narrativa. textos “A beleza total” e
DI11. - Identificac¢@o dos elementos “A incapacidade de ser
da narrativa. verdadeiro”, ambos de
- Localizac¢do do conflito Carlos Drummond de
gerador da narrativa. Andrade (Apéndice A).
- Leitura e atividade de
identificagcdo dos
elementos da narrativa e
do conflito gerador na
histéria em quadrinhos
“Menino Maluquinho”,
de Ziraldo (Apéndice
A).
Oficina | Reconhecer - Formacao de duplas nas - Fotocopia de 8 | - Atividade de leitura,
4 diferentes formas equipes. pares de textos comparagio de textos e
14/09/16 | de tratar uma - Localizag@o, apds completar (cada par tratava | selecao de informagdes,
informagdo na circuito esportivo, de outro de forma utilizando as noticias
comparagio de texto do mesmo tema, uma vez | diferente do “Sem-protecao” e
textos de um que cada dupla recebeu um mesmo tema). “Perda de Tempo”, de
mesmo tema / D13. | texto. - Bola de Fernanda Colavitti;
- Retorno ao ponto de partida, basquete. trecho de carta da ONU
apos a localizagdo do texto e verbete de dicionario;
correto. entre outros (Anexo D).
- Leitura de todos os textos em
busca de formar pares sobre o
mesmo tema.
Oficina | Reconhecer o - Apresentacdo de slides: - Projetor - Atividade escrita de
5 sentido das relacdes | “Reconhecendo elementos multimidia. compreensdo do sentido
19/09/16 | légico-discursivas conectores no texto e seu - Papeis com dos elementos coesivos
marcadas por sentido”. perguntas. conjuncgdes e advérbios
conjungdes, - Leitura do texto “Uma - Fotocdpia de empregados nos textos
advérbios etc. / lembranga para guardar com atividade. lidos (Apéndice B).
D17. carinho”, de Sempé-Goscinny,
realizada por estudantes
voluntarios.
- A medida que o texto ia sendo
lido, a professora ia destacando
palavras e perguntando aos
estudantes que sentido elas
acrescentavam ao texto.
Oficina | Reconhecer o - Apresentacdo de exemplos - Objeto para - Ap6s a realizacao do
6 sentido do texto e dentro do texto. passar. jogo, os estudantes
20/09/16 | suas partes sem a - Jogo “Batata Quente”, em que | - Textos com receberam uma cdpia
presenca de marcas | os estudantes passavam um elementos dos textos e questdes
coesivas / D18. objeto ao som de uma musica. diversos utilizados, a fim de que
Quando a musica parava, o estabelecendo respondessem
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estudante que estava segurando | relacdes (Apéndice C).
o objeto tinha que ler um texto | coesivas.
e responder a uma questdo de - Aparelho de
multipla escolha sobre uma som.
palavra que construia uma
relacdo entre partes do texto.
Oficina | Reconhecer efeitos | - Apresentagdo de slides: - Projetor - Atividade em meio
7 de humor e ironia / | “Diferencas entre humor e multimidia digital de identificacdo
05/10/16 | D22. ironia”. de efeitos de humor e
- Apresentacio de exemplos ironia em textos
utilizando charges, cartuns e diversos. (Apéndice D)
piadas.
Oficina | Reconhecer o efeito | - Leitura dos texto “Magia das | - Fotocpia de - Atividade escrita sobre
8 decorrente do drvores”, de Maqui; “Alta atividade. recursos estilisticos e
11/10/16 | emprego de velocidade”, de Edilson Silva; morfossintaticos
recursos estilisticos | “Irene no céu”, de Manuel (Apéndice E).
e morfossintaticos / | Bandeira.
D21. - Discussao sobre o efeito que
certas palavras imprimem no
texto.

Fonte: Elaborado pela autora

As atividades propostas e a avaliagio de cada oficina serdo discutidas

oportunamente no préximo capitulo (Se¢do 5.1), no qual procederemos a analise dos dados obtidos.
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5 ANALISE DOS DADOS

A lettwra & wma fonte nesgotinel de
prazer, may por nerivel gue pareca, oo
guase totalidade nio sente esto sede.
Coxloy Druvmumond de Andrade

Concluidas todas as etapas da pesquisa, procedemos a analise dos dados, os quais
foram obtidos mediante a aplicacdo das avaliacdes de leitura — intituladas pré-teste e pds-teste
— além da aplicacdo de 8 oficinas de leitura, conforme os objetivos da pesquisa. Inicialmente
analisamos as oficinas aplicadas e discutimos os resultados do poés-teste. Em seguida, a fim de
chegar a conclusodes sobre a eficicia da SD, realizamos a comparacdo dos resultados do pré e
do pds-testes do grupo experimental. Na secdo seguinte, comparamos os resultados do pds-
teste dos grupos experimental e controle, com o objetivo de avaliar o desempenho dos dois
grupos, os quais, no mesmo periodo, foram submetidos a situagdes distintas: o experimental,
apds participar das oficinas de leitura, e o controle, apds participar das aulas regulares
conforme plano de curso do 9° ano.

O capitulo se encerra com reflexdes sobre os resultados obtidos através dos dados
da pesquisa, os quais corroboram nossa hipdtese de que a realizacdo de um trabalho planejado
de ensino de leitura pode representar o pontapé inicial (ou um dos) para uma mudanga no

perfil de nossos estudantes em direcdo a se tornarem leitores autdbnomos.

5.1. Analisando as oficinas

Buscou-se, neste trabalho, avaliar as dificuldades de leitura dos estudantes
mediante os descritores do SPAECE, além de realizar uma SD didatica tendo em vista sua
evolucio na compreensio de textos que envolviam determinados descritores. Defendemos que
houve o desenvolvimento das habilidades leitoras com a execuc¢do da SD. Para corroborar as
conclusdes a que chegamos através de observacdo do comportamento dos estudantes em
contato com o texto, foi realizado um pds-teste apds a conclusdo da SD de leitura. Nosso
objetivo foi realizar a comparacdo dos testes de antes e depois da SD a fim de observar o
desenvolvimento dos estudantes. Contudo, julgamos conveniente empreender a andlise das

oficinas aplicadas.
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5.1.1 Oficina 1: Inferir sentido de palavra ou expressao

A primeira oficina baseou-se no descritor de nimero 3 da matriz de referéncia do
SPAECE - inferir o sentido de palavra ou expressdo, tendo sido realizada no dia 5 de
setembro de 2016, e contando com a participacdo de 14 dos 16 integrantes do grupo
experimental. Esta oficina foi ministrada na biblioteca da escola, por este local contar com o
material necessario para a realizacdo das atividades planejadas. A biblioteca localiza-se em
ambiente amplo, climatizado e conta com pessoal da equipe de multimeios, o qual foi de
grande valia, fornecendo suporte a realizagc@o das atividades.

O objetivo principal da oficina foi mostrar aos estudantes a possibilidade de
inferir o sentido de uma palavra ou expressao dentro de um texto sem necessariamente ter que
recorrer a fontes externas, apenas estudando com atencdo o contexto no qual a palavra ou
expressdo problematica estavam inseridas.

Foi utilizada como texto-base a letra da cancdo “Calice”, originalmente escrita e
interpretada por Chico Buarque de Holanda e Gilberto Gil. A musica é forte aliada para
melhorar a compreensdo leitora dos estudantes, pois, com ela, eles aprendem a ler as
entrelinhas, a fazer inferéncias, a presumir, enfim, t€ém a oportunidade de trilhar os caminhos
que os levam a leitura autdnoma.

Esta cangdo foi escolhida por apresentar palavras e expressdes que poderiam
gerar ddvidas no momento da leitura, além de ndo fazer parte das cancdes que geralmente sao
do universo cultural de estudantes dessa faixa etaria. Tanto que, ao realizar a leitura inicial da
letra, os estudantes que conheciam a cang¢do foram solicitados a levantar a mao, porém
nenhum se manifestou. Dessa forma, a aula foi importante para propiciar ndo somente o
desenvolvimento de estratégias de leitura, mas também ampliar os conhecimentos de mundo
dos estudantes.

ApOs a leitura inicial, os estudantes assistiram a um videoclipe contendo a versao
original da cancdo, interpretada por Chico Buarque e Gilberto Gil. Logo que a cangdo
terminou, surgiram os primeiros questionamentos € comentarios. Iniciou-se entdo uma rica
discussao sobre o periodo em que a musica foi escrita, a ditadura militar.

Em seguida, procedemos a leitura da cancdo, verso por verso, a fim de
compreendé-la, especialmente porque a cancao foi construida a partir de linguagem figurada,
de forma que os estudantes tinham que realizar interpretacOes para chegar aos sentidos

pretendidos pelos autores. Entretanto, neste momento, os estudantes esbarraram em algumas
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palavras desconhecidas. De forma que, para obter sucesso na significacdo dos versos, 0s
estudantes tinham que acionar estratégias a fim de compreender as palavras problematicas
para sua interpretacao.

Apos orientagdes da professora, passaram a considerar as sentengas que vinham
antes e depois da palavra com o objetivo de formular hipoteses sobre o que elas significavam.
Apo6s a formulacdo das hipdteses, chegou o momento de testi-las. Para isso, a cancdo foi
novamente lida empregando os significados inferidos pelos estudantes, que as vezes se
confirmavam, as vezes nao.

Uma das expressoes que gerou muita divida foi “pileque homérico”, ja que todos
os alunos desconheciam seu significado. Um estudante sugeriu que a expressdo poderia se
referir a uma grande festa. Entdo tentamos empregar esse significado no contexto da musica e
a turma concluiu que essa hipdtese ndo fazia sentido, j4 que o autor descrevia momentos
dificeis e sombrios. Mas, a professora interveio explicando o significado de “pileque”. A
partir da leitura das frases que antecediam e sucediam aquela que estava sendo discutida, os
estudantes concluiram tratar-se de uma “bebedeira gigantesca”, uma vez que o verso da
cancao diz “esse pileque homérico no mundo”. Um estudante explicou aos demais nao se
tratar de um pileque real, mas figurado. Entdo, outro aluno defendeu que o autor pretendia
mostrar que o mundo estava como que embriagado, sem reacdo a tantos acontecimentos
violentos ocorridos no periodo da ditadura militar.

Os estudantes assistiram ainda a um video em que Gilberto Gil explica trechos da
cancdo, corroborando as interpretagcdes realizadas anteriormente. Como avaliagdo da oficina
foi proposta uma atividade de retextualizacao da canc@o. Foram formadas equipes e cada uma
elaborou um painel em que recontavam a musica com suas proprias palavras, gravuras e
desenhos. A avaliagdo da oficina também foi realizada por intermédio da observacao da
participacdo dos estudantes ao longo da oficina.

Durante a elaboracio dos painéis, a maioria dos estudantes conseguiu
compreender as palavras desconhecidas da cancdo, de forma a conseguir reescrevé-la
utilizando suas proprias palavras. Entretanto, alguns estudantes pediram para utilizar o
dicionério, pois ndo conseguiram realizar as inferéncias necessirias a compreensdo de
algumas palavras, como “labuta” e “emergir”. A elaboracdio do painel foi um método
adequado para avaliar a aprendizagem da habilidade de fazer inferéncia de palavras e

expressoes, ja que, quando os estudantes reescreveram a can¢do com suas proprias palavras,
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foi possivel verificar que tinham conseguido inferir os significados de palavras que
desconheciam.

Assim, a oficina foi considerada bem sucedida, entretanto houve um fator que
atrapalhou muito e certamente prejudicou o aprendizado de diversos estudantes: a
indisciplina. Em véarios momentos, a aula teve que ser interrompida porque os estudantes
estavam conversando alto ou realizando atividades estranhas a aula. Também foi um grande
desafio contar com a participagdo e atencdo de todos, uma vez que facilmente os alunos se
distraem e se envolvem em conversas paralelas, utilizam o celular ou, simplesmente, se
perdem em seus pensamentos.

Esta atividade buscou aproximar os estudantes da palavra e do texto de forma
agradavel, ja que a aula de leitura tradicional causa, muitas vezes, grande rejeicao por parte
dos estudantes. Utilizando a musica, mesmo quando o estilo musical escolhido ndo lhes é

familiar, é certo que vao se lembrar daquela aula e, espera-se que também do que aprenderam.

5.1.2 Oficina 2: Reconhecer género discursivo

A segunda oficina foi realizada no dia 12 de setembro de 2016, durante duas aulas
de Lingua Portuguesa, somando uma hora e quarenta minutos. Esta oficina baseou-se no
descritor de nimero 9 da matriz de referéncia do SPAECE: reconhecer género discursivo.
Dos 16 integrantes do grupo experimental, 13 participaram da oficina sobre o reconhecimento
de géneros. A segunda oficina também foi realizada na biblioteca da escola devido a
facilidade de acesso aos materiais necessarios, especialmente para a confec¢ao dos cartazes.

O resultado do pré-teste do grupo experimental revelou ser o reconhecimento de
géneros discursivos uma das principais fraquezas da turma. Dos 26 estudantes que
participaram desta avaliacdo inicial, apenas 6 acertaram a questdo baseada neste descritor.
Assim, pretendeu-se através desta oficina apresentar géneros diversos e suas caracteristicas.

Para a realizacdo desta aula a professora preparou uma apresentacdo de slides na
qual mostrava uma definicdo de géneros, dominios discursivos e diversos exemplos de
diferentes géneros. Os estudantes foram instruidos a procurar caracteristicas comuns nos
diversos textos, a fim de facilitar sua identificagdo.

ApOs a explanagdo sobre géneros — durante a qual os estudantes puderam tirar

duvidas — foram convidados a participar de um teste. Foram apresentados slides contendo 24
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textos pertencentes a diferentes géneros discursivos. A imagem, acompanhada por uma
numeracao, ficava disponivel na tela por um minuto.

Encerrado esse tempo, os estudantes tinham que anotar o nimero apresentado e o
género a que pertencia o texto lido. Apds esse momento, os textos foram passados novamente
e dadas as repostas corretas. Ao longo da correcdo, foram novamente mostradas
caracteristicas dos géneros. Mediante as diversas opinides fornecidas e do debate, foi
realizada uma construco coletiva do conhecimento.

Como avaliagdo da oficina, os estudantes formaram equipes, a fim de procurar em
jornais e revistas textos pertencentes a géneros diversos. Cada equipe deveria recortar e colar
num cartaz os textos escolhidos, identificando a qual género e dominio discursivo pertenciam.
Os cartazes contaram com noticias, editoriais, entrevistas, fotografias, hordscopo, artigos de
opinido, entre outros (Anexo C). Apds a producdo, os cartazes foram fixados nas paredes da
sala para consultas posteriores.

Ressaltamos que alguns estudantes demoraram a concluir a atividade porque ndo
estavam atentos a explicagdo. Alguns, inclusive, ndo conseguiram identificar quase nenhum
género nas revistas apresentadas, como se ndo tivessem escutado uma s6 palavra do que foi
dito.

No caso do reconhecimento de géneros discursivos ficou claro que ndo ha uma
receita a ser seguida para ensinar os estudantes. Como ha uma quantidade infinita de géneros
discursivos, que, inclusive, vao se modificando ao longo da histéria, seria invidvel pretender
ensinar cada um deles. Contudo, é possivel instrumentalizar os estudantes no sentido de
reconhecerem caracteristicas de determinado dominio discursivo, facilitando assim o

reconhecimento dos géneros.

5.1.3 Oficina 3: Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador

A terceira oficina que compde esta sequéncia didatica tratou sobre o
reconhecimento dos elementos da narrativa e do conflito gerador, conforme o descritor de
mimero 11 do SPAECE, e foi realizada no dia 13 de setembro de 2016. Esta oficina contou
com a participagao de 14 dos 16 participantes do grupo experimental.

Para a realizacdo desta oficina, foi utilizado um trabalho dirigido (Apéndice A), o
qual foi distribuido entre todos os alunos. A primeira parte continha um resumo sobre os

-

elementos da narrativa, tipos de personagens, foco narrativo e estrutura da narrativa. E
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importante ressaltar que a maioria dos estudantes leu as informagdes e escutou a explicacdo
como se jamais tivessem ouvido falar desse assunto. Detivemo-nos especialmente no tdpico
do conflito gerador, sendo esta a principal ddvida apresentada pelos estudantes. Neste
primeiro momento, toda a atividade realizada foi oralmente.

O primeiro texto lido, o qual foi utilizado como modelo, foi Tragédia Brasileira,
de Manuel Bandeira. Ao término da leitura, os estudantes construiram interpretacdes da
histéria, contando os acontecimentos com suas prdprias palavras. Em seguida, foram
apontados no texto os elementos da narrativa.

Ap6s apresentar o modelo de como os estudantes deveriam proceder ao analisar
um texto narrativo, iniciou-se a avaliagdo da oficina, a fim de descobrir o que os estudantes
haviam compreendido do que foi apresentado e explicado. Para isso, os alunos leram, de
forma individual e silenciosa, os textos A beleza total e A incapacidade de ser verdadeiro,
ambos de Carlos Drummond de Andrade; Piada de sogra, disponivel na Internet'’ e uma
histéria em quadrinhos do Menino Maluquinho, de Ziraldo'®. Para cada texto lido, havia uma
ou mais atividades de identificacio dos elementos da narrativa, especialmente no que dizia
respeito a localizacdo do conflito gerador da narrativa.

Verificou-se, no momento da avaliacdo, certa inseguranca da parte de alguns
estudantes, especialmente quando tinham que identificar o conflito gerador. Entretanto foi
importante explicar que eles deveriam tentar responder as questdes sozinho, com o intuito de
avaliar o que realmente tinham aprendido. Durante a corre¢ao das atividades, observou-se que
houve poucos erros, e que geralmente ocorreram nos itens em que tinham que identificar o
que havia causado o conflito que dera inicio a narrativa. Contudo a ultima questao, em que o
Menino Maluquinho e seus amigos estavam discutindo sobre o que iam brincar, foi
compreendida por todos os alunos, de forma que nao houve nenhum erro. Apds a resolucao
das questdes, foi realizada uma recapitulacdo dos conceitos estudados e a correcdo das
atividades.

Ao longo desta oficina foi possivel constatar a grande dificuldade que os
estudantes do grupo experimental apresentam em identificar o conflito gerador das histOrias
lidas. Constatou-se também grande dificuldade em conduzir a oficina devido ao barulho em
sala de aula, resultado da falta de concentracdo dos estudantes, conversas paralelas e uso de

celular.

' Disponivel em Fonte: www.m.piadasnet.com/piadal447sogras.htm. Acesso em 10 set 2106.
'8 Publicada em 04 out 2008, na secdo Globinho, do jornal O Globo.
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5.1.4 Oficina 4: Reconhecer diferentes formas de tratar uma informac¢@o na comparacgao de

textos de um mesmo tema

No dia 14 de setembro foi realizada a quarta oficina, que teve por base o descritor
de nimero 13 do SPAECE: reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na
comparacdo de textos de um mesmo tema. Participaram da quarta oficina 11 dos 16
integrantes do grupo experimental. Ao planejar a realizacdo desta oficina, surgiu a
preocupacdo sobre como poderiamos motivar os estudantes a ler diversos textos na mesma
aula, uma vez que é bastante comum ouvir reclamacdes dos estudantes durante as aulas de
leitura porque ndo gostam de ler, porque os textos ndo sdo interessantes, porque nao
conseguem compreender o que leem.

A fim de provocar interesse nos estudantes, a oficina foi realizada em dois
momentos. O primeiro momento aconteceu no ginasio poliesportivo da escola, mediante um
circuito. Os estudantes formaram duplas e escolhiam um envelope que continha um texto. A
dupla deveria ler o texto, percorrer o circuito para chegar ao outro lado do ginésio e localizar
outro texto que tratava do mesmo tema, porém de forma diferente. No final do texto que
haviam recebido, encontrava-se uma dica sobre a forma que o par de textos deveria ser
relacionado (Anexo D).

Ao longo do circuito, os estudantes deveriam estar sempre de maos dadas, porém
um dos integrantes da dupla deveria bater uma bola de basquete no chdo sem deixa-la cair. No
caminho até o outro lado do gindsio, deveriam também acertar a bola na cesta, a fim de
melhorar seu tempo, ji que a cesta realizada valia 10 segundos a menos no tempo total da
dupla. No final da participacdo de todas as duplas, venceu a que realizou as atividades
(circuito e correlagao dos textos) em menor tempo. Caso os estudantes trouxessem o par de
textos que ndo pertenciam ao mesmo tema, teriam que refazer todo o circuito.

Os estudantes ficaram muito empolgados em participar da atividade e leram os
textos sem reclamacgdes e com muito interesse. Apenas uma dupla ndo conseguiu identificar o
texto que apresentava o mesmo tema que o primeiro que lhe foi entregue, por isso tiveram que
refazer o circuito. Apds todos os textos terem sido entregues, foram divulgados os tempos das
duplas e realizada a premiacdo da dupla vencedora. Apenas uma estudante ndo participou da
atividade porque disse ndo ter condicdes fisicas de correr pelo ginasio. Por isso, foi escolhida
como ajudante e auxiliou na organiza¢do do circuito e foi responsavel por marcar os tempos e

anota-los.
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Foi feita uma pausa de dez minutos para que os estudantes pudessem descansar e
se hidratar. Apds esse tempo, a turma retornou para a sala de aula a fim de realizar o segundo
momento da oficina.

Como avaliacdo da oficina, os estudantes foram solicitados a realizar uma
atividade individual, em que deveriam identificar — usando marca texto ou lapis de cor — em
cada texto o trecho(s) que o relacionava a outro texto, formando, assim, um par, além de
anotar o tema de cada par de textos. Esta atividade de avaliacdo foi proposta porque, no
primeiro momento, cada dupla leu apenas dois pares de texto e pretendiamos que, ao final da
oficina, cada estudante tivesse lido todos os textos da atividade, a fim de reconhecer os pares
que tratavam do mesmo tema, mas de forma diferente.

Os resultados desta oficina foram extremamente positivos, ji que os estudantes
obtiveram sucesso em identificar os pares de textos que tratavam do mesmo tema, além de

escrever corretamente qual o tema dos textos.

5.1.5 Oficina 5: Reconhecer o sentido das relagdes logico-discursivas marcadas por

conjungdes, advérbios etc

A quinta oficina que compdem esta sequéncia didética foi realizada no dia 19 de
setembro de 2016 e contou com a participagdo de todos os integrantes do grupo experimental.
Baseou-se no descritor de nimero 17 da matriz de referéncia do SPAECE: reconhecer o
sentido das relagdes l6gico-discursivas marcadas por conjuncdes, advérbios etc. Esta oficina
foi um grande desafio para a professora, pois tratava de relacdes construidas no texto por
meio de conjuncdes, advérbios etc., e, em sondagem anterior da turma acerca do assunto, 0s
estudantes afirmaram ndo lembrar nada sobre conjungdes e advérbios. Entretanto, ndo
julgamos conveniente explicar na aula as dez classes gramaticais, uma vez que a descri¢cao
gramatical ndo participa do escopo desta pesquisa, e demandaria, pelo menos, duas semanas
de aulas.

Assim, ao invés de apresentar classes gramaticais, o intuito da oficina foi mostrar
aos estudantes o sentido que as conjungdes, advérbios etc. acrescentavam ao texto. Para isso,
utilizamos o texto Uma lembranga para guardar com carinho, de Sempé-Goscinny. Os
estudantes receberam uma atividade impressa que constava de duas partes (Apéndice B): uma

atividade de compreensdo compartilhada e uma atividade de avalia¢do da oficina.
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Iniciando a primeira parte, foi feita uma leitura do texto e os estudantes
conversaram sobre a historia contada. A seguir, foi apresentado um quadro que continha
advérbios e conjungdes e exemplos de sua utilizacdo, explicando o sentido que acrescentavam
ao texto. Em seguida, os estudantes analisaram minuciosamente o texto em busca de palavras
que alteravam o sentido das relacdes dentro do texto. Ao localiza-las deveriam copiar no
caderno explicar a ideia que cada uma acrescenta ao texto. Neste momento, comecaram a
surgir ddvidas e hipOteses sobre as relacdes estabelecidas no texto. Entdo, a professora
interveio de modo a integrar a participagdo e ideias dos estudantes com algumas explicagdes.
Dessa forma, a compreensdo e construcdo dos sentidos foram compartilhadas, sendo
discutidos e negociados os sentidos das palavras destacadas.

Essa dificuldade — em alguns casos, impossibilidade — dos estudantes em
reconhecer as relacdes de sentido dentro dos textos ja havia sido desvelada anteriormente
quando da observacdo dos resultados do pré-teste. Dos 26 estudantes que participaram do pré-
teste, apenas 5 acertaram a questao relacionada a esse descritor. De forma que, mesmo apds a
apresentacdo de exemplo de modelos de procedimentos, os estudantes ainda ndo conseguiram
realizar a atividade inicial sozinhos.

Como forma de avaliagdo desta oficina, foi entregue aos estudantes uma atividade
com quatro questdes objetivas contendo textos curtos: Pepita, a piaba, de Solange Contijo;
Poluigcdo do solo, noticia publicada no Almanaque Recreio; Quem sdo os vildes, noticia
publicada na revista Superinteressante; e O que é ser gente direita, de Ana Raquel Nobrega.
Em cada questdo, estudante deveria marcar a op¢ao que explicava corretamente a relacao
l6gico-discursiva marcada pela palavra ou expressdo sublinhada, além de justificar a escolha
do item. Todos os momentos da oficina foram marcados por discussdes e explicacdo. A
professora deu exemplos, mostrando aos estudantes de que forma poderiam reconhecer os
efeitos de sentido marcados por conjuncdes e advérbios, especialmente se tivessem uma boa
compreensdo global do texto.

Ao realizar a correcdo da atividade de avaliagdo, foi possivel constatar que, a
despeito de ndo conhecerem as classes gramaticais conjun¢do e advérbio, alguns estudantes
foram capazes de acertar as questoes 1, 2 e 3, que eram de multipla escolha. Entretanto,
apenas os estudantes E14, E27 e E41 acertaram a quarta questdo, em que deveriam selecionar
trechos do texto que apresentassem ideia de causa, condi¢do, adi¢do e oposi¢do. Ja os

estudantes E9, E11 e E22 acertaram apenas a primeira questdo da atividade.
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5.1.6 Oficina 6: Reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a presenga de marcas

coesivas

A sexta oficina baseou-se no descritor de nimero 18 da matriz de referéncia do
SPAECE: reconhecer o sentido do texto e suas partes sem a presenga de marcas coesivas, a
qual foi realizada no dia 20 de setembro de 2016. Dos 16 participantes do grupo experimental,
14 participaram desta oficina.

Julgamos importante ressaltar as diferencas entre os descritores 17 (que deu
origem a oficina anterior) e 18. Ambos tratam do reconhecimento de elementos presentes no
texto que sdo responsaveis por estabelecer relacdes entre suas partes, porém, no descritor 17
esses elementos sdo conectivos, como advérbios e conjungdes, enquanto que, no descritor 18,
fala-se que estas relagdes ocorrem sem a presenca de marcas coesivas. Em nosso
entendimento, trata-se das repeti¢des e substituicdes, além de palavras que recuperam porgdes
de texto ja mencionadas, as quais contribuem para a continuidade e progressao do texto.

Inicialmente foram apresentados diversos exemplos de palavras que ndo eram
elementos coesivos, mas que relacionavam partes do texto. Apds a explicagdo e
exemplificac@o, foi proposto um jogo aos estudantes. Chamava-se “batata quente” e ¢ bem
conhecido entre os alunos. No jogo tradicional, € passado um objeto ao som de uma musica.
Quando a musica para, a pessoa que estiver segurando o objeto tem que pagar uma prenda.

Tendo em vista o propdsito da oficina, o jogo teve uma modificagdo: quem ficasse
com o objeto deveria responder a uma questdo em que deveria explicar que tipo de relacio
determinada palavra estabelecia dentro do texto. Esta oficina foi realizada na sala de aula.
Para o primeiro momento, os estudantes fizeram um circulo com as cadeiras a fim de facilitar
a passagem do objeto. Quando o estudante errava a resposta, ndo era revelada a resposta
correta e a perguntava voltava ao jogo. Durante a brincadeira, havia 21 perguntas (Apéndice
(), cada uma referindo-se a um texto. Assim, todos os alunos tiveram a oportunidade de
responder e alguns responderam duas vezes.

No segundo momento da oficina, como forma de avaliar o aprendizado, os
estudantes receberam todas as questdes utilizadas no jogo e deveriam respondé-las. A
avaliacdo do aprendizado da habilidade trabalhada nesta oficina resultou em um bom
percentual de acertos: 67%. Consideramos este um bom resultado, uma vez que a média para

aprovacao nas escolas da rede estadual, que € de 60% de acertos.
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5.1.7 Oficina 7: Reconhecer efeitos de humor e ironia

No dia 5 de outubro de 2016 foi realizada a sétima oficina, baseada no descritor
de nimero 22 da matriz de referéncia do SPAECE: reconhecer efeitos de humor e ironia, a
qual teve a participagdo de todos os integrantes do grupo experimental. Esta oficina foi
realizada na sala de aula, sendo utilizado o projetor multimidia a fim de exibir uma
apresentacdo de slides.

Inicialmente os estudantes assistiram a apresentagdo “Diferencas entre humor e
ironia”, a fim de que pudessem compreender de que forma esses elementos operam na
construcdo de sentidos no texto. Durante a apresentacdo, os estudantes tiveram a oportunidade
de desfazer ideias preconcebidas de que humor e ironia passavam necessariamente por
situacdo engragadas, que provocavam risos.

Ao apresentar o primeiro exemplo de texto, uma tirinha de Garfield, um estudante
comentou que “ndo tinha visto graca nenhuma” na tirinha. Entretanto, apds a explicagdo sobre
quebra de expectativa do leitor — ligada diretamente ao humor — e situagdes em que se diz
algo, querendo dizer exatamente ao contrario (ironia), os estudantes conseguiram
compreender os conceitos estudados.

Além da defini¢do, foram lidos textos e houve um debate sobre cada texto, de
modo que os estudantes puderam compreender a forma como o humor e a ironia sdo
utilizados nos textos, além de localizar seus indicios.

A oficina foi avaliada através de uma atividade de compreensao de textos em que
o humor e a ironia estavam presentes. Esta atividade foi projetada na parede da sala,
utilizando um de projetor multimidia e os estudantes tinham 3 minutos para ler cada texto e
responder a respectiva questdo. Encerrado o tempo, era passado o proximo slide contendo a
proxima questdo. Ao todo foram apresentadas seis questdes. Para que a atividade pudesse
constar neste trabalho, convertemos o arquivo de Powerpoint para Word (Apéndice D).

Quando se encerrou o tempo para a resolucdo da ultima questdo, iniciou-se a
correcdo. Durante a correcdo foi passado para os alunos o gabarito de cada item e explicado o
percurso a ser realizado a fim de chegar a resposta correta. Apds a corre¢do, cada aluno disse
quantas questdes havia acertado. Dessa forma, o resultado da avaliacdo da oficina foi
satisfatorio, jA que apenas poucos estudantes afirmaram ter errado mais da metade das

questoes.
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5.1.8 Oficina 8: Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e

morfossintaticos

A oitava e ultima oficina que compds a sequéncia didatica apresentada neste
trabalho foi realizada no dia 11 de outubro de 2016 e foi baseada no descritor de niimero 21
da matriz de referéncia do SPAECE: reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos
estilisticos e morfossintaticos. Participaram da dltima oficina todos os integrantes do grupo
experimental.

Durante o planejamento desta oficina, uma das ideias que surgiram foi a de
realizar uma revisdo de sintaxe e morfologia antes de iniciar a oficina propriamente dita, uma
vez que este descritor trata de recursos morfossintaticos utilizados para promover diferentes
efeitos de sentido no texto. Contudo, seriam necessarias muitas aulas para contemplar todo
este conteido, que € dividido ao longo de varias séries do ensino fundamental. Entdo,
optamos por mostrar aos estudantes mediante a leitura de varios textos a forma como esses
recursos modificam o sentido do texto.

Neste primeiro momento, foram utilizados textos de gé€neros diversos em que
havia palavras destacadas (Apéndice E), as quais acrescentavam sentidos diferentes aos textos.
A professora ia explicando esses sentidos a medida que o texto ia sendo lido. Para realizar a
leitura em voz alta, foi solicitada a participacdo de voluntarios. Porém, apenas uma estudante
se prontificou a ler. Muitos estudantes da turma tém dificuldades em oralizar texto, o que
pode explicar a vergonha que alegam ter de ler em publico.

No segundo momento, em que foi realizada a avaliagdo da oficina, a professora
solicitou que os estudantes tentassem fazer o mesmo, sem ajuda. Os alunos receberam uma
atividade fotocopiada em que deveriam ler alguns textos curtos, nos quais havia palavras
destacadas. ApOs cada texto, havia questdes que indagavam que efeito de sentido as palavras
marcadas acrescentavam ao texto. As questdes eram todas de multipla escolha, de forma que
os estudantes deveriam marcar a op¢ao que lhes parecesse correta.

A intencdo era que neste momento, os estudantes tentassem fazer sozinhos, uma
vez que ja tinham observado os modelos e a forma de responder as questdes. Contudo, muitos
estudantes pediram orientacdes, alguns deles para mais de uma questdo. Quando os alunos
concluiram as questdes propostas, a professora realizou a correcio, explicando cada questao.
A indisciplina e a falta de interesse na atividade foram os principais desafios enfrentados ao

longo da aplicacdo desta oficina. A medida que os estudantes ndo conhecem um contetido que
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deveriam ter aprendido ao longo das séries anteriores, mais cresce sua desmotivagao. E a
constatacdo de que a defasagem de contetidos e a distorcdo idade-série influem de forma
negativa em seu aprendizado.

Apresentemos, na proxima se¢do, o resultado do pds-teste dos grupos
experimental e controle. Realizamos também a comparagdo de seu resultado com o resultado

do pré-teste, a medida que relacionamos o pds-teste a avaliacdo das oficinas.

5.2. Interpretando os dados do Pos-teste

Apos a realizacdo das oito oficinas planejadas, foi realizado no dia 5 de outubro
de 2016 o pds-teste (ver ANEXO B), nos grupos controle e experimental. Esta avaliacao
contou com a mesma quantidade de questdes e duracdo do pré-teste. Assim como o teste
inicial, o pds-teste também foi elaborado a partir de questdes baseadas nos 23 descritores de
habilidades que compdem a Matriz de Referéncia do SPAECE, as quais foram selecionadas
nos sites de avaliagdes em larga escala: Sistema de Avaliacdo da Educagao Bésica (SAEB)",
Sistema de Avaliacdo da Educacdo de Palmas (SAEP)?’ e Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Basica do Parana (Saep)zl, além de Simulados baseados em descritores de habilidades
fornecidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)**. Procuramos equiparar os dois
testes, de forma que contivessem questdes com niveis semelhantes, a fim de validar seu efeito
de comparacdo. Além disso, o pds-teste foi aplicado tanto no grupo experimental como no
grupo controle

Seguindo os critérios ja informados (subsecdo 4.3), s6 constam na Tabela 7 os
dados do pds-teste dos 16 participantes do grupo experimental. Ressaltamos que para cada

questao errada foi atribuido o nimero ‘0’ e para cada questdo correta o nimero ‘1°.

' Disponivel em
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questoes/PO8_SITE
%20INEP_OK.pdf. Acesso em 12 jul 2016.
*% Disponivel em
http://semed.palmas.to.gov.br/saep/public/saep/arquivosdownload/primeira_avaliacao_online_saep_2013_9ano.p
df. Acesso em 17 jul 2016.
*! Disponivel em
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_3em/internas/d11.html. Acesso
em 17 jul 2016.
** Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7998-
provamodelo-9ano&category_slug=maio-2011-pdf&Itemid=30192. Acesso em 17 jul 2016.
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http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questoes/P08_SITE%20INEP_OK.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/menu_do_gestor/exemplos_questoes/P08_SITE%20INEP_OK.pdf
http://semed.palmas.to.gov.br/saep/public/saep/arquivosdownload/primeira_avaliacao_online_saep_2013_9ano.pdf
http://semed.palmas.to.gov.br/saep/public/saep/arquivosdownload/primeira_avaliacao_online_saep_2013_9ano.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/portugues/saep_port_3em/internas/d11.html
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7998-provamodelo-9ano&category_slug=maio-2011-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7998-provamodelo-9ano&category_slug=maio-2011-pdf&Itemid=30192

Tabela 7 — Erros por estudantes considerando cada descritor no Pds-teste (apenas participantes do

grupo experimental)

Estudante |D1|D2|D3|D4|D5| D6 |D7|D8| D9 |D10|D11|D12|D13| D14 | D15 | D16 | D17 | D18 | D19 | D20 | D21 | D22 | D23
E5 olof{t1|o|lt]lof1]olo|lo|]1]o|lo|lo|lo]|1|o|o| 11| 1] 1|1]H1
E9 oloft1|1{olojofjo|lo|o|1]|]oOo]o|lo|o|]o|]o|oO]|]1]|]T1|O0]oO]oO
E10 t{ol1|1|lof] o fo]|o]| o t|lol 1|1 |lofl1|lo|o] 1|1 |1]o0]1]n1
Ell tjofl1]olo|l o |11l o]of1]|]o|1]o|1]o]o|1]|1]o0o]|1]o0]°1
El4 tjofloj1l1|lo|1f{1lojof1]|]o|1|1]o|1]o|1]|1]1]|]0]o0]°71
E17 tjof1]|1l1]o0o|1]o]| o0 1] 0|1 1|11t 1 |loflol|l 1| 1]o0o] 1|1
E18 111|110l o fof1]o0 1 1|1 1|1 |1t 1ol t1]|1]loflo]o]o
E19 1{1f{o|1fl1]o0o]oflol| o 1] 0|1 t ol 1|1 | 1]ofl1|1]o0o] 1|1
E22 oloflo|1flo|l o |ofjo| o ]| o] o0]1 t|1loflo| 1|1 |lo|lo]o]o]n1
E23 tj{ofo|1|1| o0 ]ofo]| o tj{oflo|1]loflofo|o |1 |1 ]|1]o0]|1]01
E26 11111l o {11 o]ol]o]1 1 T S O S N S T O A A
E27 tjof1]1lo|l o |1]1]o0 1] 0|1 1 1o o o] 1 1 1 1 1 1
E37 tjoft|jofl1|lojof1|lo]oflo|]o|o|1]|]1]o0o]o0o]|oO0]"1 1] oo |1
E38 11111l o |1]o] o0 1 1] 0|1 1| 1 1o o1 1] 0|1 1
E40 oloft1]|1flo|l o |1]o| o] o] o0o]n1 1 1o o o] 1 1 1 1|0 |1
E41 tjoft]|1fl1]lo|1]1]o0o]o]o]1 1ol o|1]o0]1 1 o] o |1 1

Total de

er‘f:i;f;ir aln2l4a|3|7|16|7|9|l16e]|9 |07 |3 |78 |8 |16 1|4]|11]7]2

descritor

Percentual

ded:;::istg:r 25|75(25|19 (441004456 |100| 56 | 63 | 44| 19 | 44| 50|50 | 88| 38 | 6 | 25| 69| 44 | 13

Fonte: Elaborada pela autora

Julgamos pertinente relacionar os dados do pds-teste com os resultados obtidos

em cada oficina, uma vez que ambos estdo diretamente ligados. Para tornar o resultado do

pos-teste mais significativo, apresentamos uma comparacdo do desempenho dos estudantes do

grupo experimental entre o pré-teste e o pods-teste (Grdfico 7). Assim, interessa comparar

ambos os resultados, a fim de identificar como o grupo experimental se comportou no que

tange ao aprendizado dos descritores trabalhados nas oficinas. Assim, no gréifico abaixo

constam apenas os 8 descritores em que se basearam as oficinas que compuseram a SD

proposta nesta pesquisa. Ressaltamos ainda que, ao longo deste trabalho, foram analisados os

percentuais de erros nas questdes propostas nos testes, de forma que, quanto menor o

percentual apresentado, maior o nivel de compreensdo dos estudantes.
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Grafico 7 — Comparagdo entre os percentuais de erro do pré-teste e do pds-teste do grupo
experimental
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Fonte: Elaborado pela autora

Ap6s a primeira oficina da SD, cujo objetivo era desenvolver a habilidade “inferir
sentido de palavra ou expressdo” (descritor 3), foi possivel constatar uma evolucdo na
compreensdo sobre o que sdo inferéncias de palavras e como realizd-las. Analisando o
Grdfico 8, observamos que, no pré-teste, houve 69% de erros sobre este descritor, ao passo
que, no pds-teste, este percentual caiu para 25%, perfazendo uma diferenca de 44 pontos
percentuais entre os dois testes. Tal resultado corrobora a importancia de ensinar em sala de
aula os processos relacionados a inferenciagdo. O estudante deve ser constantemente
lembrado de que, ao ler um texto, ndo pode ater-se exclusivamente ao que esti em sua
superficie, mas deve procurar pistas de inten¢des outras manifestas pelo autor.

Ja o percentual de erros sobre o descritor 11 (reconhecer os elementos que
compdem uma narrativa e o conflito gerador) também diminuiu, indo de 81% para 63%, o que
totalizou uma diferenca de 18 pontos percentuais de um teste para o outro.

No que diz respeito a oficina mediante a qual foi estudado esse descritor,

observamos que os estudantes compreenderam os elementos da narrativa, entretanto tiveram

dificuldades em identificar seu conflito gerador. Esta observacdo ficou clara na atividade de
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avaliacdo da oficina, em que a maioria dos estudantes errou os itens em que deveriam
identificar o que gerou o conflito que motivou a narrativa lida.

Ao analisar o desempenho dos estudantes no que diz respeito a este descritor,
observamos que o tipo textual narracdo ndo estd presente no plano de curso do 9° ano. Os
alunos estudam os géneros narrativos nas séries anteriores, de forma que, quando chegam ao
9° ano, estudam apenas o tipo dissertativo, especialmente o género artigo de opinido. Supde-
se que tal divisdo acontega porque, ao chegar ao 9° ano, o estudante ja tem dominio sobre o
tipo narrativo. Entretanto, os resultados do teste mostraram que esta ndo é a realidade das
turmas pesquisadas. Assim, a despeito do plano de curso de cada série, é importante verificar
os conhecimentos prévios dos estudantes para evitar situacdes em que o professor julga que os
estudantes ja sabem determinado contetddo, mas a prética se mostra bem diferente.

Sobre o descritor 13 (reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na
comparacao de textos de um mesmo tema), a redu¢do no percentual de erros dos dois testes
foi significativa: de 63% para 19%, somando 44 pontos percentuais de diferenca. Esta
evolucdo de desempenho significativa corrobora a avaliacdo de aprendizagem realizada ao
final da oficina, em que todos os estudantes obtiveram sucesso em formar pares de textos que
tratavam do mesmo tema.

Até os estudantes da dupla que ndo obtiveram sucesso durante a atividade
proposta, no momento da avaliacdo, conseguiram superar esta dificuldade. Concluimos,
assim, que a motivacdo ¢ fundamental nas aulas de leitura. Mesmo em uma turma apatica, é
possivel realizar atividades que interessem aos estudantes, de forma a propiciar ensino e
aprendizagem efetivos

No caso do descritor 17 (reconhecer o sentido das relacdes 16gico-discursivas
marcadas por conjungdes, advérbios etc.), a reduc@o no percentual de erros foi um pouco mais
discreta, indo de 94% para 88%, totalizando apenas 6 pontos percentuais de diferenca entre os
dois testes realizados. Observamos que houve melhora no desenvolvimento desta habilidade,
entretanto, ela foi pouco significativa.

Na avaliacdo da oficina ja haviamos observado que esta nio foi suficiente para
promover uma correta apropriacdo desta habilidade por parte dos estudantes. O resultado da
avaliacdo da oficina deixou muito a desejar, de forma que apenas trés estudantes do grupo
obtiveram desempenho satisfatorio e acertaram a maior parte das questdes. Esta habilidade

envolve a aquisicdo e o desenvolvimento de conhecimento linguistico-seméantico de algumas
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classes gramaticais, entretanto os estudantes declararam desde o inicio da atividade que ndo
detém este conhecimento.

O ensino do conteddo de base das classes gramaticais, especialmente conjuncoes e
advérbios, € realizada, geralmente no segundo e terceiro ciclos do ensino fundamental (do 3°
ao 6° anos), de forma que, ao chegar ao 9° ano, o estudante deve carregar consigo esse
contetido. Quando isso ndo acontece — como no caso do grupo pesquisado — ha consequéncias
negativas para o ensino de outros contetidos, os quais dependem desta para base para ser
adequadamente assimilados. Assim, atribuimos o insucesso no aprendizado desta habilidade a
defasagem de conteidos apresentada pela turma.

Ja no que diz respeito ao descritor 18 (reconhecer o sentido do texto e suas partes
sem a presenca de marcas coesivas), a evolucdo do rendimento dos estudantes foi mais
acentuada, uma vez que o percentual de erros neste descritor diminuiu de 75% para 38%,
representando uma queda de 37 pontos percentuais, ou seja, o percentual de erros caiu quase
para metade. A avaliacdo da oficina sobre este descritor também apontou bom desempenho
por parte dos estudantes, ja que o percentual de acerto das questdes da avaliacao foi de 67%, o
qual se aproxima do percentual de acertos do pds-teste, que foi de 62%. Este resultado mostra
que os estudantes conseguiram assimilar de forma satisfatéria o conteido, o qual foi
apresentado principalmente por intermédio de modelos e exemplos de como proceder no
sentido de entender as relagdes de sentido existentes entre as partes do texto.

Acerca do descritor 21 (reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos
estilisticos e morfossintéticos), o percentual de erros caiu pouco: de 75% para 69% (6 pontos
percentuais). Acerca desta habilidade, constatamos apenas uma pequena melhora. Assim,
mais uma vez, defendemos a hip6tese de que, a realizacdo da oficina ndo foi suficiente para
sanar a defasagem de aprendizado dos estudantes do grupo experimental. Especialmente por
esta habilidade tratar de recursos estilisticos e morfossintaticos, os quais provavelmente nao
foram assimilados na forma de conteudos das série anteriores.

No caso do descritor 22 (reconhecer efeitos de humor e ironia), o percentual de
erros caiu quase para metade, indo de 81% para 44%, num total de 37 pontos percentuais.
Ressaltamos a importancia do estudo dos conceitos de ironia € humor, no sentido de elucidar
duvidas e pré-conceitos que os estudantes traziam consigo, como a ideia de que para um texto
ter tracos de humor e ironia, ele tinha necessariamente que ser engracado. Na avaliacdo da
oficina, constatamos um bom desempenho dos estudantes ao responder as questdes propostas,

o0 que reitera o bom resultado por eles obtido no pos-teste.
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A andlise do resultado dos teste no descritor 9 (reconhecer género discursivo)
estd sendo realizada em udltimo lugar propositadamente, por se tratar de uma limita¢do deste
estudo. Na contramdo das demais habilidades, o reconhecimento de géneros, apresentou um
aumento no percentual de erros apos a realizacdo da oficina, de forma a saltar de 81%, no pré-
teste, para 100%, no pods-teste. Este aumento mostra que os estudantes ndo obtiveram
evolucao no reconhecimento de géneros discursivos diversos.

O aumento deste percentual pode ser explicado devido a mudangca do género
apresentado nos testes. No pré-teste, foi utilizado o género literario fiabula e, no pos-teste, o
género jornalistico noticia. Dessa forma, observa-se que os estudantes apresentaram grande
dificuldade em reconhecer uma fabula (81% erraram) e apresentaram ainda mais dificuldade
em reconhecer uma noticia, uma vez toda a amostra errou a questdo em que deveriam
identificar o género do texto lido, o que revela necessidade de novas intervencodes
relacionadas ao ensino do reconhecimento de géneros textuais.

Tal involugdo pode ser explicada porque os estudante ndo conseguiram
compreender o que sdo géneros, ou porque confundiram tipos, gé€neros e suportes, ou ainda
porque nao se apropriaram das caracteristicas dos géneros apresentados nos teste. Estas sao
apenas algumas hipdteses.

Ressaltamos que, ao longo desta se¢do, apresentamos hipdteses para o sucesso ou
insucesso dos estudantes no aprendizado de habilidades de leitura. Contudo, para que
houvesse a confirmag¢ao ou ndo de tais hipéteses, seria necessaria a realizacdo de um novo
estudo, cujo objetivo fosse testar as hipdteses levantadas para explicar o sucesso ou insucesso
dos estudantes no desenvolvimento de habilidades de leitura, o que ndo é o objetivo do
presente trabalho.

Concluimos esta secdo ressaltando que, apesar da auséncia de progresso no
reconhecimento dos géneros, os estudantes do grupo experimental melhoraram seu
desempenho em 7 dos 8 descritores estudados nas oficinas, o que equivale a um percentual de

87%, revelando, assim, um bom aproveitamento das oficinas desenvolvidas.

5.3. Analisando o desempenho do grupo controle

A seguir, apresentamos na Tabela 8 os resultados do pds-teste dos 17

participantes do grupo controle.
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Tabela 8 — Erros por estudantes considerando cada descritor no Pds-teste (apenas participantes do grupo

controle)

Estudante | D1 |D2 | D3| D4 |D5| D6 | D7 | DS | D9 | D10 | D11 | D12 | D13 | D14 | D15 | D16 | D17 | D18 | D19 | D20 | D21 | D22 | D23
ES tJolar a1 fololt o[t |l1]ol1]lo]lolol1]1]lo]1]o
B9 1111 jojol1]olololo |1 ]o]1t]lolt1]o]lo]1]o]lo]o]o
E10 1111 jojol1]olaijlololo 1|t |l1]1]o]lo]l1]o]lo]o]o
Ell ittt jofl1fololt oo |11t ]l1]lo]lolo]1]o]lo]o]o
E12 1JoJolojoJololoJol 1t |l1]lolololo|l1t]lo|1t|1]lol]1]o]1
EI3 1lojoli1]ololililol 1|1t lol ot lol ol 1l ]l1]1]n
El4 1JoJolojoJolololiJol1 o1t ]lolololol 1|1 ]o] 1|1
E18 11 1ot ]ofloflolo|o ]| o] 1 {oloflololo]lo]lo]lo]o]o
E20 1JojJolofJoJololoJol 1t ]lo |t ]lol1]lolololo| 1|1 ] 1]o].1
E24 111|111 j1jofo] 1|1 |1 1|l 1|11 Jolo | 1] 1] 1]o0]1
E25 ol1]1]JojJojJoli]lololololol |ttt ottt ]l1]lo]n
E26 11 ]1]1]oflojol1]o] 1] o] 1o | 1] 1] 0] 1 1 1 1|1 1
E29 111 l1]ololol1]1] 1] o] 1o ]lo o] 1]1 1 1 1|1 1
E31 111 ]1]ololi]ol1] 1] o] 1] 1] 1|1 1o | 1] 1 1
E35 tlol1i 1ol l1]olo]lo ]| o] 1L lol1]loflo]o]1 1] o0 |1 1
E38 1tloj1]1]ofolojol1]l 1|t ]lol 1t 1t]lol1]lo]n 1 1 1|1 1
E39 tlo ool ajolt ]t Jol |11 ]lo]lol1]1]o]1]1

Total de

er‘l‘:f;f;ir 1745 12|47 |1a|l11| 6 |11 |8 |36 ]| 8|7 |15]10]1]6]8]8]S5

descritor

doarrosvor | 6 41| 25| 20| 71|82|41(82|65| 37 | 65|47 | 19|35 | 47| 41|88|59| 6 |35 | 47| 47| 2

descritor

Fonte: Elaborada pela autora

Levando em conta o percentual de erros em cada um dos 23 descritores do pds-
teste, é possivel observar que o grupo controle teve o desempenho discretamente melhor que o
grupo experimental, uma vez que os estudantes do grupo controle tiveram rendimento
adequado em 9 descritores enquanto que os estudantes do grupo experimental em 8§
descritores. Contudo, ao analisarmos em quais descritores cada grupo se saiu melhor,
constatamos que o grupo experimental teve melhor rendimento nos descritores trabalhados
nas oficinas.

Assim, embora o desempenho do grupo experimental ndo tenha superado o do
grupo controle no pos-teste de forma geral, seu desempenho nos descritores correspondentes
as oficinas realizadas melhorou, sendo superior ao do grupo controle. Atribuimos essa
melhora ao envolvimento dos estudantes nas oficinas, aos conteidos apresentados, aos
exemplos fornecidos pela professora, as atividades realizadas e a intera¢do da turma com a

professora e entre si.
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Realizamos também a comparacio entre os resultados do pds-teste dos grupos
experimental e controle, conforme Grdfico 8. No grupo experimental havia um integrante a
menos que o grupo controle, entretanto, iSso ndo se constituiu problema, uma vez que os
resultados obtidos em nimeros de questdes erradas foram transformados em percentuais de

€110.

Grafico 8 — Comparagdo entre os percentuais de erro dos grupos controle e experimental no
pOs-teste
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Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se, no grdfico 8, que os percentuais de erros dos grupos experimental e
controle se igualaram no descritor 3 (inferir o sentido de palavra ou expressdo), de forma que
ambas as turmas obtiveram o percentual de 25% de erros neste descritor. J4 no descritor 9
(reconhecer género discursivo) o percentual de erro do grupo experimental superou em 35
pontos percentuais o grupo controle, o que revela a insuficiéncia da oficina realizada sobre
este descritor, conforme ji4 mencionado na secio anterior.

No descritor 11 (reconhecer os elementos que compdem uma narrativa € o
conflito gerador) o percentual de erro do grupo experimental foi 2 pontos percentuais menor
que o grupo controle, enquanto que no descritor 13 (reconhecer diferentes formas de tratar

uma informacdo na comparacdo de textos de um mesmo tema), os percentuais de erro dos
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dois grupos foram iguais: 19%. No que diz respeito ao descritor 18 (reconhecer o sentido do
texto e suas partes sem a presenca de marcas coesivas), 0 grupo experimental apresentou
melhor desempenho na comparacdo com o grupo controle, uma vez que obteve 21 pontos a
menos em seu percentual de erro.

No descritor 21 (reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos
estilisticos e morfossintaticos) o grupo experimental teve aproveitamento inferior ao controle,
totalizando 22 pontos percentuais a mais na quantidade de erros sobre este descritor. Em
relacdo ao descritor 22 (reconhecer efeitos de humor e ironia), o grupo experimental foi mais
bem sucedido, de forma que apresentou 3% a menos de erros que o grupo controle.

Assim, ao sistematizar a comparacido dos resultados dos grupos experimental e
controle, concluimos que os percentuais de erro se igualaram nos descritores 3, 13 e 17. Nos
descritores 9 e 21, a despeito da realizacdo das oficinas, o grupo controle teve melhor
desempenho que o experimental. J4 nos descritores 11, 18 e 22, o grupo experimental obteve
melhores resultados que o controle. Procederemos, na se¢do seguinte, a uma reflexao sobre

alguns achados do presente estudo.

5.4. Refletindo sobre a pesquisa

Durante a aplicac¢do da primeira oficina, foi possivel constatar a falta de confianca
que os estudantes pesquisados tém em si mesmos, demonstrado mediante grande hesitacdo,
inseguranca e até mesmo vergonha de responder aos questionamentos e provocagdes
realizados pela professora. Notou-se também grande dificuldade — explicada eventualmente
por preguica ou falta de costume — de raciocinar. Muitas vezes, antes mesmo de ler os
enunciados das questdes, os estudantes ja estavam dizendo que ndo sabiam responder. Poucos
estudantes tentavam fazer a atividade sozinhos, revelando uma profunda e arraigada falta de
autonomia. Esta primeira oficina foi importante para balizar o trabalho a ser realizado nas
oficinas seguintes.

Sabe-se que, ao ler qualquer texto, realizamos importante esforco cognitivo
durante a leitura, no sentido de processar e atribuir significado ao que esta escrito. Entretanto,
ao observar o comportamento dos estudantes na SD, constatamos que a falta de interesse € a
desmotivacdo atrapalham os estudantes até de tentarem realizar esse esforco, tendo como

meta a compreensao.
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Assim, buscamos, mediante atividades diversas, apresentar como os estudantes
deveriam fazer, a fim de compreender o que estavam lendo. Baseamo-nos, assim, no trabalho
sobre ensino de leitura de Collins e Smith (1980), em que os autores defendem a importancia
de o professor inicialmente servir de modelo para os estudantes, realizando uma leitura em
voz alta, durante a qual vai explicando sobre como monitora sua compreensao e as hipdteses
que vai elaborando. Esta é um importante comportamento por parte do professor, uma vez que
permite ao estudante basear-se no comportamento de um leitor mais experiente, visando, na
etapa seguinte, tentar realizar 0s mesmos processos.

Ao longo das oficinas que compuseram a SD, procuramos, enquanto professora
regente da turma, desenvolver processos semelhantes. Antes de passar atividades ligadas a
determinado descritor, realizamos o processo de modelagem, em que era feita a leitura em voz
alta acompanhada de diversas falas sobre os processos que iam sendo realizados a medida que
o texto era lido. Conforme Solé (1998): “A aprendizagem da leitura e da escrita se constrdi no
seio de atividades compartilhadas e que ndo se pode esperar que a crianga se mostre
competente em algo sobre o que ndo foi instruida” (SOLE, 1998, p.64).

No que diz respeito aos testes aplicados, os dados da pesquisa indicam uma
melhora significativa do grupo experimental quando comparado a si mesmo, por intermédio
de pré e pds-testes. Os estudantes do grupo experimental — a grande maioria com histérico de
mais de uma reprovacao — sairam de uma situagdo em que obtiveram desempenho totalmente
inadequado no primeiro teste e alcancaram melhores resultados no segundo teste. Inclusive,
nos descritores 3 (inferir o sentido de palavra ou expressao), 13 (reconhecer diferentes formas
de tratar uma informac¢do na comparacao de textos de um mesmo tema) e 18 (reconhecer o
sentido do texto e suas partes sem a presen¢a de marcas coesivas), 0 grupo experimental
conseguiu alcancar o nivel adequado, apresentando 40% de erros ou menos.

Outra conclusdo relevante foi obtida mediante o cruzamento dos resultados dos
testes do grupo experimental com a descri¢do das oficinas realizadas. Os trés descritores em
que os estudantes alcancaram desempenho satisfatorio no pds-teste (D3, D13 e D18) estdo
relacionados as oficinas 1, 4 e 6, conforme Quadro 12. Dai concluirmos que aulas inovadoras

e dindmicas, facilitam e aperfeicoam o aprendizado.
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Quadro 12 — Relacdo entre o desempenho no pos-teste e as atividades realizadas nas oficinas

Desempenho no Percentual
pos-teste em Descritor Atividade realizada
de acertos
ordem decrescente
1 D13 81% Relacionar textos do mesmo tema no circuito esportivo
2 D3 75% Inferir o significado de palavras através de musica
3 D18 62% Relacionar partes do texto no jogo "Batata Quente"
4 D22 56% Reconhecer efeitos de sentido através de atividade escrita
5 D11 37% Localizar conflito em narrativa mediante atividade escrita
6 D21 31% Compreender efeitos de humor e ironia em atividade digital
7 D17 12% Reconhecer relagdes 16gico-discursivas em atividade escrita
3 D9 0 Identificar géneros diversos por intermédio da leitura de
revistas e jornais e elaboracdo de painéis

Fonte: Elaborado pela autora

Entretanto, na segunda comparacdo realizada, em que se analisaram os pds-testes
dos grupos controle e experimental, os resultados ndo confirmaram a hip6tese de que, apds a
intervencao, o grupo experimental alcangaria melhores resultados que o controle, uma vez que
o primeiro participou de oficinas a fim de desenvolver os descritores estudados, enquanto o
outro seguiu o plano de curso regular. Tais resultados podem ser atribuidos a composicao dos

dois grupos, conforme Quadro 13 a seguir.

Quadro 13 — Distribui¢do dos estudantes dos grupos controle e experimental por idade

Grubos Estudantes com 14 anos | Estudantes Estudantes Estudantes | Estudantes com
p (idade adequada) com 15 anos | com 16 anos | com 17 anos | 18 anos ou mais
Experimental 1 5 5 4
Controle 1 15 1 0 0

Fonte: Elaborado pela autora

As idades consideradas sio aquelas que os estudantes terdo ao final do ano letivo.
Conforme preconiza a LDB, para estarem na faixa etaria adequada para o 9° ano, os
estudantes devem terminar o ano letivo com, no maximo, 14 anos. Em ambos os grupos ha
apenas um estudante que se encontra dentro da faixa etaria adequada. Entretanto é no grupo
experimental em que as idades dos demais estudantes mais se distanciam da idade ideal de 14
anos. No grupo controle hd um estudante com 16 anos, e os demais tém 15 anos de idade. Ja
no grupo experimental, ha 5 estudantes com 15 anos, 5 estudantes com 16 anos, 4 estudantes
com 17 anos e uma estudante com 20 anos. Tal atraso pode influenciar de forma negativa o

aprendizado.
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O presente trabalho atesta a falha neste sistema de “segregacdo” de estudantes
repetentes adotado pela escola pesquisada. Como ja explicamos na Subsecdo 4.3.1, em que
apresentamos o perfil dos participantes deste estudo, as cinco turmas de 9° ano da escola sdo
dividas por letras, sendo a turma ‘A’ a que apresenta melhor desempenho e a maioria dos
estudantes dentro da faixa etaria adequada para a série, enquanto a turma ‘E’ — que constituiu
o grupo experimental desta pesquisa — a que apresenta pior rendimento e no qual se
encontram os estudantes mais velhos entre todos os nonos anos da escola.

Ao separd-los por idade, criam-se turmas em que os estudantes estdo
“condenados” a mais historias de insucesso escolar, uma vez que tém consciéncia de que
quase todos ali sdo repetentes e que ndo t€m muita capacidade. J4 escutamos mais de uma vez
alguns estudantes relatando de sua incapacidade de aprender e passar de ano. Forma-se,
assim, uma turma estigmatizada, conhecida dentro da escola, como “a pior turma de 9° ano”.
Ao incluir os estudantes fora de faixa em turmas com estudantes que estdo na faixa etéria
adequada, é dada uma oportunidade para que sua histéria de fracasso escolar possa ser

modificada, eliminando assim o estigma de turma fracassada.
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6 CONCLUSAO

E tdo ficil ir adiante r adiante e se
esquecer gue o oo toda i errado.
Engenheivos do- Hawaii
(Toda forma de poder)

Longe de esgotar a discussdo sobre o ensino de leitura, este trabalho propde um
caminho possivel no sentido de encorajar professores da educacdo basica a descobrirem nas
dificuldades de leitura de seus alunos os indicios para intervir positivamente na superacao
destas dificuldades. Sugerimos, neste trabalho, que um dos possiveis caminhos para tal € a
realizacdo de aulas “diferentes”, oficinas criativas que possam estimular o aprendizado e a
participacdo da turma de forma nao tradicional.

Nossa pesquisa esteve inserida no contexto de um mestrado profissional, cujo
objetivo primeiro € fomentar pesquisas que desenvolvam metodologias inovadoras que
favorecam o aprendizado e a proficiéncia em letramentos compativeis com as séries finais do
ensino fundamental. Esta integracdo da pesquisa, desenvolvida na academia, com as
necessidades reais da educagcdo bdasica seja, talvez, o grande diferencial do mestrado
profissional Profletras, desenvolvido pela Universidade Estadual do Rio Grande do Norte em
parceria com diversas universidades do Brasil, como a Universidade Federal do Ceara, onde
desenvolveu-se a presente pesquisa.

A pesquisa avanga muito quando € acompanhada de propostas de intervengao, que
visam transforma a realidade da sala de aula, de professores e, especialmente, estudantes, os
quais sao a razao do sistema educacional existir.

Ao pesquisar dificuldades de leitura, nosso foco acabou recaindo sobre os erros
dos estudantes. E, em se tratando de erros, ndo pudemos escapar da busca por culpados.
Contudo, o mais estarrecedor foi constatar que, de fato, “a coisa toda estd errada”, conforme
epigrafe apresentada na abertura deste capitulo. A rede publica de ensino — precarizada ao
longo das ultimas décadas — vem reproduzindo um modelo de ensino de “passar o problema
adiante” que ¢ danoso ao desenvolvimento das competéncias dos estudantes. E os efeitos
desse “jogo de empurra” sdo sentidos com muita forca no final do ensino fundamental, em
que os conteudos tornam-se mais complexos e extensos a fim de preparar os estudantes para o

ensino médio.
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Estamos falhando no processo de letramento dos nossos estudantes. Todos
erramos. Mas, onde? Talvez o principal erro — que compromete toda a escolaridade — seja
considerar alfabetizado, ao final do 1° ano do ensino fundamental, um estudante que mal
decodifica o que 1€, que ndo realiza as opera¢des cognitivas minimas para que seu letramento
tenha sido bem sucedido. E certo que isso acontece, quase sempre, por pressdo dos governos,
que estabelecem metas de aprovacao, transformando a Educacdo numa transagcdo comercial e
criando anomalias no sistema educacional.

O estudante termina o 1° ano sem saber ler — naturalmente no sentido de
compreender e construir significados — e essa situagdo se arrasta pelos ciclos do ensino
fundamental, prejudicando todo seu aprendizado, ja que quem ndo 1€ direito ndo aprende as
demais disciplinas direito. Entretanto, como ndo estd em nossas maos o poder de modificar
radicalmente todo o sistema educacional vigente (ou serd que esta?), tentamos nos ater ao que
podemos fazer em sala de aula, cOnscios, porém, de tratar-se de um “trabalho de
formiguinha”, j& que estamos tentando mudar essa realidade de baixo pra cima, enfrentando
diariamente marés contrarias.

Falamos ao longo deste trabalho sobre a importancia do acionamento dos
conhecimentos prévios durante a leitura. Entretanto falta conhecimento de mundo aos nossos
estudantes. Como acionar os conhecimentos prévios e os esquemas mentais se estes parecem
ser parcos e insuficientes? Entretanto, o que o professor pode fazer, dentro de sua
competéncia, a fim de aumentar o repertorio de conhecimento dos estudantes — fundamental
para torni-los auténomos em leitura? Buscamos trazer algumas sugestdes de atividades de
leitura que sejam interessantes e significativas para os estudantes, contudo, fica a provocagdo
para a realiza¢ao de novos trabalhos nesse sentido.

Ao trazer o debate sobre o ensino de leitura e realizar atividades no sentido de
desenvolver habilidades de leitura, buscamos mostrar compromisso com o tipo de ensino
defendido pelos documentos oficiais, uma vez que ler e escrever com autonomia e criticidade
configuram-se o foco do ensino fundamental, segundo os PCN. Para isso, nossa primeira
tarefa foi apresentar a evolucdo das teorias sobre o processamento da leitura, seguida da
analise do ensino de leitura sob diferentes vieses. Partimos do trabalho de Kato (1987), Leffa
(1996) e Smith (1989) a fim de delimitar conceitos, assumindo a leitura como um processo
que conta com a participacdo de um leitor ativo o qual € orientado por seus objetivos de
leitura, acionando seus conhecimentos prévios, formulando hipoteses, confirmando-as ou nao,

a fim de construir significados.
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Os objetivos centrais desta pesquisa foram a identificacdo das dificuldades de
leitura de estudantes do 9° ano de escola publica, além da promocao de atividades de leitura —
estruturadas em uma sequéncia didatica — elaboradas a partir de objetivos previamente
definidos, os quais tomaram por base a matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do
SPAECE.

O resultado da investigacdo aqui apresentada sobre dificuldades de leitura e uma
posterior intervencdo revelou um cenario mais complexo do que inicialmente hipotetizamos.
Destacamos a grande dificuldade revelada pelos estudantes através dos testes em reconhecer
os géneros discursivos diversos. Concluimos ser esta uma situacio alarmante uma vez que as
exigéncias de leitura de diferentes géneros textuais ultrapassam os limites da escola. Chama a
atencdo também a distor¢do idade-série nos grupos pesquisados, o que nos leva a concluir que
o histérico escolar do estudante — que, no caso dos estudantes pesquisados, quase sempre
inclui reprovacdes e evasdo escolar — € fator decisivo em seu rendimento escolar e, por
conseguinte, em sua proficiéncia leitora.

Buscamos interpretar os resultados obtidos mediante a comparac¢do do pré-teste
com o pos-teste dos estudantes do grupo experimental, além da comparagdo do pds-teste dos
estudantes do grupo experimental e do grupo controle. O grupo que participou das oficinas de
leitura — experimental — apresentou melhora no desempenho quando comparamos os
resultados dos testes. Entretanto a melhora ficou aquém do que esperavamos, resultado das
dificuldades de trabalhar com estudantes tao atrasados e desmotivados.

Outro fator importante para a pesquisa foi a indisciplina em sala de aula. Mesmo
com um planejamento bem realizado, o professor, muitas vezes, ndo consegue ministrar uma
boa aula porque ndo consegue a atencio dos estudantes. Sdo gritos, risadas, celulares, lanche e
uma série de outros elementos que distraem os alunos. No caso da turma que comp6s o grupo
experimental, j4 hd um déficit importante de aprendizado, resultado de reprovacdes e
abandono, que se soma a falta de disciplina e interesse nos contetdos apresentados. Ao longo
da SD realizada, mesmo durante as aulas mais dindmicas e surpreendentes, ainda houve
estudantes totalmente alheios ao que estava sendo realizado e estudantes que sé queriam
atrapalhar a aula. A relacdo entre indisciplina e dificuldades de leitura também € um tema cuja
pesquisa € crucial para que possamos agir de forma mais eficaz em sala de aula.

A despeito das dificuldades, constatamos mediante a andlise dos dados que a
realizacdo de aulas inovadoras € recompensada com aprendizado. Observamos que quanto

mais inovadora foi a atividade realizada em determinadas oficinas, melhor o desempenho dos
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estudantes nas questdes do pOs-teste relacionadas a essas oficinas. A criagdo e aplicacdo de
atividades que interessem aos estudantes motiva a turma a participar, a tentar responder, a
querer aprender e acertar.

Assinalamos, ainda, a necessidade de pesquisas posteriores, no sentido de ampliar
as reflexdes aqui registradas, esperando ter contribuido com o estudo sobre dificuldades de
leitura e ensino de leitura baseado em habilidades. Como contribui¢do pratica, esperamos que
a nossa pesquisa fornega elementos uteis para motivar professores da educacdo béasica que
enfrentam diariamente dificuldades semelhantes.

Ler por obrigacdo, como € pratica recorrente em sala de aula, ndo tem sido
suficiente para formar leitores competentes. Todo o sistema educacional — secretarias,
técnicos, diretores, coordenadores e professores — tém que estar envolvido em um projeto que
vise a formar leitores fruidores, que consigam significar o mundo de forma prazerosa, da

brincadeira que a leitura pode ser.
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APENDICE A - Trabalho Dirigido utilizado na Oficina 3
Lingua Portuguesa — 9° Ano
Professora Raquel Nocrato
Trabalho de leitura dirigido

Objetivos: Reconhecer os elementos que compoem uma narrativa e o conflito gerador.

Nome: Turma: E  Data: 13/09/16

TRAGEDIA BRASILEIRA (Manuel Bandeira)
Misael, funcionario da Fazenda, com 63 anos de idade,
Conheceu Maria Elvira na Lapa, - prostituida, com sifilis, dermite nos dedos,
uma alianca empenhada e o dentes em peti¢do de miséria.
Misael tirou Maria Elvira da vida, instalou-a num sobrado no Esticio, pagou
médico, dentista, manicura... Dava tudo quanto ela queria.
Quando Maria Elvira se apanhou de boca bonita, arranjou logo um namorado.
Misael ndo queria escandalo. Podia dar uma surra, um tiro, uma facada. Nao fez
nada disso: mudou de casa.
Viveram trés anos assim.
Toda vez que Maria Elvira arranjava namorado, Misael mudava de casa.
Os amantes moraram no Estacio, Rocha, Catete, Rua General Pedra, Olaria, Ramos,
Bonsucesso, Vila Isabel, Rua Marqués de Sapucai, Niter6i, Encantado, Rua Clapp,
outra vez no Estacio, Todos os Santos, Catumbi, Lavradio, Boca do Mato, Invalidos...
Por fim na Rua da Constitui¢cdo, onde Misael, privado de sentidos e de
inteligéncia, matou-a com seis tiros, e a policia foi encontra-la caida em
dectbito dorsal, vestida de organdi azul.

5 PERGUNTAS IMPORTANTE PARA COMPREENDER UM TEXTO NARRATIVO:
Quem? (Personagens)

Quando? (Tempo)

Onde? (Lugar)

Como? (Conflito gerador)

Quem contou? (Foco narrativo)

PERSONAGENS

Protagonista (Personagem principal)
Antagonista (Personagem oponente ao principal)
Secundarios (Demais personagens da narrativa)

ESTRUTURA DA NARRATIVA

1) Introducio
Misael, funcionario da Fazenda, com 63 anos de idade,
Conheceu Maria Elvira na Lapa, - prostituida, com sifilis, dermite nos dedos,
uma alianca empenhada e o dentes em peticdo de miséria.
Misael tirou Maria Elvira da vida, instalou-a num sobrado no Estacio, pagou
médico, dentista, manicura... Dava tudo quanto ela queria.
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2) Conlflito gerador
Quando Maria Elvira se apanhou de boca bonita, arranjou logo um namorado.
Misael ndo queria escandalo. Podia dar uma surra, um tiro, uma facada. Nao fez
nada disso: mudou de casa.
Viveram trés anos assim.
Toda vez que Maria Elvira arranjava namorado, Misael mudava de casa.
Os amantes moraram no Estacio, Rocha, Catete, Rua General Pedra, Olaria, Ramos,
Bonsucesso, Vila Isabel, Rua Marqués de Sapucai, Niter6i, Encantado, Rua Clapp,
outra vez no Estacio, Todos os Santos, Catumbi, Lavradio, Boca do Mato, Invalidos...

3) Climax
Por fim na Rua da Constituicdo, onde Misael, privado de sentidos e de
inteligéncia, matou-a com seis tiros...

4) Desfecho
...e a policia foi encontra-la caida em dectbito dorsal, vestida de organdi azul.

FOCO NARRATIVO (Quem conta a historia?)

Narrador-observador: nao participa da historia. Apenas conta.

Misael ndo queria esciandalo. Podia dar uma surra, um tiro, uma facada. Nio fez
nada disso: mudou de casa.

Narrador-personagem: participa da histéria. E mais um personagem da narrativa.

Uma vez estava namorando e minha namorada aprendeu a jogar truco.

ATIVIDADES
v’ Leia o texto abaixo e responda.

A beleza total

A beleza de Gertrudes fascinava todo mundo e a propria Gertrudes. Os espelhos pasmavam diante
de seu rosto, recusando-se a refletir as pessoas da casa e muito menos as visitas. Nao ousavam
abranger o corpo inteiro de Gertrudes. Era impossivel, de tdo belo, e o espelho do banheiro, que
se atreveu a isto, partiu-se em mil estilhacos. A moga ja ndo podia sair a rua, pois os veiculos
paravam a revelia dos condutores, e estes, por sua vez, perdiam toda capacidade de a¢do. Houve
um engarrafamento monstro, que durou uma semana, embora Gertrudes houvesse voltado logo
para casa. O Senado aprovou lei de emergéncia, proibindo Gertrudes de chegar a janela. A moga
vivia confinada num saldo em que s6 penetrava sua mae, pois 0 mordomo se suicidara com uma
foto de Gertrudes sobre o peito. Gertrudes ndo podia fazer nada. Nascera assim, este era o seu
destino fatal: a extrema beleza. E era feliz, sabendo-se incomparavel. Por falta de ar puro, acabou
sem condi¢des de vida, e um dia cerrou os olhos para sempre. Sua beleza saiu do corpo e ficou
pairando, imortal. O corpo ja entdo enfezado de Gertrudes foi recolhido ao jazigo, e a beleza de
Gertrudes continuou cintilando no saldo fechado a sete chaves.

ANDRADE, Carlos Drummond de. Contos plausiveis. Rio de Janeiro: José Olympio, 1985

1. O conflito central do enredo é desencadeado
a) pela extrema beleza da personagem.
b) pelos espelhos que se espatifavam.
¢) pelos motoristas que paravam o transito.
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d) pelo suicidio do mordomo.
2. Identifique na narrativa acima:
a) A protagonista:
b) Personagens secundarios:
¢) Qual o climax da historia?
d) E seu desfecho?
e) Que tipo de narrador conta a histéria?

v’ Leia o texto abaixo.
A incapacidade de ser verdadeiro
Paulo tinha fama de mentiroso. Um dia chegou em casa dizendo que vira no campo dois dragdes-
da-independéncia cuspindo fogo e lendo fotonovelas. A mae botou-o de castigo, mas na semana
seguinte ele veio contando que caira no patio da escola um pedago de lua, todo cheio de
buraquinhos, feito queijo, e ele provou e tinha gosto de queijo. Desta vez Paulo ndo s6 ficou sem
sobremesa como foi proibido de jogar futebol durante quinze dias. Quando o menino voltou
falando que todas as borboletas da Terra passaram pela chicara de Sia Elpidia e queriam formar
um tapete voador para transportd-lo ao sétimo céu, a mae decidiu leva-lo ao médico. Apds o
exame, o Dr. Epaminondas abanou a cabeca: — Nao ha nada a fazer, Dona Col6. Este menino é
mesmo um caso de poesia.
DRUMMOND, Carlos. Contos plausiveis. Rio de Janeiro: Record.
3. Nesse texto, a narrativa é gerada pela
a) aparicdo de seres fantasticos. ¢) imaginacao de Paulo.
b) ida de Paulo ao médico. d) proibic¢do de jogar futebol.

v' Leia o texto a seguir.

Piada de Sogra
O guarda manda o sujeito parar o carro. - Seus documentos, por favor. O senhor estava a 130km/h
e a velocidade maxima nesta estrada é 100. - Nio, seu guarda, eu estava a 100, com certeza. A
sogra dele corrige: - Ah, Chico, que € isso! Vocé estava a 130 ou mais! O sujeito olha para a sogra
com o rosto fervendo. - E sua lanterna direita ndo esta funcionando... - Minha lanterna? Nem sabia
disso. Deve ter pifado na estrada... A sogra insiste: - Ah, Chico, que mentira! Vocé€ vem falando ha
semanas que precisa consertar a lanterna! O sujeito esti fulo e faz sinal a sogra para ficar quieta. -
E o senhor estd sem o cinto de seguranca. - Mas eu estava com ele. Eu s tirei para pegar os
documentos! - Ah, Chico, deixa disso! Vocé nunca usa o cinto! O sujeito ndo se contém e grita
para a sogra: - CALA ESSA BOCA! O guarda se inclina e pergunta a senhora: - Ele sempre grita
assim com a senhora? Ela responde: - Nao, seu guarda. S6 quando ele bebe.

Fonte: www.m.piadasnet.com/piadal447sogras.htm. Acesso em 10 set 2016.

4. De acordo com o texto, quem proferiu a fala seguinte: “Ah, Chico, deixa disso! Vocé nunca usa
o cinto!”

(A) o narrador.

(B) o guarda.

(C) a sogra.

(D) o Chico.
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6 Identifique na narrativa acima:
a) Protagonista:
b) Antagonista:
c) Personagem secundario:
d) O que gera o conflito na narrativa?

e) Qual o climax da histéria?

f) E seu desfecho?
g) Que tipo de narrador conta a histéria?

v" Leia o texto abaixo:

SENAQ FOR PRA BRINCAR
DE PIQUE-ES COM:,E

O Globo: “Globinho”, 04/10/2008.

6. Na histéria do Menino Maluquinho, o problema surgido entre as criangas foi
A) decidir se eles iam brincar.
B) escolher de que iam brincar.
C) esperar para poder brincar.
D) ter de parar de brincar.
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APENDICE B — Atividade utilizada na Oficina 5

Lingua Portuguesa — Oficina 5

TEXTO PARA ANALISE
Leia o texto abaixo e copie no caderno os conectivos e que ideia eles acrescentam ao texto.
Exemplos: Hoje de manha — tempo.

porque — explicacao.

Uma lembranca para guardar com carinho

Hoje de manhd todo mundo chegou muito contente na escola, porque ndés vamos tirar uma
fotografia da classe, que vai ficar de lembranga para a gente guardar por toda a vida, como a professora
disse. Ela também disse para todo mundo vir bem limpo e penteado. Eu entrei no patio do recreio cheio de
brilhantina na cabeca.

Todos os meus amigos ja estavam 14 e a professora estava brigando com o Godofredo, que veio
vestido de marciano. O Godofredo tem pai muito rico, que compra todos os brinquedos que ele quer. O
Godofredo estava dizendo para a professora que ele queria de todo jeito ser fotografado de marciano e que,
sendo, ele ia embora.

O fotégrafo também ja estava 14 com a miquina, e a professora disse para ele andar logo, porque
sendo a gente ia perder a aula de matematica. O Agnaldo, que é o primeiro da classe e o queridinho da
professora, disse que seria uma pena nao ter aula de matematica, porque ele gosta muito e tinha feito todos
os problemas. O Eudes, um colega muito forte, queria dar um soco no nariz do Agnaldo, mas o Agnaldo
usa Oculos e a gente ndo pode bater nele tanto quanto gostaria.

A professora comecgou a gritar que nds éramos insuportaveis, que se continuasse assim nao ia ter
mais fotografia e que ia todo mundo para a classe. Ai o fotdgrafo disse: “Vamos, vamos, calma, calma.
Deixe que eu sei como se fala com crianga, vai dar tudo certo.” O fotografo resolveu que a gente tinha que
ficar em trés filas: a primeira fila sentada no chéo, a segunda em pé em volta da professora, que ia ficar
sentada numa cadeira, e a terceira, em pé em cima de uns caixotes. Esse fotografo tem boas ideias mesmo.

Fomos buscar os caixotes que estavam no pordo da escola. Foi muito divertido, porque ndo havia
muita luz no pordo e o Rufino enfiou um saco velho na cabega e ficou gritando: “UUU! Eu sou um
fantasma”. E ai a gente viu a professora chegar. Ela ndo parecia muito contente, entdo nds saimos depressa
com os caixotes. O tnico que ficou foi o Rufino. Com aquele saco ele nio via o que estava acontecendo e
continuava gritando: “UUU! Eu sou um fantasma”, e foi a professora que tirou o saco da cabeca dele. O
Rufino levou um baita susto.

Quando chegou de novo no patio, a professora largou a orelha dele e bateu com a mio na testa e
disse: “Mas vocés estdo imundos.” Era verdade, a gente tinha se sujado um pouco fazendo palhagadas no
pordo. A professora estava zangada, mas ai o fotdgrafo disse que nio fazia mal, que dava tempo da gente se
lavar enquanto ele arrumava os caixotes e a cadeira para a foto. O tinico que estava com a cara limpa era o
Agnaldo, e fora ele também o Godofredo, porque ele estava com a cabeca dentro do capacete de marciano,
que parecia um aqudrio.

O Godofredo disse para a professora: “Esta vendo s, professora, se todos tivessem vindo vestidos
como eu ndo tinha acontecido nada disso.” Eu vi que a professora estava com muita vontade de puxar as
orelhas do Godofredo, mas ndo tinha jeito de segurar, no aquario. Essa roupa de marciano € um arranjo
incrivel! Goscinny.S. O Pequeno Nicolau. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1986.

ATIVIDADES
Pepita a piaba
L4 no fundo do rio, vivia Pepita: uma piaba miudinha.
Mas Pepita ndo gostava de ser assim.
Ela queria ser grande... bem grandona...
Tomou pilulas de vitamina... Fez ginastica de peixe... Mas nada...
Continuava miudinha.
— 0O que € isso? Uma rede?

Uma rede no rio! Os pescadores!

Al, ai, ai... Foi um corre-corre... Foi um nada-nada...
Mas... muitos peixes ficaram presos na rede.

E Pepita?
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Pepita escapuliu... Ela nadou, nadou pra bem longe dali!
CONTIJO, Solange A. Fonseca. Pepita a piaba. Cole¢do Miguilim.Sdo Paulo: Nacional, 2004.

1. No trecho “La no fundo do rio, vivia Pepita” (linha 1), a expressdo sublinhada da ideia de
(A) causa. (B) explicacao. (C) lugar. (D) tempo.

Poluic¢ao do solo

E na camada mais externa da superficie terrestre, chamada solo, que se desenvolvem os vegetais. Quando o solo é
contaminado, tanto os cursos subterrdneos de 4gua como as plantas podem ser envenenadas. Os principais poluentes do
solo sdo os produtos quimicos usados na agricultura. Eles servem para destruir pragas e ervas daninhas, mas também
causam sérios estragos ambientais.

O lixo produzido pelas fabricas e residéncias também pode poluir o solo. Baterias e pilhas jogadas no lixo, por
exemplo, liberam liquidos toxicos e corrosivos. Nos aterros, onde o lixo das cidades € despejado, a decomposicdo da
matéria organica gera um liquido escuro e de mau cheiro chamado chorume, que penetra no solo e contamina mesmo os
cursos de dgua que passam bem abaixo da superficie. {...} Almanaque Recreio. Sdo Paulo:
Abril. Almanaques CDD_056-9. 2003.

2. No trecho “E na camada mais externa da superficie terrestre, a expressio sublinhada indica
(A) causa. (B) finalidade. (C) lugar. (D) tempo.

TEXTO 3

Reduzir a poluicao causada pelos aerossdis — particulas em suspens@o na atmosfera, compostas principalmente por fuligem
e enxofre — pode virar um enorme tiro pela culatra. Estudo de pesquisadores britinicos e alemies revelou que os aerossois,
na verdade, seguravam o aquecimento global. Isso porque eles rebatem a luz solar para o espaco, estimulando a
formaciao de nuvens (que também funcionam como barreiras para a energia do sol). Ainda é dificil quantificar a
influéncia exata dos aerossdis nesse processo todo, mas as estimativas mais otimistas indicam que, sem eles, a temperatura
global poderia subir 4°C até 2100 — as pessimistas falam em um aumento de até¢ 10°, o que nos colocaria “dentro” de uma
churrasqueira. Como os aerossois podem causar doengas respiratérias, o Unico jeito de lutar contra a alta dos termdmetros
¢ diminuir as emissdes de gis carbdnico, o verdadeiro vildo da histéria.

Superinteressante, dez. 2005, p. 16 02

3. Assinale a alternativa em que a palavra em destaque mantém relacdo logica de sentido, de acordo com o texto.
(A) Os aerossois seguram o aquecimento global, porém estimulam a formagdo de nuvens.

(B) Os aerossois seguram o aquecimento global, mas estimulam a formagado de nuvens.

(C) Os aerossois seguram o aquecimento global, pois estimulam a formagdo de nuvens.

(D) Os aerossdis seguram o aquecimento global e estimulam a formacao de nuvens.

4. Leia o texto abaixo:

O que € ser gente direita
Dificilmente alguém serd aclamado direito por todos os seres humanos, pois cada um pensa de
uma maneira e tem uma concep¢ao formada do que € certo ou errado.
A pessoa ser considerada direita pelos outros € muito relativo; por exemplo: se vocé roubasse algum bem de
valor e desse a seu pai, vocé ‘poderia considerado um bom filho; todavia, perante a sociedade, essa pessoa seria um ladrao.
Gente direita é alguém que diante do seu modo de pensar, da sua maneira de agir, de sua criacdo, do lugar em
que habita, tem na sua consciéncia que aquilo que est4 fazendo é certo.
(Texto da aluna Ana Raquel Sd da Nobrega, matricula 94110750, turma 2560)

Destaque do texto uma passagem em que a conjunc¢do indique as relagdes 16gico-semanticas de:
a) causa:

b) condicdo:

¢) adicdo:

d) oposigao:
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APENDICE C - Atividade utilizada na Oficina 6

O habito da leitura

“A crianga é o pai do homem”. A frase, do poeta inglés William Wordsworth, ensina que o adulto
conserva e amplia qualidades e defeitos que adquiriu quando crianga. Tudo que se torna um habito dificilmente
¢ deixado. Assim, a leitura poderia ser uma mania prazerosa, um passatempo.

Vocé, coleguinha, pode descobrir varias coisas, viajar por varios lugares, conhecer varias pessoas, €
adquirir muitas experiéncias enquanto 1€ um livro, jornal, gibi, revista, cartazes de rua e até bula de remédio. Dia
25 de janeiro foi o dia do Carteiro. Ele leva ao mundo inteiro varias noticias, intimagdes, saudades, respostas,
mas tudo isso so existe por causa do habito da leitura. E ai, vamos participar de um projeto de leitura?

CORREIO BRAZILIENSE, Brasilia, 31 de janeiro de 2004. p.7.
No trecho “Ele leva ao mundo inteiro varias noticias...” (? . 8), a palavra sublinhada refere-se ao
A) carteiro. B) jornal. C) livro. D) poeta.

A herang¢a
Tenho muito carinho pelo meu telefone fixo. E isso desde os tempos em que ele ndo era chamado de telefone
fixo, mas apenas de telefone. Embora eu perceba que ele ndo seja la tdo fixo assim, ja que circula com
desenvoltura pela casa toda.
Meu pai ndo foi homem de muitas posses [...] nunca comprou nada, com raras excegdes, nada que pudesse ficar,
por exemplo, como heranga. Entre as excegdes, havia um telefone. [...] Era isso que eu queria dizer. Ganhei de
heranga do meu pai um telefone. (...)
E é essa linha que eu vejo agora vivendo seus ultimos dias. De pouco me serve aquele telefone fixo. Amigos,
colegas, parentes, propostas de trabalho, chateagGes de felemarketing - tudo chega a mim pelo telefone celular.
XEXEQ, Artur. Revista O Globo, n. 316, 15 ago. 2010

No trecho "E isso desde os tempos em que..." o pronome destacado retoma o trecho:

A) "Tenho muito carinho pelo meu telefone fixo.".

B) "... os tempos em que ele ndo era chamado de telefone fixo,...".

C) "Embora eu perceba que ele ndo seja 14 tdo fixo assim,...".

D) "... ja que circula com desenvoltura pela casa toda.".

Resiliéncia
A arte de dar a volta por cima

“Aquilo que ndo me destréi me fortalece”, ensinava o filosofo Friedrich Wilhelm Nietzsche. Este poderia
ser o mote dos resilientes, aquelas pessoas que, além de pacientes, sdo determinadas, ousadas flexiveis diante
dos embates da vida e, sobretudo, capazes de aceitar os proprios erros e aprender com
eles.

Sob a tirania implacavel do relogio, nosso dia a dia exige grande desgaste de energia, muita competéncia e
um nimero cada vez maior de habilidades. Sobreviver é tarefa dificil e complexa, sobretudo nos grandes centros
urbanos, onde vivemos correndo de um lado para outro, sobressaltados e estressados. Vivemos como aqueles
malabaristas de circo que, ofegantes, fazem girar varios pratos simultaneamente, correndo de la para ca,
impulsionando-os mais uma vez para que recuperem o movimento e ndo caiam ao chio.

O capitalismo, por seu lado, modelo econdmico dominante em nossa cultura, sem nenhuma cerimonia
empurra o cidaddo para o consumo desnecessario, quer ele queira ou ndo. A propaganda veiculada em todas as
midias é um verdadeiro “canto da sereia”; suas melodias repetem continuamente o refrdo: “comprar, comprar,
comprar”.

Juntam-se a isso o transito caotico, a saraivada cotidiana de mas noticias estampadas nas manchetes e as
varias decepgOes que aparecem no dia a dia, e pronto: como consequéncia, ficamos frageis, repetitivos,
desesperancados e perdemos muita energia vital.

Se de um lado a tecnologia parece estar a nosso favor, pois cada vez mais encurta distancias e agiliza a
informagdo, de outro ela acelerou o ritmo da vida e nos tornou reféns de seus inimeros e reluzentes aparatos que

se renovam continuamente. E assim fi camos brigando contra o... tempo!
KAWALL, Tereza. Revista Planeta, Fevereiro de 2010, Ano 38, Edigdao 449, p. 60-61. Fragmento.

No trecho “Juntam-se a isso...” (. 10), a palavra destacada refere-se
A) ao consumismo gerado pelo capitalismo.
B) ao transito cadtico nas grandes cidades.
C) as noticias ruins veiculadas pela midia.
D) as necessidades vitais das pessoas.
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Por que todo mundo usava peruca na Europa dos séculos XVII e XVIII?

Nao era todo mundo, apenas os aristocratas. A moda comegou com Luis XIV (1638-1715), rei da Franga.
Durante seu governo, o monarca adotou a peruca pelo mesmo motivo que muita gente usa o acessorio ainda
hoje: esconder a calvicie. O resto da nobreza gostou da ideia e o costume pegou. A peruca passou a indicar,
entdo, as diferengas sociais entre as classes, tornando-se sinal de status e prestigio. Também era comum espalhar
talco ou farinha de trigo sobre as cabeleiras falsas para imitar o cabelo branco dos idosos. Mas, por mais
elegante que parecesse ao pessoal da época, a moda das perucas também era nojenta.

“Proliferava todo tipo de bicho, de baratas a camundongos, nesses cabelos posticos”, afirma o estilista
Jodo Braga, professor de Historia da Moda das Faculdades SENAC, em Sao Paulo. Em 1789, com a Revolugao
Francesa, veio a guilhotina, que extirpou a maioria das cabegas com perucas. Simbolo de uma nobreza que se
desejava exterminar, elas logo cairam em desuso. Sua origem, porém, era muito mais velha do que a monarquia
francesa.

No Egito antigo, homens e mulheres de todas as classes sociais ja exibiam adornos de fibra de papiro — na
verdade, disfarce para as cabegas raspadas por causa de uma epidemia de piolhos. Hoje, as perucas de cachos
brancos, tipicas da nobreza europeia, sobrevivem apenas nos tribunais ingleses, onde compdem a indumentaria
oficial dos juizes.

No techo “... elas logo cairam em desuso.” (L. 22-23), o pronome em destaque retoma
A) nobreza. B) cabeleiras. C) perucas. D) classes sociais.

Polui¢do da agua

O papel de chiclete jogado ali, a garrafa de plastico aqui, a lata de refrigerante acola. No primeiro
temporal, as chuvas levam esse lixo para bueiros e depois para algum rio que atravessa a cidade. Quem n@o viu
um monte dessas coisas flutuando na agua?

Mas essa € a poluicdo que enxergamos. A que ndo vemos € causada pelo esgoto das residéncias, que langa
nos rios, além de dejetos, restos de comida e um tipo de bactéria que deles se alimenta: sdo as chamadas
bactérias aerobicas, que consomem oxigénio € acabam com a vida aquatica, além de causarem problemas de
saude se ingeridas.

Outro problema sdo as industrias localizadas nas margens dos rios e lagos. So recentemente foram criadas
leis para obriga-las a tratar o esgoto industrial, a fim de diminuir a quantidade de poluentes quimicos que elas

despejam nas aguas e que foram responsaveis pela “morte de muitos rios e lagos de todo o mundo”.
Poluigd@o Ambiental — Revista da Li¢do de Casa. In: O Estado de S. Paulo, encarte 5, p. 4-5 — adaptado.

No trecho “A que ndo vemos € causada pelo esgoto das residéncias,”, a palavra destacada refere-se a
A) bactéria. B) comida. C) garrafa. D) poluigao.

Atento Rapazote

“Eram os primeiros anos do século passado, e aquele agente dos correios, recém chegado de Maceid, foi
recebido na cidade com admiragdo que misturava espanto e reveréncia, pois, de acordo com os comentarios que
logo correram, tratava-se de pessoa de vasto conhecimento, homem de muitas letras, um sabio. Por ser tudo isso,
certamente, nao foi hostilizado por seu jeito esquisito de se vestir e pela aparéncia amalucada que lhe davam os
cabelos compridos sempre em desalinho. (...)

A figura estranha trazia, também, idéias que iam muito além dos morros em redor da cidade. As discussdes
na casa do Pao-sem-miolo despertavam interesse cada vez maior entre a rapaziada, a maioria estudantes de um
colégio recém-fundado em
Vigosa, o Internato Alagoano. Muitos ndo chegavam a compreender as explanagdes do mestre, mas insistiam,
iam em frente, tomavam conhecimento de Coelho Neto, Aluisio Azevedo, depois Zola, Victor Hugo. (...)

Um dos mais atentos ouvintes de Mario Venancio era um rapazote de 12 anos chamado Graciliano Ramos.”
Em, Audalio Dantas, O Chao de Graciliano. Tempo d’Imagem, 2007. In: Revista: Discutindo Literatura — Ano 3, n° 18. p. 36.
O “Atento Rapazote” de que fala o titulo desse texto é
A) Aluisio Azevedo. C) Graciliano Ramos.
B) Coelho Neto. D) Mario Venancio.
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O rio

O homem viu o rio e se entusiasmou pela sua beleza. O rio corria pela planicie, contornando arvores e
molhando grandes pedras. Refletia o sol e era margeado por grama verde e macia.

O homem pegou o rio e o levou para casa, esperando que, la, ele desse a mesma beleza. Mas o que
aconteceu foi sua casa ser inundada e suas coisas levadas pela agua.

O homem devolveu o rio a planicie. Agora quando lhe falam das belezas que antes admirava, ele diz que
ndo se lembra. Nao se lembra das planicies, das grandes pedras, dos reflexos do sol e da grama verde e macia.
Lembra-se apenas de sua

casa alagada e de suas coisas perdidas pela corrente.
FRANCA JUNIOR, Oswaldo. As laranjas iguais. Sao Paulo: Nova Fronteira, 1985, p.13.

No trecho “... e se entusiasmou pela sua beleza.”, o termo destacado refere-se a palavra

A) arvores. B) pedras. C) planicie. D) rio.
Vida

Quando era crianga pura, Tempo passou, tornei-me adulto.
Moleque, danado e travesso. Sempre a procura do lado oculto.
Tudo que tocava levava Mas as viagens malucas
Ao mundo da fantasia. Continuavam presas a magia.
Mas logo me tornei adolescente. Logo chegou a velhice,
A confusdo permeava minha mente. Aquela que tudo esclarece.
Por mais que tentasse a magia, Que cochichou bem baixinho:
Estavam fechadas as portas da fantasia. Sabedoria, s para quem a merece.

BELO, Jodo. Disponivel em:
- p.9, n°384 - Mar¢o/2008.
No verso “Que cochichou bem baixinho”, a expressao destacada refere-se a
A) adolescéncia. B) infancia. C) sabedoria. D) velhice.

A melhor amiga do homem

Devemos muito a vaca. Mas ha quem a veja como inimiga. A vaca, aqui referida como a parte pelo todo
bovino, € acusada de contribuir para a degradagdo do ambiente e para o aquecimento global. Cientistas atribuem
ao 1,4 bilhdo de cabegas de gado existentes no mundo quase metade das emissdes de metano, um dos gases
causadores do efeito estufa. Acusam-se as chifrudas de beber a4gua demais e ocupar um espago precioso para a
agricultura.

O truismo inconveniente é que homem e vaca sdo unha e carne. [...] Imaginar o mundo sem vacas é como
desejar um planeta livre dos homens — uma ideia, alias, vista com simpatia por ambientalistas menos
esperangosos quanto a nossa espécie. “Alterar radicalmente o papel dos bovinos no nosso cotidiano,
subtraindo-lhes a importancia econdmica, pode leva-los a extingdo e colocar em jogo um recurso que esta na
base da constru¢do da humanidade e, por que ndo, de seu futuro”, diz o veterinario José Fernando Garcia, da
Universidade Estadual Paulista em Aragatuba. [...]

A vaca tem um papel econdmico crucial até onde ¢ considerada animal sagrado. Na India, metade da
energia doméstica vem da queima de esterco. O lider indiano Mahatma Gandhi (1869-1948), que, como todo
hindu, n3o comia carne bovina, escreveu: “A mae vaca, depois de morta, é tdo util quanto viva”. Nos Estados
Unidos, as bases da superpoténcia foram estabelecidas quando a conquista do Oeste foi dada por encerrada, em
1890, fazendo surgir nas Grandes Planicies americanas o maior rebanho bovino do mundo de entdo. “Esse
estoque permitiu que a carne se tornasse, no século seguinte, uma fonte de proteina para as massas,
principalmente na forma de hamburguer”, escreveu Florian Werner. [...] Comer um bom bife é uma aspiragido

natural e cultural. Ou seja, nem que a vaca tussa a humanidade deixara de ser onivora.
Revista Veja. p. 90-91, 17 jun. 2009. Fragmento.

No trecho “...subtraindo-lhes a importancia...” (. 10), o pronome destacado retoma o termo
A) ambientalistas. B) bovinos. C) cientistas. D) rebanhos.
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Preferéncia alimentar das criang¢as é altamente influenciada pelos desenhos nas embalagens dos produtos

Estudo desenvolvido na Universidade da Pensilvania mostrou que o sabor dos alimentos nem sempre €
fator decisorio na hora de escolher a marca. Quem faz a melhor embalagem € quem vende mais.

Redagdo Epoca

Um estudo feito pela Universidade da Pensilvania, nos Estados Unidos, descobriu que as criangas sdo
altamente influenciaveis pelos desenhos contidos nas embalagens de produtos alimenticios e tendem sempre a
preferir aqueles que contenham representagdes de seus personagens preferidos, ndo importando qual seja o sabor
do alimento. Embalagens com desenhos famosos, como Shrek ou os pinguins do filme Happy Feet, fazem as
criangas terem habitos errados de alimentagao.

“Personagens comerciais fazem com que seja mais facil para as criangas lembrarem e identificarem os
produtos. Sdo uma identidade visual”, afirma Sarah Vaala, uma das autoras da pesquisa. O problema, diz ela, é
que a industria de alimentos usa isso de forma errada, colocando nas embalagens dos produtos menos saudaveis
e nutritivos os desenhos mais populares entre as criangas.

No trecho “...a industria de alimentos usa isso...”, o pronome em destaque refere-se ao fato de
A) as criangas terem maus habitos de alimentagdo devido as embalagens.
B) as criangas lembrarem mais facilmente de personagens comerciais.
C) o sabor dos alimentos ser de pouca influéncia real na escolha infantil.
D) o estudo da Universidade mencionada ter descoberto algo lucrativo.

Das negativas

Entre a morte de Quincas Borba e a minha, mediaram os sucessos narrados na primeira parte do livro. O
principal deles foi a invengdo do emplasto Bras Cubas, que morreu comigo, por causa da moléstia que apanhei.
Divino emplasto, tu me darias o primeiro lugar entre os homens, acima da ciéncia e da riqueza, porque eras a
genuina e direta inspiragdo do céu. O acaso determinou o contrario: e ai vos ficais eternamente hipocondriacos.

Este ultimo capitulo é todo de negativas. Nao alcancei a celebridade do emplasto, ndo fui ministro, ndo fui
califa, ndo conheci o casamento. Verdade € que, ao lado dessas faltas, coube-me a boa fortuna de ndo comprar o
pao com o suor do meu rosto. Mais; nao padeci a morte de D. Placida, nem a semideméncia do Quincas Borba.
Somadas umas cousas e outras, qualquer pessoa imaginarda que ndo houve mingua nem sobra, e
conseguintemente que sai quite com a vida. E imaginara mal; porque ao chegar a este outro lado de mistério,
achei-me com um pequeno saldo, que € a derradeira negativa deste capitulo de negativas: — Nao tive filhos, ndo

transmiti a nenhuma criatura o legado de nossa miséria. '
Assis, Machado de. Memorias postumas de Bras Cubas. 18. ed. Sdo Paulo: Atica, 1992, p. 176. Fragmento.

No trecho “O principal deles foi a inven¢do do emplasto Bras Cubas, que morreu comigo ...” (1. 2-3), o pronome
destacado substitui

A) Quincas Borba.

B) o emplasto Bras Cubas.

C) o legado de nossa miséria.

D) o outro lado do mistério.

Um pé de qué?

Antes de existir a cidade de Belém, vivia la uma tribo que sofria de falta de alimentos. Por isso, o cacique
mandava sacrificar todas as criangas que nasciam. Por ironia do destino, sua filha, Iaga, ficou gravida. Quando a
crianga nasceu, foi sacrificada. Durante dias, Iaga rogou a tupa uma solugdo para acabar com o sacrificio das
criangas. Foi quando ouviu um choro de um bebé do lado de fora de sua tenda. Era sua filha sorridente ao pé de
uma palmeira. Iaga correu para abraga-la, mas acabou dando de cara com a palmeira. Iaga ficou ali chorando até
morrer. No dia seguinte, o cacique encontrou lagd morta, agarrada a palmeira, olhando fixamente para as
frutinhas pretas. Ele as apanhou, amassou e fez delas um vinho vermelho encarnado. Para os indios, aquilo eram
as lagrimas de sangue de Iaga. Por isso, agai, em tupi, quer dizer “fruto que chora”.

O agai virou o prato principal dos indios da regido. Depois, foram chegando os portugueses, os
nordestinos, os japoneses. E o que se diz € que eles so6 ficaram porque experimentaram agai.

Almanaque Brasil Socioambiental 2008. 2* ed. Sdo Paulo. outubro, 2007. Fragmento.
No trecho “laga correu para abraga-la,...” (1. 6), no Texto, o pronome em destaque refere-se a
A) india adulta. B) tenda. C) filha. D) palmeira.
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Eu tenho um sonho

lutar pelos direitos dos homens

Eu tenho um sonho

tornar nosso mundo verde e limpinho
Eu tenho um sonho

de boa educag@o para as criangas

Eu tenho um sonho

de voar livre como um passarinho

Eu tenho um sonho

Eu tenho um sonho

Acabar com a pobreza na Terra
Eu tenho um sonho

Eu tenho um monte de sonhos...
Quero que todos se realizem
Mas como?

Marchemos de maos dadas

e ombro a ombro

Eu tenho um sonho

ter amigos de todas racgas

Eu tenho um sonho

que o mundo viva em paz

e em parte alguma haja guerra

Para que os sonhos de todos

se realizem!

SHRESTHA, Urjana. Eu tenho um sonho. In: Jovens do mundo
inteiro.

Todos temos direitos: um livro de direitos humanos. 4 ed. Sao
Paulo: Atica, 2000. p.10.

No verso “Quero que todos se realizem”, o termo sublinhado refere-se a

A) amigos. B) direitos. C) homens.

D) sonhos.

A Ciéncia ¢ Masculina?
Attico Chassot
Editora Unisinos, RS (51) 590-8239.

104 pags. RS 12.
O autor procura mostrar que a ciéncia ndo ¢ feminina. Um dos maiores exemplos que se pode dar dessa
situacdo € o prémio Nobel, em que apenas 11 mulheres de ciéncias foram laureadas em 202 anos de premiagao.
O livro apresenta duas hipoteses, uma historica e outra biologica, para a possivel superagdo do machismo em
frase como a de Hipocrates (460 - 400 a.C.) considerado o pai da medicina, que escreveu: “A lingua € a ultima
coisa que morre em uma mulher”. Revista GALILEU, Fevereiro de 2004
A expressdo “dessa situacdo” (1. 1) refere-se ao fato de
A) a ciéncia ndo ser feminina.
B) a premiagao possuir 202 anos.
C) a lingua ser a ultima coisa que morre em uma mulher.
D) o Prémio Nobel foi concedido a 11 mulheres.

Construcao de rodovia
Uma rodovia estava sendo construida em um vilarejo e um dos residentes sentou-se durante muitas horas para
assistir a realiza¢do das obras. Um homem aproximou-se dele:
- Ol4, sou o engenheiro que realizou o projeto, o responsavel pela obra e pelas maquinas.
- Ola, eu sou o morador do vilarejo.
- Pelo que pude notar, vocé nunca havia visto uma rodovia moderna ser construida. Diga-me, como construiam
estradas por aqui?
- Bem, quando queremos construir uma estrada entre um vilarejo e o seguinte, soltamos um burro velho e o
animal escolhe o caminho mais curto e mais seguro. E ali que construimos a nossa estrada.
- E o que fazem quando nao ha burros?

- Ai, chamamos um engenheiro. Mario Atcala Canto, México. Selegoes Reader s Digest. Outubro 2010. p. 99.

No trecho “Um homem aproximou-se dele:”, a palavra destacada refere-se a

A) “um dos residentes”
B) “morador do vilarejo”

C) “animal”
D) “engenheiro”

Tempestade
A noite se antecipou. Os homens ainda ndo a esperavam quando ela desabou sobre a cidade em nuvens
carregadas. Ainda ndo estavam acesas as luzes do cais, no Farol das Estrelas ndo brilhavam ainda as lampadas
pobres que iluminavam os copos [...], muitos saveiros ainda cortavam as aguas do mar quando o vento trouxe a
noite de nuvens pretas. AMADO, Jorge. Mar morto. 79°ed. Rio de Janeiro: Record, 2001. Fragmento.
No trecho “... que iluminavam os copos...”, o pronome destacado retoma o substantivo

A) homens. B) luzes do cais. C) Farol das Estrelas. D) lampadas pobres.

116



A Costureira das Fadas

Depois do jantar, o principe levou Narizinho a casa da melhor costureira do reino. Era uma aranha de
Paris, que sabia fazer vestidos lindos, lindos até ndo poder mais! Ela mesma tecia a fazenda, ela mesma
inventava as modas.

— Dona Aranha — disse o principe — quero que faga para esta ilustre dama o vestido mais bonito do
mundo. Vou dar uma grande festa em sua honra e quero vé-la deslumbrar a corte.

Disse e retirou-se. Dona Aranha tomou da fita métrica e, ajudada por seis aranhinhas muito espertas,
principiou a tomar as medidas. Depois teceu depressa, de-pressa, uma fazenda cor-de-rosa com estrelinhas
douradas, a coisa mais linda que se possa imaginar. Teceu também pegas de fita e pecas de renda e de entremeio
— até carretéis de linha de seda fabricou.

MONTEIRO LOBATO, José Bento. Reinagdes de Narizinho. Sdo Paulo: Brasiliense, 1973.

A expressdo vé-la se refere a
A) Fada. B) Cinderela. C) Dona Aranha D) Narizinha

O ultimo andar

No ultimo andar € mais bonito: fica tudo luar.

do ultimo andar se v€ o mar. E la que eu quero morar.

E la que eu quero morar. Os passarinhos 1a se escondem,
O ultimo andar ¢ mais longe: para ninguém os maltratar,
custa muito a la chegar. no ultimo andar.

Mas € la que eu quero morar. De la se avista o Mundo inteiro,
Todo o céu fica a noite inteira tudo parece perto, no ar.

sobre o ultimo andar. E 14 que eu quero morar:

E 14 que eu quero morar. no ultimo andar.

Quando faz lua, no terrago Cecilia Meireles

“Os passarinhos la se escondem”. Nesse poema, onde é o 1a?

A) Céu B) Mundo inteiro C) Terrago D) Ultimo andar

O Leio e o Rato
Estava um rato prestes a ser devorado por um gato faminto quando um ledo que passava por perto, comovido
com seu desespero, espantou o gato pra longe. Refeito do susto, o ratinho agradeceu:
— Muito obrigado por salvar minha vida, majestade. O senhor € o rei da floresta e ndo precisaria se incomodar
com um ser tao insignificante como eu. Mas um dia eu hei de lhe retribuir este favor.
O ledo, que ndo havia feito aquilo pensando em recompensa, seguiu o seu caminho:
— Pobre ratinho, como poderia ele retribuir um favor ao rei dos animais?
No dia seguinte, o ledo estava andando distraido quando pisou numa rede estendida para aprisiona-lo. Assim
que poOs a pata na armadilha, a rede se fechou sobre o seu corpo.
— Ai de mim. Ficarei aqui a noite inteira até que cheguem os cagadores e me matem sem do nem piedade.
Eis que pela estrada vem passando o ratinho seu amigo. Ao ver o ledo naquela situagdo, prontificou-se no
mesmo instante:
_E ja que vou retribuir o favor que vocé me fez. E pds-se a roer as cordas até livrar o ledo da rede dos
cacadores. (Fabulas de Esopo. Adapt. de Ivana Arruda Leite. Sdo Paulo: Escala Educacional. 2004)
06. O verbo refazer foi empregado no texto como sindénimo de
A) reparar, arrumar.

B) reorganizar, reformar.
C) fazer de novo, corrigir.
D) restaurar as forgas, revigorar-se.
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"Jéssica veio do céu"

Jéssica é somente uma garota de 11 anos [...]. Mas tem a coragem de uma leoa e a calma de um anjo da guarda.
Na noite do domingo 3, a casa em que ela mora se transformou num inferno que ardia em chamas porque um de
seus irmaos causou o acidente ao riscar um fosforo. Larissa, de sete anos, Leticia, de trés, e o menino de oito
que involuntariamente provocou o incéndio foram salvos porque Jéssica (apesar de seus 11 anos) se esqueceu de
sentir medo. Mesmo com a casa queimando, a garganta sufocando com a fumaga e a porta da rua trancada por
fora (a mée saira), a menina néo se desesperou. Abriu a janela de um quarto e através dela colocou, um por um,
todos os irmdos para fora. Enquanto fazia isso, rezava. Ninguém sofreu sequer um arranhdo. So6 entao Jéssica
pensou em si propria. E sentiu muito medo. Pulou a janela e disparou a correr.

(Revista Veja. Sdo Paulo: Abril, 18 de Fevereiro de 2004.)
De acordo com o texto, a expressdo que substitui o termo em destaque no trecho “que involuntariamente
provocou o incéndio é”
(A) o culpado pelo incéndio.
(B) o causador involuntario do incéndio.
(C) o provocador do incéndio.
(D) o responsavel pelo incéndio.

Maos a agua!
Elas entram em contato com muitas coisas e podem levar microorganismos nocivos para a boca, os olhos e
outras partes do corpo. Por isso, as maos pedem atengdo especial. Devem ser lavadas antes das refei¢des, depois
de ir ao banheiro e sempre que tiverem contato com sujeira. A pele da palma das maos é diferente do restante do
corpo, e pode ser lavada mais vezes. (Revista CHC 176 :: Janeiro/ Fevereiro de 2007 Adriana Bonomo e José Marcos Cunha).

No trecho “Elas entram em contato com muitas coisas...”, a palavra Elas refere-se a
A) aguas. B) bocas. C) mios. D) refeigdes
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APENDICE D — Atividade utilizada na Oficina 7

Oficina 7 — Reconhecer efeitos de humor e ironia
Professora Raquel Nocrato
9° Ano

Atividades de Avaliacao
1. Leia o texto:

Era uma vez uma formiguinha e uma cigarra muito amigas. Durante todo o outono, a formiguinha trabalhou sem
parar, armazenando comida para o periodo de inverno. Ndo aproveitou nada do Sol, da brisa suave do fim da tarde
nem do bate-papo com os amigos ao final do expediente de trabalho, tomando uma cervejinha. Seu nome era
“trabalho” e seu sobrenome, “sempre”. Enquanto isso, a cigarra s queria saber de cantar nas rodas de amigos e nos
bares da cidade; ndo desperdigou um minuto sequer, cantou durante todo o outono, dangou, aproveitou o Sol, curtiu
para valer, sem se preocupar com o inverno que estava por Vir.

Entdo, passados alguns dias, comecgou a esfriar. Era o inverno que estava comecando. A formiguinha, exausta,
entrou em sua singela e aconchegante toca repleta de comida. Mas alguém chamava por seu nome do lado de fora da
toca. Quando abriu a porta para ver quem era, ficou surpresa com o que viu: sua amiga cigarra, dentro de uma
Ferrari, com um aconchegante casaco de visom. E a cigarra falou para a formiguinha:

— Ol4, amiga, vou passar o inverno em Paris. Serd que vocé poderia cuidar da minha toca?

— Claro, sem problema! Mas o que lhe aconteceu? Como vocé conseguiu grana pra ir a Paris e comprar essa Ferrari?
— Imagine vocé que eu estava cantando em um bar, na semana passada, € um produtor gostou da minha voz. Fechei
um contrato de seis meses para fazer shows em Paris... A propdsito, a amiga deseja algo de 147

— Desejo, sim. Se vocé encontrar um tal de La Fontaine por 14, manda ele pro DIABO QUE O CARREGUE!
MORAL DA HISTORIA: “Aproveite sua vida, saiba dosar trabalho e lazer, pois trabalho em demasia sé traz
beneficio em fabulas do La Fontaine”.

Fdbula de La Fontaine reelaborada. http://www.geocities.com/soho/Atrium/8069/Fabulas/fabula2.html - com adaptagaes.
Em relagdo ao texto original da fabula, percebe-se ironia no fato de
A. a cigarra deixar de trabalhar para aproveitar o Sol.

B. a formiga trabalhar e possuir uma toca.
C. acigarra, sem trabalhar, surgir de Ferrari e casaco de visom.
D. a cigarra ndo trabalhar e cantar durante todo o outono.

2. Leia o texto abaixo:
Garfield - Natureza

@sﬁ EM TODA PARTEI IGUAL ONDE VOCE )
GUARDA OS5 SAPATOS.

UMA DAS MELHORES COISAS
NA FAZENDA E TODA

I AN -5

Test RAREELD v Sah N e
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o — e Y V) —
Disponivel em: <http://comicsgarfield.blogspot.com/>. Acesso em: 30 set 2016.

Nesse texto, o tom ir6nico esta presente

A. na primeira observa¢ao do menino. C. no que o menino acha da natureza.

B. na expressdo concentrada do gato. D. no que o gato pensou sobre os sapatos.

s

3. Leia o texto a seguir.
Continho
Era uma vez um menino triste, magro e barrigudinho. Na soalheira danada de meio-dia, ele estava
sentado na poeira do caminho, imaginando bobagem, quando passou um vigario a cavalo.
— Vocg, ai, menino, para onde vai essa estrada?
— FEla ndo vai ndo: nés é que vamos nela.
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— Engracadinho duma figa! Como vocé se chama?
— Eu nd3o me chamo, ndo, os outros é que me chamam de Zé.
MENDES CAMPOS, Paulo, Para gostar de ler - Crénicas. Sido Paulo: Atica, 1996, v.1. p. 76.
Ha traco de humor no trecho
A. “Era uma vez um menino triste, magro”. C. “quando passou um vigario”.
B. “ele estava sentado na poeira do caminho”. D. “Ela nao vai ndo: nos é que vamos nela”.

4. Leia o texto abaixo.
Texto 1 — PULGA SONHADORA
Duas pulgas conversando:
__ 0O que vocé faria se ganhasse na loteria?
A amiga responde, com ar de sonhadora:
__ Eu comprava um cachorro sé para mim.

Brasil Almanaque de Cultura popular, n° 61, abr.2004

O que provoca humor no texto lido?
A. Duas pulgas conversando.
B. Pulgas sonhar em ganhar na loteria.
C. O fato de a pulga ter um sonho de consumo como se fosse ser humano.
D. A pulga sonhar com algo impossivel.

5. Leia o texto a seguir.
Construcao de rodovia

Uma rodovia estava sendo construida em um vilarejo e um dos residentes sentou-se durante muitas horas para assistir
a realizacdo das obras. Um homem aproximou-se dele:
- Ol4, sou o engenheiro que realizou o projeto, o responsavel pela obra e pelas maquinas.
- 0l4, eu sou o morador do vilarejo.
- Pelo que pude notar, vocé€ nunca havia visto uma rodovia moderna ser construida. Diga-me, como construiam
estradas por aqui?
- Bem, quando queremos construir uma estrada entre um vilarejo e o seguinte, soltamos um burro velho e o animal
escolhe o caminho mais curto e mais seguro. E ali que construimos a nossa estrada.
- E 0 que fazem quando ndo ha burros?
- Ai, chamamos um engenheiro.

Mario Atcald Canto, México. Selegoes Reader’s Digest. Outubro 2010. p. 99.
O humor desse texto esta no fato de
A. arodovia estar sendo construida. C. a conversa com o morador ter se esticado.
B. o engenheiro ter realizado o projeto. D. o morador ter explicado a resposta final

6. Leia o texto:

Para conseguir o efeito de humor o chargista usou na
C{%Q fala do aluno a palavra “vivo” com sentido de:
ik A. Estar com vida.
B. Possuir esperteza.
C. Ser inteligente.
D. Ser animado.
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APENDICE E - Atividade utilizada na Oficina 8

Lingua Portuguesa — Oficina 8 — Professora Raquel Nocrato — 9° Ano
Habilidade: Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e morfossintdticos.
Nome: N°:

A utilizag@o de algumas palavras ou construgdes no texto podem modificar seu sentido:

— frases mais curtas (para dar velocidade);

- inversdes na ordem tradicional dos periodos (para causar estranhamento ou impacto);
- uso do aumentativo ou diminutivo;

- repeticoes;

- gradacgdo de ideias.

1. Leia a tira abaixo.
22 PESQUE ! DETESTO ESTES JOGOS COMPLICADODS !

-
-

No discurso entre Hagar e seu amigo, o autor da tirinha usou um recurso linguistico que é tipico desse género textual. A partir do
segundo quadrinho, conclui-se que tal recurso foi:

A. intertextualidade.

B. ambiguidade.
C. ironia.

D. metafora.
Explique o que as palavras acima querem dizer. Justifique o item escolhido.

2. (Parana-2011) Leia com atencdo o texto abaixo.

Magia das arvores

Eu ja lhe disse que as arvores fazem frutos do nada e isso é a mais pura magia. Pense agora como as arvores sdo grandes e fortes,
velhas e generosas e s6 pedem em troca um pouquinho de luz, dgua, ar e terra. E tanto por tdo pouco! Quase toda a magia da
arvore vem da raiz. Sob a terra, todas as arvores se unem. E como se estivessem de mios dadas. Vocé pode aprender muito sobre
paciéncia estudando as raizes. Elas vao penetrando no solo devagarinho, vencendo a resisténcia mesmo dos solos mais duros. Aos
poucos vao crescendo até acharem 4gua. Nao erram nunca a direcdo. Pedi uma vez a um velho pinheiro que me explicasse por que
as raizes nunca se enganam quando procuram 4gua e ele me disse que as outras arvores que ja acharam dgua ajudam as que ainda
estdo procurando.

— E se a arvore estiver plantada sozinha num prado?

— As arvores se comunicam entre si, ndo importa a distdncia. Na verdade, nenhuma arvore esta sozinha. Ninguém esta sozinho.

Jamais. Lembre-se disso. Mdqui. Magia das drvores. Sdo Paulo: FTD, 1992.
No trecho “Ninguém esta sozinho. Jamais. Lembre-se disso.”, as frases curtas produzem o efeito de

(A) continuidade. IEC) énfase.

(B) duivida. D) hesitacao.

3. Leia o seguinte texto:

Alta Velocidade

Ja fazia um bom tempo que aquele policial estava de olho naquele motorista apressadinho. Ele pensou:

Amanha esse cara ndo vai me escapar. Vou para-lo e lhe darei uma multa daquelas bem salgadas. O engracadinho ndo perde por
esperar. No dia seguinte o policial fez o sinal para que o motorista infrator parasse. O motorista atendeu prontamente e parou o
veiculo. Sem perder tempo o policial foi logo dizendo:

- Ham!...hdm! Bonito heim! Até que enfim nos encontramos. Por acaso o senhor sabia que ja faz um bom tempo que eu estava a
sua espera.

- Puxa vida seu policial! Sinceramente, sinto muito! Eu juro que eu nio sabia, s6 fiquei sabendo disso h4 alguns minutos atrés e,
como o senhor mesmo viu, eu vim o mais rapido que pude... Edilson Rodrigues Silva — Acesso em 3set.2012.
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No texto os termos “apressadinho” e “engragadinho” foram utilizados no sentido de
(A) desprezo. D) tristeza

(B) vinganca.

(C) emocgao.

4.(PUC-PR 2009) Considere o seguinte poema de Manuel Bandeira, observando os comentdrios que se seguem a ele:
IRENE NO CEU

Irene preta Licenca, meu branco!
Irene boa Sao Pedro bonachao:
Irene sempre de bom humor. Entra, Irene. Vocé nao precisa pedir licenga.

Imagino Irene entrando no céu:
Fonte: BANDEIRA, Manuel: Meus Poemas Preferidos. Rio de Janeiro, Ediouro, 2007, p. 87

I. O poema ¢ uma declaracdo de respeito a uma senhora negra, com destaque para os tragos do seu carater — bondade,
alegria, simpatia, fidelidade. Porém, a referéncia ao “céu” como um espago onde (apenas depois da morte) ndo ha
discriminacdo (“Entra, Irene. Vocé ndo precisa pedir licenga™), deixa entrever as possiveis dificuldades da personagem
em sua vida, o que da a esse poema, doce e terno, também uma tonalidade de certa critica social.

II. “Irene no céu” € um poema de uma s6 estrofe de sete versos rigidamente metrificados. Ha grande riqueza metaférica
presente, por exemplo, na descri¢cdo de Sao Pedro como representacio figurada do tipico senhor de escravos e sua forma
peculiar de se dirigir a seus comandados. Além disso, do ponto de vista formal, chama a atengo, no que diz respeito ao
Iéxico, o uso de expressdes eruditas e tipicas da alta cultura letrada.

IIl. E alinguagem do poema, com os recursos do coloquial e do discurso direto da personagem retratada, que induz o leitor a
perceber tanto as ideias mais evidentes sobre o que se descreve - que Irene era amavel e de bom caréter — quanto as que
estdo nas entrelinhas, como a suposta submissdo de Irene, aprendida, talvez, na experiéncia da escraviddo ou do
preconceito racial, o que a leva a se dirigir a S3o Pedro dizendo “Licenga, meu branco!”.

Assinale:
A) Se todas estiverem corretas. ) Se apenas I e I estiverem corretas.
B) Se apenas II e III estiverem corretas. ) Se apenas I e I1I estiverem corretas.

5. (ENEM 2013) Leia o texto a seguir.

Quero

DELEGADO — Entéo desce ele. V€ o que arrancam dele.

SARARA — S6 que tem um porém. Ele é menor.

DELEGADO — Entéo vai com jeito. Depois a gente entrega pro juiz. (Luz apaga no delegado

e acende no reporter, que se dirige ao publico.)

REPORTER — E o Querd foi espremido, empilhado, esmagado de corpo e alma num cubiculo imundo, com outros meninos.
Meninos todos espremidos, empilhados, esmagados de corpo e alma, alucinados pelos seus desesperos, cegados por muitas
aflicdes. Muitos meninos, com seus desesperos e seus 6dios, empilhados, espremidos, esmagados de corpo e alma no imundo
cubiculo do reformatério. E foi 14 que o Querd cresceu. MARCOS, P. Melhor teatro. Sdo Paulo:
Global, 2003 (fragmento).

No discurso do reporter, a repeti¢do causa um efeito de sentido de intensificacio, construindo a ideia de

A) opressao fisica e moral, que gera rancor nos meninos.

B) repressao policial e social, que gera apatia nos meninos.

C) concepc¢iao educacional e carceréria, que gera comog¢ao nos meninos.

D) informacao critica e jornalistica, que gera indignag@o entre os meninos.

6. Leia os textos abaixo:

Texto I exto II

Telenovelas empobrecem o pais ovela € cultura

Parece que nao ha vida inteligente na telenovela brasileira. O que|Veja — Novela de televisdo aliena?

se assiste todos os dias as 6, 7 ou 8 horas da noite é algo muito aria Aparecida — Claro que ndo. Considerar a telenovela um

pior do que os mais baratos filmes “B” americanos. Os dialogos [produto cultural alienante € um tremendo preconceito da
sdo péssimos. As atuacdes, sofriveis. Trés minutos em frente a juniversidade. Quem acha que novela aliena estd na verdade

qualquer novela sdo capazes de me deixar absolutamente hamando o povo de débil mental. Bobagem imaginar que
entediado — nada pode ser mais previsivel. Antunes Filho. lguém € induzido a pensar que a vida € um mar de rosas s6 por
Veja, 11/mar/96. ausa de um enredo agucarado. A telenovela brasileira é um
roduto cultural de alta qualidade técnica, e algumas delas sdo
erdadeiras obras de arte. Veja, 24/jan/96.

Com relagdo ao tema “telenovela”, selecione uma das seguintes:

(A) No texto II, algumas telenovelas brasileiras sdo consideradas obras de arte.

(B) No texto I, compara-se a qualidade das novelas aos melhores filmes americanos.
(C) Nos textos I e II, encontra-se a mesma opinido sobre a telenovela.

(D) No texto II, a telenovela é considerada uma bobagem.
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ANEXO A — Pré-teste

Avaliacao de Compreensao Leitora — 9° Ano

Nome:

N°: Data: / /

QUESTAO 1
A assembleia dos ratos

Um gato de nome Faro-Fino deu de fazer tal
destrogo na rataria duma casa velha que os sobreviventes,
sem animo de sair das tocas, estavam a ponto de morrer
de fome.

Tornando-se muito serio o caso, resolveram reunir-
se em assembleia para o estudo da questdo. Aguardaram
para isso certa noite em que Faro-Fino andava aos miados
pelo telhado, fazendo sonetos a lua.

— Acho - disse um deles — que o meio de nos
defendermos de Faro-Fino € lhe atarmos um guizo ao
pescoco. Assim que ele se aproxime, o guizo o denuncia
e pomo-nos ao fresco a tempo.

Palmas e bravos saudaram a luminosa ideia. O
projeto foi aprovado com delirio. S6 votou contra um rato
casmurro, que pediu a palavra e disse:

— Estd tudo muito direito. Mas quem vai amarrar
0 guizo no pescoco de Faro-Fino?

Siléncio geral. Um desculpou-se por ndo saber dar
nd. Outro, porque ndo era tolo.

Todos, porque nao tinham coragem. E a
assembleia dissolveu-se no meio de geral consternacao.

Dizer € fdcil - fazer € que sao elas!

LOBATO, Monteiro. in Livro das Virtudes — William J.

Bennett— Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1995. p. 308.
Na assembleia dos ratos, o projeto para atar um guizo ao
pescoco do gato foi
(A) aprovado com um voto contrdrio.
(B) aprovado pela metade dos participantes.
(C) negado por toda a assembleia.
(D) negado pela maioria dos presentes.

QUESTAO 2

Luz no fim do tunel

Gragas a Ricdo, minhas duvidas sobre ser "igual ou
diferente”, "original ou copiado" viraram secunddrias.
Num minuto subito, deixei de me sentir perdido, foi
incrivel! Tinha agora um rumo na vida, enxergava luz no
fim do tunel.

A meta era ser escritor de comediante, aprender a ser
engracado, bolar monte de frases espertas e situagoes
hildrias para Rogério apresentar em espetdculos de
ventriloquo pelo pais, operando um boneco de mao.

A gente estrearia na tevé, num show de talento. Faria o
maior sucesso. Seria convidado para outros programas.
Ganharia uma grana firme e alcancaria fama - talvez até
mesmo antes dos 15 anos.

Com o primeiro dinheiro firme que entrasse, eu
compraria um barraco para o Ricdo. Ou melhor, barraco
ndo, casinha decente. Depois mandaria por dessas maos
posticas supermaneiras no braco dele. Ricdo trabalharia
com a gente de secretdrio, colaborador, cobrador, sei 14,
até ator, em certos nimeros. Quem sabe se, um dia, além
de Ricao, ndo seria ricaco também.

Planejar como gastar altas granas era mais gostoso do que
decidir como usar os caraminguds do aumento da mamae.

E se alguém, naquele instante, me perguntasse na bucha:
"Ser gémeo idéntico € bom ou € ruim?", ouviria de
resposta certa: "E dtimo! Otimo para criar confusdo no
palco e botar o auditdrio rindo."

As ideias foram tantas, que mal guardei metade delas.
Uma das boas, que retive, era Rogerio comandar, em vez
de um boneco, um dinossauro chamado Grumbs.
Imaginei o nome da dupla: Roger and Grumbs. Em
inglés soava bem, o que era meio caminho andado. Af,
nosso  programa de televisdo se  chamaria
Planeta Grumbs e o titulo do primeiro filme nacional
que a gente faria, poderia ser "Rogério e Grumbs na
Bogtincia." Enfim, na possibilidade de ser em breve rico
e famoso, todos os meus problemas pareceram
resolvidos.

PATRIOTA. Margarida. Luz no fim do tunel. In: Uma voz
do outro mundo. Belo Horizonte: Dimensao. 2007. p. 83-4.

De acordo com as informacgGes presentes nesse texto,
conclui-se que o narrador era

(A) atirado.

(B) destemido.

(C) irresponsavel.

(D) sonhador.

QUESTAO 3
O Pavio

E considerei a gloria de um pavao ostentando o
esplendor de suas cores; € um luxo imperial. Mas andei
lendo livros, e descobri que aquelas cores todas ndo
existem na pena do pavao. Ndo hd pigmentos. O que hd
sdo minusculas bolhas d’dgua em que a luz se fragmenta,
como em um prisma. O pavao € um arco-iris de plumas.

Eu considerei que este € o luxo do grande artista,
atingir o maximo de matizes com o minimo de
elementos. De dgua e luz ele faz seu esplendor; seu
grande mistério € a simplicidade.

Considerei, por fim, que assim € o amor, oh! minha
amada; de tudo que ele suscita e esplende e estremece e
delira em mim existem apenas meus olhos recebendo a
luz de teu olhar. Ele me cobre de glorias e me faz

magnifico.
BRAGA, Rubem. Ai de ti, Copacabana.
Rio de Janeiro: Record, 1996, p. 120

No 2° pardgrafo do texto, a expressio ATINGIR O
MAXIMO DE MATIZES significa o artista

(A) fazer refletir, nas penas do pavdo, as cores do arco-
iris.

(B) conseguir o maior nimero de tonalidades.

(C) fazer com que o pavéo ostente suas cores.

(D) fragmentar a luz nas bolhas d’agua.

QUESTAO 4

Através da linguagem ndo verbal, o artista grdfico
polonés Pawla Kuczynskieg aborda a triste realidade do
trabalho infantil.
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KUCZYNSKIEGO, P. Ilustragcao. 2008. Disponivel em
<http://capu.pl> Acesso em 08 ago. 2016.

Nessa obra, ao abordar o trabalho infantil, Kuczynskiego
usa sua arte para
(A) estabelecer uma postura proativa da sociedade.
(B) provocar a reflexao sobre essa realidade.
(C) propor alternativas para solucionar esse problema.
(D) retratar como a questao € enfrentada em vdrios paises
do mundo.

QUESTAO 5

A paranoia do corpo

Em geral, a melhor maneira de resolver a insatisfacao
com o fisico € cuidar da parte emocional.

Naéo ¢ fdcil parecer com Katie Holmes, a musa do
seriado preferido dos teens, Dawson's Creek ou com os
galas musculosos do seriado Malhagdo. Mas os jovens
bem que tentam. Nunca se cuidou tanto do corpo nessa
faixa etdria como hoje. A Runner, uma grande rede de
academias de gindstica, com 23 000 alunos espalhados
em nove unidades na cidade de Sao Paulo, viu o publico
adolescente crescer mais que o adulto nos ultimos cinco
anos. “Acho que a academia ¢ para os jovens de hoje o
que foi a discoteca para a gera¢do dos anos 707, acredita
José Otdvio Marfard, sdcio de outra academia paulistana,
a Reebok Sports Club. "E o lugar de confraternizacdo, de
diversdo."

E sauddvel preocupar-se com o fisico. Na
adolescéncia, no entanto, essa preocupagéo costuma ser
excessiva. E a chamada paranoia do corpo. Alguns
exemplos. Nunca houve uma oferta tio grande de
produtos de beleza destinados a adolescentes. Hoje em
dia € possivel resolver a maior parte dos problemas de
estrias, celulite e espinhas com a ajuda da ciéncia. Por
isso, a tentacao de exagerar nos medicamentos € grande.
"A garota tem a mania de recorrer aos remédios que os
amigos estdo usando, e muitas vezes eles ndo sdo
indicados para seu tipo de pele”, diz a dermatologista lara
Yoshinaga, de Sdo Paulo, que atende adolescentes em seu
consultorio. Sdo cada vez mais frequentes os casos de
meninas que procuram um cirurgido pldstico em busca da
solucdo de problemas que poderiam ser resolvidos
facilmente com gindstica, cremes ou mesmo com o
crescimento normal. Nunca houve também tantos casos
de anorexia e bulimia. "Hd dez anos essas doencas eram
consideradas rarissimas. Hoje constituem quase um caso

de saude publica”, avalia o psiquiatra Taki Cordas, da
Universidade de Sao Paulo.

E claro que existem variedades de calvicie,
obesidade ou doencas de pele que realmente precisam de
tratamento continuado. Na maioria das vezes, no entanto,
a paranoia do corpo € apenas isso: paranoia. Para curd-la,
a melhor maneira € tratar da mente. Nesse processo, a
autoestima € fundamental. “E preciso fazer uma analise
objetiva e descobrir seus pontos fortes. Todo mundo tem
uma parte do corpo que acha mais bonita”, sugere a
psicologa paulista Ceres Alves de Araujo, especialista em
crescimento. Um dia, o teen acorda e percebe que aqueles
problemas fisicos que pareciam insoluveis desapareceram
como num passe de mdgica. Em geral, ndo foi o corpo
que mudou. Foi a cabeca. Quando comeca a se aceitar e
resolve as questdes emocionais basicas, o adolescente dd
o primeiro passo para se tornar um adulto.

CASTRO, Leticia de. Veja Jovens. Setembro/2001 p. 56.
A ideia CENTRAL do texto €
(A) a preocupacao do jovem com o fisico.
(B) as doengas raras que atacam os jovens.
(C) os diversos produtos de beleza para jovens.
(D) o uso exagerado de remédios pelos jovens.

QUESTAO 6
No mundo dos sinais
Sob o sol de fogo, os mandacarus se erguem, cheios de
espinhos. Mulungus e aroeiras expdem seus galhos
queimados e retorcidos, sem folhas, sem flores, sem
frutos. Sinais de seca brava, terrivel! Clareia o dia. O
boiadeiro toca o berrante, chamando os companheiros e o
gado. Toque de saida. Toque de estrada. Ld vao eles,
deixando no estraddo as marcas de sua passagem.

TV Cultura, Jornal do Telecurso.
A opinido do autor em relagdo ao fato comentado estd em
(A) “os mandacarus se¢ erguem”
(B) “aroeiras expdem seus galhos™
(C) “Sinais de seca brava, terrivel!!”
(D) “Toque de saida. Toque de entrada™.

QUESTAO 7

Animais no espaco

Vdrios animais viajaram pelo espaco como astronautas.
Os russos jd usaram cachorros em suas experiéncias. Eles
tém o sistema cardiaco parecido com o dos seres
humanos. Estudando o que acontece com eles, os
cientistas descobrem quais problemas podem acontecer
com as pessoas.

A cadela Laika, tripulante da Sputnik-2, foi o primeiro
ser vivo a ir ao espago, em novembro de 1957, quatro
anos antes do primeiro homem, o astronauta Gagarin.

Os norte-americanos gostam de fazer experiéncias
cientificas espaciais com macacos, pois o corpo deles se
parece com o humano. O chimpanzé € o preferido porque
€ inteligente e convive melhor com o homem do que as
outras espécies de macacos. Ele aprende a comer
alimentos sintéticos e ndo se incomoda com a roupa
espacial. Além disso, os macacos sdo treinados e podem
fazer tarefas a bordo, como acionar os comandos das
naves, quando as luzes coloridas acendem no painel, por
exemplo.

124




Enos foi o mais famoso macaco a viajar para o espaco,
em novembro de 1961, a bordo da nave Mercury/Atlas 5.
A nave de Enos teve problemas, mas ele voltou sdo e
salvo, depois de ter trabalhado direitinho. Seu unico erro
foi ter comido muito depressa as pastilhas de banana
durante as refei¢Ges.
(Folha de Sao Paulo, 26 de janeiro de 1996)
No texto “Animais no espago”, uma das informagdes
principais €
(A) “A cadela Laika (...) foi o primeiro ser vivo a ir
ao espago’”.
(B) “Os russos ja usavam cachorros em suas
experiéncias”.
(C) “Varios animais viajaram pelo espago como
astronautas”.
(D) “Enos foi 0 mais famoso macaco a viajar para o
espago”.

QUESTAO 8
A morte da galinha nanica
Era uma vez uma galinha nanica que foi a um bosque de
amendoeiras com o galo nanico e os dois combinaram
que cada um que encontrasse uma améndoa a dividiria
com o outro.
Numa manha, aconteceu que a galinha encontrou uma
améndoa, mas nada disse ao galo, pois tinha a intengao
de comer a améndoa sozinha. A améndoa, porém, era tao
grande que:
GRIMM, Jacob. Contos dos irmaos Grimm.

Tradugao de Lia Wyler. Rio de Janeiro: Rocco, 2005.
(A) a galinha e o galo comecaram a gritar cada vez mais
alto.
(B) a galinha e o galo brigaram a tarde inteira.
(C) a galinha ficou perdida no bosque e ndo conseguiu
voltar para casa.
(D) a galinha nao conseguiu engolir e ficou entalada com
aaméndoa na garganta.

QUESTAO 9

O corvo e a raposa

O Senhor Corvo estava empoleirado num galho de
drvore, com um pedaco de queijo no bico. Comadre

Raposa aproximou-se, atraida pelo cheiro. E
cumprimentou alegremente o Corvo:
— Bom dia, Mestre Corvo! Como

vocé estd bonito! Acho que nunca vi ave mais bela.
Francamente, se a sua voz € tdo formosa como a sua
plumagem, vocé € o rei dos pdssaros.

Ouvindo esses elogios, o Corvo quase estourou de
satisfacdo. E, querendo mostrar que nem mesmo uma
bela voz lhe faltava, abriu o bico para cantar. O queijo
caiu e mais do que depressa a raposa apanhou-o. Antes de
ir saborear o petisco, disse:

— Caro compadre, aprenda que todo bajulador
vive a custa de quem o escuta. Acho que esta licdo vale
bem um pedaco de queijo.

GARTNER, Hans. Fabulas de Esopo.
Trad. Fernanda L. de Almeida. Sao Paulo, Atica, 1995.
O género retratado no texto acima €
(A) conto.
(B) lenda.
(C) fdbula.

(D) croénica.

QUESTAO 10
Mente quieta, corpo saudavel
A meditacdo ajuda a controlar a ansiedade e a aliviar a
dor? Ao que tudo indica, sim. Nessas duas dreas os
cientistas encontraram as maiores evidéncias da acdo
terapéutica da meditacdo, medida em dezenas de
pesquisas. Nos ultimos 24 anos, so a clinica de reducao
do estresse da Universidade de Massachusetts monitorou
14 mil portadores de cancer, aids, dor crénica e
complicacées gdstricas. Os tecnicos descobriram que,
submetidos a sessdes de meditacdo que alteraram o foco
da sua atencdo, os pacientes reduziram o nivel de
ansiedade e diminuiram ou abandonaram o uso de
analgeésicos.

Revista Superinteressante, outubro de 2003.
O texto tem por finalidade
(A) criticar.
(B) conscientizar.
(C) denunciar.
(D) informar.

QUESTAO 11
Significados na Adolescéncia
Uma conversa entre um professor e um jovem
adolescente...
O professor prossegue na sua explicacao:
— Frutos amadurecem... Fruto maduro quer dizer bom,
entendes? Bom quer dizer doce...
Responde o jovem adolescente:
— Entdo o beijo € maduro?
E o professor:
— Nao.
E o jovem adolescente:
— Entdo... O beijo € doce...
E o professor:
— Beijos sdo complicados... E melhor falar de frutos.
Frutos se podem comer... A comida fala...
E o adolescente determinado nas suas descobertas:
— Seres humanos também falam...
E o professor desanimado:
— Falam... Aj, ai, ai... Vai comecar de novo.
Disponivel em <http://luso-poemas.net/modules/
new/article.php> Acesso em 20 abr. 2011.
O fato que deu origem a essa histdria foi
(A) a explicagdo do professor.
(B) a insisténcia do aluno.
(C) o desanimo do professor.
(D) o questionamento do aluno.

QUESTAO 12
Texto 1
Mapa da Devastacao

A organizacdo ndo-governamental SOS Mata
Atlantica e o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais
terminaram mais uma etapa do mapeamento da Mata
Atlantica (www.sosmataatlantica.org.br). O estudo
iniciado em 1990 usa imagens de satélite para apontar o
que restou da floresta que jd ocupou 1,3 milhdo de km2 ,
ou 15% do territdrio brasileiro. O atlas mostra que o Rio

125




de Janeiro continua o campedo da motosserra. Nos
ultimos 15 anos, sua média anual de desmatamento mais
do que dobrou.

Revista Isto E— n° 1648 — 02-05-2001 Sao Paulo — Ed. Trés.
Texto 2
Ha qualquer coisa no ar do Rio, alein de favelas
Nem so as favelas brotam nos morros cariocas. As
encostas cada vez mais povoadas no Rio de Janeiro
disfarcam o avanco do reflorestamento na crista das
serras, que espalha cerca de 2 milhdes de mudas nativas
da Mata Atlantica em espaco equivalente a 1.800
gramados do Maracana. O replantio comecou hd 13 anos,
para conter vertentes ameacadas de desmoronamento. Fez
mais do que isso. Mudou a paisagem. Vista do alto,
angulo que ndo faz parte do cotidiano de seus habitantes,
a cidade aninha-se agora em colinas coroadas por
labirintos verdes, formando desenhos em curva de nivel,
como cafezais.

Revista Epoca— n° 83. 20-12-1999. Rio de Janeiro— Ed. Globo. p. 9.
Uma declaracdo do segundo texto que CONTRADIZ o
primeiro €
(A) a mata atlantica estd sendo recuperada no Rio de
Janeiro.

(B) as encostas cariocas estdo cada vez mais povoadas.
(C) as favelas continuam surgindo nos morros cariocas.

(D) o replantio segura encostas ameacadas de
desabamento.
QUESTAO 13
Leia os textos abaixo:
Texto 1 Texto 2

Saudaveis

O aumento mundial do preco
Menor preco dos alimentos e seus efeitos
Sim, as vezes o negativos devido aos ataques

produto ou o alimento
pode conter fontes de
vitamina maior ou
igual com menor preco
nas prateleiras dos

especulativos e das
intempeéries da natureza sdo
proporcionais a renda de cada
familia. A saida natural €
consumir frutas, verduras e

supermercados. Hd legumes da estacdo, vez que,
produtos de segunda além de mais baratos, servem
linha que sdo para variar o carddpio sem
produzidos em alta  perda qualitativa de
escala com a mesma  nutrientes. Quem ndo se
materia-prima, S0 enquadrar a essa nova

muda a marca.
Vagner Pontin

realidade paga mais caro e
nem sempre tem a garantia de
ter um produto saudavel.
Walmir da Hora

A GAZETA Vitoria (ES), segunda-feira, 14 de fev de 2011, p.2.
Com relagdo ao tema "alimentacdo”,
(A) no Texto 2, hd um incentivo ao consumo de
alimentos sauddveis produzidos em cada estacao.
(B) no Texto 2, os alimentos sauddveis sdo considerados
caros e sem garantia de serem nutritivos.
(C) nos Textos 1 e 2, encontram-se opinides divergentes
sobre os precos de cada alimento.
(D) nos Textos 1 e 2, os altos precos dos alimentos sdo
definidos por suas respectivas marcas.

QUESTAO 14
Eu tenho um sonho

Eu tenho um sonho

lutar pelos direitos dos homens

Eu tenho um sonho

tornar nosso mundo verde e limpinho
Eu tenho um sonho

de boa educacdo para as criangas

Eu tenho um sonho

de voar livre como um passarinho

Eu tenho um sonho

ter amigos de todas racas

Eu tenho um sonho

que o mundo viva em paz

e em parte alguma haja guerra
Eu tenho um sonho

Acabar com a pobreza na Terra

Eu tenho um sonho
Eu tenho um monte de sonhos...
Quero que todos se realizem
Mas como?
Marchemos de maos dadas
e ombro a ombro
Para que os sonhos de todos
se realizem!
SHRESTHA, Urjana. Eu tenho um sonho.
In: Jovens do mundo inteiro. Todos temos direitos: um livro de
direitos humanos. 47 ed. Sdo Paulo: Atica, 2000. p.10.
No verso “Quero que todes se realizem™ (v. 19) o termo
sublinhado refere-se a
(A) amigos.
(B) direitos.
(C) homens.
(D) sonhos.

QUESTAO 15

Regime, ginastica e cama

A falta de sono adequado €, definitivamente, um fator de
risco isolado para o ganho de peso.

A matemdtica da perda de peso € simples. O consumo de
calorias deve ser inferior ao total de energia gasta pelo
organismo. Nos ultimos cinco anos, porém, uma serie de
estudos vem demonstrando que um terceiro fator deve ser
incluido na equacdo do emagrecimento - o sono. Como a
md alimentacdo e o sedentarismo, uma sucessdo de noites
mal dormidas pode condenar ao fracasso qualquer luta
contra a balanca.

A pesquisa mais recente e uma das mais intrigantes sobre
o assunto foi publicada na revista cientifica
americana Annals of Internal Medicine. Conduzida por
médicos da Universidade de Chicago, ela demonstrou
que, em periodos de pouco sono, a queima de gordura
corporal € 55% menor e a perda de massa magra, 60%
maior.

"Perder massa magra significa perder musculos, e isso €
ruim porque leva a desaceleracdo do metabolismo e faz
com que a pessoa ganhe peso com mais facilidade", diz o
endocrinologista Walmir Coutinho, presidente eleito da
Associacao Internacional para o Estudo da Obesidade.
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Em outras palavras: dormir pouco favorece o efeito
sanfona, a grande questdo de quem tenta se livrar dos
quilos em excesso.

MAGALHAES. Naiara. Veja. 20 out. 2010. p. 160. Fragmento.
Nesse texto, a ideia principal defendida pelo autor € que a
(A) falta de sono estd relacionada ao ganho de peso.

(B) md alimentacdo derruba a luta contra a balanca.
(C) perda de massa magra € maior com pouco sono.
(D) perda de massa magra desacelera o metabolismo.

QUESTAO 16

O namoro na adolescéncia

Um namoro, para acontecer de forma positiva, precisa de
vdrios ingredientes: a comecar pela familia, que ndo seja
muito rigida e atrasada nos seus valores, seja
conversavel, e, a0 mesmo tempo, tenha limites muito
claros de comportamento. O adolescente precisa disto
para se sentir seguro. O outro aspecto tem a ver com o
proprio adolescente e suas condicGes internas, que
determinardo suas necessidades e a propria escolha. Sao
fatores inconscientes, que fazem com que a Mariazinha
se encante com o jeito timido do Jodo e ndo dé pelota
para o herdi da turma, o Madrio. Aspectos situacionais,
como a relacdo harmoniosa ou ndo entre os pais do
adolescente, também influenciardao o seu namoro. Um
relacionamento em que um dos parceiros vem de um lar
em crise, €, de saida, dose de ledo para o outro, que passa
a ser utilizado como anteparo de todas as dores e
frustracGes. Geralmente, esta carga € demais para o outro
parceiro, que também enfrenta suas crises pelas proprias
condicGes de adoles cente. Entrar em contato com a outra
pessoa, senti-la, ouvi-la, depender dela afetivamente e, ao
mesmo tempo, ndo massacrd-la de exigéncias, e ndo ter
medo de se entregar, € tarefa dificil em qualquer idade.
Mas € assim que comeca este aprendizado de relacionar-
se afetivamente e que vai durar a vida toda.

SUPLICY, Marta. A condi¢ao da mulher.
Sao Paulo: Brasiliense, 1984.

Para um namoro acontecer de forma positiva, o
adolescente precisa do apoio da familia. O argumento que
defende essa ideia €

(A) a familia € o anteparo das frustracées.

(B) a familia tem uma relacdo harmoniosa.

(C) o adolescente segue o exemplo da familia.

(D) o apoio da familia dd seguranca ao jovem.

QUESTAO 17

Quatis roubam a cena em parque

Pedalinho, quadras de futebol, piscina, pista de bicicross.
Que nada! A sensacdo do Parque Ecoldgico do Tieté, na
Penha (zona leste de Sdo Paulo ), sdo os ativos e gulosos
quatis.

Na trilha ecoldgica, as criancas se divertem com os
bichos. E os representantes da espécie Nasua nasua sao
nada "na deles".

Se alguém oferece um salgadinho, os quatis querem logo
o pacote inteiro. E ndo adianta esconder, porque eles tém
¢timo olfato. Taynd dos Santos, 14, que diga.

Quando a Folha esteve no parque, no domingo passado,
ela disputava com um quati sua mochila incrementada.

"E que eu dei uma batata frita para ele e depois guardei o
pacote ai dentro”, afirmou, rindo muito.

Mas logo relembrou episodios menos felizes. "Quando eu
tinha cinco anos, dei uma bolacha e levei uma mordida
no dedo. Doeu muito!".

Mais a frente na trilha, familias domingueiras - o parque
recebe cerca de 40 mil visitantes no fim de semana - se
divertem com um bando de pelo menos 30 quatis. [...]
Alimentar os quatis traz risco a saude dos bichos e das
pessoas.

A contaminacdo por raiva € avaliada constantemente nos
animais, mas ndo € possivel garantir que o quati ndo
tenha pego a doenca recentemente, explica Liliane
Milanelo, que coordena o centro de recuperacdo de
animais silvestres do parque.[...].

Segundo a veterindria, se as pessoas ndo pararem de dar
comida aos quatis, os animais poderdo ser retirados do
local. Cotidiano. Folha da Sao Paulo, 31 out. 2010
No trecho "... se as pessoas nao pararem..." (linha 18), a
palavra destacada indica

(A) causa.

(B) condicao.

(C) explicacao.

(D) tempo.

QUESTAO 18

Leia o texto:

Codigo de Transito Brasileiro prevé multa de R$
191,54, suspensao do direito de dirigir e recolhimento
da CNH.

O uso de capacete € lei. Contude ainda € possivel ver,
nas ruas de Fortaleza, motocicletas circulando livremente
sem equipamento de seguranca. Para se ter uma ideia, a
reportagem flagrou durante 45 minutos da manhd da
dltima quinta-feira (16), mais de 50 condutores
infringindo a lei e somente no cruzamento formado pelas
avenidas Presidente Castello Branco (leste oeste) e
Pasteur na Barra do Ceard. Essa conduta € responsdvel
pelo aumento significativo do nimero de feridos e mortos
em acidentes de moto. Segundo dados do Instituto Dr.
José Frota (IJF), neste ano houve um acréscimo de 18%
nos atendimentos em relacdo ao ano passado. De janeiro
a agosto de 2010, foram registrados 3.961 atendimentos,
em igual periodo do ano passado, o nimero de feridos
que deram entrada na unidade foi de 3.344.

Em relagdo ao termo anterior “o uso de capacete ¢ lei”, a
palavra contudo exerce funcdo de

(A) explicacdo.

(B) adicao.

(C) oposicao.

(D) continuagao.

QUESTAO 19

Os riscos da "aldeia global"

"O incrivel desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia
contemporanea aperfeicoou de tal forma os instrumentos
de comunicacdo que atualmente nenhuma parte do
mundo estd isolada das outras; assim, nosso planeta jd
ndo passa de uma 'aldeia global'.

No entanto, essa maravilhosa conquista do homem €
também uma faca de dois gumes. (...)"
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PING, Jean In: O Correio da Unesco.
Rio de Janeiro: FGV, maio, 1983. Fragmento

Ao empregar a expressdo "faca de dois gumes", o autor
quer mostrar

(A) a conquista das novas tecnologias pelo homem
moderno.

(B) os aspectos positivos e negativos da conquista do
homem.

(C) a comunicacdo como forma de perigo para a
sociedade.

(D) os perigos que o desenvolvimento da ciéncia traz.

QUESTAO 20

Angeli.Folha de Sao Paulo, 25/04/1993.
No terceiro quadrinho, os pontos de exclamacdo reforcam
ideia de
(A) comocao.
(B) contentamento.
(C) desinteresse.
(D) surpresa.

QUESTAO 21

O macaco perante o juiz de direito

Andavam um bando de macacos em troga, pulando de
drvore em darvore, nas bordas de uma grota. Eis sendo
quando um deles vé no fundo uma onca que ld caira. Os
macacos se enternecem e resolvem salvd-la. Para isso,
arrancaram cipds, emendaram-nos bem, amarraram a
corda assim feita a cintura de cada um deles e atiraram
uma das pontas a onca. Com o esforco reunido de todos,
conseguiram icd-la e logo se desamarraram, fugindo. Um
deles, porém, ndo o pdde fazer a tempo e a onca segurou-
o imediatamente.

- Compadre macaco, disse ela, tenha paciéncia. Estou
com fome e vocé vai fazer-me o favor de deixar-se
comer.

O macaco rogou, instou, chorou; mas a onga parecia
inflexivel. Simdo entdo lembrou que a demanda fosse
resolvida pelo juiz de direito. Foram a ele, o macaco
sempre agarrado pela onca. E juiz de direito, entre os
animais, o jabuti, cujas audiéncias sdo dadas a borda dos
rios, colocando-se ele em cima de uma pedra. Os dois
chegaram e o macaco expds as suas razdes.

O jabuti ouviu e no fim ordenou:

- Bata palmas.

Apesar de seguro pela onca, o macaco pdde assim mesmo
bater palmas. Chegou a vez da onca, que tambeém expés
suas razdes e motivos.

- Bata palmas.

A onca ndo teve remédio sendo largar o macaco que
escapou, e também o juiz atirando-se na dgua.

BARRETO, Lima. Triste fim de Policarpo
Quaresma. Sao Paulo: Martin Claret. 1999.

No trecho "... rogou, instou, chorou;..." (linha 9), o
emprego dos verbos indica

(A) gradacao de ideias.

(B) oposicdo de ideias.

(C) reducdo de ideias.
(D) repeticdo de ideias.

QUESTAO 22
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Cica. O Pato no formigueiro. Rio de Janeiro: Codecri. v. 2.
O que torna o texto engracado € que
(A) a aluna € uma formiga.
(B) a aluna faz uma pechincha.
(C) a professora dd um castigo. )
(D) a professora fala “XIS” ¢ “CE AGA™.

QUESTAO 23

A literatura da era digital

A internet tem sido um veiculo de extrema importancia
para a divulgacdo dos escritores das novas geracdes,
assim como dos autores de €pocas em que os unicos
meios de acesso a leitura eram o livro e os jornais. Hoje,
com todo o advento da tecnologia, os leitores de diversas
faixas etdrias e de qualquer parte do mundo podem
acessar e fazer o download gratuito de uma infinidade de
livros [...]. Pesquisas recentes indicam que o nimero de
obras literarias de poesia e ficcdo tem crescido
consideravelmente nos ultimos anos. Varios escritores
tém preferido publicar seus textos ou livros virtualmente
a ter que enfrentar os critérios e a selecdo, muitas vezes
injusta, das editoras. Portanto, a internet tem se tomado
um espaco facilitador que acaba por redimensionar a
literatura em todo o mundo. Nos Estados Unidos, por
exemplo, at€ escritores consagrados disponibilizam seus
textos na internet, pois tém consciéncia de que a
acessibilidade dos leitores a0 mundo virtual € muito
grande, apesar de o mercado editorial americano ser
também um monstruoso veiculo de divulgacio da
literatura. Nos paises da FEuropa, apesar da enorme
quantidade de livrarias e bibliotecas e de todas as leis de
incentivo a publicacdo que barateiam o preco dos livros,
os escritores ndo hesitam em publicar suas obras
pela web, porque sabem que ld também estdo os seus

leitores. [...]
FREITAS, Mirian de. A literatura da era digital.
Revista Literatura. n°28, p. 25.

Nesse texto, o uso de palavras como "web", "download",
"internet" sdo tipicas da linguagem

(A) coloquial.

(B) formal.

(C) jornalistica.

(D) técnica
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ANEXO B — Pos-teste

Avaliacao de Compreensao Leitora

QUESTAO 1
Um expressionista do barro

Vitalino Pereira dos Santos nasceu em 1909, em Caruru, PE.
Alem de figureiro, era musico. Ainda menino, aprendeu com a mae,
uma paneleira, a moldar o barro fazendo bichinhos, que depois
vendia para outras criancas na feira.

A seguir, comegou a produzir figuras expressionistas e de
forte dramaticidade, tendo como temas cenas do cotidiano, dos ritos
de passagem, enfim, da vida das pessoas. Vitalino retrata as
diversdes do povo, como o maracatu, os tocadores de pifaros, de
zabumba e de sanfona, ou a religiosidade com os santos, em
especial Sao Francisco, e os presepios.

Em sua arte estdo presentes tambem profissdes, como
vaqueiro, dentista, medico, e tipos do agreste, como padres, anjos,
cangaceiros, enfim, todo o universo sertanejo.

O humor e a poesia fazem parte da criacdo do mestre, que
agrupou as figuras, criando conjuntos e situagGes anedoticas e
liricas para amenizar as mazelas da dura vida do homem do sertao.

Arte Popular Brasileira. Companhia Editora Nacional, p.34

Grande artista do nordestino, Vitalino Pereira dos Santos usava para
como matefia para a sua arte:

(A) O barro (C) A musica
(B) A tinta (D) A madeira
QUESTAO 2

Viva o povo brasileiro

O pais tem fama de nao cuidar da ecologia. Vide as
queimadas na Amazoénia. Além disso, em reciclagem de vidros o
Brasil foi reprovado num ranking do Instituto Worldwatch. Assim,
parece soar estranho o pais bater o recorde mundial em reciclagem
de latas. De cada 100 latinhas de bebida, 65 voltam para a industria.
E que ha 125.000 brasileiros suando na coleta de latas usadas. Esse
exercito de subempregados embolsou 80 milhdes de dolares em
1998. VEJA. Sao Paulo: Ed. Abril. Ano 32, n° 17, 28 abr.1999.

O sucesso na reciclagem de latas tem como causa
(A) o problema das queimadas na Amazonia.

(B) areciclagem nacional de vidros.

(C) o trabalho das pessoas subempregadas.

(D) o investimento em moeda estrangeira.

QUESTAO 3

Por que os japoneses vieram ao Brasil? E por qué, agora,
seus descendentes estdo indo para o Japao?

No inicio do seculo 20, as lavouras de cafe brasileiras
precisavam de mdo de obra. A saida do governo brasileiro foi atrair
imigrantes. O momento ndo podia ser melhor para os japoneses —
la, o desemprego bombava por causa da mecanizacdo da lavoura.
Outro motivo que facilitou a vinda deles foi um tratado de amizade
que Brasil e Japao tinham acabado de assinar.

Al a situacdo se inverteu: o Japao se transformou em uma
poténcia e, la pela decada de 80, ficou dificil bancar a vida no
Brasil por causa da inflagao e do desemprego. Os netos e bisnetos
dos imigrantes japoneses enxergaram, entao, uma grande chance de
se dar bem e foram em massa para o Japdo. Ate 2006, a
comunidade brasileira no pais ja havia alcangado 313 pessoas.

Revista Capricho n° 1045 maio/2008. p.94. 5.

Na frase: ... o desemprego bombava por causa da mecanizagao da
lavoura”, a expressao destacada pode ser substituida por:

(A) Aumentava. (C) Atrara.

(B) Apontava. (D) Bancava.

9° Ano

QUESTAO 4
Na tirinha abaixo € criticado um setio problema que acontece na
politica do Brasil. Que problema € esse?

(Folha de S. Paulo, 02/09/2011)
(A) Os grandes investimentos feitos na saude.
(B) A falta de seguranca nos veiculos maritimos.
(C) A falta de formalidade dos politicos.
(D) O desvio de verbas publicas.

QUESTAO 5
As Amazénias

Esse tapete de florestas com rios azuis que os astronautas
viram € a Amazoénia. Ela cobre mais da metade do territorio
brasileiro. Quem viaja pela regido ndo cansa de admirar as
belezas da maior floresta tropical do mundo.

No inicio era assim: agua e céu. E mata que ndo tem mais
fim. Mata continua, com arvores muito altas,cortada pelo
amazonas, o maior rio do planeta. Sdo mais de mil rios
desaguando no Amazonas. E dgua que ndo acaba mais.

SALDANHA, P. As Amazonias. Rio de Janeiro: Ediouro, 1995.
O texto trata:
(A) da importancia econémica do rio Amazonas.
(B) das caracteristicas da regido Amazonica.
(C) de um roteiro turistico da regiao do Amazonas.
(D) do levantamento da vegetacao amazdnica.

QUESTAO 6
Os livros e suas vozes
Sempre gostei muito de livros e, além dos livros
escolares, li os de historias infantis, e os de adultos: mas estes
ndo me pareciam tdo interessantes, a nao ser, talvez, Os Trés
Mosqueteiros, numa edicdo monumental, muito ilustrada, que
fora do meu avé. Aquilo era uma historia que ndo acabava
nunca; e acho que esse era o seu principal encanto para mim.
Descobri o dicionario, uma das invengées mais simples e
formidaveis e tambem achei que era um livro maravilhoso, por
muitas razges. (...) quando eu ainda ndo sabia ler, brincava com
os livros e imaginava-os cheios de vozes, contando o mundo.
MEIRELES, Cecilia. Obra Poetica. Rio de janeiro: Aguillar, 1997.

O trecho em que se identifica a opinido da autora €

(A) “Sempre gostei muito de livros...”

(B) *“(...) além dos livros escolares, li os de historias infantis™
(C) *(...) achei que era um livro maravilhoso, (...)”

(D) “quando eu ainda ndo sabia ler, brincava com os livros™
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QUESTAO 7

“No Antigo Egito, o gato foi honrado e enaltecido, sendo
considerado como um animal santo. Nesta mesma €poca, a gata
transformou-se na representacdo da Deusa Bastet, fémea do deus
Sol Ra. [...]

Na Europa, o gato se desenvolveu com as conquistas
romanas. Ele foi admirado pela sua beleza e dupla personalidade
(ora um selvagem independente, ora um animal doce e afavel), e
apreciado ainda no se€culo XI quando o rato negro invadiu a
Europa. No seculo XIII desenvolveram-se as superstices e o
gato passou de criatura adorada a infernal, associada aos cultos
pagdos e a feiticaria. A igreja lhe virou as costas. [...]

No seculo XVIII ele voltou majestoso e em perfeito
acordo com os poetas, pintores e escritores que prestam
homenagem a graca e a beleza de seu corpo.”

Fonte: Revista DC. Diario Catarinense, 25 de abril 1999.
A informacdo principal que se destaca no texto ¢:
(A) A trajetoria do gato ao longo da historia.
(B) Justificar a importancia dos gatos e dos ratos.
(C) Descrever a historia dos ratos ao longo dos tempos.
(D) Citar supersticdes acerca dos gatos.

QUESTAO 8

Leia o que disse Jodao Cabral de Melo Neto,
pernambucano, sobre a fungao de seus textos:

"FALO SOMENTE COMO O QUE FALO: a linguagem
enxuta, contato denso;

FALO SOMENTE DO QUE FALO: a vida seca, aspera e clara
do sertdo;

FALO SOMENTE POR QUEM FALO: o homem sertanejo
sobrevivendo na adversidade e na mingua.

FALO SOMENTE PARA QUEM FALO: para os que precisam
ser alertados para a situa¢do da miseria no Nordeste."

poeta

Para o escritor, no texto literario,

(A) A linguagem do texto deve refletir o tema e a fala do autor
deve denunciar o fato social para determinados leitores.

(B) A linguagem do texto ndo deve ter relacao com o tema e o
autor deve ser imparcial para que seu texto seja lido.

(C) O escritor deve saber separar a linguagem do tema e a
perspectiva pessoal da perspectiva do leitor.

(D) A linguagem pode ser separada do tema e o escritor deve ser
o delator do fato social para todos os leitores.

QUESTAO 9
Jessica veio do ceu

Jéssica € somente uma garota de 11 anos [..]. Mas tem a
coragem de uma leoa e a calma de um anjo da guarda. Na noite
do domingo 3, a casa em que ela mora se transformou num
inferno que ardia em chamas porque um de seus irmaos causou
o acidente ao riscar um fosforo. Larissa, de sete anos, Leticia, de
trés, ¢ o menino de oito que involuntariamente provocou o
incéndio foram salvos porque J€ssica (apesar de seus 11 anos) se
esqueceu de sentir medo. Mesmo com a casa queimando, a
garganta sufocando com a fumaca e a porta da rua trancada por
fora (a mde saita), a menina ndo se desesperou. Abriu a janela
de um quarto e atraves dela colocou, um por um, todos os
irmdos para fora. Enquanto fazia isso, rezava. Ninguém sofreu
sequer um arranhdo. So entdo Jessica pensou em si propria. E
sentiu muito medo. Pulou a janela e disparou a correr.

Revista Veja. Sao Paulo: Abril, 18 de Fevereiro de 2004.
O texto acima €
(A) uma reportagem.
(B) uma noticia.

(C) uma croénica.
(D) um relato.

QUESTAO 10

Artigo 29
I) Todo homem tem deveres para com a comunidade, na qual o
livre e pleno desenvolvimento de sua personalidade € possivel.
II) No exercicio de seus direitos e liberdades todo 0 homem estara
sujeito apenas as limitagGes determinadas pela lei, exclusivamente
com o fim de assegurar o devido reconhecimento e respeito dos
direitos e liberdades de outrem e de satisfazer as justas exigéncia da
moral, da ordem publica e do bem estar de uma sociedade
democratica.
III) Esses direitos e liberdades nao podem, em hipotese alguma, ser
exercidos contrariamente aos objetivos e principios das Nagdes
Unidas. Declaragao Universal dos Direitos Humanos.

Esse texto tem por objetivo
(A) apresentar uma opinido.
(B) conscientizar os homens.

(C) estabelecer comunicagéo.
(D) indicar direitos e deveres.

QUESTAO 11
Urubus e Sabias

Tudo aconteceu numa terra distante, no tempo em que os
bichos falavam... Os urubus, aves por natureza becadas, mas sem
grandes dotes para o canto, decidiram que, mesmo contra a natureza
eles haveriam de se tornar grandes cantores.

E para isto fundaram escolas e importaram professores,
gargarejaram do-re-mi-fa, mandaram imprimir diplomas e fizeram
competicées entre si, para ver quais deles seriam os mais
importantes e teriam a permissao para mandar nos outros. Foi assim
que eles organizaram concursos e se deram nomes pomposos, e 0
sonho de cada urubuzinho, instrutor em inicio de carreira, era se
tornar um respeitavel urubu titular, a quem todos chamam por
Vossa Exceléncia.

Tudo ia muito bem at€ que a doce tranquilidade da
hierarquia dos urubus foi estremecida. A floresta foi invadida por
bandos de pintassilgos, tagarelas, que brincavam com os canarios e
faziam serenatas com os sabias...

Os velhos urubus entortaram o bico, o rancor encrespou a
testa, e eles convocaram pintassilgos, sabias e canarios para um
inquerito. “% Onde estdo os documentos de seus concursos?”

E as pobres aves se olharam perplexas, porque nunca haviam
imaginado que tais coisas houvesse. Nao haviam passado por
escolas de canto, porque o canto nascera com elas. E nunca
apresentaram um diploma para provar que sabiam cantar, mas
cantavam, simplesmente... 20 % Nao, assim nao pode ser.

Cantar sem a titulagdo devida € um desrespeito a ordem. E
os urubus, em unissono, expulsaram da floresta os passarinhos que
cantavam sem alvaras...

MORAL: EM TERRA DE URUBUS DIPLOMADOS
NAO SE OUVE CANTO DE SABIA.
ALVES, Rubem. Estorias de Quem gosta de Ensinar.
Sao Paulo: Ars Poetica, 1985, p.81-2.

No contexto, o que gera o conflito €
(A) a competicdo para eleger o melhor urubu.
(B) a escola para formar aves cantoras.
(C) o concurso de canto para conferir diplomas.
(D) o desejo dos urubus de aprender a cantar.

e TEXTOS PARA AS QUESTOES 12 E 13.
Texto I

Brasil de Todos os Santos
Brasil, meu Brasil de todos os Santos
Descobrir a sua cara de espanto
Descobrir o seu encanto em um segundo
Um pais que sonha ser o Novo Mundo
Matas, praias, ceu, diamante e chapadas
Transamazonicas estradas te percorrem
Feito rios de aguas e florestas
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Transformando sua paisagem numa festa
Nas suas avenidas todas coloridas
Desfilam homens e mulheres
(...) Laura Campaner e Luisa Gimene
Texto IT
Desmatamento

Desde a ocupagdo portuguesa, o Brasil enfrenta queima de
vegetacdo original e desmatamento com o intuito de aumentar as
areas de cultivo e pastagens, bem como facilitar a ocupagdo
humana e, consequentemente, a especulagdo imobiliaria. Estes
procedimentos, ao longo dos anos, levaram a extin¢do de varias
especies vegetais e animais, a erosao e a poluicao do meio ambiente
em geral. Fonte: hitp//www.geocities.ct acia/de html.

QUESTAO 12

Com relacdo aos textos Brasil de Todos os Santos e Desmatamento,
€ correta a alternativa:

(A) Ambos enaltecem a paisagem natural do territorio brasileiro.
(B) Os dois textos abordam o meio ambiente sob pontos de vista
opostos.

(C) Ambos apontam para a transformacdo causada pela poluigdo.
(D) Os dois textos responsabilizam a ocupagdo portuguesa pelo
desmatamento.

QUESTAO 13

Na comparacdo dos textos I e II, pode-se afirmar que:

(A) Os dois textos tratam do mesmo assunto — meio ambiente.

(B) As nossas riquezas estdo sendo bem tratadas ao longo dos anos.
(C) O Brasil €'rico pela sua natureza, pelo seu povo.

(D) A vida do homem € mais importante que a natureza.

QUESTAO 14
Leia a tirinha abaixo:

SUSIE, ME DESCULPE POR
TER TE XINGADO. EU NAO
GUERIA FERIR SEUIS SENTI-
| MENTOS. _)

OBA. d ...P‘NS‘WO"
GRei DESSA! || QUERO VER VOCE

—A | RASTETANPO MAIS
um pouco!

(i?

05/calvin-haroldo-tirinha-425.html

focalvin.bl c
85p

Fonte: http:/dep

“Bem, vocé conseguiu ferir meus sentimentos, mas eu aceito
suas desculpas. Obrigada”. Nessa fala, expressa no segundo
quadrinho, a palavra destacada refere-se:

a) A menina. (C) As duas criancas.

b) Ao menino. (D) Aos sentimentos.

QUESTAO 15
“Ha uma geragio sem palavras”

A malhacdo fisica encanta a juventude com seus
resultados esteticos e exteriores. O que pode ser bom. Mas seria
ainda melhor se eles se preocupassem um pouco mais com os
“musculos cerebrais”, porque, como diz o poeta ¢ tradutor José
Paulo Paes, “produzem satisfagdes infinitamente superiores™.

Fonte: Marili Ribeiro— Jornal do Brasil, caderno B,

Rio de Janeiro, 28 de dez. 1996, p. 6.

No fragmento apresentado, o autor defende a tese de que:
(A) A malhacdo fisica traz otimos beneficios aos jovens.
(B) Os jovens devem se preocupar mais com o desenvolvimento
intelectual.
(C) O poeta Jose Paulo Paes pertence a uma geracao sem
palavras.
(D) Malhar ¢ uma atividade superior as atividades cerebrais.

QUESTAO 16
) Puro preconceito

“E razoavel que as pessoas tenham medo de assaltos. Eles
se tornaram rotina nos centros urbanos e, por vezes, tém
consequéncias fatais. Faz todo sentido, portanto,acautelar-se,
evitar algumas regides em certos horarios e, at€, evitar pessoas
que parecam suspeitas.

E quem inspira desconfianca €, no imaginario geral,
mulato ou negro. Se falar com sotaque nordestino, torna-se
duplamente suspeito. Pesquisa feita em Sao Paulo, contudo,
mostra que essas ideias ndo tém base na realidade. Nao passam
de preconceito na acepcao literal do termo. Dados obtidos de
2901 processos de crimes contra o patriménio (roubo e furto)
entre 1991 e 1999 revelam que o ladrdo tipico de Sao Paulo €
branco (57% dos crimes) e paulista (62%). Os negros, de acordo
com a pesquisa, respondem por apenas 12% das ocorréncias.
Baianos e pernambucanos, juntos, por 14%.

O estudo € estatisticamente significativo. Os 2901
processos correspondem a 5% do total do perfodo. E claro que
algum racista empedernido poderia levantar objecGes
metodoldgicas contra o estudo. Mas, por mais fragil que fosse a
pesquisa, ela ja' serviria para mostrar que o vinculo entre
mulatos, negros, nordestinos e assaltantes nao passa de uma
manifestacdo de racismo, do qual, alias, o brasileiro gosta de
declarar-se isento. Fonte: Folha de Sao Paulo, 06 de marco de 2001.

O texto defende a ideia de que € falsa a relacdo suposta pelas
pessoas entre a cor da pele, a origem e o grau de periculosidade de
um individuo. Para defender esse ponto de vista sdo apresentados:
(A) Opinides de policiais. (C) Dados estatisticos.

(B) O parecer do jornal. (D) Depoimento das vitimas.

QUESTAO 17

Leia o texto abaixo:

O consumo de alcool cresce entre os jovens brasileiros. Muitos nao

se preocupam com a dependéncia mem encaram a bebida como

droga. Mas, segundo a Organizacao Mundial de Saude, o alcool € a

droga mais consumida no mundo, com doze bilhdes de usuarios.”
Fonte: Revista Isto E/1978- 26/09/07 pag. 50.

A fungdo desempenhada pela palavra destacada no texto €

(A) Comparagdo entre ideias (C) Consequéncia dos fatos.

(B) Adigdo de ideias. (D) Finalidade dos fatos.

QUESTAO 18

Dicionario de Geografia (Fragmento)
Segundo o gedgrafo Milton Santos: “o espago geogrifico é a
natureza modificada pelo homem atraves do seu trabalho™. E “o
espaco se define como um conjunto de formas representativas de
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relagdes sociais do passado e do presente e por uma estrutura

representada por relages sociais que estdo acontecendo diante dos

nossos olhos e que se manifestam atraves de processos ¢ fungdes”.
GIOVANNETTI, G. Dicionario de Geografia. Melhoramentos, 1996.

O termo “seu”, destacado no texto acima, refere-se
(A) a Milton Santos.
(B) aos geografos.
(C) ao homem.
(D) as criancas.

QUESTAO 19
Quanto vai restar da floresta?

No fim do ano passado, cientistas do Brasil e dos Estados
Unidos fizeram uma previsdo que deixou muita gente de cabelo
em pe: quase metade da Amazonia poderia sumir nos proximos
20 anos, devido a um projeto de asfaltar estradas, canalizar rios
e construir linhas de forca e tubulacées de ga's na floresta.

O governo, que € responsavel pela preservacdo da
Amazonia e pelas obras, acusou os cientistas de terem errado a
conta ¢ estarem fazendo tempestade em copo d’agua.

Vocé deve estar pensando, no final das contas, se a
floresta esta’em perigo. A resposta €: se nada for feito, esta.

Fonte: Claudio Angelo, Folha de Sao Paulo, Sao Paulo, 10/02/2001.
A expressdo “de cabelo em pé”, utilizada no texto, significa:
(A) Que muita gente ficou descabelada.
(B) Que as pessoas ficaram preocupadas.
(C) Que a moda € cabelo arrepiado.
(D) Que todo cientista arrepia os cabelos.

QUESTAO 20

Essa Velhinha
- Desculpe entrar assim sem pedir licenca...
- Doenca!

- Ndo,... quem esta doente?

- Mas quem esta doente?

- Nao - Sorriu 0 homem —, a senhora entendeu errado.

- Resfriado?

- Ora... quer dizer... bem, eu estava la fora e...

- Xi! Catapora?

- Senhora, por favor ndo confunda...

- Caxumba!!! Cuidado, menino, isso € perigoso... Sabe, sei
fazer um chazinho muito bom pra caxumba.

Os pontos de exclamacao em “Caxumba!!!”, exprimem:
(A) Entusiasmo.

(B) Dor.

(C) Espanto.

(D) Tristeza.

QUESTAO 21
Fernanda Takai

“Fernanda Takai, cantora e compositora, vocalista do
grupo Pato Fu lancou um livro com o titulo: “Nunca Subestime
Uma Mulherzinha - Contos e Cronicas™, segundo suas palavras,
o livro ndo tem a ver com as bandas de rock com vocais
feminino, mas sim com a mulher em geral. Quem fica em casa
lavando roupa e cuidando de filho parece invisivel, mas as
mulherzinhas sdo capazes de tudo™.

Qual o sentido produzido pelo uso da palavra mulher no
diminutivo:

(A) Inferiorizar a mulher que ndo trabalha.

(B) Enaltecer apenas o trabalho domeSstico da mulher.

(C) Enaltecer a mulher que realiza todos os tipos de trabalho.

(D) Enaltecer as mulheres que trabalham fora de casa.

QUESTAO 22
A velha Contrabandista

Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta.
Todo dia ela passava na fronteira montada na lambreta, com um
bruto saco atras da lambreta. O pessoal da alfandega — tudo
malandro velho — comegou a desconfiar da velhinha.

Um dia, quando ela vinha na lambreta com o saco atras, o
fiscal da alfandega mandou parar. A velhinha parou e entdo o
fiscal perguntou assim pra ela:

— Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo
dia, com esse saco ar atras. Que a senhora leva nesse saco?

A velhinha sorriu com os poucos dentes que lhe restavam
e mais os outros, que ela adquirira no odontologista, e
respondeu:

- E areia! [...]

Mas o fiscal ficou desconfiado ainda. Talvez a velhinha
passasse um dia com areia e no outro com muamba, dentro
daquele maldito saco. [...]

Diz que foi ar que o fiscal se chateou:

— Olha, vovozinha, eu sou fiscal de alfindega com
quarenta anos de servico. Manjo essa coisa de contrabando pra
burro. Ningu¢ém me tira da cabeca que a senhora ¢
contrabandista.

— Mas no saco so tem areia! — insistiu a velhinha. E ja ia
tocar a lambreta, quando o fiscal propés:

— Eu prometo a senhora que deixo a senhora passar. Nao
dou parte, ndo apreendo, ndo conto nada a ningu€m, mas a
senhora vai me dizer: qual € o contrabando que a senhora esta
passando por aqui todos os dias?

— O senhor promete que ndo “espaia” — quis saber a
velhinha.

— Juro — respondeu o fiscal.

— E lambreta.

Disponivel em: <http://pt.shvoong.com/books/1647797-velhacontrabandista/>
Esse texto € engracado porque
(A) o policial estava desconfiado da velhinha.
(B) o objeto contrabandeado era a lambreta.
(C) a velhinha tinha poucos dentes na boca.
(D) a velhinha carregava um saco de areia.

QUESTAO 23
A praia de frente pra casa da vo'

Eu queria surfar. Entdo vamo nessa: a praia ideal que eu
idealizo no caso particularizado de minha pessoa, em
primeiramente, seria de frente para a casa da vo, com vista para
o meu quarto. Ia ter umas plantagdozinha de agua de coco e,
inves de chdo de areia, eu botava uns gramaddo presidente.
Assim, o Zg, eu e os cara ndo fica grudando quando vai dar os
role de Corcel!

~ (...) Entdo, vamo nessa: na praia dos sonhos que eu falei
“E o sooonho!™, teria menos agua salgada! (Menas porque agua
¢ feminina) Eu ia consegui ficar em pe¢ na minha triquilha
tigrada, sair do back side, subir no lip, trabalhar a espuma,

Fonte: Peterson Foca, programa veiculado pela Radio 89,1 FM de Sao Paulo.

“Eu ia consegui ficar em pé na minha triquilha tigrada, sair do
back side, subir no lip, trabalhar a espuma,
proprias dos:

(A) Professores universitarios em palestra.

(B) Adolescentes falando sobre surf.

(C) Geografos analisando a paisagem.

(D) Biologos discutindo sobre a natureza.
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ANEXO C - Cartazes produzidos pelos estudantes na Oficina 2
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ANEXO D — Par de textos utilizado na Oficina 4

Carta (Fragmento)

A terra ndo pertence ao homem; € o homem que pertence a terra. Disso temos certeza. Todas
as coisas estdo interligadas, como o sangue que une uma familia. Tudo esté relacionado entre
si. O que fere a terra fere também os filhos da terra. Ndo foi o homem que teceu a trama da
vida: ele ¢ meramente um fio da mesma. Tudo que ele fizer a trama, a si proprio fard. Carta do
cacique Seattle ao presidente dos EUA em 1855.

Texto de dominio publico distribuido pela ONU.

O que fazer?

Encontre outro texto com o mesmo tema, mas que se destina a outro publico.

Dicionario de Geografia (Fragmento)

Segundo o geodgrafo Milton Santos: “o espaco geografico ¢ a natureza modificada pelo
homem através do seu trabalho”. E “o espago se define como um conjunto de formas
representativas de relagdes sociais do passado e do presente e por uma estrutura representada
por relagdes sociais que estdo acontecendo diante dos nossos olhos e que se manifestam

através de processos e funcdes”.
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