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“A palavra falada é um fenémeno natural; a
palavra escrita € um fenémeno cultural”,
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RESUMO

A leitura é o foco principal do nosso trabalho, pois ela tem um lugar de destaque nas praticas
sociais, ja que €é, por meio dela, que os individuos se comunicam nos diversos setores da
sociedade. Diante da importancia da leitura para a formacédo de um leitor critico e social, fica
evidente a relevancia da escola e do agir professoral do professor de Lingua Portuguesa LM
(Lingua Materna) no processo de ensino e aprendizagem da leitura. Este estudo, ento,
proporcionou a andlise dos ultimos resultados das provas de larga escala, Spaece e Prova
Brasil, aplicadas aos alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental Il, dos anos de 2009 a
2013 no estado do Ceard, em que foram averiguados, apesar de uma melhora significativa, 0s
baixos indices de proficiéncia em leitura. Para reverter esse quadro de ainda baixos resultados
nas diversas avaliac@es internas e externas envolvendo leitura no nivel basico de ensino, seria
necessario que se elaborasse uma transposicdo didatica inovadora, capaz de encorajar
professores a novas descobertas e desafios. Verificando essa necessidade, propomos, entéo,
uma intervencdo por meio da metodologia da pesquisa-acdo, “pesquisa associada a diversas
formas de acdo coletiva que é orientada em funcdo da resolucao de problemas ou de objetivos
de transformacgdo” (THIOLLENT, 2008), utilizando um modelo de sequéncia didatica
(DOLZ, 2010), voltada para o ensino da leitura para o nivel basico, mais especificamente para
0 nono ano do Ensino fundamental Il. Tratar-se-4 de uma pesquisa qualitativa sobre a pratica
da leitura em sala de aula e do trabalho docente cujo foco sera o proprio agir profissional do
professor-pesquisador. O objetivo deste trabalho, portanto, é propor uma perspectiva
interventiva mais atual para tornar essa aula de leitura mais eficiente para a aprendizagem e
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos discentes. Para conseguirmos tal
objetivo, ancoramo-nos em estudos de Braggio (1992), quanto & concepcdo socio-historica
ideologica de linguagem, tendo como base o quadro tedrico do Interacionismo
Sociodiscursivo - ISD (BRONCKART, 1999) e os modelos de aulas de leitura propostos por
Cicurel (1991) e Leurquin (2014).

Palavras chave: Ensino da leitura. Pesquisa-acéo. ISD.



RESUME

Cette étude a commencé a partir de I’analyse des derniers résultats des évaluations a large
échelle, Spaece et Prova Brasil, appliqueés aux éléves de la derniére année de I’enseignement
fondamental 11, des années de 2009 & 2013, dans I’Etat du Ceara, dans laquelle des faibles
niveaux de compétence en lecture ont éte verifiés, en dépit d’une amélioration significative.
Pour changer cette situation de bas résultats dans les diverses évaluations internes et externes
qui impliquent la lecture dans I’Education de base, il faut élaborer une transposition
didactique innovante qui soit capable d’encourager des professeurs aux nouvelles decouvertes
et aux nouveaux defis. En raison de cette nécessité, on a proposé, alors, une intervention
d’aprés la méthodologie de la recherche-action, définie comme « une recherche associée aux
diverses fagons d’action collective qui est orientée vers la résolution de problémes ou
d’objectifs de transformation » (THIOLLENT, 2008), en utilisant un modele de séquence
didactique (DOLZ, 2010) pour I’enseignement de la lecture dans I’éducation basique,
particulierement, dans la neuviéeme année de I’enseignement fondamental Il. 1l s’agit, de cette
facon, d’une recherche qualitative a propos de la pratique de la lecture en classe et du travail
enseignant, dont I’objectif est I’agir méme professionnel de I’enseignant-chercheur. Ce travail
a pour but, donc, de faire une analyse de la pratique actuelle de lecture dans I’enseignement
basique et de proposer une perspective d’intervention plus actuelle pour rendre ce cours de
lecture plus efficace pour I’apprentissage et pour le développement de la compétence
comunicative des eleves. Pour réussir cet objectif, on se base sur les études de Braggio
(1992), en ce qui concerne la conception socio-historique idélogique de langage ; sur le cadre
théorique de I’Interaccionisme Socio-discursif - ISD - (BRONCKART, 1999) et sur les

modeles de cours de lecture proposés par Cicurel (1991) et par Leurquin (2014).

Mots-clés : Enseignement de lecture. Recherche-action. I1SD.
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1 INTRODUCAO

A leitura é o foco principal do nosso trabalho. Ela tem um lugar de destaque nas
praticas sociais, ja que €, por meio dela, que os individuos se comunicam nos diversos setores
da sociedade. Dessa forma, quanto mais o ser humano 1€, mais havera integracdo entre ele e 0
meio em que vive. E exigéncia do mundo moderno, porém, a formagcéo de leitores cada vez
mais criticos, que sejam capazes de compreender o que leem e, assim, refletir e transformar o
proprio pensamento e o pensamento de outras pessoas, fazendo que seus direitos sejam
assegurados e respeitados. A leitura se torna, nesse contexto, uma importante arma de
cidadania, pois uma pessoa critica, consciente de sua fungdo social e com conhecimento, que
é conquistado através da leitura, dificilmente se deixara influenciar por opinides incondizentes
aos seus ideais. A leitura, portanto, possibilita o individuo a liberdade de ele ser o que quiser,
pois é, a partir do aprendizado, ainda nas séries iniciais do ensino basico e no seu
aprimoramento nas séries subsequentes, que 0 ser humano se insere no meio em que Vive,
transformando-o e interagindo nele, usando, para isso, 0 conhecimento que é adquirido pela
leitura.

Diante da importancia da leitura, fica evidente, também, a relevancia da escola e do
agir professoral do professor de Lingua Portuguesa LM (Lingua Materna) no processo de
ensino e aprendizagem da leitura. Este deve ser um processo continuo sempre partindo do que
os alunos ja sabem e, principalmente, levando em consideracdo o contexto social desse aluno,
afinal, todo ensino deve ser respaldado na sua funcionalidade para a capacitacdo do individuo
a fim de que ele possa interagir socialmente. O que nos motivou, entéo, a este estudo foram os
baixos indices de proficiéncia em leitura constatados nas avaliacdes de larga escala, mais
especificamente nas provas do Spaece e da Prova Brasil, aplicadas aos alunos das séries finais
do Ensino Fundamental Il. Apesar de percebermos um grande avanc¢o nos resultados com o
passar do tempo nessas duas avalia¢@es, ainda esté longe o resultado ideal.

Além disso, fizemos uma reflexdo sobre 0 nosso préprio agir professoral, e vimos uma
aula de leitura sem a motivacdo adequada para produzir um leitor critico e questionador do
seu papel no mundo. Uma aula de leitura ndo deve ser simplesmente para decifrar codigos de
uma forma mecanicista, mas sim uma aula de leitura que leve os alunos a buscarem solugdes
para 0s seus proprios questionamentos, que os leve a produzir conhecimento e que os faca
usar esse conhecimento de forma que ele possa garantir a sua cidadania no mundo. Ler um
texto qualquer do livro didatico, pedir para que os alunos facam os exercicios propostos e

depois corrigi-los de forma passiva, apenas para servir de pontos extras para uma avaliagéo



18

escolar, ¢ uma forma bastante reduzida para o ensino de leitura, seja para que nivel for, pois
nédo faz que os alunos despertem sua criticidade sobre 0 mundo que os cerca. Esse tipo de aula
nos angustiou tanto que resolvemos fazer este estudo com a finalidade de intervir nessa
realidade. Levantamos, assim, 0s seguintes questionamentos: “De que forma se da a aula de
leitura no nivel basico de ensino?”; “Qual o papel do professor na intervengdo em sala de aula
no ensino da leitura?”’; “Como podemos melhorar o nivel de proficiéncia de leitura dos nossos
alunos do nono ano do Ensino Fundamental 11?”. Para tentarmos solucionar essa
problematica, partimos para uma pesquisa-acdo, que € uma “pesquisa associada a diversas
formas de acdo coletiva que é orientada em funcdo da resolucao de problemas ou de objetivos
de transformacdo” (THIOLLENT, 2008), com o intuito de observamos o contexto da leitura
no ambiente escolar e realizar a intervencdo necessaria no ensino da leitura.

Nesse contexto, 0 nosso problema sdo os baixos indices de proficiéncia em leitura dos
alunos da série final do Ensino Fundamental Il, e 0 nosso objetivo geral é melhorar esse
indice de proficiéncia, formando um leitor critico para as suas fung¢Ges sociais. Para atingir
esse objetivo geral, optamos trabalhar com a metodologia da pesquisa-acdo de Thiollent
(2008), em que analisamos o contexto da leitura em uma escola estadual, mais
especificamente, de uma turma do nono ano do Ensino fundamental Il, o agir professoral da
professora-pesquisadora e a aula de leitura propriamente dita, além, também, do contexto
social dos alunos. Nossa pesquisa consiste, entdo, na reflexdo sobre o préprio trabalho
docente, na acédo interventiva e na reacao para um melhor agir. Seguindo esse tripé, no espaco
da mediacdo, realizamos duas sequéncias didaticas (DOLZ, 2010) intercaladas para o ensino
da leitura, trazendo para a sala de aula uma proposta mais criativa e eficaz para que se efetive
de fato e significamente a aprendizagem da leitura tendo como referencial tedrico as
contribuicdes do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999). Ancoramos as
nossas aulas de leitura desta pesquisa-agio em uma concepcdo de leitura
sociopsicolinguistica, conforme descreve Braggio (1992) e nas etapas da aula de leitura de
Cicurel (1991) e Leurquin (2014).

Nosso trabalho é formado por quatro capitulos: o primeiro, de contextualizacdo sobre
0 ensino da leitura, no qual descrevemos o contexto da escola onde fora realizada a pesquisa,
como estrutura fisica, espaco ocupado pela leitura, o contexto social dos alunos, a perspectiva
dos professores e dos bibliotecarios e a prépria aula de leitura, assim como o contexto da
leitura no Estado do Ceara; o segundo, de teoria, no qual embasamos teoricamente nosso
estudo; o terceiro, de metodologia, no qual descrevemos todas as etapas da metodologia

escolhida; e o quarto, de analise dos resultados, no qual descrevemos a analise das sequéncias
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didaticas por nos elaboradas. O primeiro capitulo, cujo titulo é “Contexto da leitura”, foi
dividido em trés topicos: “Politica de incentivo a leitura no Estado do Ceara”; “Politica de
incentivo a leitura na escola”; e “Préatica docente na sala de aula de leitura”. No tépico um,
“Politica de incentivo a leitura no Estado do Ceara, contextualizamos, mostramos e
analisamos os resultados das avaliagcdes de larga escala, Spaece e Prova Brasil, dos anos de
2011 e 2013. No topico dois, “Politica de incentivo a leitura na escola”, mostramos,
primeiramente, o perfil da escola, dos alunos e dos professores da escola onde a pesquisa fora
realizada, em uma escola da rede estadual de ensino do Estado do Ceara; depois analisamos o
material didatico, as avaliacBes internas e os projetos de leitura desenvolvidos na escola de
EEFM Jodo Mattos. E, no tdpico trés, “Pratica docente na sala de aula de leitura”,
descrevemos os projetos de leitura desenvolvidos atualmente no Estado do Ceara.

O segundo capitulo, intitulado “Por um alicerce tedrico”, traz cinco tépicos. No
primeiro topico, defendemos a ideia do ser humano como um ser social, o qual, por meio da
linguagem, interage em sociedade. Embasamos esse pensamento nos estudos de Freire (1974),
quando defendia uma educacéo libertadora que fizesse aflorar a consciéncia critica, a deciséo,
que desse lugar a uma estrutura mental capaz de questionar o ceticismo, que fosse eficaz para
0 desenvolvimento e para a democracia; em Vygotsky (1994), quando atestava que, para
explicar as formas complexas de vida consciente, é essencial sair dos limites do organismo,
buscar a origem da vida consciente e do “comportamento categorial”, ndo nas raizes do
cérebro ou da alma, porém nas condicdes externas da vida e, principalmente, da vida social,
nas formas histdricas sociais do ser humanos; e em Bakhtin (2011) quando este se refere as
andlises textuais e sociais de forma dialégica, em que o outro é tdo importante quanto o
préprio discurso. No segundo topico, tragcamos o quadro epistemologico do ISD
(Interacionismo Sociodiscursivo), em que Bronckart (1999, p. 13) afirma que é necessario
“analisar as condutas humanas como acdes significantes, ou como ac¢fes situadas, cujas
propriedades estruturais e funcionais sdo, antes de mais nada, um produto de socializagcdo”.
No terceiro tdpico, fazemos um levantamento histérico das concepcBes de leitura
(BRAGGIO, 1992) e as contribuicdes de estudiosos para a evolucdo do ensino da leitura. No
quarto topico, descrevemos as etapas de uma aula interativa de leitura de acordo com Cicurel
(1991) e Leurquin (2014). E, no quinto topico, esbocamos o quadro tedrico do ISD o qual
embasou nossa intervengao.

O terceiro capitulo foi destinado a descricdo da metodologia, que, como ja dito
anteriormente, foi a pesquisa-acdo (Thiollent, 2008). No topico um desse capitulo, fizemos

uma contextualizacdo de aplicacdo da metodologia, como informagGes sobre a escola onde a
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pesquisa fora realizada, como estrutura fisica, biblioteca, professores; e o contexto social dos
alunos. No topico dois, apresentamos as caracteristicas de uma pesquisa-a¢do de acordo com
0s objetivos do nosso trabalho e elaboramos um quadro ilustrativo com etapas da pesquisa-
acao. No tdpico trés, descrevemos detalhadamente cada uma das etapas da pesquisa-acdo: na
primeira etapa, pesquisa bibliografica, elencamos os principais autores que fundamentaram
teoricamente a nossa pesquisa; na segunda etapa, fase exploratéria, mostramos o inicio da
nossa pesquisa, como os questionarios que foram respondidos pelos alunos, pelos professores
de Lingua Portuguesa da escola e pelos bibliotecarios; na terceira etapa, analise diagnostica,
diagnosticamos e catalogamos 0s principais problemas encontrados em todo o contexto do
processo de ensino e aprendizagem da leitura; na quarta etapa, aprofundamento tedrico,
embasamos teoricamente a pesquisa tendo em vista os problemas diagnosticados; na quinta
etapa, seminario, formamos nossa equipe de pesquisa, que foram 30 alunos do nono ano do
Ensino Fundamental Il; na sexta etapa, elaboragédo do material interventivo, foram elaboradas
dez atividades de leitura, sendo cinco usando o género da ordem do Expor, artigo de opiniao,
e cinco do género da ordem do Narrar, noticia, formando, assim, duas sequéncias didaticas e
mostramos, também, os planos de aulas referentes a cada atividade; na sétima etapa, uso do
material interventivo, observamos a postura dos alunos, por meio das gravacgdes das aulas,
frente & nova metodologia de leitura com as atividades elaboradas de acordo com a teoria do
ISD em sala de aula; na oitava etapa, analise dos resultados, analisamos cada resposta dada
pelos alunos nas atividades elaboradas, elaborando uma intervencdo para cada um dos
problemas diagnosticados, claro que dentro das limitagdes deste estudo; e, na nona etapa,
divulgacdo dos resultados, pretendemos divulgar os resultados alcancados com a pesquisa
para que novas intervencdes possam ser realizadas.

Por fim, o quarto capitulo foi destinado a analise dos resultados, em que foram
analisadas as respostas dadas pelos alunos nas dez atividades elaboradas para esta pesquisa-
acdo: cinco para a sequéncia didatica para o texto do género artigo de opinido, e cinco para a
sequéncia didatica para o texto do género noticia. As andlises foram realizadas a partir de
duas categorias do ISD: a conexdo e a coesdo nominal, ja que, caso analisassemos mais,
extrapolaria os limites deste trabalho.

Nosso trabalho, portanto, estd situado como parte integrante dos estudos da
Linguistica Aplicada e possui como tarefa principal fazer uma relacdo entre o trabalho do
professor, a linguagem e o processo de ensino e aprendizagem, tendo como referencial o
quadro teorico do ISD (BRONCKART, 1999), as etapas de uma aula de leitura de Cicurel
(1991) e de Leurquin (2014); os modelos de sequéncia didatica propostos por Dolz (2010); a
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concepgdo sociopsicolinguistica descrita por Braggio (1992); e a metodologia da pesquisa-
acdo de Thiollent (2008).
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2 CONTEXTOS DA LEITURA

O problema do ensino de linguas, sem um direcionamento tedrico que possibilite
resultados positivos no processo de ensino e aprendizagem de lingua materna é um fato aqui
no Ceara, como mostram 0s baixos indices de Lingua Portuguesa em provas de larga escala,
como o SPAECE ou a Prova Brasil, por exemplo, que mostraremos a segulir.

Muitos sdo os teoricos que j& elencaram, como tema de suas pesquisas, questdes
relacionadas ao baixo rendimento do ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa nas
escolas brasileiras, como Kleiman (2010), tendo inUmeras obras voltadas para o ensino e
aprendizagem de leitura que nos serviram bastante de pardmetro para nNnossos
questionamentos, Antunes (2003), Marcuschi (2008) e Leurquin (2001), tendo como foco
diferentes aspectos, como o ensino da gramatica ou o ensino da leitura, por exemplo.

Em seu livro Aula de Portugués: encontro e interagdo (ANTUNES, 2003), Antunes
langa uma nova proposta para o ensino de lingua materna. O objetivo é fazer os professores
refletirem sobre as préticas escolares tradicionais. Seu trabalho corrobora com nosso estudo,
pois defende uma aula interativa e mais dinamica, contextualizada e ancorada no estudo de
diversos géneros textuais. Afinal, sem entender a gramética da lingua contextualizada no
género, o aluno nao podera compreender o texto em sua plenitude.

Marcuschi (2008) também nos € uma referéncia, por salientar a importancia dos
géneros textuais como préaticas socio-histdricas, além de sempre voltar essa reflexdo para o
ensino de Lingua Portuguesa, seja no ensino da gramatica, da producgéo textual ou da leitura,
como acontece no seu livro Producdo textual, analise de géneros e compreensdo (2008).
Leurquin (2001), em sua tese intitulada Contrato de comunicacéo e concepg0es de leitura na
pratica pedagoOgica de lingua portuguesa, mostra a importdncia do *“contrato de
comunicacdo” entre os envolvidos na aula e reflete sobre o ensino da leitura buscando
subsidios nas concepces de leitura vigentes.

Angela Kleiman (2010), em seu livro Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura,
faz-nos refletir sobre alguns pontos relevantes para a leitura, como a importancia do
conhecimento prévio para a aprendizagem da leitura, mostra-nos estratégias de processamento
do texto e como se da a interagdo na leitura de textos. Podemos, também, citar outros livros de
Kleiman, como o Oficina de leitura (1998) e Leitura: ensino e pesquisa (2008) que foram
bastante relevantes para a nossa pesquisa.

Neste trabalho, especificamente nos detemos ao ensino da leitura, deixando claro,

desde j&, que adotamos, para tal andlise, a concepcao sociopsicolinguistica de leitura, como
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descreve Braggio(1992). Nossa opgdo decorre por concebermos o texto como um objeto
empirico socialmente situado, assim como também toda e qualquer situa¢do comunicativa.

Poderiamos descrever varios motivos que nos levaram a escolha do ensino da leitura
como tema desta pesquisa. Porém, nossa opc¢do se respalda no fato de querer lancar o olhar
para um problema especifico, a aula de leitura do professor de Lingua Portuguesa. E,
portanto, para esse contexto e sobre ele que fazemos os seguintes questionamentos: De que
forma se da a aula de leitura no nivel basico de ensino? Qual o papel do professor na
intervencdo em sala de aula no ensino da leitura? De que forma podemos melhorar o nivel de
proficiéncia em leitura de nossos alunos?

Percebemos, por meio de observacdo e estudo na escola onde este trabalho foi
desenvolvido, que muitos sdo os motivos que levam os jovens brasileiros a pratica de leitura
pouco produtiva ou a falta de interesse pela leitura em situacdo de ensino e aprendizagem,
como falta de incentivadores na familia; excesso de uso dos aparelhos eletrdnicos sem uma
devida orientacdo em sala de aula; e, a pior delas, falta de incentivo da propria escola e do
professor. O que mais nos instiga neste estudo, no entanto, € como esta sendo orientada essa
leitura em sala de aula pelo professor de Lingua Portuguesa LM.

A leitura ocupa um lugar de destaque nas préaticas sociais e nao pode ser, de forma
alguma, negligenciada nas escolas, ja que este € o espaco mais autorizado para a formacao de
leitores proficientes e socialmente criticos. Observando o espaco da leitura na escola,
percebemos, na maioria das vezes, que ele € reduzido a sala de aula, em somente uma das
quatro aulas semanais destinadas ao ensino da Lingua Portuguesa, e a biblioteca, quando ha
esse espaco na escola. Diante da complexidade que é a leitura de um texto, por envolver e
acionar diversos esquemas sensoriais e cognitivos do ser humano, por ajudar o individuo a
interagir socialmente e por ser a leitura, também, um fator de incluséo social, a aula de leitura
ndo pode ser realizada somente uma vez por semana e isolada das outras areas do
conhecimento, como acontece na escola onde foi realizada nossa pesquisa e, possivelmente,
em diversas outras escolas do Brasil.

Uma aula de leitura bem constituida é aquela que desenvolve no discente ferramentas
para a compreensdo do texto e ndo aquela que somente ensina o aluno a decodificar. 1sso
acontece porque a leitura e a escrita, ainda hoje, em alguns casos, “sdo tratadas como a mera
aquisicdo da técnica de ler e escrever, com énfase no componente grafofonico da lingua,
como um fim em si mesmas, circunscritas as quatro paredes da sala de aula” (BRAGGIO,
1992, p. 11). Essa concepgdo mecanicista de leitura, como descreve Braggio, na maioria das

vezes, ainda em uso nas salas de aula, é ultrapassada, o que nos revela o baixo nivel leitor dos
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nossos alunos no dia a dia do contexto escolar. Hoje ha novas exigéncias, e o aluno deve ser
capaz de compreender e de fazer reflexdes a respeito do texto lido, o que, apesar de relativa
melhora nos niveis de proficiéncia em leitura, ainda ndo acontece em sua maioria, tendo em
vista o resultado de alguns exames que mensuram o nivel de proficiéncia leitora dos alunos e
a experiéncia da prépria professora-pesquisadora.

Dessa forma, percebemos que o espaco da leitura na escola deve ser ampliado e
revigorado, e a aula de leitura hoje vigente deve ser repensada. A biblioteca deve ser melhor
utilizada, participando ativamente dos projetos escolares, e ndo, como as vezes acontece, ser
apenas um deposito de livros. A aula destinada ao ensino da leitura também deve ser mais
atraente para os alunos: encontramos professores e alunos sem estimulo, guiados pelos livros
didaticos em que, na maioria das vezes, os professores, por ndao terem ferramentas suficientes,
nem percebem a concepcao de leitura que o autor usou na elaboracéo das atividades propostas
(foi exatamente essa sensacdo de insuficiéncia que nos instigou a esta pesquisa-acdo). Essas
atividades, em sua maioria, seguem visivelmente os erros de uma concepg¢do mecanicista de
leitura: repetitiva e ndo reflexiva. Os professores ministram aulas, consequentemente, sem um
objetivo especifico, os alunos leem sem um proposito, e 0s exercicios sdo feitos, quase
sempre, somente para preencher o tempo da aula sem nenhum feedback posterior do
professor.

O trabalho com leitura em sala de aula é um desafio a seguir, pois exige do professor
planejamento. Nossa pesquisa consiste na reflexdo sobre o préprio trabalho docente, na acao
interventiva e na reacdo para melhor agir. Seguindo esse tripé, no espaco de mediacéo,
realizamos uma sequéncia didatica para o ensino de leitura trazendo para a sala de aula uma
proposta mais criativa e eficaz para que se efetive de fato e significativamente a aprendizagem
da leitura tendo como referencial tedrico as contribui¢fes do Interacionismo Sociodiscursivo.
Ler textos ndo é meramente um ato mecanicista de decodificacdo, mas é primordialmente um
ato de compreensdo, de troca, de interacdo social, de conhecimento de mundo e de
autoconhecimento. Nesse momento, consideramos pertinentes as reflexdes desenvolvidas por
Geraldi (1984). Muito embora o foco seja a sala de aula, é impossivel ndo deixar de se
remeter a politica de leitura e a funcdo do docente em incentivar leitores cidad&os ativos em
sociedade, adotando, assim, uma concep¢do de leitura (sociopsicolinguistica) embasada no
quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo.

Na mesma direcdo, Braggio (1992) propde que a linguagem seja vista como um
instrumento formador de consciéncia, porque é necessario que o leitor tenha uma reflexdo

sobre a sua condigdo, como um ser social, para que atinja a qualidade de leitor critico,
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transformador, ativo e competente. Afinal, o homem humanizado pela linguagem se
transforma como sujeito e como agente socio-historico. Dessa forma, como fica o papel do
mediador dos conhecimentos de seus aprendizes em relacdo a pratica de leitura desenvolvida
e incentivada por ele em sala de aula?

Quanto ao agir professoral na sala de aula de leitura, compreendemos que, além de
desenvolver a pratica de leitura, precisamos conhecer teorias que possam embasar as aulas de
leitura para melhorar os objetivos almejados. “N&o basta apenas o saber, nem o saber fazer do
leitor, é preciso que o professor de Lingua Portuguesa tenha um saber fazer profissional
especifico de sua funcdo de professor, de formador de leitores criticos e ativos em sociedade”
(LEURQUIN, 2001). Além disso, é importante o professor, ao planejar sua aula de leitura,
estar atento aos alunos para adequar a metodologia e o texto a ser explorado a realidade do
aluno, caso contrario, a aula tera um carater frustrante, tanto para o docente quanto para o
discente, e ndo terd o objetivo alcangado com éxito. Conforme afirma Goodman (1984), “a
educacdo deve comecar onde o0s aprendizes estdo e nas praticas de leitura devem ser utilizados
materiais que fazem parte da realidade do aprendiz (Uteis e relevantes para o leitor)”.

Portanto, esses problemas no ensino de leitura significam “que a mudanca necessaria
nas escolas e no ensino é ainda insuficiente. Em parte, o problema esta ligado a idealizac&o
das concepcdes de leitura” (MAGALHAES, 2014, p.9), pois temos que adequar a concepgao
de leitura escolhida para o trabalho docente a realidade encontrada em sala de aula e a todos
os fatores adversos ao trabalho docente.

Em um panorama descrito por Braggio (1992) que vai “de uma concep¢do mecanicista
para uma concepg¢do sociopsicolinguistica de leitura, foram necesséarias ndo sé mudancas no
que diz respeito ao préprio fato em si como, e principalmente, na concepcdo de homem e de
sociedade” (BRAGGIO, 1992, p. 82), essas mudancas, porém, devem chegar, de fato, a sala
de aula, transformando, assim, o agir professoral.

Diante de todos os problemas explicitados envolvendo o ensino de leitura, “néo resta
sendo a constatacdo do Obvio: analfabetos funcionais, ou pior, como sugere Freire (1974,
1980), “as massas silenciosas” que carentes de consciéncia critica mantém e eternizam o
status quo” (BRAGGIO, 1992, p. 15). Essa falta de consciéncia critica citada por Freire nada
mais é que a clara deficiéncia causada por nosso sistema de ensino. Se alunos ndo tém um
nivel de proficiéncia de leitura basico, como eles poderdo se tornar cidadaos criticos capazes
de transformar a sociedade?

Essa questdo ja foi por muitas vezes colocada em pauta, e da concepgdo mecanicista

de leitura até a concepcdo mais atual e idealizada de leitura, a sociopsicolinguistica, em que a
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leitura servird de subsidios para o cidaddo questionador e critico conviver, fazer valer seus
direitos e interagir com seus pares em sociedade, muitos resultados foram alcangados, porém
ainda néo foi o suficiente. E necessario, portanto, que novos estudos sejam elaborados a fim
de que a prética docente realmente consiga se desenvolver para que esses problemas da falta
de proficiéncia em leitura dos nossos alunos sejam superados.

Para reverter esse quadro de resultados ainda ndo satisfatérios nas diversas avaliagcbes
internas e externas envolvendo leitura no nivel basico de ensino, inclusive na sala de aula da
propria professora-pesquisadora, € necessario que se elabore uma transposicdo didatica
inovadora, capaz de encorajar nds, professores, a novas descobertas e desafios. Para isso,
ancoramos nossa pesquisa em uma orientagdo que elege os géneros como megainstrumento de
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004), na proposta de
aula de leitura feita por Leurquin (2014), na concepcao interacionistasociopsicolinguistica de
leitura e no quadro tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart (1999) como
norteador para a producdo de uma sequéncia didatica para o ensino de leitura pensada para o
9° ano do Ensino Fundamental II.

Para que elaborar uma sequéncia didatica para o ensino de leitura? Primeiro porque
professores sentem caréncia de uma sequéncia didatica bem fundamentada, pois o que
encontramos nos livros didaticos, muitas vezes, sdo sequéncias de exercicios envolvendo
leitura e estudo de géneros, porém uma sequéncia didatica especifica para o ensino de leitura
faz-se importante para nortear o agir professoral, ja que abrir o livro didatico, ler o texto e
mandar fazer os exercicios ja propostos no livro didatico ndo € dar aula de leitura. 1sso nos
angustiou durante muito tempo em sala de aula e deve ser mudado. Esta é a nossa principal
motivacdo para esta pesquisa: fazer uma intervencdo no agir professoral, formulando uma
proposta de sequéncia didatica para o ensino de leitura que realmente seja eficaz e bem
fundamentada no quadro teorico do ISD, tendo como base primordial as dificuldades dos
nossos proprios alunos.

A presente pesquisa, portanto, é importante porque, além de ajudar professores e
alunos a superar a deficiente pratica de leitura (ensino e aprendizagem), com 0 uso pratico da
sequéncia didatica, ajudara também a refletir e a ampliar as consideracdes feitas no quadro
tedrico do ISD, divulgando e trazendo para o ensino da leitura as importantes contribuices ja

consagradas no ensino da produgéo textual.
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2.1 Politica de incentivo a leitura no estado do Ceara

2.1.1 A Prova Brasil e o nivel de proficiéncia em leitura dos alunos do 9° ano do Ensino

Fundamental Il no estado do Ceara.

A Prova Brasil é uma avaliacdo que busca analisar o sistema de ensino publico do
pais. Os resultados obtidos por essa prova, posteriormente, servirdo como subsidio para se
calcular o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (ldeb). Essa avaliacdo é aplicada
em alunos do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental Il e do 3° ano do Ensino Médio de escolas
publicas urbanas e rurais que tenham no minimo 20 alunos por série.

Ela foi criada a partir das propostas curriculares de alguns estados e municipios e dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e mede os conhecimentos dos alunos em
Portugués e em Matematica. Além das questdes das disciplinas de Portugués e Matematica, 0s
alunos tém que responder, por amostragem, um guestionario socioecondmico em que devem
fornecer informagbes sobre fatores de contexto social que podem estar associados ao
desempenho escolar.

Essa avaliagdo teve origem em 2005 com o objetivo de complementar o SAEB
(Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Bésica), porém s6 comecgou a ser aplicada em
2007 e é realizada a cada dois anos pelo Ministério da Educacdo (MEC). A partir de entdo, a
Prova Brasil passou a ser realizada juntamente com o SAEB, direcionada tambem a alunos do
3° ano do Ensino Médio, e uma se tornou complemento da outra, para que o0s estudantes ndo
precisem fazer duas provas.

Analisando, portanto, os resultados da Prova Brasil, podemos avaliar o nivel de
proficiéncia em Lingua Portuguesa dos nossos alunos para que possamos tracar estratégias
metodologicas para a melhoria dos indices de proficiéncia em leitura. A escala de proficiéncia
é um conjunto de numeros ordenados obtido pela Teoria de Resposta ao Item (TRI) que mede
a proficiéncia (habilidade) em uma determinada &rea de conhecimento. A probabilidade de se
acertar um item aumenta a medida que a proficiéncia (habilidade) aumenta. A escala é
agrupada em niveis de proficiéncia, dentro dos quais esta concentrado um conjunto de itens.
Ja os niveis de proficiéncia sdo intervalos que dividem a escala de proficiéncia.

Na Prova Brasil, a escala de proficiéncia construida para cada uma das areas de
conhecimento avaliadas vai de 0 a 500 pontos. Ela ¢é dividida em intervalos de 25 pontos, que
sdo denominados niveis de proficiéncia. Cada nivel compreende um conjunto de habilidades

que os alunos, nele posicionados, provavelmente dominam. Dessa forma, ao consultar os itens
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gue estdo abaixo do nivel de proficiéncia dos alunos (ou que coincidem com ele), podem-se
deduzir quais habilidades provavelmente ja foram desenvolvidas pelos discentes; e, ao
consultar os itens acima da proficiéncia dos alunos, identificam-se as habilidades que ainda
precisam ser trabalhadas.

Neste estudo, priorizaremos a analise dos dados para 0 9° ano do Ensino Fundamental
Il que é o foco da nossa pesquisa. Por essa razdo, apresentamos o quadro demonstrativo dos
niveis de proficiéncia para um aluno do 9° ano do Ensino Fundamental Il e, abaixo desse
quadro, tabelas que ilustram os resultados dos anos de 2011 e 2013 do 9° ano das escolas

publicas do estado do Ceard, informacdes essas que foram retiradas no site do Inep.

LINGUA PORTUGUESA - 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

No nivel 1 (200 a 225), o estudante provavelmente é capaz de:

» Reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica, etc.) e
a relacdo entre expressao e seu referente em reportagens e artigos de opinido.

* Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido em crdnicas e reportagens.

No nivel 2 (225 a 250):

« Localizar informac®es explicitas em fragmentos de romances e crénicas.

* Identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando elementos verbais e
ndo verbais.

» Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuacdo, de
conjuncGes em poemas, charges e fragmentos de romances.

* Reconhecer relagbes de causa e consequéncia e caracteristicas de personagens em
lendas e fébulas.

« Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido.

« Inferir efeito de sentido de repeticdo de expressdes em cronicas.

No nivel 3 (250 a 275):

» Localizar informag@es explicitas em cronicas e fabulas.

* Identificar os elementos da narrativa em letras de musica e fabulas.

* Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e verbetes.

* Reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes e relagbes de causa e
consequéncia em fragmentos de romances, diarios, cronicas, reportagens e maximas
(provérbios).

* Interpretar o sentido de conjuncgdes, de advérbios e as relacGes entre elementos
verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances, reportagens e crénicas.

» Comparar textos de géneros diferentes que abordem o0 mesmo tema.

* Inferir tema e ideia principal em noticias, cronicas e poemas.

* Inferir o sentido de palavra ou expressdo em historia em quadrinhos, poemas e

fragmentos de romances.
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No nivel 4 (275 a 300)

« Localizar informacges explicitas em artigos de opinido e cronicas.

* Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos.

» Reconhecer opinifes distintas sobre 0 mesmo assunto em reportagens, contos e
enquetes.

» Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e relagdes entre pronomes e seus
referentes em fragmentos de romances, fabulas, cronicas, artigos de opinido e
reportagens.

* Reconhecer o sentido de expressdo e de variantes linguisticas em letras de musica,
tirinhas, poemas e fragmentos de romances.

e Inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de mdsica, editoriais,
reportagens, cronicas e artigos.

« Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em charges e historia
em quadrinhos.

* Inferir informac6es em fragmentos de romance.

* Inferir o efeito de sentido da pontuacdo e da polissemia como recurso para
estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos.

No nivel 5 (300 a 325):

* Localizar a informacdo principal em reportagens.

« Identificar ideia principal e finalidade em noticias, reportagens e resenhas.

« Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica, etc.) em
reportagens.

* Reconhecer elementos da narrativa em cronicas.

* Reconhecer argumentos e opiniGes em noticias, artigos de opinido e fragmentos de
romances.

« Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos.

« Inferir informacdo em contos, crénicas, noticias e charges.

« Inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de expressdes, de linguagem
verbal e ndo verbal e de pontuacdo em charges, tirinhas, contos, cronicas e
fragmentos de romances.

No nivel 6 (325 a 350)

* Identificar ideia principal e elementos da narrativa em reportagens e cronicas.

« Identificar argumento em reportagens e cronicas.

 Reconhecer o efeito de sentido da repeticdo de expressdes e palavras, do uso de
pontuacao, de variantes linguisticas e de figuras de linguagem em poemas, contos e
fragmentos de romances.

* Reconhecer a relacdo de causa e consequéncia em contos.

* Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor que abordam o mesmo tema.

* Reconhecer a relacéo de sentido estabelecida por conjung¢Ges em crénicas, contos e

cordéis.
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» Reconhecer o tema comum entre textos de géneros distintos.

» Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de linguagem e de
recursos graficos em poemas e fragmentos de romances.

« Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens.

« Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas.

No nivel 7 (350 a 375):

* Localizar informag@es explicitas, ideia principal e expressdes que causam humor
em contos, cronicas e artigos de opinido.

* Identificar variantes linguisticas em letras de misica.

» Reconhecer a finalidade e a relacdo de sentido estabelecida por conjuncdes em
lendas e cronicas.

No nivel 8 (375 a 400)

« Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e teses.

« Identificar os elementos da narrativa em contos e cronicas.

» Diferenciar fatos de opini6es e opinides diferentes em artigos e noticias.

* Inferir o sentido de palavras em poemas.

Dados retirados do sitio: www.inep.gov.br

Os ultimos resultados da Prova Brasil, nos anos de 2011 e 2013, disponiveis no

site do Ministério da Educacdo, mostram as seguintes situacoes:

Gréfico 1: Resultado da Prova Brasil 2011

Distribuicdo dos alunos por nivel de proficiéncia
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Gréfico 2: Resultado da Prova Brasil 2013

Distribuigdo dos alunos por nivel de proficiéncia
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Ao analisar os graficos dos resultados da Prova Brasil, percebemos que, no ano
de 2011, a maioria dos alunos ficaram no nivel 5 de proficiéncia em leitura, ou seja, mais de
20% dos alunos conseguem localizar a informagédo principal em reportagens; identificar ideia
principal e finalidade em noticias, reportagens e resenhas; reconhecer caracteristicas da
linguagem em reportagens; reconhecer elementos da narrativa em crénicas; reconhecer
argumentos e opiniGes em noticias, artigos de opinido e fragmentos de romance; diferenciar
abordagem do mesmo tema em textos e géneros distintos; inferir informagdes em contos,
cronicas, noticias e charges; inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de
expressoes, de linguagem verbal e ndo verbal e de pontuacdo em charges, tirinhas, contos,
cronicas e fragmentos de romances. Podemos observar que menos de 5% dos alunos
conseguem obter o nivel 8 de proficiéncia ideal para o0 9° ano do Ensino Fundamental Il, ou
seja, a maioria dos alunos ndo conseguem localizar ideia principal em manuais, reportagens,
artigos e teses; identificar os elementos da narrativa em contos e cronicas; diferenciar fatos de
opinides e opinides diferentes em artigos e noticias; inferir o sentido das palavras em poemas.
Em resumo, a maioria dos alunos esta no nivel mediano de leitura, conseguindo apenas a
interpretacdo superficial e literal dos textos.

No ano de 2013, os indices, que ja nao eram tdo bons, pioraram
consideravelmente. Menos de 10% dos alunos atingiram o nivel 5, enquanto que os alunos
abaixo do nivel 1, que em 2011 era quase nulo, aumentaram para 0s 20%, ou seja, mais de
20% dos alunos estdo abaixo do nivel 1 em proficiéncia em leitura. Podemos inferir, dessa
forma, que a maioria dos alunos ndo consegue reconhecer expressdes caracteristicas da

linguagem (cientifica, jornalistica, etc.) e a relacdo entre expressdo e seu referente em
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reportagens e artigos de opinido; e inferir o efeito de sentido de expressédo e opinido em
cronicas e reportagens.

Enfim, comparando os anos de 2011 e de 2013, percebemos que houve uma
queda significativa do nivel de proficiéncia em leitura dos nossos alunos do 9° ano no estado
do Ceard, o que gera a necessidade de uma rapida intervencgdo para a melhoria de tais itens e
de um estudo aprofundado das causas que fizeram os indices cairem ainda mais em apenas
dois anos.

Diante de tal realidade, e ampliando produtivamente a nossa pesquisa, as

reflexdes também contemplam os resultados do Spaece dos quais passaremos a tratar agora.

2.1.2 A prova do Spaece e o nivel de proficiéncia em leitura dos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental Il no estado do Ceara, em Fortaleza e na EEFM Jodo Mattos

O Spaece (Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacgédo Basica do Ceara) foi
implementado em 1992 pela Secretaria de Educacdo (SEDUC), com o objetivo de promover
um ensino de qualidade e igualitario para os alunos da rede publica do estado. Essa avaliacéo
abrange as escolas publicas estaduais e municipais do Estado, avaliando os alunos da
Educacao Basica, desde a Alfabetizacao até o Ensino médio.

O Spaece da subsidios para a formulacédo, reformulagdo e monitoramento das
politicas educacionais, tendo em vista um ensino de qualidade para a rede publica do Ceara.
Assim, sdo aplicadas provas de desempenho e questionarios contextuais que servem para se
obter dados para tracar um perfil da qualidade de ensino que os alunos recebem. De acordo
com esses dados, os gestores das secretarias de educacdo podem fazer reflexdes, elaborar e
monitorar suas politicas, programas e projetos para a educagdo. Ja nas escolas, os dados
podem ser utilizados pelos diretores, coordenadores pedagdgicos, professores, alunos e
responsaveis, para a revisdo ou para as acoes definidas no Projeto Politico e Pedagdgico da
escola. A organizacdo desses resultados € uma ferramenta importante para diagnosticar 0s
problemas escolares e prestar conta a sociedade de como se encontra a qualidade do ensino
publico cearense.

Por considerar a importancia da avaliagdo como instrumento eficaz de gestdo, a
SEDUC amplia, a partir de 2007, a abrangéncia do Spaece, incorporando a avaliagdo do

Ensino Médio para as trés series de forma gradativa. Dessa forma, 0 Spaece passa a ter trés
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focos: a avaliagdo da Alfabetizacdo (Spaece Alfa — 2° ano); a avaliagdo do Ensino
fundamental (5° e 9° anos); e a avaliacdo do Ensino Médio (1° ao 3° ano).

As avalicdes do Spaece sdo embasadas nos PCNs, na Matriz Curricular de
Ensino e nos Referenciais Curriculares Béasicos (RCB) da SEDUC. A Matriz Curricular de
Ensino e os Referenciais Curriculares Basicos (RCB) da SEDUC sdo amplos e espelham as
diretrizes de ensino cujo desenvolvimento deve ser obrigatorio para todos os alunos. Essa € a
diferenca basica entre uma Matriz de Referéncia para Avaliacéo, que € usada como fonte para
as provas de larga escala, e a Matriz Curricular de Ensino, que é muito mais ampla e trata das
diretrizes de ensino. Dessa forma, a Matriz de Referéncia para Avaliacdo, usada para a
elaboracdo das provas de larga escala, surge da Matriz Curricular de Ensino e contempla
somente as habilidades consideradas fundamentais e possiveis de serem avaliadas,
principalmente em provas objetivas®.

Ao considerarmos 0s resultados de 2008 a 2010 disponibilizados pela
Secretaria de Educacdo, percebemos que, o estado do Ceard avangou, de maneira modesta, no
nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa. Nesse contexto, a EEFM Jodo Mattos diminuiu
em quase 10% o nivel critico e aumentou, em quase 8%, os niveis intermediario e adequado.
Apesar do avanco, percebemos que, em 2010, os niveis critico e muito critico ainda somaram
mais de 50% dos alunos, o que é um resultado muito preocupante para a escola, para
Fortaleza e para o Ceara como um todo, pois 0 mesmo se aplica ao estado e ao municipio.

No ano de 2010 para 2011, os indices também melhoraram. Houve um
aumento de 6 pontos percentuais para o nivel considerado adequado, porém o nivel
intermediério caiu em 5,2%, e 0s niveis muito critico e critico ainda somaram mais de 50%
dos alunos, tanto na EEFM Jodo Mattos quanto no estado do Ceard e no municipio de
Fortaleza. J&4 no ano de 2013, o resultado da EEFM Jodo Mattos foi um pouco maior que o
nivel nos ambitos estadual e municipal, mas, apesar do crescimento sutil, os resultados ainda
ndo foram satisfatorios.

Comparando os resultados do Spaece nos anos de 2008 a 2013, resultados
esses do 1° ano do Ensino Médio, que sdo alunos advindos do 9° ano do Ensino Fundamental
I1, podemos perceber que ha sim um movimento de mudanga com o objetivo de melhorar os
indices de proficiéncia em Lingua Portuguesa dos nossos alunos, porém percebemos, também,

que muito ainda deve ser feito para melhorarmos efetivamente esses indices, pois mais de

' As tabelas dos resultados do Spaece dos anos de 2008, 2010, 2011 e 2013 estdo disponiveis nos anexos desta
pesquisa, por se tratar de tabelas detalhadas sobre os resultados obtidos no Ceard, em Fortaleza e na EEFM Joédo
Mattos onde esta pesquisa foi realizada.
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50% dos alunos, nos quatro anos analisados, ainda se encontram nos niveis “muito critico” e
“critico”.

Tais resultados nos motivam a nos aproximar muito mais dos alunos. Foi com
esse intuito que consideramos importante tratar dos perfis dos atores sociais envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Ademais, nosso trabalho tem como

referéncia as orientagdes de uma pesquisa-acéo.

2.2 Politica de incentivo a leitura na escola

2.2.1 O perfil da escola, dos alunos e dos professores

A escola EEFM Jodo Mattos onde esta pesquisa foi realizada esté localizada no
bairro Montese na cidade de Fortaleza, CE. O Montese é um bairro de classe média a classe
média baixa, porém a escola abrange a demanda de matricula de todos os bairros adjacentes e
recebe, até, alunos que residem em bairros ainda mais distantes. Os estudantes de |4, portanto,
sdo de classe média baixa, tendo a familia renda mensal de até dois salarios minimos,
aproximadamente. Muitos moram proximo a instituicdo educacional, porém outros pegam até
dois transportes publicos para chegar ao colégio®.

O Jodo Mattos tem, no ano de 2016, aproximadamente 780 alunos distribuidos
nos trés turnos de ensino: sd@o dois nonos anos (Ensino Fundamental), trés primeiros, trés
segundos e trés terceiros (Ensino Médio) no turno da manha, turno este em que ha o maior
namero de matriculas; dois nonos, trés primeiros, dois segundos e dois terceiros a tarde; e dois
primeiros, dois segundos e dois terceiros a noite, sendo polo no turno da noite, pois varias
escolas proximas fecharam esse turno. Em cada turma, ha aproximadamente trinta alunos, e
na escola ha uns cinquenta professores. A maioria dos docentes sdo efetivos da rede estadual
de ensino e possuem especializagdo, sdo poucos 0s que ainda ndo possuem esse titulo, muitos
sdo mestres ou mestrandos, e alguns sdo até doutores nas suas respectivas areas. Enfim, sdo
professores capacitados, comprometidos com o trabalho docente e responsaveis.

A escola possui, de certa forma, uma boa estrutura fisica, apesar do pequeno
espaco. Ha laboratdrios de Ciéncias, de Informética e até laboratério de Humanas, ndo sdo por

completos equipados, porem funcionam diariamente. Existe apenas uma sala de multimeios,

? Esses dados foram recolhidos por meio de questionarios sociais produzidos pela prépria pesquisadora e
aplicados aos alunos que participaram da pesquisa. Esses questionarios estdo disponiveis nos anexos desta
pesquisa.
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gue deve ser previamente reservada pelo professor, mas, como a demanda é muito grande,
muitos professores sdo desprivilegiados, faltando espaco e equipamento para que os docentes
deixem suas aulas mais criativas. A biblioteca, apesar de ser também pequena, € um espaco
bastante frequentado por alunos e professores. A biblioteca é o Unico espaco fisico disponivel
para leitura, além da sala de aula e dos murais distribuidos pela escola, e dispde
aproximadamente de 1.800 exemplares. Os alunos que mais procuram a biblioteca
espontaneamente sdo os do Ensino Médio, eles procuram bastante os best sellers (Harry
Potter, Crepusculo, A culpa é das estrelas...). Nesse ambiente, no contexto da pesquisa,
trabalham oito pessoas (sendo seis delas professores de Lingua Portuguesa readaptados por
problemas de voz) que sdo responsaveis pela organizacdo dos livros, pelo atendimento aos

alunos e dos professores e pelos projetos realizados por meio da biblioteca para a escola.

2.2.2 O material didatico, as avalia¢@es internas e os projetos de leitura desenvolvidos na
escola Jodo Mattos

2.2.2.1 Os recursos didaticos

O primeiro e o mais utilizado recurso didatico é o préprio livro adotado, em
trés e trés anos, pelos professores, de acordo com o PNLD?® (Programa Nacional do Livro
Didatico). O livro didatico do Ensino Fundamental Il é o Vontade de aprender portugués da
editora FTD, cujas autoras sdo Rosemeire Alves e Tatiana Brugnerotto. Esse livro é bem
contextualizado, porém com muitas questdes ainda tradicionais; cada unidade traz textos com
temas préximos uns dos outros e de diferentes géneros; a se¢do destinada especificamente a
leitura traz questdes que trabalham mais as informacgdes explicitas do texto. Os livros
didaticos do Ensino Médio sdo da colecdo Linguagens em conexdo da editora Leya, cujas
autoras sdo Graca Sette, Mércia Travalha e Rozéario Starling. O livro traz a divisdo entre
Literatura, Gramaética e Producdo Textual, cujos titulos sdo, respectivamente, “Literatura e
leitura de imagens”, “Gramatica e estudo da lingua” e “Producdo de textos orais e escritos”.
SO pelos titulos da diviséo, ja percebemos que ha uma abordagem mais moderna em relacao

ao uso da lingua, valorizando textos multimodais e também a linguagem oral e suas variagdes.

* Esse programa, executado em ciclos trienais alternados, tem como principal objetivo subsidiar o trabalho
pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo de colecbes de livros didaticos aos alunos da educacédo
basica. Apos a avaliacdo das obras, 0 Ministério da Educacdo publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas
das colecbes aprovadas. O Guia é encaminhado as escolas que escolhem, entre os titulos disponiveis, aqueles que
melhor atendem seu projeto politico pedagdgico.
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De fato, esse livro usado nas séries do Ensino Médio é bastante atualizado,
principalmente na parte gramatical, pois traz questfes atualizadas que trabalham os aspectos
linguisticos para a producdo do sentido global do texto. Na parte destinada a Producéo
Textual, trabalha-se 0 género e o contexto de producdo e valoriza a sequéncia didatica e a
revisdo do texto escrito. Nos capitulos da Literatura, trabalha-se com muitos textos, e estes
textos s@o sempre relacionados a imagens e a outros textos.

N&o ha, porém, no livro didatico do Ensino Médio, um trabalho voltado
somente para a compreensdo textual, para a aula de leitura propriamente dita, o que pode ser
considerado uma falha, pois a compreensao textual somente é explorada na leitura dos textos
literarios ou quando o texto é pretexto para o ensino das categorias gramaticais, ou, ainda, o
texto é lido para que sirva de modelo para a producao de um género especifico.

Além dos livros didaticos, ndo ha outro material utilizado, pois poucos sdo 0s
materiais produzidos pelos professores, e 0s motivos séo varios, dentre eles: falta de tempo
para o planejamento e falta de apoio financeiro da escola, porque a xérox, na maioria das
vezes, sO é liberada para a reproducdo das avaliagbes bimestrais. Quando os professores
querem utilizar um material de producéo propria, eles mesmos devem arcar com 0s custos ou
pedir para cada aluno xerocar o material, 0 que ndo é muito produtivo e recomendado por se
tratar de uma instituicdo publica. Para escapar dessa problemaética, sdo usados projetores, mas,
para toda a escola, sé existem dois disponiveis 0s quais devem ser previamente reservados na
sala de multimeios e, por isso, muitos professores ndo conseguem a locacao desse instrumento
para a data solicitada.

A Dbiblioteca da escola também é um espaco bastante explorado, tanto por
professores quanto por alunos. Muitos professores indicam livros para que os alunos leiam,
porém os docentes tém dificuldade de desenvolver esse tipo de trabalho porque ndo ha, em
quantidade suficiente, o mesmo titulo de livro para contemplar toda a turma. Como cada
aluno 1é um titulo diferente, o professor ndo consegue fazer um efetivo trabalho de leitura em

sala de aula.
2.2.2.2 As avaliaces internas

As notas dos alunos sdo compostas por somatorios entre as notas parciais e as
bimestrais. As avaliacdes parciais sdo livres, cada professor faz a sua de acordo como achar
melhor. Muitos preferem até pedir um trabalho em grupo para compor essa nota. Alguns
docentes dividem a nota parcial em trés: nota do trabalho ou da prova parcial (feita na propria

aula da disciplina), nota pelas atividades realizadas durante todo o bimestre letivo (0 que é
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bastante valido, pois o0 aluno ndo sera avaliado somente por uma prova, mas por um conjunto
de acdes observadas durante as aulas) e até nota por comportamento.

Ja as avaliacGes bimestrais sdo realizadas em datas especificas, e todas as
turmas fazem a prova no seu respectivo turno. Essas avaliacbes sdo elaboradas pelos
professores que dividem a tarefa uns com o0s outros, depois as questfes sdo unidas em um
caderno por area. Na area de Linguagens e codigos, o caderno tem 30 questdes, sendo 15 de
Portugués, 5 de inglés, 5 de espanhol e 5 de Educacdo Fisica. Todas as questdes séo
elaboradas na perspectiva do Enem.

Os resultados das avaliag@es parciais séo satisfatorios, porém os das avaliagoes
bimestrais sdo sempre insuficientes (cabe até uma pesquisa na area para descobrir o porqué de
tdo baixos indices). Sendo arbitraria, risco em dizer que a causa de notas tdo baixas pode ser a
ndo relacdo das aulas com o estilo das questdes cobradas. O conteddo pode até ser dado,
porém a forma de cobrar esse contelido em sala de aula e até no livro didatico ainda ndo
condiz com as necessidades exigidas pelo Enem. Isso tudo se complica ainda mais no nivel
Fundamental, pois € a primeira vez que os alunos do nono sdo avaliados com esse tipo de

avaliacdo.

2.2.2.3 Os projetos de leitura desenvolvidos na escola

Ha alguns projetos de leitura que sdo desenvolvidos na EEFM Jodo Mattos,
como o financiado pelo PJF (Projeto Jovem de Futuro), intitulado “Os livros que eu néo li”.
Esse projeto foi iniciativa de um grupo de alunos do 3° ano que catalogaram todos os livros
que eles leram durante um ano e fizeram uma relacdo de todos aqueles que eles e outros
alunos gostariam de ler, mas que ndo existiam na biblioteca. Com isso, viabilizado pelos
funcionarios da biblioteca e pela verba do PJF, esse projeto foi de grande utilidade para
aumentar o acervo da biblioteca, pois os livros solicitados pelos alunos foram comprados com
a verba que foi para a escola através do projeto.

Outro projeto de leitura realizado na escola é iniciativa de alguns professores
de Lingua Portuguesa e funciona da seguinte forma: os professores pedem para as
bibliotecarias separarem alguns livros de géneros diversos de acordo com o objetivo da aula;
na sala de aula, os alunos escolhem os exemplares; os alunos tém duas semanas para lerem o
livro; e, na terceira semana, escrevem uma resenha para ser entregue e apresentada. Os

pontos positivos desse projeto sdo: os alunos leem no minimo um livro por més; eles tém a
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oportunidade de escolher o livro que védo ler; além da leitura, os alunos exercitam a escrita e
trabalham o género resenha e desenvolvem a habilidade oral da lingua; e os alunos trocam
entre si as experiéncias de leitura e a opinido sobre os livros por eles lidos. Ja os pontos
negativos desse projeto sdo: alguns alunos ndo leem o livro por inteiro; pegam resumos na
internet e 0s entregam como resenhas; € muitos ndo querem apresentar por vergonha de falar
em publico.

Como podemos perceber, ha poucos projetos na escola voltados para a leitura,
e 0 ambiente da escola para leitura se resume na biblioteca, nos flanelografos espalhados
pelos corredores que sdo utilizados como quadros de avisos e nas salas de aula, geralmente s

nas aulas de Lingua Portuguesa.

2.3 Pratica docente na sala de aula de leitura

Como vimos no topico 2 desta pesquisa, 0s indices de proficiéncia em leitura
ainda estdo distantes do ideal, porém se percebe, a cada ano, um avango promissor no
desenvolvimento da proficiéncia de leitura dos alunos da rede publica de ensino. Isso
certamente se deve aos muitos projetos de leitura que estdo sendo desenvolvidos atualmente
no estado do Ceara.

Podemos citar alguns deles, como o “Agentes da Leitura”, financiado pela
Secretaria de Cultura (Secult); o “Dia de ler. Todo dia!”, que é desenvolvido em Acopiara e
em Caucaia; 0 “Eu sou cidad&o”, coordenado pela Associagéo para o Desenvolvimento dos
Municipios do Estado do Ceard (APDMCE) em parceria com a Fundacdo Demdcrito Rocha; o
“Vidanca leitura”, que sdo oficinas e cortejos que levam a contacdo de historia para as ruas da
Barra do Ceara, um bairro de Fortaleza; a “Feira do livro”, em Crateus; o projeto “O aluno é o
autor”, realizado na Cidade dos Milagres; o programa “Circulos de leitura”, que contempla
todos estados do Brasil; e o projeto “Amigos da Leitura”, que acontece em Assaré. A titulo de
informacdo e divulgacdo desses projetos, as vezes poucos conhecidos pelos professores,
explicitarei alguns deles, porém com a consciéncia de que ainda devem existir muitos outros
interessantes projetos Brasil afora que ndo sdo explorados como deveriam.

O projeto “Agentes de leitura” do Ceard foi o pioneiro no Brasil, sendo uma
iniciativa da Secretaria de Cultura do Estado/SECULT juntamente com o Fundo Estadual de
Combate a pobreza/FECOP, que, a partir de 2006, viabilizou a democratizacdo do acesso ao

livro e a leitura através de muitas atividades baseadas em acervos bibliograficos que, a
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posteriori, foram acrescentados ao acervo das bibliotecas publicas (municipais ou
comunitarias). Nesse projeto, cada Agente acompanha o processo de leitura de 25 familias
que sdo cadastradas por ele. Dentre as familias cadastradas pelos agentes participantes, séo
escolhidas, pelas secretarias municipais de Educacgéo, de 41 municipios e em 188 localidades
de grande vulnerabilidade social no interior do Ceara, (determinados pelo FECOP, com base
nos critérios técnicos e no indice de Focalizagdo dos Agentes de Leitura/FAL, elaborados
pelo Instituto de Pesquisa e Estratégia Econdmica do Ceard/IPECE), apenas algumas familias
para participar do projeto.

O segundo projeto mencionado é o “Dia de ler. Todo dia!”, que é uma
iniciativa de abrangéncia nacional para o incentivo a leitura cuja culminancia estd marcada
para 0 dia primeiro de outubro de 2016. A acdo tem como objetivo mobilizar milhares de
pessoas em todo o Brasil em atividades individuais ou coletivas de leitura. Este projeto foi
iniciado em Barueri, Sdo Paulo, mas quem quiser participar deve postar mensagens, fotos e
videos utilizando as redes sociais relacionadas a leitura e usando a hashtag #diadelertododia.”

O terceiro projeto em destaque é o “Eu sou cidadao”, que é coordenado pela
Associacdo para o Desenvolvimento dos Municipios do Estado do Cearda (APDMCE)
juntamente com a Fundagdo Demdcrito Rocha. O objetivo desse projeto € aumentar 0 acesso a
leitura pelas criancas e pelos adolescentes cearenses e promover o protagonismo juvenil por
meio da leitura. As atividades do “Eu sou cidaddo” giram em torno da publicacdo de livros
tematicos e acontece da seguinte forma: o coordenador de cada um dos municipios que
participam recebe capacitacdo e 50 livros para serem distribuidos entre as criangas, que
ganham, aproximadamente, trés exemplares. Dessa forma, cada crianga empresta o livro para
que outras leiam, sendo ela mesma propagadora da leitura, ou seja, a intencdo é que o maior
numero de pessoas tenha acesso a obra. Com isso, as criancas que participam do projeto
realizam, de acordo com as tematicas dos livros, atividades culturais, como programas de
rédio, pecas de teatro e contacao de historias.

O quarto projeto € intitulado “Vidanga Leitura”, é desenvolvido ha quinze anos
na comunidade Vila Velha, na Barra do Ceard, Fortaleza-Ce, e, em 2015, ganhou o prémio
“Por um Brasil de Leitores” do Ministério da Cultura. Esse projeto € realizado
quinzenalmente h& quinze anos pela Associagdo Vidanca e acontece da seguinte maneira: um

carrinho, com pufes e tapetes recheados de livros e criangas, chama a comunidade para

* Até 0 momento desta pesquisa, apenas 0s municipios de Acopiara e de Caucaia tinham feito a ades&o ao projeto
no Ceara.
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participar das aventuras trazidas pela leitura. S&o oficinas e cortejos que levam a contacéo de
historias para as ruas. Com isso, alunos e comunidade tém ciéncia de que a leitura é muito
mais do que obrigacao de escola, de que a leitura pode trazer também prazer e se relacionar a
realidade de cada um. O projeto atende aproximadamente 250 criancas e adolescentes, que
sdo alunos da ONG no bairro, aléem da populacdo beneficiada nas ruas. Enfim, o projeto
incentiva que a biblioteca, com cerca de trés mil livros, circule pela comunidade.

O quinto projeto, a “Feira do livro” de Cratels, € um evento que acontece
mensalmente e que incentiva o habito da leitura da populacéo local. O slogan do projeto é:
“Leve o seu livro para conhecer outros leitores”. Por meio de recursos de edital e de ajuda de
doadores, livros sdo vendidos na feira a precos maddicos. A feira é realizada através da
parceria da Sociedade dos Amigos da Biblioteca Norberto Ferreira Filho (ONG promotora da
feira), por meio do Edital de Incentivo as Artes (da Secretaria da Cultura/ SECULT), e pelos
doadores de livros. Fazem parte dessa feira rodas de poesia, brincadeiras de crianca,
langamentos de livros, palestras, depoimentos e shows culturais.

No projeto “O aluno é o autor”, que é realizado na cidade de Milagres, a
400km de Fortaleza, os alunos aprendem sobre cultura e tradi¢des nordestinas, coletam mitos
e lendas em suas comunidades e narram contos e cronicas para a criagdo de um livro. Para
participar desse projeto, séo escolhidos alunos da zona rural, matriculados no primeiro ano do
Ensino Médio, que apresentam autoestima baixa e dificuldades na leitura e na escrita. Além
desses alunos, foram inclusos no grupo alunos com nivel adequado de proficiéncia em Lingua
Portuguesa para que servissem de apoio aos outros. Durante o projeto, séo realizadas oficinas
de criacdo literaria em que sdo desenvolvidos estudos sobre tipologia e géneros textuais, tipos
de linguagem, além de figuras e funcbes da linguagem. Dessa forma, os alunos apresentam
um satisfatério rendimento escolar, principalmente em Lingua Portuguesa, e nas disciplinas
que envolvem leitura e interpretacdo de textos. Além do rendimento nas disciplinas da escola,
é notorio também o desenvolvimento da autoestima e da confianga para superar os desafios do
cotidiano.

O sétimo projeto é o “Circulos de Leitura”. Trata-se de um site®, idealizado
pelo Instituto Braudel, patrocinado por grupos, como Avianca, IDES (Instituto de
Desenvolvimento Sustentavel do Baixo Sul da Bahia), Instituto Votorantim, ProacSP

(Incentivo a cultura do estado de Sdo Paulo), Fundacéo Itad social, Secretaria de Educacdo do

> Esse projeto, “Circulos da Leitura”, esta disponivel para qualquer estudante ou professor que se interesse em
ampliar seus horizontes em relacdo a leitura, basta acessa-lo na internet: www.circulosdeleitura.org.br.
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Estado do Ceard, Unilever e Worldfund. Esse projeto visa apoiar o jovem estudante no
desenvolvimento de sua identidade, da sua cidadania e no seu relacionamento com a
comunidade. O site viabiliza a leitura e o debate em grupo, criando, assim, um espaco para
que o adolescente compartilhe suas experiéncias e amplie o conhecimento por meio das

palavras e do vinculo com o outro. Os objetivos desse projeto sao:

. Reforcar a formacdo do carater de alunos de escolas publicas a partir da
identificacdo com os classicos da literatura mundial, preparando tais jovens para o
convivio em sociedade pautado por valores éticos e morais;

. Formar jovens liderangas capazes de multiplicar seu conhecimento e
capacidade de reflexdo junto aos colegas e a comunidade;

. Promover o hébito da leitura e desenvolver o gosto pela literatura classica
ndo apenas como atividade intelectual, mas também como producdo cultural e
artistica;

. Desenvolver competéncias cognitivas, tais como analise, interpretacdo e
associacao, capacidades indispensaveis a formagdao de leitores criticos;

. Ampliar o acesso do jovem de baixa renda a recursos culturais dentro e fora
de seu bairro, expandindo o seu repertorio;

. Sistematizar e difundir novas estratégias e recursos educacionais para o
aprendizado;

. Apoiar a formacdo de jovens e adultos que promovam a préatica da leitura,
reflexdo e debate em suas comunidades;

. Apoiar a formacéo de jovens e adultos que promovam a construcdo, 0 acesso
€ 0 uso comunitario da biblioteca escolar. (Retirado do site

www.circulosdeleitura.org.br)

Por dltimo, e ainda podendo certamente citar outros, existe o projeto “Amigos da
leitura” que é realizado, por exemplo, em Assaré e em Meruoca, no Ceara. Esse é um projeto
que faz parte de outro maior, o “Eu sou cidaddo”, idealizado pela APDMCE e a Fundagéo
Demdcrito Rocha, como ja explicitado anteriormente. Na serra de Meruoca, por exemplo,
foram desenvolvidas atividades, como: encontros semanais para socializar leituras; rodas de
leitura interna; rodas de leitura nas escolas; planejamento das atividades mensais envolvendo
leitura; elaboracdo do calendario anual de atividades; visitas as instituicbes publicas;
atividades pedagdgicas na biblioteca; apresentacao de relatorios individuais; participacdo nos
eventos municipais; viagem a cidade de Sobral para participar do Congresso “Manha

Literaria”; participacdo de oficinas (radio, teatro, contacdo de histérias e modelagem em
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gesso); depoimentos orais sobre livros lidos; visita ao caminhdo de memdrias do Patativa do
Assare.

De fato, grande é o esforgco da Secretaria de Educacdo do estado, dos coordenadores
desses projetos e dos professores de Lingua Portuguesa em aumentar os indices de
proficiéncia de leitura dos alunos e, assim, melhorar a competéncia comunicativa deles. Esse
esforgo ja esta trazendo bons resultados, inclusive dentro das escolas, pois percebemos que os
alunos estdo, de certa forma, lendo mais, no entanto devem surgir cada vez mais iniciativas
como essas para que possamos atingir o nivel realmente almejado. Além disso, deve haver,
tambeém, politicas que incentivem cada vez mais a capacitagcdo do professor para que as aulas
de leitura ultrapassem de fato as barreiras da sala de aula e facam o cidaddo em formacéo
interagirem criticamente em sociedade. A aula de leitura ndo €, como ja dito anteriormente,
uma mera decifracdo de cddigos, mas sim uma aula em que o professor incentive em seu

aluno um olhar questionador e critico sobres a¢Ges sociais.
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3 POR UM ALICERCE TEORICO

3.1. O ser humano: um ser social

Para se falar em ensino e aprendizagem de leitura, temos que falar primeiramente em
seres humanos e ter a consciéncia de que esses so recebem esse titulo de humanos por estarem
inseridos em contextos sociais e por interagirem, por meio da linguagem, nele. A visdo de um
ser humano auténomo, isolado do seu meio, hoje, é retrégada, principalmente quando o
espaco analisado é o da educacdo. Vygotsky e Luria apud Braggio (1992) ja vislumbravam
esse pensamento quando atestavam que, para explicar as formas complexas de vida
consciente, € essencial sair dos limites do organismo, buscar a origem da vida consciente e do
“comportamento categorial”, ndo nas raizes do cérebro ou da alma, porém nas condicdes
externas da vida e, principalmente, da vida social, nas formas histérico-sociais do ser humano.
Dessa forma, 0 homem ¢é visto ndo s6 como um individuo que participa da sociedade, mas
como um individuo que se integra nela, que a modifica e que € modificado historicamente por
ela. Para Vygotsky, assim como para n6s, 0 homem € um organismo Vivo e consciente, e essa
consciéncia emerge como “contato social consigo mesmo” (VYGOTSKY, 1994, p. 48). Em
outras palavras, podemos dizer que “o homem humanizado pela linguagem toma consciéncia
de si mesmo e de sua realidade, reflete sobre ela, transforma-se e a transforma como sujeito e
como agente socio-histérico” (BRAGGIO, 1992, p. 85).

A Educacdo, principal instituicdo formadora de cidadaos, ndo pode ter, ainda, por isso,
uma visdo mecanicista, disciplinar, autbnoma e individualista, e sim uma viséo funcionalista,
interdisciplinar, ideoldgica e coletiva, em que o individuo ndo seja apenas um depositorio de
informacdes prontas, mas que seja consciente de como essas informacgfes podem ser usadas
para influenciar o ambiente social em que vive. Deixamo-nos influenciar pela ideologia de
Freire (1974), quando defendia uma educacdo libertadora que fizesse aflorar a consciéncia
critica, a decisdo, a responsabilidade social e politica, que desse lugar a uma estrutura mental
capaz de questionar o ceticismo, que fosse eficaz para o desenvolvimento e para a
democracia, enfim, que colocasse o homem em constante relagdo com o outro. O outro! A
educacdo, assim como Freire ja propunha, deve ser sempre voltada para o outro, tendo o
intuito de interacdo e formacdo social. Esse dialogismo, tdo crucial também para a obra
bakhtiniana, quando este se refere as analises textuais e sociais, € de fundamental importancia
para a nossa pesquisa, afinal, sem o outro, ndo ha educacédo, ndo ha interagdo, ndo ha ensino,

ndo ha aprendizagem, ndo ha leitura eficaz.
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De acordo com essa perspectiva de educagdo, fundamentada por Freire, e com a
concepgao socio-histdrica ideoldgica de linguagem, defendida por Vygotsky, Luria e Bakhtin,
vamos tragar, nesta pesquisa, junto as ideias do quadro tedrico do Interacionismo
Sociodiscursivo de Bronckart, uma proposta de ensino de leitura tendo em vista a préatica
docente na sala de aula. Nosso trabalho, portanto, tem como campo de acdo a Linguistica
Aplicada e possui como tarefa principal fazer uma relagdo entre o trabalho do professor, a

linguagem e o processo de ensino e aprendizagem.

3.2. O quadro epistemolodgico do ISD

Na visdo interacionista-social de Bronckart (1999), € necessario “analisar as condutas
humanas como acdes significantes, ou como acdes situadas, cujas propriedades estruturais e
funcionais sdo, antes de mais nada, um produto da socializacdo” (BRONCKART, 1999, p.
13). O processo de ensino e aprendizagem por nds concebido ndo pode ser visto diferente,
pois toda aula, seja de Portugués ou de qualquer outra disciplina, deve ser uma aula situada
historicamente, j& que os sujeitos nela envolvidos sdo também empiricamente situados em
uma sociedade. Assim, o conhecimento é adquirido de forma dindmica, é desenvolvido,
ampliado e transformado por meio da interacdo entre individuos e pelo contexto social. Tendo
em vista as concepcdes do Interacionismo social, em que as condutas humanas resultam de
um processo historico de socializacao, desenvolvido pelos instrumentos semioticos, a leitura,
ou o ato de ler, é crucial para todo esse processo, pois, no modelo interacionista de leitura,
surgido no final da década de 70, “ndo s6 o sujeito é considerado, mas também o objeto,
porque € na interacdo dos dois que se da o ato de ler” (BRAGGIO, 1992, p. 3). Nas palavras

de Bronckart (1999, p.22), o Interacionismo Sociodiscursivo trata:

...dos processos filogenéticos e ontogenéticos pelos quais essas propriedades
sociossemidticas tornam-se objeto de uma apropriagdo e de uma interiorizagdo pelos
organismos humanos, transformando-os em pessoas, conscientes de sua identidade e
capazes de colaborar com as outras na constru¢do de uma racionalidade do universo

que os envolve.

A tese que pode ser considerada central do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
desse modo, é a de que *“a acdo constitui o resultado da apropriacéo, pelo organismo humano,
das propriedades da atividade social mediada pela linguagem” (BRONCKART, 1999, p. 42).
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A linguagem € o que torna o ser humano um humano, o que corrobora com a nossa afirmacao
inicial.

Os textos, como objetos empiricos socialmente situados, instrumentalizador da
linguagem e da comunicacdo humana a qual faz do individuo um ser social, portanto, devem
estar no cerne de uma aula de portugués, principalmente quando esta aula for de leitura.
Porém, a concepcdo de texto que deve ser adotada pelo professor é a de que textos sdo
producdes sociais, afinal, “a forma e o conteddo se fundem no discurso compreendido como
fendmeno social em todas as esferas de sua existéncia e em todos os seus elementos...”
(BRONCKART, 1999, p 22). Dessa forma, uma comunidade verbal é formada por variadas
formagdes sociais, o que gera grandes diversidades de formaces discursivas (FOUCAULT,
1969).

A base dessas formacOes discursivas € o texto representado em diferentes contextos,
estruturas e funcionalidades pelos géneros textuais os quais sao usados em sociedade para fins
de comunicacgéo. De acordo com Bronckart

a semiotizacdo da lugar ao nascimento de uma atividade que é propriamente de
linguagem e que se organiza em discursos ou em textos. Sob o efeito da
diversificacdo das atividades ndo verbais (non langagiéres) com as quais esses textos
estdo em interacdo, eles mesmos diversificam-se em géneros. (BRONCKART,
1999, p. 35)

Uma aula de leitura, portanto, deve partir sempre do texto, texto esse na forma de um
género o qual deve ser explorado em todos 0s seus aspectos constitutivos: estruturais,
linguisticos, semanticos e pragmaticos, observando a funcéo social deste situadamente no
tempo e no espaco, ou seja, segundo Bronckart (1999), na leitura eficiente, temos que
observar aspectos de ordem semantica; de ordem Iéxico-sintatica; e de ordem paralinguistica,
isso tudo em um recorte do tipo de discurso e do género do discurso. Por ser um objeto de
analise, empirico, a situacdo de producdo do texto torna-se essencial para o processo de
ensino e aprendizagem da leitura em géneros, 0 que comprova a seguinte citacdo de

Bronckart®:

® Em sua fala, 0 autor retoma o conceito de texto e vai mais além quando também traz a questéo da formagéo do
texto, e o problema fica nas redacdes do texto.
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Se cada texto constitui, de fato, uma unidade comunicativa, o género ao qual um
determinado texto pertence nunca pode ser completamente definido por critérios
linguisticos; somente os diferentes segmentos que compdem um género podem ser
reconhecidos e classificados por tais critérios. [...]

Na medida em que todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de
textos ou em um género, adotamos a expressdo género de texto em vez de género de
discurso. (BRONCKART, 1999, p. 75)

Em uma aula de leitura eficaz, é preciso que os alunos estejam sempre em contato e
em interacdo com Varios tipos textuais; que tenham acesso a culturas diferentes da sua; que
sejam motivados a perceberem as relacfes de causa e efeito dos eventos no texto e
esclarecidos sobre assuntos desconhecidos por eles; e que sejam sempre expostos a um ensino
gue os incentive a fazer inferéncias e reflexdes sobre o que estd sendo lido, afinal, “muitas
teorias contemporaneas acreditam que a compreensdo da leitura ocorra como resultado de
inferéncias que o leitor faz durante o processamento do discurso” (TIERNEY, VAUGHAN e
SPIRO, 1980 apud BRAGGIO, 1992, p. 45). A leitura eficiente, dessa forma, ndo pode ser
simplesmente uma decodificacdo de signos linguisticos, mas deve ser um processo de
compreensdo em que o leitor, como agente ativo e consciente, interaja a todo instante com o
outro, no caso, com o autor e com 0 seu texto. O leitor, quando em interacdo com o texto,
formula para ele um significado.

O professor, entdo, como mediador em uma aula de leitura, deve levar em
consideracdo todos esses aspectos abordados para que formule estratégias de ensino a fim de
que o objetivo da aula de leitura seja alcancado: a compreensédo do que foi lido pelos alunos ja
que “a leitura depende do uso de estratégias para compreender, isto €, construir em interacdo
com textos” (GOODMAN, 1977 apud BRAGGIO 1992, p. 60). Na leitura cujo objetivo foi
conseguido satisfatoriamente ocorre uma transformacéo tanto no leitor quanto no texto lido, e
0 mesmo leitor pode obter diferentes leituras de um mesmo texto, isso dependera da situacédo
comunicativa e principalmente da intencdo pela qual se 16 (BRAGGIO, 1992). Isso porque,
como ja afirmava Goodman (1984), o significado estd na mente do leitor e na mente do
escritor. Entdo, o docente deve conduzir a aula de leitura, também, a partir do que os alunos ja
trazem de repertorio para que eles consigam, assim, fazer as inferéncias necessarias e atingir a
um nivel satisfatério de compreensdo, trazendo para si uma reflexdo transformadora das suas
praticas sociais e cognitivas, pois a leitura possibilita, em seus diferentes niveis, uma
construcdo de consciéncia, e isso resulta, tendo em mente uma visdo diacronica, uma

cooperacdo social. O professor deve buscar estratégias que explorem ao maximo a bagagem
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cognitiva que os alunos ja trazem consigo, deve fazer o aluno ir em busca, em seu
armazenamento cognitivo interno, dos conhecimentos prévios necessarios para atingir a
compreensdo dos textos.

Cabe ao professor, portanto, acionar 0os conhecimentos pré-concebidos dos alunos e
orientar a leitura de forma que a informacdo disponivel seja utilizada pelo aluno-leitor de
forma integrada por meio de estratégias cognitivas, ou seja, seguindo uma proposta interativa
de leitura em que o discente leia com uma intencgéo, intencdo esta que deve ficar explicitada
durante o contrato comunicativo entre professor e aluno (Leurquin 2001); em que o aluno faca
um mapeamento do que estd sendo lido e uma selegdo; em que realize inferéncias e predicoes;
em que confirme ou néo essas inferéncias e predi¢bes; em que faca uma corregédo; e em que,
finalmente, conclua a leitura tendo consciéncia do que leu e de que para que leu. Afinal,
“subsiste sempre, um resto representativo pratico, unidades psiquicas da ordem do mundo
vivido e\ou do inconsciente que ndo cessam de pressionar as portas do pensamento e da
linguagem” (BRONCKART, 1999, p. 57).

Bronckart (1999) diz, ainda, que o sujeito, ao interagir com o universo gque o circunda

por meio da linguagem, esta imerso em mundos representados:

Quando se engaja em uma acdo de linguagem, o agente humano dispde, inicialmente
como para qualquer outra acdo, de um conhecimento dos mundos representados; ele
se apropriou, na interacdo social e verbal, dos conhecimentos relativos ao mundo
objetivo, ao mundo social e a0 mundo subjetivo, que sdo, entretanto, apenas versdes
pessoais € necessariamente parciais dessas coordenadas sociais globais
(BRONCKART, 1999, p. 46).

De acordo com a teoria na qual se ancora esta pesquisa, a do Interacionismo
Sociodiscursivo de Bronckart (1999), onde sdo citados Popper e Habermas (1972\1991),
existem trés mundos no que se refere a linguagem: o mundo objetivo, no qual os signos
linguisticos remetem a aspectos do meio fisico, material; o mundo social, no qual os
conhecimentos coletivos sdo acumulados; e 0 mundo subjetivo, em que sdo consideradas as
caracteristicas proprias de cada um dos individuos. Esses trés mundos, por sua vez, sdo
representados pelo homem como ser social que interage em sociedade por meio do seu agir
comunicativo e, usando esse agir comunicativo, interfere transformando o meio em que vive.

O professor, portanto, € mediador fundamental dessa transformacdo do meio social,
sendo o responsavel por conduzir seus alunos a praticas libertadoras de leitura, mostrando que

um texto ndo é apenas um emaranhado de palavras, mas que faz parte de um todo bem maior
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e amplo das praticas comunicavas sociais humanas. A leitura deve ser libertadora enquanto
atividade pedagdgica, fazendo o aluno refletir sobre o seu agir no mundo e sobre o poder que
¢ adquirido por ele ap0s essa pratica de letramento. A aula de leitura, por isso, tem que ser
uma aula interativa, em que se leve em consideracao aquilo que os alunos ja possuem de
repertério cultural, que acrescente a esse conhecimento prévio, adquirido pela vivéncia de
mundo, novos conhecimentos, que transforme reflexivamente as préticas sociais dos
discentes, fazendo-os conscientes de seus deveres e direitos, formando seres humanos
protagonistas do seu préprio agir social. Uma aula interativa de leitura, portanto, deve, na
concepcao de Escobar (1982), citado em Braggio (1992, p.5), “refletir de modo multilateral
sobre a realidade, separar-se dela, analisar o presente e visualizar o futuro, conhecer o
passado, ir além da experiéncia pessoal e assimilar todo o conhecimento humano”.

A preocupacdo do presente estudo, como em Geraldi (1984), é com as politicas da
leitura e com a funcdo do professor na visdo de formar leitores cidaddos e participativos, ja
gue a “atividade de leitura é um fio condutor que liga a disciplina de Lingua Portuguesa as
demais disciplinas” (LEURQUIN, 2001). O objetivo, entdo, da aula de Lingua Portuguesa €
“desenvolver o educando, assegurar-lhe formacéo indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho em estudos superiores” (LDB 9.394\96;35).

A dupla funcdo do professor na sala de aula de leitura também pode ser relacionada a
funcdo e ao modelo de leitura j& que a aula de leitura é social. Na sala de aula, n6s professores
exercemos uma funcdo social de cidaddo como leitores criticos, mas, concomitantemente,
estamos também exercendo uma atividade profissional: nos lemos (somos leitores), mas
também ensinamos os alunos a lerem e a perceberem a importancia da leitura, n6s somos

leitores formadores de outros leitores, o que dinamiza ainda mais o agir professoral.

3.3. As concepcoes de leitura e as contribuicdes de estudiosos para a evolucao do ensino

da leitura

Da concepcdo mecanicista da leitura até a concepcdo sociopsicolinguistica, muitos
foram os estudos nessa area, que sempre instigou pesquisadores devido ao grau de
importéncia que a leitura tem. Com base em Braggio (1992), Leurquin (2001) apresenta e faz
uma releitura dos cinco modelos de leitura: o linguistico, 0 mecanicista ou tradicional; o
psicolinguistico; o interacionista de leitura 1; o interacionista de leitura 1IlI; e o

sociopsicolinguistico. O objetivo da autora €, além de tratar das teorias de leitura, apresentar
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uma possibilidade de o professor fazer aulas de leitura planejadas de forma a contemplar
varias possibilidades de entradas no texto.

No modelo linguistico, mecanicista ou tradicional, tedricos, viam a leitura como um
processo perceptivo de decodificacdo. Algumas aulas de leitura e atividades de livros
didaticos, ainda hoje, trabalham o texto visando & mera decodificacdo de palavras sem
trabalhar a compreensédo geral do texto, algo que é bastante preocupante, pois hoje sabemos
que compreender um texto vai muito além disso. Nesse tipo de leitura, o aluno nédo interage
com o texto, ndo questiona, ndo reflete, trata-se de um processo passivo de leitura que pouco
contribui com a interacdo reflexiva social.

O modelo psicolinguistico de leitura é alicergado na teoria cognitiva e gerativista de
Chomsky. Nesse modelo, “a leitura € vista como uma atividade construtiva e criativa, tendo
quatro caracteristicas distintivas e fundamentais — é objetiva, seletiva, antecipatéria e baseada
em compreensdo, temas sobre os quais o leitor deve claramente exercer o controle” (SMITH,
1991, p.17). Aqui jé se percebe um avango considerdvel em concepcao de leitura, ja que
Smith ja cita como caracteristica da leitura o carater antecipatorio e a questdo da compreensao
e acrescenta que “quanto mais informag6es ndo visuais um leitor possui, menos informacéo
visual necessita” (SMITH, 1991, p. 86). Smith ainda cita o desempenho das trés memorias:
armazém sensorial (¢ onde as informagdes ficam enquanto o cérebro toma as decisdes);
memoria a curto prazo (armazena as informagdes enquanto o cérebro decide se ficardo ou ndo
na memdria de longo prazo); e memoaria a longo prazo (responsavel pelas informagfes néo
visuais que formardo o conhecimento de mundo dos leitores. Dentro dessa concepcdo de
leitura, apesar de ja ser citada a formacdo de conhecimento de mundo tdo importante para a
nossa concepgédo interacionista sociodiscursiva de leitura, ainda se ver a leitura como um
processo, de certa forma, mecanizado e inerente a um ser biologicamente ativo e ndo social,
ou seja, & um processo que revela um caréater ainda individual e isolado de leitura, ndo sendo o
texto visto como um objeto empirico dentro de um contexto sociocultural.

No modelo interacionista de leitura I, percebe-se uma evolucdo mais proxima do que
vamos adotar, pois se comeca a se falar que o leitor interage com o texto, é considerado,
também, a funcdo do contexto social, das comunidades diversificadas e da cultura
heterogénea. De acordo com Leurquin (2001), nesse modelo de leitura, tém destaque a
sociolinguistica, a linguistica do texto e a psicolinguistica. No campo dos estudos
sociolinguisticos, quem mais se projetou foi Labov, sendo, para nds, uma importante
contribuicdo, ja que defendemos uma concepgdo de leitura dentro do interacionismo

Sociodiscursivo. Segundo Leurquin
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a sociolinguistica tem seu foco na andlise de topicos relacionados a organizagao
social do comportamento linguistico, o qual inclui o uso da lingua, as atitudes e
comportamentos linguisticos das pessoas no uso concreto da linguagem por falantes
reais, em comunidades heterogéneas (LEURQUIN, 2001).

Dessa forma, j& podia se pensar em competéncia linguistica, pois cada usuario da
lingua deve adequar o seu conhecimento linguistico aos objetivos de cada interagcdo
comunicativa. Ndo podemos, entdo, em uma aula de leitura, esquecermos os elementos
linguisticos, a gramatica estd viva no texto, fornecendo-nos subsidios para a compreensédo
textual, porém devemos atentar para a funcionalidade desses elementos linguisticos para a
producdo de sentido no texto. Para tanto, ancoramos nossa discussdo nos parametros da
gramatica funcionalista. De acordo com Neves (2006, p. 15), ao afirmar que

a gramatica funcional considera a competéncia comunicativa, diz-se exatamente o
que ela considera é a capacidade que os individuos tém ndo apenas de codificar e
decodificar expressdes, mas também usar e interpretar essas expressées de uma

maneira internacionalmente satisfatdria. (NEVES, 2006, p. 15)

Para isso, 0 contexto social é de fundamental importancia, pois de nada adianta um
falante ter um total dominio das regras gramaticais da lingua e um apurado vocabulario se ele
ndo adeque a sua fala, o seu dizer, a situacdo comunicativa e ao ouvinte ao qual ele se dirige.
De nada adianta se um professor, visando a compreensao textual dos seus alunos do nivel
basico, discutir, por exemplo, em aula, um texto técnico sobre direitos e deveres dos cidadaos,
com termos usados pelos advogados em discurso juridico. Certamente, essa aula ndo tera
éxito, pois os alunos, o texto e o contexto comunicativo ndo estdo em sintonia.

Dell Hymes (1967) da énfase a uma competéncia comunicativa que, por ser baseada
no contexto social do sujeito, ndo é universal. A competéncia, de acordo com ele, deve levar
em consideracdo ndo apenas o saber sobre a lingua, mas em como usar esse saber em
situacOes reais de comunicacgéo, contribuicdo esta que € essencial para 0s nossos estudos.

Outros autores tém, ainda, um papel importante na construcdo da discussdo sobre a
leitura, como Halliday (1969), Searle (1965) e Rumalhart (1981). Unindo essas contribuigdes,
podemos observar que, “ao ler, o individuo traz para o ato da leitura conhecimentos da lingua,
tomada esta holisticamente, seu conhecimento de mundo, experiéncias e crencas, além das
estratégias cognitivas requeridas” (BRAGGIO, 1992, p. 43).
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Smith (1989), ja citado neste estudo, reflete, no processo da leitura, sobre problemas
na compreensdo textual ocasionados pelo acimulo de informagdes visuais, ou seja, de acordo
com ele, ao aluno 1€ cada letra de uma palavra, sobrecarrega a memoria de curto termo,
fendmeno denominado por ele de “visdo de tunel”. Na visdo dele, esse procedimento
atrapalha a compreensdo textual e, quando o processo € interrompido, dificulta-se a
construcdo do significado antes de chegar @ memaria de longo termo, ndo ocorrendo, assim, a
compreenséo global do texto.

Goodman traz a reflexdo, também, o modelo ascendentes\descendentes simultaneos de
leitura que consiste em dizer que, durante a leitura, ha um fluxo bilateral de informacdes, ou
seja, tanto os conhecimentos antigos quanto 0S nOvOs entram no processo da compreensao
textual. Esse modelo compreende a leitura como um processo perceptivo e cognitivo de
leitura. Podemos associar esse modelo ascendentes\descendentes de Goodman a tipologia do
esquema de Carrel (1980), quando afirma que o leitor, ao ler, aciona esquemas no seu
repertorio individual, informacdes anteriormente adquiridas, para associar essas informagdes
as informacGes novas encontradas no texto, para assim, realizar a compreensao textual, o que
gera um ciclo que vai se transformando durante toda a vida do leitor fazendo as informacdes
adquiridas por ele serem ampliadas, ocorrendo, dessa forma, 0 processo de ensino-

aprendizagem. Braggio explica esse processo:

0 processamento dos ciclos e estratégias requeridos no ato de ler é simultaneo, todos
interagindo no mesmo tempo. (...) sua concepcdo de leitura ndo se focaliza nem
somente no leitor inside-out view, de dentro para fora, nem somente no texto
outside-out view, de fora para dentro. (BRAGGIO, 1992, p.60)

Em outras palavras, ocorre, no processo de leitura, um mapeamento, uma predicéo,
uma confirmagdo e uma correcdo (LEURQUIN, 2001), sendo esse um ciclo que vai se
desenvolvendo junto com a competéncia comunicativa e do nivel de compreensao textual do
leitor.

Entre 0 modelo interacionista e o sociopsicolinguistico ndo houve tantas diferencas.
No modelo interacionista de leitura, leitor e textos se tocam, mas seguem caminhos separados.
Ja para o modelo sociopsicolinguistico, eles se tocam e, no processo, transformam-se. Para
Rosenblat (1978), o processo da leitura € um evento onde esta inserido um individuo e um
texto especifico, em um dado momento, dentro de certa circunstancia, em um contexto social

e cultural especifico que faz parte da vida social do individuo. Essa visdo de leitura é vista
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como transacional, ou seja, a leitura é uma atividade pessoal, social, cultural e histérica.

Braggio (1992) explica esse processo da seguinte forma:

A leitura € um processo psicolinguistico ciclico, onde o processamento perceptual
depende do input 6tico, o processamento sintatico opera sobre o input perceptual e o
processamento semantico opera sobre o input sintatico. Cada ciclo mistura-se ao
outro e € tentativo e parcial ja que inferéncias possibilitam ir a dire¢do ao significado

sem completar amplamente o ciclo. (BRAGGIO, 1992, p.65)

Nesse processo, observam-se trés sistemas linguisticos: o grafofénico (onde sédo
processados conhecimentos da ortografia, da fonologia e da fonética da lingua); o sintatico
(em que sd@o acionadas as unidades simbdlicas que podem representar o significado); e o
semantico (em que a lingua pode apresentar um significado pessoal e social altamente
complexo). Na compreensdo textual, sdo acionadas estratégias cognitivas que buscam o
significado e, além dessas estratégias, devem ser levados em consideracdo os ciclos: ético,
perceptual, sintatico e semantico.

Passaremos, entdo, as etapas de uma aula interativa de leitura, em que todo esse

processo seré realizado na préaxis.

3.4. As etapas de uma aula interativa de leitura

Quando a pratica de leitura é, em sala de aula, subsidiada pelo professor, com a
intencdo de desenvolver nos alunos a aprendizagem, e a intencao do leitor ndo coincide com a
proposta do docente, esse desencontro de objetivos pode alterar a compreenséo dos alunos,
por isso a importéncia do contrato de comunicagéo entre professor e aluno no momento da
aula, para que esses objetivos estejam bem definidos tanto para o professor quanto para o
aluno. A linguagem, portanto, deve ser vista como um instrumento formador de consciéncia,
porque é importante que o leitor reflita sobre a prépria condicdo e papel social, para que se
torne um leitor critico, capaz de transformar-se e transformar o ambiente em que vive, ativo
socialmente e competente no que se refere ao uso da lingua materna. “O homem humanizado
pela linguagem se transforma e a transforma como sujeito e como agente sécio-historico”
(LEURQUIN, 2001).

Podemos, nesse momento, fazer alguns questionamentos para refletirmos sobre esse

processo de aperfeicoamento do leitor critico: Qual € o papel do professor como mediador dos
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conhecimentos dos alunos? Qual é a fungdo do formador de leitores criticos? Como deve ser
uma aula de leitura voltada para formar leitores criticos? Esses questionamentos sao
relevantes para nds refletirmos e propormos uma aula de leitura que realmente atenda as
nossas expectativas e que seja eficaz na formacdo de leitores criticos. Dessa forma, o
professor deve conhecer teorias que possam embasar a pratica da leitura para que possa, em
sala de aula, unir teoria e pratica para que possa alcancar os objetivos almejados. Portanto,
“ndo basta apenas o saber, nem o saber fazer do leitor, é preciso que o professor de Lingua
Portuguesa tenha um saber fazer profissional especifico de sua funcdo de professor, de
formador de leitores” (LEURQUIN, 2001).

Para Bronckart (2004), os textos possuem funcBes, e uma delas é revelar o agir
humano por meio da linguagem. Por isso, a proposta de uma aula interativa que apresentamos
tem como foco o texto, em forma de género oral ou escrito, cuja selecdo é feita pelo professor,
com base em seus objetivos para aula. O primeiro passo, portanto, para o professor comecar a
pensar sua aula de leitura, é o planejamento: escolher o género a ser trabalhado, o texto e
conhecer os conhecimentos prévios dos seus alunos. Apés essa escolha, passaremos as etapas
de uma aula de leitura, aqui pensada como uma proposta interventiva para o 9° ano do Ensino

Fundamental I1, mas que pode ser facilmente adaptada para qualquer nivel de ensino.

3.4.1. Etapas de uma aula interativa de leitura de acordo com Leurquin (2014)’

A primeira etapa para uma aula de leitura interativa deve ser de orientacdo e de
ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos. Pode-se conseguir isso acionando 0S
conhecimentos prévios dos alunos por meio de perguntas que possam encaminhar a leitura do
texto, explorando o titulo, o texto ou o autor do texto, por exemplo. Deve ser criado, nesse
momento, todo um cenario de antecipacdo contextual do texto a ser lido, sendo possivel,
também, para isso, associar ideias a partir de palavras chave, para que o aluno se interesse, a
partir desse momento, pelo texto e entre no universo da leitura de forma motivada. Nessa
etapa, cujo foco é observacdo e antecipacdo, o objetivo do professor é fazer que o aluno se
familiarize com o texto a ser lido.

A segunda etapa consiste em uma leitura mais criteriosa, em que ha uma confrontacao
das hipoteses levantadas no inicio da leitura com as informacfes do texto; e, nessa etapa,

podemos selecionar para a nossa aula, dependendo do objetivo do professor (por isso a

7 Essas etapas para uma aula interativa de leitura de Leurquin (2015) é uma releitura da proposta de Cicurel (ver
CICUREL, 1991).
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importancia do planejamento prévio do professor para selecionar 0s objetivos para a sua aula),
varias “entradas” no texto (LEURQUIN, 2014): uma entrada pelo contexto de producdo que
“pode ser definido como um conjunto de parametros susceptiveis de exercer uma influéncia
sobre a maneira pela qual um texto € organizado” (BRONCKART, 1999, P. 95); uma entrada
pelo nivel organizacional do texto, que mobiliza a infraestrutura do texto e os mecanismos de
textualizacdo; uma entrada pelo nivel enunciativo, que trata da coeréncia pragmatica; e uma

entrada pelo nivel semantico, que se refere a semantica do agir em que serdo constatados 0s

tipos de discurso e as figuras de acdo (BRONCKART, 1999).

A terceira etapa refere-se ao tempo que o aluno tem para reagir e refazer as ligagdes

dos conhecimentos: nesse momento, o leitor defende seu ponto de vista e explicita, usando a

linguagem oral, uma opinido critica do que foi lido e discutido durante a aula de leitura.

A seguir, temos um quadro representativo dessas etapas para a aula de leitura

interativa propostas por Leurquin (2014)°:

Quadro 1 — Etapas para a aula de leitura propostas por Leurquin (2014)

PRIMEIRA ETAPA

OBJETIVO

PROCEDIMENTOS

OBSERVACOES

Orientar e ativar 0s
conhecimentos
prévios: observacao e
antecipacao.

e [Fazer o acionamento dos
conhecimentos prévios;

e Observar e fazer o aluno
refletir sobre o cenario de
antecipacéo;

e Associar ideias a partir de
palavras-chave.

Apbés o0s procedimentos dessa
primeira etapa, propor uma leitura
silenciosa: leitura espontdnea, sem
um compromisso especifico, com o
objetivo de ativar o gosto pela leitura
do texto proposto.

SEGUNDA ETAPA

Uma entrada pelo contexto de producéo

OBJETIVO

PROCEDIMENTOS

OBSERVACOES

Entender o contexto
de producéo do texto:
a situacdo
comunicativa.

e Situar a linguagem no tempo
€ No espago;

e Saber quem escreveu, por
que escreveu, 0 que escreveu
e para quem escreveu;

e Entender o posicionamento
do autor sobre o assunto e
como o contexto de criacdo o
influenciou a ter esse
posicionamento.

Nessa etapa, além de entender o
propdsito comunicativo, € necessario,
também, entender a opc¢éo feita pelo
género e pelo suporte em funcéo da

comunicacdo, com foco nas
sequéncias  textuais:  narrativas,
descritivas, argumentativas,

explicativas, injuntivas e dialogais.

Uma entrada pelo nivel organizacional do texto

OBJETIVO PROCEDIMENTOS OBSERVACOES
Mobilizar a | Elaborar atividades ancoradas nos e Atividades a partir dos
infraestrutura do texto | mecanismos de textualizag&o: mecanismos  de  coesdo

g 0S mecanismos de

conexdo, coesdo nominal e coesdo

nominal: mostrar a insergéo

® Na primeira etapa, a autora ndo fez nenhuma mudanca, permanecendo a proposta original de Cicurel (1991).
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textualizagéo e
conhecer o plano
geral do texto e as
sequéncias textuais.

verbal, responsaveis pela coeréncia
tematica.

de uma unidade de
significacdo nova, a origem
de uma cadeia anaférica e a
retomada no decorrer do
texto;

o Atividades a partir dos
mecanismos de  coesdo
verbal: mostrar como se
estabelece a relagdo de
continuidade,
descontinuidade ou oposicao
entre 0s elementos expressos
por sintagmas verbais.

Uma entrada pelo nivel enunci

ativo do texto

OBJETIVO PROCEDIMENTOS OBSERVACOES
Assegurar a coeréncia e Realizar atividades
pragmatica do texto. investindo nos
posicionamentos
enunciativos e nas vozes;
e Trabalhar as modalizag¢Ges no
texto.
Uma entrada pelo nivel seméntico do texto
OBJETIVO PROCEDIMENTOS OBSERVACOES
Vislumbrar a e Promover atividades que | Nessa entrada no texto, devemos
semantica do agir no envolvam os tipos de | trabalhar as diferencas entre o
texto:  tipos  de discurso: relagbes entre o | discurso direto e o indireto; as
discurso e figuras de assunto, o tempo, a | formas temporais dos verbos; os
acao. agentividade, dentro do | déiticos temporais; e as marcas de
mundo do expor ou do | agentividade (conteudo, espago,

mundo do narrar;

agente e tempo).

TERCEIRA ETAPA

OBJETIVO PROCEDIMENTOS OBSERVACOES
Refletir:  reagir e e Realizar atividades de | Nessa etapa, as atividades tendem a
refazer as ligacOes reflexdo para que o aluno | ser orais, em tom de debate entre o
dos conhecimentos. faca a  ligagdo  do | professor e os alunos.

conhecimento prévio com 0
conhecimento adquirido.

Fonte: Producéo do prdprio pesquisador baseada na proposta de Leurquin (2014)

Essas etapas ajudam a definir objetivos de acordo com a intencdo da aula proposta

pelo professor e do género escolhido por ele para essa aula. Tudo deve estar dentro de um

contexto bem definido e dentro de uma situacéo especifica, que, no caso, € a situacdo de sala

de aula. O professor deve ser habilidoso o suficiente para conduzir essa aula de leitura de

maneira que os alunos se envolvam e compreendam seus objetivos, ndo basta apenas o

conhecimento do docente, mas sim a sua habilidade em saber fazer.
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3.5. O quadro tedrico do ISD

Para que tudo isso aconteca em nossa aula de leitura, é necessario observar o quadro
teorico de ISD e a concepgéo de leitura por nds adotada. O ISD analisa a arquitetura interna
dos textos, em especial, no nivel “profundo”, que é chamado de infraestrutura e que €
formado pelo plano geral do texto, pelos tipos de discurso e pelas sequéncias e outras formas
de planificacdo. A analise de plano geral tem como base os géneros, que sdo de numero
ilimitado e que s&o modelos encontrados no interdiscurso da lingua, por isso o plano geral de
um texto pode ter formas completamente varidveis. Essa infraestrutura, amplamente falando,

é formada pelos tipos de discurso e pelas formas de planificacdo local:

todo texto € necessariamente composto de tipos de discurso, baseados em operagdes
constitutivas dos mundos discursivos, as sequéncias, tal como Adam as define, s6
aparecem no texto eventualmente, como manifestacfes de operacfes suplementares,
de caréater dialogico (Bronckart, 1999, p. 250).

Dessa forma, os tipos de sequéncias séo determinados pelos tipos de discurso, que séo
maneiras de organizacdo da lingua, de forma limitada, com os quais sdo formados todos os
géneros textuais, ou seja, “um mesmo tipo de discurso pode, portanto, aparecer como
elemento constitutivo de numerosos géneros diferentes” (BRONCKART, 1999, p. 250). Os
tipos de discurso sdo identificados, a priori, como tipos linguisticos, que se modificam com o
tempo, modificagdes essas ocasionadas também pela constante transformacdo dos géneros
textuais. Como vimos anteriormente, quando um usuario da lingua usa um desses modelos,
ele tem sempre a capacidade e a possibilidade de transforma-lo mediante sua necessidade. Ja
as chamadas sequéncias sdo formas de planificagdo convencional, limitadas e que sdo

encontradas nos tipos de discurso:

As sequéncias narrativas sd aparecem nos relatos interativos e nas narragfes; as
sequéncias explicativas, argumentativas e injuntivas s6 nos discursos teéricos e nos
discursos interativos monologados; as sequéncias dialogais, enfim, s6 nos discursos
interativos dialogados. As sequéncias descritivas, por sua vez, podem aparecer tanto
nos tipos da ordem do NARRAR quanto em certos tipos da ordem do EXPOR. (...)

Os scripts e as esquematizacBes constituem outras formas de planificacdo, mais
elementares. Os scripts sdo proprios do tipo da ordem do NARRAR, organizando 0s
enunciados em uma ordem cronoldgica simples, que pretende reproduzir a ordem

dos acontecimentos constitutivos da diegese. A esquematizacdes sdo proprias dos
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discursos tedricos e dos discursos interativos monologados, organizando as unidades
de informacéo de acordo com procedimentos da légica natural. (...)

(...) a sequéncia dial6gica constitui a Gnica forma de planificacdo presente nos
discursos interativos dialogados (BRONCKART, 1999, p 252).

Apropriando-se dessa informacdo sobre quais sequéncias predominam ou formam
determinado tipo de discurso, o professor terd mais subsidios para instruir o seu aluno na aula
de leitura, pois o aluno, reconhecendo o tipo de discurso, 0 género e a sequéncia, ou as
sequéncias constitutivas de determinado género, certamente a capacidade de compreensdo do
individuo sera ampliada, fazendo-o interagir melhor com o texto lido.

Os textos podem ser homogéneos ou heterogéneos na perspectiva dos tipos de discurso
encontrados neles. A articulagdo desses tipos de discurso no texto pode se dar de dois modos:
por encaixamento ou por fusdo. Por encaixamento, “os tipos de discurso permanecem
delimitados e ordenados, observando-se a presenca de diversas marcas, lexicais,
morfossintaticas ou tipogréficas, que explicitam a relacdo de subordinacéo do tipo secundario
ao tipo principal” (BRONCKART, 1999, p. 253). Ja por fusdo, os tipos de discurso se
articulam variavelmente uns com o0s outros na arquitetura interna do texto. Apesar de
existirem em um menor namero, 0s textos homogéneos existem, e eles sdo ideais para que 0
professor foque um trabalho didatico relacionado as caracteristicas linguisticas intrinsecas a
um determinado tipo de discurso, dentro de um determinado género textual. Dessa forma, o
trabalho com o género na aula de leitura é de fundamental importancia, pois os géneros, assim
como 0s protétipos de sequéncia e os tipos psicologicos discursivos, sdo modelos disponiveis
em sociedade para os agentes produtores e leitores de texto. “A exploracdo dos prototipos de
sequéncias na producdo traduz-se, portanto, por formas de planificagdo linguisticamente
marcadas, enquanto sua exploragdo no processo de leitura pode se efetuar em uma
reconstrucdo que transcenda as formas linguisticas empiricamente observaveis”
(BRONCKART, 1999, p. 257).

Seja qual for a heterogeneidade da infraestrutura de um texto, visto esse sempre como
um objeto empirico, ele é formado de uma coeréncia, de uma unidade comunicativa articulada
a uma situacdo de linguagem que tem como objetivo a comunicacdo: dizer e ser
compreendido, compreendendo, assim, a condicdo dialdgica de Bakhtin, ja explicitada neste
trabalho. Essa coeréncia geral, de acordo com o ISD, é alcancada por meio de dos

mecanismos de textualizacdo e dos mecanismos enunciativos:
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Os mecanismos enunciativos (...) referem-se a clarificagdo dos posicionamentos
enunciativos e a da explicitacdo das modalizagdes que se aplicam a alguns aspectos
do conteldo tematico. Visando a orientar, diretamente, a interpretacdo do texto de
seus destinatarios e pouco dependentes da organizacéao linear do contetdo, tal como
se apresenta na infraestrutura, esses mecanismos configuracionais (por oposicdo a
sequenciais) traduzem-se por ocorréncias locais de unidades linguisticas e
contribuem para o estabelecimento da coeréncia pragmatica ou interativa do texto.
Os mecanismos de textualizagdo sdo, por sua vez, articulados a progressao do
conteldo tematico, tal como é apreensivel no nivel da infraestrutura. Explorando as
cadeias de unidades linguisticas (ou séries isotOpicas), organizam os elementos
constitutivos desse contetido em diversos percursos entrecruzados, explicitando ou
marcando as relagcdes de continuidade, de ruptura ou de contraste, contribuindo,
desse modo, para o estabelecimento da coeréncia temética do texto (BRONCKART,
1999, p 259 e 260).

E importante o professor estar ciente, para melhor conduzir seu agir profissional, de
que uma mesma unidade de textualizacdo pode ser observada e analisada de varios pontos de
vista diferentes, e isso, para uma aula de leitura, é riquissimo, pois dara margem aos alunos de
guestionarem, discutirem opinides, defender pontos de vista, e as marcas linguisticas do texto
também podem variar de acordo com os tipos de discursos especificos a que esses
mecanismos se articulam, o que pode tornar a aula de Lingua Portuguesa bem interessante e
atraente para os alunos.

De acordo com o ISD, os mecanismos de textualizacdo podem ser reclassificados em
trés grandes subconjuntos: conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal. O primeiro marca a
progressao tematica do texto e é formado por organizadores textuais. O segundo introduz os
argumentos e articula a retomada desses argumentos no texto, as anaforas. E o terceiro
favorece a progressao tematica do texto, estabelecendo retomadas entre predicados ou entre
sintagmas verbais.

As marcas de conexdo fazem parte das categorias gramaticais diferentes, como
adverbio, preposicdo, substantivos, os varios tipos de conjuncdes, elas se estruturam em
sintagmas, como sintagma nominal, sintagma preposicional e possuem func¢des proprias no
guadro da micro ou da macrossintaxe, ou seja, como ja anteriormente dito, sdo consideradas
como organizadores textuais, e entendé-las é um passo primordial para uma compreensdo

textual de qualidade.
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Os mecanismos de conexdo explicitam, portanto, as relagcbes existentes entre 0s
diferentes niveis de organizagdo de um texto. Vamos analisd-los de modo descendente: da

estrutura textual global as estruturas frasais singulares.

No nivel mais englobante, esses mecanismos explicitam as articulagdes do
plano de texto: delimitam suas partes constitutivas e assinalam, portanto,
eventualmente, os diferentes tipos de discurso correspondentes a essas partes.
Assumem, nesse caso, uma funcdo de segmentacdo. Num nivel inferior, esses
mecanismos podem marcar 0s pontos de articulagdo entre as fases de uma sequéncia
ou de outra forma de planificagdo; sua fungdo especifica é, entdo, denominada de
demarcacgdo ou balizamento. Em um nivel mais inferior ainda, esses mecanismos
podem explicitar as modalidades de integragdo das frases sintaticas a estrutura que
constitui a fase de uma sequéncia ou de uma forma de planificacdo; sua funcéo,
entdo, é chamada de empacotamento. Por extensdo, consideraremos que Sd0 esses
mesmos mecanismos que articulam duas ou varias frases sintaticas em uma s frase
grafica, exercendo, assim, uma funcdo de ligacdo (justaposicao, coordenacdo) ou de
encaixamento (subordinacdo) (BRONCKART, 1999, p 264).

Dependendo do tipo de discurso no qual esses organizadores textuais se inserem, eles
podem assumir funcGes de conexdo distintas: alguns organizadores possuem um valor
temporal (antes que, durante, depois); outros um sentido de logica (desse modo, assim); e
outros um valor mais de lugar (mais perto, aqui). Assim, com conhecimento e habilidade, o
professor, consciente do seu agir profissional, ird conduzir o seu aluno a uma leitura mais
técnica para que este consiga uma compreensao eficiente do texto, pois o0 conhecimento dos
recursos linguisticos no texto & imprescindivel para a leitura deste. Sabendo que “o0s
organizadores com valor temporal aparecem, de modo privilegiado, nos discursos da ordem
do NARRAR; que os organizadores logicos sdo mais frequentes nos discursos da ordem do
EXPOR e que os organizadores espaciais, enfim, sdo caracteristicos das sequéncias
descritivas” (BRONCKART, 199, p. 267), o professor tera meios eficazes para levar o seu
aluno a uma leitura compreensiva mais consciente.

Ja os mecanismos de coesdo nominal se referem as relacGes de dependéncia entre
argumentos que fazem parte de uma ou de varias propriedades referenciais, ou com relacao de
co-referéncia. Essa relacdo € feita por sintagmas nominais ou por pronomes, ou por
organizadores em série, chamadas de cadeias anaféricas, assumindo, assim, uma funcao
sintatica determinada. Existem duas funcdes da coesdo nominal que podem ser diferenciadas:

a de introducdo, que introduz uma unidade de significacdo nova no texto, que é a origem de
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uma cadeia anafdrica; e a de retomada, a qual reformula essa unidade de significacdo no
decorrer do texto.

Os mecanismos de coesao verbal, por sua vez, referem-se as relagdes de continuidade,
descontinuidade e\ou de oposicdo que sdo expressos pelos sintagmas verbais. Esses sintagmas
verbais, essenciais na arquitetura interna do texto, sdo marcados pela escolha dos lexemas
verbais e dos tempos verbais. Em relagdo a isso, pesquisas mostram que ha trés classes gerais
de significado: temporalidade, aspectualidade e modalidade. Mas ha uma quantidade quase
ilimitada de valores mais especificos, como valor temporal, de anterioridade, de
posterioridade dentre outros. Conhecer essa demanda de significados e possibilidades e
apreender o valor que os verbos e seus determinantes assumem em seu quadro funcional
efetivo fazem parte do agir professoral em uma aula de leitura. Por exemplo, “os mundos
especificos dos discursos da ordem do NARRAR sdo claramente disjuntos do mundo
ordinario do ato de producgdo e essa disjuncdo é marcada, particularmente, pela presenca de
uma origem espaco-temporal, a partir da qual os processos sédo organizados no sucessivo”
(BRONCKART, 1999, p. 284). De acordo com Bronckart, € importante observar que:

A producdo de linguagem concretiza-se em um texto empirico, combinando
geralmente varios tipos de discurso. (...) esses tipos de discurso revelam a
construcdo de mundos discursivos especificos regidos pelo narrador (para os tipos
da ordem do NARRAR) ou pelo expositor (para os tipos da ordem do EXPOR). (...)
0 narrador e 0 expositor sdo as instancias tedricas as quais o agente produtor atribui
a responsabilidade do dizer e sob a égide dos quais se desenvolvem,
respectivamente, 0 processo narrativo e o expositivo. Esses processos desenvolvem-
se em uma certa duragdo, formal ou psicolégica, que chamaremos de eixo de
referéncia temporal de um tipo de discurso (BRONCKART, 1999, p. 281).

A anélise dos mecanismos de coesdo verbal, dessa forma, deve levar em consideracao
trés “categorias de parametros seguintes: os processos efetivamente verbalizados, com suas
diversas propriedades aspectuais e sua propriedade eventual de situabilidade temporal
objetiva; os eixos de referéncia; e a duracdo psicologica associada ao ato de produgdo”
(BRONCKART, 1999, p. 282). Podemos encontrar quatro funcbes de coesdo verbal, que o
ISD vai chamar de temporalidade primaria, temporalidade secundaria, contraste global e
contraste local.

Na primeira, a temporalidade primaria, 0 processo se relaciona, de forma direta, com

um dos eixos de referéncia ou com a duragéo do ato de producéo. Essa funcdo, de acordo com
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0 ISD, esta relacionada a0 modo de localizacdo do processo de acordo com um dos

parametros de controle. Por exemplo:

Quando esse parametro é a duracdo associada ao ato de producdo, distinguiremos
localizacGes de anterioridade, simultaneidade e posteridade; quando esse parametro
¢ 0 eixo de referéncia global de um tipo de discurso, distinguiremos localizagdes
neutras, assim como localiza¢cdes isocrémicas, retroativas e projetivas; quando se
trata de um eixo de referéncia local, identificaremos, finalmente, uma localizagéo de
inclusdo. (BRONCKART, 1999, p. 283)

A segunda, a temporalidade secundéria, situa um processo tendo relacdo a outro
processo que esta relacionado a um dos parametros de controle. E uma funcio relativa ou
indireta, ja que é um processo que se apresenta como anterior, simultadneo ou posterior a outro
processo.

Na terceira funcdo, contraste global, séries isotopicas de processos sao diferenciadas,
uma delas fica em primeiro plano e as demais, em segundo. A quarta, a funcdo de contraste
local, apresenta um processo como um gquadro em que se destaca, localmente, outro processo.

As categorias aspectuais, tipos de processo (aspecto lexical) e grau de realizacdo dos
processos (aspecto morfologico), portanto, tém relagdo com os “efeitos de sentido” locais e
séo resultados da escolha dos lexemas verbais e das interagcbes marcadas pela coesdo verbal,
por isso a importancia de se trabalhar a coesé@o verbal em uma aula de leitura interativa.

Os mecanismos enunciativos, por sua vez, relacionam-se a coeréncia pragmatica do
texto: a distribuicdo das vozes (na qual é explicitada a importancia do autor do texto) e a

marcacgdo das modalizagdes. Como afirma Bronckart:

O autor, como agente da acdo de linguagem que se concretiza num texto empirico, €,
aparentemente, responsavel pela totalidade das operagdes que dardo a esse texto seu
aspecto definitivo: é, aparentemente, ele quem decide sobre o contelido tematico a
ser semiotizado, quem escolhe um modelo de género adaptado a sua situacdo de
comunicacgdo, quem seleciona e organiza os tipos de discursos, quem gerencia 0s
diversos mecanismos de textualizacdo, etc. Portanto, tratando-se da producdo de
linguagem, ou producdo textual, a nocdo de autor parece realmente corresponder a
definicdo geral dada pelos dicionarios: “aquele que esta na origem” e “aquele que é
responsavel” (BRONCKART, 1999, p. 320).
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Bronckart complementa da seguinte forma a respeito da responsabilidade do autor,
que, para ele, assim como para nds, essa responsabilidade ndo estad somente no autor, mas
também no leitor e de todo o contexto que circunda o texto no momento de producdo e no

momento, também, da leitura:

Todo texto, oral ou escrito, procede do ato material de producdo de um organismo
humano e, como em toda acdo humana, esta intervencdo comportamental esta em
estreita interacdo com o acionamento de um conjunto de representacfes, que estdo
necessariamente inscritas nesse mesmo organismo. Logo, tanto do ponto de vista
comportamental quanto do mental, 0 organismo humano que constitui o autor é
realmente quem esta na origem do texto.

Quanto a questdo da responsabilidade do texto, na medida em que a dimensao
comportamental da acdo de linguagem é bastante secundaria (qualquer ser humano
pode dizer ou escrever um texto, mesmo ndo sendo seu autor), ela se refere, na
verdade, apenas as dimensGes mentais e seu tratamento requer um reexame do
estatuto mesmo das representacfes acionadas em qualquer producdo textual
(BRONCKART, 1999, p. 321).

A acdo de linguagem acontece, portanto, quando o produtor agente, ou 0 proprio
leitor, aciona seus conhecimentos prévios com os conhecimentos estruturais e funcionais dos
modelos socialmente aceitos de géneros textuais e usa essa articulagdo de conhecimentos para
se comunicar e interagir em sociedade. Podemos observar que, para isso, ndo € necessario
somente o espaco mental do autor, € necessario, também, um espaco mental comum ou
coletivo. Dessa forma, os mundos discursivos, ja& comentados, outrora, podem ser

considerados variantes desse espaco mental coletivo.

O texto, assim, é considerado como um objeto empirico que esta sempre em
evolugdo, pois todas as propriedades dos modelos disponiveis na intertextualidade
sdo produto do trabalho sdcio-semidtico realizado pelas geragOes anteriores, e,
consequentemente, as regras de funcionamento dos diferentes tipos de espacos
mentais discursivos coletivos constituem o resultado sincrénico desse processo
histérico permanente (BRONCKART, 1999, p. 324).

Um aspecto bastante relevante para a compreensdo textual é o reconhecimento das
vozes no texto. Muitas vezes, os alunos, devido ao precério nivel leitor, reconhece a voz do
narrador (textos da ordem do NARRAR) ou do expositor (textos da ordem do EXPOR), por

exemplo, como sendo a voz do autor. Deve-se deixar claro, em uma aula de leitura, que as
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vozes secundarias que aparecem no texto podem pertencer a trés categorias: vozes de
personagens, vozes de instancias sociais e voz do autor empirico do texto. Sem esse
conhecimento que deve ser explorado pelo docente no seu agir professoral na sala de aula,
fica dificil obter um bom resultado no nivel de leitura dos alunos.

Para o ISD

(...) a atividade de linguagem é, ao mesmo tempo, o lugar e 0 meio das interagdes
sociais constitutivas de qualquer conhecimento humano; é nessa pratica que se
elaboram os mundos discursivos que organizam e semiotizam as representacdes
sociais do mundo; é na intertextualidade resultante dessa pratica que se conservam e
se reproduzem os conhecimentos coletivos e é na confrontagdo com essa
intertextualidade socio-historica que se elaboram, por apropriagdo e interiorizacdo,
as representagdes de que dispde todo agente humano, representacdes in fine
individuais, no sentido de que se organizam em funcdo das caracteristicas
especificas do percurso experiencial de cada agente, erigindo-o, desse modo, em
uma pessoa irredutivelmente singular (BRONCKART, 1999, p. 338).

Desse modo, o Interacionismo Sociodiscursivo foi escolhido por nos para fundamentar
esse estudo porque trata de uma concepcdo dialética entre as restricdes socio-historico-
discursivas e 0 espaco de decisdo sincrénica de um agente, que, para nos, é tanto o produtor
agente do texto quanto o leitor.

O professor, portanto, ao preparar a sua aula de leitura, deve observar varios fatores
que vdo muito além do texto, pois tudo esta interligado, contexto social do aluno, formacéo do
aluno e do professor, texto, autor do texto (tanto texto quanto autor e leitor devem ser vistos
empiricamente), objetivos para a aula, tema abordado no texto, nivel de compreensdo do
texto, que deve estar em consonancia ao nivel da turma, até a condicdo fisica de onde a aula
sera ministrada, tempo, tudo isso sera importante para que o professor consiga atingir 0s
objetivos tracados para a aula de leitura, que deve ser projetada, cuidadosamente planejada e
aplicada levando em consideragcdo as adversidades que poderdo surgir no momento do seu
agir profissional, até os possiveis imprevistos devem estar, também, no planejamento da aula.

O professor, portanto, ao planejar sua aula, deve ter em mente 0s seguintes
questionamentos: Qual a concepc¢do de leitura que ele vai adotar para a aula? O que é ler?
Para que formar aluno leitor? Como deve ser a aula de leitura? Que critérios ele utilizara para
selecionar os textos usados na aula de leitura? Que tipo de leitor ele esta querendo formar para

interagir na sociedade contemporanea? A pratica de leitura proposta por ele representa, de
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fato, as representacdes tedrico-metodologicas da leitura que ele, como formador de leitores,
anuncia em sua fala em sala de aula? Com essas perguntas, com o quadro tedrico do ISD e
com as observacdes feitas anteriormente, seguindo, também, as etapas propostas por Leurquin
(2014), o docente tera condicOes de nortear a sua aula de leitura e aplica-la de maneira que

possa obter sucesso e alcangar os objetivos almejados.
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4 METODOLOGIA

4.1 Contexto de aplicacdo da metodologia

A presente pesquisa consistiu na reflexdo teérica e pratica a fim de intervir
produtivamente na didatica de ensino da leitura para contribuir no propdésito dos letramentos
em situacdo de ensino de lingua materna na sala de aula do ensino fundamental I, mais
especificamente no ano final, nono ano, de uma escola estadual na cidade de Fortaleza que
fica localizada no bairro Montese. Os alunos da escola onde a pesquisa foi aplicada sdo, na
maioria, moradores do proprio bairro ou dos bairros adjacentes ao da institui¢do e pertencem a
classe social baixa com renda familiar, na maioria, de até dois salarios minimos.

Nessa instituicdo de ensino, a Biblioteca ¢ o unico espaco fisico disponivel para
leitura, além da sala de aula e dos murais distribuidos pela escola trazendo informacdes
diversas, como calendério, frases de reflexdo, avisos de eventos da instituicdo. O colégio tem
aproximadamente 900 alunos, e a biblioteca dispde de 1.800 exemplares, ou seja, temos, em
média, dois livros para cada aluno, o que € uma média bem baixa em relacdo a quantidade de
estudantes. Os alunos que mais procuram a biblioteca espontaneamente sdo os do Ensino
Médio, mas a escola s6 possui cinco turmas de fundamental. A bibliotecéria afirma que, se
fosse o contréario, os alunos do fundamental seriam os maiores leitores, pois, fazendo uma
estatistica proporcional, os do fundamental leem mais do que os do Ensino Médio. Eles
procuram bastante os best sellers (Harry Potter, Crepusculo, A culpa € das estrelas...),
deixando a nossa rica literatura brasileira em segundo plano, o que nos faz refletir que a midia
influencia mais 0s nossos leitores do que os proprios professores. De acordo com as
informacdes fornecidas pela bibliotecaria, sdo emprestados apenas 60 livros por semana nos
trés turnos de aula, o que indica o pouco habito de leitura dos alunos, principalmente dos que
estdo cursando o Ensino Fundamental Il. J& os professores, em sua maioria, exploram a
biblioteca tanto para fins pessoais quanto para profissionais, sendo a biblioteca um importante
local de pesquisa para o planejamento das suas aulas.

Na biblioteca, trabalham oito pessoas (sendo seis delas professores de Lingua
Portuguesa readaptados por problemas de voz) que sdo responsaveis pela organizagdo dos
livros, pelo atendimento aos alunos e aos professores e pelos projetos realizados por meio da
biblioteca para a escola. Ha alguns projetos que sdo realizados pelos servidores lotados na
biblioteca: Projeto do PJF — “Os livros que eu ndo li”; e o Laboratorio de redacdo (Os

professores de Lingua Portuguesa passam uma producdo textual por més para todas as turmas,
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e os professores readaptados fazem a correcdo e, quando é necessario, atendem
individualmente os alunos que os procuram, somente 0s que procuram!). H4, ainda, um
projeto de leitura realizado por alguns professores de Lingua Portuguesa: os professores
pedem para as bibliotecarias separarem alguns livros de géneros diversos de acordo com o
objetivo da aula; na sala de aula, os alunos escolhem os exemplares; os alunos tém duas
semanas para lerem o livro; e, na terceira semana, escrevem uma resenha para ser entregue e
apresentada. Nesse projeto, encontramos pontos positivos e negativos. Como positivos temos
que os alunos leem no minimo um livro por més; eles tém a oportunidade de escolher o livro
que vdo ler; além da leitura, os alunos exercitam a escrita e trabalham o género resenha e
desenvolvem a habilidade oral da lingua; os alunos trocam entre si as experiéncias de leitura e
a opinido sobre os livros por eles lidos. J& como ponto negativo, percebemos que alguns
alunos ndo leem o livro por inteiro; pegam resumos na internet e os entregam como resenhas;
e muitos ndo querem apresentar por vergonha de falar em publico.

Na escola onde foi realizada a pesquisa, portanto, hd uma biblioteca com estrutura
regular com ambiente de leitura que, de certa forma, é explorada por professores e alunos,
porém falta um incentivo maior por falta dos professores e das bibliotecarias para conduzir
uma leitura mais adequada ao nivel de escolaridade de cada discente. Os projetos de leitura
citados como exemplos que sdo realizados na escola também sdo bastante relevantes quanto
ao incentivo da leitura, porém eles devem envolver, a nosso ver, toda a comunidade escolar e
falta também uma boa culminancia para esses projetos. Como eles ndo sao formalizados pela
escola, acabam ocorrendo de maneira solta e sem organizacédo, sdo realizados apenas de modo
individualizado por cada professor na sua sala de aula, o que empobrece 0 momento de leitura
e divulgacéo dos resultados.

A metodologia utilizada para a pesquisa nessa escola foi a da pesquisa-acéo, “pesquisa
associada a diversas formas de agdo coletiva que € orientada em funcdo da resolucdo de
problemas ou de objetivos de transformagdo” (THIOLLENT, 2008). Trata-se de uma pesquisa
qualitativa sobre a pratica da leitura em sala de aula e do trabalho docente cujo foco foi o
proprio agir profissional do professor-pesquisador e teve como base tedrica o Interacionismo
Sociodiscursivo. O trabalho, portanto, teve como campo de acdo a Linguistica Aplicada,

estando relacionado o trabalho do professor, a linguagem e o ensino e a aprendizagem.
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4.2 A pesquisa-agao

A pesquisa-acao, metodologia por nos elencada como a mais apropriada para
atingir nossos objetivos neste estudo, requer atencdo do professor para conduzir a pesquisa de
forma clara o objetiva envolvendo todos os atores no seu saber fazer professoral. Para isso, a
nossa pesquisa consistiu em nove etapas. A primeira delas foi a pesquisa bibliografica sobre
0s principais autores que tratam do tema da leitura e ensino tendo em vista a contribuicdo do
Interacionismo Sociodiscursivo. A segunda foi a fase exploratéria em que nds fizemos um
diagndstico por meio de aplicacdo de questionarios para os participantes da pesquisa e por
observagOes das aulas de leitura ministradas pelo professor-pesquisador e por outros
professores da escola, assim como a relevancia que a escola, como instituicdo, da a leitura. Na
terceira etapa, foi realizada uma analise diagndstica na qual foram catalogados os principais
problemas encontrados, quem eram os atores e as unidades de intervengdo. A quarta tratou de
um aprofundamento teérico de acordo com os problemas encontrados na etapa diagnostica.
Nossa pergunta principal era como o Interacionismo Sociodiscursivo pode contribuir para a
solucéo desses problemas (Pergunta norteadora da nossa pesquisa). Na quinta, realizou-se um
seminario em que foram discutidos, coletivamente com os participantes envolvidos na
pesquisa, como foram resolvidos os problemas diagnosticados. A sexta etapa foi dedicada a
elaboracéo de material interventivo (foram elaboradas dez atividades de leitura, cinco do
género noticia, do género artigo de opinido, adequando-as com o objetivo de solucionar 0s
problemas visualizados, que se trata do plano de acdo) e a sétima, 0 posterior uso desse
material em sala de aula. As aulas, em que foram aplicadas essas atividades elaboradas como
proposta de intervencdo, foram gravadas e ministradas pelo proprio professor-pesquisador e
depois foram analisadas na perspectiva do seu agir profissional frente as dificuldades do
ensino da leitura’. Na oitava etapa, foi realizada a analise dos resultados das devidas
intervengdes feitas na etapa anterior, seus éxitos e fracassos foram postos em evidéncia. Por
fim, na nona e Gltima etapa, foram divulgados os resultados. Para uma visualizacdo mais
objetiva da nossa metodologia, elaboramos o quadro a seguir mostrando as etapas de uma

pesquisa-acao:

°As aulas gravadas ndo foram transcritas, pois serviram apenas de apoio para que a pesquisadora embasasse seus
estudos para a elaboracdo das atividades da sequéncia didatica. Esses dados, porém, ficardo arquivados para
futuros estudos.



68

Quadro 2 - Etapas da pesquisa-acao

Etapas da Objetivos Como serdo alcancados
metodologia 0s objetivos
1. Pesquisa bibliografica | Embasar teoricamente a pesquisa. Leitura dos principais
autores que
se destacam a respeito do
tema do
presente projeto.
2. Fase Fazer um diagnostico da escola e Aplicacgéo de
exploratéria dos participantes da pesquisa questionarios para 0s
(professores e alunos). participantes da pesquisa
e observacéo de aulas.
3. Anélise Diagnosticar e catalogar 0s Analise dos questionarios
diagndstica principais problemas encontrados. e dos
relatorios de observacéo.
4. Aprofundamento Embasar teoricamente a pesquisa Leitura dos principais
teorico tendo em vista os problemas autores que
diagnosticados. se destacaram a respeito
dos
problemas
diagnosticados nas
etapas 2 e 3.
5. Seminario Discutir com os participantes da ReuniBes para estudo,
pesquisa como poderao ser analise e
resolvidos os problemas discussdo dos problemas
diagnosticados. diagnosticados.

6. Elaboracéo Elaborar, de acordo com a teoria | Elaboracao de atividades
do material do Interacionismo de leitura
interventivo Sociodiscursivo, de acordo com a teoria

atividades para serem aplicadas do ISD.
em sala de aula.
7. Uso do material Observar a postura dos alunos, Uso das atividades de

interventivo por meio de gravacOes das leitura, de acordo com a

aulas, frente teoria do ISD, em sala
a nova metodologia de leitura. de aula.
8. Analise dos Analisar as aulas gravadas, o Analise do material
resultados material produzido e a produzido (aulas e
aprendizagem atividades) em
dos alunos. comparagdo com
0 método antigo.
9. Divulgacao Divulgar o resultado alcangcado | Realizagéo de palestras e
dos resultados com a grupos de discussdo na
pesquisa para que novas escola e divulgagéo
intervencdes possam ser das atividades utilizadas.
realizadas.

Producéo da propria pesquisadora baseada nas etapas da pesquisa-acao de Thiollent (2008)
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Dessa forma, a nossa pesquisa-acdo assume 0 seu principal objetivo que é
intervir na sociedade provocando a transformacéo dos individuos envolvidos por meio de uma

acao planejada com objeto de andlise, deliberacéo e avaliacao.

4.3 As etapas da pesquisa-agao

4.3.1 Pesquisa bibliogréfica

A primeira etapa da nossa pesquisa-agdo intitulou-se como pesquisa
bibliogréafica e teve como objetivo o embasamento tedrico do nosso trabalho. Depois de
decidido que a pesquisa seria sobre uma intervencdo na aula de leitura, foi feito um

levantamento dos principais autores que se destacam a respeito do tema™.

4.3.2 Fase exploratoria

A segunda etapa consistiu em uma fase exploratoria cujo objetivo foi fazer um
diagnostico da escola e dos participantes da pesquisa (professores e alunos). Para isso, foram
elaborados questionarios socioculturais que foram aplicados para os alunos, para 0s
professores e para os funcionarios da biblioteca. Além desses questionarios, foram observadas
também aulas de leitura, dos professores de Lingua Portuguesa que aceitaram participar deste
estudo.

No questionario para os funcionarios da biblioteca (quatro professores
especialistas de Lingua Portuguesa e uma doutoranda readaptados por problemas de voz),
foram feitas perguntas para que pudéssemos tracar o perfil dos alunos leitores da escola, assim
como da participacdo dos professores e da biblioteca nos projetos que envolvessem a leitura
na instituicdo. Elaboramos, entdo, o seguinte quadro sintese para expor as perguntas

realizadas nesse questionario com a sua respectiva intencao:

Quadro 3 - Questionario para os funcionarios da biblioteca

Perguntas sobre o perfil do e Ha quantos anos vocé trabalha na biblioteca da EEFM Jodo
bibliotecéario e da biblioteca: Mattos?
e Qual a importancia da leitura para a sua vida e para a sua
profissdo?

e A biblioteca dispde aproximadamente de quantos
exemplares?

e Ha projetos voltados para a pratica da leitura na escola? Se
sim, quais e como s&o realizados?

e Quantos livros sdo emprestados por semana?

1% Esses autores poderao ser facilmente buscados nas referéncias bibliogréficas deste trabalho.
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Perguntas sobre o perfil dos e Os professores de Lingua Portuguesa frequentam, conhecem
professores: e usam a biblioteca?
e Os professores que usam a biblioteca da escola usam para
objetivos pessoais ou profissionais?

Perguntas sobre o perfil dos e Os alunos que mais pegam livros emprestados sdo
alunos: geralmente do Ensino Fundamental ou do Médio?
e Quais os estilos de leitura mais procurados pelos alunos?
e Na maioria das vezes, os alunos frequentam a biblioteca por
livre espontanea vontade ou por imposicao do professor?

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

As respostas dadas nesse questionario* nos ajudaram a conhecer o publico
com o qual iamos trabalhar, a escola e a propria biblioteca. InformagGes importantissimas,
pois, para elaborarmos estratégias interventivas para o aprimoramento das aulas de leitura,
temos que entender e questionar todo o contexto socio cultural que as envolve. Como 0s cinco
professores que trabalham na biblioteca séo readaptados por problemas de voz, todos eles ja
lecionam ha muito tempo, com mais de quinze anos de magistério e com mais de dez anos sO
na escola onde fora realizada a pesquisa. Os cinco reconheceram o importante papel da leitura
para a vida e para a profissdo, principalmente depois que foram realocados na biblioteca. Eles
afirmaram que ha aproximadamente 1800 exemplares na biblioteca (sendo emprestados uns
60 livros por semana) e que existem projetos voltados para a prética de leitura na escola™.
Todos os docentes, segundo os professores que estdo como bibliotecarios, frequentam e usam
a biblioteca, uns mais, outros menos, mas todos fazem uso, de uma forma ou de outra, da
biblioteca. Os alunos que mais pegam livros emprestados sdo os do Ensino Médio e procuram
mais os best sellers, como ja foi mencionado outrora, e, na maioria das vezes, os alunos
frequentam a biblioteca de livre esponténea vontade, sem a imposi¢éo do professor.

O questionario elaborado para os professores foi respondido por seis
profissionais de Lingua Portuguesa, desses seis, um era mestre, um mestrando, um
especialista e os outros tinham apenas graduacdo Lingua Portuguesa. Trés aspectos foram
levados em consideracdo na escolha das perguntas: o perfil profissional; o perfil de sua praxis
em sala de aula; e o planejamento para a aula de leitura. Segue o quadro ilustrativo desse

questionario.

' As respostas fornecidas nesse questionario serviram de subsidio para o capitulo dois desta dissertacao.
12 Esses projetos voltados para a pratica de leitura na escola ja foram explicitados no tépico 2.2 deste trabalho.
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Quadro 4 - Questionario para os professores

Perguntas sobre o perfil profissional do e Quantos anos vocé tem de trabalho
professor efetivo em sala de aula?

e Qual asua titulagéo?

e Vocé, como professor(a) de Lingua
Portuguesa, tem qual concepgao de
leitura?

e Qual a importancia da leitura para vocé
dentro da sua formacao profissional?

Perguntas sobre o planejamento da aula de e Qual o critério de escolha dos textos para
leitura as suas aulas de leitura?
e Como vocé, geralmente, conduz as aulas
de leitura?
Perguntas sobre a préxis em sala de aula e Qual asua principal dificuldade ao

conduzir uma aula de leitura?

o Durante o ano, vocé percebe, quanto a
leitura, alguma progressao na
aprendizagem dos alunos? Se sim, quais?

e Descreva brevemente uma experiéncia
sua de aula de leitura que deu certo e
outra que ndo tenha dado certo
explicitando o porqué.

Fonte: Producéo da prépria pesquisadora

Ao analisarmos as respostas, percebemos que apenas 0 professor com a
titulacdo de mestre respondeu com seguranca sobre a concepc¢do de leitura, afirmando que
seguia uma concepcao sociolinguistica. Os outros professores responderam de forma vaga e
imprecisa. Todos, porém, reconheceram que a leitura assume um papel importante na
formacdo profissional do individuo. Os critérios de escolha dos textos para a aula, de acordo
com o0 que os professores responderam, variam de acordo com o livro didatico, o tema
debatido em algum projeto da escola ou data comemorativa, além de textos dos quais 0s
alunos gostam, como mausicas, jogos e diversdo. Porém, uma constante é a escolha ser feita a
partir do livro didatico. Todos indicaram que a principal dificuldade ao conduzir a aula de
leitura é a indisciplina dos alunos (conversas fora de hora, falta de atencéo e de interesse),
além da falta de infraestrutura da escola, como salas superlotadas e quentes; poucos recursos,
como xérox e aparelhos de midia. Os seis docentes afirmaram que percebem alguma
progressdo na aprendizagem em menos de 20% da turma, o que reflete um percentual bastante
baixo e corrobora com os resultados por nds analisados nas avaliagcdes de larga escala. Nas
experiéncias de aulas que deram certo, 50% disseram que levaram textos atuais e proximos a

realidade dos alunos; e 50%, que utilizaram algum recurso de midia. J& nos relatos das aulas
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gue ndo deram certo, 100% dos professores afirmaram que nédo utilizaram nenhum outro

recurso além do livro didatico.

Por fim, nessa fase exploratdria, aplicamos o questionario para os alunos.

Participaram da nossa pesquisa trinta alunos do nono ano do Ensino Fundamental Il. Esse

questionério serviu de apoio para tracarmos o perfil desse jovem com o qual iamos trabalhar.

Por meio do questionario, o perfil de leitura pessoal do aluno e de sua familia, 0 que nos

facilitou o entendimento do seu comportamento e, até, do possivel desinteresse pela leitura.

As perguntas foram elaboradas a partir de quatro eixos tematicos: o contexto pessoal do

aluno; o contexto familiar; a leitura no contexto social; e a leitura no contexto escolar. A

seguir, elaboramos um quadro ilustrativo para melhor explicitar as perguntas por esses eixos

tematicos.

Quadro 5 - Questionario para os alunos

Perguntas sobre o contexto pessoal do aluno

Qual a sua idade?

Vocé costuma ler quantos livros por
més? E por ano? VVocé se considera um
bom leitor?

Qual o estilo de leitura de que vocé mais
gosta?

Vocé acha saber ler importante? Por
qué?

Perguntas sobre o contexto familiar

Vocé mora com quem? Quem é 0
responsavel por vocé?

Qual o nivel de escolaridade dos seus
pais? Ou responsavel?

Qual a profissdo dos seus pais ou dos
responsaveis?

Em casa, quem ajuda vocé nas atividades
escolares? Ha alguém que cobre isso de
VOCé?

Em casa, com qual frequéncia vocé
presencia pessoas lendo?

Perguntas sobre a leitura no contexto social

Pense na trajetdria que vocé faz da sua
casa para a escola. Vocé utiliza a leitura
em alguma dessas situagdes: pegar um
onibus; ler um outdoor, um andncio, um
folheto de propaganda; no transito para
ler uma sinalizacdo; receber ou fornecer
alguma informacéo; ler informativos no
portdo ou nos flaneldgrafos da escola;
outros?

Pare e reflita um pouco: Como vocé achg
que seria sua vida se vocé ndo soubesse
ler?

Perguntas sobre a leitura no contexto escolar

Nas aulas de Lingua Portuguesa, existe
aula de leitura?
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e Como geralmente as aulas de leitura
acontecem na sua escola?

e Como vocé gostaria de que fossem
realizadas essas aulas de leitura?

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

Os alunos com os quais trabalhamos tinham entre treze e dezessete anos, a
grande maioria, mais especificamente, entre treze e quinze anos. Apenas 5% deles disseram
ser bons leitores, lendo mais de um livro por més; 35% responderam que nao liam nem um
livro por més; e 60% afirmaram que n&o tinham esse costume de ler, que liam apenas quando
o0 professor os obrigava. Os que se diziam bons leitores disseram que gostavam de romance,
tragédia, terror, comédia e drama, os outros foram indiferentes a pergunta. Todos, porém,
reconheceram a importancia da leitura, mas apenas dois expuseram 0 porqué: “porque a
leitura nos ajuda a aprender alguma coisa para sermos gente no futuro”.

Esse contexto de mau leitor, ao nosso parecer, esta intimamente ligado ao
contexto familiar e social dos alunos. 75% deles disseram que moravam com 0 pai ou com a
mée e 25%, que moravam com outros familiares, como avos, irmdos mais velhos, tios e
primos. Mesmo 0s que moram com 0s pais afirmaram que ninguém os ajuda com os trabalhos
escolares, apesar de muitos terem dito que sdo cobrados pelos resultados. Os pais, ou 0S
responsaveis, na maioria, ndo tém uma profissdo bem definida, ja que foram poucos deles que
conseguiram terminar o Ensino Médio, por isso, todos os alunos, sem excecéo,
confidenciaram ndo presenciar ninguém lendo em casa.

Ao serem questionados sobre as leituras uUteis feitas no percurso deles de casa
até o colégio, eles reconheceram a presenca e a importancia da leitura para todos os itens
mostrados e concluiram que a vida seria bem mais dificil se ndo soubessem ler. Sem excecao,
os alunos confirmaram que existem aulas de leitura dentro das aulas destinadas a Lingua
Portuguesa, mas que achavam essas aulas “chatas”, pois a maioria dos professores apenas
liam os textos do livro didatico, passavam a atividade proposta no livro para ser corrigida na
aula seguinte. Alguns poucos alunos ainda reclamaram que os professores ndo indicavam
livros para leitura e, quando o faziam, indicavam livros “sem graca”. Todos os alunos
mencionaram que as aulas deviam ser mais dindmicas, com mais recursos de midia, como
data show, musicas, filmes, e com textos mais atuais e do interesse deles. Escreveram,
também, que os professores deviam indicar livros mais “legais” que eles entendessem “a

historia”.
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Ap0s aplicacdo desses trés questionarios, partimos para a observagdo das aulas
de leitura. Foram observadas doze aulas, duas de cada professor, nas diferentes turmas de
nono ano do Ensino Fundamental Il. Por motivos éticos, denominaremos P1, P2, P3, P4, P5 e
P6 para nao identificarmos os professores pelos nomes.

Na escola onde foi realizada a pesquisa, todo bimestre se escolhe um tema para
que os professores trabalhem de forma interdisciplinar. No bimestre quando foram observadas
as aulas, o tema foi sobre as mulheres que se destacaram na histéria do Brasil. Cada professor,
dentro da sua disciplina e dos contetdos programados, teria que trabalhar esse tema de
alguma forma: por meio de trabalhos em grupos ou individuais, leitura de textos, visualizagdo
de videos ou, até, apresentacOes artisticas. Para as aulas de Lingua Portuguesa, fica simples e
facil encaixar essa tematica aos contetdos, ja que o principal objeto de estudo € mesmo o
texto. Das aulas observadas, apenas dois trabalharam a tematica e, mesmo assim, de forma
superficial, pois apenas pediram para que 0s alunos pesquisassem e trouxessem a pesquisa na
aula seguinte para discussdo em sala de aula. Chamaremos esses professores de P1 e P2.

A primeira aula do P1 iniciou de forma bem tradicional. Havia uma atividade
de leitura do livro didatico para ser corrigida. O professor a cobrou, passando o visto no
caderno dos alunos, e depois fez a corre¢do, como era uma atividade um pouco extensa, ndo
deu tempo fazer outra tarefa nem explicar nenhum contetdo. No finalzinho da aula, o
professor falou um pouco sobre o tema escolhido para o bimestre e pediu para que os alunos
pesquisassem, em casa, sobre histérias de mulheres que foram destaque na sociedade para
que, na aula seguinte, os alunos apresentassem. Explicou que a apresentacéo seria simples e
serviria para uma conversa informal sobre o assunto na sala de aula. Os alunos tiveram trés
dias para fazer essa pesquisa. Na segunda aula observada de P1, o professor organizou as
carteiras em circulo, o que ja levou um bom tempo da aula, e pediu que um a um fosse
apresentando de forma sucinta o que haviam pesquisado e sobre quem. A apresentacao seguiu
da seguinte forma: os alunos diziam o nome e o porqué dessa mulher ser importante para a
sociedade brasileira. Muitos alunos ndo fizeram, e havia, também, vérias pesquisas iguais. As
apresentacdes, porém, ocorreram de forma pacifica, e mesmo os alunos com a pesquisa igual
quiseram apresentar, porque valia ponto na média. A maioria dos alunos apenas leu a
pesquisa, mostrando, muitas vezes, que ndo tinham feito uma leitura prévia do texto em casa.
Pareceu uma atividade pensada de improviso, sem nenhum planejamento prévio do professor.

A aula do P2 foi mais dinamica e mostrou um pouco mais de planejamento. Na
aula 1, o professor passou um filme: “Que Horas Ela Volta?”, de Anna Muylaert. Ele

introduziu a aula comentando sobre a importéncia do tema escolhido para ser trabalhado no
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bimestre e pediu para que os alunos assistissem com atengédo ao filme, pois, na aula seguinte,
eles teriam que entregar uma resenha. Na aula seguinte, alguns alunos entregaram a resenha, e
o0 professor deu um ponto extra para quem lesse o texto. A aula de leitura se tornou bastante
cansativa, e os alunos comecaram a se dispersar, pois os discentes liam as resenhas, muitos
ndo conseguiam escutar a leitura, pois 0s outros alunos estavam dispersos e faziam muito
barulho, e as resenhas eram quase iguais, pois se tratava de um mesmo filme, e a maioria
deles ndo escreveram uma resenha, mas sim um resumo.

A primeira aula observada do P3 foi bastante curta, sO deu tempo de ele
organizar os alunos, pedir para que eles abrissem o livro e, quando estavam na metade da
leitura do texto, que estava sendo lido cada paragrafo por alunos, entra um grupo de
estudantes apresentando a chapa candidata ao grémio do colégio. A aula foi praticamente toda
tomada por esse evento, e restou ao professor pedir aos alunos que terminassem de ler o texto
em casa. Na aula seguinte, que seria a continuacdo dessa, ele perguntou quem tinha lido o
texto, porém nenhum aluno tinha feito a leitura em casa, 0 que deixou o professor bastante
chateado, pois ele teve que voltar ao inicio do texto e fazer a leitura toda novamente. Cada
aluno leu um paragrafo, ndo houve nenhuma intromissdo durante a leitura do texto. Quando o
professor indagou sobre as palavras desconhecidas, ninguém se pronunciou, entdo o professor
pediu para que os alunos fizessem as questdes propostas no livro didatico sobre o texto e que
continuassem em casa para entregar na aula seguinte, pois o tempo da aula ja& estava
acabando.

As aulas observadas do P4 foram geminadas e prosseguiram, também, de
forma bastante tradicional. O professor passou o visto em uma atividade anterior e fez a
correcdo, era uma atividade de contetdo gramatical. Apos a corre¢do, feita no quadro e sem
nenhuma explicacdo mais detalhada, ele pediu para que os alunos abrissem o livro e fizessem
uma leitura silenciosa do texto, para isso, ele disponibilizou, aproximadamente, dez a quinze
minutos. Poucos alunos fizeram realmente essa leitura, a maioria ficou conversando em
pequenos grupos e outros, manuseando o celular. O professor nédo interferiu em nenhum
momento na postura inadequada dos alunos. Depois dessa leitura silenciosa feita
individualmente por parte dos alunos, o docente, com habilidade, foi trabalhando os
conhecimentos prévios dos alunos até entrar no texto, fazendo uma leitura oral. Durante a
leitura oral, ele explorou o vocabulario e a sequéncia narrativa do texto, pois se tratava do
género noticia. Foi uma leitura cansativa, pois os alunos ficaram muito agitados e dispersos,

em muitos momentos, o professor gritava para ser ouvido. A seguir, ele selecionou algumas
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questdes do livro didatico e pediu para que os alunos fizessem valendo ponto. A aula acabou,
e ele orientou que terminassem a atividade em casa para entregar na aula seguinte.

As duas aulas do P5 foram sobre histéria em quadrinhos. Na primeira aula, ele
levou um data show e um notebook para a sala de aula. Ele havia preparado alguns slides
sobre HQs onde ele explicava a origem, os tipos, 0s autores. Mencionou também a
importancia da linguagem ndo verbal para a compreensao das histérias, assim como 0s varios
tipos de baldes, que se diferenciam de acordo com as inten¢des do autor e as emocgdes das
personagens. Essa primeira aula foi bastante produtiva, pois a maioria dos alunos participaram
ativamente, comentando os slides e falando sobre os gibis que eles ja tinham lido. Nessa
turma, apareceu até um aluno que produzia as proprias HQs manualmente, ele mesmo criando
e desenhando os personagens. Ao final da aula, o professor propds aos alunos uma troca de
revistas em quadrinhos para a aula seguinte. Os alunos adoraram. No dia da aula destinada
para a troca das revistas, 0s alunos estavam entusiasmados, mas o professor faltou, e quem foi
ministrar a aula foi o PCA (professor coordenador de area) da escola. Ao chegar a sala, 0s
alunos foram logo falando sobre a troca das revistas em quadrinhos, e 0 PCA aderiu a ideia,
mas deixou os alunos livres. Ele pediu para que eles trocassem as HQs e que lessem as novas
escolhidas. Houve uma agitacdo inicial da turma, porém, depois da fase do troca-troca, cada
um ficou lendo a sua revistinha até o final da aula.

Por fim, as aulas observadas do P6 foram geminadas e bastante tumultuadas,
pois houve varias intromissdes. Essas aulas foram as duas primeiras do dia, porém, depois do
intervalo, os alunos fariam prova bimestral de matematica, por isso muitos alunos s6 queriam
saber de estudar matematica e ndo estavam nem preocupados com o que o professor de
Lingua Portuguesa estava falando. Primeiramente, foi dificil o professor controlar a sala e
fazer que os alunos guardassem os livros e os cadernos de matematica. Depois de quase
quinze minutos tentando, o docente conseguiu comecar sua aula. Ele pediu para que os alunos
pegassem o livro de Portugués e abrissem em uma determinada pagina para a leitura de um
texto. O texto era 0o mesmo trabalhado pelo professor P4, a noticia. Ele explorou
primeiramente a manchete do texto por meio dos conhecimentos prévios dos alunos e
levantamento de hipdteses. Quando eles iam comecar a ler o texto, a coordenadora entra na
sala de aula para dar alguns informes sobre a realizacdo das provas bimestrais. Ela tomou
aproximadamente quinze minutos da aula. Apo6s os informes, o professor continuou
normalmente a leitura do texto. Ele mesmo fez a leitura oral e, quando necessario, parava e
esclarecia alguma duvida que os alunos perguntavam. A seguir retomou as hipdteses iniciais

para ver as que se comprovaram ou ndo com a leitura integral do texto. Depois disso, quase no
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final da aula ja, P6 selecionou algumas questdes do livro didatico e pediu para que os alunos
fizessem em casa.

Prosseguindo, enfim, essa fase exploratdria, em que fizemos um diagnostico da
escola e dos participantes da pesquisa (funcionarios da biblioteca, professores e alunos),
passamos para a andalise diagnéstica. Analisamos as respostas dadas nos trés questionarios
aplicados e os relatorios das doze aulas de leitura observadas.

4.3.3. Anélise diagndstica

Os objetivos desta etapa da nossa pesquisa-acdo foram diagnosticar e catalogar
0s principais problemas encontrados em todo o contexto do processo de ensino e
aprendizagem da leitura. Para isso, analisamos cuidadosamente as respostas fornecidas nos
trés questionarios aplicados, para os funcionarios da biblioteca, para os professores e para 0s
alunos, e os relatorios de observacao das doze aulas de leitura.

O primeiro a ser analisado foi o questionario aplicado para os funcionarios da
biblioteca, por conceber esse espago de suma importancia para o incentivo a préatica da leitura
e de sua aprendizagem. Por meio das respostas dadas nesse questionario pelos cinco
professores de Lingua Portuguesa readaptados por problemas de voz, percebemos que se trata
de professores bastante capacitados e com experiéncia, pois todos eles tém mais de quinze
anos de magistério com dez anos ou mais s na escola onde a pesquisa foi realizada.
Concluimos, também, que a biblioteca é bem equipada e que existem projetos voltados para a
pratica da leitura, além dos professores e dos alunos utilizarem bastante esse espaco.

O segundo a ser analisado foi o questionario respondido pelos professores, e
concluimos que eles sdo bem preparados e atualizados na sua profissao, pois, dos seis
consultados, trés continuaram o0s estudos com pds-graduacdo, como especializacdo e
mestrado. O problema, entdo, ndo esta na formacéo profissional, mas no fazer profissional. Os
professores deixaram claro que, quando a aula é mais interessante, quando sdo usados
recursos de midia diversificados, os alunos ddo mais atengdo as aulas, e 0s objetivos
almejados pelos professores se tornam mais perceptiveis. Nesse momento do nosso
diagnostico, percebemos que o que atrapalha bastante o fazer profissional, porém, é a propria
infraestrutura da escola, como salas muito quentes e pouca disponibilidade de material para
xerox, motivo esse pelo qual os professores optam por utilizar tanto o livro didatico. Os
resultados, portanto, conseguidos pelos professores ainda estdo muito longe do ideal, pois

varios sdo os fatores que dificultam um satisfatorio processo de ensino e aprendizagem.
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Por fim, o terceiro questionario a ser analisado foi o respondido pelos alunos.
As perguntas feitas para eles nos fizeram diagnosticar que os problemas encontrados na
aprendizagem da leitura ultrapassam as quatro paredes da sala de aula. Sdo questfes sociais
profundas que impedem a maioria dos alunos de obterem éxito nos estudos. Os discentes tém
renda familiar muito baixa, isso possivelmente impede as familias de investirem mais no
cognitivismo cultural dos filhos. Nenhum dos trinta alunos que responderam o questionario
disse ter o habito da leitura, isso porque, em casa, ndo vém pessoas lendo sequer uma revista
ou um jornal. Eles ndo possuem modelos de leitores em casa, 0 Unico contato que eles tém
com o livro, na maioria das vezes, € na escola, sob a mediacdo do professor. Apesar de todo
esse contexto adverso ao universo da leitura, eles tém a consciéncia da importancia da leitura
para a vida deles, o que ja € um ponto bastante positivo. Um problema observado também foi
a falta de interesse deles pelas aulas que disseram ser “chatas” e “cansativas”. Desse modo,
cabe ao professor ter a sutileza de conquistar esses adolescentes para 0 universo da leitura, de
forma que seja atraente e divertido para eles. Para isso, o docente deve propor aulas com mais
recursos de midia e com textos que se aproximem mais da realidade dos alunos. Partir do que
eles ja gostam e sabem € sempre um meio eficiente para se chegar ao conhecimento novo.

Em seguida, partimos para a anélise das doze aulas de leitura observadas.
Foram duas aulas de cada professor, umas geminadas e outras néo.

Ao lermos os relatérios, diagnosticamos diversos problemas que podem afetar
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Como ja explicado anteriormente, a escola,
em reunido com os docentes, escolhe um tema para ser trabalhado de forma interdisciplinar
pelos professores. Nas aulas observadas, o que nos chamou atencdo foi que apenas dois
professores trabalharam algum texto relacionado a esse tema, o que nos faz concluir que,
mesmo o0s professores fazendo parte de uma equipe maior, o trabalho ainda é muito
individualizado entre os pares. Talvez, esse ponto esteja relacionado a falta de planejamento
das aulas, pois, das doze aulas planejadas, apenas dois professores mostraram ter planejado as
aulas ministradas. Na maioria, as aulas visivelmente foram realizadas de modo improvisado,
sem uma preocupacdo prévia do professor sobre selecdo de objetivos, tempo e avaliagéo,
ponto este que pode prejudicar bastante o processo de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto que nos chamou atencao foi o uso excessivo do livro didatico, os
professores chegavam e, de forma bastante tradicional, pediam para que os alunos abrissem o
livro, lessem o texto e resolvessem as questfes propostas para a posterior correcdo na aula
seguinte, sem usar nenhum outro recurso didatico mais moderno. Como ja mencionado na

analise das respostas dadas nos questionarios, essa escolha deve ser pela falta de estrutura da
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escola que ndo fornece material suficiente para xérox e por ser dificil a locagdo do data show,
ja que a escola so dispdes de dois para toda a instituicao.

Além desses fatores de aspecto didatico, ha também os fatores externos a aula
que prejudicam o processo de ensino e aprendizagem, como as intromissdes dos
coordenadores para dar algum aviso para a turma, a propria dispersdo e agitacdo dos alunos
gue deixam a aula bastante barulhenta e, por isso, cansativa para o professor que, muitas
vezes, precisa gritar para ser ouvido, e a falta de infraestrutura das salas de aulas, que séo
superlotadas e muito quentes.

E algo instigante também foi observado: apesar de todas as aulas observadas
terem sido ministradas nos nonos anos, somente dois professores utilizaram o0 mesmo texto e
0 mesmo planejamento para a aula, mostrando que cada professor tem um planejamento
proprio em sala de aula e que este ndo € unificado entre os colegas de area, portanto falta um
planejamento mais homogéneo.

Apos diagnosticarmos e catalogarmos todos esses problemas observados no
processo de ensino e aprendizagem da leitura na escola onde a pesquisa foi realizada,
passamos para a etapa do aprofundamento tedrico. Para tentarmos intervir de maneira
proficua na situacdo, foi necessario que nos buscassemos referéncias mais especificas que nos

ajudassem a elaborar propostas mais eficazes de intervencao.
4.3.4. Aprofundamento teérico

O objetivo principal desta etapa foi embasar teoricamente a pesquisa tendo em
vista os problemas diagnosticados. Para isso, fizemos a leitura dos principais autores® que se
destacaram a respeito dos problemas diagnosticados nas etapas 2 e 3 desta pesquisa-agéo.
Depois dessa etapa, de diagnostico e de estudo, foi necessario montar a equipe com a qual
famos trabalhar e torna-la consciente dos objetivos da nossa pesquisa. Essa etapa foi chamada
por nés, de acordo com as orientacdes de Thiollent sobre a pesquisa-a¢do, de seminario, que

sera descrita a seguir.
4.3.5. Seminério

O objetivo principal dessa etapa da nossa pesquisa-acdo foi formar nossa
equipe de pesquisa, no caso, 30 alunos do nono ano do Ensino Fundamental I1. Eles foram

convidados a participar da equipe por meio de um oficio direcionado aos pais, j& que se

3 Os principais autores ja foram citados no capitulo 2 deste trabalho.
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tratava de alunos menores de idade, onde foram explicados os objetivos e como seria essa
participagdo deles. Depois do convite aceito, eles foram conscientizados da seriedade da
pesquisa, e a adesdo foi totalmente livre e espontanea. NOs mostramos, nesse momento, 0s
problemas encontrados na fase diagnoéstica e discutimos com os participantes da pesquisa
como poderiam ser resolvidos esses problemas diagnosticados. Para isso, fizemos reunides
para estudo, anélise e discussdo. Cientes da necessidade de uma intervencgdo, os alunos, 0s
pais ou responsaveis dos alunos e a diretora da escola ndo se opuseram a participar e a
colaborar com a nossa pesquisa™*.

Antes de comecarmos a pesquisa propriamente dita, fizemos trés reunides com
os alunos: a primeira foi para mostrar os principais problemas encontrados e conscientiza-los
da importancia da leitura para a vida deles; a segunda foi para explicar o passo a passo da
pesquisa, explicamos que seriam realizadas 20 aulas, distribuidas em 10 dias, pois as aulas
seriam geminadas, e foi explicado que essas aulas seriam de leitura e gravadas, mas que eles
ndo apareceriam no video, ja que o foco seria o agir professoral da pesquisadora; e a terceira
foi para pegar os contatos deles e explicar como se dariam as aulas, pois 0 ensino publico
estadual estava se preparando para entrar em greve, entdo as aulas destinadas a pesquisa
teriam que ser ministradas durante a paralisacdo das aulas.

Para a nossa pesquisa, houve um ponto negativo e um positivo nessa greve. O
negativo foi que deu bastante trabalho conseguir falar com todos os alunos para marcar 0s
dias das aulas. Apesar de ter sido feito um grupo de WhatsApp para facilitar essa
comunicagdo, muitos ndo possuiam esse aplicativo, entdo o contato de alguns alunos foi
realizado individualmente por meio de liga¢des. J& o ponto positivo foi que as aulas foram
ministradas de maneira bem tranquila, j& que ndo havia a agitacao habitual da escola, estavam
no colégio somente o nucleo gestor, alguns alunos que estavam “ocupando” a escola e 0s
alunos os quais iam participar das aulas da nossa pesquisa.

Ap0s essa etapa do semindrio, que serviu de organizagao para o inicio da nossa
pesquisa, partimos para a elaboracdo e a aplicacdo do material interventivo, etapas estas que

serdo explicadas nos proximos topicos da nossa pesquisa-acao.

" Como a pesquisa trabalha com seres humanos, foi necessario buscar autorizacdo do Comité de Etica. A
pesquisa foi aprovada com éxito, ja que ndo trazia nenhum risco a vida dos participantes.
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4.3.6. Elaboracao do material interventivo

O objetivo central desta etapa foi a elaboracdo, de acordo com a teoria do
Interacionismo Sociodiscursivo, de atividades de leitura para serem aplicadas em sala de aula.
Foram elaboradas, ao todo, dez atividades: cinco atividades usando o género artigo de
opinido, e cinco usando 0 género noticia. Essas atividades foram todas aplicadas em 2h\a
(duas aulas de cinquenta minutos) geminadas. Foram 20h\a ao todo, sendo 2h\a por dia,
totalizando dez dias, sendo um dia por semana. Como a escola estava em greve, ndo tivemos
nenhuma dificuldade em relacdo ao tempo. Os alunos eram antecipadamente informados do
dia e do horério da aula, e todos eles sempre estavam na hora marcada. A greve, portanto, ndo
trouxe nenhum prejuizo a nossa pesquisa.

As atividades foram pensadas tendo como base os problemas diagnosticados na
fase exploratoria e na andlise dos dados das avaliacfes de larga escala. Foram elaboradas
seguindo as etapas de leitura propostas por Leurquin (2014), baseadas na proposta inicial de
Cicurel (1991), e nas categorias do quadro tedrico do ISD. Dois géneros foram trabalhados, o
artigo de opinido e a noticia, pois o objetivo era trabalhar estratégias de leitura que servissem
para a leitura tanto de textos narrativos quanto de textos argumentativos, para que 0s alunos
percebessem as peculiaridades de cada um.

A escolha dos textos foi algo que nos exigiu bastante tempo no planejamento
dessas atividades, pois era necessario ser um texto atual, préximo a realidade dos alunos e
adequado a faixa etaria deles. Esses textos foram escolhidos dois por vez, um artigo de
opinido e uma noticia, intercaladamente. As duas primeiras atividades, uma de cada género,
foram de sondagem, nessas duas atividades foram observadas em quais “entradas” e em quais
categorias do ISD os alunos estavam com mais dificuldades. Fizemos uma sequéncia: uma
atividade foi elaborada a partir das dificuldades que os alunos apresentavam na atividade
anterior, por isso as duas primeiras foram apenas de sondagem, e nelas elaboramos questdes
em todas as entradas possiveis no texto indicadas por Leurquin (2014), para depois
verificarmos as entradas e as categorias mais problematicas. Depois de selecionadas as
categorias mais problematicas, foram elaboradas as atividades 2, 3 e 4 ancoradas nessas
categorias e, por fim, a atividade 5 que nos serviu de avaliagéo, de pardmetro para avaliarmos
se as atividades foram de fato interventivas. Segue uma figura ilustrativo de nossa sequéncia

didatica:
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Figura 1: Estrutura da sequéncia didatica

——

Fonte: Producéo da propria pesquisadora baseada na estrutura de sequéncia didatica de Dolz (2010)

Essa sequéncia didatica nos serviu de base para a elaboracéo das atividades, e
ela foi utilizada no trabalho com os dois géneros: o artigo de opinido e a noticia.

Descrevemos, a seguir, 0 passo a passo da elaboracdo de cada atividade, da
escolha do texto e das questdes propostas. Para tanto, mostramos, também, o plano de cada
aula, assim como um quadro para cada atividade elaborada dividida pelas etapas de leitura e
pelas categorias trabalhadas do I1SD.

Comecamos a primeira aula pela leitura de um artigo de opinido. Foram 2h\a

destinadas a essa primeira atividade. Segue o plano dessa primeira aula:

Quadro 6 - Plano de aula 1: Artigo de opiniéo (texto 1)

Plano de aula 1 — EEFM Jodo Mattos

Ano: 9°ano Turma: A Turno: Manha

Data: Carga horéria: 2h\a Professora: Lilian Leitdo

Género textual: Artigo de opinido (1)

Texto: Perdemos feio — Autor: Cristovam Buarque

Obijetivos: acionar conhecimentos prévios e expandi-los; entender o contexto de producdo de um
artigo de opinido; distinguir as diferentes vozes presentes no texto; e reconhecer palavras ou
expressdes novas.

Procedimentos de ensino: Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos por meio da
primeira etapa da leitura, instigando-os & leitura do texto (10 minutos); ler o texto completo usando a
leitura em voz alta (20 minutos); debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as
inferéncias feitas na primeira etapa da leitura (10 minutos); deixar que os alunos respondam as
questdes propostas (30 minutos); fazer a correcdo das questdes tirando as possiveis dividas dos alunos
(20 minutos) *°.

'> Sempre utilizarei somente 90 minutos de aula, pois os 10 minutos restantes foram gastos para a organizacio
inicial da turma e da sala de aula.
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Recursos didaticos: Atividade xerocada individualmente por aluno, pincel, apagador e quadro branco.

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

Essa primeira aula, atividade 1'° do artigo de opinido, teve carater diagndstico
por ser a primeira atividade da nossa sequéncia didatica. Ela foi elaborada, portanto, seguindo
todas as etapas de uma aula de leitura e entradas no texto propostas por Leurquin (2014). O
objetivo era identificar em qual ou quais categorias os alunos estavam tendo mais
dificuldades. O texto intitulado “Perdemos feio”, de Cristovam Buarque, foi escolhido por ser
um texto bastante atual e préximo dos alunos, pois trata de assuntos politicos bastante
debatidos, como a dengue (o bairro Montese estava sofrendo uma forte epidemia na época em
que a pesquisa estava em andamento), a violéncia (bastante presente no bairro onde os alunos
moram), a desigualdade social, a falta de satde, a corrupgéo, e o impeachment.

Essa atividade foi trabalhada em trés etapas: a primeira etapa, em que foram
acionados os conhecimentos prévios; a segunda etapa, na qual trabalhamos as quatro entradas
possiveis em um texto (uma entrada pelo contexto de producdo, uma entrada pelo nivel
organizacional de um texto, uma entrada pelo nivel enunciativo do texto e uma entrada pelo
nivel semantico do texto); e a terceira etapa, na qual sdo averiguados, por meio de uma
conversa informal sobre o texto entre o professor e os alunos, 0s conhecimentos novos
adquiridos.

Na primeira etapa da leitura, etapa direcionada para o acionamento dos
conhecimentos prévios dos alunos, a primeira questdo foi elaborada para que os alunos
buscassem, em sua memoria, informacfes sobre o autor do texto e, assim, pudessem
relaciona-las ao assunto e ao tema explorado. A segunda questdo tem como objetivo fazer os
alunos inferirem o assunto que o texto abordara tendo em vista ja as informac6es sobre o
autor. E a terceira questdo foi proposta para acionar os conhecimentos ja adquiridos sobre o
género textual artigo de opinido. No material produzido, tivemos o cuidado de deixar essa
primeira etapa da leitura na primeira pagina, e pedimos para que o aluno virasse a pagina,
para a leitura global do texto, somente quando o professor autorizasse.

A segunda etapa da leitura foi subdividida em quatro etapas, ou seja, em quatro
entradas no texto. Como ja explicado anteriormente, nessa primeira atividade, como é uma
atividade de sondagem, ha questdes relacionadas as quatro entradas propostas por Leurquin

(2015). Para a primeira entrada, uma entrada pelo contexto de producéo, foram elaboradas

'® As atividades elaboradas para as sequéncias didaticas estio no capitulo da analise dos resultados, capitulo 5, e
nos anexos deste trabalho.




84

trés questdes, as questbes 4, 5 e 6. Na quarta questéo, priorizou-se o local onde o artigo fora
publicado e quando, pois sdo informagdes importantes para situar o texto em contexto social
maior. Na quinta questdo, seguindo o raciocinio da questdo anterior, foi pedido para que o
aluno relacionasse a data de publicacdo do artigo, o assunto do texto e 0 momento politico e
social do Brasil, fazendo o aluno perceber e refletir que um texto esta sempre inserido em um
contexto social mais amplo. E, por fim, a sexta questdo trabalha a questdo da intencionalidade
do autor ao escrever tal texto, fazendo o aluno refletir que para cada escolha linguistica ha
uma intencdo de sentido objetivada pelo autor e que um texto sempre é escrito para o0 outro,
para um leitor, e essas inten¢des devem ir ao encontro do publico alvo que o escritor tenciona
atingir.

Para a segunda entrada dessa segunda etapa da leitura, uma entrada pelo nivel
organizacional do texto, foram elaboradas cinco questdes: 7, 8, 9, 10 e 11. A primeira questdo
dessa entrada organizacional, a questdo sete, traz o questionamento sobre qual sequéncia
textual é predominante no texto lido. Como os alunos ja sabem que se trata de um artigo de
opinido, € importante que eles saibam que a sequéncia predominante nesse género textual ¢é a
argumentativa. A oitava questdo foi elaborada com a intencdo de que o aluno diferencie os
varios valores semanticos das conjuncfes de acordo com a intencdo do autor ao produzir
sentido no texto. No caso, nessa questdo, foi trabalhado o sentido da conjunc¢do concessiva
“embora”, de uma forma contextualizada a todo o contexto sdcio e politico do texto. A nona
questdo tratou do pronome pessoal do caso reto “nés” e a intencdo implicita do autor de
utilizar esse pronome e ndo outro nesse momento de sua escritura. A questdo dez foi pensada
para 0 aluno perceber a progressdo das ideias do texto, afinal, um texto ndo é simplesmente
um emaranhado de palavras soltas, mas sim uma articulagdo de palavras que se unem
formando um todo repleto de sentido. E, por fim, nessa parte organizacional do texto, néo
poderia faltar a referenciacdo. Afinal, é a coesdo textual que nos permite organizar e articular
as ideias escrita e, assim, compreender o texto em sua totalidade. Tentamos elaborar todas as
questdes com base também em uma gramatica funcionalista em que as escolhas linguisticas
estdo implicadas nas escolhas linguisticas do autor, que escreve com uma intencdo, em um
determinado lugar e tempo, e, principalmente, para alguém.

Para a terceira entrada, uma entrada pelo nivel enunciativo do texto, foram
elaboradas duas questdes: a 12 e a 13. Em um texto, muitas vezes, ha varias vozes que se
entrecruzam para transmitir um sentido, nesse texto, acontece isso: ha a mistura entre a voz do
proprio autor e a voz de um ministro, Marcelo Castro, que o Cristovam Buarque cita para

ancorar seus argumentos. A décima segunda questdo, portanto, tratou disso. A décima terceira
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questdo, por sua vez, questionou sobre o uso da primeira pessoa do plural, ou melhor, sobre a
intencdo do autor também se incluir nos problemas do Brasil apresentados pelo texto. Esse
tipo de questdo faz o leitor perceber que o texto vai muito mais além do que uma simples
impressédo de tinta em um papel.

Para a quarta entrada, uma entrada pelo nivel seméantico do texto, foi elaborada
somente uma questdo, mas uma questdo com quatro itens. No texto, foi usado um neologismo,
a palavra “monstropoles”, e os quatro itens foram elaborados a partir desse fato. E muito
importante o aluno saber que as palavras ganham sentido, significado dentro de um contexto e
gue, mesmo sem nunca ter visto ou ouvido tal palavra, ela pode ser simplesmente reconhecida
por meio das inferéncias textuais.

A terceira etapa da leitura, finalmente, € uma etapa destinada ao dialogo entre
professor e alunos. E 0 momento em que ambos véo discutir e trazer para a sua realidade os
assuntos transmitidos pelo texto. E nesse momento que os conhecimentos novos devem se
juntar aos antigos e formar, dessa forma, novos conhecimentos. A questdo elaborada nessa
etapa foi pensada com esse fim, de permitir ao aluno essa tomada de consciéncia de si frente
ao outro e ao mundo. Vejamos agora como se deu a elaboracdo da segunda aula.

Comecamos a segunda aula pela leitura de uma noticia. Foram 2h\a destinadas
a essa segunda atividade. Segue o plano dessa segunda aula:

Quadro 7 - Plano de aula 2: Noticia (texto 1)

Plano de aula 1 — EEFM Jodo Mattos

Ano: 9° ano Turma: A Turno: Manha

Data: Carga horéria: 2h\a Professora: Lilian Leitdo

Género textual: Noticia (1)

Texto: “Parem de humilhar meu filho”: mée faz apelo contra cyberbullying de menino que virou meme.
— Autor desconhecido — retirado do site: www.gl.globo.com

Objetivos: acionar conhecimentos prévios e expandi-los; entender o contexto de producédo de uma
noticia; observar a arquitetura textual de um texto narrativo; diferenciar as diferentes vozes presentes no
texto e os tipos de discurso; e reconhecer palavras ou expressées novas.

Procedimentos de ensino: Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos por meio da
primeira etapa da leitura, instigando-os a leitura do texto (10 minutos); ler o texto completo usando a
leitura em voz alta (20 minutos); debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as
inferéncias feitas na primeira etapa da leitura (10 minutos); deixar que os alunos respondam as questdes
propostas (30 minutos); fazer a correcdo das questdes tirando as possiveis dividas dos alunos (20
minutos).
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Recursos didaticos: Atividade xerocada individualmente por aluno, pincel, apagador e quadro branco.

Fonte: Producéo da propria pesquisadora

A segunda atividade elaborada, referente a primeira aula da segunda sequéncia,
foi de um com predominédncia narrativa: a noticia. Como ja foi explicado anteriormente,
foram escolhidos esses dois géneros para que pudéssemos comparar como 0s alunos
concebiam as mesmas categorias em dois géneros de caracteristicas distintas. Essa primeira
atividade de noticia, portanto, tem 0o mesmo objetivo da atividade elaborada na aula anterior:
diagnosticar em quais entradas e em quais categorias se concentram as dificuldades dos
alunos. E como na primeira atividade do artigo de opinido, nesta também foram trabalhadas as
trés etapas de leitura e, na segunda etapa, as quatro entradas no texto.

Assim como na primeira aula em que foi utilizado o artigo de opinido, nessa
aula, também, a primeira etapa foi destinada para o acionamento dos conhecimentos prévios
dos alunos. Nessa primeira entrada, foi explorada primeiramente a manchete da noticia
(tivemos o cuidado de, no material impresso entregue para os alunos, colocar o texto somente
no verso da pagina, justamente para que eles fizessem primeiro as inferéncias e levantassem
as hipdteses para somente depois serem descartadas ou confirmadas).

A primeira questdo foi trabalhada a partir das palavras chave do titulo do texto,
a fim de que os alunos buscassem em sua memoria de longo termo essas palavras e tentassem
inferir o assunto principal do texto. Na segunda questdo, ampliamos a reflexdo para o
contexto social em que essas palavras chave sdo geralmente usadas. Afinal, quando o aluno
aproxima o texto ou o contetdo estudado a um contexto social conhecido por ele, 0 sucesso
na aprendizagem torna-se mais iminente. E na terceira e Ultima questdo dessa etapa, foi
solicitado que os alunos levantassem hipoteses sobre os possiveis motivos de o menino ter
virado meme. Essa Gltima questdo, portanto, foi uma conclusdo das duas anteriores dessa
etapa, ja que relacionou as palavras chave, o contexto social e o0 assunto central do texto.

A segunda etapa da leitura foi iniciada por uma entrada pelo contexto de
producdo. Na quarta questdo, perguntou-se onde e quando o texto foi escrito, pois essas
informacdes sdo muito importantes até mesmo para caracterizar o género textual, j& que uma
das caracteristicas da noticia € justamente ser um texto atual. Na quinta questdo, foi explorado
0 autor do texto a partir do suporte onde o género foi publicado. As questdes foram pensadas
para que o aluno, por meio de reflexdes e inferéncias, descubra, por si s0, essas peculiaridades
do texto para que aprimore sua capacidade compreensiva. Na sexta questdo, perguntou-se o
assunto do texto a fim de que o corpo discente fosse capaz de resumir, com suas préprias
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palavras, o assunto principal do texto. Essa capacidade de sintese € importante para a
obtengdo de novos conhecimentos. Na sétima questdo, a intengdo foi fazer o aluno refletir
sobre 0s objetivos do autor, afinal, todo texto € escrito a partir de um objetivo e, também, para
alguém, para o outro. J& na oitava questdo, Gltima do contexto de producéo, foi colocada a
reflexdo sobre a opinido do autor e o porqué disso acontecer dentro do contexto desse género
textual, no caso, da noticia.

Seguindo, temos a entrada pelo nivel organizacional do texto, em que foram
elaboradas cinco questdes, enumeradas de 9 a 13. Na nona questdo, trabalhamos a sequéncia
textual predominante na noticia, mas, sempre, tendo como direcionamento a reflexdo, pois é
importante o aluno fazer ligagOes de conhecimentos para que a aprendizagem seja efetiva e
ndo “evapore” na memoria de curto prazo. Depois de refletida a sequéncia textual
predominante na noticia, exploramos a identificacdo dos elementos da narrativa, como
personagens principais, conflito vivido e narrador do texto. Na décima primeira quest&o,
trabalhamos a coesdo textual por meio das palavras que faziam referéncia aos personagens
principais do texto, afinal, é de extrema importancia o aluno perceber como se dar a
articulacdo de ideias na arquitetura interna do texto. Isso é imprescindivel tanto para a
aprendizagem da escrita quanto para o aprimoramento da compreensdo leitora. Na décima
segunda questdo, continuamos trabalhando a coesdo, no caso, a coesdo nominal: grifamos
palavras essenciais na articulagéo das ideias no texto e pedimos para que os alunos buscassem
esses referentes ao longo do texto. Nesse tipo de questdo, foi importante indicar o nimero da
linha de cada palavra e também que essas palavras seguissem a linearidade do texto, ja que
esse tipo de questdo objetiva, além da articulagdo, a progressdo textual. A uUltima questdo
dessa entrada textual, a décima terceira questdo, explorou a coesdo verbal. Essa questdo foi
elaborada com o objetivo de que o aluno percebesse a importancia da escolha dos verbos para
se atingir o sentido almejado pelo autor.

Na entrada pelo nivel enunciativo do texto, foram elaboradas duas questdes: 14
e 15. Na décima quarta questdo, fizemos os alunos refletirem sobre a diferenca entre “fato” e
“opinido”, relagbes importantissimas para a compreensdo textual, ja que nos remete as vozes
proferidas no texto, assim como as intencdes do autor e das prdprias personagens. Ja na
décima quinta questdo, exploramos explicitamente o reconhecimento das vozes que se
intercruzavam no texto, relacionando-as, sempre, ao contexto social e as inten¢des do autor.

Prosseguindo, temos a entrada pelo nivel semantico do texto, em que foram
trabalhadas duas questfes: 16 e 17. Na décima sexta questdo, exploramos os tipos de discurso,

ja que no texto havia tanto o discurso direto quanto o indireto, e 0s seus respectivos agentes.
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Essa questdo complementou o das vozes encontradas no texto. E, na décima sétima questao,
relacionamos a presenca de varias vozes e discursos ao género textual noticia, pois é
importante que os alunos percebam que esta € uma das caracteristicas do género. Assim, nas
leituras posteriores de noticia, certamente, o aluno ja tera mais conhecimento sobre esse
género, o que facilitara a compreensdo leitora deles.

Depois de ler o texto tendo em vista as suas diversas peculiaridades, chegou o
momento da terceira etapa da leitura, momento esse para assimilar e acomodar 0s novos
conhecimentos adquiridos. Para essa terceira etapa, elaboramos trés questdes: 18 a 20. Na
décima oitava questdo, comecamos a retomar as inferéncias feitas por eles la na primeira
etapa da leitura e pedimos para que eles mesmos concluissem qual seria 0 género do texto
lido. Na décima nona questdo, exploramos o conhecimento de mundo mais geral, pois esta, a
nosso ver, também é uma das importantes func@es da leitura. Com isso, instigamos os alunos
a pesquisarem sobre a Sindrome de Pfeiffer, ja que o intuito, também, é fazer que o aluno seja
protagonista do proprio aprendizado. Na vigésima e Ultima questdo dessa atividade, pedimos
para que os alunos fizessem uma sintese daquilo que eles conseguiram apreender do texto,
para que, por fim, os novos conhecimentos figuem armazenados na memoria de longo termo
deles.

Essas duas primeiras atividades, atividade 1 do artigo de opinido e atividade 1
da noticia, tiveram o mesmo objetivo: diagnosticar em qual ou quais niveis textuais e
categorias se concentravam as principais dificuldades dos alunos. Elas corresponderam a
etapa diagnostica da nossa sequéncia didatica. Somente depois da analise das respostas dadas
pelos alunos nessas duas atividades, é que partimos para a elaboracéo da atividade dois. Nas
atividades seguintes, portanto, mantivemos as trés etapas da leitura, porém, na segunda etapa,
ndo trabalhamos as quatro entradas no texto, pois percebemos que os problemas dos alunos se
concentraram mais na entrada pelo nivel organizacional do texto, tornando-se este o foco da
nossa intervencdo. Segue, entdo, o plano de aula 3, referente a segunda aula do artigo de

opinido.

Quadro 8 - Plano de aula 3: Artigo de opiniéo (texto 2)

Plano de aula 1 — EEFM Jodo Mattos

Ano: 9° ano Turma: A Turno: Manha

Data: Carga horéria: 2h\a Professora: Lilian Leitdo
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Género textual: Artigo de opinido (2)

Texto: “E a educago, gente!” — Autor: Cristovam Buarque

Objetivos: acionar conhecimentos prévios e expandi-los; entender o contexto de producéo de um artigo
de opinido; observar a arquitetura textual de um texto dissertativo argumentativo; diferenciar e
reconhecer os mecanismos de coeséo nominal e de coeséo verbal; entender a progressdo textual;
reconhecer dentro do contexto o sentido das conjungdes e de outros termos Coesivos.

Procedimentos de ensino: Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos por meio da
primeira etapa da leitura, instigando-os a leitura do texto (10 minutos); ler o texto completo usando a
leitura em voz alta (20 minutos); debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as
inferéncias feitas na primeira etapa da leitura (10 minutos); montar o mapa conceitual do texto (5
minutos); deixar que os alunos respondam as questdes propostas (30 minutos); fazer a correcéo das
questdes tirando as possiveis duvidas dos alunos (15 minutos).

Recursos didaticos: Atividade xerocada individualmente por aluno, pincel, apagador e quadro branco.

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

Nessa terceira aula da nossa pesquisa-acdo, que corresponde a atividade 2 do
artigo de opinido, comecamos a especificar mais 0 nosso estudo, ja que o diagnéstico dos
principais problemas ja foram visualizados. Decidimos trabalhar um artigo de opinido escrito
pelo mesmo autor do primeiro, isso para que o aluno ja se sentisse mais familiarizado com o
género e, até, com a estilistica do texto. Esse texto foi escolhido, também, por tratar de um
assunto que os alunos estavam vivendo no momento: o descaso do governo com a educacéo
publica. Essas aulas, como ja foi mencionado neste trabalho, foram ministradas todas durante
a greve dos professores estaduais, entdo o texto se encaixou na realidade social dos alunos.

Como nas outras atividades, comecamos a elaboracdo explorando o0s
conhecimentos prévios dos alunos, ou seja, pela primeira etapa da leitura. Escolhemos
trabalhar com 0 mesmo autor para que esses conhecimentos adquiridos na aula 1 fossem mais
solidificados nessa aula 3, por isso repetimos a primeira questdo, que se refere aos
conhecimentos previos sobre o0 autor do texto. Assim como nas outras atividades, colocamos,
de proposito, o texto na pagina dois do material que foi entregue aos alunos, pois comegamos
a levantar as inferéncias textuais somente a partir do titulo e das informacdes prévias sobre o
autor, esse foi 0 objetivo da nossa segunda questdo. Na terceira questdo incitamos os alunos a
hipotetizar a tipologia textual a partir do titulo e, claro, do autor do texto. E, na quarta
questdo, a intengdo foi fazer que o aluno refletisse para quem era destinado o texto tendo em
mente o vocativo “gente” presente no titulo do texto. Com essas questdes, fizemos os alunos

buscarem na memoria de longo termo deles respostas que eles ja tinham guardadas ou que,
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pelo menos, deveriam ter, ja& que este texto estd intimamente interligado ao anterior da
sequéncia destinada ao artigo de opini&o.

ApoOs essa primeira etapa da leitura, partimos para a leitura do texto de forma
integral e, antes de elaborarmos as questdes direcionadas a entrada pelo nivel organizacional,
optamos por sugerir a construcdo de um esquema de conexdes do texto'’ mostrando a
arquitetura interna do texto, ja que o foco deste estudo constituiu uma intervencao a partir
destas duas categorias: coesfes nominal e verbal e progressdo do texto. Esse esquema de
conexdes foi pensado para que o aluno visualizasse o texto de forma mais clara e objetiva,
entendendo os mecanismos de construgéo e de progressao textual. Assim, os alunos poderiam
perceber a organizagdo dos argumentos do autor para a defesa do seu ponto de vista.

Depois da construcdo do esquema de conexdes, pensamos nas questfes que
trabalhariam o nivel organizacional do texto. Foram elaboradas seis questdes: 5 a 10. Na
quinta questdo, trabalhamos a coesdo nominal realizada no texto pelos pronomes indefinidos
“uns” e *“outros”. O objetivo foi mostrar que a referéncia, muitas vezes, pode estar
externamente ao texto e que esse tipo de referéncia € muito importante para o entendimento
global do texto, assim como para a propria progressdo textual. Dando continuidade a esse
raciocinio, a sexta questdo foi pensada para que o0s alunos percebessem a coesdo entre
paragrafos, afinal, um texto ndo é um simples emaranhado de palavras sem sentido, mas sim
uma articulacdo de ideias dentro de um contexto social bem definido. Na sétima questéo,
mostramos para 0 aluno a importancia da elipse para a coesao, ja que, por meio da elipse,
evitamos repetir palavras, 0 que deixa o0 texto, muitas vezes, cansativo e sem objetividade. A
oitava questéo foi pensada para que o leitor fizesse um panorama geral do texto, entdo, a
partir do sintagma “cada um desses problemas”, pedimos para que 0s alunos enumerassem
esses problemas, retomando, assim, a leitura do texto, movimento este que ajuda, e muito, na
interpretacdo de qualquer texto. Na nona questdo, trabalhamos o sentindo da conjuncéo
adversativa “mas” relacionando-a ao sentido global do texto. Dessa forma, o aluno poderia
perceber que a escolha de cada conjuncéo interfere automaticamente no sentido dado ao texto
e que o autor faz essas escolhas a partir do sentido que ele queira expressar. E, por fim, na
décima questao, selecionamos cuidadosamente e grifamos algumas palavras essenciais para a
coesao textual e pedimos para que os alunos, relendo o texto, buscassem os referentes dessas
palavras. Essa etapa, portanto, foi toda voltada para o nivel organizacional do texto.

" Todos os esquemas de conexdes construidos a partir da segunda atividade estdo disponiveis, juntamente com
0s respectivos textos, nos anexos desta dissertacao.
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J& na terceira etapa da leitura, nesta atividade, fizemos a opcédo de trabalharmos
a opinido do aluno. Solicitamos, a partir dos dois textos lidos, que os alunos pensassem e
proferissem sua opinido a respeito dos problemas da educacdo no Brasil. Assim, eles
buscariam informac6es que eles ja tinham e informacdes apreendidas na leitura desse ultimo
texto lido por eles.

Partimos, entdo, para a elaboracdo da atividade 2 da noticia, que foi utilizada
na aula 4 desta pesquisa-acdo. Antes da elaboracdo dessa atividade, analisamos
cuidadosamente as respostas dadas pelos alunos para que focassemos a intervencao no nivel
em que os alunos tivessem mais dificuldade. Tentamos parear as atividades relacionadas aos
dois géneros em estudo, com o objetivo de percebermos se os “erros” dos alunos estavam
sendo 0s mesmos, ou ndo, no Narrar e no Expor. A seguir, elaboramos, portanto, o plano da

aula 4, referente a segunda noticia.

Quadro 9 - Plano de aula 4: Noticia (texto 2)

Plano de aula 4 — EEFM Jodo Mattos

Ano: 9°ano Turma: A Turno: Manha

Data: Carga horaria: 2h\a Professora: Lilian Leitdo

Género textual: Noticia (2)

Texto: “Da maquina de escrever a internet discada: museu online disponibiliza sons em extingédo” —
Autor: Desconhecido — www.gl.globo.com

Objetivos: acionar conhecimentos prévios e expandi-los; entender o contexto de produ¢do de uma
noticia; observar a arquitetura textual de um texto narrativo; diferenciar e reconhecer os mecanismos
de coesdo nominal e de coesdo verbal; entender a progressao textual; reconhecer dentro do contexto o
sentido das conjuncdes e de outros termos coesivos.

Procedimentos de ensino: Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos por meio da
primeira etapa da leitura, instigando-os a leitura do texto (10 minutos); ler o texto completo usando a
leitura em voz alta (20 minutos); debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as
inferéncias feitas na primeira etapa da leitura (10 minutos); montar o mapa conceitual do texto (5
minutos); deixar que os alunos respondam as questdes propostas (30 minutos); fazer a corregéo das
questdes tirando as possiveis duvidas dos alunos (15 minutos).

Recursos didaticos: Atividade xerocada individualmente por aluno, pincel, apagador e quadro branco.

Fonte: Producéo da prépria pesquisadora

Nessa segunda atividade da noticia, o objetivo ja foi trabalhar focalizando o
nivel em que os alunos tiveram mais dificuldade, que foi, como no texto do artigo de opinido,

no nivel organizacional. Essa atividade, portanto, foi elaborada a partir das trés etapas da
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leitura, porém, na etapa dois, propomos questbes apenas para a entrada pelo nivel
organizacional. A primeira etapa foi pensada para acionar conhecimentos prévios,
conhecimentos esses que ja foram adquiridos na aula um da noticia; a etapa dois, como ja
dito, foi trabalhado o nivel organizacional do texto tendo em vista a ordem do Narrar; e a
terceira etapa foi de assimilacdo de novos conhecimentos.

Como nas atividades anteriores, o0 texto completo s6 veio na segunda pagina do
material entregue aos alunos com o intuito de eles, nesse primeiro momento, fazerem apenas
inferéncias a partir da manchete da noticia e levantar hipdteses para serem confirmadas ou
descartadas ap0s a leitura integral do texto. A manchete, entdo, foi colocada na primeira
pagina da atividade, e foram elaboradas quatro questdes em torno dela. A primeira questao
dessa primeira etapa da leitura foi referente ao género textual. O objetivo foi que os alunos
identificassem o titulo como sendo uma manchete e, dessa forma, chegassem a concluséo de
gue o texto se tratava de uma noticia. Na segunda questdo, exploramos o vocabulario
relacionado a questdo temporal do uso das palavras. Por meio do uso das palavras “maquina
de escrever” e “internet”, o autor se remeteu a duas epocas distintas, e achamos importante o
aluno fazer essa correlacdo para que chegassem a inferéncia do assunto do texto. A terceira
questdo foi trabalhada para que os alunos buscassem em seus armazenamentos da memoria 0s
conhecimentos de mundo sobre os sons que poderiam ser extintos. Afinal, esse tipo de
pergunta leva o aluno a fazer reflexdes sobre o contexto social do texto observando-o como
um objeto empiricamente modificado. E, por fim, na quarta questdo, apds essas reflexdes
sobre género, tempo e contexto social, foi perguntado qual assunto provavelmente seria
abordado no texto. Nessa etapa inicial, os conhecimentos prévios dos alunos foram ativados, e
eles, também, foram incentivados a leitura do texto.

Assim como na atividade anterior do artigo de opinido, optamos por construir
um esquema de conexdes do texto para mostrar aos alunos como se da a articulacdo de ideias
e a progressdo textual também nos textos narrativos. Além disso, preocupamo-nos, também,
com a estrutura do género noticia: manchete, olho e lead. Apos a construgdo desse esquema
de conexdes, partimos para a segunda etapa da leitura, que vai tratar do nivel organizacional
do texto.

Para essa segunda etapa da leitura, foram elaboradas oito questdes, 5 a 12. Na
quinta questdo, foi perguntado o género do texto tendo como pistas 0s elementos estruturais
dele que ja foram trabalhados na atividade um da noticia. Na questdo seis, trabalhamos a
sequéncia textual predominante na noticia, item que também ja foi visto na atividade anterior

e que é importante para o reconhecimento e compreensdo do género em questdo. A sétima
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questdo foi trabalhada a partir da coesdo textual, a coesdo entre paragrafos foi mostrada na
construcdo dos esquemas de conexfes e a coesdo da arquitetura interna do texto foi
especificada nessa questdo para que os alunos percebessem a articulacdo das ideias propostas
pelo autor. Para isso, foram grifadas algumas palavras ao longo do texto, e os alunos tiveram
que buscar seus referentes, sempre retomando a leitura. A oitava questdo foi articulada a
questdo anterior. Pedimos para que os alunos observassem que nem sempre essa articulagéo
de ideias é construida somente dentro do texto, mas que ela pode ser também encontrada fora
do texto. Pedimos, entdo, que os alunos identificassem, na questdo anterior, quais dos
referentes ndo estavam internamente no texto. J& na nona questdo, foi evidenciada a relacdo
de fato e conclusdo presente no primeiro paragrafo do texto, relacdes essas imprescindiveis
para a compreensdo leitora. Na décima questdo, continuamos analisando a articulacdo das
ideias por meio das conjunc¢des, e trabalhamos a conjungdo aditiva “e”. Essas relacdes
também sdo importantes para a compreensao textual, ja que as escolhas feitas pelo autor
dependem da sua intencdo de efeito de sentido. Na décima primeira questdo, partimos para a
observacdo dos marcadores temporais, pois, por se tratar de uma noticia, esses déiticos
temporais assumem importante papel na construcao das ideias articuladas no texto.

Depois de toda essa abordagem objetivando o entendimento da arquitetura
interna do texto, pensamos em como fazer os alunos assimilarem novos conhecimentos,
lembrando que esses novos conhecimentos sdo sempre adicionados aos antigos e assim
transformados para a producdo de novas aprendizagens. E um ciclo que nunca se finda. Na
terceira etapa da leitura, portanto, fizemos os alunos refletirem, a partir das ideias do texto,
sobre o passado e o futuro relacionado aos avancos e as perdas trazidas pelo tempo.

Terminada essa atividade dois da noticia, voltamos para o artigo de opini&o.
Como ja fora explicado, as aulas foram intercaladas: uma de artigo de opinido e outra de
noticia. Para a elaboracdo da atividade seguinte, sempre analisamos as respostas dadas pelos
alunos na atividade anterior. Para elaborarmos, portanto, a atividade trés do artigo de opiniao,
analisamos primeiramente as respostas da atividade dois. Partimos, entdo, para uma nova
etapa da nossa sequéncia didatica: a elaboracéo da atividade trés do artigo de opinido e da
noticia. A cada nova atividade, as questdes estdo se tornando mais especificas, pois o objetivo
foi intervir, sempre, nas maiores dificuldades que os alunos estavam apresentando. Na

sequéncia, segue o plano de aula 5, referente a atividade 3 do artigo de opiniédo.
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Plano de aula 5: Artigo de opinido (texto 3)

Plano de aula 5 — EEFM Jodo Mattos

Ano: 9°ano | Turma: A Turno: Manha

Data: Carga horaria: 2h\a | Professora: Lilian Leitdo

Género textual: Artigo de opinido (3)

Texto: “Alienacgdo: perda da capacidade dos individuos de pensar e agir por si proprio, anulagdo do
espirito. As coisas sdo humanizadas e os humanos coisificados” — Autor: Paula Santana —
www.jovenscomoobjetivo.blogspot.com.br

Objetivos: acionar conhecimentos prévios e expandi-los; entender o contexto de produgdo de um
artigo; observar a arquitetura textual de um texto dissertativo; diferenciar e reconhecer 0s mecanismos
de coesdo nominal e de coesdo verbal; entender a progressao textual; reconhecer dentro do contexto o
sentido das conjuncdes e de outros termos Coesivos.

Procedimentos de ensino: Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos por meio da
primeira etapa da leitura, instigando-os a leitura do texto (10 minutos); ler o texto completo usando a
leitura em voz alta (20 minutos); debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as
inferéncias feitas na primeira etapa da leitura (10 minutos); montar o mapa conceitual do texto (5
minutos); deixar que os alunos respondam as questdes propostas (30 minutos); fazer a correcdo das
questdes tirando as possiveis duvidas dos alunos (15 minutos).

Recursos didaticos: Atividade xerocada individualmente por aluno, pincel, apagador e quadro branco.

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

Para a elaboracdo dessa atividade trés do artigo de opinido, escolhemos um
texto cujo autor ndo era conhecido. J& que o nosso foco se tornou o nivel organizacional, ndo
temos mais o interesse de evidenciar o autor, mas sim as intencfes dele ao escrever e a
escolher certas categorias gramaticais e ndo outras. O texto foi escolhido por tratar de um
assunto bastante préximo dos alunos e por eles estarem vivendo uma situacéao dificil, a greve
dos professores estaduais, que traz toda essa questdo tambem da alienagéo intensificada pela
midia. Para que os alunos leiam com estimulo, essa escolha de textos que se aproximam da
realidade e da vivéncia social deles é importante para provocar-lhes reflexdes e, assim,
ampliar o conhecimento de mundo e a capacidade compreensiva de textos diversos. Como ja
aconteceu na atividade dois, nessa atividade também teremos as trés etapas da leitura, porém,
na etapa dois, vamos evidenciar somente a entrada pelo nivel organizacional. E, na primeira
etapa, também tivemos um diferencial, porque, ao invés de comegarmos as inferéncias pelo
titulo do texto, comecamos utilizando uma charge %, que, no texto original, estava logo acima

do titulo.

'8 A charge, assim como o texto em sua forma completa, esté disponivel nos anexos desta dissertacao.
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A primeira etapa dessa atividade, como nas outras, teve o objetivo de fazer os
alunos buscarem seus conhecimentos prévios para ajuda-los na compreensao textual. Tivemos
0 cuidado de colocar, na primeira pagina do material impresso para os alunos, somente a
charge e as perguntas relacionadas a ela. O texto foi reproduzido somente a partir da segunda
pagina justamente para que esse primeiro momento fosse apenas de inferéncias e de
levantamento de hipdteses. Essa primeira etapa foi constituida de quatro perguntas.

A abordagem inicial, apos a leitura da charge, foi sobre o assunto que poderia
ser abordado no texto ja que a charge e o texto teriam o mesmo tema. Além disso, ainda na
primeira questdo, tentamos relacionar o assunto tratado no texto a atualidade, trazendo a
abordagem para o contexto social atual do aluno, o que é bastante positivo, pois isso 0s
motiva a leitura. Na segunda questdo, perguntamos sobre o tipo de alienacdo abordada pelo
texto. Por termos a consciéncia de que esse € um assunto bem préximo dos alunos, tentamos,
por meio dessa pergunta, que eles inferissem o tdpico central do texto baseando-se nas
préprias vivéncias de mundo. Ampliando ainda mais o tema veio a terceira questao, na qual se
questionou 0 que poderia estar causando esse tipo de alienagdo na populacdo brasileira. E,
dando continuidade ao raciocinio, na quarta questdo, fizemos os alunos refletirem sobre as
consequéncias dessa alienacao.

Depois dessa primeira etapa da leitura, partimos para a construcdo do esquema
de conex0fes do texto ja que o foco da segunda etapa é trabalhar o nivel organizacional do
texto. Na construcdo do esquema de conexdes, evidenciamos a estrutura escolhida pelo autor
para conduzir os argumentos no texto, assim como a progressdo textual e a coesdo,
principalmente a coesdo entre paragrafos. Apds a conscientizacdo dessa estrutura dos textos
prépria dos géneros argumentativos, elaboramos as questdes referentes a segunda etapa da
leitura. Para essa etapa, foram elaboradas nove questdes.

A ordem escolhida para as questdes corresponde a ordem linear do texto. Na
quinta questdo, comecamos analisando o titulo que traz uma jungdo implicita de ideias sem o
uso explicito da conjuncgdo. Dessa forma, foi solicitado para o aluno que ele identificasse essa
relacdo de fato\conclusdo e buscasse uma conjuncdo para unir esses periodos sem que o
sentido original se perdesse. Afinal, € importante os alunos perceberem que as possibilidades
de coesdo em um texto sdo muitas, porém o que vai dar sentido ao texto sdo as escolhas do
autor, que faz essas escolhas de acordo com o efeito de sentido almejado por ele. A sexta
questdo continua analisando o titulo e menciona o trocadilho riquissimo entre as palavras
“coisas” e “humanos”, na expressdo “As coisas sao humanizadas e 0os humanos coisificados”.

Foi solicitado, portanto, que os alunos explicassem, com as préprias palavras, esse trocadilho.
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Na sétima questdo, pensamos nas palavras chave do texto: “midia” e
“alienacdo”. Além de serem palavras chave, percebemos entre elas uma relacdo semantica de
causa e consequéncia, entdo, chamando a atencdo dos alunos para esse fato, solicitamos que
eles identificassem qual dessas palavras representava a causa e qual delas representaria a
consequéncia. Nas duas proximas questdes, na 8 e na 9, continuamos trabalhando as relaces
de consequéncia. Na oitava questdo, perguntamos qual a consequéncia da evolucgéo
tecnoldgica citada no texto e, na nona questdo, quais as consequéncias trazidas pelo
capitalismo. Essas questdes foram bastante validas, pois, além de trabalharmos as relacdes da
arquitetura interna do texto, estamos trabalhando também valores sociais muito importantes
para a formacdo humana do individuo, principalmente porque a leitura € um meio bastante
proficuo para proporcionar a reflexdo sobre esses valores sociais aos seres humanos em
formacé&o, que sdo o0s nossos alunos na fase da adolescéncia.

Na décima questdo, trabalhamos, também, a relacdo seméntica da conjungéo
adversativa “porém” presente no segundo paragrafo do texto. Pedimos para que os alunos
identificassem as duas ideias opostas que essa conjuncao estava relacionando. Com esse tipo
de questdo, eles tém a consciéncia de que a articulacdo das ideias no texto depende dessas
escolhas feitas pelo autor para a producdo de sentido. Na décima primeira questdo, colocamos
em evidéncia algumas expressdes no texto e pedimos para que os alunos encontrassem 0s
referentes ao longo do texto. Tivemos o cuidado, dessa vez, de selecionar as expressdes
responsaveis pela progressdo tematica, como “com isso”, “isso”, “Este € um mal cronico” e
“por esses motivos”. Na décima segunda gquestdo, chamamos a atencdo dos discentes para a
conjuncdo conclusiva “por isso” e pedimos para que eles identificassem, de acordo com o
contexto, o “fato” e a “concluséo” articulados por essa conjungé&o.

Por fim, na décima terceira questdo, trabalhamos a diferenca entre “fato”,
“informacdo” e “opinido”. Essa questdo foi escolhida até mesmo para enfatizarmos o assunto
central do texto que ¢ a influéncia da midia na formacéao de opinido do individuo. As aulas de
leitura precisam ser libertadoras no sentido da formacdo cidadd dos seres humanos em
formac&o. Lendo, refletindo e formando uma opinido propria, os alunos ndo vao simplesmente
reproduzir conhecimento, mas sim produzir conhecimentos e opinides novas para poderem
influenciar outras opiniGes e, assim, ajudar na formacdo de uma sociedade mais justa,
igualitaria e humana. Na terceira etapa da leitura, pedimos, entdo, que os alunos fizessem uma
reflexdo e expusessem a influéncia que a midia exercia sobre a sua vida e as suas escolhas.

Nessa atividade trés do artigo de opinido, tentamos especificar ainda mais o

foco da nossa intervencdo, que se concentrou na coesao nominal e na progressao textual. Para
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isso, elaboramos questBes voltadas para o uso dos conectivos entre oragBes, periodos e
paréagrafos, chamando a atengdo do aluno sempre para o efeito de sentido produzido no texto.
Seguindo esse mesmo raciocinio, elaboramos a atividade trés da noticia, correspondente a
nossa sexta aula. Ao elaborarmos as questes dessa atividade trés da noticia, utilizamos a
mesma logica da atividade trés do artigo de opinido. A diferenca se encontra por que estamos
mostrando para os alunos como se da essa arquitetura interna dos textos em um texto
argumentativo e em um narrativo, o que deixou 0 nosso estudo mais rico. A seguir, o plano de

aula 6, referente a atividade 3 da noticia.

Quadro 11 - Plano de aula 6: Noticia (texto 3)

Plano de aula 6 — EEFM Jodo Mattos

Ano: 9°ano Turma: A Turno: Manha

Data: Carga horéria: 2h\a Professora: Lilian Leitdo

Género textual: Noticia (3)

Texto: “MEC langa aplicativo para inscritos no Enem 2016” — Autor: Desconhecido —
www.gl.globo.com

Objetivos: acionar conhecimentos prévios e expandi-los; entender o contexto de produgdo de uma
noticia; observar a arquitetura textual de um texto narrativo; diferenciar e reconhecer os mecanismos
de coesdo nominal e de coeséo verbal; entender a progressao textual; reconhecer dentro do contexto o
sentido das conjuncdes e de outros termos coesivos.

Procedimentos de ensino: Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos por meio da
primeira etapa da leitura, instigando-os a leitura do texto (10 minutos); ler o texto completo usando a
leitura em voz alta (20 minutos); debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as
inferéncias feitas na primeira etapa da leitura (10 minutos); montar o mapa conceitual do texto (5
minutos); deixar que os alunos respondam as questdes propostas (30 minutos); fazer a correcdo das
questdes tirando as possiveis duavidas dos alunos (15 minutos).

Recursos didaticos: Atividade xerocada individualmente por aluno, pincel, apagador e quadro branco.

Fonte: Producédo da prépria pesquisadora

O texto selecionado para a elaboracdo dessa atividade foi uma noticia atual e
de interesse dos alunos, pois trata sobre um aplicativo para inscritos no Enem 2016. Apesar de
0s alunos dessa pesquisa estarem no nono ano do Ensino Fundamental 11, eles se interessam
sobre esse tema, afinal, um dia eles vao fazer esse exame, e alguns tém amigos, irmaos ou
primos que fardo nesse ano. O texto, portanto, foi escolhido por esse motivo. Essa atividade
contou com as trés etapas da leitura, e, entre as etapas um e dois, houve, assim como na

atividade anterior, a construcdo do esquema de conexdes do texto.
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Para a primeira etapa da leitura, evidenciamos somente o titulo do texto, que
aqui se trata da manchete da noticia, e o olho. Novamente, tivemos o cuidado de imprimir o
texto completo somente a partir da segunda parte do material entregue aos alunos. Para essa
primeira etapa que € de acionamento dos conhecimentos prévios, elaboramos trés questdes. A
primeira questdo foi destinada ao reconhecimento do género. Como ja estdvamos na terceira
atividade de noticia, inferimos que seria facil de os alunos descobrirem o género do texto a ser
lido identificando a manchete e o olho. Essa foi uma forma que encontramos de trabalharmos
os conhecimentos prévios deles sobre os géneros que séo sendo explorados nesta pesquisa-
acdo. Na segunda questdo, escolhemos trabalhar com o conhecimento de mundo deles sobre
as siglas presentes na manchete da noticia: MEC e Enem. E, na terceira e Gltima questao dessa
parte, trabalhamos uma inferéncia hipotética que s6 poderd ser comprovada apos a leitura
total do texto: “O texto vai tratar de qual assunto: do MEC, do Enem ou do aplicativo feito
para o Enem?”

Ap0s pensarmos nessas discussdes sobre o texto, partimos para a constru¢do do
esquema de conexdes do texto. Foi necessario que esse esquema de conexdes ficasse sempre
nas etapas um e dois, pois, para comecar a “entrar” no texto, € importante acionar 0s
conhecimentos prévios; e a segunda etapa trata do nivel organizacional do texto cujo
entendimento é facilitado apds a construcdo desse esquema de conexdes, no qual é mostrada
toda a arquitetura de estruturagcdo e de ligagdes entre paragrafos do texto. O esquema de
conexdes foi construido paragrafo por paragrafo, observando todas as retomadas importantes
para a progressdo textual. Depois dessa analise da arquitetura interna do texto paragrafo a
paragrafo, elaboramos as questdes da segunda etapa da leitura. Foram elaboradas dez
questdes: 4 a 11. Nelas, seguimos o mesmo raciocinio da Gltima atividade do artigo de
opinido, ja que nossa intencdo € verificar as mesmas categorias em um texto narrativo e em
um argumentativo.

A quarta questdo foi pensada para que os alunos confirmassem a hipétese
levantada na primeira questdo da etapa anterior: se 0 género do texto era realmente uma
noticia ou ndo. Na quinta questdo, trabalhamos a coesédo presente entre a manchete e o olho do
texto. Pedimos para que os alunos identificassem a palavra responsavel por essa coesao e a
gual termo essa palavra fazia referéncia. Na sexta questdo, continuamos no mesmo raciocinio:
fazer que os alunos percebam a articulagdo coesiva entre os paragrafos e as partes
constitutivas do texto. Entdo, chamamos atencdo dos alunos para uma palavra que havia no
inicio do segundo paragrafo que retomava outra no primeiro paragrafo e pedimos para que

eles identificassem essa palavra e seu referente. E, amarrada a sexta questdo, a sétima foi para
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que eles identificassem se, entre essas palavras encontradas na sexta questdo, existia uma
relacdo de hiponimia ou de hiperonimia.

Na oitava questdo, escolhemos trabalhar outro tipo de coesdo: a elipse. Nessa
questdo, identificamos o verbo em que ocorria a elipse e solicitamos que eles identificassem a
qual elemento do texto se referia essa elipse. Na nona questdo, trabalhamos o valor semantico
da conjuncgédo temporal “quando” relacionando ao sentido global do texto, mostrando sempre
que as escolhas do autor se referem ao efeito de sentido almejado por ele. Na décima questéo,
mostramos que um mesmo pronome pode aparecer varias vezes no texto, mas nao
necessariamente tém que ter o mesmo referente. Entéo, evidenciamos para os alunos que, no
segundo paragrafo do texto, o pronome “ele” se referia ao substantivo “usuarios” e, no
terceiro paragrafo, referia-se a duas outras palavras e pedimos para que eles as identificassem.

Por fim, na décima primeira questdo, salientamos a ruptura do tépico textual
presente do terceiro para 0 quarto paragrafo e mostramos que essa ruptura ndo existe
aleatoriamente. Afinal, até uma ruptura pode ser sim uma coesdo se estiver relacionada ao
texto de forma coerente. Solicitamos, portanto, aos alunos que eles explicassem essa mudanca
de assunto relacionando-a ao texto como um todo.

Nessa etapa, fizemos questdo de mostrar aos alunos varios tipos possiveis de
coesao textual, como por meio dos hiponimos e hiperénimos, da elipse, das retomadas pelos
pronomes e de conjuncdes. A terceira etapa da leitura, portanto, foi pensada para permitir aos
alunos essa tomada de consciéncia sobre 0s tipos possiveis de coesdo. Ja que esta etapa esta
dedicada a assimilacdo de novos conhecimentos, a intencdo foi que eles acomodassem, da
melhor forma possivel, as possibilidades coesivas. Entdo pedimos para que eles explicassem
oralmente quais 0s processos coesivos tinham sido trabalhados na leitura dessa noticia e se
eles tinham sido importantes para a compreensdo textual e por qué.

Com a finalizacdo dessa atividade trés da noticia, voltamos para o artigo de
opinido para analisarmos as respostas dadas pelos alunos para, assim, podermos elaborar a
atividade quatro™®. A atividade quatro foi a Gltima antes da avaliacdo da nossa sequéncia
didatica, lembrando que estamos intercalando as duas sequéncias e que as duas estdo
caminhando juntas, uma de um texto argumentativo, o artigo de opinido, e outra de um texto
narrativo, a noticia. Depois da analise dos dados da atividade trés do artigo de opinido,
iniciamos a preparacdo da aula sete desta pesquisa-a¢do. Aula esta referente a atividade quatro

Y A andlise de cada atividade sera descrita minunciosamente no capitulo seguinte destinado & analise dos
resultados. Os quadros com as questdes elaboradas estardo também no préximo capitulo deste trabalho.
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do artigo de opinido. Segue, portanto, o plano aula de aula sete referente a atividade quatro do
artigo de opiniéo.

Quadro 12 - Plano de aula 7: Artigo de opinido (texto 4)

Plano de aula 7 — EEFM Jodo Mattos

Ano: 9°ano Turma: A Turno: Manha

Data: Carga horéria: 2h\a Professora: Lilian Leitdo

Género textual: Artigo de opinido (4)

Texto: “Vitalidade democréatica” — Autor: José Renato Nalini (Secretério de Educacédo de Sdo
Paulo) — www.odiarioonline.com.br

Objetivos: acionar conhecimentos prévios e expandi-los; observar a arquitetura textual de um texto
da ordem do Expor; diferenciar e reconhecer os mecanismos de coesdo nominal e de coesdo verbal,
entender a progressdo textual; reconhecer dentro do contexto o sentido das conjungdes e de outros
termos coesivos.

Procedimentos de ensino: Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos por meio da
primeira etapa da leitura, instigando-os a leitura do texto (10 minutos); ler o texto completo usando
a leitura em voz alta (20 minutos); debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as
inferéncias feitas na primeira etapa da leitura (10 minutos); montar o mapa conceitual do texto (5
minutos); deixar que os alunos respondam as questdes propostas (30 minutos); fazer a corre¢do das
questdes tirando as possiveis duvidas dos alunos (15 minutos).

Recursos didaticos: Atividade xerocada individualmente por aluno, pincel, apagador e quadro
branco.

Fonte: Producéo da prépria pesquisadora

O texto “Vitalidade democratica” foi escolhido para essa aula porque trata de
um tema que ja vem sendo debatido com os alunos: a questdo da democracia na Educagéo.
Por eles estarem vivenciando uma greve de professores, 0 texto se tornou mais atrativo, € iSso
Ihes proporcionou mais interesse no momento da leitura. Essa atividade foi a ultima antes da
avaliacdo, entdo elaboramos com bastante cuidado apds a analise das respostas dadas na
atividade anterior. Percebemos que houve significativos avancos, por isso essas Ultimas
atividades, principalmente a de avaliacdo tenderam a ser menores, pois estamos trabalhando
como um funil: especificando cada vez mais o0s problemas apresentados pelos alunos no nivel
organizacional do texto e aprofundando, na mesma propor¢do, a nossa intervengdo. Essa
atividade, como as outras duas, também foi constituida de trés etapas e, na segunda etapa,
trabalhamos somente o nivel organizacional do texto.

Na primeira pagina do material impresso entregue para os alunos, colocamos
apenas o titulo do texto, “Vitalidade democratica”, e as informacGes sobre o autor. J& que essa
primeira etapa € apenas para ativar os conhecimentos prévios dos alunos, deixamos o texto

completo somente a partir da segunda parte do material xerocado. Logo no inicio dessa
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atividade quatro, deixamos claro que os discentes deveriam relacionar essas duas informagoes
para responder as questdes. Foram elaboradas para esse momento cinco questoes.

Comecamos a primeira questdo perguntando sobre o significado da palavra
“vitalidade”, pois, na segunda questdo, pedimos para que eles relacionassem a palavra
“vitalidade” ao adjetivo “democréatica” e solicitamos que eles refletissem por que essas duas
palavras estavam juntas no titulo do texto. Nesse momento, porém, era SO para eles
levantarem hipdteses, pois todas essas questfes seriam comprovadas ou descartadas na
proxima etapa da leitura. Na terceira questdo, pedimos para que eles inferissem o género do
texto. Como é o quarto artigo de opinido lido durante essa sequéncia, imaginamos que,
relacionando o titulo ao autor do texto, um politico, eles j& tivessem condicdo de inferir essa
resposta. Dando continuidade a questdo trés, a quatro pediu que o aluno relacionasse essas
duas informagdes iniciais para hipotetizar o assunto do texto. E, por fim, na quinta questéo,
pedimos que eles emitissem uma opinido sobre a importancia de um Secretario de Educacéao
para um Estado.

Depois desse acionamento dos conhecimentos prévios referente a primeira
etapa da leitura, seguimos com a construcdo do esquema de conexdes do texto como uma
introdugdo para a segunda etapa da leitura: uma entrada pelo nivel organizacional do texto.
Nesse esquema de conexdes, trabalhamos, majoritariamente, as conexdes entre os paragrafos,
tanto as de retomada por meio de termos anaféricos quanto as de coesdo utilizando as
conjuncdes e os seus sentidos. Apos essa construcdo do esquema de conexdes, partimos para a
elaboracdo das questdes para a segunda etapa da leitura.

Para esta segunda etapa, foram elaboradas sete questbes: 6 a 12. Nas trés
primeiras questdes dessa etapa, trabalhamos a relacdo de sentido estabelecida pelas
conjuncdes. Na questdo seis, seguindo sempre a linearidade do texto, grifamos, no primeiro
paragrafo, a conjuncdo explicativa “pois” e pedimos para que os alunos identificassem a
relacdo de fato\explicagdo presente naquele periodo. Na questdo sete, evidenciamos a
conjuncdo “quando”, também no primeiro paragrafo, e pedimos para que os alunos inferissem
o0 sentido a partir do contexto de uso. Além disso, perguntamos se essa conjuncdo poderia ser
substituida por alguma outra sem alterar o sentido original do texto. O objetivo dessa pergunta
foi o de o aluno perceber as varias possibilidades que a Lingua Portuguesa oferece no
momento da producdo de sentido. E, na questdo oito, solicitamos que os alunos identificassem
a relacédo de fato\finalidade transmitida pela conjuncao “para” também no primeiro paragrafo
do texto. Como ja mencionamos anteriormente, € necessario que os alunos percebam essas

relacfes de sentido para se chegar a uma compreensao satisfatdria do texto.
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Na nona questdo, grifamos e enumeramos treze palavras no texto e pedimos
para que os alunos identificassem o referente de cada aula ao longo do texto. Esse tipo de
questdo, como nas outras atividades, tem o intuito do aluno perceber as retomadas feitas pelo
autor para dar progressdo as ideias do texto evitando a enfadonha repeticdo de palavras. Na
décima questdo, trabalhamos a importante diferenciacdo entre um fato, uma informacgéo e uma
opinido. Esse tipo de questdo, principalmente no atual quadro politico vivido por nossa
sociedade, torna-se importante para tirar o aluno da possivel alienacdo causada pela midia e
pelos meios de comunicacdo de uma forma geral.

As duas ultimas questdes dessa etapa, as questdes 11 e 12, trabalhamos em
cima da tese defendida pelo autor do texto. Na décima primeira questdo, perguntamos qual a
tese defendida pelo autor e, na décima segunda questdo, solicitamos que os alunos indicassem
os trés principais argumentos que ele utiliza para defender essa tese. Essas Ultimas questdes
evidenciaram o entendimento global do texto, mas, até chegar a elas, foi necessario percorrer
um grande caminho entendendo toda a estruturagdo das ideias e a progressao dessas ideias no
texto.

Ja na terceira etapa da leitura, tentamos relacionar o assunto discutido no texto
a realidade vivida pelos alunos. Como o texto tratava da questdo da educacdo para a garantia
da vitalidade democratica e houve a escolha do grémio estudantil na escola onde estava sendo
realizada esta pesquisa, elaboramos a seguinte questdo para esta terceira etapa da leitura:
“Vocé acha importante ter na escola um grémio estudantil? Por qué?”. Afinal, essa terceira
etapa € de assimilacdo de conhecimentos novos, mas também de reflexdo para a construcéo do
individuo em formagéo.

Concluida a elaboracdo dessa atividade quatro do artigo de opinido, passamos
para a preparacdo da proxima atividade desta pesquisa-acao, a atividade quatro da noticia.
Como uma elaboracdo depende da analise da anterior, antes de elaborar, analisamos as
respostas dadas pelos alunos na atividade trés da noticia. Apds essa analise, que sera melhor
descrita do capitulo da analise dos dados, comecamos o planejamento da atividade seguinte.
O primeiro passo foi a escolha do texto e depois a construgdo do plano de aula. Segue, entéo,

o plano de aula numero 8, referente a atividade quatro da noticia.

Quadro 13 - Plano de aula 8: Noticia (texto 4)

Plano de aula 8 - EEFM Jodo Mattos

Ano: 9° ano Turma: A Turno: Manha

Data: Carga horéria: 2h\a Professora: Lilian Leitdo
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Geénero textual: Noticia (4)

Texto: “Twitter cria blogueio permanente para usuarios inconvenientes” — Desconhecido —
www.g1.globo.com.br

Objetivos: acionar conhecimentos prévios e expandi-los; observar a arquitetura textual de um texto da
ordem do Narrar; diferenciar e reconhecer os mecanismos de coesdao nominal e de coesdo verbal;
entender a progresséo textual; reconhecer dentro do contexto o sentido das conjuncdes e de outros
termos coesivos.

Procedimentos de ensino: Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos por meio da
primeira etapa da leitura, instigando-os a leitura do texto (10 minutos); ler o texto completo usando a
leitura em voz alta (20 minutos); debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as
inferéncias feitas na primeira etapa da leitura (10 minutos); montar o mapa conceitual do texto (5
minutos); deixar que os alunos respondam as questdes propostas (30 minutos); fazer a correcdo das
questdes tirando as possiveis duvidas dos alunos (15 minutos).

Recursos didaticos: Atividade xerocada individualmente por aluno, pincel, apagador e quadro branco.

Fonte: Producéo da prépria pesquisadora

O texto dessa noticia foi escolhido, assim como 0s outros, por tratar de um
assunto bastante vivenciado pelos alunos: as redes sociais e seus usuarios inconvenientes. Por
serem adolescentes, eles costumam usar bastante essas redes sociais, e, muitas vezes,
extrapolam em alguns comentérios e postagens. O nosso objetivo, entdo, além de
trabalharmos os aspectos linguisticos referentes a compreensdo textual, foi a preocupacéo de
proporcionar aos alunos um embasamento social para os futuros cidaddos em formacéo de
nossa sociedade. Essa atividade teve trés etapas e, na segunda etapa, trabalhamos também o
nivel organizacional do texto. Essa atividade foi a Gltima antes da fase avaliativa da sequéncia
didatica destinada ao estudo do texto narrativo, portanto foi uma atividade importante para
tirarmos certas conclusoes.

Como nas outras atividades da noticia, no primeiro momento, reproduzimos
para os alunos somente a manchete e o olho da noticia a fim de que eles acionassem seus
conhecimentos prévios. Para esta primeira etapa da leitura, portanto, foram elaboradas quatro
questdes a partir da manchete e do olho da noticia. Tivemos, como sempre, o cuidado de
reproduzir o texto completo somente a partir da segunda pagina do material impresso.

Na primeira questdo, explicitamos que esse trecho do texto era a manchete e o
olho e pedimos para que eles, a partir dessa informacdo, dissessem o género do texto. Como
esta foi a quarta atividade da noticia, eles ja deveriam ter em seus conhecimentos
armazenados de que essas estruturas pertenciam ao género noticia. Na segunda questéo,

optamos por trabalhar a identificacdo de palavras chave presentes na manchete com o objetivo
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de eles levantarem hipoteses sobre o assunto do texto. Esta é uma estratégia que serve até para
motiva-los a leitura do texto, ja& que mexe com a curiosidade do individuo. Na terceira
questdo, sondamos se eles ja conheciam ou se ja tinham usado alguma vez o Twitter. Apesar
de ser uma conhecida rede social, podia ser que alguém ndo conhecesse, e isso poderia ser
mais um incentivo para a leitura do texto. Ja a quarta questdo, Ultima dessa primeira etapa da
leitura, pediu para que os alunos levantassem hipOteses sobre quem seriam esses “USUarios
inconvenientes” citados no texto.

Depois dessa etapa, partimos para a construcdo do esquema de conexdes do
texto com o intuito, principalmente, de fazer os alunos perceberem os mecanismos de coesdo
entre pardgrafos e de progressdo textual. Esse esquema de conexdes foi construido a partir da
selecdo de palavras responsaveis por essa conexdo entre paragrafos, como conjuncdes e
palavras que retomam outras ja expressas nos paragrafos anteriores. Logo apds a visualizacao
dessas conexdes, partimos para a elaboracdo das questbes pertencentes a segunda etapa da
leitura, que correspondem ao nivel organizacional do texto.

Para a segunda etapa da leitura, foram elaboradas sete questfes: 5 a 11. Esta
atividade seguiu quase a mesma estrutura da atividade anterior do artigo de opinido, ja que as
mesmas categorias foram analisadas nos dois géneros textuais. Na quinta quest&o, que veio
logo apds a leitura do texto e da analise do mapa conceitual mostrando as conexdes entre
paragrafos, perguntamos qual era o assunto principal do texto. Afinal, os alunos precisavam
descartar ou confirmar as hipoteses levantadas na etapa anterior. Na sexta questdo, retomando
a andlise do esquema de conexdes, solicitamos que os alunos identificassem, em cada
paragrafo, a palavra responsavel pela progressdo textual e pela coesdo entre paragrafos. Na
sétima questdo, como ndo podia faltar, ja que estamos trabalhando o nivel organizacional do
texto, grifamos algumas palavras ao longo de todo o texto e pedimos para que eles, relendo o
texto, fossem realizando a referenciagéo e percebendo as articulagdes de ideias.

Na oitava questdo, composta por trés itens, evidenciamos a conjuncao “sé que”
no seguinte periodo: “S6 que isso ndo os impedia de voltar a ver as mensagens desse perfil
quando fossem citados ou retuitados por outro”. Ao relerem esse periodo, pedimos, no item
“a”, para os alunos pensarem em outra conjuncdo que pudesse substitui-la sem alteracdo do
sentido do texto. No item “b”, perguntamos qual a relagdo semantica que essa conjungéo
estava atribuindo ao texto. E, no item “c”, de que forma essa relacdo semantica é percebida no
texto. Foi uma questdo com trés itens com o objetivo de mostrar aos alunos as diversas

possibilidades que a Lingua Portuguesa oferece para um mesmo enunciado. Na nona questéo,
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continuamos o raciocinio da questdo anterior e solicitamos que os alunos percebessem, no
segundo paragrafo, um periodo que trouxesse uma relacéo de tempo.

Nas proximas duas questdes desta etapa, as questfes 10 e 11, trabalhamos a
compreensdo de texto em sua forma mais geral. Pedimos, na décima questdo, que os alunos
retirassem trechos do texto que representassem um fato, uma informacéo e uma opinido. E, na
décima primeira questdo, solicitamos que eles percebessem a exposi¢do de um problema e de
uma solucdo encontrada no texto. A ideia era a de que eles explicitassem essa relacdo de
problema\solucdo transmitida pelo texto.

Na terceira etapa da leitura, etapa voltada para a assimilacdo de novos
conhecimentos, foi solicitado que os alunos discutissem oralmente se a solugéo era mesmo
bloquear as pessoas inconvenientes das suas redes sociais e se isso era realmente a solucao; e
que se eles ja bloguearam alguem e por qué. Nessa etapa, tentamos fazer que os alunos
refletissem mais sobre o problema exposto no texto e pensassem nas possiveis solucées.
Afinal, resolver problemas que podem aparecer no cotidiano deles o faz protagonistas da
propria aprendizagem.

Finalizando essas atividades de nimero 4 (do artigo de opinido e da noticia),
iniciamos uma nova fase da nossa sequéncia didatica, a avaliacdo, que foi realizada por meio
da analise da atividade cinco. Depois das quatro atividades analisadas, elaboramos a atividade
cinco com o objetivo de perceber se esse método da pesquisa-a¢do junto com o da sequéncia
didatica foi de fato eficiente para a aprendizagem dos alunos. Entdo, nas atividades dos dois
tipos de textos, fizemos uma selecdo de questdes misturando um pouco de cada uma que ja
havia sido utilizada nas atividades anteriores, com o intuito de observar a evolugdo dos alunos
no entendimento do nivel organizacional do texto e, como consequéncia, na compreensao
textual. Segue, dessa forma, o plano de aula 9, referente a ultima atividade, a de avaliacédo, da

sequéncia didatica do artigo de opinié&o.

Quadro 14 - Plano de aula 9: Artigo de opinido (texto 5)

Plano de aula 9 — EEFM Jodo Mattos

Ano: 9°ano Turma: A Turno: Manha

Data: Carga horéria: 2h\a Professora: Lilian Leitdo

Género textual: Artigo de opinido (5)

Texto: “Reflexdes sobre trés eixos centrais da vida contemporanea” — Autor: Enéias Roncarati —
www.odiaruioonline.com.br
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Objetivos: acionar conhecimentos prévios e expandi-los; observar a arquitetura textual de um texto da
ordem do Narrar; diferenciar e reconhecer os mecanismos de coesdo nominal e de coesdo verbal;
entender a progressdo textual; reconhecer dentro do contexto o sentido das conjuncdes e de outros
termos coesivos.

Procedimentos de ensino: Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos por meio da
primeira etapa da leitura, instigando-os a leitura do texto (10 minutos); ler o texto completo usando a
leitura em voz alta (20 minutos); debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as
inferéncias feitas na primeira etapa da leitura (10 minutos); montar o mapa conceitual do texto (5
minutos); deixar que os alunos respondam as questdes propostas (30 minutos); fazer a correcéo das
questdes tirando as possiveis duvidas dos alunos (15 minutos).

Recursos didaticos: Atividade xerocada individualmente por aluno, pincel, apagador e quadro branco.

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

O texto para essa atividade foi escolhido por ter um nivel de dificuldade um
pouco maior, ja que essa atividade representou uma avaliacdo da nossa sequéncia didatica
voltada para o texto argumentativo, e por tratar de uma reflexdo importante para os individuos
em formagé&o: a relagéo entre os trés eixos centrais da vida humana contemporanea no aspecto
profissional, produtividade, dinheiro e tempo. Para essa atividade, também, elaboramos
questdes para as trés etapas de leitura, focalizando, na segunda etapa, o nivel organizacional
do texto. O intuito aqui foi fazer uma avaliacdo da nossa sequéncia didatica e observar se ela
foi eficiente na intervencdo dos problemas apresentados pelos alunos na primeira atividade,
que foi uma atividade diagndstica.

Para a primeira etapa dessa atividade, fornecemos a priori somente alguns
dados sobre o texto, como o titulo (“Reflexdes sobre trés eixos centrais da vida
contemporanea”), o autor (Professor universitario com atuacdo nos cursos de Pos-graduacao
MBA da FGF em gerenciamento de projetos de desenvolvimento humano de gestores e
mestre em Comunicacgédo Social pela Universidade Federal do Rio de Janeiro), onde o texto foi

publicado (no site www.odiarioonline.com.br) e quando foi publicado (29 de maio de 2016).

Como essa primeira etapa foi apenas de acionamento dos conhecimentos prévios, ndo havia
necessidade, por enquanto, dos alunos lerem o texto completo, entdo ele foi xerocado s6 a
partir da segunda pagina da atividade impressa.

Para a primeira etapa, entdo, foram elaboradas trés questdes, com o intuito de
os alunos levantarem hipdteses sobre o texto a partir apenas dessas informacfes prévias. Na
primeira questdo, foi solicitado que os alunos, tendo como base essas informacdes fornecidas
sobre o texto, inferisse 0 género do texto. Questdo esta que se repetiu em todas as outras

atividades, ja que, reconhecendo o género do texto, certamente a compreensdo sera melhor
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efetivada por virem, junto ao reconhecimento do género, também, as suas caracteristicas. Na
segunda questdo, pedimos para eles relacionarem as informacgdes dadas sobre o autor ao
conhecimento de mundo deles para levantar hipdteses sobre quais poderiam ser esses trés
eixos centrais mencionados no titulo do texto. E, na terceira questdo, pedimos que eles
hipotetizassem que tipo de reflex&o o texto iria tratar. Com essas questdes para o0 acionamento
de conhecimentos prévios, os alunos se sentiram mais motivados e curiosos para a leitura do
texto em sua forma completa.

Depois dessa primeira etapa, partimos para a construcdo do esquema de
conexdes. Momento muito importante da nossa avaliagdo, pois deixamos alguns espagos para
eles mesmos completarem o esquema, para averiguarmos se eles, sozinhos, ja seriam capazes
de perceber as conexdes coesivas entre os paragrafos e a progressdo das ideias. Como ja
mencionamos, esse texto tem um nivel maior de dificuldade justamente para podermos avaliar
se os alunos conseguiram melhorar sua capacidade leitora. A seguir, iniciamos a segunda
etapa da leitura.

Para a segunda etapa da leitura, elaboramos nove questdes, 4 a 12. Na quarta
questdo, pedimos para que os alunos identificassem qual a reflexdo pretendida pelo autor.
Isso, depois da leitura do texto e da analise a partir do mapa conceitual. Na quinta questao,
solicitamos que eles retomassem os trés eixos centrais da vida contemporanea citados pelo
autor, ja que esses trés eixos ja foram explicitados na constru¢do do esquema de conexdes.
Ainda nessa questdo, perguntamos se esses trés eixos estavam realmente ligados ao contexto
profissional do individuo e questionamos por qué. Essa questdo teve o objetivo de fazer o
aluno reconhecer o eixo tematico do texto, para, assim, entender a progressao textual. Na
sexta questdo, que também foi trabalhada na construcdo do mapa conceitual, pedimos para
que eles identificassem a palavra responsavel pela coesdo entre o primeiro e o segundo
paragrafos e dissessem como essa escolha estava ajudando o autor a dar progressao as ideias
dele. Ainda nessa questdo, questionamos, também, qual a relacdo que essa palavra tem com a
opinido transmitida pelo texto.

A sétima questdo foi uma presente em todas as outras atividades, afinal,
precisavamos avaliar a progressao da capacidade leitora dos alunos. Nessa questdo, grifamos
e numeramos 13 palavras ao longo do texto para que os alunos identificassem seus referentes.
Esse tipo de questdo faz o aluno perceber as retomadas feitas pelo autor, a articulacdo e a
progressdao das ideias, além de fazé-los ler e retomar a leitura quantas vezes forem
necessarias, movimento importantissimo para melhorar a compreenséo leitora. Nas proximas

duas questdes, 8 e 9, trabalhamos o sentido das locugdes conjuntivas “Na medida em que” e
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“sd que”, respectivamente. E, além disso, pedimos para que os alunos reconhecessem a
importancia dessa relacdo semantica para fortalecer os argumentos do autor e dar progresséo
ao seu raciocinio. Na questdo dez, continuamos trabalhando com o sentido das conjuncdes, e
pedimos para que os alunos identificassem, no primeiro periodo do quarto paragrafo, uma
relacdo de causa e consequéncia.

Na décima primeira questdo, pedimos para que eles identificassem no texto um
trecho que expressasse um fato, uma opinido ou uma informacédo, o que julgamos essencial
para a formacao critica dos alunos. E, na décima e Gltima questdo dessa etapa, trabalhamos o
poder de sintese deles e pedimos que, em poucas palavras, eles escrevessem a ideia defendida
pelo autor do texto. Afinal, a capacidade de sintetizar o assunto central do texto é um
mecanismo importante que ajuda bastante na compreenséo textual.

Ap0s essa profunda entrada no texto, seguimos para a terceira etapa da leitura.
Nessa etapa, que é de assimilacdo e acomodacao de novos conhecimentos, pedimos para que
os alunos, oralmente, expusessem sua opinido em debate na sala de aula sobre se eles
concordavam ou discordavam com a opinido do autor e 0 por qué; se era importante realmente
investirmos no nosso futuro profissional; e como eles estavam investindo no proprio futuro.

Concluida a elaboracdo dessa Ultima atividade da sequéncia do artigo de
opinido, voltamos para a analise das respostas dadas pelos alunos na atividade quatro da
noticia para que pudéssemos elaborar a atividade cinco. Essa atividade cinco da noticia teve o
mesmo carater avaliativo da atividade cinco do artigo de opinido, ja que é a ultima atividade
da nossa sequéncia didatica do texto narrativo. Tentamos misturar, da mesma forma que na
atividade da aula anterior, as questdes trabalhadas nas atividades de 1 a 4, para realmente
podermos avaliar se 0s alunos evoluiram sua capacidade leitora também no texto narrativo.
Segue, entdo, o plano de aula de nimero 10, referente a atividade 5 da noticia, que foi a

ultima aula da nossa pesquisa-acao.

Quadro 15 - Plano de aula 10: Noticia (texto 5)

Plano de aula 10 — EEFM Jodo Mattos

Ano: 9°ano Turma: A Turno: Manha

Data: Carga horéria: 2h\a Professora: Lilian Leitdo

Género textual: Noticia (5)

Texto: “Selecionados pelo Prouni devem confirmar informacdes até esta segunda” — Autor:
Desconhecido — www.g1.globo.com
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Objetivos: acionar conhecimentos prévios e expandi-los; observar a arquitetura textual de um texto da
ordem do Narrar; diferenciar e reconhecer os mecanismos de coesdo nominal e de coesdo verbal;
entender a progressdo textual; reconhecer dentro do contexto o sentido das conjuncdes e de outros
termos coesivos.

Procedimentos de ensino: Oralmente, explorar os conhecimentos prévios dos alunos por meio da
primeira etapa da leitura, instigando-os a leitura do texto (10 minutos); ler o texto completo usando a
leitura em voz alta (20 minutos); debater o texto com os alunos confirmando ou descartando as
inferéncias feitas na primeira etapa da leitura (10 minutos); montar o mapa conceitual do texto (5
minutos); deixar que os alunos respondam as questdes propostas (30 minutos); fazer a corregéo das
questdes tirando as possiveis duvidas dos alunos (15 minutos).

Recursos didaticos: Atividade xerocada individualmente por aluno, pincel, apagador e quadro branco.

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

O texto foi escolhido por tratar de um assunto préximo dos alunos e por ser
acessivel a idade e ao nivel de escolaridade deles. Como aconteceu na ultima atividade do
artigo de opinido, esse texto ndo tinha um nivel de dificuldade maior do que os outros, mas
tivemos o cuidado de aprofundar bastante as questfes da segunda etapa da leitura para que
pudéssemos avaliar, de fato, se a nossa sequéncia havia sido eficiente para proporcionar aos
alunos uma melhor capacidade leitora. Como nas outras, essa atividade foi constituida de trés
etapas e, entre as etapas um e dois, foi proposta a construgdo do esquema de conexdes, com 0
intuito de observarmos se o0s alunos ja estavam sendo capazes de perceber as conexdes entre
os paragrafos e a progressao textual sozinhos.

A primeira etapa da leitura foi composta de quatro questdes. Essas questdes
tiveram o objetivo de acionar os conhecimentos prévios dos alunos. Primeiramente, so
informamos aos alunos o titulo do texto, que no caso era a manchete da noticia, e o olho.
Entdo, essas quatro questdes foram elaboradas a partir somente dessas informagdes iniciais.
Na primeira questdo, como ndo podia faltar, pedimos para que os alunos, observando a
manchete e 0 olho do texto, inferissem o género textual explicitando uma justificativa. Na
segunda questdo, chamamos a atencdo para a manchete dizendo que ha uma palavra que nos
da pistas que o texto vai tratar de algum assunto relacionado a educagdo e pedimos que 0s
alunos identificassem essa palavra, ou seja, trabalhamos o reconhecimento de palavras chave
e a sua importancia para inferir o assunto principal do texto. Na terceira questdo, perguntamos
se eles sabiam o que era o Prouni e pedimos para que eles tentassem explicar, mesmo nédo
sabendo, afinal, esse € 0 momento de levantamento de hipoteses que poderdo ser confirmadas
ou descartadas apés a leitura completa do texto. E, por fim, na quarta questdo, pedimos que
eles hipotetizassem o possivel assunto do texto.
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Apos essa etapa de acionamento de conhecimentos prévios, elaboramos o
esquema de conexdes do texto com lacunas para que 0s alunos completassem, apés a leitura
integral do texto, a fim de fazé-los perceber a conexdo entre os paragrafos e a progressao
textual. Depois da leitura e da construgdo do esquema de conexdes, pensamos nas questdes
para compor a segunda etapa da leitura, que continuou sendo uma entrada pelo nivel
organizacional do texto. Essa segunda etapa foi constituida de seis questfes, 5 a 10.

Na quinta questdo, perguntamos qual o assunto principal do texto ja que essa
questdo vem logo depois da leitura e da construcdo do esquema de conexdes. Na sexta,
pedimos que eles indicassem, em cada paragrafo, uma palavra responsavel pela coeséo e pela
progressdo textual. Essas palavras, inclusive, ja foram explicitadas na construgdo do esquema
de conexfes. Na sétima, trabalhamos uma questdo de retomada de referentes que ajuda na
releitura do texto e no entendimento de possiveis trechos que ndo foram bem entendidos.
Nessa gquestdo, como nas outras atividades, foram grifadas e enumeradas algumas palavras e
foi solicitado que os alunos escrevessem o referente de cada uma delas. Na oitava questéo,
pedimos para o aluno informar quais as duas formas para o estudante verificar se foi
contemplado. Essa informacéo foi dada no texto, e esse enunciado foi elaborado para verificar
se 0 aluno j& seria capaz de identificar e extrair do texto as informagdes necessarias. Na nona
questdo, chamamos a atencdo deles para 0 uso excessivo da conjuncdo aditiva “e” e pedimos
para que eles relacionassem esse fato ao objetivo central do texto, afinal, um bom leitor,
percebe os efeitos de sentido das palavras escolhidas pelo autor. E, por fim, na décima
questdo, solicitamos que os alunos retirassem do texto trechos que representassem um fato,
uma informacao e uma opinido. Essa questdo, como j& deixamos claro nas outras atividades, é
importante para que os alunos formem seu senso critico e possam extrai do texto somente
aquilo que eles desejam sem se deixar ser influenciado pelas ideias de terceiros. A intengédo
aqui, além de formar um bom leitor, € formar, também, um leitor critico, que saiba diferenciar
fato, informacdo e opinido.

Na Ultima etapa da leitura, a etapa de assimilacdo de novos conhecimentos,
instigamos os alunos a pensarem e a opinarem sobre o Prouni e sobre como eles estavam se
preparando para o futuro. Entéo, levantamos as seguintes questdes: Vocé acha importante esse
sistema de bolsas do Prouni? Por qué? VVocé, quando chegar o momento, gostaria de participar
da selecéo para uma bolsa de estudo dessa? Como vocé pretende se preparar para atingir esse
objetivo? Essas perguntas tiveram o objetivo de fazer o discente refletir sobre o protagonismo
dele futuramente como cidaddo e que eles refletissem que esse futuro é construido no

presente.
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Apos o término dessa ultima atividade da nossa pesquisa-acdo, retomamos a
analise individual de cada questdo, uma analise bastante cuidadosa para que pudéssemos
perceber 0s pontos positivos e negativos da nossa intervencdo. Antes, porém, de explicitarmos
os resultados do nosso estudo, teremos a descricdo minuciosa de como foi realizada cada aula.
Essa descrigéo foi organizada por meio das gravacdes, pois todas as aulas ministradas nesta
pesquisa foram devidamente gravadas, e por meio das anotacGes feitas logo ao término da
aula pela professora pesquisadora. A seguir, portanto, a proxima etapa da nossa pesquisa-

acao: o uso do material interventivo.

4.3.7 Uso do material interventivo

O objetivo desta etapa da nossa pesquisa-acdo foi observar a postura dos
alunos, por meio das gravagdes das aulas, frente a nova metodologia de leitura com as
atividades elaboradas de acordo coma teoria do ISD em sala de aula. As aulas, como ja foi
explicitado em outro momento, foram todas gravadas para posterior analise. Elas foram
ministradas intercaladamente, ja que a nossa pesquisa-acdo foi composta por duas sequéncias
didaticas: uma utilizando um texto argumentativo, que foi o artigo de opinido; e outra
utilizando um texto narrativo, que foi a noticia. Essas duas sequéncias foram aplicadas
intercaladamente, tendo inicio com o artigo de opinido.

O contexto em que foram ministradas essas aulas foi um contexto
completamente adverso, pois a escola estadual, na qual foi realizada a pesquisa, estava
passando por uma séria greve de professores e, além disso, o prédio ainda estava sendo
ocupado por alunos que reivindicavam melhores condi¢des de ensino. As aulas, portanto,
tiveram que ser previamente marcadas e negociadas com os alunos participantes da pesquisa,
com os alunos da ocupacgédo e com o Nucleo Gestor da escola. Devido a esse contexto, tivemos
que formar um grupo no aplicativo Whatsapp para mantermos os alunos cientes dos dias e dos
horarios em que seriam realizadas as aulas. Mesmo assim, houve maes de alunos que nédo
acreditavam que os filhos teriam aula durante a greve e, por isso, tivemos que ligar
individualmente para muitas familias a fim de confirmar a continuacdo da pesquisa. A
preocupacao dos responsaveis se deu também por causa da ocupagdo da escola, cujos alunos
estavam com fama de serem radicais e anarquistas.

Feitos todos os contatos com os alunos e sua familia, marcamos os dias das
aulas, que aconteceriam uma ou duas vezes por semana. Pedimos, entdo, autorizacdo ao

Nucleo Gestor para usarmos uma sala de aula e, também, para os alunos da ocupacéo, que ndo
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se opuseram, em nenhum momento, ao nosso projeto. Tivemos dificuldade quanto a limpeza
da sala e de conseguir um ambiente longe do “acampamento” dos alunos da ocupacgéo, pois
esses faziam muito barulho, e as salas, e a escola como um todo, estavam muito sujas. Esses
problemas, porém, conseguimos amenizar arrumando uma salinha que ficava nos fundos do
colégio onde aconteciam as aulas de Nucleo?’. Depois de tudo pronto, do material elaborado,
do plano de aula feito e da sala de aula limpa, realizamos, finalmente, a primeira aula.

Todas as aulas ocorreram sem maiores problemas. A assiduidade dos alunos,
mesmo com o advento da greve, foi de 100%. Isso foi conseguido, porém, porque
prometemos aos alunos participantes da nossa pesquisa um ponto extra por aula, que daria dez
pontos extras no total, os quais seriam adicionados a alguma nota deles no segundo bimestre
do ano letivo. Por esse motivo, os alunos estavam bastante entusiasmados, além, também, de
estarem se sentindo importantes por participarem de uma pesquisa. No geral, eles gostaram
muito e foram disciplinados e solidarios com a professora pesquisadora.

As duas primeiras aulas, como ja mencionado anteriormente, foram de
diagnostico, referente a primeira fase da nossa sequéncia didatica. No primeiro dia da aula,
recepcionamos 0s alunos com chocolate e entusiasmo, para que eles se sentissem acolhidos e
motivados, e os conduzimos até a sala onde seriam ministradas as nossas aulas. Os alunos
tiveram a oportunidade de tirarem suas duvidas, as principais eram sobre a carga horaria,
tempo de duracdo das aulas e se eles iam fazer alguma prova no final do projeto. Entéo, todas
as davidas foram devidamente tiradas. Explicamos que seriam ministradas no total de dez
aulas sendo cada uma com a duracdo de cem minutos, o correspondente a 2h\a. reafirmamos
gue teriamos uma ou duas aulas por semana e que esses dias e horarios seriam previamente
confirmados por meio de mensagens no nosso grupo criado. Além disso, deixamos claro que
eles iam participar de um estudo cientifico, porém ndo iam precisar fazer nenhuma avaliagédo

formal “valendo nota”. Passamos, entéo, para 0 uso do material interventivo.

2> Um projeto da Secretaria de Educacéo do estado do Ceara que se chama Nicleo de Trabalho, Pesquisa e
Préticas Sociais.
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4.3.7.1 Aula um

A atividade utilizada para a primeira aula foi do artigo de opinido cujo texto era
“Perdemos feio”, escrito por Cristovam Buarque. O material impresso foi entregue e foi
solicitado aos alunos que eles ndo virassem a pagina, pois, na primeira pagina, havia sé as
questdes referentes a primeira etapa da leitura, que é a etapa do acionamento dos
conhecimentos prévios. N&o seria interessante, entdo, que eles lessem o texto nesse momento,
por isso o texto, em todas as atividades, foi reproduzido somente a partir da segunda pagina
do material impresso. Depois de entregue o material, partimos para a discussdo oral das trés
primeiras questdes referentes & primeira etapa da leitura.

Na primeira questdo, informamos que o autor do texto que iamos ler era
Cristovam Buarque e que ele era professor da UnB e senador pelo PDT-DF e perguntamos
para os alunos se eles o conheciam. Todos disseram que ndo, que nunca tinham ouvido falar
em Cristovam Buarque. Na segunda questdo, evidenciamos o titulo do texto, “Perdemos feio”,
e pedimos para eles relacionarem as informacdes fornecidas na primeira questdo ao titulo e
perguntamos por qual possivel motivo o autor deu esse titulo ao texto. Os alunos falaram
bastante nesse momento, dizendo que ele havia perdido as elei¢des, perdido um ente querido,
perdido no jogo e, até, perdido um grande amor. E, quando questionados sobre as
possibilidades de assuntos do texto, eles falaram que poderia ser sobre o que eles ja tinham
dito antes. J& na terceira questdo, adiantamos qual seria o género do texto a ser lido e pedimos
para que eles elencassem cinco caracteristicas desse género. Nenhum aluno soube responder
com firmeza, muitos permaneceram calados, € a maioria s6 soube dizer o mais l6gico: que era
um texto em que o autor emitia uma opinido. Essa etapa da aula de leitura deveria ter sido de
acionamento de conhecimentos prévios, porém, na verdade, os alunos adquiriram novos
conhecimentos, pois eles ndo souberam dizer as caracteristicas de um artigo de opinidao nem
nunca tinham ouvido falar em Cristovam Buarque.

Passada essa etapa, pedimos para que os alunos virassem a pagina para que
pudéssemos fazer a leitura integral do texto. Primeiramente, foi realizada a leitura oral pela
professora-pesquisadora e, depois dessa leitura oral, solicitamos que cada aluno lesse o texto
individualmente. Durante a leitura, ndo houve davidas sobre vocabulario. Apds esse
momento, instruimos ao alunos a responderem as questdes de 4 a 14 sem nenhuma, ou
minima, intervencdo da professora, ja que as respostas dadas nesse material seriam analisadas
para a elaboracdo da atividade 2 do artigo de opinido. Nesse momento de resolucdo das

guestbes, que durou aproximadamente vinte minutos, todos os alunos ficaram bem
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concentrados na tarefa e em siléncio. Quando os alunos terminaram, foi feita a correcéo e os
devidos esclarecimentos em cada uma das questdes, mas antes foi avisado que eles anotassem
as respostas “adequadas” no caderno, pois as respostas dadas no material impresso serviriam
de base para a elaboracgéo da atividade seguinte do texto argumentativo.

Na terceira etapa da leitura, etapa voltada para a assimilacdo de novos
conhecimentos, os alunos falaram muito e, de uma maneira geral, defenderam a tese de que
sempre se deve ter esperanca, ja que, se ndo houver esperanca, ndo ha, sequer, expectativa de
vida. Essa etapa, como nas outras atividades, foi conduzida oralmente para que os alunos
trouxessem, para a sua realidade, os assuntos abordados no texto. Depois dessa discusséo,
fizemos a leitura de um pensamento de Francis Bacon: “A leitura traz ao homem plenitude, o
discurso seguranca e a escrita precisdo”. A leitura desse pensamento teve o objetivo de fechar
a aula e o de que os alunos fossem para casa motivados a novas leituras.

Na aula seguinte, ministrada na mesma semana da anterior, os alunos ja
estavam mais confiantes, e 0s responsaveis, mais tranquilos, pois sabiam que os filhos

estavam, de fato, tendo aula. Passamos, entdo, para a descri¢cdo da aula dois.

4.3.7.2 Aula dois

Os alunos, como estavam confiantes por ser a segunda aula, chegaram a escola
e ja se encaminharam para a sala de aula. Para essa segunda aula, foi utilizado o primeiro
texto da noticia, que teve o0 mesmo formato da atividade da aula anterior, por ser, também,
uma atividade da fase diagnéstica da nossa proposta de sequéncia didatica. O texto dessa
atividade intitulava-se: “Parem de humilhar meu filho: mée faz apelo contra cyberbullying de
menino que virou meme”. A metodologia de aplicacdo de todas as atividades foi a mesma:
primeiro o acionamento de conhecimentos prévios feito oralmente por meio das questdes
elaboradas para a primeira etapa da leitura; depois, a leitura integral do texto, que, nessa aula,
foi feita oralmente por um aluno que se ofereceu para a tarefa; em seguida, a leitura silenciosa
feita individualmente pelos alunos; a seguir, eles partiam para a resolucdo das questdes
propostas; concluidas, havia a correcdo feita pela professora-pesquisadora; e, por fim, a
discussdo proposta para a terceira etapa da leitura que foi realizada, em todas as atividades,
oralmente.

Depois de organizada a turma, o material impresso foi entregue aos alunos e foi
solicitado que eles s virassem a pagina com a autorizagdo da professora, pois, nesse primeiro

momento, a intengdo era ativar os conhecimentos prévio deles e, por isso, ndo caberia a leitura
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integral do texto nessa primeira etapa da leitura. Na primeira péagina da atividade, foi
reproduzido apenas o titulo do texto com as trés questdes elaboradas a partir desse titulo. Os
alunos leram o titulo e logo ficaram curiosos para ler o texto, mas foram, por enquanto,
inibidos pela professora que logo leu o titulo e comecou a explorar as questdes. Na primeira
questdo, pediu para que os alunos identificassem as palavras chave do titulo e inferissem o
assunto tratado no texto. Os alunos gritavam, cada um querendo se fazer ouvir, as palavras:
“humilhar”, “apelo”, “cyberbullying” e “meme”. Seguindo o raciocinio, na segunda quest&o,
perguntamos em qual contexto geralmente utilizamos as palavras “cyberbullying” e “meme”.
Alguns alunos mostraram nunca terem ouvido essas palavras, mas nem precisou a professora
explicar. Pois 0s que sabiam trataram logo de esclarecer aqueles que ndo sabiam. Nesse
momento, comegou-se uma discussdo, entre os proprios alunos, sobre 0s memes interessantes
que eles ja tinham visto e os casos de cyberbullying que eles ja haviam presenciado. E, por
fim, na terceira questdo, pedimos para que eles levantassem hipéteses sobre 0os motivos que
teriam levado o menino a ter virado meme. As respostas foram diversas: porque ele era feio,
porque sofria de alguma imperfeicdo fisica, porque 0 menino era uma crianca muito “chata”,
porque ele era um “doido”.

Ap0s esse acionamento de conhecimentos prévios e motivacao para a leitura do
texto, autorizamos os alunos virarem a pagina para que pudéssemos ler o texto na sua forma
integral. A leitura oral foi feita por um aluno que se voluntariou, depois pedimos para que
cada um fizesse a leitura silenciosa e respondesse as questdes propostas na segunda etapa da
leitura. Informamos que eles teriam de vinte a trinta minutos para responderem as questdes de
4 a 17. Solicitamos, também, que eles respondessem sem a intervengdo da professora, ja que
as respostas dadas por eles serviriam de base para a elaboragéo das outras atividades da nossa
sequéncia didatica. Passados 0s trinta minutos, partimos para a correcao das questdes e seus
devidos comentarios. Lembramos, mais uma vez, que a correcdo deveria ser feita no caderno
ou em alguma folha a parte, j& que eles ndo poderiam alterar as respostas no material
impresso, pois este serviria para a analise a ser realizada pela professora-pesquisadora.

Depois desse estudo mais profundo do texto, comegcamos a discussdo referente
a terceira etapa da leitura que foi realizada, como na primeira etapa, oralmente. Na décima
oitava questdo, pedimos para que os alunos dissessem o género do texto e explicitassem como
eles tinham chegado a essa conclusdo. Como nos ja tinhamos explicado as caracteristicas de
uma noticia, eles ndo demonstraram maiores duvidas. Na décima nona questdo, a pergunta foi
sobre se eles, depois da leitura do texto, tiveram curiosidade de pesquisar sobre a Sindrome de

Pfeiffer. Eles nunca tinham ouvido falar nessa doenga, mas confessaram, também, que nédo
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tiveram a curiosidade de pesquisar. S6 depois que a professora motivou essa pesquisa, foi que
eles buscaram informacdes sobre essa doenca utilizando a internet do celular. E, por fim, na
vigésima questdo, foi solicitado que, sem ler o texto novamente, eles citassem trés itens que
conseguiram apreender nessa aula. Todos falaram que foi 0 conhecimento sobre a Sindrome
de Pfeiffer e os significados das palavras “cyberbullying” e “meme”. Os alunos foram
liberados apds a leitura do seguinte pensamento de Joseph Addison: “A leitura € para o
intelecto o que o exercicio € para o corpo”. Sempre no final das aulas, tivemos o cuidado de
encerrar com algum pensamento de motivacao a leitura, para que os alunos fossem para casa

mais motivados.

4.3.7.3 Aula trés

A aula 3, referente a atividade 2 do artigo de opinido, teve um formato um
pouco diferente, porque, entre as etapas um e dois, propomos a construgéo de um esquema de
conexdes para analisarmos as articulacBes do texto e sua consequente progressao textual.
Como nas duas aulas anteriores, a frequéncia dos alunos foi de 100%, e eles chegaram sem
atrasos. Acolhemos, entdo, os trinta alunos e distribuimos o material impresso. O texto
utilizado para essa atividade foi o artigo de opinido cujo titulo é “E a educacéo, gente!”, do
mesmo autor do artigo lido na aula 1, Cristovam Buarque.

A primeira etapa da leitura foi realizada oralmente com as devidas intervencées
da professora-pesquisadora. Na primeira questdo dessa etapa, foi acionado o conhecimento
prévio sobre o autor do texto. Como escolhemos, propositalmente, um texto do mesmo autor
ja conhecido por eles, ndo tiveram davidas e disseram que se tratava de um escritor de artigos
sobre politica e educagdo. A seguir, informamos o titulo do texto e pedimos para que eles
levantassem hipdteses sobre 0s possiveis assuntos que poderiam ser tratados no texto.
Relacionando os conhecimentos que eles ja tinham sobre o autor do texto e o titulo, ndo
hesitaram em hipotetizar que o assunto da educacao poderia estar relacionado a algum assunto
politico. Dando continuidade ao raciocinio e as ideias hipotetizadas pelos alunos, pedimos que
eles dissessem se esse texto seria narrativo ou argumentativo. Alguns alunos ficaram calados,
outros ficaram com davidas, uns disseram que se tratava de um texto narrativo, ja outros, que
se tratava de um texto argumentativo. Nesse momento, ndo sentimos nenhuma seguranga nos
alunos, o que comprova que isso deveria ser melhor explorado nas proximas atividades. E, na
quarta questdo, chamamos a atencéo para 0 vocativo “gente”, presente no titulo do texto e

solicitamos que eles dessem trés possibilidades de referéncia. Nesse momento, houve um
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profundo siléncio e nenhum arriscou dar uma sugestdo. NGs tivemos que instiga-los, mas
somente um aluno arriscou falar e disse que o vocativo “gente” estava referindo-se aos
possiveis leitores do artigo.

ApOs essa etapa, autorizamos os alunos a virarem a pagina do material para que
pudéssemos ler na integra. Eles estavam curiosos para confirmarem as hipéteses levantadas
por eles na etapa anterior e competiam entre si para saber quem havia acertado mais. A
leitura, primeiramente, foi feita oralmente pela professora e depois pedimos para que cada um
fizesse a leitura silenciosa. Os alunos, entéo, apds a leitura do texto, ficaram discutindo uns
com 0s outros quem havia chegado as conclusdes corretas a respeito do texto. Tivemos que
acalmar a turma para prosseguir a aula. Depois disso feito, passamos para a construgdo do
esquema de conexdes do texto, para que os alunos percebessem melhor as articulagbes entre
paragrafos e a progressao textual. Foram deixadas algumas lacunas para que os alunos
completassem com as informagdes que estavam no texto, isso foi feito com a ajuda da
professora, que mostrava, a todo instante, as conexdes das ideias contidas no texto e os tipos
de coesdo. A partir das atividades 2 da nossa sequéncia didatica, na segunda etapa da leitura,
so foi trabalhada a entrada pelo nivel organizacional do texto, por isso a necessidade de os
alunos construirem esse esquema de conexdes antes de responder as questdes referentes a essa
segunda etapa.

Depois da construcdo desse esquema de conexdes, pedimos para que os alunos
respondessem, sem a intervencdo da professora, as questfes 5 a 11. Como eles ja sabiam da
importancia de eles responderem sozinhos essas questdes, ndo houve realmente nenhuma
intromissdo, durante vinte e trinta minutos, aproximadamente, eles ficaram respondendo
silenciosamente sem a professora precisar intervir. Apos esse silencioso tempo, fizemos as
devidas correcdes e tiramos algumas duvidas apresentadas pelos alunos, mas lembramos que
eles ndo alterassem as respostas dadas, pois estas seriam importantes para a nossa pesquisa,
entdo, eles anotaram as corre¢cdes em uma folha a parte.

Seguindo a nossa aula, fomos para a terceira etapa da leitura, em que oralmente
fizemos a seguinte pergunta: Assim como Cristovam Buarque, vocé também acha que a
solucdo para os problemas do Brasil esta na educacdo? Alguns alunos responderam dizendo
“claro”, mas ndo deram nenhuma justificativa; e outros responderam que ndo sé na educacéo,
mas a solucdo também estaria em outros setores da sociedade, como na religido. Essa etapa
foi reduzida, pois os alunos ja estavam impacientes porque havia ultrapassado o tempo da

aula, e eles ja estavam querendo ir embora. Foi lido, entdo, o pensamento de John Locke, “Ler
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fornece ao espirito materiais para o0 conhecimento, mas s6 pensar faz nosso o que lemos”, e 0s

alunos foram liberados sem mais nenhum comentario.

4.3.7.4 Aula quatro

Na aula quatro, logo no inicio, tivemos um pequeno atraso, pois as salas
estavam muito sujas e a chave da aula de nucleo estava trancada dentro da sala da diretora,
que s6 chegou depois de meia hora do horario marcado com os alunos. A frequéncia dos
alunos continuou satisfatoria com 100% de presenca, 0 que nos deixou bastante felizes, pois
uma greve em pleno andamento da pesquisa poderia ter sido uma tragédia. Logo que
conseguimos abrir as salas, come¢camos nossa aula sem nenhum problema.

Na sala de aula, entregamos o0 material impresso e, novamente, pedimos para
que os alunos ainda ndo virassem a pagina. Comegamos, entdo, a primeira etapa da leitura,
lendo somente o titulo do texto, que estava na primeira pagina do material entregue aos
alunos. Na primeira questdo, perguntamos se era possivel dizer o Género do texto tendo como
referéncia somente o titulo. Os alunos ficaram meio temerosos em responder, mas a maioria
respondeu que néo, que, para responder a essa pergunta, eles teriam que ler o texto completo.
Continuamos, entdo, com a questdo dois que indicou que o texto fazia referéncia a duas
épocas diferentes e perguntou quais as duas palavras no titulo que estavam marcando essas
duas épocas. O titulo do texto era: “Da maquina de escrever a internet discada: museu online
disponibiliza sons em extingdo”. Dessa forma, os alunos ndo tiveram ddvidas e responderam
que era “maquina de escrever” e “internet”. Na terceira questdo, que questionava quais
poderiam ser esses sons em extingdo, os alunos ficaram em siléncio e ndo quiseram opinar, a
professora, entdo, deu alguns exemplos, e eles, assim, falaram outros. E, por fim, na quarta
questdo, perguntamos qual assunto seria provavelmente abordado no texto. Os alunos néo
quiseram responder e pediram para que partissemos logo para a leitura do texto. Tivemos a
impressdo de que eles estavam bastante ansiosos para que a aula terminasse logo e néo
sentimos, nessa aula, motivacdo e curiosidade para ler o texto, talvez tenha sido a espera para
o inicio da aula.

A leitura oral foi feita por um aluno que se voluntariou, depois solicitamos que
cada um fizesse a leitura silenciosa para um melhor entendimento do texto. Depois da leitura,
os alunos ficaram mais falantes e motivados. Eles ficaram conversando entre si dando
exemplos de diversos sons que estavam em extincdo, principalmente sons de brinquedos e de

desenhos animados do tempo de quando eles eram criangas. Foi bastante interessante esse
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momento de socializagdo e de troca entre eles. Depois desse momento da leitura, fomos para a
construcdo do esquema de conexdes. Deixamos algumas lacunas para que os proprios alunos
fossem construindo e percebendo as articulagdes, nesse momento, sempre com a devida
intervencdo da professora. Eles identificaram as partes constituintes da noticia, como
manchete, olho e lead, assim como as informag6es contidas no lead, além de observarem as
articulacdes entre paragrafos e progresséao textual.

Terminada essa fase, pedimos para que os alunos respondessem, sem a
intervencao da professora, as questdes 5 a 12. Eles, como sempre muito disciplinados, fizeram
0 que foi solicitado calmamente e em siléncio. Depois de vinte minutos, fizemos as corre¢oes
e tiramos as duvidas dos alunos. Foi uma corre¢do bastante rapida, pois os alunos nao
expuseram muitas duvidas, talvez pela pressa de terminar logo a aula, j& que haviamos
comecgado um pouco atrasados.

Partimos, entdo, para a terceira etapa da leitura, que, assim como nas outras
atividades, foi realizada oralmente. Perguntamos quais os sons ou aparelhos eletronicos de
hoje os quais eles achavam que ndo existiriam mais daqui a trinta anos e por quais motivos
essa evolugcdo acontece. Comegou, nesse instante, uma nova gritaria, pois eles citavam
freneticamente os sons de brinquedos com os quais brincavam quando eram criangas, porém
eles ignoraram completamente a segunda questdo. Como j& haviamos extrapolado o tempo da
aula, lemos rapidamente o pensamento de René Descartes, “A leitura de todos os bons livros é
uma conversagdo com as mais honestas pessoas dos seculos passados”, e liberamos os alunos,
novamente e infelizmente sem nenhum comentario sobre o pensamento. Eles jogaram o

material em cima da mesa da professora e sairam correndo.

4.3.7.5 Aula cinco

A aula cinco foi referente a atividade 3 do artigo de opinido. Nessa aula ndo
houve atrasos, quando a professora chegou a escola, todos os alunos ja estavam presentes
esperando em uns bancos que havia em frente a sala de aula, e a sala ja se encontrava aberta.
O inicio e principalmente o fim da aula foram bastante tranquilos. Nd&o comegamos essa
atividade com a leitura do titulo, mas sim com uma charge que estava ilustrando esse texto.
Entregamos o material impresso aos alunos e pedimos para que eles observassem a charge
reproduzida na primeira pagina desse material.

Depois de uma breve discussdo sobre a charge lida, partimos para as questdes

propostas para essa primeira etapa da leitura, que também foi realizada oralmente. Na
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primeira questdo, perguntamos se a charge poderia estar relacionada a algum acontecimento
atual. Eles perceberam, sem maiores dificuldades, que a charge se referia a alienagdo causada
pela televisdo, pois na charge havia uma avestruz com a cabeca dentro de um aparelho de TV.
A segunda questdo foi um complemento da primeira, perguntamos qual o tipo de alienagéo
identificada. Na terceira questdo, dando continuidade ao raciocinio de ativamento dos
conhecimentos prévios, perguntamos o que poderia estar causando esse tipo de alienagdo na
populacéo brasileira, e eles responderam reproduzindo o discurso que estava sendo ouvido na
época: “a rede Globo é que causa essa alienacdo”, mas ndo aprofundaram, em nenhum
momento, 0s motivos dessa alienacdo. E, por fim, na quarta questdo, pedimos para que eles
citassem trés consequéncias dessa alienagdo. A maioria dos alunos ficaram calados, e 0 Unico
que respondeu disse que “essa alienacdo acontecia porque 0 povo néo &, so assiste televisdo”.
A professora, entdo, teve que intervir e comecar a relacionar fatos a essa alienacdo causada
pela televisdo, ndo sO pela televisdo, mas por algumas midias, por isso era importante ler
diversas fontes e formar uma opinido critica sobre os assuntos questionados em sociedade.

Ap0s esse acionamento de conhecimentos prévios, fomos para a leitura oral do
texto, que, dessa vez, foi lido pela propria professora, ja que nenhum aluno se voluntariou.
Depois da leitura oral, com algumas interrupcGes para explicagdes do texto, foi solicitado que
os alunos fizessem a leitura silenciosa. Concluidas as leituras, partimos para o esquema de
conexdes. Dessa vez, ndo deixamos lacunas a serem preenchidas, apenas grifamos alguns
trechos que serviam de referéncia a outros e tragcamos setas para que os alunos percebessem
essas conexdes. Esse passo a passo foi explicado calmamente pela professora-pesquisadora,
assim como todas as referéncias internas do texto também. Entdo, depois dessa profunda
entrada pelo nivel organizacional do texto, pedimos para que 0s alunos, novamente sem a
intervencdo da professora, as questfes 5 a 13. Os alunos, como sempre, assim fizeram e,
depois de trinta minutos, fizemos a resolucdo das questdes com as devidas explicacdes e
tiramos todas as dividas levantadas por eles. Lembramos, mais uma vez, que eles ndo
alterassem as respostas dadas por eles no material, mas sim fizessem a corre¢do no caderno ou
em uma folha a parte.

Seguimos, assim, para a terceira etapa da leitura que foi conduzida oralmente.
Pedimos para que eles expusessem para a turma qual a influéncia que a midia exercia sobre a
sua vida e as suas escolhas. A maioria falou que era sobre moda, que a midia influenciava a
maneira deles se vestirem, alguns outros mencionaram alimentacdo e padrdes de beleza.
Houve uma discussdo entre eles sobre padrdo de beleza bastante interessante. Eles debatiam

entre si sobre a importancia das pessoas se aceitarem do jeito que elas sdo e dos outros
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também a aceitarem. NOs deixamos 0s alunos se expressarem livremente nesse momento para
que eles mesmos percebessem a importancia de escutar o outro. Depois dessa discussao,
lemos o pensamento de André Maurois, “A leitura de um bom livro € um dialogo incessante:
o livro fala e a alma responde”, e liberamos os alunos que ja estavam informando que o tempo

da aula havia acabado.

4.3.7.6 Aula seis

A aula seis foi referente a atividade 3 da noticia cuja manchete era: “MEC
lanca aplicativo para inscritos no Enem 2016. Alguns alunos se atrasaram para essa aula, e,
novamente, tivemos dificuldades em encontrar uma sala limpa. Tivemos que esperar alguém
do Nucleo Gestor da escola chegar para pegar a chave da sala do ndcleo que estava trancada
na sala da diretoria. Durante esse processo, alguns alunos se dispersaram, foram jogar bola na
guadra, e 0s que estavam atrasados chegaram. Até conseguirmos juntar todos os alunos
novamente e comecarmos a aula, perdemos uns quarenta minutos. Depois de controlarmos a
turmas, ja na sala de aula, entregamos o material impresso e comegamos 0s procedimentos.

Lembramos aos alunos que eles ndo poderiam virar a pagina, pois leriamos o
texto somente na segunda etapa da aula. Entdo, pedimos para que um aluno lesse em voz alta
a manchete e o olho reproduzidos na primeira pagina do material entregue aos alunos. Apds
essa leitura, fomos para as questdes propostas para essa primeira etapa da leitura. Na primeira
questdo, pedimos para que eles, a partir dos conhecimentos prévios deles, identificassem esses
dois trechos lidos e a qual género pertenciam essas partes. A maioria ficou calada, somente
dois alunos se pronunciaram falando que podia ser uma noticia, j& que essas partes em
destague eram a manchete e o olho. Na segunda questdo, pedimos para que os alunos
dissessem o significado das duas siglas presentes na manchete: MEC e Enem. A sigla Enem
todos responderam corretamente, mas nenhum sabia o0 que significava a sigla “MEC”. A
professora, entdo, interviu e explicou do que se tratava. Na terceira questdo, trabalhamos a
sintese do texto por meio da identificacdo das palavras chave. Claro que, para esse primeiro
momento, tratou-se apenas de levantamento de hipoteses, ja que o texto ainda nao tinha sido
lido. Foi perguntado, ent&o, se o texto ia tratar do MEC, do Enem ou do aplicativo feito para o
Enem. Todos responderam que o texto abordaria informag0es sobre o aplicativo. Os alunos
estavam, nessa aula, meio impacientes. Talvez estavam preocupados sobre o tempo da aula, ja

gue comegamos com aproximadamente quarenta minutos de atraso.
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Depois dessa primeira etapa, passamos para a leitura do texto. Nenhum aluno
quis ler o texto, mesmo a professora pedindo, por isso a leitura oral foi realizada pela prépria
professora. Depois da leitura oral e dos seus devidos comentarios, pedimos os alunos para
fazerem a leitura individual silenciosa e, em seguida, partimos para a construcao do esquema
de conexdes. Nesse esquema de conexdes, deixamos algumas lacunas para serem completadas
pelos préoprios alunos. Por ser um texto mais simples, os alunos ndo explicitaram ddvidas
sobre a construcdo desse esquema de conexdes. A professora explicou e mostrou as coesdes
entre paragrafos e chamou a atencdo para a organizacdo e progressdo das ideias no texto.
Depois disso foi solicitado que os alunos respondessem as questfes de 4 a 11, de preferéncia,
sem nenhuma intervencdo. Os alunos ja estavam acostumados com esse procedimento e ja
sabiam do porqué, entdo todos ficaram em siléncio e fizeram sem interrupcfes as questdes.
Em seguida, fizemos a correcdo das questdes tirando as duavidas dos alunos, que dessa vez
foram muitas, pois tratamos de processos coesivos que eles ainda ndo conheciam.

A terceira etapa, como sempre, foi conduzida oralmente. Os alunos nesse
momento ja estavam bastante inquietos, pois ja havia extrapolado e muito o tempo da aula
devido aos incidentes iniciais. Nessa etapa, foi solicitado que os alunos dissessem quais 0s
processos coesivos que tinham sido trabalhados na leitura dessa noticia e que opinassem da
importéncia desses processos para a compreensdo textual. Nenhum aluno quis responder, um
falou apenas que tinha aprendido a hiperonimia para evitar a repeticdo de palavras e foi so.
N&o deu nem tempo ler o pensamento do Mario Quintana colocado ao final do material
impresso: “De um autor saudoso do século XIX: O verdadeiro gentleman compra sempre trés
exemplares de cada livro: um para ler, outro pra guardar na estante e o Gltimo para dar de

presente”.

4.3.7.7 Aula sete

A aula sete, referente a atividade 4 do artigo de opinido, foi a Ultima antes da
atividade de avaliacdo da nossa sequéncia didatica destinada ao texto argumentativo. Nessa
aula, ndo houve nenhum empecilho, os alunos estavam esperando, ja na sala de aula, a
professora. O texto utilizado nessa atividade 4 foi um artigo de opinido cujo titulo era
“Vitalidade democratica”, escrito pelo Secretario de Educagdo do Estado de S&o Paulo, José
Renato Nalini. Depois do acolhimento dos alunos, que continuam bastante assiduos, com

100% de frequéncia, entregamos 0 material impresso para os alunos. Eles mesmos
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lembraram: “Professora, ndo € para ler o texto agora, né?”. NOs confirmamos, e a aula
continuou normalmente.

Partimos, entdo, para a primeira etapa da leitura, que foi conduzida oralmente
pela professora-pesquisadora. A priori, foram fornecidas apenas algumas informac6es sobre o
texto, como o titulo e o autor. Na primeira questdo, trabalhamos estrategicamente o
significado da palavra “vitalidade” ja que é necessario reconhecer o significado dessa palavra
para compreender o eixo central do texto. Nenhum aluno, no entanto, soube dizer o que
significava “vitalidade”, foi necessario, portanto, a professora explicar e dar exemplos. Na
segunda questdo, depois de ja discutido o significado de “vitalidade”, pedimos para que 0s
alunos relacionassem o substantivo “vitalidade” ao adjetivo “democratica” e respondessem
por que eles achavam que essas duas palavras estavam juntas no texto. Eles também nao
souberam responder, e todos ficaram em siléncio. A professora, novamente, teve que intervir
fazendo-os refletir e raciocinar sobre o que seria uma “vitalidade democratica”. Na terceira
questdo, pedimos que eles inferissem o género a partir do titulo do texto. Nesse momento, eles
se empolgaram bastante e responderam, sem hesitar, que se tratava de um artigo de opinido.
Talvez eles ja tenham percebido que estamos trabalhando os dois géneros, noticia e artigo de
opinido, intercaladamente. Na quarta questdo, depois de toda essa analise prioristica do texto,
pedimos para que eles levantassem hipoteses sobre o possivel assunto a ser tratado no texto.
E, por fim, na quinta questdo, solicitamos que eles dissessem qual seria a importancia de um
Secretario de Educacdo para um Estado. A maioria ficou calada, somente dois alunos
responderam: um disse que era importante para melhorar a educacdo; e outro falou que era
importante porque representava os interesses de estudantes e professores. A professora, entéo,
explicou e deu mais exemplos da atuagdo de um Secretario de Educacdo no Estado.

Depois de findada essa primeira etapa da leitura, fizemos a leitura oral do
texto, que foi conduzida por um aluno que se voluntariou. Apés a leitura oral, pedimos para
que cada um fizesse a leitura silenciosa. Comegamos, depois disso, a construcdo do esquema
de conexdes o qual, dessa vez, ndo havia lacunas a serem preenchidas, foram feitas somente
setas que indicavam as referéncias do texto que marcavam sua progressdo textual. Concluida
a leitura e a explicacdo do mapa conceitual, solicitamos que os alunos respondessem as
questdes de 6 a 12, referentes a segunda etapa da leitura (uma entrada pelo nivel
organizacional do texto). Lembramos, mais uma vez, que eles teriam que responder sozinhos
sem ou com a minima intervencdo da professora. E, assim, eles, obedientemente, fizeram.

Depois de aproximadamente trinta minutos, fizemos a corre¢cdo com os devidos comentarios,
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pedindo que eles ndo alterassem as respostas deles no material impresso, que anotassem a
correcdo no caderno ou em uma folha a parte.

Com isso, partimos para a terceira etapa da leitura na qual foi discutida
oralmente a segunda pergunta: “VVocé acha importante ter na escola um grémio estudantil? Por
qué?”. Os alunos falaram bastante nesse momento, e todos concordaram com a ideia de se ter
um grémio estudantil na escola, pois, assim, eles teriam uma representacdo organizada para
lutar pelos interesses deles. Como a aula estava perto de acabar, tivemos que interromper o
debate. Lemos, entdo, um pensamento de Hermann Hesse: “Ler um livro é para o bom leitor
conhecer a pessoa e 0 modo de pensar de alguém que lhe é estranho. E procurar compreendé-
lo e, sempre que possivel, fazer dele um amigo”. Despedimo-nos dos alunos e os liberamos

para que eles fossem para casa motivados para futuras leituras.

4.3.7.8 Aula oito

A aula oito foi referente a atividade 4 da noticia, que corresponde a Ultima
atividade da sequéncia didatica destinada para o texto narrativo. Essa aula foi bastante
tumultuada, a greve havia chegado ao seu apice, e 0s meninos da ocupacdo estavam ainda
mais rebeldes. Eles so estavam deixando o Nucleo Gestor entrar na escola, e, mesmo assim,
com acesso restrito. Entdo, tivemos receio de eles barrarem nossa entrada e a dos alunos,
porém eles foram compreensivos e autorizaram nossa entrada sem nenhum problema, até
mesmo porque alguns jovens que estavam na ocupagdo eram alunos ou ja tinham sido alunos
da professora-pesquisadora, 0 que facilitou bastante o didlogo entre as partes. Ao
conseguirmos entrar na escola, a dificuldade foi encontrar uma sala para que a aula pudesse
ser ministrada. A sala do Ndcleo de Pesquisa, onde foram ministradas as outras aulas, estava
trancada, e a chave, pedida, devido a desordem na qual se encontrava a escola. Nesse dia, a
aula foi ministrada em um ambiente completamente empoeirado, 0s proprios alunos limparam
suas mesas e cadeiras.

Resolvido esse transtorno inicial, a aula foi conduzida sem problemas apesar de
ter comecado com quase uma hora de atraso. Acolhemos os alunos, desocupamo-nos pela
situacdo e lhes entregamos o material impresso. Um aluno perguntou se podiam logo ler o
texto, mas os outros logo responderam que nédo, e a professora apenas confirmou. Como se
tratava de uma noticia, cujo titulo era “Twitter cria bloqueio permanente para usuarios
inconvenientes”, foram disponibilizados a priori para os alunos somente a manchete e o olho,

isso, claro, sem explicitarmos essas informagdes. Lemos, entdo, a manchete e o olho e
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comegamos a acionar os conhecimentos prévios dos alunos utilizando as questdes de 1 a 4
elaboradas para essa primeira etapa da leitura, que foi conduzida, assim como as outras,
oralmente.

Na primeira questao, explicitamos a presenca da manchete e do olho e pedimos
para que os alunos, a partir dessa informacao, inferissem o género, ainda demos trés opcoes:
carta, artigo de opinido e noticia. Dessa forma, sem hesitar, todos os alunos responderam
afirmando ser uma noticia, “pois noticia é que tem olho e manchete”, um deles falou. Na
segunda questdo, trabalhamos a localizagdo da palavra chave da manchete e pedimos para que
eles relacionassem ao possivel assunto do texto. Todos eles concordaram dizendo que o texto
abordaria um assunto ligado ao universo da informética, pois no titulo havia a palavra Twitter.
Na terceira questdo, perguntamos algo bem simples para sondarmos o conhecimento de
mundo deles: “Vocé sabe 0 que € e para que serve o Twitter? Vocé ja usou alguma vez?”.
Mesmo 0s que nunca tinham usado responderam conhecer essa rede social, o que nos faz
comprovar que esse conhecimento faz parte do repertoério cultural deles. E, por fim, na quarta
questdo, chamamos a atencdo para o trecho da manchete que citava 0s *“usuarios
inconvenientes”. Todos, de uma forma ou de outra, disseram que seriam as pessoas que nao
gueriamos que fossem nossos seguidores e pessoas que faziam comentarios tendenciosos e
inconvenientes, como 0s racistas, e citaram o caso da jornalista da Globo que havia sofrido
preconceito em sua rede social por ser negra. Nesse momento, montou-se um grande debate
entre os alunos sem nenhuma intervencdo da professora. Porém, infelizmente, esse debate foi
interrompido devido a preocupacgao com o tempo da aula.

Terminada essa primeira etapa da leitura, lemos o texto (a professora leu
oralmente e depois pediu para que cada aluno fizesse a leitura silenciosa) e fizemos a
construcdo do esquema de conexdes, preenchendo as lacunas e observando as conexdes entre
o0s paragrafos e sua consequente progressdo de ideias. Depois desse aprofundamento no texto,
disponibilizamos vinte minutos para que os alunos respondessem as questbes de 5 a 11.
Lembramos que seria importante que eles fizessem sozinhos, sem a intervencgédo da professora,
e que, no momento da correcdo, ndo alterassem as respostas, entdo pedimos para que eles
anotassem a correcdo no caderno ou em uma folha a parte. Passados os vinte minutos, fizemos
a correcdo tirando as duvidas dos alunos e chamando a atencéo para 0s pontos que julgamos
importantes. Depois dessa entrada pelo nivel organizacional do texto, partimos para a terceira
etapa da leitura.

A terceira etapa da leitura dessa atividade foi bastante prejudicada pela questao

do tempo, ja que comegamos com quase uma hora de atraso. Entdo, os alunos estavam
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bastante agitados e ndo houve tempo habil para um debate proficuo. As perguntas foram feitas
oralmente: “Para vocé, a solucdo é mesmo bloquear as pessoas inconvenientes das suas redes
sociais? Isso resolve os problemas? VVocé ja bloqueou alguém da sua rede social? Se sim, por
qué?”. Os alunos, porém, ndo responderam nenhuma dizendo que ja era muito tarde e que
precisavam ir para casa. Ndo deu nem tempo de lermos nossa frase motivadora para a leitura
de Paola Rhoden: “A leitura nos da uma releitura de nds mesmos. E cada palavra lida, seja
onde for, acrescenta sabedoria”. Os alunos jogaram o material na mesa da professora e sairam

correndo.

4.3.7.9 Aula nove

A aula nove corresponde a ultima atividade da nossa sequéncia didatica
destinada para o texto argumentativo. Foi uma atividade avaliativa referente a atividade 5 do
artigo de opinido. Ela foi pensada para que pudéssemos tirar as ultimas conclusdes a respeito
da eficiéncia do nosso estudo e das intervences feitas durante a aplicacdo da sequéncia. Para
essa atividade 5, utilizamos o artigo cujo titulo era “Reflexdes sobre trés eixos centrais da
vida contemporanea” do escritor Enéias Roncarati.

Nessa aula, ndo houve sobressaltos, a situacdo na escola ja estava contornada
apesar de os professores ainda estarem em greve. Conseguimos voltar para a nossa salinha nos
fundos da escola, a sala do Nucleo de Pesquisa, e as duas Ultimas aulas foram ministradas
calmamente sem nenhum empecilho. A frequéncia dos alunos continuou em 100% e a
participacdo deles foi também bastante satisfatéria. Ao chegarmos ao colégio, todos ja
estavam esperando em uns banquinhos que havia em frente a sala. Chegamos, abrimos a sala
e acolhemos os alunos de forma bem carismatica. Eles perguntavam a todo instante se a greve
estava perto de acabar, informacdo esta que ndo pude dar, pois essa decisdo dependia da
assembleia dos professores que acontecia semanalmente. Entregamos, entdo, o material
xerocado para a atividade e comegamos a aula.

Eles ja sabiam os procedimentos, ndo precisavamos mais dizer que nédo era
para ler o texto nesse primeiro momento. Adiantamos para eles somente o titulo do texto, as
informacdes de quem era o autor, onde o texto fora publicado e quando. Apds a leitura dessas
informacdes, passamos para a discussdo das questdes de 1 a 3, referentes a primeira etapa da
leitura que foi conduzida, também, oralmente.

Na primeira questdo, perguntamos se dava para ter uma ideia a qual género

pertencia o texto somente pelas informagdes fornecidas até agora e, se sim, qual género seria
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esse. Todos os alunos, sem excegdo, responderam que se tratava sim de um género
argumentativo e que se tratava de um artigo de opinido. Eles justificaram por causa da palavra
“reflexdes”, presente no titulo, e pelas informacdes dadas sobre o autor, um professor
universitario. Na segunda questao, pedimos para que eles levantassem hipoteses sobre os trés
eixos centrais da vida contemporanea citados no titulo do texto. Houve inicialmente um
profundo siléncio, mas, depois de alguns exemplos dados pela professora, os alunos se
sentiram mais a vontade para falar. Eles falaram que podia ser a vida amorosa, o trabalho, a
familia, a religido e os estudos. E, por fim, na terceira questdo, pedimos que eles inferissem a
reflexdo que o texto poderia tratar, e eles repetiram as mesmas possibilidades da questdo
anterior.

Depois de acionados os conhecimentos prévios e a curiosidade dos discentes,
passamos para a leitura do texto. Primeiramente, foi realizada a leitura oral pela propria
professora-pesquisadora. Durante a leitura, os alunos ndo perguntavam nada, nem o
significado de alguma palavra desconhecida. A professora que teve que reconhecer as
palavras que eles poderiam ter davidas para fazer essa intervencdo porque essa curiosidade
eles ndo tiveram. Apds a leitura oral, pedimos que cada um fizesse a leitura silenciosa.
Passado esse momento da leitura, partimos para a constru¢do do esquema de conexdes. Para
essa atividade, deixamos algumas lacunas para serem preenchidas pelos alunos, afinal, esta
era uma atividade avaliativa, e nos precisdvamos desse feedback para saber se nossas aulas
surtiram algum efeito na compreensdo leitora dos discentes. Eles ainda demonstraram certa
dificuldade de completar essas lacunas o que foi solucionado com a nossa intervengdo. O
esquema de conexdes foi sendo construido oralmente, sendo observadas todas as articulaces
entre paragrafos e sua importancia para a progressao textual. Demos, entdo, depois desse
momento, trinta minutos para que eles respondessem, sem intervencdo da professora, as
questdes de 4 a 12. Passados os trinta minutos, fizemos as correcfes e tiramos as duvidas dos
alunos, isso de forma bastante criteriosa, pois essa seria a Ultima atividade de nossa sequéncia
didatica para o artigo de opinido. Os alunos acompanharam interessados a corre¢do, anotando
as informacGes no caderno, sem alterar as respostas no material impresso. Depois de todas as
duvidas esclarecidas, fomos para a terceira etapa da leitura, que foi conduzida, como nas
outras atividades, oralmente.

Na terceira etapa da leitura, pedimos para que 0s alunos expusessem sua
opinido em debate em sala de aula sobre as seguintes questdes: “Vocé concorda ou discorda
com a opinido do autor? Por qué? Serd que € importante investirmos no nosso futuro? Como

vocé acha que estd investindo no seu futuro?”. Os estudantes reagiram positivamente as
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perguntas e concordaram com a opinido do autor. Falaram que se preocupam muito com o
futuro, apesar de ndo levarem os estudos, muitas vezes, a sério. Originou-se um grande debate
entre os proprios alunos, e a professora-pesquisadora preferiu deixa-los livres para expor seu
ponto de vista. Ap6s uns dez minutos de discussdo, fizemos a leitura de um pensamento de
Mario Quintana, “O leitor que mais admiro é aquele que ndo chegou até a presente linha.
Neste momento ja interrompeu a leitura e estd continuando a viagem por conta propria”.
Despedimo-nos dos alunos dizendo que a leitura é realmente algo libertador, pois faz os
individuos pensarem e agirem por conta propria, sendo, por isso, protagonistas das proprias

conquistas.

4.3.7.10 Aula dez

A aula dez foi a ultima da nossa pesquisa-acao, e a ultima da nossa sequéncia
didatica destinada ao texto narrativo, a noticia. Como na atividade anterior, esta também teve
um carater avaliativo da nossa proposta de intervencdo para o ensino da leitura. O texto
utilizado nessa aula tinha o seguinte titulo: “Selecionados pelo Prouni devem confirmar
informacgdes até esta segunda”. Foi uma atividade curta em que mesclamos os tipos de
questdes trabalhadas nas outras dessa sequéncia e teve o intuito de confirmar a aprendizagem
dos alunos. Conseguimos, surpreendentemente, termos 100% de frequéncia em todas as aulas,
talvez devido a greve ou, ainda, porgque eles estavam ganhando um ponto por atividade
realizada. Essa aula, assim como a anterior, foi bastante tranquila, estavamos no final do més
de junho, as férias se aproximavam, e a greve continuava. A escola, apesar de ainda ocupada,
estava bastante calma, apesar de bastante deteriorada. Nesse ultimo dia de aula, os alunos
chegaram no horério marcado e foram logo para a sala de aula que ja se encontrava aberta.

Acolhemos, entdo, os alunos e distribuimos o material impresso para
comecarmos a atividade. Como ja era a décima aula, eles j& estavam bem habituados aos
procedimentos. Pegaram a atividade e ficaram esperando as orientacGes da professora-
pesquisadora. Como nas outras atividades da noticia, foram informados aos alunos
primeiramente apenas a manchete e o olho da noticia, os quais iam ser explorados nessa
primeira etapa da leitura. Lemos, dessa forma, esses trechos e comegamos a discusséo das
questdes propostas.

Na primeira questdo, explicitamos logo que o texto que iriamos ler era uma
noticia e pedimos para que eles justificassem. Eles ndo hesitaram, todos falaram que se tratava

de uma noticia por causa da presenca da manchete e do olho. Na segunda questéo, exploramos
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as palavras chave tentando relaciona-las ao possivel conteddo do texto. Os alunos até
encontraram as palavras chave, mas tiveram dificuldades em reconhecer o significado da sigla
Prouni. A maioria confessou que ndo sabia 0 que era, e alguns, mesmo sem saber também,
arriscaram palpites: “é uma universidade”, “é um sistema de bolsas”, “é um projeto da
educacdo”. Falamos, entdo, que ao lermos o texto, eles iam descobri o que essa sigla
representava. Na questdo trés, pedimos para eles, mesmo sem saber o que significavam a sigla
Prouni arriscassem hipdteses, mas eles mesmos ja haviam feito isso na questdo anterior. E,
por fim, na quarta questdo, pedimos que eles levantassem hipoteses sobre o possivel assunto
do texto. Eles falaram vérios: universidade, Enem, avaliacdo, informac6es sobre bolsas de
estudo, alunos pré-universitarios, dentre outros. Nesse momento, eles j& se mostravam
bastante ansiosos para a leitura do texto a fim de confirmar ou descartar aquilo que eles
sugeriram.

Passamos, dessa forma, para a leitura do texto que, primeiramente, foi feita
oralmente pela propria professora e depois silenciosamente por cada um dos alunos. Durante a
leitura, os alunos descobriram o significado da sigla Prouni e adquiriram um novo
conhecimento. Apos a leitura, foi proposta a construcdo do esquema de conexdes do texto.
Para essa atividade, deixamos lacunas para que os alunos completassem de acordo com a
percepcdo deles de conexdo e progressdo do texto, afinal, essa atividade, conforme ja dito
anteriormente, teve carater avaliativo, portanto isso foi necessario. Os alunos completaram o
esquema de conexdes sem problemas, depois nds explicamos e mostramos as coesdes e as
articulacbes entre os paragrafos ressaltando a progressdo das ideias do texto. Com essa
entrada pelo nivel organizacional do texto utilizando a arquitetura do esquema de conexdes,
os alunos ndo tiveram problemas para responderem as questdes referentes a segunda etapa da
leitura.

Pedimos, entdo, que os alunos respondessem, sozinhos e sem a intervencao da
professora, as questdes de 5 a 10. Para a realizacdo da tarefa, disponibilizamos vinte minutos.
Quando eles terminaram, corrigimos, mas, por motivos ja ditos, solicitamos que eles nao
alterassem as respostas fornecidas no material impresso. Eles ndo apresentaram duvidas, e a
correcdo foi muito rapida, logo passamos para a terceira etapa da leitura.

A terceira etapa da leitura foi conduzida oralmente a partir da seguinte
pergunta: “Vocé acha importante esse sistema de bolsas do Prouni? Por qué? VVocé, quando
chegar o momento, gostaria de participar da selecdo para uma bolsa de estudos dessa? Como
vocé pretende se preparar para atingir esse objetivo?”. Os alunos se empolgaram bastante

nesse momento e, agitados, conversavam entre si falando que queriam sim ter uma bolsa de
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estudo, que achavam importante principalmente para as familias deles que ndo tinham
dinheiro para patrocinar uma faculdade particular. Perguntaram também como faziam para
participar da selecédo, entdo explicamos, e eles continuaram agitados por algum tempo, até que
nos tivemos que interromper para encerrar a aula. Encerramos com a leitura de um
pensamento de Emilia Ferreiro: “Ler ndo é decifrar, escrever ndo é copiar”. Assim, fizemos
um breve agradecimento pela disponibilidade e motivacao de eles participarem desta pesquisa
e os liberamos, afinal, o tempo da aula ja havia, de fato, acabado.

A préxima etapa da nossa pesquisa-acdo, portanto, é analise dos resultados, que
foi realizada de modo mais profunda depois de todas as aulas gravadas e materiais
respondidos pelos alunos organizados. Passamos, entdo, para a descrigéo dessa etapa.

4.3.8 Analise dos resultados

O objetivo dessa etapa foi 0 de analisar as aulas gravadas, o material produzido
e a aprendizagem dos alunos. Fizemos essa andlise da seguinte forma: cada atividade foi
elaborada a partir da analise das respostas dadas pelos alunos na atividade anterior. Essas
analises, portanto, aconteciam aula a aula e de forma intercalada: um artigo de opinido e uma
noticia. Apos o término da aplicacéo de todas as fases da sequéncia didatica por nds proposta,
analisamos o conjunto das duas sequéncias didaticas dentro do contexto maior que foi a
pesquisa-acdo. Nao nos estenderemos mais nesse topico, pois, para a analise dos dados,
havera um capitulo inteiro destinado a essa tarefa. Passamos, entdo, para a etapa 9 da nossa

pesquisa-acdo: Divulgacao dos resultados.

4.3.9 Divulgacao dos resultados

O objetivo dessa etapa foi divulgar o resultado alcancado com a pesquisa para
gue novas intervencOes possam ser realizadas. Pretendemos, para essa etapa, realizar palestras
e grupos de discussdo na escola e divulgacdo das atividades utilizadas para que outros
professores possam utilizar com outras turmas as mesmas sequéncias didaticas desenvolvidas
desta pesquisa-agdo. Isso, porém, sé podera ser realizado apds a defesa desta dissertagéo, por
isso ndo serd descrito nesse estudando, abrindo, assim, a possibilidade de publicacdo de

artigos para o desenvolvimento dessa divulgacéo.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo a anélise dos resultados alcangados por nds nesta
pesquisa-acdo que foi constituida de duas sequéncias didaticas, com cinco aulas cada
sequéncia, as quais foram ministradas intercaladamente, uma utilizando como texto base um
artigo de opinido, e outra, uma noticia. A finalidade foi a de observamos quais seriam as
dificuldades de leitura dos discentes, alunos do nono ano do Ensino Fundamental 1I, nesses
dois géneros textuais, a fim de que pudéssemos intervir. Para melhor ilustrarmos nossa

pesquisa-acao, elaboramos o quadro a seguir:

Figura 2 - Pesquisa-acdo (Sequéncias didaticas intercaladas)

.

Fonte: Producéo da propria pesquisadora
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Este capitulo das andlises dos resultados foi composto de duas se¢Bes: uma para a
descricdo dos resultados (anélise da aula); e outra para a anélise propriamente dita (discussao
sobre a analise da aula). Para cada aula, uma atividade e, para cada atividade, uma analise.
Como ja mostrado anteriormente, intercalamos as duas sequéncias didaticas, comecando pela
sequéncia do texto argumentativo, o artigo de opinido e terminando pela sequéncia do texto
narrativo, a noticia. Escolhemos trabalhar com géneros jornalisticos, pois associamos a nossa
pesquisa ao contetdo programatico que os alunos, com os quais foram aplicadas as

sequéncias didaticas, estavam estudando. Identificamos género jornalistico como

Um conjunto de pardmetros textuais selecionados em funcdo de uma situacdo de
interagdo e de expectativa dos agentes do fazer jornalistico, estruturado por um ou
mais propdsitos comunicativos que resultam em unidades textuais autbnomas,
relativamente estaveis, identificaveis no todo do processo social de transmissdo de

informacéo por meio de uma midis\suporte. (COSTA, p. 47)

Dessa forma, buscamos dois géneros com sequéncias textuais diferentes: o artigo de
opinido, que € um texto dissertativo o qual apresenta argumentos para a defesa de um
determinado ponto de vista; e a noticia, que se trata de um texto predominantemente narrativo
o qual divulga algum acontecimento de interesse publico utilizando meios jornalisticos, como
jornais e revistas.

A seqguir, fizemos um quadro demonstrativo dos titulos dos textos lidos em cada aula

para melhor organizacdo do nosso trabalho.

Quadro 16 — Lista dos textos utilizados nas atividades
| TEXTOSUTILIZADOSNASATIVIDADES |
TEXTO 1: Artigo de opinido — “Perdemos feio” — Autor: Cristovam Buarque
TEXTO 2: Noticia — “Parem de humilhar meu filho: mae faz apelo contra cyberbullying de
menino que virou meme” — Autor: g1.globo.com.br
TEXTO 3: Artigo de opini&o — “E a educacéo, gente!” — Autor: Cristovam Buarque
TEXTO 4: Noticia — “De maquina de escrever a internet discada: museu online
disponibiliza sons em extingdo” — Autor: g1.globo.com.br
TEXTO 5: Artigo de opinido — “Alienacdo: perda da capacidade dos individuos de pensar e
agir por si préprios, anulacdo do espirito. As coisas sao humanizadas e os humanos
coisificados” — Autor: Paula Santana
TEXTO 6: Noticia — “MEC lanca aplicativo para inscritos no ENEM 2016” — Autor:
gl.globo.com.br
TEXTO 7: Artigo de opinido — “Vitalidade democréatica” — Autor: José Renato Nalini
TEXTO 8: Noticia — “ Twitter cria bloqueio permanente para usuarios inconvenientes” —
Autor: gl.globo.com.br
TEXTO 9: Artigo de opinido — “Reflexdes sobre trés eixos centrais da vida
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contemporanea” — Autor: Enéias Roncarati

TEXTO 10: Noticia — “Selecionados pelo Prouni devem confirmar informacao até esta 22” —
Autor: gl.globo.com.br

Fonte: Producéo da prépria pesquisadora

Ao todo, foram dez atividades, cinco para cada género textual. Na secdo das analises,
mostramos o texto e as questdes trabalhadas nas atividades e, na subsecéo, a de discussao das
andlises, no final, construimos um gréafico para melhor expor os resultados alcangados.

A analise dos dados foi realizada aula a aula, pois, para elaborarmos a atividade
seguinte, precisavamos da analise dos resultados da atividade anterior. Dessa forma, as
primeiras atividades (atividade 1 do artigo de opinido e a atividade 1 da noticia) foram
atividades consideradas diagndsticas, ja que, a partir delas, foram elaboradas as subsequentes.
Como ja explicado no capitulo anterior deste trabalho, tivemos 100% de frequéncia dos
alunos em todas as aulas. Prosseguimos, entdo, para a analise de cada uma das atividades.
Para fins didaticos, preferimos trabalhar com porcentagem, lembrando que a turma na qual

foram ministradas as aulas era composta por trinta alunos.
5.1 Analise da aula 1

A aula 1 foi referente a atividade 1 do artigo de opinido. Como ja explicitado
anteriormente, foi uma atividade diagndstica. O quadro a seguir mostra, resumidamente, o que

foi trabalhado nessa atividade 1:

Quadro 17 — Resumo dos contetdos da aula 1

Quadro resumitivo da atividade 1

Na Primeira Etapa e Acionamento dos conhecimentos prévios: quem é o autor;
levantamento de hipdteses sobre o assunto e o género
textual.

Na Segunda Etapa e Contexto de producédo: onde e quando o texto foi publicado;
atual contexto social; intencionalidade e destinatario do
texto.

¢ Nivel organizacional do texto: sequéncia textual; coesdo por
meio das conjuncdes; coesdes remissiva e de retomada.

¢ Nivel enunciativo do texto: vozes textuais.

e Nivel semantico do texto: neologismo; vocabulario.

Na Terceira Etapa e Expressdo oral

Fonte: Producédo da prépria pesquisadora
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Analisaremos a seqguir as respostas dadas pelos alunos em cada questdo da atividade proposta
para que possamos expressar as conclusdes. A fim de tornarmos nosso trabalho mais didatico,

segue o texto lido e o quadro ilustrativo com as perguntas elaboradas para essa atividade 1:

Quadro 18 — Texto 1

TEXTO DA ATIVIDADE1-AULA1

Perdemos feio
Por Cristovam Buarque

Ao dizer que o Brasil esta “perdendo feio” a guerra contra a dengue, 0 ministro
Marcelo Castro prestou um servico, embora incompleto, porque essa nao é nossa unica
derrota feia.

Perdemos a guerra contra a violéncia: o clima de guerra j& se apossou tanto da
sociedade que nos acostumamos a fugir das ruas, trancafiarmo-nos em nossas casas,
condominios fechados, carros e shoppings. A tal ponto que ja ndo nos perguntamos como
viver em paz, apenas como conseguir seguranca prendendo menores e liberando porte de
armas aos cidadaos.

Perdemos a guerra das cidades, transformadas em “monstropoles”. Perdemos a guerra
da educacdo. Com mais de 50 milhdes de brasileiros adultos sem o ensino fundamental,
ainda que um governo sério decida fazer a revolucdo na educacdo de base, as criancas ja
nascidas chegardo a idade adulta despreparadas para enfrentar o desafio da era do
conhecimento; ndo serdo capazes de levar o Brasil ao desenvolvimento de que precisamos.

Perdemos feio a guerra contra a desigualdade social. Mesmo depois de 15 anos de
Bolsa Escola/Familia, continuamos campedes de desigualdade, e os resultados na luta contra
a fome estdo regredindo por causa da inflacdo.

Perdemos feio a guerra do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, da inovagéo e da
competitividade. Em muitos setores, estamos atras até mesmo de paises pequenos e sem
tradicdo de desenvolvidos. E nossa educagéo, nossas empresas, nossas universidades ndo
estdo preparadas para enfrentar este desafio.

Perdemos a guerra da saude. Ndo a tratamos como uma questao sistémica que cuide
da agua potavel, do saneamento, do transito, da saude priméaria e de hospitais eficientes
servindo ao interesse do doente, e ndo de empresarios, sindicatos ou politicos.

Perdemos momentaneamente a guerra contra a inflacdo, e ha sério risco de néo
sermos capazes de vencer esta guerra por ndo querermos tomar as decisGes necessarias.
Perdemos feio a guerra contra a divida publica, além de perdermos também a guerra do
endividamento das familias e empresas.

Perdemos a guerra das cidades, transformadas em “monstropoles”; violentas, feias,
com transito atravancado, ruas inundadas e casas sem agua. Perdemos também a batalha do
transporte pablico.

Perdemos feio a batalha da gestdo pablica, com um Estado ineficiente, dependente
dos vicios dos partidos por aparelhamento, dos empresarios por subsidios e desoneracfes
fiscais; entregue a voracidade corporativa dos sindicatos, desprezando-se eficiéncia e mérito.

Perdemos a guerra contra a corrupcdo. Apesar da Lava Jato, a pratica continua
generalizada e o crime, impune. Perdemos feio a guerra da credibilidade da politica e dos
politicos, e nada seréa feito se esta guerra ndo for vencida.

Estamos proximos de perder a batalha da democracia: com um debate centrado no
impeachment de uma presidente com mandato ou na conformagdo a um governo eleito com
notdria incompeténcia para vencer as guerras e conduzir o Brasil para o futuro.

Felizmente, ainda ndo perdemos a guerra da esperanca.
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Cristovam Buarque é professor emérito da UnB e senador pelo PDT-DF.
Texto publicado na edi¢cdo impressa de 12 de fevereiro de 2016

Fonte: http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/perdemosfeio44ph0xI26r8hy5jbxpf3ne3wj

Quadro 19 — Atividade da aula 1

Aula 1 - Atividade 1 — Artigo de opinido — Texto: Perdemos feio** — Autor: Cristovam
Buarque

PRIMEIRA ETAPA DA AULA DE LEITURA
(Acionamento de conhecimentos prévios)

e O autor do texto que vamos ler é Cristovam Buarque, professor emérito da UNB e
senador pelo PDT-DF. VVocé ja ouviu falar dele? Se sim, o que vocé sabe sobre ele?

e O titulo do texto é “Perdemos feio”. Por Cristovam Buarque ser politico e professor
universitario, por qual motivo ele poderia ter dado esse titulo ao seu texto? Qual ou
guais assuntos vocé acha que ele abordara no texto?

e O género do texto que vamos ler é artigo de opinido. Esse género ja foi trabalhado em
sala de aula, portanto, sem pesquisar, elenque cinco caracteristicas desse género
textual, fazendo referéncia ao suporte, a situacdo comunicativa, as caracteristicas
linguisticas e a sequéncia textual utilizada.

SEGUNDA ETAPA DA AULA DE LEITURA

Uma entrada e Com a leitura do texto, confirmamos que se trata de um artigo
pelo contexto de opinido. Os artigos de opinido, geralmente, ttm como suporte
de producao 0s meios de comunica¢do em massa, COmo revistas e jornais

escritos ou televisionados. No caso desse artigo, onde e quando
foi publicado?

e Como podemos relacionar a data de publicagdo do artigo, 0
assunto do texto e 0 momento politico e social do Brasil?

e Todos nds lemos e escrevemos com alguma intencdo. Qual a
intencdo de Cristovam Buarque ao escrever esse texto? A qual
publico alvo ele destinou suas palavras?

Uma entrada e Levando em consideracdo que o texto é um artigo de opinido, qual
pelo nivel a sequéncia textual predominante que podemos encontrar nele?
organizacional e “Ao dizer que o Brasil estd ‘perdendo feio” a guerra contra a

do texto dengue, o ministro Marcelo Castro prestou um servico, embora

incompleto, porque essa ndo é a Unica derrota feia”. Cristovam
Buarque, ao usar a expressao em destaque no seu texto, faz-nos
inferir que: concorda completamente com o ministro Marcelo
Castro; concorda em parte e faz um acréscimo a opinido de
Marcelo Castro; discorda completamente com o ministro Marcelo
Castro; ou discorda em parte com o ministro Marcelo castro?

e Enumere, de acordo com que aparecem no texto, as guerras
perdidas pelos brasileiros. Todas essas “guerras e batalhas” estéo
relacionadas a qual situacdo no Brasil?

e (Os pronomes demonstrativos “essa” e “esta”, muitas vezes, sdo
utilizadas para dar coesdo ao texto e retomar certas estruturas para

2! Os textos de todas as atividades estdo disponiveis nos anexos deste trabalho com as respectivas referéncias.
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se evitar repeticdes desnecessarias. Em uma gramética mais
tradicional, aprendemos que o “essa” é utilizado para anéaforas, € 0
“esta”, para cataforas, porém, na pratica, o autor do texto escolhe o
uso de acordo com o efeito de sentido que ele quer dar ao texto.
Sobre esse assunto, responda ao que se pede: a. No primeiro
paragrafo do texto, Cristovam Buarque usa 0 pronome
demonstrativo “essa’ para retomar qual expressdao?; b. No
antepenultimo paragrafo do texto, o autor utiliza o pronome “esta”
para retomar qual expressdo?; c. Agora, levante hipoteses, por que,
no primeiro paragrafo, ele usou “essa” e, no antependltimo
paragrafo, ele usou “esta”, ja que o0s dois pronomes foram
utilizados anaforicamente?

Uma entrada e Quem primeiro utilizou a expressao “perdendo feio” foi 0 ministro
pelo nivel Marcelo Castro ou o proprio Cristovam Buarque? Como vocé

enunciativo do chegou a essa concluséo?
texto e Por qual motivo, provavelmente, Cristovam Buarque, ao usar a
primeira pessoa do plural em seu texto, ele se inclui nos problemas

do Brasil?

Uma entrada e Releia o oitavo paragrafo do texto e responda o que se pede: a.
pe!o nivel Qual o neologismo usado pelo autor nesse paragrafo?; b. Esse
Semi‘g‘)ggo do neologismo foi usado em substituicdo a qual palavra?; c. Esse

neologismo é considerado uma palavra derivada, pois surge a
partir de uma palavra primitiva. Qual palavra primitiva deu origem
a ele?; d. Por qual motivo o autor escolheu esse neologismo para
fazer parte do seu texto? Relacione essa palavra ao contetdo
tematico do texto.

TERCEIRA ETAPA DA LEITURA
e Agora, oralmente, demonstre a sua opinido a respeito dos problemas relatados no
artigo de opinido lido. Sera que ndo perdemos mesmo a guerra contra a esperanca?
Por qué?

“A leitura traz ao homem plenitude, o discurso seguranca e a escrita precisao”
Francis Bacon)

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

Na primeira etapa da aula de leitura, uma etapa de acionamento de conhecimentos
prévios, foram feitas trés perguntas. Na primeira questdo, dissemos que o autor do texto que
iamos ler era Cristovam Buarque, professor emerito da UnB e senador pelo PDT-DF. A partir
dessa informacdo, perguntamos se alguém ja tinha ouvido falar dele e o qué. 100% dos alunos
afirmaram nunca terem ouvido falar do autor, mostrando que o conhecimento de mundo deles
é limitado a respeito de assuntos politicos.

Na segunda questdo, informamos aos alunos o titulo do texto, “Perdemos feio”, e

perguntamos: “Por Cristovam Buarque ser politico e professor universitario, por qual motivo



137

ele poderia ter dado esse titulo ao seu texto? Qual ou quais assuntos vocé acha que ele
abordara no texto?”. Por vivenciarem o dificil momento politico brasileiro, 100% dos alunos
levantaram a hipdtese de que o texto abordaria algum assunto politico e diretamente
associaram o titulo a essa questao.

E, por fim, na terceira questdo dessa primeira etapa da leitura, pedimos para que 0s
alunos, de acordo com o conhecimento prévio adquirido em aulas passadas, ja que esse
género ja havia sido trabalhado com eles nas aulas do bimestre anterior, elencassem algumas
caracteristicas do artigo de opinido baseadas no suporte, na situacdo comunicativa, nas
caracteristicas linguisticas e na sequéncia textual predominante. As respostas dadas pelos
alunos a essa questdo foram as mais diversas possiveis, nenhum aluno apresentou segurancga
quanto as caracteristicas de um artigo de opinido: 15% dos alunos deixaram a questdo em
branco; 50% escreveram que o artigo de opinido era um texto narrativo; 25% responderam
algo totalmente sem sentido; e apenas 10% disseram que o artigo de opinido era um texto
dissertativo.

A partir das respostas dadas pelos alunos nessa primeira etapa da atividade um, que é
uma atividade diagnostica, concluimos que devemos trabalhar a ampliacdo do conhecimento
de mundo deles, as caracteristicas do género artigo de opinido e as tipologias textuais. Apds
essa primeira etapa, damos inicio a analise da segunda etapa da leitura, que conteve, nessa
atividade diagndstica, quatro entradas: uma entrada pelo contexto de producdo; uma entrada
pelo nivel organizacional do texto; uma entrada pelo nivel enunciativo do texto; e uma
entrada pelo nivel semantico do texto. Foram elaboradas para essa etapa 11 questdes, de 4 a
14. Passamos, entdo, a analisar as questdes 4, 5 e 6, referentes a uma entrada pelo contexto de
producdo.

Na quarta questdo, pedimos para que os alunos dissessem onde e quando o artigo foi
publicado. Nenhum aluno teve dificuldade em responder essa questdo, ja que se tratava de
uma informacéo explicita do texto. Houve, portanto, 100% de acerto. Na quinta quest&o,
perguntamos como podiamos relacionar a data da publicagdo do artigo, o assunto do texto e o
momento politico e social do Brasil. Por se tratar de um assunto vivenciado por eles no
momento, 100% dos alunos relacionaram a questdo ao momento de crise politica no Brasil,
mais especificamente ao Impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Na sexta questdo,
solicitamos que os alunos inferissem a intencdo de Cristovam Buarque ao escrever o texto e a
qual publico alvo ele destinou suas palavras. Todos os alunos, de uma forma ou de outra,
disseram que a intencdo do autor do texto foi mostrar a crise no Brasil e que o texto foi escrito

para os politicos e para a populacdo em geral. Tivemos, de novo, 100% de acerto dos alunos.
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Como se trata de uma atividade diagnoéstica, logo nessa primeira atividade, mais
especificamente na primeira entrada da segunda etapa da leitura, podemos perceber que os
alunos ndao mostraram nenhuma dificuldade em responder as questfes elaboradas a partir do
contexto de producéo do texto. Partimos, dessa forma, para a analise da segunda entrada: uma
entrada pelo nivel organizacional do texto em que foram elaboradas cinco questdes, de 7 a 11.

Na sétima questdo, fizemos a seguinte pergunta: “Levando em consideracdo que o
texto é um artigo de opinido, qual a sequéncia textual predominante que podemos encontrar
nele?”. Mesmo apds a leitura completa do texto, houve bastante hesitacdo nas respostas dos
alunos: 60% responderam que a sequéncia textual predominante era narrativa; 26% deixaram
a questdo em branco; e apenas 14% responderam corretamente afirmando que a sequéncia
predominante era dissertativa.

Na oitava questdo, salientamos o sentido da conjuncdo concessiva “embora” e a
relacdo desse sentido no texto. A questdo foi a seguinte: “”Ao dizer que o Brasil estd perdendo
feio a guerra contra a dengue, o ministro Marcelo Castro prestou um servico, embora
incompleto, porque essa ndo € nossa unica derrota feia”. Cristovam Buarque, ao usar a
expressao em destaque no seu texto, faz-nos inferir que: concorda completamente com o
ministro Marcelo Castro; concorda, em parte, e faz um acréscimo a opinido de Marcelo
Castro; discorda completamente com o ministro Marcelo Castro; discorda, em parte, como o
ministro Marcelo Castro.”. Apenas 35% dos alunos conseguiram inferir, por meio do
contexto, o sentido que a conjuncao concessiva “embora” deu ao texto, marcando o item B
(Concorda, em parte, e faz um acréscimo a opinido de Marcelo Castro). Do restante, 25%
deixaram a questdo em branco, e 40% marcaram 0s outros itens. Esperdvamos que o0s alunos
relacionasse o sentido concessivo da conjuncéo “embora” a fala e a intengdo autor do texto,
que era embasar seu argumento para dar a progressao textual as ideias defendidas.

Na nona questdo, chamamos a atencéo para o uso do verbo “perdemos” na primeira
pessoa do plural e perguntamos qual a importancia disso para o sentido do texto. Houve éxito
nessa questdo, pois 85% dos alunos justificaram o uso da primeira pessoa do plural dizendo
que o autor do texto estava incluindo-se ao grupo dos brasileiros; apenas 15% deixaram essa
questdo em branco.

Na décima questdo, foi solicitado que os alunos enumerassem, de acordo com que
aparecem no texto, as guerras perdidas pelos brasileiros e que eles dissessem a qual situacdo
no Brasil todas essas guerras e batalhas estavam relacionadas. Por se tratar de uma questéo
literal, nenhum aluno apresentou problemas ao enumerar essas “guerras e batalhas” e todos,

também, relacionaram “as guerras e as batalhas” ao cotidiano vivido por eles, tivemos, entéo,
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100% de acerto nessa questdo, mostrando o quanto é importante o professor selecionar textos
que tragam algo vivenciado por eles.

Na décima primeira questdo, composta pelos itens a, b e c, trabalhamos a coeséo
nominal por meio dos pronomes demonstrativos “essa” e “esta”. Nos itens a e b, pedimos que
eles identificassem os referentes do pronome “essa” e “esta” respectivamente. Nesses dois
primeiros itens, apenas 35% dos alunos conseguiram éxito na resposta; 24% deixaram os itens
em branco; e 41% responderam algo sem sentido, escrevendo palavras diversas. No item c,
pedimos para que eles levantassem hipdteses sobre a seguinte questdo: “por que no primeiro
paragrafo ele usou “essa” e, no antepenultimo paragrafo, ele usou “esta”, ja que os dois
pronomes foram utilizados anaforicamente?”. Nesse item c, apenas 20% dos alunos
justificaram coerentemente tendo como base a relacdo temporal presente no texto; 75%
deixaram o item em branco; e 5% deram respostas sem sentido. Nessa questdo, esperavamos
gue os alunos percebessem a coesdo proporcionada pelos pronomes “essa” e “esta” por meio
das retomadas temporais no texto: “esta” representando proximidade; e “essa”,
distanciamento, porém os alunos ndo foram capazes de fazer essa relacdo, a qual foi um dos
focos da nossa intervencéo.

Seguimos, entdo, com a entrada pelo nivel enunciativo do texto para a qual foram
elaboradas duas questdes, a 12 e a 13. Na décima segunda questdo, perguntamos aos alunos
guem primeiro utilizou a expressdo “perdendo feio”, se foi 0 ministro Marcelo Castro ou o
proprio Cristovam Buarque e como eles chegaram a essa conclusdo. Houve respostas
diversas, demonstrando que os estudantes tém bastante dificuldade em reconhecer as
diferentes vozes presentes no texto: apenas 15% dos alunos responderam corretamente
dizendo que foi Marcelo de Castro; 55% disseram que foi Cristovam Buarque; 12% disseram
que foram ambos; e o restante, 18%, deixou a questdo em branco. Nenhum, porém, justificou
a resposta.

Na décima terceira questdo, quando perguntamos “Por qual motivo, provavelmente,
Cristovam Buarque, ao usar a primeira pessoa do plural em seu texto, ele se inclui nos
problemas do Brasil?”, todos os alunos, sem excecao, responderam coerentemente, dizendo
que era porque Cristovam Buarque também fazia parte da populagéo brasileira.

Concluida a entrada pelo nivel enunciativo, fomos averiguar a entrada pelo nivel
semantico do texto para a qual elaboramos apenas uma questdo, a 14, composta por quatro
itens, a, b, ¢, d. No item a, perguntamos qual neologismo foi usado pelo autor no oitavo
paragrafo do texto. 100% dos alunos conseguiram identificar o neologismo sem problema

algum. No item b, fizemos a seguinte pergunta: “Esse neologismo foi usado em substitui¢éo a
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qual palavra?”. Apenas 45% dos alunos conseguiram relacionar o neologismo “monstrépole”
a palavra “metrépole”; 35% deixaram a questdo em branco; e 20% responderam
incoerentemente, o que nos mostra a dificuldade que eles tém sobre o sentido de algumas
palavras que ndo pertencem ao repertorio cultural deles. No item ¢, chamamos a atencéo para
o fato de o neologismo ter sido formado pela juncdo de duas palavras e perguntamos quais
palavras seriam essas. Nesse item, ndo houve nenhum problema quanto a identificacdo das
palavras “monstros” e “metropole”, 100% dos alunos responderam com seguranca a esse
item. No item d, perguntamos: “Por qual motivo o autor escolheu esse neologismo para fazer
parte do seu texto? Relacione essa palavra ao conteldo tematico do texto.”. Nesse item,
apenas 5% dos alunos deixaram a questdo em branco; e 95% responderam coerentemente
fazendo a relacédo de “cidades monstros” devido a atual situacéo do Brasil.

Depois dessa segunda etapa da leitura em que foi analisado o nivel de compreenséo
leitora dos alunos por meio das quatro entradas no texto, elaboramos uma questdo para a
terceira etapa, a de assimilagdo e reflexdo de novos conhecimentos. A essa questédo os alunos
responderam oralmente e ndo apresentaram maiores problemas. Pedimos que, oralmente, 0s
estudantes demonstrassem a opinido deles a respeito dos problemas relatados no artigo de
opinido lido. E questionamos: “Sera que ndo perdemos mesmo a guerra contra a esperanga?”.
Ja que era um assunto que fazia parte do repertério cultural deles, todos os alunos
participaram dando alguma opinido, e todos concordaram em um topico: “a esperanga é
realmente a dltima que morre”.

Temos a seguir, portanto, as conclusfes da aula 1, referente a atividade diagnodstica

(atividade 1) do artigo de opinié&o.

5.1.1. Discussao sobre a analise da aula 1

Partimos do principio de que a primeira e a terceira etapa da leitura devem estar
presentes em todas as atividades, pois a primeira é responsavel pelo acionamento dos
conhecimentos previos; e a terceira, pela assimilacdo e acomodacédo de novos conhecimentos.
E a partir dessas etapas que os alunos terdo a oportunidade de ampliar seu repertério cultural e
de adicionar aos antigos conhecimentos 0s novos. Por esse motivo, essas duas etapas tiveram
presentes em todas as atividades, inclusive na atividade de avaliagéo.

O foco da nossa intervencao, porém, foi a segunda etapa da leitura. Na entrada pelo
nivel semantico do texto, os alunos demonstraram dificuldades em reconhecer o significado

das palavras que ndo pertencem ao repertorio cultural deles; na entrada pelo nivel enunciativo,
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os alunos ndo reconheceram nem diferenciaram as vozes presentes no texto; na entrada pelo
contexto de producgéo, os alunos ndo apresentaram nenhuma dificuldade; e, na entrada pelo
nivel organizacional do texto, houve bastante problema, mesmo apds a leitura do texto, de
identificar a sequéncia textual, além disso, apenas 35% dos alunos conseguiram inferir o
sentido da conjuncdo “embora”, houve também muita dificuldade em reconhecer os referentes
dos pronomes demonstrativos “essa” e “esta”, além de ndo saberem diferenciar seus usos.
Analisando esta primeira atividade diagnostica (atividade 1), percebemos que foi na
entrada pelo nivel organizacional do texto, portanto, em que os alunos apresentaram as
maiores dificuldades. Dessa forma, o foco do nosso trabalho, a partir da atividade 2 do artigo
de opinido, foi a entrada pelo nivel organizacional do texto, ndo porgque nas outras ndo houve
problemas, mas por ser este, de fato, o nivel em que os alunos menos obtiveram éxito. N&do
podemos também aqui intervir em todos os problemas visualizados, entdo escolhemos estas
duas categorias de estudo: a conexao e a coesdo nominal, que pertencem aos mecanismos de
textualizacdo do ISD. Das questfes relacionadas a essas duas categorias, elaboramos o
seguinte quadro resumitivo dos erros e acertos dos alunos para que no final de cada sequéncia
pudéssemos, por meio de graficos, observar o crescimento do aluno relacionado a sua

proficiéncia em leitura.

Quadro 20 — Resumo dos resultados da aula 1

Atividade 1 — Nivel organizacional do texto

Acertos Erros Em branco
Perguntas relacionadas a sequéncia 14% 60% 26%
textual
Coesao por meio das conjuncoes 35% 40% 25%
Coeséo por retomada 20% 5% 75%

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

Passamos, entdo, a andlise da aula dois, referente a atividade um da noticia. Ja& que
“uma mesma unidade de textualizacdo pode, consequentemente, ser analisada sob varios
pontos de vista diferentes” (Bronckart, 1999, p. 260), escolhnemos dois tipos de texto, um
argumentativo (artigo de opinido) e um narrativo (noticia), nossa tarefa nesse momento foi
examinar as relacGes de interacdo existentes entre cada um dos mecanismos e os diferentes

tipos de discurso, na situacdo em que se realizam nos dois diferentes géneros textuais.
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5.2 Andlise da aula 2

A atividade um da noticia, referente a essa segunda aula da nossa pesquisa-agéo,
também teve carater diagnostico, jA que foi a primeira atividade da sequéncia didatica
destinada ao texto da ordem do Narrar. O objetivo nesse momento foi saber se os alunos
sentiram as mesmas dificuldades de leitura em um texto da ordem do Expor e em um texto da
ordem do Narrar. Afinal, é a partir da atividade dois que comecara, de fato, a nossa
intervencdo. A seguir, o quadro resumitivo do que foi trabalhado nessa atividade um da

sequéncia da noticia.

Quadro 20 — Resumo dos contetdos da aula 2

Quadro resumitivo da atividade 1 da noticia

Na Primeira Etapa e Acionamento dos conhecimentos prévios: levantamento de
hipGteses sobre 0 assunto e o género textual; contexto social
no qual o texto foi escrito.

Na Segunda Etapa e Contexto de producédo: onde e quando o texto foi publicado;
atual contexto social; autoria, intencionalidade e destinatario
do texto.

e Nivel organizacional do texto: sequéncia textual, coesdo
remissiva e de retomada.

e Nivel enunciativo do texto: vozes textuais, diferenca entre
fato e opinido.

¢ Nivel semantico do texto: tipos de discurso.

Na Terceira Etapa e Expressdo oral

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

Partimos, entdo, para as analises, mas antes fizemos um quadro ilustrativo do texto

lido e das questdes elaboradas para essa atividade:

Quadro 21 — Texto 2

TEXTO DA ATIVIDADE 1 -AULA 2

“Parem de humilhar meu filho”: mae faz apelo contra cyberbullying de menino que virou
meme.

Alice-Ann foi surpreendida com meme comparando seu filho, Jameson, que nasceu
com Sindrome de Pfeiffer, com cdo da raca pug.
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.

A americana Alice-Ann foi surpreendida ao ver um meme envolvendo seu filho,
Jameson, circular no Facebook. A imagem comparava 0 menino, que nasceu com a Sindrome
de Pfeiffer, com um cachorro da raca pug. "N&o vi a minima graca no meme. E nédo entendo
como alguém pdde fazer isso", diz ela, em entrevista a BBC.

A Sindrome de Pfeiffer, que afeta um a cada 100 mil nascimentos, caracteriza-se por
anomalias cranianas e faciais. Alice-Ann decidiu contra-atacar, mas ndo foi facil. "Era um
jogo de gato e rato. Todas as vezes que denunciavamos a foto, outra surgia em instantes",
relembra ela.

Alice-Ann criou, entdo, uma pagina no Facebook explicando a doenca de seu filho e
pediu as pessoas que parassem de compartilhar o meme. "Muita gente veio falar comigo e
pediu desculpas. Elas disseram ndo saber que se tratava de uma crianca real. E me
agradeceram por compartilhar o que ele (Jameson) tem e outros detalhes da doenga”, explica.

http://g1.globo.com/educacao/noticia/2016/02/parem-de-humilhar-meu-filho-mae-faz-apelo-contra-
cyberbullying-de-menino-que-virou-meme.html
15/02/2016 12h45 - Atualizado em 15/02/2016 12h45

Fonte: www.g1.globo.com

Quadro 22 — Atividade da aula 2

Aula 2 — Atividade 1 — Noticia — Texto: “Parem de humilhar meu filho”: mae faz apelo
contra cyberbullying de menino que virou meme — Autor: Desconhecido
(www.gl.globo.com)

PRIMEIRA ETAPA DA LEITURA
(Acionamento de conhecimentos prévios)

e Lendo, primeiramente, somente o titulo, podemos inferir que o texto vai tratar de qual
assunto? Por qué?

e Em qual contexto social geralmente utilizamos as palavras “cyberbullying” e
“meme”?

o Vamos levantar hipdteses! Quais poderiam ser 0s motivos para que 0 menino tenha
virado meme?

SEGUNDA ETAPA DA LEITURA
(Entrada pelos niveis textuais)
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Uma entrada
pelo
contexto
de producéo

Onde e quando foi escrito o texto?

Na leitura, ndo aparece explicitamente quem escreveu

0 texto, porém, através do suporte onde ele foi publicado, €
possivel sabermos qual profissional o escreveu. Por quem,
portanto, foi escrito

0 texto?

O texto trata de qual assunto?

Com qual finalidade o autor escreveu esse texto? Para quem ele
0 escreveu?

No texto lido, hd um posicionamento claro do autor sobre o
assunto tratado: sim ou ndo? Por que isso acontece?

Uma entrada
pelo nivel
organizacional do
texto

No texto, aparecem nomes dos personagens, um fato ocorrido e
um conflito bem explicito, esse fato acontece em um
determinado espaco e tempo, portanto o texto lido é uma
narrativa, uma descri¢do ou uma argumentagédo?

Identifigue os seguintes elementos no texto: personagens
principais; conflito vivido por esses personagens; narrador do
texto.

A coesdo € um mecanismo de articulagdo que serva para evitar
repeticGes desnecessarias de palavras e para dar progressao ao
texto. Circule no texto e reescreva nas linhas abaixo todas as
palavras usadas para fazer referéncia: a Alice-Ann e a Jameson.
No texto, foram grifadas algumas palavras. Identifique os
referentes delas: imagem; isso; outra; a doenca; elas.

No titulo do texto, observamos um verbo no imperativo
afirmativo: identifique esse verbo; esse verbo no imperativo €
dirigido a quem?; qual a relacdo desse verbo imperativo com o
conteddo do texto, ou seja, com o conflito vivido pela
personagem principal?

Uma entrada pelo
nivel enunciativo dad
texto

Escreva F (para falso) e O (para opinido): a. A americana Alice-
Ann foi surpreendida ao ver um meme envolvendo seu filho,
Jameson, circular no Facebook; b. Ndo vi a minima graca no
meme; ¢. A Sindrome de Pfeiffer, que afeta um a cada 100 mil
nascimentos, caracteriza-se por anomalias cranianas e faciais; d.
Alice-Ann decidiu contra-atacar, mas ndo foi facil; e. Alice-
Ann criou, entdo, uma pagina no Facebook explicando a doenca
de seu filho e pediu as pessoas que parassem de compartilhar o
meme.

No texto, observamos trés vozes que se intercruzam: a voz do
reporter, a voz de Alice-Ann e a voz das pessoas que praticaram
o cyberbullying. Identifique, nos trechos a seguir, cada uma
dessas vozes: “A imagem comparava 0 menino, que nasceu
com a Sindrome de Pfeiffer, com um cachorro da raca pug”;
“N4o vi a minima graca no meme. E ndo entendo como alguém
pode fazer isso”; “Elas disseram ndo saber que se tratava de
uma crianca real. E me agradeceram por compartilhar o que ele
(Jameson) tem e outros detalhes da doenca”; “Alice-Ann criou,
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entdo, uma pagina no Facebook explicando a doenca de seu
filho e pediu as pessoas que parassem de compartilhar o
meme”.

Uma entrada pelo e No texto, ha tanto o discurso direto quanto o discurso indireto.
nivel semantico do Reescreva um trecho que represente cada um deles, indicando o
texto respectivo agente enunciativo.
o Reflita e relacione o uso desses dois discursos ao género do
texto lido.

TERCEIRA ETAPA DA LEITURA
(Assimilacdo de novos conhecimentos)
e Depois de toda essa andlise textual, a que género esse texto pertence? Como vocé
chegou a essa concluséo?
e Vocé teve curiosidade de pesquisar sobre a doenca do pequeno Jamenson, a Sindrome
de Pfeiffer?
e Sem ler o texto novamente, cite trés itens que vocé conseguiu apreender dele.

“A leitura € para o intelecto 0 que o exercicio é para o corpo.”
Joseph Addison

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

Essa atividade um da noticia teve a mesma estrutura da atividade um do artigo de
opinido: trés etapas da leitura, sendo a segunda etapa dividida em quatro entradas (uma
entrada pelo contexto de producdo; uma entrada pelo nivel organizacional do texto; uma pelo
nivel enunciativo; e outra pelo nivel semantico). A primeira etapa foi composta de trés
perguntas e se referem a etapa para o acionamento dos conhecimentos prévios, por isso,
primeiramente, foi feita a leitura somente da manchete da noticia.

Na primeira questdo, pedimos para que os alunos inferissem o assunto do texto
somente lendo a manchete e solicitamos que eles justificassem as respostas por meio da
identificacdo das palavras-chave. Quase todos os alunos, 98%, conseguiram, por meio das
palavras-chave encontradas no titulo, inferir o assunto do texto. Somente 2% dos alunos
deixaram a questdo em branco.

Na segunda questdo, perguntamos em qual contexto social geralmente utilizamos as
palavras “cyberbullying” e “meme”. Quase todos os alunos, também, conseguiram inferir o
contexto social em que essas palavras sdo geralmente utilizadas. Somente 2% dos alunos
deixaram a questdo em branco, e foram 0s mesmos que deixaram em branco também a
primeira questéo.

E, na terceira questdo, ultima dessa primeira etapa da leitura, solicitamos aos alunos
gue levantassem hipGteses sobre quais poderiam ser 0s motivos para que 0 menino tivesse
virado meme. Houve respostas diversas: 35% dos alunos disseram que queriam s zoar com 0

menino porque ele era engracado; 35% responderam que 0 menino teria virado meme porque
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ele era desprovido de beleza; 20% hipotetizaram que 0 menino teria virado meme por ser
quieto demais e considerado um NERD; e o restante, 10%, por o menino ser um “idiota”.
Todos participaram oralmente comentando algo sobre o assunto. Seguimos, entdo, com a
analise da segunda etapa da leitura, que é o foco principal da nossa analise e intervencao.

Nessa segunda etapa da leitura, comecamos por uma entrada pelo contexto de
producdo, referente as questGes de 4 a 8. Na questdo quatro, solicitamos que os alunos
informassem onde e quando tinha sido escrito o texto. Como se trata de uma questéo literal,
cujas respostas estdo explicitas no texto, 100% dos alunos conseguiram reconhecer onde e
quando o texto tinha sido escrito, ndo apresentaram, entdo, nenhuma dificuldade em relagéo a
essa questao.

Na quinta questdo, pedimos para que os alunos inferissem quem havia escrito o texto a
partir do suporte em que ele fora publicado. Houve, assim, varias respostas para essa
pergunta: 24% dos alunos responderam que “algum reporter” havia escrito o texto ja que o
texto tinha sido publicado no site do G1; 35% responderam que foi “algum jornalista”; 16%
deram como resposta as duas opcOes, “reporter e jornalista”; 9% responderam que quem tinha
escrito o texto foi “o escritor do site”; e o restante, 6%, respondeu que foi a propria Alice, mae
do menino que virou meme. Percebemos, aqui, que os alunos tém bastante dificuldade em
reconhecer as diversas “vozes” que se pronunciam no texto, ndo diferenciando, muitas vezes,
0 narrador, 0 autor e 0s personagens.

Na sexta questao, pedimos para que os alunos explicitassem o assunto do texto. Como
essa questdo foi trabalhada apos a leitura do texto, 100% dos alunos conseguiram identificar
facilmente o assunto, ndo sendo, assim, identificados problemas nesse tépico.

Na sétima questdo, perguntamos o seguinte: “Com qual finalidade o autor escreveu
esse texto? Para quem ele escreveu?”. Houve respostas diversas e incompletas para essa
questdo: 60% dos alunos responderam que o escritor tinha escrito o texto para o leitor; desses
60%, 25% nao responderam a segunda pergunta, para quem o escritor havia escrito o texto;
35% deram respostas incoerentes, totalmente sem sentido; e apenas 5% dos alunos
responderam satisfatoriamente essa questdo. Dignosticamos, com isso, que 0s alunos
apresentaram muitas dificuldades em reconhecer o destinatario do texto.

E, por fim, na oitava questdo, realizamos a seguinte pergunta: “No texto lido, ha um
posicionamento claro do autor sobre o assunto tratado: sim ou ndo? Por que isso acontece?”.
Para essa pergunta, 88% dos alunos responderam “nao, pois se trata de um texto jornalistico”;

e apenas 12% responderam “sim”, porém sem uma justificativa coerente.
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Passamos agora, entdo, para a andlise da segunda entrada dessa segunda etapa da
leitura: uma entrada pelo nivel organizacional do texto para a qual elaboramos cinco questoes,
de 9al3.

Na nona questdo, pedimos que os alunos identificassem se 0 texto lido era uma
narrativa, uma descricdo ou uma argumentacdo. Dos 30 alunos, 6% responderam que era uma
descricdo; e 94% disseram que se tratava mesmo de um texto narrativo. Nenhum aluno
respondeu que era um texto argumentativo, talvez ja pelo reflexo da aula anterior (aula 1 do
artigo de opinidao) em que foi trabalhada a sequéncia argumentativa.

Na décima questdo, solicitamos que os alunos identificassem no texto alguns
elementos da narrativa, como principais personagens, conflito vivido por esses personagens e
narrador do texto. Sobre os personagens e o conflito vivido por esses personagens, os alunos
foram bem coerentes, ocorrendo 100% de acerto para esses itens. Para a identificacdo do
narrador, porém, houve respostas diversas: 67% responderam que o narrador era a Alice, mae
do menino que virou meme; somente 33% responderam que era o jornalista ou reporter da
noticia. Eles ndo tém, portanto, dificuldade em identificar os elementos de um texto narrativo,
no entanto continuam fazendo confusdo em relacéo as vozes enunciadas no texto.

Na décima primeira questdo, pedimos para que os alunos circulassem no texto e
escrevessem todas as palavras usadas para fazer referéncia a Alice-Ann e a Jameson. Essa
questdo foi crucial para que tomassemos nossas proximas decisbes em relacdo a nossa
intervencdo, pois nenhum dos alunos foi capaz de reconhecer os referentes relacionados aos
dois personagens principais do texto. Encontramos, assim, as seguintes porcentagens: 62%
dos alunos deixaram a questdo em branco; 21% responderam incoerentemente; e o restante,
apenas 17%, reconheceu somente um ou dois referentes para cada personagem do texto.
Esperavamos que os alunos relessem o texto e conseguissem identificar todos os vocabulos de
retomada a partir desses dois marcadores textuais, Alice-Ann e Jameson, porém, talvez por
falta de atencdo ou por nunca nenhum professor ter trabalhado esse tipo de leitura com eles,
os alunos ndo obtiveram éxito. Percebemos, portanto, que os alunos tém bastante dificuldade
em reconhecer as retomadas coesivas dentro do texto de uma forma global. Este, entretanto,
foi 0 mesmo problema detectado no texto argumentativo, analisado na aula anterior.

Na décima segunda questdo, grifamos cinco palavras no texto e solicitamos que eles
identificassem os referentes dessas palavras. Os resultados dessa questdo foram melhores,
pois os referentes estavam préximos das palavras grifadas: 35% dos alunos responderam
incoerentemente; mas 75% deles reconheceram corretamente os referentes. Analisando

paralelamente essas duas questdes, percebemos que os alunos tiveram mais facilidade em
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identificar os referentes que estavam préximos dos termos anafdricos, 0 que nos mostra a
dificuldade que eles tém de perceber a progressdo textual por meio das retomadas e
articulaces realizadas pelo autor.

Na décima terceira questdo, chamamos a atencdo dos alunos para um verbo no
imperativo afirmativo, pedimos para que eles identificassem esse verbo, que dissessem para
quem esse verbo era dirigido e refletissem sobre a relacdo desse verbo no imperativo com o
conteudo do texto. Percebemos, com essa questdo, que os alunos tiveram muita dificuldade
em relacionar o verbo no imperativo ao sentido maior do texto: 15% dos alunos ndo chegaram
nem a reconhecer o verbo no imperativo “parem”, colocando como resposta 0 verbo
“humilhar”, ndo respondendo, por isso, satisfatoriamente os itens “b” e “c”; 85% dos alunos,
porém, conseguiram identificar o verbo no imperativo, mas, desses 85%, aproximadamente
65% dos alunos responderam coerentemente aos itens “b” e “c”, escrevendo que “o verbo no
imperativo estava sendo usado para os internautas que estavam humilhando o filho dela” e
20% responderam aos itens “b” e “c” incoerentemente, dando respostas totalmente sem
sentido, como “se fomos humilhados, temos que humilhar também” ou *“todos nos temos
direitos iguais”.

Passamos, entdo, para a analise das questbes 14 e 15, referentes a entrada pelo nivel
enunciativo do texto.

Na décima quarta questdo, separamos alguns trechos do texto e pedimos para que 0s
alunos os identificassem como “fato” ou “opinido” e tivemos o0s seguintes resultados: 88%
dos alunos ndo conseguiram identificar coerentemente a diferenca entre “fato” e “opinido”;
apenas 12% deles obtiveram éxito nessa questdo. Eles, de uma forma geral, demonstraram
bastante dificuldade nesse aspecto.

Na décima quinta questdo, trabalhamos as diferencas entre as vozes enunciadas no
texto, pedindo para que eles identificassem entre essas vozes a voz do reporter, da Alice-Ann,
mée do menino que virou meme, e a voz das pessoas que praticaram o cyberbullying. Dessa
vez, 88% dos alunos conseguiram identificar e diferenciar essas vozes presentes no texto; e
apenas 12% deles ndo tiveram bom resultado. 1sso certamente ja pode ter sido reflexo da aula
anterior, ja que, na aula do artigo de opinido, houve essa mesma questdo, e os alunos nédo
conseguiram identificar essas vozes.

Ap0s essa entrada pelo nivel enunciativo do texto, partimos para a analise das Ultimas
questdes referentes a segunda etapa da aula de leitura, as questdes 16 e 17, que fazem parte da

entrada pelo nivel semantico do texto.
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Na décima sexta questdo, pedimos para que 0s alunos reescrevessem um trecho que
representasse o discurso direto e o indireto, indicando, dessa forma, o respectivo agente
enunciativo. Ndo houve maiores problemas nessa questdo, 96% dos alunos conseguiram
responder coerentemente os exemplos do discurso direto e do discurso indireto; apenas 4%
ndo conseguiram reconhecer essa diferenca entre os discursos. Nenhum aluno, porém,
respondeu essa questdo de forma completa, pois ninguém indicou o agente enunciativo desses
discursos, talvez por ndo saberem nem o que € um agente enunciativo, o que foi comprovado
pela conversa informal que a professora-pesquisadora teve com os alunos apos a correcdo do
item. Os alunos ndo sabiam 0 que era agente enunciativo, s6 entenderam ap0s a nossa
intervencao.

Na décima sétima questdo, solicitamos que eles refletissem e relacionassem 0 uso
desses dois discursos ao género do texto lido. Tivemos o seguinte resultado: 25% dos alunos
néo relacionaram corretamente o uso dos discursos direto e indireto ao género do texto; 6%
deixaram a questdo em branco; e 69% dos alunos conseguiram relacionar coerentemente o uso
dos discursos direto e indireto ao género do texto. Ndo houve, entdo, maiores dificuldades
para essa entrada pelo nivel semantico do texto.

Concluida essa segunda etapa da leitura, passamos agora para a analise da terceira
etapa. Como na atividade anterior que foi a do artigo de opinido, as questdes referentes a essa
terceira etapa foram todas respondidas oralmente, ndo apresentando os alunos dificuldade

alguma em respondé-las.

5.2.1. Discussao sobre a analise da aula 2

Como na atividade um do artigo de opinido, essa atividade um da noticia tambem
contou com as trés etapas da leitura, porém a primeira e a terceira etapa ndo estiveram no
nosso foco de analise, pois entendemos que essas duas etapas devem fazer parte de toda aula
de leitura, seja em qual nivel for. Elas sdo responsaveis por fazer os alunos refletirem sobre
sua condicdo humana de interacdo social, ja que fazem o0s estudantes acionarem oS
conhecimentos prévios intrinsecos a eles e, no final, reacomoda-los, formando, assim, novos
conhecimentos. Esse movimento é até mesmo essencial para a evolugdo da sociedade. Na
primeira e na terceira etapa da leitura, portanto, ndo houve maiores problemas, porém, quanto
maior for o repertdrio cultural do aluno, melhor, certamente, sera sua capacidade leitora.

Partindo para a segunda etapa da leitura, foco principal da nossa analise, percebemos

gue houve problemas diagnosticados nas quatro entradas apresentadas, no entanto a entrada
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gue mais nos chamou atencéo, assim como na atividade um do artigo de opinido, foi a entrada
pelo nivel organizacional do texto. Na entrada pelo contexto de produgdo, foi detectado um
problema bem especifico: os alunos apresentaram dificuldades em identificar os interlocutores
do texto, assim como em diferenciar as vozes enunciadas nesse texto. Na entrada pelo nivel
enunciativo, também, verificamos que eles sentem dificuldade em distinguir “fato” de
“opinido”, o que prejudica, certamente, a proficiéncia leitora de forma critica. E, na entrada
pelo nivel semantico, os alunos apresentaram dificuldades minimas.

O nosso objetivo de intervencdo, portanto, ficou sendo a entrada pelo nivel
organizacional do texto, em que os alunos apresentaram dificuldades nas mesmas categorias
que foram analisadas na atividade um do texto argumentativo: coesdao nominal e conexao,
responsaveis pela articulacdo de ideias e pela progressdo textual. Essas foram, entdo, as
categorias escolhidas para que pudéssemos propor nossa intervencao. As proximas atividades
ja foram elaboradas a partir desse diagndstico, por isso que, a partir da atividade 2, do artigo e
da noticia, na segunda etapa da leitura, sé trabalhamos a partir da entrada pelo nivel
organizacional do texto. Das questdes relacionadas a essas duas categorias, elaboramos o
seguinte quadro resumitivo dos erros e acertos dos alunos para que no final de cada sequéncia
pudéssemos, por meio de graficos, observar o crescimento do aluno relacionado a sua

proficiéncia em leitura.

Quadro 23 — Resumo dos resultados da aula 2

Atividade 1 — Nivel organizacional do texto

Acertos Erros Em branco
Perguntas relacionadas a sequéncia 94% 6% 0
textual
Coesdo remissiva 15% 65% 20%
Coesao por retomada 17% 21% 62%

Fonte: Producéo da prépria pesquisadora

Seguimos, dessa forma, com a analise da aula 3, referente a atividade 2 da sequéncia

didatica voltada para a leitura do artigo de opinido.
5.3. Analise da aula 3
Como ja explicitamos anteriormente, essa aula se refere a atividade 2 da sequéncia

didatica do artigo de opinido e teve como objetivo ndo mais diagnosticar, mas sim iniciar uma

intervencdo para o aperfeicoamento da capacidade leitora dos alunos a partir destas duas
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categorias do ISD: a coesdo nominal e a conexdo. Para tanto, ancoramos nossas analises, a
partir dessa atividade 2, somente na segunda etapa da leitura, mais estreitamente na entrada
pelo nivel organizacional do texto, lembrando que a primeira e a terceira etapa da leitura
foram contempladas nas aulas, porém ndo foram nesse momento mais objeto de estudo. A
seguir, temos o quadro resumitivo do que foi trabalhado nessa atividade dois do artigo de

opinido.

Quadro 24 — Resumo dos contetdos da aula 3

Quadro resumitivo da atividade 2 do artigo de opinido

Na Primeira Etapa e Acionamento dos conhecimentos prévios: levantamento de
hipdteses sobre 0 assunto e o género textual; contexto social
no qual o texto foi escrito.

Na Segunda Etapa e Nivel organizacional do texto: coesdo de retomada; coesao
por meio das conjungdes; coesdo entre paragrafos
(progresséo textual; e coesdo remissiva.

Na Terceira Etapa e Expressao oral

Fonte: Producéo da propria pesquisadora

Segue, assim o texto lido e o quadro ilustrativo dessa atividade 2 do artigo de opiniéo:

Quadro 25 - Texto 3

TEXTO DA ATIVIDADE 2 - AULA 3

E a educacio, gente!
Cristovam Buarque

O debate politico brasileiro estd dominado por duas visdes maniqueistas: uns nao
percebem os custos institucionais da derrubada de uma presidente eleita, mesmo dentro da
Constituicdo, nem os riscos dos anos seguintes, mesmo com novo presidente; outros ignoram
0 esgotamento da credibilidade do atual governo e sua presidente, desmoralizada por falsas
promessas, incompeténcia na gestdo da economia e contaminacdo pela corrupcéo ao redor.
Ambas as visdes ndo percebem os riscos de o Brasil ingressar em um periodo de decadéncia,
seja em funcgdo da continuidade de um governo que(1) ja nasceu condenado por seus(2) erros,
seja devido a um governo com um nome novo, mas sem novidade para 0s rumos do Brasil.

Este debate imediatista estd custando ao Brasil ndo enfrentar os grandes desafios de
um pais que, mais uma vez, perde a chance de usar seu maior recurso, sua populacéo
educada, para fazer-se(3) uma nacdo eficiente, justa, democratica, com protagonismo no
cenario mundial.

No lugar de avancar, entendendo a realidade do mundo global (economia baseada no
conhecimento, limites ao crescimento, cooperacdo entre setores publico e privado, fontes
alternativas de energia, responsabilidade fiscal), continuamos(4) no velho modelo —
protecionismo fiscal a industria, desprezo a inovagdo, consumo em vez de poupanca e
investimento, ocupacdo depredadora do territorio, antagonismo entre Estado e setor privado,
governos quebrados. Em consequéncia, no lugar de enfrentarmos a crise, estamos
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caminhando para uma decadéncia historica.

As indicagBes dessa decadéncia estdo na violéncia generalizada gue(5) j& comeca a
desagregar o tecido social brasileiro; estd em uma politica sem partidos, sem propositos, sem
ética, em que a juventude ndo vé politicos como lideres admirados, mas como
aproveitadores(6) de recursos publicos; esta em uma economia que se(7) desindustrializa,
sem dar os passos para um PIB baseado na alta tecnologia, sem competitividade,
produtividade e capacidade de inovacao; esta nas finangas publicas condenadas pela propria
Constituicdo a gigantescos déficits provocados por gastos com o passado: 0s pobres que ndo
emancipamos, um sistema de aposentadoria insustentavel, uma divida financeira impagavel,
um pais sem recursos financeiros para construir seu(8) futuro.

Cada um desses problemas exige reformas profundas, mas todos eles(9) dependem de
educacdo de qualidade para todos. Por isso, ao assistirmos ao debate atual entre
“impeachmistas” e “anti-impeachmistas”, vale a pena lembrar 0(10) que disse James
Carville, chefe da assessoria do entdo candidato Bill Clinton, ao interromper a discussao
entre assessores sobre qual era o principal problema dos EUA: “E a economia, est(ipido!” A
continuacdo ou a interrup¢do do mandato da presidente Dilma ndo seré suficiente para trazer
saida a crise e evitar a decadéncia se ndo entendermos que, para o Brasil, “é a educacao,
gente!”

Fonte: http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/e-a-educacao-gente-0ag2ic48m371n7cocbe80fjzm

Quadro 26 — Atividade da aula 3

Aula 3 — Atividade 2 — Artigo de opinifo — Texto: “E a educagéo, gente!” — Autor:
Cristovam Buarque — www.gazetadopovo.com.br

PRIMEIRA ETAPA DA LEITURA
(Acionamento de conhecimentos prévios)

e O autor do texto que vamos ler é Cristovam Buarque, professor emérito da UnB e
senador pelo PDT-DF. VVocé ja ouviu falar nele? Se sim, o que vocé sabe sobre ele?

e O titulo do texto é: “E a educagdo, gente!”. A partir desse titulo, qual deve ser o
assunto do texto? Cite, pelo menos, cinco possibilidades.

e Pelo titulo, vocé acha que é um texto dissertativo ou narrativo? Por qué? Levante
hipoteses.

e “E a educacdo, gente!”. A palavra grifada é um vocativo (uma evocagdo, um
chamamento), a quem poderia ser destinado esse vocativo? Cite trés possibilidades.

SEGUNDA ETAPA DA LEITURA
(Uma entrada pelo nivel organizacional do texto)

e O texto, no primeiro paragrafo, mostra que o debate politico brasileiro esta dominado
por duas visdes maniqueistas. Os pronomes indefinidos “uns” e “outros” estdo em
paralelismo sintatico marcando essas duas visdes. A quem cada um desses pronomes
se refere?

e O termo “Este debate imediatista”, no comec¢o do segundo paragrafo, esta retomando
0 debate politico maniqueista mencionado no pardgrafo 1. Este € um recurso de
coesdo entre paragrafos usada para dar continuidade (progressdo) ao texto.
Identifique, nos paragrafos 3, 4 e 5, os termos que foram utilizados pelo autor para
expressar essa progressao textual.

e Releia o trecho: “Em_consequéncia, no lugar de enfrentarmos a crise, estamos

caminhando para uma decadéncia historica.” (Paragrafo 3). Para evitar uma repeticao

desnecessaria e dar continuidade progressiva ao texto, o termo que complementaria a

expressao grifada foi omitido. Responda: em consequéncia de qué?

O ultimo paragrafo é iniciado com “Cada um desses problemas”. Quais sdo esses
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problemas?

e Em quase todos os paragrafos do texto, podemos perceber a presenca marcante da
conjuncdo adversativa, que expressa oposicao, “mas”. Reflita e associe esse fato ao
assunto do texto.

e No texto, foram grifadas dez palavras, as quais ajudam a promover a progressao
tematica do texto. ldentifique a que termos cada uma das palavras grifadas se
referem.

TERCEIRA ETAPA DA LEITURA
(Assimilacéo de novos conhecimentos)
e Releia: “A continuacdo ou a interrupcdo do mandato da presidente Dilma nédo sera
suficiente para trazer saida a crise e evitar a decadéncia se ndo entendermos que, para
0 Brasil, ‘é a educacdo, gente!’”. Assim como Cristovam Buarque, vocé também acha
que a solucdo para os problemas do Brasil estd na educacao? Justifique em debate na
sala de aula.

“Ler fornece ao espirito materiais para o conhecimento, mas s6 o pensar faz nosso o que
lemos”. (John Locke)

Producédo da propria pesquisadora

As questBes de 1 a 4 dessa atividade, como ja explicadas no capitulo anterior desta
dissertacdo, pertenceram a primeira etapa da leitura, responsdvel pelo acionamento dos
conhecimentos previos dos alunos. Apos a leitura do texto, também houve a construcdo do
esquema de conexdes, justamente para que essas duas categorias por nos analisadas fossem
trabalhadas mais profundamente com os alunos antes mesmo deles responderem as questoes
propostas. A relevancia desse momento também ja foi mencionada no capitulo anterior.
Partimos, dessa forma, para a analise das questdes de 5 a 10 pensadas para a entrada pelo
nivel organizacional do texto a partir do que foi percebido por nds nos dois topicos anteriores.

Na quinta questdo, fizemos o seguinte questionamento: “O texto, no primeiro
paragrafo, mostra que o debate politico brasileiro estd dominado por duas visbes
maniqueistas. Os pronomes indefinidos uns e outros estdo em paralelismo sintatico marcando
essas duas visdes. A quem cada um desses pronomes se refere?” Nessa questdo, houve 50%
de acerto: 50% dos alunos responderam coerentemente; mas 50% inverteram as respostas.
Isso mostra que eles ainda sentem dificuldades ao identificar os referentes ndo imediatos no
texto, ou seja, quanto mais longe estiver o referente, maior a dificuldade que eles tém em
encontra-lo e referencia-lo, concluséo esta observada desde as atividades diagnosticas.

Na sexta questdo, pedimos para que os alunos identificassem no texto os termos que
foram usados pelo autor para fazer a conexao entre os paragrafos e, assim, proporcionar a
progressao textual. Mesmo depois da constru¢do do mapa conceitual visando a coesédo entre

0s paragrafos e a consequente progressdo textual, apenas 15% dos alunos conseguiram
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identificar os conectores os quais estavam dando progressao ao texto; 85% dos alunos ainda
ndo conseguiram atingir esse nivel de maturidade, ressaltando ainda muita dificuldade em
identificar a coesdo explicita ou implicita entre os paragrafos.

Na sétima questdo: “Releia o trecho: ‘Em consequéncia, no lugar de enfrentarmos a
crise, estamos caminhando para uma decadéncia histérica’. Para evitar uma repeticdo
desnecessaria e dar continuidade progressiva ao texto, o termo que complementaria a
expressao grifada foi omitido. Responda: em consequéncia de qué?”. Nessa questdo, 50% dos
alunos ndo conseguiram identificar a relacdo de causa e consequéncia presente no enunciado;
mas 50% deles responderam coerentemente.

Na oitava questdo, enfatizamos o Gltimo paragrafo do texto o qual é iniciado com a
expressao “Cada um desses problemas”. Pedimos, entdo, aos alunos que, observando a
progressao textual, enumerassem esses problemas de 1 a 5. Essa questao foi uma retomada do
esquema de conexdes do texto que os alunos construiram com a ajuda do professor. Mesmo
depois de termos enumerado “cada um desses problemas” no esquema de conexdes, 60% dos
alunos ainda erraram a questdo, ndo identificando ou ndo enumerando esses problemas
adequadamente na ordem em que aparecem no texto, revelando que ainda ha muito do que ser
explorado para que eles percebam a progresséo textual.

Na nona questdo, chamamos a atencdo para a presenga marcante da conjuncéo
adversativa “mas” e pedimos para que os alunos refletissem e associassem esse fato ao
assunto do texto. Nessa questdo, obtivemos a seguinte porcentagem: 55% dos alunos
responderam coerentemente afirmando que o texto mostrava duas opinides opostas; 37%
responderam incoerentemente; e 8% deixaram a questdo em branco. Esperdvamos, nessa
questdo, que os alunos fossem capazes de identificar o sentido adversativo da conjungéo
“mas” e relacionassem esse sentido de adversidade as oposicoes e contrastes mostrados pelo
autor no texto.

Na décima questdo, grifamos dez palavras as quais ajudavam a promover a progressao
tematica do texto e pedimos para que os estudantes identificassem a que termos cada uma das
palavras se referiam. Os alunos ainda demonstraram bastante dificuldade nesse tipo de
questdo, ressaltando a necessidade de uma intervencdo nesse aspecto. Tivemos, entdo, a
seguinte porcentagem: apenas 3% dos alunos responderam essa questdo com mais de 50% de
acerto; 1% deixou a questdo em branco; e 0s outros 96% responderam de qualquer jeito,
dando respostas totalmente incoerentes e sem sentido. Dessa forma, identificamos que a

dificuldade ainda continua sendo a recuperacdo de expressdes ou de palavras no texto que
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fazem a coesdo textual, e, quanto mais longe da palavra estiver seu referente, mais dificil para

os alunos identifica-lo.

5.3.1 Discussao sobre a analise da aula 3

Analisando os resultados da aula 3, referente a atividade 2 do artigo de opinido,
percebemos que o maior problema que os alunos dessa turma de nono ano, na qual esta
pesquisa fora realizada, foi mesmo pela entrada organizacional do texto. A dificuldade,
mesmo com a presenca do esquema de conexdes do texto, continua sendo a coesdo nominal e
a conexdo, ou seja, eles ndo conseguem relacionar os sentidos das conjuncbes ao sentido
global do texto além de ndo conseguirem reconhecer as relacfes semanticas de fato\concluséo
e causa\consequéncia e de outras relacbes presentes ao longo do texto e relacionar esse
sentido & intengdo do autor.

Dessa forma, na atividade 5 do artigo de opinido, continuaremos trabalhando as
mesmas categorias com o intuito de que os alunos percebam como se da dentro do texto essas
relacBes de sentido e de que forma isso vai ajudar a dar progressdo ao texto. Além disso, 0s
alunos devem entender, tambem, ao final da aplicacdo dessa sequéncia didética, as retomadas
coesivas que o autor faz com o objetivo de deixar seu texto mais claro, objetivo e dinamico. A

seguir, entdo, o quadro resumitivo dos resultados dessa atividade dois do artigo de opinido.

Quadro 27: Resumo dos resultados da aula 3

Atividade 2 — Nivel organizacional do texto

Acertos Erros Em branco
Coesdo por meio das conjungoes 55% 37% 8%
Coeséo remissiva 60% 40% 0
Coesdo por retomada 3% 96% 1%
Coesdo entre paragrafos 15% 85% 0

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

Partimos, portanto, para a andlise da atividade 2 da noticia, texto cuja sequéncia
dominante € a narrativa, para averiguar se 0 mesmo ocorreu na atividade do texto narrativo e
para analisar como se da a percepcdo dos alunos frente as mesmas categorias em objetos

diferentes de estudo.
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5.4 Andlise da aula 4

A aula 4 foi referente a atividade 2 da sequéncia didatica voltada para a noticia. Como
na aula passada do artigo de opinido, o foco das nossas analises foi a segunda etapa da leitura
tendo em vista nesse momento sé a entrada pelo nivel organizacional do texto, pois foi nesse
aspecto em que os alunos apresentaram as maiores dificuldades. Como ja defendemos, a
primeira e a terceira etapa da leitura foram mantidas em todas as atividades devido a sua
importancia no processo da leitura, porem sé analisamos as respostas dadas pelos alunos na
segunda etapa da leitura, foco do nosso estudo e interven¢do no momento. A seguir, temos o

quadro resumitivo do que foi trabalhado nessa atividade dois da noticia.

Quadro 28 — Resumo dos contetdos da aula 4

Quadro resumitivo da atividade 2 da noticia

Na Primeira Etapa e Acionamento dos conhecimentos prévios: levantamento de
hipdteses sobre 0 assunto e o género textual; contexto social
no qual o texto foi escrito.

Na Segunda Etapa e Nivel organizacional do texto: coesdo de retomada; coesao
por meio das conjungdes; coesdo entre paragrafos
(progresséo textual, coesdo remissiva; tipo de sequéncia
textual e género

Na Terceira Etapa e Expressdo oral

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

A seguir, portanto, ha o quadro que fizemos no intuito de ilustrarmos a atividade

elaborada para essa aula 4 e o texto lido, referente a atividade 2 da noticia:

Quadro 29 — Texto 4

TEXTO 4 - ATIVIDADE 2 - NOTICIA - AULA 4

De maquina de escrever a internet 'discada’: museu online disponibiliza 'sons em extincao'
Maquina de escrever, telefone de disco e internet discada sdo sons do acervo.

INDINGERED

— 7 SOUNDS-
Arn

E bem possivel que todos os adultos ainda se* lembrem do som feito por Pac-Man, ou
ainda do primeiro toque dos celulares Nokia. Mas quanto tempo passara até que estes sons?
sejam esquecidos? Brendan Chilcutt, um geek que vive no Tennessee, Estados Unidos, esta
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decidido a evitar que isso ocorra. Por isso, criou um museu virtual de sons que fizeram
historia, batizado Museu dos Sons em Perigo."Imagine um mundo em que Vocé4 nunca possa
ouvir o som do Windows 95 sendo inicializado", escreve Chilcutt em sua pagina na internet.

Ele reconhece que a tecnologia avanga dia a dia e que € inevitavel que novos
aparelhos eletrénicos fagcam 0s antigos5 serem esquecidos."Quando todos6é adotarem
aparelhos com interfaces técteis silenciosas, onde encontraremos o som?", questiona.

Perguntas como essa levaram Chillcutt a idealizar, em 2012, um plano de 10 anos
para reunir todos os sons de que gosta: aparelho de video e caixa registradora, por exemplo.
Alguns desses sons "pré-histéricos™ ja foram disponibilizados na pagina do museu. Entre
eles7, estdo sons de: caixa registradora, cdmara Olympus Trip 35, maquina de escrever,
Nintendo 64, fax, Pac-Man, Tamagotchi, Internet discada.

Um dos sons favoritos de Chillcutt é o ruido mecénico da operacdo de uma fita de
video VHS sendo "engolido™ pelo videocassete, especificamente o modelo HR-7100 da JVC,
langado em 1983. "E um som maravilhosamente complexo8. Mas, com 0 streaming
tornando-se cada vez mais comum, € muito provavel que o mundo ndo volte a escutar as
maquinas antigas como a HR-7100".

Fonte: http://gl.globo.com/tecnologia/noticia/2016/02/de-maquina-de-escrever-internet-discada-museu-online-
disponibiliza-sons-em-extincao.html

Quadro 30 — Atividade da aula 4

Aula 4 — Atividade 2 — Noticia — Texto: “Da maquina de escrever a internet discada:
museu online disponibiliza sons em extingdo” — Autor: Desconhecido —
www.gl.globo.com

PRIMEIRA ETAPA DA LEITURA
(Acionamento de conhecimentos prévios)
e Lendo primeiramente o titulo do texto, é possivel identificar o género? Por qué?
e O titulo do texto esta fazendo uma referéncia a duas épocas diferentes. Quais as duas
palavras que marcam essas épocas?
o Releia: “...museu online disponibiliza sons em extin¢do”. Que sons podem ser esses?
Cite pelo menos cinco.
e Qual assunto provavelmente sera abordado no texto?

SEGUNDA ETAPA DA LEITURA
(Uma entrada pelo nivel organizacional do texto)

o Pela presenca da manchete, do olho e do lead, o texto lido se enquadra em qual
género: carta do leitor, artigo de opinido, reportagem ou noticia?

e A sequéncia textual predominante nesse género textual é a narrativa, a descritiva ou a
argumentativa? Justifique sua resposta.

e A coesdo é um mecanismo de articulagdo que serve para evitar repeticdes
desnecessarias de palavras e para dar progressdo ao texto. No mapa conceitual, vimos
0 quanto € importante essa coesdo entre paragrafos para a progressao textual. Ha,
também, a coesao interna no texto que visa a articulacdo de ideias. Dessa forma,
foram grifadas algumas palavras do texto para que vocé identifique os referentes
delas.

e Em duas dessas coesdes observadas na questdo anterior, os referentes estdo fora do
texto. ldentifique-as.

e No primeiro paragrafo do texto, identificamos uma relagéo de fato\concluséo.
Exemplifique.

o No segundo paragrafo do texto, a conjuncdo aditiva “e” esta articulando duas
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opinides do Chillcutt. Que opinides sdo essas?

e Podemos observar no texto varios marcadores temporais. ldentifique pelo menos
cinco deles.

e Agora reflita: Qual a importancia desses déiticos temporais para a tematica do texto?

TERCEIRA ETAPA DA LEITURA
(Assimilacdo de novos conhecimentos)

e Releia: “Mas, com o streaming tornando-se cada vez mais comum, € muito provavel
gue o mundo ndo volte a escutar as maquinas antigas como a HR-7100". Quais 0s
sons ou os aparelhos eletronicos de hoje os quais vocé acha que ndo existirdo mais
daqui a trinta anos?

e Por quais motivos essa evolucao acontece?

“A leitura de todos os bons livros é uma conversacdo com as mais honestas pessoas dos
séculos passados.” (René Descartes)

Fonte: Producéo da prépria pesquisadora

Nessa atividade, tivemos as questdes de 1 a 4 para a primeira etapa da leitura, com o
intuito de acionar os conhecimentos prévios dos alunos; as questes de 5 a 12 para a segunda
etapa da leitura, com o objetivo de intervir na aprendizagem dos elementos voltados para o
nivel organizacional do texto; e a questdo 13, referente a terceira etapa da leitura.
Comecgamos, entdo, nossas consideragdes a respeito das questdes voltadas para a segunda
etapa da leitura na qual foi explorado o nivel organizacional do texto. Lembrando que, antes
de responder as questdes propostas, os alunos construiram, juntamente com o professor, o
esquema de conexdes do texto, a fim de que as relacdes organizacionais fossem explicitadas e
0 aluno conseguisse refletir com mais seguranca sobre as questdes levantadas.

Na quinta questdo, fizemos uma pergunta basica para que conseguissemos visualizar a
aprendizagem do aluno adquirida na aula um: “Pela presenc¢a da manchete, do olho e do lead,
o0 texto lido se enquadra em qual género?”. Como resposta, demos as seguintes op¢oes: carta
do leitor; artigo de opinido; reportagem; e noticia. Percebemos ja uma significativa melhora
nesse aspecto: 97% dos alunos marcaram a op¢ao correta, afirmando que o texto se tratava de
uma noticia; somente 3% deles marcaram outras opg¢des. Na atividade diagnostica, menos da
metade dos alunos conseguiram identificar o género do texto. Devemos salientar, no entanto,
gue o género noticia é bastante peculiar e facil de ser identificado, devido a sua estrutura com
a presenca da manchete, do olho e do lead, o que, certamente, deve ter influenciado a
aprendizagem dos alunos.

Na sexta questdo, pedimos para que os alunos identificassem a sequéncia textual
predominante e que justificassem a resposta. Ainda encontramos alguns problemas nesse

aspecto de identificar a sequéncia textual, a maioria ndo identificou a sequéncia narrativa:
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63% dos alunos responderam que a sequéncia predominante era a argumentativa; e apenas
35% responderam coerentemente dizendo que se tratava de um texto narrativo; mas ainda 2%
responderam que a sequéncia que prevalecia era a descritiva. O objetivo, entdo, é fazer que
até o final da sequéncia didatica os alunos consigam diferenciar sem problemas as sequéncias
narrativa e argumentativa, ja que sao com essas duas com as quais estamos trabalhando.

Na sétima questdo, temos uma questdo basica de coesdo nominal que foram
trabalhadas em quase todas as nossas atividades: foram grifadas algumas palavras no texto e
pedimos para que os alunos identificassem os referentes. Para essa questdo, foram grifadas
oito palavras ao longo do texto. Percebemos que os problemas para esse tipo de relagéo
coesiva ainda continuam constantes: 60% dos alunos responderam incoerentemente a essa
questdo, escrevendo qualquer palavra do texto; apenas 40% deles conseguiram responder essa
questdo satisfatoriamente, porém, mesmo assim, ainda ndo conseguiram acertar em 100%.
Notamos, nesse momento, que ainda ha muita dificuldade do aluno em fazer as referéncias
adequadamente no texto, e, no texto narrativo, ainda diagnosticamos mais dificuldade do que
no dissertativo.

Relacionamos a questdo oito a questdo anterior: “Em duas das coesdes observadas na
questdo anterior, o0s referentes estdo fora do texto. Identifique-as”. Os alunos,
surpreendentemente, conseguiram, em sua maioria, reconhecer a coesdo exoforica no texto.
Tivemos, entdo, a seguinte proporgdo: 75% dos alunos conseguiram reconhecer sem
problemas a coesdo exoforica; 15% deles responderam incoerentemente, escrevendo qualquer
palavra do texto; e 10% deixaram a questdo em branco. Pudemos perceber, entdo, que ha
dificuldade em reconhecer a coesdo exoforica no texto, no entanto essa dificuldade ainda é
menor do que a de reconhecer as articulagbes coesivas internas, principalmente quando essas
referéncias ndo sdo imediatas, proximas aos termos remissivos.

Na nona questdo, pedimos para que os alunos identificassem a relacdo de
fato\conclusdo presente no primeiro paragrafo do texto. Ja percebemos, para esse tipo de
guestdo, uma certa melhora: 55% dos alunos conseguiram, sem maiores problemas, identificar
no texto a relacdo de fato\conclusdo; 35% deles, no entanto, responderam incoerentemente,
escrevendo qualquer trecho do texto; e o restante, 10%, deixou a questdo em branco. Apesar
da sutil melhora, percebemos que ainda ha certa dificuldade dos alunos em identificar essas
relacfes de sentido como relaciona-las também ao sentido global do texto. E isso é iminente
tanto no texto narrativo como também no texto argumentativo.

Na décima questdo, ressaltamos a conjuncdo aditiva “e” presente no segundo

paragrafo do texto que estava articulando duas opinides e perguntamos aos alunos quais
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seriam essas duas opinides. Obtivemos, também, até um resultado satisfatério: 72% dos
alunos conseguiram identificar essa relacdo de adigdo presente no segundo paragrafo do texto;
entretanto 28% ainda responderam incoerentemente. Apesar do avango, percebemos que
ainda é relevante ressaltar a importancia dessas relacdes de sentido no texto e fazer os alunos
reconhecerem a importancia delas para a compreensdo textual, afinal, ainda ha muitos
problemas em identificar o valor seméantico das conjuncdes na arquitetura interna do texto.

Na décima primeira questdo, ressaltamos os marcadores temporais presentes no texto e
solicitamos que os alunos identificassem pelo menos cinco deles. Para essa questdo, tivemos
0s seguintes resultados: Apenas 5% dos alunos responderam incoerentemente, escreveram
outras palavras que n&o indicavam relacdo de tempo; 45% deles indicaram corretamente os
déiticos temporais; porém 50% dos alunos responderam de forma completamente inusitada.
Como o texto citava alguns objetos antigos, esses 50% responderam que as palavras que
marcavam 0 tempo no texto eram esses objetos. Resposta bastante curiosa que indica, até,
algum raciocinio légico dos alunos, porém ndo era a resposta esperada por nds, ja que
esperavamos que os alunos identificassem os adveérbios, como hoje, ontem, o0 ano ou, entéo,
as conjuncgdes de tempo, como “quando”. Porém, por uma associacdo psicoldgica, os alunos
responderam escrevendo os nomes dos objetos antigos descritos no texto.

E, por fim, na décima segunda questdo, pedimos para que os alunos fizessem a
seguinte reflex&o: “Qual a importancia desses déiticos temporais para a temética do texto?”.
Nessa questdo, ndo houve problemas, pois 100% dos alunos relacionaram coerentemente o
uso dos déiticos temporais ao tema do texto colocando respostas parecidas com esta: “porque

o texto fala de coisas antigas”.

5.4.1 Discussao sobre a analise da aula 4

Ja percebemos, nessa aula 4, referente a segunda atividade da noticia, uma certa
melhora na aprendizagem dos alunos quanto ao entendimento das categorias aqui analisadas,
coesdo nominal e conexd@o. Apesar dessa melhora, no entanto, ainda ndo conseguimos atingir
um nivel satisfatorio que ajude os alunos a terem maior proficiéncia da leitura. A construcao
do esquema de conexdes do texto foi de extrema valia, pois, mesmo antes de responder as
questdes, os alunos ja puderam visualizar de uma maneira mais abrangente toda a arquitetura
interna do texto e, com a ajuda da professora-pesquisadora, estabelecer as referéncias
responsaveis pela coesdo nominal e conexdo do texto, entendendo, assim, como se da a

progressdo textual. A partir dessa analise, eles puderam visualizar as escolhas vocabulares do
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autor para estabelecer a articulagdo dos paragrafos, assim como o sentido que ele quis atribuir
ao texto.

Podemos definir também, com a analise dessa atividade, que, quanto mais longe o
referente estiver do termo anaférico, mais os alunos sentem dificuldades em fazer essa relacéo
de sentido, prejudicando, assim, a proficiéncia leitora deles. Ademais, reafirmamos a nao
habilidade que os alunos tém em estabelecer os sentidos das conjungdes no texto fazendo um
paralelo ao seu eixo tematico. Eles podem até identificarem, por exemplo, a conjuncéo “mas”
como adversativa, que indica oposicao, porém eles ndo conseguem relacionar essa informacéo
ao sentido global do texto, o que é, certamente, um empecilho na hora da leitura. A seguir,
entdo, o quadro resumitivo dos resultados dessa atividade dois do artigo de opinido.

Quadro 31 — Resumo dos resultados da aula 4

Atividade 2 da noticia— Nivel organizacional do texto

Acertos Erros Em branco
Coesdo por meio das conjungoes 72% 28% 0%
Coeséo remissiva 75% 15% 10%
Coesdo por retomada 40% 60% 0%
Coesdo entre paragrafos 55% 35% 10%
Sequéncia textual 35% 65% 0%
Identificacdo do género 97% 3% 0%

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

Passamos, dessa forma, para outra etapa da nossa pesquisa-a¢do. A cada atividade de
cada sequéncia, o0 nosso trabalho fica mais especifico e objetivo, ja que, a cada diagnostico,
estratégias de intervengdo mais detalhadas tendem a ser elaboradas. As atividades 3, das aulas
5 e 6, foram pensadas de acordo com essas analises ja realizadas das aulas 3 e 4. Foram
atividades menores, porém, consequentemente, com o nivel de dificuldade um pouco maior,
para que nés fossemos tracando o caminho a percorrer de acordo com as principais
necessidades dos alunos. O intercalamento, nesse momento, das duas sequéncias foi
imprescindivel para que pudéssemos visualizar como estava se dando o aprendizado dos
alunos paralelamente nessas duas distintas situacfes comunicativas, e, assim, propor
estratégias de intervencdo que se adequassem a essas duas estruturas textuais.

Além das diferencgas entre os dois tipos de textos diferentes, também tivemos que
contar com a individualidade de cada aluno, afinal, todos nds aprendemos e assimilamos
novos conhecimentos de uma forma diferente porque temos vivéncias e conhecimentos

prévios diversos, por isso os resultados da nossa pesquisa sdo téo subjetivos.
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5.5 Analise da aula 5

A aula 5 foi composta pela atividade 3 do artigo de opinido, refere-se, entdo, a
sequéncia didatica destinada ao texto argumentativo. Ela foi elaborada a partir das analises
feitas na aula 3, referente a atividade 2 do artigo de opinido. Como se trata ja da atividade 3 da
nossa sequéncia, o texto escolhido teve um grau maior de dificuldade, assim como também as
questdes propostas. A seguir temos o quadro resumitivo do que foi trabalhado nessa atividade

3 do artigo de opinido.

Quadro 32: Resumo dos contetdos da aula 5

Quadro resumitivo da atividade 3 do artigo de opinido

Na Primeira Etapa e Acionamento dos conhecimentos prévios: levantamento de
hip6teses; contexto social no qual o texto foi escrito.

Na Segunda Etapa e Nivel organizacional do texto: coesdo de retomada; coesao
por meio das conjuncgdes; diferenca entre fato, opinido e
informacao.

Na Terceira Etapa e Expressdo oral

Fonte: Producéo da prépria pesquisadora

Segue, entdo, o quadro ilustrativo das questdes elaboradas para essa atividade 3 do
artigo de opinido e do texto lido:

Quadro 33 — Texto 5

TEXTO 5 - ATIVIDADE 3 - ARTIGO DE OPINIAO — AULA5

/——___"‘\‘_ £
) e Ty =
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Alienacdo: perda da capacidade dos individuos de pensar e agir por si préprio, anulacdo do espirito.
As coisas sdo humanizadas e os humanos coisificados.

Por Paula Santana

Muitas vezes, nem paramos para pensar sobre o significado da midia em nossas vidas, mas, se
analisarmos um pouco, veremos que ela influencia em quase todos os campos da vida.

Depois da Revolucdo Industrial que aconteceu na Inglaterra em mais ou menos 1760 a 1850,

o0 mundo pdde experimentar uma enorme evolucdo tecnoldgica que a partir dai trouxe o capitalismo

gue conhecemos hoje. Com o capitalismo, tudo mudou, as industrias cresceram, as cidades encheram,

a economia se desenvolveu, a mentalidade das pessoas mudou. Houve inimeros aspectos positivos,

porém, de outro lado, pode-se ver um capitalismo selvagem, uma corrida pelo poder, uma imensa

injustica social, exploracdo pelo trabalho e o consumismo exagerado das pessoas em que tudo se
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torna descartavel. Partindo da questdo do consumismo e do “tudo descartavel” é que podemos falar
sobre a alienacdo das pessoas pela midia.

A midia dita tudo, conceitos, moda, cultura, modo de vida, assuntos, padréo de beleza, ideias,
pessoas. Todos os dias, aparecem instrumentos tecnologicos melhores, novo estilo de roupa, novas
tendéncias e outros. Com isso, consideramos aquilo que usdvamos como ruim e velho e ja nos
apoderamos dos lancamentos, tornando, assim, as coisas descartaveis. Vivemos como se fGssemos
dependentes dos meios de informagdo para viver. Quem sai do padrdo imposto por ela e pelos
detentores do poder é considerado estranho, louco, diferente. Isso ja esta tdo arraigado nas pessoas
que elas acabam nem tendo consciéncia disso. A alienacdo nos € passada pelos meios de comunicagéo
de massa que nos ddo informacdes (subliminares ou ndo) em que, ao recebé-las, ficamos alienados
por eles. A igreja, a escola, a familia e demais institui¢des sociais nos transmitem, a todo o momento,
mensagens novas que somos obrigados a acreditar como verdade.

Penso que as pessoas precisam pensar mais, questionar mais. Na verdade, € muito cdmodo
para nos receber tudo pronto, sem se mover com nada. Para mim, este € um mal crbnico que a
sociedade enfrenta. Por esses motivos, é que politicos tanto roubam, pessoas sdo enganadas, jovens
ficam anorexas, mulheres deformam o corpo pela busca infinita da perfeicédo, e é por isso que existe
tanta gente ignorante que € passada para tras.

Fonte: http://jovenscomobjetivo.blogspot.com.br/2010/04/alienacao-das-pessoas-pela-midia_06.html

Quadro 34 — Atividade da aula 5

Aula 5 — Atividade 3 — Artigo de opinido — Texto: “Alienagdo: perda da capacidade dos
individuos de pensar e agir por si préprio, anulacédo do espirito. As coisas sao
humanizadas e os humanos coisificados” — Autor: Paula Santana —
www.jovenscomobjetivo.blogspot.com.br

PRIMEIRA ETAPA DA LEITURA
(Acionamento de conhecimentos prévios)

e Essa charge pode estar relacionada a um acontecimento atual? Qual? Comente.

e Pelacharge lida, qual serd o tipo de alienagdo na populacéo brasileira? Cite pelo
menos trés motivos.

e Para cada causa ha uma consequéncia... Cite trés consequéncias dessa alienacao.

SEGUNDA ETAPA DA LEITURA
(Uma entrada pelo nivel organizacional do texto)

e Relendo o titulo, percebemos que, entre os dois periodos, poderiamos colocar uma
conjuncéo para fazer a coesao das ideias. Reescreva-o0s, unindo-0s, sem perder o
sentido original de fato\concluséo.

e Ainda no titulo, a autora faz um trocadilho entre as palavras “coisas” e “humanos”:
“As coisas sdo humanizadas e 0s humanos coisificados”. Explique esse trocadilho.

e As duas palavras chave do texto sdo “midia” e “alienacdo”. Entre elas ha uma relacéo
semantica de causa e consequéncia. Qual delas seria a causa? E qual é a
consequéncia? Explique.

e De acordo com o texto, a evolucdo tecnologica comegou desde quando? E qual foi a
consequéncia dessa evolucao?

e Quais as consequéncias trazidas pelo capitalismo de acordo com o texto?

¢ No segundo paragrafo, podemos observar duas ideias opostas marcadas pela
conjuncao adversativa “porém”. Quais sao essas ideias? Identifique os referentes das
expressdes grifadas nos paragrafos 3 e 4 do texto: “com isso”, “iss0”, “este é um mal
crénico”, “por esses motivos”.

e No ultimo periodo do texto, observamos a conjungédo conclusiva “por isso” que tem a
funcgéo de ligar um fato a uma conclusdo. Identifique o fato e a concluséo.

e Retire, do sequndo paragrafo do texto, um trecho que exemplifique: um fato; uma
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informacdo; e uma opinido.

TERCEIRA ETAPA DA LEITURA
(Assimilacéo de novos conhecimentos)
e Oralmente, fazendo uma reflexao pessoal, exponha para a turma qual a influéncia a
midia exerce sobre a sua vida e as suas escolhas.

“A leitura de um bom livro é um diélogo incessante: o livro fala e a alma responde”.
André Maurois

Fonte: Producdo da propria pesquisadora

Conforme j& explicado anteriormente, esta atividade contou com as trés etapas da
leitura, entretanto a analise se restringiu a segunda etapa em que foram direcionados os
topicos voltados para o nivel organizacional do texto, o qual foi o foco da nossa analise e
intervencdo. Ao todo, foram elaboradas 14 questdes: 1 a 4 para a primeira etapa da leitura; 5 a
13 para a segunda etapa; e a questdo 14 referente a terceira etapa da leitura. Passamos, entéo,
para a analise das respostas dadas pelos alunos nas questdes de 5 a 13.

Na quinta questdo, chamamos a atencéo para os dois periodos do titulo e pedimos que
os alunos pensassem em uma conjuncdo para 0S unir sem que o sentido do texto fosse
alterado. Esperavamos que os alunos conseguissem estabelecer entre os periodos uma relagédo
de conclusdo, mas, como resposta para essa questdo, tivemos o seguinte resultado: apenas 5%
dos alunos conseguiram captar a relacdo conclusiva existente entre os dois periodos
destacados no titulo do texto; 35% dos alunos deixaram a questdo em branco; e 60% deles
responderam incoerentemente ndo conseguindo, assim, estabelecer a relacdo de concluséo
entre os periodos. Percebemos, assim, que os alunos ainda apresentam muita dificuldade em
identificar a relacdo seméantica entre os periodos principalmente entre aqueles que ndo estdo
ligados explicitamente por uma conjuncao.

Na sexta questdo, continuamos explorando o titulo: “Ainda no titulo, a autora faz um
trocadilho entre as palavras “coisas” e “humanos”: ‘As coisas s&o humanizadas e 0s humanos
coisificados’. Explique esse trocadilho.”. Nessa questdo, ndo houve problemas, 100% dos
alunos conseguiram responder coerentemente. A maioria escreveu gque “as pessoas,