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RESUMO

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997, 1998) alertam que o
estudo tradicional da ortografia, nas salas de aula, concretiza-se como a pratica de exercicios
de repeticdo de formulas e de corre¢do da grafia dos estudantes. Essa metodologia, porém,
tem-se mostrado pouco produtiva, uma vez que as redagdes de alunos das séries finais do
Ensino Fundamental, bem como de alunos do Ensino Mé&dio, ainda revelam muitos erros
ortograficos. Ao processo de ensino-aprendizagem da ortografia, falta, entdo, uma dindmica
que leve os alunos a reconhecerem as convengdes estabelecidas pelo sistema ortografico da
Lingua Portuguesa e a terem consciéncia de suas proprias pronuncias, visto que, mesmo
havendo diferentes modos de falar, apenas uma tUnica notagdo foi convencionada para a
modalidade escrita. Pautando-se nos trabalhos de Bisol (2001), Bortoni-Ricardo (2004, 2013),
Cagliari (2003), Camara Jr. (2008, 2015), Lamprecht et al. (2004, 2012), Lemle (2001),
Morais (2005, 2008), Roberto (2016), Silva (2008), Seara et al. (2011), Soares (1992) e
Spinelli e Ferrand (2009), esta pesquisa se debruga sobre as dificuldades ortograficas
motivadas pela oralidade enfrentadas por estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola da rede publica de ensino. Trata-se de uma pesquisa-agdo, cujos dados serdo avaliados
quantitativa e qualitativamente, que tem como objetivos: 1) identificar os tipos e a frequéncia
das dificuldades ortograficas presentes na escrita de estudantes do 9° Ano do Ensino
Fundamental; ii) propor atividades para o tratamento das principais dificuldades ortograficas
presentes na escrita desses estudantes; e iii) avaliar a efetividade das acdes de intervengdo
aplicadas para o tratamento dos erros ortograficos identificados. Para tanto, foi realizado um
diagnostico dos erros ortograficos mais frequentes por meio de redagdo e questdes avaliativas,
cujo resultado revelou a monotongagcdo como o erro mais comum. Posteriormente, foi
proposta uma sequéncia de atividades para o tratamento desse erro, a qual foi seguida de uma
avaliacdo por meio da repeticdo dos procedimentos de diagnostico, agora como poOs-testes.
Como resultado, constatou-se que a intervencdo aplicada, fundamentada na reflexdo sobre o
sistema ortografico da Lingua Portuguesa e sobre os dialetos e as producdes orais dos
proprios alunos, contribuiu para reduzir a incidéncia dos erros de ortografia que foram alvo de

tratamento.

Palavras-chave: Ortografia. Processos fonologicos. Intervengdo pedagogica.



ABSTRACT

The National Curriculum Parameters for Portuguese Language (1997, 1998) alert that the
traditional study of orthography in classrooms is fulfilled with the practice of exercises in
formula repetition and in the correction of students’ spelling. This methodology, however, has
proved little productive, since the compositions of students in the final years of primary
school, as well as secondary school, still show many spelling mistakes. The orthography
teaching-learning process lacks, therefore, a method that helps the students to recognize the
conventions established by the Portuguese system of spelling and to be conscious of their own
pronunciation, since, although there are different ways to pronounce words, only one notation
was stipulated for the written form. Based on the works of Bisol (2001), Bortoni-Ricardo
(2004, 2013), Cagliari (2003), Camara Jr. (2008, 2015), Lamprecht et al. (2004, 2012), Lemle
(2001), Morais (2005, 2008), Roberto (2016), Silva (2008), Seara et al. (2011), Soares (1992)
and Spinelli and Ferrand (2009), this research approaches the orality-motivated spelling
difficulties faced by 9™ grade students in a public school. This is an action research, whose
data will be evaluated quantitatively and qualitatively. The objectives of this research are: 1)
identifying the types and frequency of spelling difficulties present in the writing of 9™ grade
students; ii) proposing activities for the treatment of the main spelling difficulties present in
those students’ writing; and 1ii) evaluating the effectiveness of the intervention actions used in
the treatment of the spelling mistakes that were identified. To that effect, a diagnosis of the
most frequent spelling mistakes was carried out through compositions and evaluative
questions, and the results showed monophthongization as the most common mistake. Later, a
sequence of activities was proposed for the treatment of that mistake, which was followed by
an evaluation through the repetition of the diagnosis procedures, now as a post-test. As a
result, it was evidenced that the intervention applied, based on the reflection on the
Portuguese system of spelling and on the students’ dialect and oral productions, contributed to

reduce the incidence of the spelling mistakes that were the target of treatment.

Keywords: Orthography. Phonological processes. Pedagogical intervention.
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1. INTRODUCAO

Neste primeiro capitulo, apresentaremos a justificativa e a relevancia do tema
pesquisado; os objetivos, as perguntas e as hipdteses que nortearam o estudo; bem como a

organizagdo das seg¢des que compoem a dissertacao.

1.1. Justificativa e relevancia do tema

A histéria do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil foi marcada por aulas de
leitura que se caracterizavam pelo predominio da decodificacdo de textos, seja na leitura
silenciosa ou na leitura em voz alta, para extracdo de informacdes literais, a exemplo de “Qual
o assunto tratado no texto?”, “Quem sdo os personagens?”, “Onde aconteceu a histéria?” e
“Como o conflito foi resolvido?”, em se tratando de narrativas. As aulas de escrita, por sua
vez, privilegiavam a redagdo escolar ou ainda o estudo dos elementos estruturais dos textos,
seguido da secdo de exercicios que exploravam a gramatica normativa, os quais seriam
justificados por promoverem a corre¢do dos erros de escrita, como ortografia, pontuacao,
acentuacdo e emprego de elementos coesivos (conjungdes, preposi¢des, pronomes etc.).

Nesse contexto, a norma urbana de prestigio foi, entdo, adotada como a variedade
da lingua de referéncia, sendo paulatinamente difundida, por uma parcela da sociedade, como
a Unica forma correta de comunicagdo verbal. Ao eleger essa variedade como objeto principal
de estudo, o ensino tradicional desvencilhou-se da possibilidade de explorar e desenvolver os
conhecimentos linguisticos dos alunos acerca de outras variedades da lingua, negligenciando
o que sugerem os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa — PCN (BRASIL,
1997, 1998).

Felizmente, esse cenario tem-se modificado com o advento das pesquisas em
Educagdo e Linguistica, decorrentes em parte da ampliacdo do acesso a educagdao no Brasil.
Se antes as aulas eram delineadas pelo professor como figura central, que selecionava e
esmiucava os conteudos a serem “transmitidos” a classe, e pelo aluno, que ouvia e copiava
definicdes e regras, a realidade atual colocou em destaque o processo de ensino-
aprendizagem.

Nessa perspectiva, espera-se que o aluno seja protagonista de sua aprendizagem -
isto ¢, seja investigador, questionador e critico, ndo mais sendo tratado como um receptaculo
de conhecimento “mastigado”, ao passo que o professor atue como motivador da construgao

desse conhecimento, reconhecendo as potencialidades e as dificuldades de seus alunos e
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dando-lhes direcionamentos que proporcionem uma aprendizagem verdadeiramente
significativa.

Diferentemente das mudangas observadas no processo de ensino-aprendizagem da
leitura e da escrita, notadamente em decorréncia do trabalho com os géneros textuais, o
tratamento dos componentes estruturais da lingua foi alvo de timida atualizagdo (BAGNO,
2013; ROBERTO, 2016). Conforme apontam os PCN (BRASIL, 1997), o estudo da
ortografia nas salas de aula concretiza-se, tradicionalmente, como a pratica de exercicios de
repeticao de formulas e de corre¢do da grafia dos estudantes. Essa metodologia, porém, tem-
se mostrado pouco produtiva, uma vez que nossa experiéncia docente identifica que a escrita
espontanea, seja nas respostas em exercicios ou em provas, seja nas redagoes escolares, de
alunos das séries finais do Ensino Fundamental, bem como de alunos do Ensino Médio, ainda
revela erros ortograficos.

Ao processo de ensino-aprendizagem da ortografia, falta, entdo, uma dindmica
que leve os alunos a reconhecerem as regularidades do sistema ortografico da Lingua
Portuguesa e a terem consciéncia de suas proprias pronuncias, visto que, mesmo havendo
diferentes modos de falar, apenas uma unica notacdo foi convencionada para a modalidade
escrita. Ao cultivar essa metodologia de trabalho, os professores contribuirdo para que os
estudantes tenham subsidios para, proativamente, selecionarem os grafemas adequados a cada
contexto. Dessa forma, recorrer & memorizacao ficaria reservado para as palavras que fogem
as regularidades presentes no sistema ortografico.

Pautando-se nos PCN (BRASIL, 1997 e 1998) e em Artur Gomes de Morais
(2005, 2008), Elsa Spinelli e Ludovic Ferrand (2009), Eugénio Coseriu (1982), Leda Bisol
(2001), Luiz Carlos Cagliari (2003), Mikaela Roberto (2016), Magda Soares (1992), Marcos
Bagno (2007, 2013), Mattoso Camara Jr.(2008, 2015), Miriam Lemle (2001), Nadja Costa
Ribeiro Moreira (1995), Regina Lamprecht (2004, 2012), Roxane Rojo (2009), Thais
Cristofaro Silva (2008), Socorro Aragao (2000), Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004), Stella
Maris Bortoni-Ricardo e Veruska Ribeiro Machado (2013), a pesquisa se debrugara sobre as
dificuldades ortograficas, motivadas pela oralidade, enfrentadas por estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica de ensino. Além de investigar os tipos de
erro ortografico que persistem nessa série, nosso objetivo € propor uma sequéncia de
atividades, de carater reflexivo, para o tratamento dos erros mais frequentes.

A escolha pelos erros de ortografia motivados pela oralidade justifica-se por esse
processo fonoldgico ter alta incidéncia na escrita desse perfil de estudante, bem como por esse

tipo de transferéncia de registro - da fala para a escrita - sofrer uma avaliagdo negativa entre
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os proprios alunos e alguns professores e, principalmente, fora da escola. Compartilhando das
ideias de Morais (2008), o trabalho com a ortografia justifica-se como meio de
instrumentalizar os estudantes a dominarem a tecnologia do sistema ortografico da lingua
portuguesa, conhecimento esse necessario para que a comunicagdo escrita esteja adequada, do

ponto de vista grafico, aos mais diferentes contextos, principalmente aos mais monitorados.

1.2. Objetivos, perguntas e hipoteses da pesquisa

A pesquisa estruturou-se em trés etapas - o diagnostico, a intervencdo € a
avaliacdo - com vistas a investigacao das dificuldades ortograficas enfrentadas por estudantes
do 9° Ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica de ensino. Assim, para que
realizdssemos esse estudo, os objetivos, as perguntas e as hipdteses de pesquisa foram
pensados levando-se em consideracao cada um desses trés momentos.

Desse modo, com vistas a constitui¢do da etapa inicial do estudo, denominada de
Diagnostico, nosso Objetivo é:

o identificar as dificuldades ortograficas mais recorrentes na escrita de

estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental.

Visando atender as etapas de Intervencdo e de Avaliagdo, pretendemos,

respectivamente:
o apresentar sugestdoes de atividades para o tratamento dos tipos de erros
ortograficos mais frequentes na escrita desses estudantes;
o investigar os efeitos das agdes de interven¢do aplicadas para o tratamento

dessas dificuldades.

Partindo desses objetivos, elaboramos as seguintes perguntas de pesquisa:

o Quais os tipos e a frequéncia das dificuldades ortograficas presentes na
escrita de estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental?

. Quais estratégias de intervencdo contribuem para a corre¢do das
dificuldades ortograficas enfrentadas por estudantes do 9° Ano do Ensino
Fundamental?

o Quais os efeitos das acdes de intervengdo implementadas pelo estudo para
tratar os erros de ortografia identificados na escrita de estudantes do 9° Ano

do Ensino Fundamental?
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Levando-se em consideragdo nossa experiéncia docente, que nos permitiu
identificar as convengdes ortograficas menos consolidadas por estudantes das séries finais do
Ensino Fundamental, bem como a reflexdo sobre os trés questionamentos que norteiam a
pesquisa, consideramos como hipoteses:

. os diferentes tipos de erros encontrados na escrita de estudantes do 9° Ano

do Ensino Fundamental tém sua origem na influéncia da oralidade;

o as atividades que suscitam a reflexdo sobre as convencdes do sistema
ortografico da Lingua Portuguesa despertam o interesse € impulsionam a
aprendizagem dos alunos no que se refere a ortografia;

. as atividades que privilegiam a reflexdo sobre o sistema ortografico da
Lingua Portuguesa, bem como sobre os dialetos e as producdes orais dos

proprios alunos, atenuam as dificuldades ortograficas que estes enfrentam.

1.3. Organizacgao da dissertacio

Além deste capitulo de Introducio, a dissertacdo contém mais quatro capitulos.
O capitulo de Fundamentacio tedrica apresenta os pressupostos tedricos que pautaram as
acoes realizadas durante a pesquisa. Nessa se¢do, sdo discutidos aspectos relevantes sobre:
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e ortografia; relagdo entre as formas sonora e
ortografica das palavras; regularidade ou consisténcia na relacdo fonema-letra; consciéncia
linguistica, consciéncia fonoldgica e ortografia; convengdes ortograficas do Portugués
Brasileiro; proposta de andlise do sistema ortografico do PB e dos erros de ortografia segundo
Morais (2008) e Lemle (2001); processos fonologicos segundo Seara et al. (2011) e Roberto
(2016); ortografia nos livros didaticos.

No capitulo de Metodologia, sao apresentados os aspectos metodologicos que
possibilitaram a realizagdo da pesquisa. Sdo explicitados, entdo, o método empregado para a
orientacdo de nossas acdes e a andlise dos dados coletados; o contexto e os participantes do
estudo; os procedimentos adotados por ocasido dos momentos de diagnostico, intervencao e
avaliacdo; os instrumentos utilizados para a coleta de dados; e o principio ético sob o qual a
pesquisa foi conduzida.

No capitulo de Analise dos dados, sdo investigados os dados obtidos por meio da

analise dos procedimentos de diagnostico, intervengao e avaliacao.
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Finalmente, no capitulo de Conclusdes, os objetivos, as perguntas e as hipdteses
que nortearam a pesquisa sdo retomados com vistas a confirmagdo ou a refutacdo das
conjecturas levantadas. Além disso, com base nos resultados obtidos com o estudo, sdo
discutidas a relevancia e as limitagcdes da pesquisa, assim como sugestdes de desdobramentos

futuros.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentaremos o0s pressupostos tedricos que nortearam o

planejamento, a execug¢do e a avaliacdo das a¢des empreendidas durante a pesquisa.

2.1. Ensino-aprendizagem de lingua portuguesa e ortografia

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa:
primeiro ¢ segundo ciclos (1997) e os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa: terceiro e quarto ciclos (1998), um dos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa
¢ promover o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, a fim de que estes
sejam capazes de compreender textos de variedades linguisticas diversas e de produzir textos
adequados ao contexto comunicativo, tanto na modalidade oral como na modalidade escrita.

A preocupacdo com a mobilizagdo da competéncia comunicativa dos alunos
justifica-se pelo papel identitario da linguagem, isto €, pelo seu aspecto cultural, componente
indissociavel de uma coletividade (COSERIU, 1982). Nesse sentido, observa-se que ¢ pela
linguagem que os seres humanos estabelecem relagdes uns com os outros, interagem, de modo
que o conhecimento sobre a linguagem possibilita a plena participacao social dos falantes.

Como apontam os PCN (BRASIL, 1998):

Considerando-se que, para o adolescente, a necessidade fundamental que se coloca ¢
a da reconstitui¢do de sua identidade na dire¢do da construgdo de sua autonomia e
que, para tanto, ¢ indispensavel o conhecimento de novas formas de enxergar e
interpretar os problemas que enfrenta, o trabalho de reflexdo deve permitir-lhe tanto
o reconhecimento de sua linguagem e de seu lugar no mundo quanto a percepgéo das
outras formas de organizag¢do do discurso, particularmente daquelas manifestas nos
textos escritos.

Além do trabalho com a competéncia comunicativa dos estudantes, segundo os
PCN, o ensino escolar deve promover a sensibiliza¢do dos alunos para o reconhecimento dos
diferentes falares do Portugués Brasileiro como formas expressivas merecedoras de
tratamento respeitoso e, notadamente, de reflexdo didatica.

Ao trazer para a sala de aula a variacdo linguistica como objeto de ensino, os
professores tém a oportunidade de discutir com os alunos sobre a heterogeneidade da Lingua
Portuguesa e de outras linguas. Reconhecer a ineréncia da variedade das linguas possibilita
aos aprendizes compreenderem que a fala caracteristica de sua comunidade nao ¢ “errada” e

que ndo existem modos de falar “superior” a outros. O que se coloca como necessario ¢ a
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escola “mostrar que a esses modos diferentes de falar associam-se valores sociossimbolicos
distintos” (BORTONI-RICARDO e OLIVEIRA, 2013, p. 52).

Bagno (2013, p. 56) explica que parte do preconceito linguistico existente no
Brasil acentuou-se na segunda metade do século XX, quando o pais passou por um vultoso
crescimento urbano. Com o crescimento das cidades deu-se o chamado processo de
democratizacdo da educacdo. Muitos pesquisadores, a exemplo de Bagno (2013) ¢ Rojo
(2009), empregam com ressalvas esse termo porque, a partir desse periodo, o que se observou
foi 0o aumento do numero de escolas e, consequentemente, de vagas no ensino publico, mas
nao a ampliacdo de uma educagdo verdadeiramente de qualidade.

O amplo acesso ao ensino publico de criangas e jovens provenientes de familias
de analfabetos ou semianalfabetos levou para o espago escolar culturas e variedades
linguisticas com as quais os docentes ndo sabiam lidar. A fala dos alunos ingressos passou,
entdo, a ser alvo de correcdo. De acordo com Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 49), ja
havia indicios de ridicularizagdao em relacao aos falares do campo nas pecas teatrais encenadas
na €poca em que a corte portuguesa estava no pais.

Comentando sobre as mudangas decorrentes da chamada democratizacdo da
educacao, Rojo (2009, p. 106) explica que:

[...] a ampliacdo de acesso tem impactos visiveis nos letramentos escolares: o
ingresso de alunado e de professorado das classes populares nas escolas publicas
trouxe para os intramuros escolares letramentos locais ou vernaculares antes

desconhecidos e ainda hoje ignorados [...] isso cria uma situagdo de conflito entre
praticas letradas valorizadas e ndo valorizadas na escola [...].

Nesse sentido, a mé avaliagdo dada a variedade da lingua que os alunos trazem de
seu convivio familiar pode acarretar prejuizos no rendimento escolar. Por essa razao, Bortoni-
Ricardo (2004, p. 42) explica que ¢ papel do professor ajudar os alunos a se conscientizarem
sobre suas proprias pronuncias, a fim de que eles possam monitorar seu estilo. A autora
orienta também que esse trabalho de conscientizagao deva ser realizado com cuidado para que
os estudantes ndo se sintam inseguros ao falar ou ao escrever.

Ainda sobre a relacdo entre a variedade falada pelo aluno e a variedade que ¢
usada pela escola, Soares (1992) esclarece o modo pelo qual o sistema educacional legitima a
variedade da lingua das sociedades urbanas mais escolarizadas ao passo que nega a variedade
da lingua usada pelos estudantes. Para tanto, a autora recupera as ideias de Pierre Bourdieu
sobre a economia das trocas linguisticas e suas consequéncias para o sucesso ou o fracasso

escolar. Nas palavras da autora,
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Se a linguagem “legitima” (na verdade, “legitimada”) ¢ a das classes dominantes, 0s
alunos pertencentes a essas classes chegam a escola em condi¢des de usa-la — para
expressar-se ou para compreender — pois adquirem-na por familiarizagdo, em seu
grupo social; j& dominam, ou podem vir a dominar, com facilidade, um capital
linguistico que “rende” na escola, isto é, o capital linguistico escolarmente rentavel.
Ao contrario, os alunos pertencentes as camadas populares adquiriram, por
familiarizagdo, uma outra linguagem, ndo-legitima ([...] uma linguagem n&o-
legitima é uma linguagem néo reconhecida socialmente); por isso, eles ndo dominam
a linguagem da escola, nem para compreender, nem para se expressar: nao dispdem
do capital linguistico rentdvel. A nao-posse desse capital é uma das principais
causas da maior incidéncia do fracasso escolar entre os alunos pertencentes as
classes populares [...]. (grifo do autor) (SOARES, 1992, p. 61-62)

O que se tem observado no cendrio educacional brasileiro, entretanto, ¢ a
exclusiva atencdo a variedade da lingua dita culta e a consequente desvalorizagao das demais
variedades. Faz-se necessario esclarecermos que essa preferéncia ndo se limita as institui¢des
de ensino, mas antes ¢ resultado de uma constru¢ao social, portanto coletiva, orientada pelas
classes dominantes que reconhecem, no seu modo de falar e de escrever, a referéncia de
expressao da Lingua Portuguesa no Brasil.

Assim, o forte apreco pela variedade culta emerge e se naturaliza nos mais
diferentes espagos sociais, dentre eles a escola. Acerca desse processo de legitimacdo da

variedade culta em uma dada sociedade, Bortoni-Ricardo (2004, p. 53-54) comenta que:

Em toda comunidade de fala onde convivem falantes de diversas variedades
regionais, como ¢ o caso das grandes metropoles brasileiras, os falantes que sao
detentores de maior poder — e por isso gozam de mais prestigio — transferem esse
prestigio para a variedade linguistica que falam. Assim, as variedades faladas pelos
grupos de maior poder politico e econdmico passam a ser vistas como variedades
mais bonitas e até mais corretas.

Essa situacdo se torna mais dramdtica quando uma variedade ndo prestigiada ¢
materializada na escrita. Enquanto a variacdo, na modalidade oral, ¢ pouco ou mesmo nao
percebida — sendo recebida com menos gravidade pelos usuarios de uma comunidade
linguistica —; na modalidade escrita, a variacdo, no dominio grafofonolédgico, ¢ interpretada
como erro, uma vez que se configura como violagdo de um cddigo convencionado que ¢ o
sistema ortografico. Compartilhando das palavras de Bortoni-Ricardo (2004, p. 54), “Toda
variagdo fonologica de um discurso oral (inclusive e principalmente a de natureza regional) se
reduz a uma ortografia fixa e invariavel, cuja transgressao ndo ¢ uma opg¢ao aberta para o
usuario da lingua”.

Nessa perspectiva, Camara Jr. (2015) trata sobre a ineréncia da variagdo das
linguas ao recuperar a ideia de André Martinet de que a linguagem seria formada por uma
dupla articulagdo, isto €, as linguas seriam constituidas por unidades morfoldgicas e

fonoldgicas. Enquanto a primeira articulacdo recobriria os morfemas, responsaveis por
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designar algo do mundo biossocial no Iéxico (morfema lexical) ou por designar categorias na
composi¢ao das palavras de determinada lingua (morfema gramatical); a segunda articulagdo
seria o campo dos fonemas, unidades vocais minimas com valor distintivo em uma lingua.

De acordo com Camara Jr., a variabilidade linguistica ¢ observavel nas duas
articulagdes. Nas palavras do autor (2015, p. 25), “a complexa variabilidade na superficie
corresponde sempre na lingua [a] uma invariabilidade profunda”, assim “na segunda
articulagdo da lingua portuguesa, as chamadas ‘vogais reduzidas’, por exemplo, ndo sao mais
do que variantes, ou ‘alofones’, em posi¢do atona, das vogais que aparecem com seu timbre
pleno quando sdo tonicas”.

A distingdo relativa a essa variabilidade, citada por Camara Jr., pode nao ser
percebida na modalidade oral, independentemente do nivel social ou escolar do ouvinte, mas
provavelmente serd notada na modalidade escrita. Bagno (2013), Bortoni-Ricardo (2004),
Cagliari (2003) e Morais (2005 e 2008) declaram que um texto contendo palavras grafadas de
forma diversa a ortografia ¢ avaliado muito negativamente tanto por uma parcela de

professores como pelos demais usudrios da lingua. Morais (2008, p. 18) esclarece ainda que:

No dia-a-dia, os erros de ortografia funcionam como uma fonte de censura e de
discriminagdo, tanto na escola como fora dela. No interior da escola, a questio se
torna extremamente grave, porque a competéncia textual do aluno é confundida com
seu rendimento ortografico: deixando-se impressionar pelos erros que o aprendiz
comete, muitos professores ignoram os avangos que ele apresenta em sua capacidade
de compor textos. (grifo do autor)

Reconhecendo a escrita como uma tecnologia necessaria a plena participacao
social dos falantes, faz-se imprescindivel o estudante conhecer, além do sistema alfabético, a
dindmica das conveng¢des ortograficas da Lingua Portuguesa. A escola deve, pois, reservar
espago no tempo de aula para o trabalho reflexivo sobre as normas ortograficas. De acordo

com Morais (2008, p. 23),

Tudo em ortografia ¢ fruto de um acordo social, isto €, tudo foi arbitrado, mesmo
quando existem regras que justifiquem por que em determinados casos temos que
usar uma letra e ndo outra. Assim como ndo se espera que um individuo descubra
sozinho as leis de transito — outro tipo de convengao social —, ndo ha por que esperar
que nossos alunos descubram sozinhos a escrita correta das palavras.

Vale ressaltar que o trabalho com a norma ortografica foi caracterizado como
reflexivo porque a aprendizagem significativa da ortografia constroi-se com a participa¢do
ativa do estudante e ndo com base na mera reproducao de regras. Sobre o aspecto produtivo

da aprendizagem da ortografia, Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 55) explicam que:
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Quando vai escrever, o aluno reflete sobre o que esta fazendo e vai buscar subsidios
na lingua oral e nos conhecimentos que esta adquirindo sobre a estrutura da lingua
escrita para construir hipdteses sobre a forma correta de escrever. A construgdo
dessas hipoteses vai se tornando mais eficiente a medida que os alunos avangam na
aprendizagem da escrita.

Conforme indicado nos PCN (BRASIL, 1997, p. 57), o ensino de ortografia, em
algumas salas de aula, estd bem distante da perspectiva produtiva porque se realiza “por meio
da apresentacdo e repeti¢do verbal de regras, com sentido de ‘féormulas’, e da correcdo que o
professor faz de redagdes e ditados, seguida de uma tarefa onde o aluno copia varias vezes as
palavras que escreveu errado”. Corroborando essa discussdo, Morais (2008, p. 17-18)
comenta que “a escola cobra do aluno que ele escreva certo, mas cria poucas oportunidades
para refletir com ele sobre as dificuldades ortograficas de nossa lingua” (grifo do autor).

Essa pratica de listar regras ortograficas e cobrar sua memorizacgdo, ou ainda, de
apenas identificar os erros de escrita e apontar a grafia correta, no entanto, tem se mostrado
insuficiente, visto que os textos produzidos por alunos das séries finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio ainda revelam dificuldades ortograficas.

Nesse sentido, considera-se que o processo de ensino-aprendizagem do sistema
ortografico da Lingua Portuguesa deva ser explorado ndo somente nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, mas também nas séries finais desse ciclo € no Ensino Médio. Desse
modo, o estudo das convengdes ortograficas se iniciaria na alfabetizacdo e se estenderia ao
longo das demais séries, uma vez que continuamente os usuarios de uma lingua aprendem
palavras novas, enriquecendo seu Iéxico. A esse respeito, os PCN (BRASIL, 1998, p. 85)

declaram que:

O aprendizado de novas palavras, inclusive de sua forma grafica, ndo se esgota
nunca. Assim, mais do que investir em a¢des intensivas e pontuais, ¢ preferivel optar
por um trabalho regular e¢ frequente, articulado a selegdo lexical imposta pelo
universo tematico dos textos selecionados.

Outro aspecto que justifica o trabalho reflexivo e continuo com a ortografia ¢ o
fato de a memorizagdo ndo ser suficiente para a escrita correta de todas as palavras. Como
mencionado, os usudrios da lingua continuamente aprendem novas palavras e ¢ possivel que
se deparem com a necessidade de as escrever. Nesse caso, além de recorrerem ao
reconhecimento dos fonemas e sua representagao consoante ao alfabeto, precisarao consultar
as normas ortograficas porque as informagdes acerca do sistema alfabético poderdo ndo suprir
a demanda da palavra cuja grafia seja desconhecida.

A dificuldade ocorre porque, apesar de a escrita das palavras na Lingua

Portuguesa seguir o principio alfabético, em que, genericamente, a um fonema corresponde
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uma letra, nem sempre essa relacdo entre sons e letras ¢ biunivoca. H4 casos em que um
fonema pode ser representado por mais de uma letra, ao passo que uma letra pode representar
mais de um fonema. Em outros casos, por exemplo, ¢ a origem da palavra que justifica a
grafia ser com determinada letra e ndo outra.

Desse modo, observa-se que, para o €xito na escrita de acordo com a norma culta,
o estudante deve dominar nao somente as restricdes regulares e irregulares da Lingua
Portuguesa, mas deve ter amplo conhecimento sobre outros aspectos da lingua. Esses aspectos

sao descritos por Morais (2005, p. 15-16) a seguir:

Para analisarmos o aprendizado da ortografia como um trabalho construtivo,
precisamos considerar que por tras do produto externo — a notagdo que reproduz a
norma no papel ou em outro suporte — existe um trabalho cognitivo que permite
aquela correta reprodugdo. Se o que temos & vista, quando um aprendiz escreve
corretamente, ¢ um comportamento reprodutivo, para atingir aquele grau de
maestria, tal sujeito elaborou conhecimentos linguisticos de tipos variados:
progressivamente adquiriu sensibilidade para levar em conta aspectos fonoldgicos,
morfologicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos da lingua com que um dia apenas
se comunicava. Isto ¢, passou a observar aspectos de diversos subsistemas de sua
lingua, passou a trata-la como um objeto de conhecimento.

Nessa perspectiva, uma sugestao para o trabalho com as convengdes ortograficas ¢
o professor explorar, nas situagdes de escrita real dos estudantes, as regularidades da Lingua
Portuguesa. Assim, como bem indicam os PCN (BRASIL, 1998, p. 85), “por meio da
manipulagdo de um conjunto de palavras”, o aluno podera “agrupando-as e classificando-as,
inferir as regularidades que caracterizam o emprego de determinada letra”. As irregularidades,
por sua vez, devem ser exploradas observando-se a selecdo das palavras mais frequentes e
relevantes de acordo com os temas a serem estudados pela classe.

Ao sugerir como iniciar o processo de ensino-aprendizagem da ortografia,

Cagliari (2003, p. 146) orienta que:

E absolutamente indispensiavel que o professor faga um levantamento das
dificuldades dos alunos. Isso ndo pode ser visto através de palavras e frases ja
treinadas, de copias e atividades dirigidas. E preciso deixar os alunos escreverem
textos livres, espontdneos, contarem histérias como quiserem. E nesse tipo de
material que vamos poder encontrar os elementos que mostram as reais dificuldades
e facilidades dos alunos no aprendizado da escrita.

Desse modo, ao fazer o levantamento das dificuldades ortograficas de seus alunos,
logo no inicio do ano, o professor terd uma base de dados so6lida para desenvolver um trabalho
produtivo sobre as convengdes ortograficas com suas classes. Os dados coletados revelarao:

o os tipos de erros ortograficos mais frequentes (por aluno e por classe);
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o os alunos que demonstraram menos conhecimento sobre a norma

ortografica,

o as necessidades especificas de cada aluno;

o as estratégias utilizadas pelos alunos quando precisam escolher qual a forma

correta de grafar uma palavra.

Os PCN (BRASIL, 1998, p. 86) orientam ainda que o planejamento das aulas

sobre as convencdes ortograficas, com vistas a um processo de ensino-aprendizagem

produtivo, deve levar em conta que os alunos precisam:

ii.

iii.

iv.

identificar e analisar as interferéncias da fala na escrita, principalmente em
contextos de silabas que fogem ao padrdo consoante/vogal;

explorar ativamente um corpus de palavras, para explicitar as regularidades
ortograficas no que se refere as regras contextuais;

explorar ativamente um corpus de palavras, para descobrir as regularidades de
natureza morfossintatica, que, por serem recorrentes, apresentam alto grau de
generalizacdo. Ao invés de sobrecarregar o aluno com pesada metalinguagem
(radical, vogal tematica, desinéncias, afixos), deve-se insistir no uso do
paradigma morfossintatico para a construgdo de regularidades ortograficas;
apoiar-se no conhecimento morfologico para resolver questdes de natureza
ortografica;

analisar as restricdes impostas pelo contexto e, em caso de diavida entre as
possibilidades de preenchimento, adotar procedimentos de consulta.

Consideramos também que faz parte do processo de aprendizagem da escrita, em

conformidade a ortografia, o aluno cometer deslizes ortograficos, ainda que ja tenha se

deparado com outras palavras que sigam uma mesma regra. Isso ocorre porque o estudante

pode nao ter internalizado essa regra.

Concebendo as regras ortograficas como um principio gerativo, Morais (2008)

explica que o usuério da lingua necessita compreender, assimilar a regra e ndo decora-la. De

acordo com o autor, a memoriza¢do da regra de pouco adiantaria caso o aluno precisasse

escrever uma palavra cuja grafia lhe fosse desconhecida.

2.2. Relacio entre as formas sonora e ortografica das palavras

Estudos relativamente recentes, como os de Ferrand (2001), sugerem que, durante

a leitura silenciosa, os leitores realizam uma codificagdo fonologica de forma automatica.

Alguns estudiosos concebem essa codificagdo fonoldgica como um principio geral e

universal, a exemplo de Van Orden, Pennington e Stone (1990). Nesse sentido,
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compartilhando dessa concepg¢do, podemos inferir que o usuario da lingua também faz uso da
codificacao fonologica das palavras a medida que as grafa.

Dois indicios que apontam para esse argumento sdo os casos de transferéncia da
forma oral das palavras para o registro escrito ou ainda quando observamos nossos alunos,
enquanto executam a tarefa de escrever, silabando as palavras, bem baixinho, em uma
tentativa de recuperar a informacao grafofonologica em seu repertorio lexical-fonologico.

Os primeiros questionamentos acerca da participagdo do cddigo fonoldgico na
leitura silenciosa e no processo de escrita decorrem do fato de a fala ser, cronologicamente,
anterior a escrita. Essa primazia leva os estudiosos a crerem em uma espécie de
aproveitamento da forma sonora das palavras para a decodificagdo da escrita. Desse modo, o
leitor faria uma economia ao aproveitar “processos e representagdes ja estabelecidos para a
linguagem falada” (SPINELLI, & FERRAND, 2009, p. 222) nos atos de produc¢ao escrita e de
leitura.

Conforme explicam Spinelli e Ferrand (2009, p. 223), recuperando as ideias de
Van Orden et al. (1990), os falantes em geral primeiro relacionam palavras faladas ao seu
contetdo semantico e, somente depois, aprendem o cddigo ortografico. O cdodigo ortografico
caracteriza-se, entdo, como um sistema secundario, que se associa ao ja consolidado sistema
da fala, portanto mais proximo da fonologia e, de certa forma, mais distante da semantica.

Vejamos essa rede de conexdes na Figura 1:

Figura 1 — Relagdo entre unidades ortograficas, fonoldgicas e semanticas no processamento de

palavras segundo Spinelli e Ferrand (2009, p. 223), apud Van Orden €t al. (1997)*.

Unidades [ » | Unidades [ | Unidades
ortograficas | fonologicas | | semanticas

* VAN ORDEN et al. Complex dynamic systems also predict dissociations, but hey do not reduce to
autonomous component. In Cognitive Neuropsychology. N° 14, p. 131-165, 1997.

Na Figura 1, o tipo de seta sinaliza a for¢a das conexdes entre os elementos
ortograficos (letras), os elementos fonologicos (fonemas) e os elementos semanticos (tracos
de significado): as setas de linhas cheias estabelecem uma conexdo mais forte em comparagao

as conexdes estabelecidas pelas setas de linhas tracejadas. Spinelli e Ferrand (2009, p. 224)
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assim explicam a relagdo de dependéncia das unidades ortograficas com as unidades

fonologicas no processamento das palavras:

[...] a conexdo entre as palavras faladas e o nivel semantico é a associagdo primeira
formada no decurso da aquisicdo da fala. O sistema ortografico desenvolve-se so
mais tarde (pelo menos para os sujeitos letrados). Enquanto sistema secundario, o
sistema ortografico vem, pois, inserir-se de forma parasita no sistema da linguagem
falada ja existente.

Desse modo, observamos a estreita relacdo entre as formas grafica e sonora das
palavras, fundamento esse denominado por Van Orden et al. (1990) como ‘“hipétese da

coeréncia fonoldgica”.

2.2.1. Regularidade ou consisténcia na relacao fonema-letra

Em linguas alfabéticas, como o inglés e o francés, a ortografia e a prontncia das
palavras sdo, com frequéncia, transparentes, isto ¢é, “palavras que se assemelham
ortograficamente tendem a pronunciar-se da mesma forma” (SPINELLI e FERRAND, 2009,
p. 234); no entanto, o0 modo como a ortografia dessas linguas representa os fonemas de uma
determinada palavra nem sempre € regular. Diferentemente do inglés e do francés que, mesmo
sendo linguas alfabéticas, apresentam casos de irregularidade na correspondéncia fonema-
letra, o servo-croata, o espanhol, o italiano e o alemao sdo linguas alfabéticas que possuem
pouquissimas manifestacdes de irregularidade. O portugués, por sua vez, “tem um sistema
transparente, ainda que nao tao transparente quanto o do espanhol e do italiano” (ROBERTO,
2016, p. 144).

Podemos explicar a irregularidade grafofonologica, entdo, como a
correspondéncia nao direta entre o registro escrito de uma palavra e sua prontncia. Desse
modo, baseando-se na no¢do de regularidade grafofonologica, ¢ possivel supor que “os
processos de combinagdo fonoldgica deveriam dar lugar a uma representacdo fonologica
correta unicamente para as palavras regulares e uma representagdo errada para as palavras
irregulares” (SPINELLI e FERRAND, 2009, p. 235).

O efeito de regularidade influencia, por exemplo, em tarefas de decisdo lexical.
Isso ocorre porque fatores como familiaridade ortografica das palavras irregulares
empregadas, frequéncia das palavras regulares e auséncia de palavras ortograficamente menos
recorrentes suscitam respostas mais rapidas na leitura e, analogamente, menos equivocos no

emprego de letras na escrita.
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Convém destacarmos que a definicdo da concepgdao de “regular” ¢ ponto
controverso entre os estudiosos. Na visdo tradicional, ocorre regularidade quando ha a
associacdo de um grafema a um fonema mais frequente ou ainda quando ha outras
associagdes menos recorrentes.

Para solucionar esse problema, Spinelli e Ferrand (2009, p. 237) mencionam os
estudos de Glushko (1979) ¢ de Stone et al. (1997). Segundo o primeiro, a regularidade
deveria ser definida como a “consisténcia entre a rima ortografica e a sua pronuncia¢gdo”, ou
seja, “uma palavra é inconsistente quando existe pelo menos uma outra palavra cuja rima
ortografica se pronuncia diferentemente”. A concepgdo tradicional de consisténcia
grafofonologica, que prevé que a rima ortografica pode ser pronunciada de maneiras
diferentes, Stone et al. (1997) propdem a nogdo de consisténcia fonografémica, segundo a
qual uma rima fonoldgica pode ser escrita de maneiras diferentes.

Analisando os dados dos experimentos de decisdo lexical com base nessa nova
noc¢ao de consisténcia, esses autores observaram que palavras inconsistentes (rima fonologica
representada por varias ortografias) demandavam tempo de resposta mais longo e produziam
taxas de erro maiores se comparados aos testes com palavras consistentes. Spinelli e Ferrand
(2009, p. 241) comentam ainda que Stone €t al. (1997) observaram que “os tempos de decisdo
lexical sdao significativamente mais lentos para as palavras duplamente inconsistentes”
(grafofonologicamente e fonograficamente).

Esses dados de ativacdo fonoldgica no ato de leitura levam-nos a compreender por
que razao os usudrios da Lingua Portuguesa, a exemplo de nossos alunos, cometem mais erros
de escrita nos casos em que a ortografia da palavra ndo possui uma correspondéncia
fonoldgica direta. Por exemplo, ¢ menor a probabilidade de um jovem ou adulto alfabetizado
trocar P por B na palavra aeroporto, visto que a letra P tem relagdo direta com o fonema [p]
na grafia da Lingua Portuguesa. Entretanto, o mesmo ndo se pode dizer sobre o emprego
adequado da letra X, uma vez que esta pode representar, na modalidade escrita, os fonemas
[f1, [s] e [z] ou ainda o conjunto [k] mais [s], respectivamente, nas palavras xadrez, expor,

exato e torax.
2.2.2. Consciéncia linguistica, consciéncia fonolégica e ortografia
Ao interagirem em contextos de comunica¢do informal, os usuarios de uma lingua

estdo mais preocupados com o conteido da mensagem a ser compartilhada, de modo que

pouco lhes importa as unidades constituintes das palavras. Caso desejem, entretanto, os seres
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humanos tém a capacidade de discriminar os elementos do coédigo linguistico de forma
deliberada com vistas a andlise de um elemento especifico, a exemplo dos morfemas,
sintagmas e fonemas. Nas palavras de Alves (2012, p. 30):
A reflexdo acerca da expressdo linguistica, a respeito de tais detalhes estruturais, &,
indiscutivelmente, uma ferramenta importante para uma comunicacdo eficiente, pois
permite criar e compreender jogos de linguagem que remetem a nuangas de
significado, segundas inten¢des e tantas outras ideias compreensiveis somente

através do entendimento de certos aspectos linguisticos formais que, ainda por vezes
discretos, se mostram bastantes significativos.

Nesse sentido, mais do que mobilizar a competéncia comunicativa, que se refere a
capacidade de produzir e compreender textos, os seres humanos podem lancar mao da
capacidade de analisar a lingua por meio de processos metalinguisticos, evidenciando, assim,
diferentes niveis de investigacdo do codigo linguistico, a saber: sintatico, semantico,
pragmatico, fonologico, ortografico etc. Essa capacidade desdobra-se nas habilidades de
reflexdo e manipulagdo das estruturas da lingua, caracterizando o que se chama de
consciéncia linguistica.

Detendo-se no nivel fonologico do cédigo linguistico, Alves (2012) esclarece que,
além da habilidade de reconhecer os elementos sonoros de uma lingua, ou seja, a habilidade
de distinguir as silabas e seus constituintes (ataque, rima, coda, fonema etc.), os seres
humanos também conseguem contar, apagar, adicionar, substituir ou permutar os fonemas das
palavras. Como exemplo, pode-se citar os casos em que criancas ndo alfabetizadas
contabilizam os fonemas dos digrafos, ao passo que isso ndo ocorre com criancas que
aprenderam a escrever (SPINELLI e FERRAND, 2009, p. 249).

A capacidade de direcionar a atengdo para a andlise e a manipulagao do
componente sonoro das linguas constitui, pois, a consciéncia fonolégica. Segundo Lamprecht
et al. (2004) e Alves (2012), essa capacidade engloba um conjunto de habilidades e de niveis
linguisticos de analise. Em um estagio inicial, considera-se como manifestagdo da consciéncia
fonoldgica a sensibilidade as rimas de palavras, identificando-as e manipulando-as. Os demais

niveis sao apresentados, sucintamente, no Quadro 1.
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Quadro 1 — Niveis de consciéncia fonoldgica e exemplos de exercicios para explorar

diferentes habilidades.

Niveis de
A . o x Exemplos de , Resposta
consciéncia Definicao o1 Estimulo
;. habilidade esperada
fonologica
. Contar o nimero de
cn Habilidade de , ma-ca-co 3
Consciéncia . silabas.
, discriminacéo e
no nivel da . - Fornecer palavras a
, manipulacdo das . .
silaba . s partir de uma silaba pa pa-to
unidades silabicas.
dada.
Habilidade de
discriminacio e Apontar aliteragoes. prato preto
Consciéncia manipulagdo das
no nivel unidades
intrassilabico | intrassilabicas, como | Apontar silabas que bo-né café
distincao entre rimam.
ataque e rima.
Juntar sons isolados
e Habilidade de ara formar uma al[l] [a fala
Consciéncia R p [f] [a] [1] [a]
, discriminacgao e palavra.
no nivel dos . 5 . —
manipulagdo das Excluir sons iniciais
fonemas . N
unidades fonémicas. para formar uma casa asa
outra palavra.

Fonte: Reproduzido de Alves (2012, p. 34-40).

Ainda de acordo com Lamprecht et al. (2004) e Alves (2012), os niveis de
consciéncia fonoldgica se desenvolvem no processo de aquisicdo da lingua e ao longo do

processo de alfabetiza¢do, em um continuo, conforme mostra a Figura 2.

Figura 2 — Continuo dos niveis de consciéncia fonologica.

Sensibilidade Consciéncia Consciéncia Consciéncia
asrimas de —» , —> das unidades —» ..
da silaba ) o fonémica
palavras intrassilabicas

Fonte: Reproduzido de Alves (2012, p. 33).

A Figura 2 ilustra a sucessao dos niveis de desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica. Freitas (2004, p. 187), no entanto, alerta que esses niveis podem ndo se
desenvolver nessa ordem, mas destaca a consciéncia fonémica como a ultima a ser
desenvolvida.

Spinelli e Ferrand (2009, p. 248-249) defendem que, apesar de a fala ser

cronologicamente anterior a leitura, ¢ a aprendizagem da escrita que dara subsidios ao leitor
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para a “elaboragdo de processos, que servem para a analise consciente das palavras”. Segundo
essa concepegao, o ato de segmentar os fonemas de uma palavra seria, entdo, uma habilidade
desenvolvida na aprendizagem da escrita e da leitura. Em posicdo contraria, estudos de Cielo
(1996) e Cardoso-Martins (1995), comentados por Freitas (2004, p.187), sinalizam a
anterioridade do desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas como subsidio para a
aprendizagem da escrita.

Independentemente de ser a escrita que facilita o desenvolvimento da consciéncia
fonologica ou as habilidades metafonoldgicas que facilitam a aquisi¢cao da escrita, os estudos
de Morais (2008) e Rego e Buarque (1997) apontam que a tomada de consciéncia das
unidades fonoldgicas da lingua contribui para a aprendizagem da ortografia, em especial as
regras de contexto. Nessa mesma linha, Freitas (2004, p. 191-192) declara que:

Sugere-se o trabalho com os sons em sala de aula ndo como um método, mas como
um auxilio para a aquisicdo da escrita. Através de atividades que acessem a
consciéncia fonoldgica, as criangas poderdo demonstrar suas habilidades em

manipular os sons, sendo incentivadas a refletir sobre os sons das palavras e a
correspondéncia com o registro escrito.

Considerando-se que a Lingua Portuguesa estrutura-se com base no principio
alfabético, em que unidades graficas representam, de forma direta ou indireta, unidades
sonoras, faz-se necessario que os individuos fagam a correspondéncia grafofonoldgica (letras-
fonemas) na tarefa de escrever ou ler textos. Nessa perspectiva, convém observarmos que os
estudantes das séries finais do Ensino Fundamental, bem como das trés séries do Ensino
Médio, mesmo j& tendo passado pelo processo de alfabetizagdo na infancia, ainda registram,
em seus escritos espontaneos, transferéncias do registro oral para o codigo escrito.

Essa constatagdo leva-nos a supor que talvez falte a esses alunos a tomada de
consciéncia de que a escrita ndo corresponde, de forma direta e transparente, a fala. Outras
hipdteses sao que eles:

. ndo saibam que a variacdo da lingua oral deva ser neutralizada na lingua

escrita, em especial nas situagdes de comunicagdo mais monitoradas;

o mesmo sabendo que devem escrever segundo as convengdes ortograficas,
desconhegam suas falhas de escrita, isto €, os tipos de erros ortograficos que
seus escritos revelam;

o desconhegam ou ndo saibam usar estratégias de corre¢do, como a busca de

cognatos, em caso de diividas no momento de grafar.
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Esses aspectos sugerem-nos, entdo, que esses estudantes ainda necessitam ser
expostos a atividades reflexivas sobre seus proprios dialetos e produgdes orais, mobilizando,
portanto, habilidades metafonologicas. Intervengdo essa alinhada com a sugestdo de Freitas
(2004, p. 190) que diz “A descoberta dessa relagdao grafofonologica sé ¢ alcancada através da
reflex@o sobre os sons da fala e sua relagdo com os grafemas da escrita, reflexdo esta que

exige o acesso a consciéncia fonologica”.

2.3. Convencoes ortograficas do Portugués Brasileiro

Diferentes pesquisadores que dedicam seu trabalho a investigacao da aquisi¢ao da
linguagem, da aprendizagem do sistema de escrita alfabética e da variagdo linguistica deram
valiosas contribui¢cdes acerca do conhecimento que se tem hoje da relagdo entre as normas
ortograficas e a aprendizagem da escrita. De forma resumida, citando apenas alguns:

o Lemle (2001), Cagliari (2003) e Morais (2008) empreenderam estudos sobre

a producdo escrita de criangas em processo de alfabetizacdo, revelando as
dificuldades que surgem diante das irregularidades do sistema ortografico
do Portugués Brasileiro (PB);

o Bortoni-Ricardo (2013), ao investigar a variacdo linguistica, identificou que
alguns falantes transferem para a modalidade escrita seus dialetos,
infringindo, porém, a norma ortografica;

o Seara et al. (2011) e Roberto (2016), com vistas ao estudo da Fonética e da
Fonologia, explicitaram os processos fonoldgicos, os quais também se

manifestam na escrita.

Nessa perspectiva, apresentaremos, sucintamente, alguns modelos de analise do
que ¢ regular e do que ¢ irregular na escrita do Portugués Brasileiro com base nos trabalhos de

Lemle (2001) e Morais (2008).

2.3.1. Proposta de analise do sistema ortografico do PB e dos erros de ortografia segundo
Morais (2008)

De acordo com Morais (2008), podemos distinguir dois tipos de relagcao grafema-
fonema: relagdo do tipo regular e relagdo do tipo irregular. O autor divide ainda a relagdo

grafema-fonema do tipo regular em trés subcategorias que explicitamos a seguir.
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a)  Relacoes regulares

e Diretas
A letra representa um unico fonema, ao passo que o fonema ¢
representado por uma unica letra. Sdo exemplos:
0 [p] = pipoca e aeroporto;
0 [b] = barco e cabega;
0 [t] = trator e ventilador;
0 [d] =duvida e cadeado;
0 [f] = forca e confissao;
0 [v]=yviagem e ayvalanche.

As relagdes regulares do tipo direta, em principio, suscitam poucos erros de
ortografia na escrita dos aprendizes, salvo os casos em que o dialeto da comunidade no qual
esse aluno esté inserido seja diferente da norma de prestigio, a exemplo de “um aluno que fale
[...] ‘barrer’ (no lugar de ‘varrer’) poderd apresentar um erro que nao observamos em outras
criangas” (MORALIS, 2008, p. 30).

Vejamos, entdo, o segundo tipo de relagdo regular.

e Contextuais
A letra representa um determinado fonema de acordo com o contexto.
Dentre os varios exemplos, podemos citar o caso da letra S quando
posicionada:
0 em inicio de silaba ¢ [s] = sala;
0 entre vogais € [z] = casa;
0 em fim de silaba seguida de consoante ¢ [s] = distante;
(0]

em final de palavra ¢ [s] = lapis.

Esse tipo de regularidade demanda que os estudantes analisem o contexto em que
a letra sera empregada, observando, por exemplo: a letra que aparece antes ou a que aparece
depois; a posicdo que a letra a ser grafada ocupara na silaba; se ¢ o caso de uma silaba tonica
ou atona.

O terceiro tipo de relagdo regular sera apresentado a seguir.
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e Morfologico-gramaticais
O fonema ¢ representado por uma letra determinada pela categoria
gramatical da palavra. Alguns exemplos sao:
0 a letra S para o fonema [z] dos adjetivos gentilicos, como japonesa e
portuguesa,
0 aletra L para o fonema [u] dos coletivos, como cafezal e milharal;
0 as letras AO para os fonemas [aw] dos verbos conjugados na terceira

pessoa do plural no futuro do modo indicativo: eles viajario.

Convém destacarmos que a tarefa de analisar o contexto em que a letra serad
grafada, tanto no caso das relagdes contextuais quanto das relagdes morfoldgico-gramaticais,
mobiliza a capacidade de consciéncia linguistica, notadamente as habilidades relacionadas a
reflex@o e manipulagdo de segmentos no nivel dos morfemas e dos fonemas.

A seguir, mostramos o segundo tipo de relacdo grafema-fonema proposto pelo

autor.

b)  Relagdes irregulares
O fonema ¢ representado por mais de uma letra, cuja escolha ndo se pode
prever pela andlise da composicao estrutural da palavra. Sdo exemplos:

0 pagoca, mugulmano e jenipapo.

Considerando-se que esse tipo de relagdo grafema-fonema ndo oferece
possibilidade de previsdao da letra que deve ser usada, os estudantes precisardo memorizar a
grafia de algumas palavras. Morais (2008, p. 35) sugere, entdo, uma alternativa para ajudar
nesse aspecto: o professor organizar uma lista das palavras utilizadas com maior frequéncia
em géneros textuais diversos. Nas palavras do autor:

Penso que, para um aluno principiante, ¢ fundamental aprender a escrever o H inicial
de “hoje” e “homem”, porque sdo palavras comuns. Mas entendo que s6 depois de
ajuda-lo a dominar essas palavras (mais frequentes) é que devo me preocupar em
ajuda-lo a aprender outras, menos usuais, que come¢am também com H, como por
exemplo “harpa” e “ hipdtese”.

Pode ajudar nessa tarefa também o incentivo a consulta de dicionarios, nos casos

em que houver duvidas, e a leitura de textos de fontes variadas com vistas a assimilagdo da

imagem visual de algumas palavras.
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2.3.2. Proposta de andlise do sistema ortografico do PB e dos erros de ortografia segundo

Lemle (2001)

Lemle (2001) discorre sobre a alfabetizacao de criangas, explicitando as principais

dificuldades iniciais enfrentadas pelos aprendizes durante esse processo, tais como: a

discriminacao das formas das letras e dos sons da fala; a consciéncia da unidade palavra; e a

organizagdo dos elementos em uma pagina escrita.

Outro aspecto que se mostra um obstaculo para o alfabetizando, na visdo da

autora, sdo as relagdes entre sons e letras que se estabelecem segundo trés tipos: monogamica,

poligamica e arbitraria. Apresentamos, de forma sucinta, essas relagdes a seguir.

a)

Relacio monogamica ou relacio um para um

Sdo os casos de correspondéncia biunivoca, em que a um fonema
corresponde uma Unica letra. Como exemplos, citam-se as letras P e B para
representar, respectivamente, os fonemas [p] e [b]: palhaco e capoeira; beijo

¢ ambiente.

Esse tipo de relacdo ¢ o que Morais (2008) chama de “regulares diretas”.

Vejamos, entdo, o segundo tipo de relagdo letra-som.

b)

Relagao poligamica ou relacio um para mais de um posicional

Sao os casos em que o fonema ¢ representado por uma unica letra em uma
dada posicao, ao passo que a letra representa um Unico fonema também em
uma dada posi¢do. Como exemplo, podemos citar o fonema [i] que pode ser
pronunciado de forma tdnica ou atona, sendo representado, respectivamente,

pelas letras I e E.

Nas relagdes poligdmicas, entram os casos denominados por Morais (2008) como

“regulares contextuais” e “regulares morfoldgico-gramaticais”. De acordo com Lemle (2001),

as relagdes monogamicas e poligdmicas sao desenvolvidas, progressivamente, ao longo do

processo de alfabetizagao.

O terceiro tipo de relagdo sera apresentada a seguir.
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Relac¢ao arbitraria ou relaciao de concorréncia
Ocorre quando mais de uma letra pode representar, na mesma posi¢ao, um
unico fonema. Um exemplo ¢ o caso das letras S e Z que, em posi¢ao

intervocalica, representam o fonema [z]: mesa e reza; casar ¢ azar.

Pautando-se nessa categorizacdo, a autora delineia um modelo de classificagdo

dos erros de escrita, o qual explicitamos a seguir.

a)

b)

Falhas de primeira ordem

Os erros tipicos dessa fase sdo:

0 repetigdo de letras = pai > _ppai;
omissao de letras = trés > trs;

troca na ordem de letras = prato > parto;

conhecimento inseguro do formato das letras = ramo > rano;

o O O O

indiferenca a tragos distintivos = sapo > sabo, gato > gado.

Falhas de segunda ordem

Os erros dessa fase revelam que o aprendiz, mesmo ja conhecendo o sistema
ortografico, prende-se ao estabelecimento da relacdo letra-som do tipo
monogamica, isto ¢, de um para um.

0 transcrigdo fonética = mato > matu, genro > genrro.

Falhas de terceira ordem
Nessa fase, o aprendiz ja compreende o sistema ortografico, mas ainda
apresenta erros do tipo:

0 concorréncia de letras = assado > agado, gigante > jigante.

Segundo Lemle (2001), estudantes que ainda apresentam erros de escrita de

segunda ordem ainda ndo completaram sua alfabetizacdo. Nas palavras da autora, “Sera

considerado alfabetizado aquele em cuja escrita s restarem falhas de terceira ordem, que

serdo superadas gradativamente, com a pratica da leitura e da escrita”.

Com base em nossa experiéncia docente, observamos que alguns dos erros de

escrita de primeira e segunda ordem, utilizando-se da nomenclatura empregada pela autora,

sdo recorrentes na escrita de alunos das séries finais do Ensino Fundamental, aparecendo

também na produgdo escrita de estudantes do Ensino Médio.
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2.4. Processos fonologicos

Ao analisarmos as redagoes de nossos alunos com vistas a identificacdo dos erros
ortograficos ocasionados por influéncia da oralidade, adotamos como critério de
categorizacdo desses erros os processos fonologicos que os alunos realizam em seus dialetos
e, inadvertidamente, registram em suas produgdes escritas. Por processos fonologicos
entendem-se os fendmenos sonoros em que um ou mais tragos que compdem a estrutura
elementar de um determinado fonema sdo modificados quando da formagao de uma palavra.

A modificagdo que caracteriza um determinado processo fonoldgico ocorre em
func¢do de alguns dentre os fatores a seguir:

. o ambiente no qual o fonema se encontra — os tragos que caracterizam os
fonemas que o antecedem ou o sucedem influenciam um ou mais tracos do
fonema que sofre alteragao;

o o dialeto do falante — a pronuncia de um dado fonema em uma palavra

pode variar segundo a comunidade de fala.

Um exemplo desses dois aspectos, citado por Silva (2008, p. 199), é o caso do
fonema [1] que passa a [w] ao final de silaba em alguns dialetos, como podemos observar em:
sal > [saw]. Nesse caso, o fonema [1] sofreu vocalizagdo por ocupar a posicao final da silaba.
Por essa razao, Roberto (2016, p. 117) explica que os processos fonologicos manifestam-se
com vistas a “facilitacdo da realizacdo de dado som ou grupo de sons [...] pelo adulto em sua
fala cotidiana”.

Outros fatores que podem influenciar a ocorréncia de processos fonolégicos sio:

. a fase de aquisicdo da lingua oral em que se encontra o falante —

“existem idades [ano ¢ més], com uma margem de variacdo dependendo de
cada crianga, para que os fonemas, as classes de sons e as estruturas
sildbicas surjam e se estabelecam no sistema fonologico de cada individuo”
(LAMPRECHT et al., 2012, p. 77);

o a dificuldade na realizacio de um fonema — individuos que apresentam
algum desvio fonoldgico, seja de carater evolutivo ou organico, ndo
realizam determinado traco distintivo de um fonema e, consequentemente,
pronunciam outro fonema cujo conjunto de tracos ¢ mais préoximo do

fonema-alvo.
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Nessa perspectiva, Lamprecht (2004) cita Stampe (1973) para definir processo

fonologico:

[...] operagdo mental que se aplica a fala para substituir, em lugar de uma classe de
sons ou sequéncias de sons que apresentam uma dificuldade especifica comum para
a capacidade de fala do individuo, uma classe alternativa idéntica em todos os outros
sentidos, porém desprovida da propriedade dificil. (STAMPE, 1973, apud
LAMPRECHT, 2004, p. 41)

Com base nessa defini¢do, um exemplo de processo fonologico decorrente de

dificuldade na realizagdo de determinando fonema sdo os casos em que criangas pronunciam

[s] em vez de [[] em palavras como chave, assim [[avi] > [savi].

Para além de se prestar a investigacdo e a categorizagao dos erros de escrita

motivados por influéncia da oralidade, o qual € nosso interesse nesta dissertagcdo, a analise dos

processos fonologicos pode servir ainda, segundo Roberto (2016, p. 117-118), a uma ampla

variedade de pesquisas, tais como:

mudancas da lingua — explicitagdo das transformacdes diacronicas pelas
quais passaram os segmentos das palavras;

variacées fonéticas — analise das alteragdes fon€micas caracteristicas de
determinados dialetos;

aquisicdo da linguagem oral — investigagdo das fases de aquisicdo dos
diferentes tipos de fonemas;

processo de alfabetizacdo — identificacdo dos processos fonologicos que
podem interferir no desenvolvimento da aprendizagem da leitura ou da
escrita;

problemas fonoaudioldégicos — investigacdo da reincidéncia de processos
fonologicos e a possivel correlagdo com desvios fonoldgicos;
processamento linguistico — analise dos processos fonologicos realizados
por determinado grupo, se podem ser considerados de origem universal
(aplicado a todos os falantes) ou se apontam para uma caracteristica

especifica daquela comunidade.

A fim de melhor explicitar o funcionamento dos processos fonoldgicos,

apresentaremos a seguir, de forma sucinta, a categorizacdo e alguns exemplos desses

fendmenos de acordo com dois trabalhos, o de Seara et al. (2011) e de Roberto (2016).
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2.4.1. Processos fonol 6gicos segundo Seara et al. (2011)

Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2011) apresentam conceitos elementares das

duas areas de investigacdo dos sons das linguas. Nessa obra, as autoras discriminam quatro

tipos de processos fonologicos, os quais sdo explicitados a seguir.

a)

b)

d)

Assimilacio
Ocorre quando um segmento assimila tracos distintivos do segmento
adjacente. Sao exemplos os processos de: labializagdo, palatizagao,

nasaliza¢do, vozeamento ¢ harmonizagao vocalica.

Estruturacao silabica
Ocorre quando consoantes e vogais sdo distribuidas de forma diversa da
esperada, formando um novo padrio sildbico. Sdo exemplos os processos

de: insercado, eliminagdo, jun¢do, permuta e sandi.

Enfraquecimento e refor¢o
Ocorre quando os segmentos sofrem alteragdes em decorréncia de sua
posicdo na palavra. S3ao exemplos os processos de: apagamento e

ditongacao.

Neutralizac¢ao

Ocorre quando segmentos diferentes tornam-se neutros em um determinado
contexto, isto €, perdem tragos que os distinguem. Como exemplos citam-se:
“vogais finais ndo-acentuadas € e i sdo pronunciadas como i, conforme se
pode observar nas palavras jUri e jure, em que as duas palavras sdo

produzidas como ['zuri]. Aqui se neutraliza o trago referente a altura

vocalica” (SEARA et al., 2011, p. 111).

Convém destacarmos que os processos fonoldgicos indicados como exemplos de

assimilagdo, estruturacdo sildbica, enfraquecimento e refor¢o serdo detalhados na se¢do

seguinte.
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2.4.2. Processos fonol 6gicos segundo Roberto (2016)

Roberto (2016) apresenta conceitos basicos para o estudo das propriedades
acusticas da fala e comenta sobre os processos de ensino-aprendizagem da ortografia. Nesse
livro, a autora descreve cinco tipos de processos fonologicos, a saber: apagamento, acréscimo,
transposi¢do, substituicao e ressilabacao.

Vejamos, entdo, cada um desses processos e suas respectivas subdivisoes.

a) Apagamento ou supressio
Ocorre quando um ou mais segmentos, consonantais ou vocalicos, sofrem

apagamento, ocasionando alteragdes na estrutura da silaba.

e Apagamento de vogal
“tende a ocorrer quando [a vogal] assume posi¢ao inicial de vocabulo,
coincidindo com silaba [...]” (ROBERTO, 2016, p. 119).
0 obrigado > brigado, até > t¢é

0 despertador > dspertador, xicara > xicra

Além de se manifestar em inicio de silaba, conforme comentado pela autora, o
apagamento de vogal é recorrente no interior de palavras, como nos casos de “dspertador” e

“xicra”.

e Apagamento de consoante
E recorrente com as liquidas que constituem o segundo elemento do
encontro consonantal e com os roticos e fricativas em posi¢ao de coda.
0 bicicleta > biciketa, vidro > vido

0 morar > mora, Artur > Artu

Nesse caso, vale destacarmos um caso de apagamento de consoante nao citado
pela autora e bastante comum de ser transferido da fala para a escrita: a supressao do [d] dos
verbos flexionados no gerindio, a exemplo de fazendo > fazeno. Bortoni-Ricardo (2004, p.
92) cita ainda que “no portugués brasileiro ha uma forte tendéncia a queda da segunda
consoante quando a silaba CVC ocorre no final de palavra”, como pode ser observado em

carnaval > carnava e horrivel > horrive.
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e Apagamento de semivogal
0 cadeira > cadera, beijo > bejo

0 roubo > robo, loura > lora

Conhecido como monotongacgao, o apagamento de semivogal também constitui,

segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 95) um exemplo de modificacao de silaba CVC para CV.

e Apagamento de silaba
O estava>tava

0 fosforo > fosfo

Além de podermos analisar os processos fonoldgicos de supressdo de acordo com
o tipo de segmento apagado, conforme explicitado anteriormente, Roberto (2016, p. 121)
explica que também podemos fazé-lo segundo a posi¢cdo ocupada pelos segmentos na palavra.

Desse modo, sdo observadas trés possibilidades:

o Aférese
Quando a redugdo se da no inicio da palavra.

0 até > te, acabou > cabo

e Sincope
Quando a redugdo ocorre no interior da palavra.

0 chacara > chacra, cozinheiro > cozinhero

e Apdcope
Quando a redugdo se manifesta no final da palavra.

0 lampada > lampa, 6nibus > 6nibu

Um caso de supressdo associado a sincope por alguns estudiosos ¢ haplologia.
Roberto (2016), no entanto, explica que a haplologia constitui um fendmeno de apagamento

de segmentos com caracteristicas especificas. Vejamos, entdo, o posicionamento da autora.

e Haplologia
Quando a redugdo ocorre em “uma de duas silabas contiguas iguais ou

semelhantes [...] pode ocorrer no interior de vocébulos, mas também ¢
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comum em fronteira entre vocabulos formais” (ROBERTO, 2016, p.
121).
0 paralelepipedo > paralepipedo

0 no lado de dentro > no la de dentro

O Dicionério Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa assim define haplologia (2009):

sf. (sXX) FON LING 1 no interior do vocabulo, mudanga linguistica que consiste
na supressdo de uma de duas silabas iguais ou semelhantes, contiguas (p.ex.,
seminima por semiminima, tragicomédia por tragicocomédia, idolatria por
idololatria etc.) 2 no encontro de duas palavras formando um sintagma, supressdo
da tltima silaba da palavra anterior, se esta for igual ou semelhante a silaba inicial
da palavra seguinte; p.ex., [ratu'pi] por R&dio Tupi; [liberdadia'sau] por liberdade de
acdo; [dendi'leiti] por dente de leite etc. (Ocorre em alguns dialetos, em registros
distensos da lingua). h. sintaitica GRAM LING supressdo de uma palavra na
ocorréncia de duas contiguas, homénimas ou parénimas (p.ex., antes desegjaria estar
morto do que (que) o vissem emtal situagdo) ETIM hapl(0)- + -logia
b)  Acréscimo
Ocorre quando um segmento ¢ inserido em uma palavra e, analogamente
aos casos de apagamento, ocasiona a construcdo de novas estruturas

silabicas.

A seguir, apresentamos os trés tipos de insercdo listados pela autora, os quais
levam em conta o contexto em que o fendmeno se manifesta, podendo ocorrer no inicio,

interior ou final da palavra.

e Protese
Acréscimo de segmento no inicio da palavra.

0 voar > avod, lembrar > alembrar

e Epéntese
Acréscimo de segmento no interior da palavra, sendo recorrente em
“processos de regularizacdo sildbica, quando a estrutura silabica foge do
padrdo candénico do portugués ou representa dificuldade articulatoria
durante a aquisi¢do da linguagem” (ROBERTO, 2016, p. 122).

0 pneu > pineu, vestido rosa > vestido rosio
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Um caso de acréscimo vocalico do tipo epentético ¢ a ditongacéo, fenémeno em
que uma semivogal ¢ inserida apos uma vogal, a exemplo de:

O arroz > arroiz, nasceu > naisceu

e Paragoge
Acréscimo de segmento no final da palavra.

0 variz > varizi, internet > internete

c¢)  Transposicao
Conhecida como metatese, a transposi¢do ocorre quando um segmento tem
sua posicdo alterada na sequenciacdo esperada dos elementos de uma
palavra, isto é, o segmento ¢ reposicionado. Essa alteragdo pode ocorrer em
uma Unica silaba ou entre silabas diferentes.
0 perguntar > preguntar, dormir > drumi

0 tabua > tauba, estupro > estrupo

Em um estudo sobre a metatese no Portugués Brasileiro, Hora, Telles e Monaretto
(2007) explicam que:
O processo de reordenamento de segmentos dentro de uma mesma palavra é um
fendmeno antigo e persistente na Lingua Portuguesa. Da passagem do latim para o
portugués, ha formas derivadas por metatese, que se consolidaram em uma Unica
forma escrita no portugués moderno, como em fenestra > fresta e em semper >

sempre. Ja outras palavras mantém registro grafico variavel em dicionarios atuais,
como ¢ o caso, por exemplo, de parlar~palrar e de enjoar~enojar.

Ainda sobre a metatese, Roberto (2016) cita o hiperbibasmo, processo fonologico
de transposicdo do tipo suprassegmental em que a posicdo da silaba tonica da palavra ¢
alterada. Um exemplo ¢ o caso de gratuito > gratuito, cuja semivogal passa a ser tonica,

constituindo um hiato.

d)  Substituicao
Ocorre quando um segmento ¢ substituido por outro cujos tracos distintivos

sejam proximos.

Um exemplo de substitui¢do ¢ a assimilacdo, ja discutida na se¢do anterior. Ha

ainda outros casos desse tipo de processo fonoldgico, vejamos:
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Fortalecimento X enfraquecimento

Recuperando Cagliari (2012), Roberto (2016, p. 123) distingue as
substitui¢des em que “ha a troca de uma articulacdo mais ‘frouxa’ por
uma que exige maior esfor¢o [fortalecimento]” e “enfraquecimento
quando ocorre o contrario”.

0 Fortalecimento = brayo > brabo

0 Enfraquecimento = leque > lequi

Labializacio
Ocorre quando o segmento consonantal assume contorno bilabial diante
das vogais arredondadas.

0 lengol, roubo, quase, pulo

Plosivizacio
Ocorre quando o segmento consonantal fricativo ou africado ¢ trocado
por um plosivo.

0 vaca > baca, saia > taia

Harmonia vocalica
Manifesta-se quando uma vogal assume tracos de outra vogal presente na
palavra.

0 mening > mininu

Sonorizacao
Ocorre quando o segmento consonantal assimila o vozeamento do
segmento adjacente.

0 subsidio > subzidio

Dessonorizac¢ao
Ao contrario da sonorizac¢do, a dessonorizagdo caracteriza-se pela perda
do vozeamento.

0 gato > cato
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e Palatalizacao
Ocorre quando o segmento se torna palatal ou mais préoximo de um som
palatal.
0 gente [3€nt(1], leite [lejt/1]

e Sandi
Caracteriza-se por modificagdes morfofonémicas ocasionadas pela
juncao de segmentos, podendo ocorrer no interior de uma palavra (sandi
interno) ou na fronteira entre palavras (sandi externo).
0 Sandi interno = compreender > comprender

0 Sandi externo = mar alto > maralto

e Rotacismo
Manifesta-se quando ha permuta entre consoantes liquidas

0 blusa > brusa, alface > arface

e Semivocalizaciao
Ocorre quando o segmento consonantal liquido ¢ substituido por uma
semivogal.

0 carne > caine

e Anteriorizacao
Caracteriza-se pela mudanga de um segmento por outro que lhe anteceda
quanto ao ponto de articulacdo.

0 churrasco > surrasco

e Posteriorizacao
Ocorre quando um segmento ¢ substituido por outro que lhe suceda
quanto ao ponto de articulacdo.

0 salsicha > salchicha

Ressilabacao
De acordo com Roberto (2016, p. 126-127), a ressilabagdo ¢ um processo

fonologico causado pelo sandi. Nas palavras da autora:
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Manifesta-se devido ao fato de dois nucleos silabicos entrarem em contato, levando
ao desaparecimento de um deles, prosodicamente o mais fraco, que tende a ser a
atona final, comumente mais fraca do que a pré-tonica inicial, quando a ressilabagdo
se da em fronteiras de palavras.

A autora enumera, entdo, trés causas para a ocorréncia de ressilabagdo: elisao
(apagamento ou supressdo), ditonga¢do e degeminacao (crase). Passemos, entdo, a analise da
ressilabagcdo por degeminag¢do, uma vez que os casos de elisdo e de ditongagdo foram

discutidos anteriormente.

e Degeminacio ou crase
Caracteriza-se pela fusdo de segmentos vocalicos idénticos, podendo
ocorrer no interior de uma palavra ou na fronteira entre palavras.
0 de ele > dele, da agua > d’agua
0 coordenador > cordenador, caatinga > catinga

0 menina alegre > menin[a]alegre

Outro caso de ressilabagao citado por Roberto (2016, p. 128) pode ser observado
nas palavras sport > esporte ¢ ball > bola. Nesses exemplos, as palavras sport e ball tiveram

que ser “adaptadas”, fonologicamente, a fonotatica do Portugués Brasileiro.

2.5. Ortografia nos livros didaticos

Os livros desempenham importante funcdo na difusdo e na constru¢do de
conhecimentos, notadamente dos temas que constituem objeto de ensino-aprendizagem na
esfera escolar, em se tratando de obras do tipo didaticas. Lajolo (1996, p. 4) alerta para o fato
de que, em muitas instituicdes de ensino brasileiras, os livros didaticos sdo decisivos no fazer

pedagogico dos docentes, visto que:

Sua importdncia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde uma
precarissima situagcdo educacional faz com que ele acabe determinando conteudos e
condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se
ensina e COMO se ensina o que se ensina [...] Muito embora ndo seja o tinico material
de que professores e alunos vao valer-se no processo de ensino e aprendizagem, ele
pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das atividades
escolares. (grifo do autor)

Sem negar essa realidade, Silva et al. (2007, p. 126) esclarecem que ja existem
pesquisas (SANTOS, 2004; COUTINHO, 2004; MORAIS, 2002; NUNES-MACEDO,
MORTIMER E GREEN, 2004) evidenciando que “os professores ndo ‘seguem’ o livro
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didatico escolhido pagina a pagina: eles usam em suas aulas nao somente outros livros
didaticos como também outros tipos de material”.

No que concerne a qualidade dos livros didaticos, Silva et al. (2007, p. 128)
explicam que as editoras de livros didaticos passaram a ter mais cuidado com a corregdo e a
abordagem dos contetidos, assim como com a atualizagdo de suas obras, com vistas a
aprovacao nos editais de selecao de livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
que preve a avaliacdo, compra e distribuicdo de obras didaticas e literarias, bem como de
diciondrios, para as escolas da rede publica de ensino.

Esses pesquisadores advertem que, no entanto, a atualizagdo dos contetidos nos
livros do PNLD ¢ encontrada, prioritariamente, nos eixos de leitura e produgdo de textos se
comparada as mudangas empreendidas no eixo de andlise linguistica. Na visdo desses autores,
tal concentracdo deve-se, em parte, a ampla disseminacdo dos estudos do discurso e da
linguistica de texto.

Em um estudo sobre os livros didaticos de alfabetizacdo, Albuquerque e Morais
(2005, p. 155-157) analisaram seis obras, sendo trés recomendadas e trés recomendadas com
ressalvas pelo Guia de livros didaticos, espécie de catalogo produzido pelo PNLD que contém
a resenha das obras avaliadas e aprovadas para serem escolhidas pelos professores das escolas
publicas. Como resultado dessa investigacdo, os pesquisadores identificaram que os livros
analisados continham alguns problemas, tais como:

o niao promocio da reflexdo metalinguistica — “eram pouquissimos os
exercicios que propiciavam as criangas o desenvolvimento da consciéncia
fonologica”;

° desconsideracao da heterogeneidade da classe em relacao ao nivel de
conhecimento do sistema de escrita alfabética — as atividades
pressupunham “a produgdo de escritas Unicas, convencionais € corretas”,
dificultando a identificagdo da etapa psicogenética de escrita em que o aluno

se encontra.

Na analise desses autores, os livros didaticos de alfabetizagdo mais atuais
reservam maior espago para as praticas de letramento, ao passo que o trabalho com o sistema
de escrita alfabética tem “deixado a desejar tanto em relagdo ao numero de atividades quanto
a natureza delas”.

Concentrando nossa aten¢ao nos materiais didaticos destinados as séries finais do

Ensino Fundamental, os editais de convocagdo para inscri¢do e avaliacdo de obras didaticas
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para o PNLD (2013 e 2017), na se¢do “Principios e critérios de avaliagdo para o componente
curricular Lingua Portuguesa”, expressam que os livros didaticos serdo avaliados quanto: a
natureza do material textual, a leitura, a producdo de textos escritos, ao trabalho com a
oralidade e aos conhecimentos linguisticos.

Nesses editais, apoiando-se nos pressupostos defendidos nos PCN (BRASIL,
1998), explicita-se ainda que o ensino de Lingua Portuguesa deva propiciar aos estudantes

desse nivel de ensino, entre outros aspectos,

i. o desenvolvimento da linguagem oral e a apropriagdo e o desenvolvimento da
linguagem escrita, especialmente no que diz respeito a demandas oriundas seja
de situacdes e instincias publicas e formais de uso da lingua, seja do proprio
processo de ensino-aprendizagem escolar;

ii. o pleno acesso a0 mundo da escrita e, portanto: a proficiéncia em leitura e
escrita no que diz respeito a géneros discursivos e tipos de texto representativos
das principais fungdes da escrita em diferentes esferas de atividade social;

iii.  a fruicdo estética e a apreciacdo critica da produgdo literaria associada a lingua
portuguesa, em especial a da literatura brasileira;

iv. o desenvolvimento da compreensdo da variacdo linguistica e no convivio
democratico com a diversidade dialetal, de forma a evitar o preconceito e
valorizar as diferentes possibilidades de expressdo linguistica;

v. o dominio das normas urbanas de prestigio, especialmente em sua modalidade
escrita, mas também nas situagdes orais publicas em que seu uso € socialmente
requerido;

vi. as praticas de andlise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que se
revelarem pertinentes, seja para a (re)constru¢do dos sentidos de textos, seja
para a compreensdo do funcionamento da lingua e da linguagem. (grifo nosso)

Analisando-se o excerto anterior, identificamos passagens que se relacionam a
aprendizagem da escrita e, de certa forma, da ortografia, uma vez que “o pleno acesso ao
mundo da escrita” e “o dominio das normas urbanas de prestigio [...] em sua modalidade
escrita” perpassam pelo conhecimento das convengdes de escrita. Por convengdes de escrita,
segundo Toneli (2014), entende-se: as 26 letras do alfabeto para a escrita, a redacdo da
esquerda para a direita e de cima para baixo, a segmentacdo entre as palavras no texto, a
divisdo sildbica, a translineagdo, a pontuagdo, a acentuacdo, a distin¢do entre mailsculas e
minusculas e, notadamente, as convengdes ortograficas.

Preocupando-se com o tratamento conferido a ortografia nos livros didaticos,

Silva et al. (2007, p. 128) enumeram, entdo, fatores que devem nortear a analise de livros

didaticos sobre esse assunto:

i. [..] examinar se o manual do professor apresenta considera¢des sobre a
ortografia e sobre o seu ensino e aprendizagem,;
ii.  realizar um levantamento das correspondéncias letra-som que o livro didatico
propde que se ensine em ortografia;
iii.  examinar que atividades sdo propostas para ensinar ortografia;
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iv.  analisar se o livro didatico trata diferentemente os casos regulares e irregulares
da norma ortografica;
v.  observar se existem atividades que exploram a segmentagdo de palavras.

No que se refere ao exame da ortografia no manual do professor, esses autores
sugerem que, mais do que conter respostas aos exercicios, os manuais devem trazer
orientacdes metodologicas para os docentes de como fazer melhor uso do livro com vistas ao
ensino das convengdes ortograficas. Em relagdo as correspondéncias letra-som, os autores
explicam que ¢ importante observar a sequenciacao adotada pelo livro para o trabalho com a
ortografia, salientando ser mais adequado iniciar o estudo das regularidades e, posteriormente,
das irregularidades, visto que ndo seria conveniente misturar, em uma mesma Se¢do ou
exercicio, os casos que demandam compreensdo de regras contextuais e de regras
morfologico-gramaticais com os casos que prescindem de memorizagdo. Nesse aspecto, Silva
et al. (2007, p. 130) alertam que

Em algumas cole¢des, observa-se que os conhecimentos ortograficos ndo sdo
explorados ou sistematizados. Como essas colegdes ndo estdo preocupadas em
auxiliar os professores a ensinar os alunos a ‘escrever certo’, entendemos que,
nesses casos, os docentes precisam estar alertas e assumir que irdo desenvolver em

sala de aula, sem qualquer ajuda do livro didatico, outras atividades que assegurem a
reflexdo sobre as regras e irregularidades da norma ortografica.

As atividades destinadas ao ensino da ortografia, por sua vez, devem suscitar a
efetiva participacdo dos estudantes, instigando-o a reflexdo sobre as regularidades, nao
devendo, pois, limitar-se ao treino ortografico. Desse modo, “a atividade proposta pode ser
um ditado, uma cruzadinha, um caca-palavras ou um jogo de ‘forca’, desde que se estimule a
reflexdo sobre as palavras enfocadas nesses exercicios” (SILVA et al., 2007, p. 133).

Outro aspecto destacado por Silva et al. (2007, p. 137-138) ¢é a relevancia de
existirem exercicios de segmentagdo de palavras nos livros didaticos, em especial nas obras
destinadas a alfabetizagdo de criangas ou de jovens e adultos. Compreendemos que a
segmentacdo de palavras constitui uma habilidade a ser desenvolvida, principalmente, pelos
alunos que estdo sendo alfabetizados. Entretanto, consideramos que esse tipo de atividade
também seja pertinente em momentos pontuais nos demais niveis de ensino, uma vez que, em
nossa pratica docente, identificamos registros de hipossegmentacao e de hipersegmentacao de
palavras na producao escrita de nossos alunos das séries finais do Ensino Fundamental, bem
como do Ensino Médio. Evidentemente, ndo sugerimos que os professores planejem aulas
partindo de principios basicos da segmentagdo como se os alunos fossem “tabulas rasas”; mas
antes o facam com base numa lista de palavras cuja grafia correta, quanto a segmentagao,

tenha sido diagnosticada como fonte de dificuldade pela classe ou uma parcela de alunos.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos os aspectos metodologicos que possibilitaram a
realizacdo da pesquisa. Explicitaremos, entdo, o método empregado para a orientacdo de
nossas acdes ¢ a andlise dos dados coletados; o contexto e os participantes do estudo; os
procedimentos adotados por ocasido dos momentos de diagnostico, intervencao e avaliagao;
os instrumentos utilizados para a coleta de dados; e o principio ético sob o qual a pesquisa foi

conduzida.

3.1. Método

Para a execuc¢do da pesquisa, adotamos como métodos a analise quantitativa e
qualitativa de nosso objeto de estudo, a saber: os erros de ortografia motivados por influéncia
da oralidade e uma proposta de atividades de acdo-reflexdo-acdo com vistas a resolugdo
dessas dificuldades ortograficas.

O aspecto qualitativo do estudo encontra-se na identificagdo dos tipos de erros
ortograficos presentes na escrita dos participantes, bem como na analise dos efeitos das
atividades de intervengao empregadas. O aspecto quantitativo do estudo, por sua vez, reside

na afericdo dos tipos de erros de ortografia mais recorrentes na escrita dos participantes.

3.2. Contexto

A coleta de dados da pesquisa ocorreu em uma escola da rede estadual de ensino,
cuja oferta de matriculas atende a comunidade local com 9° ano do Ensino Fundamental, além
de 1%, 2% ¢ 3% séries do Ensino Médio, nos turnos matutino, vespertino ¢ noturno. De acordo
com o Indice de Nivel Socioeconémico (INSE), indicador que avalia a escolaridade dos pais,
a renda familiar, a posse de bens e a contratacdo de servigcos pela familia dos alunos, essa
instituicdo de ensino encontra-se no Grupo 3, numa escala que vai do Grupo 1 ao Grupo 7,
sendo o Grupo 1 o de nivel socioecondmico médio mais baixo.

Tomando por base o ano letivo de 2016, a escola tem 1.023 alunos matriculados,
distribuidos em 32 turmas; 46 docentes; 3 monitores de informatica; e 26 funcionarios que
recobrem as func¢des de administragdo, portaria, limpeza e preparo de refeigdes.

Quanto ao Indice da Educagio Bésica (IDEB), que retine dados referentes ao

fluxo escolar, extraidos do Censo Escolar, bem como dados relacionados ao desempenho nas
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avaliagdes em larga escala, obtidos com o Saeb e a Prova Brasil, a instituicdo de ensino
apresentou os seguintes indices nos ultimos anos, conforme apresentado no Quadro 2.
Observa-se que nao ha informacdo sobre o indice relativo ao ano de 2015 porque, nesse

periodo, a escola ndo ofertou matricula para o Ensino Fundamental.

Quadro 2 — Meta estipulada e valor alcancado pela escola no IDEB referente aos anos de

2005, 2006, 2007, 2011 e 2013.

Ano de referéncia
2005 2007 2009 2011 2013
Meta -- 3,6 3,8 4,0 4,4
Valor alcanc¢ado 3,6 3,5 3.8 2.4 2,8

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do IDEB divulgados pelo INEP.

Além disso, convém destacar que a escola localiza-se em zona urbana e realiza
suas atividades em prédio escolar, de propriedade do estado, tendo como infraestrutura basica:
sistema de filtracdo de agua para consumo dos alunos, abastecimento de agua e energia
elétrica pela rede publica, esgoto sanitario do tipo fossa e banheiros dentro do prédio.

No que se refere aos espagos de aprendizagem e aos equipamentos, a escola
possui: 14 salas de aula, 1 biblioteca, 1 laboratdrio de ciéncias, 1 laboratorio de informatica,
patio coberto, auditdrio, quadra esportiva coberta, sala de professores, sala de secretaria, sala
de diretoria, almoxarifado, sala de video, sala de multimeios, cantina, estacionamento, acesso
a internet e a banda larga, 11 computadores para uso administrativo e 40 computadores para

uso dos alunos.

3.3. Participantes

Com o intuito de melhor caracterizar os participantes da pesquisa,
apresentaremos, nesta secao, a caracterizagao geral da classe em que o estudo foi realizado,
seguida de uma sucinta descricdo de seus comportamento, rendimento escolar e assiduidade

as aulas de Lingua Portuguesa.
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3.3.1. Caracterizacéo da classe

A classe em que realizamos o estudo em 2016 tinha, no inicio do ano letivo, 44
alunos matriculados. Desses, 39 estudantes participaram da pesquisa em sua fase inicial,
sendo 18 meninas e 21 meninos, com idade média de 14 anos. Ao final da pesquisa, contamos

com a participacao de 33 alunos, sendo 15 meninas e 18 meninos.

3.3.2. Caracterizacéo por aluno

A descrigao comportamental dos participantes da pesquisa foi construida por meio
da observacao assistematica dos estudantes no horério das aulas de Lingua Portuguesa, bem
como durante os momentos de preparagdo e de culminancia dos projetos desenvolvidos na
escola. Conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 191), a técnica de observacdo do tipo
assistematica traduz-se em “recolher e registrar os fatos da realidade sem que o pesquisador
utilize meios técnicos especiais ou precise fazer perguntas diretas [...] mais empregada em
estudos exploratdrios™.

Para tanto, tomamos nota dos seguintes aspectos:

o a participacao durante as discussdes sobre os temas e/ou textos explorados

nas aulas;

o a participagdo na realizacao das atividades, se com ou sem dificuldade;

o a interagdo com os colegas e professor, se solicita ou presta auxilio na

resolucdo de exercicios.

Salientamos que, no perfil de alguns participantes, registramos dois fatores que, a
nosso ver, contribuem, ainda que ndo seja de modo decisivo, para o baixo rendimento de
aprendizagem dos estudantes: as conversas frequentes e o habito de dormir em sala de aula.
Destacamos ainda que essa observagdo s6 foi registrada, no perfil, nos casos dos estudantes
em que isso seja recorrente.

A descri¢do do rendimento escolar, por sua vez, foi realizada por meio da analise
das médias alcangadas pelos participantes em cada uma das nove disciplinas integrantes do
curriculo do 9° Ano. Convém destacarmos que as informagdes referentes ao aproveitamento
escolar dos estudantes, obtidas com a consulta aos boletins de notas, limitaram-se ao 1°
bimestre do ano letivo de 2016, uma vez que a consolidacdo das médias por disciplina dos

demais bimestres nao havia sido concluida até a finalizacao da dissertacao.
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Desse modo, apresentamos, no Quadro 3, o perfil comportamental, o rendimento

escolar nas nove disciplinas da série e os dados de infrequéncia nas aulas de Lingua

Portuguesa de cada participante.

Quadro 3 — Perfil do comportamento, rendimento escolar das nove disciplinas da série e

infrequéncia nas aulas de Lingua Portuguesa dos participantes da pesquisa realizada em 2016.

Rendimento Faltas nas
Participante escolar aulas de
(co dinl(:me) Perfil comportamental (1° bimestre - LP
aprovacao por |(Jan - Set)
média)
Costuma ouvir com atencao as explicagdes.
Participa quando solicitado. Realiza todas as Religido
Manoel e N 1 N 14
atividades e demora em fazé-las devido a Portugués
distracdo com conversas.
Pouco participativa, mesmo quando instigada Artes
para tal. Realiza algumas atividades, nao ~
Arlete . Educacao Fisica 50
apresentando dificuldade. Costuma passar .
. . ! Religiao
varios minutos se maquiando.
Bastante quieto, quase ndo conversa com 0s Educacao Fisica
colegas. Presta aten¢do as explicagdes, mas s6 Religido
as escuta. Quando tem duvidas, chama a Historia
Danilo professora e pergunta. Realiza todas as Inglés 24
atividades, as vezes pedindo ajuda ao Portugués
professor ou a colega que costuma sentar
proximo. Por vezes, dorme em sala de aula.
Conversa e se distrai bastante durante as Artes / Ciéncias
Mariana aulas. Realiza todas as atividades de forma Educagao Fisica 17
solitaria ou copiando dos colegas. Gosta de  [Religido / Geografia
fazer leituras em voz alta.
Pouco participativa e muito quieta. Realiza Artes / Ciéncias
todas as atividades, sempre solicitando auxilio | Educacao Fisica
Clara L . . n 14
do professor. Faz varios questionamentos até¢ [Religido / Geografia
solucionar todas as duvidas. Histéria / Portugués
Conversa pouco. Ouve com atengao as Artes / Ciéncias
Rafael explicacdes, mas so as escuta. Realiza as Educacgao Fisica 6
atividades com dificuldade, mas ndo costuma Religido
procurar auxilio. Geografia
Distrai-se facil. Realiza todas as atividades, as | Artes / Ciéncias
Jalio vezes copiando dos colegas. Nao costuma Educagao Fisica 0
interagir durante as explicagdes. Religido / Portugués
Dorme em sala de aula com frequéncia. Artes
Realiza todas as atividades, ndo apresentando Ciéncias
dificuldade. Costuma ler, em sala, gibis. Educagao Fisica
Pedro . 26
Conversa bastante. Religido
Historia
Portugués
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Conversa e se distrai muito com os colegas Artes
Flavio que se sentam proximos. Realiza as atividades | Educacao Fisica 6
e demora em fazé-las. Religido / Portugués
Dorme em sala de aula com muita frequéncia. Artes
Lucas Dificilmente realiza as atividades e, quando o | Educagao Fisica 28
faz, costuma copiar dos colegas. Religido
Realiza as atividades com dificuldade e Artes / Ciéncias
Thais cqsturpa copigr as respostas dos colegas. Religido 24
Distrai-se facil e pouco presta atencao as Inglés
explicacdes. Chega atrasada com frequéncia. Portugués
Conversa muito. Costuma rir e participar de | Artes / Portugués
Ravel brincadeiras em sala. Ouve as explicagdes, Educagao Fisica 8
mas s0 as escuta. Realiza todas as atividades. | Religido / Histéria
Participativo durante as explicagdes. Distrai- Artes
se facil com conversas e costuma fazer Ciéncias
brincadeiras, como esconder objetos, fazer Religido
Jonas piadas, encenar historias, imitar os colegas. Portugués 14
Realiza algumas atividades, as vezes
copiando dos colegas. Gosta de fazer leituras
em voz alta.
Costuma passar varios minutos se maquiando. Artes
Dorme em sala de aula com frequéncia. Educacao Fisica
. Realiza algumas atividades, por vezes Religido
Larissa . e 1 N 8
copiando dos colegas. Tem muita dificuldade Portugués
para resolver as atividades. Questiona, com
frequéncia, para tirar dividas.
Realiza as atividades com muita dificuldade, Artes
A por vezes copia dos colegas. Conversa de Educagao Fisica
Veronica . ~ . 18
forma moderada. Costuma ouvir com atengao Religido
as explicagdes. Preocupa-se com as notas. Portugués
Conversa e se distrai bastante durante as Artes
Carla aulas. Dorme em sala de aula com frgquéncia. Edgcggéo Fisica 16
Tem dificuldade na resolugdo das atividades. | Religido / Inglés
Costuma copiar as respostas dos colegas. Portugués
Realiza todas as atividades. Conversa pouco. Ar~tes .
Valdeci Pergunta quando tem davidas, seja em Eflggagao Fisica 22
reservado seja nos momentos de explicacao. Re‘:hgrle‘w / Geograf:la
Historia / Portugués
Artes / Ciéncias
Muito participativo. Realiza todas as Educagao Fisica
Thiago atividades, sem dificuldade. I.nte'rage com Reli‘giéo‘/ Geografial 0
todos os colegas de sala. Contribui durante as | Historia / Inglés
explicagdes com questionamentos. Portugués /
Matematica
Realiza todas as atividades e demora em fazé- Artes
las. Apresenta um pouco de dificuldade em Educagao Fisica
compreender as explicagdes. Costuma Religido
Marcos . . . .S 14
questionar para esclarecer dividas. Irrita-se Historia

facil com brincadeiras dos colegas.

Portugués
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Conversa bastante. Realiza todas as Artes
. atividades, apresentando dificuldade. Presta Educacao Fisica
Wilton ~ s . L. n 12
atencao as explicagdes. Quando tem duvidas, Religido
questiona. Preocupa-se com notas.
Conversa e se distrai bastante durante as Artes / Ciéncias
aulas. Nao costuma fazer as atividades e, Educacao Fisica
Renato quando o faz, copia dos colegas. Presta pouca Religido 14
aten¢do as explicacdes. Dorme em sala de Geografia
aula com frequéncia. Portugués
Distrai-se bastante durante as aulas. Dorme Educagao Fisica
Gustavo | €M sala de aula com muita frequéncia. Presta Religido 6
aten¢do as explicacdes, mas ndo costuma Portugués
fazer as atividades.
Realiza todas as atividades, apresentando um | Artes / Portugués
pouco de dificuldade. Participa quando Educacao Fisica
Paula . . : o n 22
solicitada. Conversa bastante, mas silencia Religiao
durante as explicacgoes. Historia
Gosta de fazer leituras em voz alta. Realiza Artes / Ciéncias
todas as atividades sem dificuldade. Presta Educacao Fisica
Jéssica | atengdo as explicacdes. Participativa, costuma Religido 4
contribuir com informagdes complementares. Historia
Ajuda os colegas com frequéncia. Portugués
Distrai-se facil. Realiza todas as atividades e | Artes / Portugués
demora em fazé-las devido a distragdo com Educagao Fisica
Hugo .. . . 2
conversas. Quando tem duvidas, questiona. Religido
Costuma ler gibis em sala. Historia
Conversa e se distrai bastante. Realiza todas Artes / Ciéncias
as atividades, por vezes copiando dos colegas. | Educagao Fisica
Raquel ~ . . N o 4
Nao costuma participar das discussoes, Religido / Geografia
mesmo quando solicitada. Inglés / Portugués
o Artes / Portugués
. Conversa e se distrai bastante durante as s s
Francisco Educacao Fisica 6
aulas. o
Religido / Geografia
Artes
Gosta de fazer leituras em voz alta. Realiza Educacao Fisica
Laura todas as atividades. Participativa. Tem muita | Religido / Historia 18
facilidade em compreender as explicacdes. Portugués /
Matematica
‘ Art iénci
Conversa bastante. As vezes, dorme em sala. ©s /~C lenclas
g : o ~ Educacgao Fisica
Vitoria Realiza todas as atividades. Nao costuma s A 4
.. . ~ Religido / Inglés
participar das discussdes. A
Portugués
. .. Art iénci
Realiza todas as atividades, por vezes com E duecsa/ zicolani(s:;iZ
Cintia dificuldade. Pouco participativa. Quando tem ucagao risica 14
. . Religido / Historia
duvidas, questiona. A
Portugués
Realiza algumas atividades, por vezes Artes / Portugués
A copiando dos colegas. Conversa bastante. Educacao Fisica
Monica 30

Presta atencdo as explicagoes.

Religido
Historia
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Realiza todas as atividades. Conversa pouco.

Artes / Portugués

Leonardo Presta atencdo as explicagdes. Quando tem Educacao Fisica 0
duvidas, questiona. Religido / Historia
Artes / Ciéncias
. . Educacao Fisica
Gosta de fazer leituras em voz alta. Realiza ducag
. - N Religido / Geografia
Priscila todas as atividades. Participativa. Costuma A n 8
. o . Historia / Inglés
ouvir com atengdo as explicagdes. n
Portugués /
Matematica
Dorme em sala de aula com frequéncia. Artes
Raul Realiza algumas atividades, por vezes Educagao Fisica 34
copiando dos colegas. Conversa bastante. Religido
. . Artes / Ciénci
Gosta de fazer leituras em voz alta. Realiza ©s ~C lenclas
. C Educagao Fisica
todas as atividades. Participativa, costuma Relicido
- contribuir com informagdes complementares. &
Natalia . . Geografia 2
Tem muita facilidade em compreender as g o
N . Historia / Inglés
explicacdes. Ajuda os colegas com o
frequéncia Portugués /
) Matematica
Dorme em sala de aula com frequéncia. Nao Artes
Leandro realiza as atividades, nem tampouco presta Religido 4
atencdo as aulas. Educacao Fisica
~ s Artes
Conversa pouco. Presta atencao as <
. . .. Educagao Fisica
Jorge explicagdes. Participa quando solicitado. o 6
. . Religido /
Realiza todas as atividades. A
Portugués
. Artes / Religia
~ Quase nunca fala em sala. Realiza todas as ©s 7 Re1gla0
Jodo .. . Lo Geografia / 4
atividades. Presta atencdo as explicagdes. R
Portugués
. . . Artes / Ciéncias
Realiza todas as atividades. Tem muita —lenel
re . Educagao Fisica
L facilidade em compreender as explicacdes. L~
Cristina .. .. Religido / 32
Participa quando solicitada. Pouco conversa 2
com os colegas Historia
) Inglés / Portugués

Fonte: Elaborado pela autora com base na observacdo assistematica dos participantes.

3.4. Procedimentos para a coleta de dados

Nesta se¢do, explicitaremos as a¢des empreendidas durante o desenvolvimento da

pesquisa entre os anos de 2015 e 2016. Ainda em 2015, realizamos um estudo exploratério

sobre a correlagdo entre a oralidade e os erros ortograficos registrados na escrita espontianea

de nossos alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental.

Embora ndo tenhamos dado continuidade a pesquisa com esse grupo de

estudantes, esse contato inicial com o tema da pesquisa deu-nos base para a execucdao do
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estudo que foi realizado, de forma integral (com diagnostico, intervencao e avaliagdo), em
2016. Desse modo, nas segdes a seguir, apresentaremos a descri¢ao desses momentos do

estudo.

3.4.1. Estudo exploratério com diagnéstico

Em 2015, com vistas a delimitagdo do tema da pesquisa, iniciamos um estudo
exploratdrio sobre a influéncia da oralidade na escrita espontanea de nossos alunos do 9° Ano
do Ensino Fundamental. Nesse periodo, procedemos ao levantamento dos erros ortograficos
presentes nas redagdes de 25 estudantes, sendo dezesseis meninas € nove meninos, com idade
média de quatorze anos. Os textos analisados atendiam a uma proposta de escrita de um
género textual comumente trabalhado no 9° Ano: o conto.

Para a analise desses erros, registramos, em uma planilha do Microsoft Excel,
cada ocorréncia de palavra grafada com erro, a grafia esperada segundo as convengdes
ortograficas e a categorizacdo de acordo com os processos fonologicos descritos por Bisol
(2014), Lamprecht et al. (2004 e 2012), Roberto (2016), Silva (2008) ¢ Seara et al. (2011).
Esses processos foram descritos no capitulo de Fundamentacao tedrica.

A analise desses textos revelou informagdes relevantes sobre as dificuldades
ortograficas enfrentadas por esses estudantes. Compartilhando das contribui¢des de Marconi e
Lakatos (2003, p. 227-228), consideramos que esse estudo exploratério foi relevante na
medida em que nos forneceu informagdes valiosas para o planejamento e a execugdo da
pesquisa definitiva, visto que a realizagdo de um estudo prévio possibilita “verificar a
adequagdo do tipo de amostragem escolhido [...] a obten¢do de uma estimativa sobre os
futuros resultados, podendo, inclusive, alterar hipdteses, modificar variaveis e a relacdo entre

elas”.

3.4.2. Estudo integral com diagnéstico, intervencao e avaliacao

Com os conhecimentos obtidos por meio do estudo exploratdrio descrito na se¢ao
anterior, realizamos uma nova investigacao em 2016 analisando as produgdes escritas de um
novo grupo de alunos, os quais tiveram seu perfil tragado no Quadro 3. Nesse periodo,
colocamos em pratica as trés etapas da pesquisa — diagnostico, intervengdo e avaliacdo —,

conforme explicitaremos nas se¢des subsequentes.
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Nessa perspectiva, no Quadro 4, evidenciamos o plano de trabalho que

desenvolvemos para a realizagdo da pesquisa.

Quadro 4 — Plano global da sequéncia de atividades a serem realizadas.

Plano global
Etapa Atividade Contetido / Acao Cal,'g?
horaria
Atividade 1 Pré-teste 1: Escrita espontanea (redagio) 2 h/a
Diagnéstico
Atividade 2 Pré-teste 2: Escrita dirigida (lacunas e ditado) | 100 min
Atividade 3 Estudo da variagao linguistica e da ortografia 1 h/a
Intervengio Atividade 4 Tratamento da monotongagao de [ow] 1 h/a
Tratamento da monotongac¢ao
Atividade 5 | com desnalizacdo de [aw] e da concorréncia de 1 h/a
letras para representar o ditongo nasal [aw]
Atividade 6 Pos-teste 1: Escrita dirigida (lacunas) 20 min
Avaliacao
Atividade 7 POs-teste 2: Escrita espontanea (redagdo) 2 h/a

Fonte: Elaborado pela autora.

3.4.2.1. Etapa 1 — Diagnostico

Levando em consideracdo que a pratica de ensino deve se pautar nas necessidades

dos aprendizes, a sele¢cdo do objeto de pesquisa a ser alvo das atividades de intervengdo foi

realizada com base na amostra das dificuldades ortograficas dos estudantes. Essa amostra foi

coletada por meio de duas atividades: uma escrita espontanea (redagdo) e uma escrita dirigida

(lacunas e ditado).

Convém observarmos que o uso de redacdo e ditado para a construgcdo de um

diagnostico sobre as dificuldades ortograficas enfrentadas pelos estudantes ¢ uma estratégia

de coleta de dados sugerida tanto por Cagliari (2003, p.137-138) quanto por Morais (2007, p.

51-52).
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3.4.2.1.1. Atividade 1 — Pré-teste de escrita espontanea (redagao)

Tendo em vista que nosso objetivo primdrio ¢ identificar as dificuldades
ortograficas mais recorrentes na escrita de estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental,
solicitamos a classe a producdo escrita de um conto (Apéndice 1). Para tanto, inicialmente,
realizamos o estudo desse género com base na leitura de contos presentes no proprio livro
didatico, bem como na anélise de contos em videos por meio de curtas-metragem.

Ap0s esse trabalho inicial, os alunos desenvolveram seus textos, em folha de
redagdo, durante o horario de duas aulas, sendo orientados a escreverem em adequagdo as
estruturas composicional, linguistica e discursiva do género conto, bem como em
conformidade as convencgdes ortograficas da Lingua Portuguesa.

Posteriormente, analisamos cuidadosamente as redagdes para identificar os erros
ortograficos produzidos pelos estudantes. Em seguida, classificamos esses erros segundo os
processos fonologicos explicitados, de forma geral, no capitulo de Fundamentagao teorica e,
de forma especifica, no capitulo de Andlise dos dados. Esse levantamento constituiu, entdo, os

dados de diagndstico inicial.

3.4.2.1.2. Atividade 2 — Pré-teste de escrita dirigida (lacunas e ditado)

Apoés o diagnostico inicial, selecionamos os tipos de erros ortograficos que se
manifestaram nas redagdes de cinco ou mais alunos, bem como os que tiveram ocorréncia
igual ou superior a cinco no total de erros identificados na classe. Com base no levantamento
dos erros ortograficos produzidos nas redagdes e nesses critérios de sele¢do, foi realizada uma
atividade (Apéndice 2) para testar a validade do diagnostico inicial.

Essa atividade de verificagdao do diagndstico inicial consistiu em um exercicio que
buscava induzir os estudantes a escreverem determinadas palavras. A sele¢do das palavras a
serem grafadas levou em consideragdo a presenca de contextos grafofonoldgicos que, com
base no levantamento realizado no diagnéstico inicial, mostraram-se ser fonte de dificuldade
ortografica pelos participantes. Para tanto, elaboramos trés questdes, sendo:

. a primeira questao — preenchimento de lacunas com letras e silabas a ser

realizada a partir da escuta da cangdo “Minha felicidade”, de Roberta

Campos;
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o a segunda questao — preenchimento de lacunas com palavras completas a
partir da escuta de um trecho de “A voz do Brasil”, edigdo de 02/08/2016;

o a terceira questao — ditado de palavras.

Destacamos que as palavras que compuseram o ditado foram escolhidas porque
foram registradas, nas redacdes produzidas durante a Atividade 1, em desobediéncia as
convengdes ortograficas, tendo como causa a influéncia da oralidade. Ressaltamos também
que, antes da realizagdo da Atividade 2, os alunos foram orientados a grafarem as palavras de
acordo com as normas ortograficas da Lingua Portuguesa.

Outro aspecto a ser esclarecido € que essa etapa da pesquisa teve o objetivo
restrito de identificar os erros ortograficos para corroborar os dados levantados na andlise das
redagdes e, por essa razdo, nao foi proposta a reflexdo sobre as convengdes ortograficas nesse

momento.

3.4.2.2. Etapa 2 — Intervencao

Confirmados os tipos de erros ortograficos motivados pela oralidade com maior
frequéncia na escrita dos estudantes de 9° Ano do Ensino Fundamental, iniciamos o
planejamento de uma sequéncia de atividades para a remediacdo desses erros. As acdes de
intervengdo se fundamentaram nos movimentos de uso-reflexdo-uso, de forma a propiciar a
participagdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem e sistematizacdo das
convengoes ortograficas.

Identificamos o processo de monotongagdo, na escrita, como sendo o tipo de erro
ortografico com maior frequéncia tanto na Atividade 1 — escrita espontanea (redagdes) quanto
na Atividade 2 — escrita dirigida (lacunas e ditado). Para o tratamento desse tipo de erro,
promovemos trés momentos de intervencdo, com duragdo meédia de 60 minutos cada,
realizados no horario das aulas de Lingua Portuguesa.

Convém destacarmos que as atividades aplicadas nessa etapa foram calibradas de
acordo com os avangos ¢ as necessidades dos estudantes. Esses ajustes foram realizados
porque, ao aplicarmos as atividades de intervencao, identificamos a necessidade de modificar
o tipo de questdo e de texto que as compunham. A mudancga de texto, por exemplo, ocorreu
devido a demasiada extensdo dos textos que haviamos escolhido ainda durante o

planejamento.



61

3.4.2.2.1. Atividade 3 — Estudo da variacao linguistica e da ortografia

Antes de iniciarmos o tratamento especifico da monotongacao no registro escrito,
consideramos ser necessario discutir, com os alunos, a variacdo linguistica, que pode se
manifestar tanto na oralidade quanto na escrita, e a relevancia em se conhecer e utilizar as
convencdes ortograficas. Para tanto, preparamos uma apresentacdo em Power-Point
(Apéndice 3) contendo informagdes sobre:

° os continuos de urbanizagdo, monitoragdo estilistica e oralidade-letramento,

conforme defendido por Bortoni-Ricardo (2004);

[ os tragos descontinuos e os tracos graduais;

o as convengdes ortograficas — definicdo, para que servem, relevancia, tipos.

Destacamos que os textos explicativos sobre essas informagdes foram
complementados com exemplos no proprio slide. Esses exemplos incluiram géneros diversos,
como: cartuns do Suricate Seboso, de Diego Jovino; historias em quadrinhos, de Mauricio de
Sousa; placas de aviso e de transito; fotografias; cangdo e poster de filme.

A explanagdo sobre os tdpicos presentes nos slides foi acompanhada da interagao
com os alunos por meio de questionamentos, a exemplo de: “Quando vocés escutam um
personagem de uma novela ou um filme falando, ou mesmo os apresentadores do jornal, o que
vocés observam sobre o modo de falar deles?”; “Em que situagdes tomamos mais cuidado
com a forma com que falamos ou com que escrevemos?”; “O que vocés lembram de terem
estudado sobre ortografia nas séries anteriores?”.

Além da base teodrica, os slides exploraram também a pratica de escrita por meio
da solicitag@o para os alunos:

° de forma individual — escreverem, em uma folha de caderno, os nomes das

figuras apresentadas;

. de forma coletiva — preencherem, no slide refletido na lousa, as lacunas da

cangdo “Minha felicidade”, de Roberta Campos, utilizada na Atividade 2;

o de forma coletiva — completarem, no slide refletido na lousa, um quadro

com a flexdo de verbos da 1* conjugacdo na 3* pessoa do singular, do

presente e do pretérito perfeito, do modo indicativo.
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Com a realizagao dessa atividade, buscamos direcionar a aten¢ao dos estudantes

para a reflexdo sobre as convencdes do sistema ortografico, fazendo emergir seus

conhecimentos prévios, bem como suas dificuldades de escrita.

3.4.2.2.2. Atividade 4 — Tratamento da monotongagao de [ow]

Com vistas ao tratamento da monotongagdo de [ow] da flexao verbal da 3* pessoa

do singular do pretérito perfeito do modo indicativo, entregamos aos alunos uma atividade

(Apéndice 4) com trés questdes, sendo:

a primeira questido — escrita e analise das flexdes da 1* e 3% pessoas do
singular do presente do modo indicativo de seis verbos;

a segunda questido — flexdo desses mesmos verbos, agora, na 1* e 3*
pessoas do singular do pretérito perfeito do modo indicativo;

a terceira questao — duas partes a serem realizadas com base em um trecho
de narrativa, extraida do livro “Minha vida de menina”, de Helena Morley.
Na primeira parte, os verbos do pretérito perfeito foram lacunados a fim de
que os alunos completassem o texto utilizando a flexdo verbal para a 1* e 3*
pessoas do singular de acordo com as convengdes ortograficas, ou seja,
registrando duas letras para os ditongos [ej] e [ow] respectivamente; e, na
segunda parte, os estudantes deveriam relacionar os verbos escritos de

acordo com o personagem a que se referiam.

3.4.2.2.3. Atividade 5 — Tratamento da monotongacdo com desnalizacdo de [aw] e da

concorréncia de letras para representar o ditongo nasal [aw]

Além da monotongacdo de [ow], identificamos como recorrente na escrita dos

nossos alunos a monotongagcdo com desnalizacdo de [aw]. Para tratar desse tipo de erro

ortografico, elaboramos uma atividade (Apéndice 5) também com 3 questdes, de modo que:

a primeira questiao — producdo escrita e analise da flexdo de seis verbos, no
modo indicativo, nos tempos presente, pretérito perfeito e futuro do presente

da 3* pessoa do plural.
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As questdes seguintes apresentaram trechos de noticias cujos verbos foram
lacunados. O preenchimento das lacunas deveria ser feito flexionando-se os verbos na 3*
pessoa do plural de acordo com o tempo verbal indicado:

o a segunda questao — verbos no pretérito perfeito;

o a terceira questao — verbos no futuro do presente.

Essas duas ultimas questdes trouxeram dois textos com trés lacunas cada.

3.4.2.3. Etapa 3 — Avaliacdo

Apoés a aplicagdo da intervengdo, buscamos avaliar a efetividade das agdes
realizadas com vistas ao tratamento dos erros ortograficos identificados na escrita de
estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental. Nossa intencdo foi, portanto, verificar se a
sequéncia de atividades realizada promoveu a superacdo das dificuldades ortograficas
trabalhadas ou se ainda havia dificuldades que precisassem ser tratadas.

Para determinar se houve melhora do desempenho ortografico dos estudantes,
planejamos dois procedimentos:

o pos-teste imediato — reaplicacdo da atividade empregada como verificacao

da validade do diagnostico inicial (escrita dirigida — lacunas);

o pos-teste a posteriori — reaplicagdo da atividade empregada como

diagnéstico inicial (escrita espontanea — redagao).

3.4.2.3.1. Atividade 6 — Pds-teste de escrita dirigida (lacunas)

A atividade que desenvolvemos para verificar os efeitos da intervengdo, como
pos-teste imediato, consistiu em trés questdes, cujos textos tiveram seus verbos lacunados.
Desse modo, os alunos completaram as lacunas flexionando os verbos:

. na primeira questao — com a 1? pessoa do singular do pretérito perfeito;

o na segunda questao — com a 3% pessoa do plural do pretérito perfeito;

o na terceira questao — com a 3% pessoa do plural do futuro do presente.

Em cada questao foi colocado um trecho de noticia, contendo cinco lacunas cada.
Convém destacarmos que, diferentemente das Atividades 3, 4 e 5, integrantes da

etapa de intervengdo, nas quais os alunos puderam resolvé-las com auxilio dos colegas,
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trocando conhecimentos e esclarecendo duvidas, a Atividade 6 (Apéndice 6) foi resolvida

pelos estudantes de forma individual e sem consulta a materiais de apoio.

3.4.2.3.2. Atividade 7 —Pos-teste de escrita espontanea (redagao)

A atividade que realizamos como pos-teste consistia na produ¢ao de uma redacao,
na qual os alunos deveriam narrar as acdes decorrentes da prepara¢do e culminancia do
projeto de feira de ciéncias da escola. Para tanto, reservamos o horéario de duas aulas para que

os alunos pudessem desenvolver seus textos (Apéndice 7).

3.5. Principio ético

Em conformidade a Resolugdo N° 466/12, que apresenta diretrizes e normas
regulamentadoras para as pesquisas envolvendo seres humanos, nosso estudo foi realizado
preservando-se a identidade dos estudantes por meio do uso de codinomes e da ndo
identificagdo da escola em que eles estudam.

Outra medida que adotamos foi, devido os participantes terem menos de 18 anos, a
solicitacdo de consentimento do responsavel pelo estudante para fazermos a coleta de
exercicios realizados em sala de aula com vistas a execu¢do da pesquisa. Essa autorizacao foi

deu-se por meio de registro em documento escrito (Apéndice 8).
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4. ANALISE DOS DADOS

Conforme explicamos no capitulo de Metodologia, as informagdes obtidas com o
estudo exploratorio (2015) serviram de base para o planejamento e a execugdo da pesquisa
que foi efetivada, de forma integral, em 2016. Neste capitulo, apresentaremos, entdo, a analise
dos dados coletados por ocasido do estudo integral (com diagnostico, intervencao e

avaliagdo).

4.1. Etapa 1 — Diagnéstico

Nessa etapa da pesquisa, reproduzimos o procedimento de diagnostico inicial
realizado por ocasido do estudo exploratorio que se limitou a aplicagdo da Atividade 1. Em
2016, em outro contexto escolar e, portanto, com outro grupo de alunos, aplicamos duas
atividades de diagndstico levando-se em consideragdo a primeira pergunta da pesquisa:

e Quais os tipos e a frequéncia das dificuldades ortograficas presentes na escrita

de estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental?

Para responder a esse questionamento, aplicamos uma atividade de escrita
espontanea (redag¢dao) e uma atividade de escrita dirigida (lacunas e ditado), cujos resultados

serdo apresentados nas se¢des subsequentes.

4.1.1. Atividade 1 — Pré-teste de escrita espontanea (redacao)

Inicialmente, como pré-teste de escrita espontdnea, coletamos as redacdes
produzidas por 39 estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede
publica de ensino, por ocasido da atividade de culminancia das aulas de producao textual do
1° bimestre. A proposta de elaboracao dessas redacdes consistiu no desenvolvimento de um
texto, com tematica livre, que atendesse as estruturas composicional, linguistica e discursiva
do género conto (Apéndice 1). Destacamos que a escolha do conto foi pautada tanto pela
pertinéncia desse género textual a série como pela sugestdo do livro didatico adotado pela
escola em que a pesquisa foi realizada.

Apoés a coleta dos textos de escrita espontanea, realizamos a categorizagdo e a
contagem dos erros ortograficos, decorrentes da influéncia da oralidade, presentes nas 39

redagdes. Para classificar os erros, inspiramo-nos na caracteriza¢do dos processos fonologicos
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apresentada por Bisol (2014), Lamprecht et al. (2004 e 2012), Silva (2008), Seara €t al.
(2011) e Roberto (2016); e, para contabiliza-los, registramos, em uma planilha do Microsoft
Excel:

o as palavras escritas com erro pelos alunos;

o as palavras que foram escritas com erros, agora na escrita padrao;

. o tipo de processo fonologico desencadeador da grafia incorreta.

Pautando-nos na categorizagdo dos processos fonologicos sugerida por Seara et
al. (2011) e Roberto (2016), explicitada no capitulo de Fundamentagio teérica, procedemos a
um maior detalhamento desses processos para a execugao de nossa analise. Desse modo, com
base nos erros ortograficos identificados nas redagdes, os processos fonologicos de acréscimo,
apagamento, transposi¢do e substituicdo foram subdivididos. Além desses, incluimos a
categoria “Outros casos”.

A seguir, apresentamos, entdo, a subdivisdo que realizamos desses processos

fonoldgicos acompanhada de exemplos extraidos do pré-teste de escrita espontanea.

Quadro 5 — Processos fonologicos: acréscimo.

L Autor(a
Acréscimo Exemplo . (a)
(codinome)
. ~ juntava >
inser¢ao Ay MACA N A . Ravel
J ajuntava
. . P — rocura > .
ditongac¢do A P Thiago
gag g
proucura
. ) bastava >
hipercorrecao do [r] em coda 445 TApD Marcos
p ¢ [r] ! bastavar
Fonte: Elaborado pela autora com base na amostra de erros do Pré-teste de escrita espontanea.
Quadro 6 — Processos fonologicos: transposicao.
.~ Autor(a
Transposicao Exemplo . (@)
(codinome)
i 7 - ladrao > ..
permuta e TR e lardio Priscila

Fonte: Elaborado pela autora com base na amostra de erros do Pré-teste de escrita espontanea.
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67

Autor(a)
Apagamento Exemplo .
pag P (codinome)
o herdado >
apagamento de H inicial g rec] = Thai
pagamento de cia o 0T = 4T “erdado s
. | andando > N\
apagamento do [d] do gerundio ~volaka andan_o Verdnica
— enorme >
apagamento do [r] em coda B Ravel
eno_me
apagamento do [r] em coda do _ r tentar > .
pag : .[.] ﬂ%ﬁ Mariana
infinitivo s O e R tenta_
monotongac¢ao com desnalizacdo ficaram > .
£agan €o ¢ s Arons Wilton
de [aw] T ficaro
monotongagao de [aj] e mais > ma_s Renato
monotongac¢do de [aw] [. 1o final > fino_ Verdnica
) o dinheiro >
monotongacdo de [e M EHETED : Ravel
£a¢ L] dinhe _ro
~ adormeceu > .
monotongac¢do de [ew] Qdormi i Francisco
adormecer
. ” direciona >
monotongacio de N._dﬂm ; Clara
£a¢ ] dires_ona
~ 2 | mudou > .
monotongacao de [ow] L N N, 18 Danilo
3y b mudo_
Fonte: Elaborado pela autora com base na amostra de erros do Pré-teste de escrita espontanea.
Quadro 8 — Processos fonoldgicos: substituicao.
s~ Autor(a
Substituicio Exemplo . (a)
(codinome)
. . udesse >
abaixamento vocalico Oy 55 2 P Arlete
£ F“I. - podesse
. | zoando >
algamento vocalico iy Jonas
¢ v e zuando
anteriorizagdo da lateral palatal i g‘“—w lhe > 1_e Flavio
S ' convidou > -
desnalizagio _ [fmb@!@]ﬁ_ : Julio
co_vidou
e erdeu > A
desvozeamento el p Verdnica
- perteo
. . descobriu >
lateralizagao de [w E Fala BRI, . Marcos
¢ [w] descobril
C . oo A brincadeira > .
nasalizagao _anmfomating . . Danilo
. brincandeira
acharam > A
vozeamento _%{Lh&':"_ ) Veronica
ajarro

Fonte: Elaborado pela autora com base na amostra de erros do Pré-teste de escrita espontanea.
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68

Autor(a
Outros casos Exemplo (co dino(m)e )
hipersegmentacao ¥ uhg_&:h embora > Verdnica
Ty
: em borra
. ~ ST - | de repente > .
hipossegmentacao = bg.ﬂ-?-&-t- derepente Jéssica
[} L N
concorréncia de grafemas para . . caseiros >
. . |- 3} Y by
representar a fricativa alveolar SN b S cazeiros Leonardo
sonora o =
concorréncia de grafemas para - adormecen >
. . ) . .
representar a fricativa alveolar _O A8 s adormeceu Cristina
a4
surda ¢
concorréncia de grafemas para Pl - .
Xed eito > geito Laura
representar a alveopalatal sonora ] £
concorréncia de grafemas para o o eixava
d f AR LR d ~ Jorge
t b
v u \%
representar a alveopalatal surda dechava &
concorréncia de grafemas para ensar >
representar a nasaliza¢do da vogal | gl p emssar Priscila
antecedente ' = pelm
concorréncia de grafemas para 0 el T- | convocaram Clara
representar o ditongo nasal [aw] M&, > convocario
concorréncia de grafemas para : nem > nei Verdnica
representar o ditongo nasal [ej] Ml 00 do =
~ B e nimero > -
marcacao da consoante nasal e nunero Vitoria
marcag¢do da oclusiva velar surda N pecuaria > Clara
[k] 1= ?1 O N pegudria
~ . 1 . morar >
marcag¢do do [r] intervocalico AN morra Arlete
sandi externo e —J'T‘ﬂi”.}-& para o > pro Jonas

Fonte: Elaborado pela autora com base na amostra de erros do Pré-teste de escrita espontanea.

Esse procedimento foi adotado porque, ao se detalhar o subtipo de processo

fonologico registrado na escrita, ¢ possivel:

identificar o contexto especifico em que os fendmenos se manifestaram,
evidenciando as reais dificuldades ortograficas dos participantes;

mensurar a frequéncia de cada erro, mostrando quais dificuldades
ortograficas sdo recorrentes na classe ou ainda na escrita de um aluno

especifico.
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A seguir, apresentamos uma das redagdes coletadas para o pré-teste de escrita
espontanea com o intuito de evidenciarmos como procedemos a analise dos erros ortograficos.
Nesta redacdo, foram encontradas 17 categorias de erros ortograficos. Assim, para efeito de

ilustracdo, sinalizamos, na Figura 3, apenas um exemplar de cada categoria.

Figura 3 — Modelo de analise dos processos fonoldgicos registrados na escrita.

S

- LT T T

ar’l.m ol !'LIPR L N M—Eﬂa——-——

nmm

”- EH%? hea DH“ Qg __c:@i.‘ Lh;hm___
ll!‘ _d!a 0 -Ft[nhn 'ﬂ\uzi.: fla"l. lona 2RO W

H
5 O “rﬂu AL Tnane ")n F!(fn m'u. Qnm Jjn 'hhn 0) LLcdads

21,

Bl o, ! | __
Fﬂ@- *(ml;:él_mia[; onoho Uon Lo o In .

%. |

Fonte: Pré-teste de escrita espontanea (participante codinome Veronica).

Legenda:

(1) Abaixamento vocalico; (2) Alcamento vocalico; (3) Apagamento; (4) Apagamento do [d] do gertindio; (5)
Apagamento do [r] em coda do infinitivo; (6) Concorréncia de grafemas para representar o ditongo nasal [ej]; (7)
Desvozeamento; (8) Ditongacdo; (9) Hipersegmentacdo; (10) Marcagdo da consoante nasal; (11) Marcagdo da
oclusiva velar surda [k]; (12) Marcagdo do [r] intervocalico; (13) Monotongacdo com desnalizacdo de [aw]; (14)
Monotongagao de [aw]; (15) Monotongacdo de [ow]; (16) Nasalizagdo; (17) Vozeamento.
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Ao analisarmos a redagao apresentada na Figura 3, encontramos um total de:
e 80 ocorréncias de erros ortograficos;

e 17 tipos de processos fonoldgicos.

Salientamos que, como um dos nossos objetivos era verificar a frequéncia de cada
dificuldade ortografica, os erros reincidentes também foram contabilizados. O Grafico 1

mostra a quantidade de erros, dessa redagdo, de acordo com as categorias verificadas.

Grafico 1 — Analise de erros ortograficos no pré-teste de escrita espontinea (participante
codinome Verdnica)*.
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& & R
FTFToPTFFTF oG T FFTFE
SRS ¥ O DS PR SN SUE S X5 SO
Sil & & C N & ¥y &S
L SN & & & o D
N N v oY O ~ ¥ E® )
Q&S S @& v
Q‘v Q @‘b Qg).
D &
& N\ @0&9
D) . .
N\ ® Quantidade de ocorréncias

* Apag. (apagamento), CGR (concorréncia de grafemas para representar) e Marc. (marcagao).
Fonte: Elaborado pela autora.

Um aspecto que nos chamou aten¢ao na redacao da aluna Verdnica e nas redacdes
de outros alunos ¢ que, em alguns casos, os estudantes demonstraram inseguranga na grafia
correta de algumas palavras ou mesmo de determinados contextos morfofonologicos, isto €,
ora os grafaram com erros ortograficos ora os grafaram em obedi€ncia as convengdes

ortograficas.
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A inconsisténcia na grafia de algumas palavras e de determinados contextos

morfofonoldgicos sugere que os alunos dispdem de conhecimentos sobre a norma ortografica,

ainda que ndo os tenham internalizado por completo.

Desse modo, dentre os pré-testes de escrita espontanea analisados, explicitamos

um exemplo de redacdo, na Figura 4, que apresentou oscilacdo na grafia de dois verbos.

Figura

4 — Oscilagao de grafia na escrita de um mesmo tipo de palavra.

1.

Bom 0 din J2W2\20045 1ws  Mewivwnd chemw_ ¢
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ﬂmwmm

-2 mewnma i
1 cﬁwﬂa_ J ) _Resfowd-
ev_pongle 3 _,dﬁsﬂ Z’u o) eml@

el o= =2 =

ac  ECPMI MO Sud WQ__éa__f.Jﬁé_

im wnss awnes delas duginn elas se.
) MLQM&LSM‘EQ‘S

.

i ﬁvﬂﬂ’é& (xS galne e Ompwyvo ICCU
Bleass g gpemis Qems wpcoU 2 domen quemdo
T 3 '.-_n soihom_ell forown P 2 csehie ele

B8 () VS foon 2las  oOMwrr Mg W QUL wna 1S 3 W0,
- ficoy Cawo gl an ae 4 oweCet
. A L/ elﬂ ML) n bl i
s lgu

vos 5 &L&MMMQS_MQ Ry
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|fs puédo o5 w”éuammﬁ.ﬂm.\‘mdg pob o 593
wﬂﬂcehsw &_Prowid 2.5 550 \Weswne. |
P

Fonte: Pré-teste de escrita espontanea (participante codinome Arlete).
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Nessa redagdo, observamos que a aluna demonstrou inseguranga na escrita do
verbo “fugir’:
. grafia errada — “fujir” (circulo vermelho);

. grafia correta — “fugiram” (circulo azul).

Além da palavra “fugir”, assinalamos com sublinhado outro caso de
inconsisténcia na escrita correta de um mesmo tipo de palavra:
o grafia errada do infinitivo — “morra_" (sublinhada em vermelho);

o grafia correta do infinitivo — “morrar” (sublinhada em azul).

Ao analisarmos o erro de ortografia para indicar o verbo “morar”, notamos que a
aluna desconhece, ainda que parcialmente, o uso adequado da letra R em posicao
intervocalica, ou seja, ndo tem dominio de quando grafar um R simples (r) ou um R duplo
(rr). Ressaltamos ser um desconhecimento parcial porque, nessa redacao, ha varias palavras
em que o R intervocélico foi empregado de acordo com as convengdes ortograficas, a
exemplo de, na linha 14, garotas, ‘sairam’, foram, para, ‘6sorio’.

Esse tipo de erro ortografico enquadra-se no que Morais (2005 e 2008) denomina
como desvio de escrita das regulares contextuais, categoria essa discutida no capitulo de
Fundamentagdo tedrica. Uma explicagdo para esse erro de ortografia seria que “[...] a
descoberta do ‘rr’ produz hipergeneralizagdes [...] O conhecimento do digrafo leva fatalmente
a ocorréncia de usos inadequados do mesmo” (MORALIS, 2005, p. 31). Ainda segundo esse
autor:

E comum — e lamentivel — que muitos alunos cheguem a séries avancadas com
dificuldade de grafar esses casos de regularidades contextuais. Quando digo
lamentavel é porque, nesses casos, a compreensdo da regra subjacente permitiria o
seu emprego adequado, levando o aluno a gerar, corretamente, a grafia de novas

palavras. Se ele ndo o faz, também ¢é porque o ensino oferecido ndo lhe conseguiu
assegurar a compreensao que levaria ao éxito. (MORALIS, 2005, p. 32).

Além dos erros de ortografia que se caracterizam como desvios das regularidades
contextuais, encontramos também, nas redagdes coletadas para o pré-teste de escrita
espontanea, erros ortograficos que vao de encontro as regularidades diretas do sistema
ortografico. Assim como explicamos no capitulo de Fundamentagdo tedrica, estabelecem uma

relagdo de biunivocidade as letras P, B, T, D, F ¢ V com os fonemas que elas representam.
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Apresentamos, a seguir, exemplos de trechos das redagdes em que esse tipo de

erro foi observado.

Figura 5 — Erros de ortografia que transgridem as regularidades do tipo diretas.
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Fonte: Elaborado pela autora com exemplos extraidos do Pré-teste de escrita espontanea.

Detendo-se na andlise do conjunto de textos que coletamos por ocasido do pré-
teste de escrita espontanea, identificamos 460 ocorréncias de erros ortograficos. No Grafico 2,

explicitamos a quantidade de erros ortograficos por grupo de processo fonologico.

Grafico 2 — Pré-teste de escrita espontanea: numero de ocorréncias dos processos fonologicos
na classe.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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O detalhamento da quantidade de erros ortograficos para cada um desses cinco

grupos de processos fonologicos ¢ apresentado nos graficos seguintes.

Grafico 3 — Pré-teste de escrita espontdnea: nimero de ocorréncias de acréscimo por
subcategoria.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 4 — Pré-teste de escrita espontanea: nimero de ocorréncias de apagamento por
subcategoria.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 5 — Pré-teste de escrita espontanea: niumero de ocorréncias de outros casos por

subcategoria®.
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* CGR (concorréncia de grafemas para representar) e Marc. (marcagéo).
Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 6 — Pré-teste de escrita espontanea: numero de ocorréncias de substituicdo por

subcategoria.
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Salientamos que o processo fonoldgico de transposicao, identificado na anélise

como permuta, teve apenas 3 registros.

4.1.2. Atividade 2 — Pré-teste de escrita dirigida (lacunas e ditado)

Conforme explicitamos no capitulo de Metodologia, os erros ortograficos que se
manifestassem cinco ou mais vezes no somatorio de erros da classe ou na redacdo de cinco ou
mais alunos iriam compor um segundo pré-teste com vistas a verificagdo da validade do
diagnéstico inicial obtido com o pré-teste de escrita espontanea.

Dessa forma, atenderam a esses critérios os seguintes erros: apagamento do [r] em
coda do infinitivo; algcamento vocdlico; apagamento; ditongacdo; concorréncia de grafemas
para representar a fricativa alveolar surda, monotongacao de [ow], concorréncia de grafemas
para representar a nasalizacdo da vogal antecedente, abaixamento vocalico, vozeamento,
marcacao da consoante nasal, lateralizacdo de [w], monotonga¢do com desnalizagdo de [aw],
hipercorrecdo do [r] em coda, nasalizagdo, apagamento do [r] em coda, desvozeamento,
apagamento de H inicial, hipossegmentagdo, desnaliza¢do, inser¢do e marcacdo do [r]
intervocalico.

Como se pode observar, dos 38 tipos de processos fonologicos que encontramos
registrados no pré-teste de escrita espontanea (redacdo), 21 precisaram ser confirmados por
meio do pré-teste de escrita dirigida (lacunas e ditado).

Nesse pré-teste, a secdo de lacunas trazia dois textos: a cancdo “Minha
felicidade”, de Roberta Campos, e uma transcri¢ao do jornal “Voz do Brasil”, da Agéncia
EBC (Apéndice 2). A secdo de ditado, por sua vez, explorava a escrita de palavras que foram
selecionadas dentre os registros com erro ortografico presentes nas redacdes de pré-teste. A
resolugdo das lacunas e do ditado despertou certo “alvorogo” entre os alunos, uma vez que
muitos se mostraram em clima de disputa para decidir quem “acertava” mais.

Observamos que o preenchimento de lacunas da cangdo parece ter sido mais fécil,
visto que, nesse texto, os alunos precisaram completar a palavra lacunada, isto ¢, tiveram que
registrar apenas uma ou duas letras; ao passo que, nas lacunas da transcri¢do do jornal, eles
tiveram que escrever palavras inteiras. Outros fatores que facilitaram a resolucdo das lacunas
da can¢ao foram: a clareza da dic¢do da intérprete da cangdo e a qualidade da gravacgao, as
quais proporcionaram uma escuta sem interferéncias que pudessem prejudicar a interpretagao

das palavras pronunciadas.
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O audio do jornal “Voz do Brasil”, da Agéncia EBC, por sua vez, trouxe
dificuldade para o preenchimento das lacunas pelos alunos. No trecho de reportagem que
selecionamos para esse trabalho, havia a fala de: dois apresentadores do programa, um
reporter e trés entrevistados. A interpretacdo do que disseram os apresentadores € o reporter
foi tranquila, ao passo que o entendimento das falas dos entrevistados mostrou-se ser um
obstaculo. Essa dificuldade residiu, basicamente, em dois aspectos:

. a pronuncia — os entrevistados nao pronunciaram as palavras de forma
clara e pausada se comparada a prontncia dos jornalistas, cuja fala ¢, de
certa forma, “adaptada” para a transmissao radiofonica;

o o ambiente de gravagdo do dudio — os apresentadores estavam no estudio,
lugar silencioso; enquanto que o reporter e os entrevistados estavam na rua,
de modo que concorreram com suas vozes o barulho do vento e do transito

de pessoas e veiculos.

Além disso, a0 que nos parece, os alunos ndo estdo habituados a ouvir textos
jornalisticos. Reconhecemos que eles escutam programas de radio, notadamente os programas
de entretenimento, nos quais predominam musicas; no entanto, supomos que poucos, senao
raros, sdo os alunos que t€ém o habito de ouvir jornais por meio do radio. Essa suposicao foi
reforgada quando alguns alunos deram depoimentos como: “Tia, ah... eu conheco esse
programa ai, mas ninguém escuta isso...”, “La em casa s6 meu pai ouve a Voz do Brasil...” ou
“Quem ¢ que assiste jornal no rddio? Hoje tem tudo no celular”. Para contornar essa situacao,
tivemos que pausar e reproduzir o dudio do jornal repetidas vezes.

No que se refere a resolucdo da segunda parte do pré-teste de escrita dirigida, um
ponto produtivo foi a escolha do ditado como estratégia de verificagdo do diagndstico
realizado com base nas redagdes. A esse respeito, Morais (2007, p. 45-60) explica que,
embora as produgdes textuais constituam uma excelente fonte de investigagdo das
dificuldades ortogréaficas de nossos alunos, o diagnostico de seus desempenhos ortografico
nao deve se limitar aos textos espontaneos. Nas palavras do autor,

Um dado importante a considerar ¢ que, como o aluno, ao compor seu texto,
selecionara as palavras em fun¢@o de seu repertdrio vocabular e de certas restrigdes
(género, tema, objetivos, interlocutor, etc.), nada garante que em seus escritos

aparegam palavras que contenham algumas (ou varias) das correspondéncias som-
grafia que gostariamos de sondar se ele ja dominou.
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Nessa perspectiva, com o ditado, pudemos investigar alguns questionamentos que
surgiram nessa etapa da pesquisa:
1.  As redagdes fizeram vier a tona todos os tipos de dificuldades ortograficas
dos estudantes?
2.  As dificuldades ortograficas evidenciadas nas redagdes constituem erros de
escrita restritos aqueles alunos que as registraram?
3. Haé algum tipo de erro ortografico que se mostrou mais ou menos recorrente

por influéncia do tipo de tarefa empregada para o diagnostico?

Com o intuito de responder a essas indagagdes, selecionamos as palavras que os
alunos deveriam grafar e, consequentemente, tivemos a oportunidade de verificar o
desempenho ortografico dos estudantes na escrita de determinados contextos
grafofonologicos. Desse modo, foi possivel verificarmos quais casos eram ou ndo uma fonte
de dificuldade ortografica para o conjunto de alunos.

Esses questionamentos foram esclarecidos quando comparamos os dados dos pré-
testes de escrita: redagdo x lacunas/ditado. O primeiro ponto que notamos foi o aumento na
quantidade de erros no conjunto da classe (de 460 para 538). O Grafico 7 exibe o comparativo

das ocorréncias de erros entre os dois pré-testes.

Grafico 7 — Pré-testes de escrita: nimero de ocorréncias dos grupos de processos fonologicos
na classe por tipo de teste (redacdo x lacunas/ditado).
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Com a analise detalhada desses pré-testes, chegamos as seguintes respostas:

1. O pré-teste de lacunas/ditado revelou dificuldades ortograficas que as
redagdes ndo evidenciaram, a saber:
0] concorréncia de grafemas para representar a oclusiva velar surda (1
ocorréncia);
marcac¢do da oclusiva velar sonora (3 ocorréncias);

posteriorizacao da lateral retroflexa (2 ocorréncias);

rotacismo (2 ocorréncias);

o O O O

vocalizacao (5 ocorréncias).

Houve aumento no numero de alunos que manifestaram, em sua escrita,
certas dificuldades ortograficas. Os casos em que o aumento verificado foi

igual ou superior a 50% s@o apontados no Grafico 8.

Grafico 8 — Pré-testes de escrita: dificuldades ortograficas que registraram aumento no

numero de participantes por tipo de teste (redacdo x lacunas/ditado)*.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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3. Alguns erros ortograficos apresentaram significativa diferenca de ocorréncia
entre os dois pré-testes. Os tipos de processos fonologicos transferidos para
escrita que mostraram aumento superior a 50% no nimero de registros no

conjunto da classe sao apresentados no Grafico 9.

Grafico 9 — Pré-testes de escrita: dificuldades ortograficas que registraram aumento no
numero de ocorréncias por tipo de teste (redagdo x lacunas/ditado)*.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Com a analise dos dados dos dois pré-testes, observamos que havia a necessidade
de intervenc¢do para diferentes tipos de erros ortograficos. Para efeito de investigagdo a ser
discutida nesta dissertacdo, selecionamos tratar dos casos que envolvem os ditongos [aw] e
[ow].

A razdo dessa escolha justifica-se porque, somados, os erros ortograficos que
incidem sobre esses ditongos sdo os que possuem maior incidéncia na escrita dos estudantes
em comparacao aos outros tipos de dificuldades ortograficas. O tipo e a frequéncia de erros

relacionados a esses ditongos sdo apresentados no Quadro 10.
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Quadro 10 — Pré-testes de escrita: nimero de ocorréncias dos erros ortograficos que se
manifestam sobre os ditongos [aw] e [ow].

Tipo de erro ortografico Pré-teste 1 | Pré-teste 2
Monotongagao com desnalizagdo de [aw] 16 2
Monotongagado de [ow] 32 19
Concorréncia de grafemas para representar
: ~ 4 25
o ditongo nasal [aw]
TOTAL 52 46

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2. Etapa 2 — Intervencio

Durante a etapa de intervencdo, realizamos com os alunos trés atividades. Na
primeira, discutimos sobre a ineréncia da variacdo nas linguas ¢ a fun¢do da ortografia
enquanto tecnologia para o registro escrito. Na segunda e terceira atividades, propomos
exercicios que visavam ao tratamento dos erros de ortografia que incidem sobre a

representacdo grafica dos ditongos [aw] e [ow].

4.2.1. Atividade 3 — Estudo da variacéo linguistica e da ortografia

Com auxilio de slides no Microsoft Power-point (Apéndice 3), discutimos com a
classe sobre o papel das convengdes ortograficas em nossas tarefas de letramento cotidianas.
Pautando-nos em Bortoni-Ricardo (2004), apresentamos aos alunos os conceitos de continuos
para o trabalho reflexivo sobre a variacao linguistica:

° continuo de urbanizacao;

° continuo de monitoracao estilistica;

. continuo de oralidade-letramento.

Consideramos que os alunos participaram bastante da discussdo, seja dando
exemplos por meio de relatos pessoais seja compartilhando historias que envolviam situagdes
corriqueiras, ou mesmo engragadas, sobre os diferentes modos de falar e escrever.
Destacamos um aspecto que, a nosso ver, despertou o interesse dos alunos: a escolha dos

textos para andlise.
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Utilizamos cartuns, historias em quadrinhos, antncios, placas, cancao e poster de
filme. Os cartuns que usamos foram extraidos de um perfil do Facebook que tem muitos
“seguidores” na internet, o Suricate Seboso, de autoria do cearense Diego Jovino. A escolha
desses cartuns foi baseada no interesse que os alunos mostram pelos chamados “memes”, que
englobam diferentes géneros humoristicos com ampla circulagdo na internet, incluindo
montagens de fotos com textos, gifs (fotos animadas ou videos repetidos de forma continua
etc.).

Outro fator que influenciou nossa escolha foi o tipo de registro presente nos textos
verbais dos cartuns do Suricate Seboso. Uma caracteristica marcante desses cartuns é que as
imagens de suricates (espécie de mamifero) sdo acompanhadas de enunciados que tentam, de
certa forma, fazer uma “transcri¢do fonética” do falar nordestino (Figura 6). Nao raros sdo os

casos em que nossos alunos e também nos professores registramos, na escrita, marcas de fala.

Figura 6 — Pagina do slide utilizado na Atividade 3: detalhe dos cartuns.
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Fonte: Elaborada pela autora com cartuns do Suricate Seboso (de autoria de Diego Jovino).

Além dos cartuns do Suricate Seboso, utilizamos uma historia em quadrinhos de
autoria de Mauricio de Sousa: “O bom portugués”. Com a leitura dessa narrativa, inspirando-
nos em Bortoni-Ricardo (2004), propomos aos alunos que organizassem uma lista de

palavras, extraidas do texto, de acordo com o tipo de trago, se gradual ou descontinuo.
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Segundo essa autora,

Alguns itens ali sdo tipicos dos falares situados no polo rural e que véo
desaparecendo a medida que nos aproximamos do polo urbano. Dizemos, entdo, que
esses tragos tém uma distribuigdo descontinua porque seu uso é ‘descontinuado’ nas
areas urbanas. [...] Ha outros tragos [...] que estdo presentes na fala de todos os
brasileiros e, portanto, se distribuem ao longo de todo o continuo. Esses tragos, ao
contrario dos outros, tém uma distribuicdo gradual. (BORTONI-RICARDO, 2004,
p.- 53)

A ideia de discutir variagdo linguistica com base nesses textos tinha como
proposito instigar os alunos a refletirem sobre suas proprias prontncias e a necessidade de

adequacdo da fala e da escrita de acordo com a situagao de comunicagao (Figura 7).

Figura 7 — Pégina do slide utilizado na Atividade 3: detalhe do aspecto invariavel da
ortografia.

. CONVENCOES ORTOGRAFICAS = .

- “Toda varia¢do fonologica de um discurso oral (inclusive e -

- principalmente a de natureza regional) se reduz a uma :
- ortografia fixa e invariavel, cuja transgressdao néo € uma

T T L SO S S S
- opcao aberta para o-usuario da lingua”. -

Bortoni-Ricatdo (2004, p. 34)

Fonte: Elaborada pela autora.

Entre as acoes dessa atividade que visavam explorar as convengdes ortograficas,
estavam o exercicio de “escrever errado”, de forma intencional, como uma estratégia para
levar os estudantes a se darem conta dos desvios mais comuns de ortografia. Ao comentar um
episodio de estudo das convengdes ortograficas com um grupo de criangas, no qual a escrita

com transgressao foi realizada, Morais (2008, p. 84) explica:

[...] quando propusemos a situagdo [...] eles gostaram da atividade em que puderam
revelar e discutir seus conhecimentos ortograficos. Ao transgredir, modificaram,
por exemplo, a notagdo do gerundio (usando, por exemplo, “pegano” no lugar de
“pegando” e “levano” em vez de “levando” [...] Em todos os casos, ao reescrever —
com transgressdes ou correcdes —, as criancas tinham a oportunidade de tratar a
ortografia como um onjeto de conhecimento, como algo que aprende/internaliza por
meio da reflexdo.
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Nessa perspectiva, ao fazermos esse tipo de atividade, nossos alunos precisaram
mobilizar seus conhecimentos acerca das estruturas morfoldgicas e fonoldgicas das palavras,
de modo que as palavras escritas com erros devessem apresentar uma estrutura possivel na
lingua.

Além de propor a transgressao na escrita, realizamos com os alunos a analise da
cancao “Minha felicidade”, de Roberta Campos, que foi utilizada na segunda atividade de pré-
teste. A Figura 8 mostra as duas paginas do slide que exploravam, respectivamente, a escrita

com transgressdo € a escrita com preenchimento de lacunas.

Figura 8 — Paginas do slide utilizado na Atividade 3: detalhe da escrita com transgressao e da
escrita com preenchimento de lacunas .
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Fonte: Elaborada pela autora.

Os demais exercicios que compunham a Atividade 3 podem ser consultados no

Apéndice 3.

4.2.2. Atividade 4 — Tratamento da monotongacao de [ow]

Conforme constatamos na analise dos dados coletados por ocasido dos pré-testes
de escrita, os erros de ortografia que incidem sobre os ditongos [aw] e [ow] sdo recorrentes.
Ao analisarmos as redagdes e as palavras escritas no ditado, observamos que os alunos ora
escreveram esses ditongos de forma correta em algumas palavras ora de forma errada em

outras. Um exemplo de redagdo que denota essa afirmacdo pode ser vista na Figura 9.




Figura 9 — Pré-teste de escrita espontanea: grafia incorreta do ditongo [ow].
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Fonte: Pré-teste de escrita espontanea (participante codinome Gustavo).

Analisando-se a redacdo apresentada na Figura 9, identificamos que o aluno

escreveu o verbo “encontrar”, flexionado na 3" pessoa do singular no pretérito perfeito do

modo indicativo, de duas formas distintas:
e grafia errada— “encontre” (sublinhada em vermelho);

e grafia correta— “encontrou” (sublinhada em azul).

Outro detalhe dessa redacdo ¢ que a desinéncia verbal “ou” se mostrou ser uma

fonte de dificuldade ndo somente com o verbo “encontrar”, mas também com outros verbos:

e grafia errada— “bofejo-0” ¢ “bofejo” (circulo vermelho);

e grafia correta— “procurou”, “encontrou” e “perguntou” (circulo azul).
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O erro na escrita da terminagdo “ou”, no caso dos verbos flexionados no pretérito
perfeito do modo indicativo, ¢ recorrente nos textos espontaneos de nossos alunos. Esse tipo
de erro manifesta-se, notadamente, em narrativas, visto que esses textos favorecem o emprego
de verbos no pretérito.

Na modalidade falada, ¢ comum os falantes pronunciarem um monotongo em vez
de um ditongo na 3? pessoa do singular, do pretérito perfeito, dos verbos pertencentes a 1*
conjugacdo. Assim, a oragdo “um rapaz encontrou” ¢ pronunciada, coloquialmente, como “um
rapaz encontro”. Semelhantemente ao aluno Gustavo, alguns estudantes, no entanto, por
desconhecerem as convengdes ortograficas, transferem a redugdo do ditongo da modalidade
oral para a modalidade escrita.

Observa-se que a monotongagdo de “ou” pode ocorrer tanto na silaba final dos
verbos como também nas silabas intermedidrias dos substantivos, conforme aponta Bortoni-

Ricardo (2004, p. 95):

A passagem de [ou] para [0] — que € a propria monotongacao —deve ter se iniciado
ainda em Portugal, no século XVIII. Tanto no Brasil quanto em Portugal, a regra
continuou sua deriva — seu desenvolvimento. [...] Até em silabas tonicas finais, que
sdo mais resistentes a mudanga, reduzimos esse ditongo. Veja: falou > falo [...] Em
silabas internas, tonicas ou atonas, ele também ¢é reduzido: besouro > besoro.

No estudo “Ditongacdo e monotongacao no falar de Fortaleza”, Aragao (2000)
explica que os fendmenos de acréscimo e reducdo vocdlica, respectivamente, ditongo e
monotongag¢do, sao comuns tantos na oralidade da capital do Ceara como em outras cidades
do pais. Com base na andlise das falas de seis informantes, coletadas por meio de entrevistas,
conversas espontaneas e interacdo médico-paciente, outras constatagdes da pesquisadora
foram que a ditonga¢@o e a monotongacao:

o relacionam-se, ainda que parcialmente, ao nivel de escolaridade e ao tipo de

registro de fala dos participantes;
o sdo determinadas pelo contexto fonético (anterior e posterior), pela

tonicidade e extensdo da palavra.

Para tratar os erros de ortografia que surgem na escrita de [ow], a atividade que
propusemos (Apéndice 4) trazia, na primeira questdo, a reflexdo sobre a desinéncia verbal da
1* e 3" pessoas do singular do presente do modo indicativo. A segunda questdo, por sua vez,
explorava a analise das desinéncias de 1* e 3* pessoas do pretérito perfeito do modo

indicativo.
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O item “d” dessa segunda questdo trazia o seguinte questionamento aos alunos:
o Explique por que, as vezes, quando escrevemos, registramos “O pai

pergunto ao filho...” em vez de “O pai perguntou ao filho...”?

A ideia desse exercicio ¢ que os alunos observassem em quais contextos
empregamos, ha escrita, um monotongo ou um ditongo. A seguir, apresentamos algumas

respostas de nossos alunos a essa questao.

Quadro 11 — Atividade 4: respostas dos alunos ao item “d” da 2* questao.

Aluno(a)

Resposta (codinome)

Clara

Verodnica

Cintia

Natalia

Fonte: Trechos da Atividade 4 resolvida pelos participantes Clara, Veronica, Gustavo, Cintia e Natalia.

Identificamos que, em sua maioria, os estudantes souberam responder a esse
questionamento, o que nos sugere que as discussdes que realizamos por ocasido da Atividade
3 proporcionaram um “olhar” mais atento, por parte dos alunos, no que se refere a correlagao
entre fala e escrita. Observamos ainda que alguns alunos ndo souberam como responder a esse
questionamento, talvez pela dificuldade de interpretacio do comando da questdo, e

solicitaram ajuda a nos e aos colegas.
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A terceira questdo, por sua vez, trazia um trecho do livro Minha vida de menina,
de Helena Morley, em que parte dos verbos foram lacunados. Os alunos deveriam, entao,
preencher as lacunas flexionando os verbos, indicados entre parénteses, na 1? e 3* pessoas do
singular do pretérito perfeito do modo indicativo. Ao acompanharmos a resolugdo das
questdes pelos alunos, observamos que alguns registraram um monotongo quando deveriam
grafar o ditongo [ow]. Nesses casos, intervimos e reiteramos que, embora nem sempre o
pronunciemos, o ditongo deve ser registrado na escrita, seguindo-se, portanto, as convengoes

ortograficas.

4.2.3. Atividade 5 — Tratamento da monotongacdo com desnalizacdo de [aw] e da
concorréncia de letras para representar o ditongo nasal [&w]

Além da monotongacdo de [ow], constatamos ser necessario um trabalho de
intervengdo sobre a reducdo com desnalizacdo do ditongo nasal [aw] na escrita, bem como
sobre a concorréncia de letras para representar esse ditongo. Bortoni-Ricardo (2004), Cagliari
(2003) e Roberto (2016) alertam para a recorréncia desse tipo de dificuldade ortografica. Nas
palavras de Cagliari (2003, p. 137):

Quando escreve “cazardo” (casaram), o fato de [um aluno] escrever “ao” em vez
de “am” revela que [ele] sabe que em portugués se escrevem palavras terminadas

[37-P%IN Wy 9

em “am” cuja pronuncia € “d0”; entdo, passa a achar que “4o” também pode
representar “am”, pois sdo valores relacionados no sistema. S6 que ele ainda ndo
aprendeu que esse relacionamento opera apenas num sentido (“am” para silabas
atonas e “40” para silabas tonicas) e ndo em ambos, dai seu modo de escrever.

Nessa perspectiva, para o tratamento desse tipo de erro ortografico, propomos aos
alunos que falassem em voz alta e buscassem identificar a silaba tonica de cada verbo que eles
grafaram na primeira questdo da Atividade 5 (Apéndice 5). A fim de nos certificarmos de que
os estudantes realmente tentassem fazer o exercicio de identificacdo da tonicidade,
solicitamos aos alunos que circulassem a silaba mais forte dos verbos (Figura 10) e,
posteriormente, registrassem por escrito suas consideracdes acerca dos ambientes em que

“am” e “40” devem ser empregados.
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Figura 10 — Atividade 5: resposta de aluno a 1* questao.

Fonte: Trechos da Atividade 5 resolvida pelo participante Manoel.

A marcagdo da silaba tonica por meio de circulos tinha o propdésito de os alunos
visualizarem em quais contextos sildbicos incidia a tonicidade. Ao observarmos essa imagem,
notamos que o aluno rasurou os verbos que escreveu porque nao havia identificado a silaba
tonica correta. Corroborando essa discussdo, Roberto (2016, p. 155) explica que “Talvez o
grande desafio esteja em levar o aluno a perceber a silaba tonica, o que pode ser desenvolvido
com auxilio de atividades ludicas, envolvendo musica, por exemplo”.

As demais questdes que integravam a Atividade 5 demandavam que os alunos,
para preencherem as lacunas dos verbos, selecionassem as letras corretas para representar o

ditongo [aw], se “am” ou “d0”, devendo, pois, observar a adequagdo ao tempo verbal.

4.3. Etapa 3 — Avaliacio

Para avaliarmos os resultados das atividades de intervengdo que empreendemos,
propusemos duas atividades aos alunos com semelhante estrutura em relacdo aos dois pré-
testes que aplicamos. As diferencas entre os pré e os pos-testes consistiam em:

o quanto a atividade de escrita espontinea — o pré-teste pedia aos alunos

que escrevessem um conto, havendo liberdade na escolha de tema, € o pos-

teste solicitava o desenvolvimento de um relato, com predominio da
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sequéncia narrativa, na qual os alunos narrassem o percurso de preparacao e
culminancia da feira de ciéncias da escola;

. quanto a atividade de escrita dirigida — o pré-teste possuia uma secao
com lacunas e outra secdo com ditado, e o pos-teste continha uma tUnica
se¢do, a de lacunas.

. quanto a sequenciacio de aplicacio das atividades — no pré-teste,
primeiro foi solicitada a escrita espontanea (redag¢do) e depois a escrita

dirigida (lacunas e ditado), ao passo que, no pds-teste, a ordem foi inversa.

4.3.1. Atividade 6 — Pés-teste de escrita dirigida (lacunas)

No pré-teste de escrita dirigida, os alunos tiveram que escrever 72 palavras
porque, ao analisarmos as redagdes, identificamos 38 tipos de processos fonoldgicos que
foram transferidos para a modalidade escrita. Desse modo, selecionamos 2 palavras para cada
tipo de erro ortografico que foi encontrado. No pos-teste de escrita dirigida (Apéndice 6), por
sua vez, os alunos deveriam escrever 15 palavras, sendo todas verbos a serem flexionados no
modo indicativo:

. cinco verbos flexionados na 3? pessoa do singular do pretérito perfeito;

o cinco verbos flexionados na 3* pessoa do plural do pretérito perfeito;

o cinco verbos flexionados na 3? pessoa do singular do futuro do presente.

A realizacdo desse pos-teste foi feita um dia apds o término das atividades de
intervengdo. Como resultados, observamos que os alunos, em sua maioria, grafaram os
ditongos [aw] e [ow] de acordo com as convengdes ortograficas e em correspondéncia a
pessoa e ao tempo verbal. Ainda que nao tenhamos constatado uma tnica ocorréncia sequer
de erro na escrita desses ditongos, no conjunto das atividades desse pos-teste, a exemplo de a
troca de “40” por “am” e do emprego de “0” em vez de “30” e “am”, observamos que 0s
alunos demonstraram estarem monitorando sua escrita.

Mesmo tendo sido orientados a solucionarem a atividade de forma individual,
alguns estudantes tentaram olhar as respostas dos colegas, outros falaram em voz alta suas
davidas de escrita com o intuito de que os colegas os ajudassem, um ou outro nos chamou ora

para esclarecer diividas de grafia ora para pedir que devolvéssemos as folhas das Atividades 4

e 5 que eles tinham respondido por ocasido da etapa de intervengao.
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Outra evidéncia que sugere o monitoramento da escrita sdo os casos de rasura nas
respostas das lacunas, denotando que algumas palavras foram reescritas. Em alguns casos, os

alunos riscaram a resposta a caneta e escreveram uma nova resposta proxima a lacuna.

Figura 11 — Pés-teste de escrita dirigida: exemplos de rasura nas respostas.

Fonte: Pds-teste resolvido, respectivamente, pelos participantes Marcos e Jodo.

Além das rasuras, os erros que identificamos diziam respeito a escolha da pessoa
verbal, isto ¢, alguns alunos nao observaram a distingdo entre ele(a) e eles(as) e,

inadvertidamente, ndo fizeram a concordancia verbal adequada.

4.3.2. Atividade 7 — Pos-teste de escrita espontanea (redacéo)

A segunda atividade que aplicamos como pos-teste foi a redagdo (Apéndice 7) e,
diferentemente do pds-teste de lacunas, as produgdes textuais dos alunos revelaram palavras
grafadas com erros de ortografia. Com base na analise da quantidade de ocorréncias de erros
ortograficos por tipo de processo fonologico registrado na escrita, identificamos:

. 200 erros ortograficos;

o 31 tipos de processos fonoldgicos.
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Essa quantidade de erros revela um decréscimo na quantidade de erros no
conjunto da classe se comparado aos indices de erros registrados nas atividades de pré-teste.

O Gréfico 10 exibe o comparativo das ocorréncias de erros entre o pré e o pds-teste.

Grafico 10 — Pré-testes e pos-testes de escrita: nimero de ocorréncias dos grupos de processos
fonoldgicos na classe por tipo de teste.
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Fonte: Elaborado pela autora.

O detalhamento da quantidade de erros ortograficos para cada um desses cinco
grupos de processos fonologicos ¢ apresentado nos graficos seguintes. Convém destacarmos
que ndo houve registro de erros ortograficos relacionados a transposi¢do, identificado na

analise como permuta.

Grafico 11 — Pos-teste de escrita espontdnea: nimero de ocorréncias de acréscimo por
subcategoria.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 12 — Pos-teste de escrita espontdnea: nimero de ocorréncias de apagamento por
subcategoria.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Grafico 13 — Pos-teste de escrita espontanea: numero de ocorréncias de outros casos por
subcategoria®.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 14 — Pos-teste de escrita espontanea: numero de ocorréncias de substituicao por
subcategoria.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Outro aspecto que pudemos constatar foi a ndo ocorréncia, nas redacdes de pos-
teste, de 10 tipos de transferéncia de processos fonoldgicos para a escrita, a saber:

o apagamento do [d] do gerundio;

. monotongac¢do com desnalizac¢ao de [aw];

o concorréncia de grafemas para representar a fricativa alveopalatal surda;

o concorréncia de grafemas para representar a oclusiva velar surda;

o hipersegmentacao;

° marcacao da oclusiva velar;

° sandi externo;

o anteriorizagao da lateral palatal,

. rotacismo;

o permuta.
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Nesse sentido, ao compararmos os dados do desempenho ortografico coletados
nas etapas de diagnostico e de avaliacao, identificamos algumas dificuldades ortograficas que
parecem ter sido superadas e outras que se mantiveram, mas em menor incidéncia. Detendo-se
na andlise dos fendmenos fonoldgicos que se relacionam aos erros de ortografia para a escrita

dos ditongos [aw] e [ow], chegamos aos seguintes resultados:

Quadro 12 — Pré e pds-testes: nimero de ocorréncias de erros ortograficos que incidem sobre
a representagao grafica dos ditongos [aw] e [ow].

. . Pré-teste | Pré-teste | Pos-teste | Pos-teste
Tipo de erro ortografico
1 2 1 2
Monotongag¢ao com desnalizacdo de [aw] 16 2 0 0
Monotongagao de [ow] 32 19 0 7
Concorréncia de grafemas para representar
: ~ 4 25 0 4
o ditongo nasal [aw]
TOTAL 52 46 0 11

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisarmos os dados do quadro anterior, observamos mudancgas na incidéncia
de erros ortograficos relativos a:
° monotongacao com desnalizacdo de [Aw] — sem registros nos pos-testes;

° monotongacao de [ow] — reducdo em mais de 80% nos pos-testes.

No que se refere a concorréncia de grafemas para representar o ditongo nasal
[aw], observamos que, considerando-se:
. 0 pré-teste e o pos-teste de escrita espontinea — o niumero de erros
apresentou igual incidéncia (4 no pré-teste e 4 no pos-teste);
. o pré-teste de escrita dirigida e o pds-teste de escrita espontinea — houve

uma reducao de erros (25 no pré-teste e 4 no pds-teste).

Apresentamos, no Apéndice 9, um quadro com a quantidade de erros de ortografia

encontrados nos pré-testes e pos-testes.
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5. CONCLUSOES

Neste capitulo, revisitaremos os objetivos, as perguntas e as hipoteses que
nortearam a pesquisa com vistas a confirmagdo ou a refutacdo das conjecturas levantadas.
Além disso, com base na analise dos dados obtidos com o estudo, explicitaremos as

limitagdes e a relevancia da pesquisa, assim como sugestdes de desdobramentos.

5.1. Objetivos, perguntas e hipoteses da pesquisa revisitados

Conforme declaramos na Introducdo da dissertacao, a pesquisa caracterizou-se por
ter carater aplicado, uma vez que o objeto de estudo a que nos propusemos investigar
consistia em um problema da realidade da institui¢do de ensino em que atuamos, merecendo,
portanto, um tratamento interpretativo e interventivo. Dentre as diferentes necessidades de
intervengcdo que identificamos nos processos de ensino-aprendizagem dos conteudos
comumente trabalhados na disciplina de Lingua Portuguesa, chamou-nos aten¢do o fato de
que nossos alunos de 9° Ano, ultima série do Ensino Fundamental, demonstram enfrentar
muitas dificuldades de ortografia em seus textos espontaneos.

Nossa surpresa advém do fato de que a escrita desses estudantes contém erros que
vao de encontro as correspondéncias denominadas como biunivocas/diretas entre letra — som
(MORALIS, 2008; LEMLE, 2001), a exemplo da troca de V por F em “afia” para indicar
“havia”. Nossa experiéncia em sala de aula revela ainda que escrever em consonancia as
convengdes ortograficas também ¢ um obstaculo a ser superado pelos estudantes de Ensino
Meédio.

Vislumbrando reverter essa situagdo, propusemo-nos a investigar e a buscar
estratégias de tratamento para as dificuldades ortograficas enfrentadas por nossos alunos do 9°
Ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede publica de ensino. Para a execucao dessa
tarefa, organizamos a pesquisa em trés etapas:

o o diagnostico;

° a intervencao;

° a avaliacao.

Nessa perspectiva, os objetivos, as perguntas e as hipdteses desse estudo foram

pensados com vistas a atender a cada um desses trés momentos.
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5.1.1. Objetivo, pergunta e hipotese referentes ao diagnostico

O objetivo dessa etapa da pesquisa foi identificar as dificuldades ortograficas
mais recorrentes na escrita de estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental de uma escola
da rede publica de ensino. Para atingir esse objetivo, empenhamo-nos em responder a
seguinte pergunta:

o Quais os tipos e a frequéncia das dificuldades ortogréficas presentes na

escrita de estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental?

Ao realizarmos dois pré-testes com nossos alunos para investigar os erros de
ortografia que eles registram em seus escritos, identificamos um total de 998 casos de
palavras grafadas em desacordo com as convengdes ortograficas. Além de fazermos a
contagem, procedemos a classificagdo desses erros pautando-nos nos processos fonologicos
descritos por Bisol (2014), Lamprecht et al. (2004 ¢ 2012), Silva (2008), Seara et al. (2011) e
Roberto (2016).

Ao associarmos os processos fonologicos aos diferentes erros de ortografia que
verificamos, encontramos:

o 37 categorias de erros no Pré-teste de escrita espontanea (redagdo);

o 40 categorias de erros no Pré-teste de escrita dirigida (lacunas e ditado).

Os erros ortograficos que se mostraram mais frequentes relacionavam-se ao
registro dos ditongos [aw] e [ow], os quais se traduziam nos processos fonologicos de:
. monotongacdo com desnalizagdo de [aw];

° monotongacado de [ow].

Além desses processos, consideramos como influenciador do erro na
representacao grafica do ditongo [aw] a seguinte categoria:

. concorréncia de grafemas para representar o ditongo nasal [aw].

Nessa perspectiva, considerando-se os erros ortograficos revelados nas producdes
escritas dos pré-testes, verificamos que os participantes, inadvertidamente, transferem marcas
de suas prontncias e dialetos para o cddigo escrito. Essa constatagdo vai ao encontro de nossa
hipétese de diagnostico, segundo a qual a escrita de estudantes do 9° Ano do Ensino
Fundamental revela diferentes tipos de erros ortogréficos, cuja origem principal é a
influéncia da oralidade.
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5.1.2. Objetivo, pergunta e hipotese referentes a intervencdo

O objetivo dessa etapa da pesquisa foi apresentar sugestdes de atividades para o
tratamento dos tipos de erros ortograficos mais frequentes na escrita dos estudantes do 9°
Ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica de ensino. Para atingir esse
objetivo, procuramos responder a seguinte pergunta:

o Quais edstratégias de intervencdo contribuem para a correcdo das

dificuldades ortograficas enfrentadas por estudantes do 9° Ano do Ensino
Fundamental ?

Considerando-se que, na etapa de diagnostico, identificamos que a grafia dos
ditongos [aw] e [ow] constitui uma fonte de dificuldade ortografica para nossos alunos,
sugerimos uma sequéncia de atividades com vistas ao tratamento dos seguintes casos:
monotongagdo com desnalizacdo de [aw]; monotongacdo de [ow]; e concorréncia de grafemas
para representar o ditongo nasal [aw].

Realizamos, entdo, trés atividades, cada uma com duas partes: uma tedrica e outra
pratica. Nossa intencdo foi criar situagdes em que os estudantes pudessem refletir sobre suas
proprias pronuncias e dialetos, mobilizando seus conhecimentos prévios acerca da(s):

o relacdo fala e escrita;

o variacao linguistica;

o convengdes ortograficas.

Para que essas atividades fossem realmente produtivas, privilegiamos que os
estudantes se colocassem como protagonistas de sua aprendizagem. Nesse sentido, evitamos
apresentar as “regras” de ortografia e valorizamos a construcdo das regularidades pelos
proprios alunos.

Consideramos, entdo, que a adocdo desse tipo de atividade dialoga com nossa
hipétese para a etapa de intervencdo: as atividades que suscitam a reflexdo sobre as
convengdes do sistema ortogréfico da Lingua Portuguesa despertam o interesse e
impulsionam a aprendizagem dos alunos no que se refere a ortografia.
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5.1.3. Objetivo, pergunta e hipotese referentes a avaliacéo

O objetivo dessa etapa da pesquisa foi investigar os efeitos das agdes de
intervencéo aplicadas para o tratamento das dificuldades ortograficas mais frequentes na
escrita dos estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica de
ensino. Para atingir esse objetivo, buscamos responder a seguinte pergunta:

o Quiais os efeitos das acdes de intervencdo implementadas pelo estudo para

tratar os erros de ortografia identificados na escrita de estudantes do 9°
Ano do Ensino Fundamental ?

A analise dos pos-testes de escrita revelou significativa melhora no desempenho
ortografico de nossos alunos quanto a grafia dos ditongos [aw] e [ow], uma vez que 0s erros
de ortografia envolvendo monotongagdo com desnalizacdo de [aw], monotongacao de [ow] e
concorréncia de grafemas para representar o ditongo nasal [aw] apresentaram menor

incidéncia, conforme mostra o Grafico 15.

Grafico 15 — Pré e pos-testes: nimero de ocorréncias de erros ortograficos que incidem sobre
a representagdo grafica dos ditongos [aw] e [ow].

35
30 =N

=&—Monotongacao com
25 \ desnalizagdo de [aw]

20 A(
=fli—Monotongacao de [ow]
15

o B C éncia d fi
S \ \ g _ oncorréncia de grafemas

para representar o ditongo
K\‘ / nasal [ﬁW]

0 i ¢

Pré-teste 1 Pré-teste 2 Pos-teste 1 Pos-teste 2

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nesses dados, acreditamos que a intervencdo que empreendemos
contribuiu para reduzir a incidéncia dos erros de ortografia que foram alvo de tratamento.
Dessa forma, consideramos que a hipdtese de que as atividades gque privilegiam a reflexédo
sobre o sistema ortografico da Lingua Portuguesa, bem como sobre os dialetos e as
producdes orais dos proprios alunos, tendem a atenuar as dificuldades ortogréaficas que estes

enfrentam, delineada para a etapa de avaliacdo, foi confirmada.
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5.2. Limitacdes da pesquisa

Conforme explicitamos no capitulo de Anélise dos dados, a realizagdo da pesquisa
proporcionou-nos inimeras descobertas. Nesse sentido, durante o percurso de investigacao,
identificamos aspectos que, em estudos futuros, mereciam um novo olhar.

Um exemplo seria que, apos a diagnose das dificuldades ortograficas dos
estudantes, duas turmas de uma mesma série fossem submetidas a diferentes métodos de
intervencdo para a corre¢do dos erros de ortografia. Essa medida permitiria comparar a
eficacia das estratégias empregadas, de modo a verificar qual metodologia seria mais
produtiva segundo as necessidades dos discentes.

Outra ideia seria a proposicdo de estratégias de correg@o para os erros ortograficos
que ndo foram alvo de intervengdo em nosso estudo. Como restringimos as atividades de
reparo para o tratamento dos erros relacionados a grafia dos ditongos [aw] e [ow], seria

oportuno que outros estudos ampliassem a investigacdo sobre os demais tipos de erros de

ortografia motivados por influéncia da oralidade.

5.3. Relevancia e desdobramentos da pesquisa

Durante o percurso de pesquisa, encontramos uma vasta producdo cientifica
acerca da aprendizagem do sistema alfabético e sua relacdo com a ortografia. Esses estudos
voltam-se, notadamente, para a analise do processo de alfabetizagdo de criangas e de adultos.
Nesse sentido, consideramos que as descobertas obtidas com nosso estudo podem contribuir,
ainda que em pequena escala, para a constru¢do de um retrato do desempenho ortografico dos
estudantes que ja passaram pelo processo de alfabetizacdo, particularmente dos discentes que
se encontram nos ultimos anos do Ensino Fundamental.

Outro aspecto interessante da pesquisa foi que a investigagao da correlagao entre
os processos fonoldgicos e os erros de ortografia evidenciados nas produgdes escritas de
estudantes do 9° Ano do Ensino Fundamental nos deu a oportunidade de nos mobilizarmos
para por em pratica estratégias de corre¢ao dos erros ortograficos.

Como a pesquisa que realizamos foi marcada pelo carater aplicado, com o
diagnoéstico e a intervencdo de um problema comum as salas de aula do ensino basico,
acreditamos que as estratégias adotadas para o tratamento dos erros de ortografia que incidem

sobre os ditongos [aw] e [ow] podem ser aproveitadas por outros professores, devendo-se
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observar, evidentemente, a necessidade de eventuais ajustes de acordo com as especificidades
de cada classe.

Além do aproveitamento, em diferentes salas de aula do ensino bésico, das
atividades que desenvolvemos, vislumbramos ser pertinente que outros docentes de Lingua
Portuguesa possam ampliar, assim como nds, seus conhecimentos acerca dos processos de
ensino-aprendizagem das convengdes ortograficas. Esse tipo de agdo justifica-se porque,
como constatamos durante a pesquisa € em nossa experiéncia em sala de aula, os erros de
ortografia apresentam ampla incidéncia na escrita de estudantes das séries finais do Ensino
Fundamental, bem como do Ensino Médio.

Uma alternativa de disseminac¢do desses conhecimentos seria a organizacao de um
curso de extensdo, na modalidade semipresencial, sobre os processos de ensino-aprendizagem
de ortografia em séries finais do Ensino Fundamental. Apresentamos, no Quadro 13, uma

sugestdo de organizagdo curricular para essa formagao.

Quadro 13 — Organizagdo curricular de curso de formacdo em “Ensino-aprendizagem de
ortografia em séries finais do Ensino Fundamental”.

Modulos Aulas Descricdo das aulas Periodo

, LT Consciéncia linguistica. A dupla articulagao
Médulo I: Lingua | Aula 01 da linguagem.

P oﬁuguesa ca dupla Conceitos fundamentais de fonética- 3
ar‘gculagao da Aula 02 fonologia. semanas
linguagem. Aula 03 | Sistema ortografico da Lingua Portuguesa.
Aula 01 Ensino-aprendizagem de ortografia na
escola.
Médulo II: Aula 02 Ensing-gpr'en,di'zagem de ortografia nos
Classificacio dos maten?us didaticos. ' 3
erros de ortografia. Conce,1tps fundarr}entals de processos semanas
Aula 03 fonqloglcos com énfase na realidade da}
escrita e da oralidade de alunos das séries
finais do Ensino Fundamental.
Aula 01 Subsidios tedricos para o diagnostico das

Moédulo III: dificuldades ortograficas.

Atividades de Aula 02 Sugestdes de atividades para o diagnostico 3
diagnostico para os das dificuldades ortograficas. semanas
erros de ortografia. Tabulagao dos erros ortograficos

: Aula 03 identificados. :
Aula 01 Subsidios tedricos para o tratamento das

Moédulo IV: dificuldades ortogréficas.

Proposta de Aula 02 Sugestées de atividades para o tratamento 3
tratamento para os das dificuldades ortogréﬁcas. semanas
erros de ortografia. Aula 03 Verificagdo dos efeitos do tratamento das

dificuldades ortograficas.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A ideia seria apresentar conceitos basilares de Fonética e Fonologia com vistas ao
treinamento dos profissionais de ensino para o diagnostico e o tratamento resolutivo das
dificuldades ortograficas apresentadas por alunos de 7°, 8° e 9° anos. Poderiam participar
desse tipo de formacgao discentes dos semestres finais dos cursos de Letras e, notadamente,

professores de Lingua Portuguesa em exercicio.
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APENDICE 1
Atividade 1 — Pré-teste de escrita espontanea (redacéo)

ATIVIDADE 1

NOME:

SERIE: 9° | N°:

INSTRUCOES

Com base nos exemplares de contos que lemos e discutimos nas ultimas

aulas, bem como nos curtas-metragens a que assistimos, voc€¢ devera elaborar seu

proprio conto na modalidade escrita.

Para realizar essa tarefa, ¢ importante observar alguns aspectos:

o tema a ser desenvolvido ¢ de sua livre escolha;

considere, no planejamento de seu texto, os elementos
composicionais, linguisticos e discursivos do género conto;

escreva, no minimo, 15 linhas;

organize seu texto em, no minimo, 3 paragrafos;

revise seu texto considerando as convengdes de escrita da Lingua
Portuguesa: divisdo silabica, translineagdo, pontuagao, acentuagdo e

convengdes ortograficas.




APENDICE 2

Atividade 2 — Pré-teste de escrita dirigida (lacunas e ditado)

ATIVIDADE 2

NOME:

SERIE: 0° N

QUESTAO1

Escute oz audics 2 preencha as lacunas das

palavras com as letras que faltam. Vocé devera

observar que:

[.  aslacunas poderdo ser preenchidas com 1
(uma) ou 2 (duas)letras;

II.  opreenchimento daslacunas deve estar de
acordo com as convengdes ortograficas.

Texto A

Mi__ afelicidade
(Querov_ osolna  erd  novoagu
Pradesp__ tartudea__ ilo que zenti
___uardeipornosne___elug
Vocééumpedag  emm
Eu quero viveremteus bragosprase_ pre
Prasze  pre

Lz braaqueletz  poamor
Ondea__ enteseencontr
Foiali que come__ ourmi___afelicidade
Le__ braagquelebeijo amor

Cuandoa ___ ente se encormr

Foil assim que cnme_mnﬁl?m felicidade
(Befrdo)

Eu vocé osolom__

Em__ sdemi  paisa__ enspratestemm  ar
(Que euseguiria rmui obemavidaint  ra
Semim___ pr__ cuparcoma felicidade

Toda paizagemfica cin___a semvocé
Cualquer declaracio de amortio sem porgue
Hojeéporisso qu___agradegoao céu
___starcomvocd,  starcomvocd
Hojeéporisso qu___ agradegoao céu

A felicidade

CANMPOS, Roberz Todo caminha @ sorte

Fzixa § - M__ajfkiiiduk, 2015

Disponmvel em <hitps: Srorvazleme combr soberz-camposminkhe-
felicidade btml > Acessadn e 2570772016

Texto B
A Voz do Brasil - 02/08/2016

Apresentador Luciano Seixas: Sete da noite em
Brasilia.

Apresentador Foberto Camargo: Transparénda.

Govemo vairesponder de formamaisrapida
reclamagtes sobre servigos
publicos feitas pela populagdona intemet.

Luciano: Produgdo industrial cresce pelo quarto
meés seguido, mostrando
tendéncia de recuperagio da econonma.

Eoberto: Mais sande parao bebé e a mamie.
Mimsténo da Sandelanga
camparha para incerntivar o aleitamento matemo.

Luciano: Terga-fera, dois de agosto de 2016.
FEoberto: Estanoe ara sua voz.

Luriano: Anossa voz.
Foberto: AVoz do Brasil!

Luciano: Boaneite, aquno estidic da Voz do
Brasil en, Luciano Seixas, e Boberto Camargo.

Eoberto: Ola, boanoite. Vocé pode aconpanhar a
Voz do Brasil do Poder Executive ac vivo em
video pela intemet.

Luciano: E=zo aceszar
www. ebcservicos.com bravozdobrasil.

Boberto: Vanas paginas na intemet sdo
ezpecializadas em tertar

resolver conflitos de consumeo, como defeitos de
fabricagic ou o man

funcionamento de wm produte, por exermplo.

Luciano: Hoje wm desses sites, 0 Reclame Aqui
AsSENoU ma parcera como

govermo. Agora asreclamagdes sobre os servigos
publicos federais feitasna paginavao ser
encaminhadas para osresponsavels para a solugdo
do problema.

Reporter Teonardo Meira: Feclame Aqui. O

nomendo &atoa Eum catalogo dereclamacdes a

espera de solugdo das empresas, como explicao
presidente do site, Mauricio

WVargas.

Dono do Beclame Agui - Mauricio Vargas:
Eeclame Aquié apenaswm canal entre o cidadio
203 zervigos publicos, entre o
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(continuagdo)

cidaddoe as empresas. Vamos continuar sendo so QUESTAOQ2
i canal, e vamos € pediruma avaliagio do que o Escreva aspalavras do ditado de acordo comas
servigo plblico fez. convengdes ortograficas.
Feporter Leonardo Meira: Faz dois anoes que o site L. 3T
Ccriou tambérnim canal para 7 38
receber queixas sobre politicas e servigos publicos
federais. Desde entdo, ja sdomais de 450 mil 3. 39.
reclamacbes registradas e ndorespondidas. Mas 4. 40.
agoratudo vaiter destino certo. = 11
E que foi azsinado wmaparcena entre o Ministéno = ]
da Transparéncia, Fiscalizagioe Controlee o 6. 42
Feclame Aqui. Areclamagiocadastradanasessio 7 13
servigos publicos do site passa a ser

integrada como Sistema de & 44.
Cuvidonas do Poder Executivo Federal, o e-OUV, o 45,
o que da mais transparénada paratodoo

processo, de acorde como 10. 46.
ministro TorguatoJardim 11. 47.

- . N 12. 48,

Ministro da Transparénda. Fiscalizagio e
Controle - Torquato Jardm: E preciso que a 15 49,
sociedade civil saiba e controle 1T 30,
a qualidade dos servigos publicos que sdo
prestados. E preciso wma nova cultira, uma 15. 5L
cultura de prestagio de comntas. 16. 57
Eeporter Teonardo Meira: O sistema de 17. 33.
ouvidonas faza triageme 12 34
direcionamento para que os gestoresresponsavels o ==

apresentemsolugdes. A ] T
promessa é que o cidaddotenhaum 20. 36.

retomo da solicitagio no prazo

b
[

de 30 dias. O ouvidor-geral da Unifio, Gilberto
Waller Janior, conta que a parcerna comega com

b
==
[
(=]

05 orgios da admunistragdo federal. 73 50
Ouvidor-geral da Unido - Gilberto Waller Jinior: 24. 60
A gente escolheu 95 porque elesutihzamja 135 Bl
diretamente a ferramenta e-0UV, entdo fica 36 3
mais faal essa integracdo. - -
Depois, por problemas tecniologicos, a 27 63.
gente vai fazer a mtegracdo com 7T 51
os demais orgdos do Poder Executivo Federal. 5 =
Eeporter L eonardo Meira: Além dasreclamagées, 30, 66,
quem desejar fazer denimcias, sugestdes, _
elogios ou solicitar nformacgtes 31. 6
também pode usar o sistema e-0OUV, no site 372 BT
www.ouvidonas.gov.br. Reportagem: Leonardo
Meira. 33 69.
34 T0

Disponivel em < hitp:icontendn dheservicos combspro grames’zvaz-do-

brasil transcricoss’ > vor-do-brasi100-0 8-2016>. Acessado em (4082016 33, T1.




APENDICE 3

Atividade 3 — Estudo da variacéo linguistica e da ortografia

VARIACAO LINGUISTICA E
CONVENCOES ORTOGRAFICAS

CONTINUO DE URBANIZACAOQ

CONTINUO DE MONITORACAO ESTILISTICA
Dependendo do amblente em que s enconira & com

quem interage (fala‘esenta), as pessoas adégquam a forma de
falarfescrever.

CONTINUO DE ORALIDADE-LETRAMENTO

o

As sitnagies comumicativas podem ser mediadas pela:

= escrita;
= fala.
e fivesim de

anlicade ocrin

PONTOS IMPORTANTES |

Mos continuos, nio existem LTI ERTEN

fronteiras rigidas, pois diferentes AHISTARINSE |8
tipos de falares se mistoram. REPETE!

= = 00 MUNDD 2
NAM MERMA "

P AGORAD WAISERPAGO

E EU DEND ans
BEM QUIETIN S

{1 VO TER DINAEIRD RAD NULRER VENDO AR FoTo DEp£gy

$ SOCOERDY

TRACOS DESCONTINUOS E TRACOS GRADUAIS

O

= Tracos descontinuos - 530 palawmas e e
recimisla bngis

expresses que 530 usadas na zonz mual e ndo ’ B e

tiveram desdobramentos pa area whana (inte, - J g

Traces graduai: - 5o palawras e expressoes que
sdo usadas, comumente por wmna srande parcela

da populacio brasilews e, portanto, e distibusm g ]

b

ao longo do continue (limoero, océ, dexel ete).
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(continuagdo)

FYeu eonn v s, F1E0 purDy

CONVENCOES ORTOGRAFICAS

O

“Toda vanacdo fonoldgica de um discurse oral (inclusive e
prncipalmente a de natureza regional) se reduz a uma
ortografia fixa e invariavel, cuja fransgressdo nio & uma

opgio aberta para o usudno da lingua™

Faorieni-Ricardo (1004, p. 54)

TIPOLOGIAS DAS DIFICULDADES ORTOGRAFICAS

O

= Concorméncia de  lehas  pars

representar wm tmuce fonema:

- FovBa  Letas
il S, :,%,C, X
fif Le
' wl
i1 &, am. an
iz 5,ZX
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TIPOLOGIAS DAS DIFICULDADES ORTOGRAFICAS ALCUMAS CONVENCOES ORTOGRAFICAS

= Uma fmica letra para representar Em alguns cases, as letras podem representar um fonema
varios fonemas:

diferents de acordo com o contexto em que ela for usada. Dezse
3 sl iz

modo, aletra 5 quando posicionada:

. i, el = em inicio de silaba & /5 = zala;

- A, i, U Loci"ﬁ- = enftre vogais & (z/ = casa;
= em fim de silaba seguida de consoante & s/ = distante;
. emﬁna]depahméfs;:lipg‘

ESCREVAM, EM UM PAPEL, O NOME DAS SEGUINTES FIGURAS. ESCRITA ESPERADA PELAS CONVENCOES ORTOGRAFICAS.

st

b=
E =
.,

.
< N
CADEIRA APLALSD CACHEDOL
. % b
el "

N/ - : Ny y 4
FI:__"_ = —
-

CARTEIRD DINHEIRO GIRASSOL

ESCRITA NAO-CONVENCIONAL
B -
X o
CADEIRA APLAUSD CACHECOL
CADERA APLUSO CACHECO
QADERA APLALSU CAXECOU
N *"
- =
= W
k&
-
CARTEIRD DINHEIRD GIRASSOL
CARTERD DIVHERD GIRASSD
CATERU DINERD JIRACOL
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(continuagdo)

. : - £SQ
ESQUADRAD SUICIDA ESQUADRAM SUCIDA
ESCUADRAM _ SSUICIDA
ESQADRAD SUISSIDA
e ——] |
Mi_s felitiitaile TARFFA
Quesnv___ ol em__erd___ i mpes — Observe a escrifa e a pronincia da altima palavra do verso

Prmdsg_ mimdns il gque el =
il ot e e lug

Vo Ewnpelsy  cmm_ Refilo)
Fu quem viver em iow Irsges prase___jwe
P e i, v ol am___

Em__ sdemi__paita___cmpm
Le___ Fra sgueleic Jus ey isslemu__ ar
Oede s goip i sncemts (e st it b il
Foi ofi que come o mi___s elisidade in__m
Le___ Bra sguele beips smmo Semmi___ e__ g com a Belicidade

Tla paimpen foa cin___s e ook
Chualipcs doarmglio d= smor o e s

Blusje & fun imne qu___ apadan m cdu
e e ik, e com vicE

sk & [Erepryaran
Foi misim g cemms___o mi__n felicidlade

Huje & por jswe gu apradon s
A felicaiade

%‘Wﬂw S

“Onde a gente se encontron” da cangde “Minha
felicidade™, de Foberta Campos, e responda:
* (Qual a forma infinitiva do verbo “encontrou™

= Qual o tempo verbal em que o verbe “enconfrou” for
usado na cangio? Q
=
A_B

TAREFA

Observe a escrita e a promimeia da dltima palavra do veso
“Omde a gente se encontrou” da cangdo “Minha
felicidade”, de Roberta Campos, e responda:

* (ual a forma infinitiva do verbo “encontrou™?

enconfrAR
® Qual ¢ tempo verbal em eque o verbo “encontron” fo1
usado na cangio? Q
passado e

p

‘encontro” encontrAR EleenconfrdA  Ele encontrOT
“falo”
“penso”
Syolta™
Sunte®
“planta”™




Apéndice 3

(continuagdo)

Ele encontrd  Ele encontrOTr

“fala” falAR Ele fala Ela faloU
“penszo” pensAR Ele pensA  Ele pensQT
“rolta® voltAR Ele voltA Ele voltOU
“junto” untAR Ele junti Ele junt0T7

“planto™ plantAR Ele plamtd  Ele plantO17




APENDICE 4

Atividade 4 — Tratamento da monotongacéao de [ ow]

ATVIDADE 4

NoME: SERIE: P Ne:

QUESTAQ1
Com base nas informagdes solicitadas & no modslo, complete o quadre 3 seguir & responda 35 questdes que o

sagUem.

e Verbo no PRESENTE do modo indicativo
Verbo no infinitivo - -
na 1% pessoa do singular na 3* pessoa do singular

concordAR Eu concordQ Eie concordd
ganhAR Eu Elelela
perguntAR Eu Elefela
faltR Eu Elefela
CrAR Eu Elefela
encontrAR Eu Elefela
fickR Eu Elefela

a) Qual a terminagdo usada para marcar a 12 pessoa do singular (eu) do presente do medo indicative?

b) Qual a terminacdo usada para marcar a 3* pessoa do singular (eleiela) do presente de modo indicative?

¢) Pronuncie emvoz alta os verbos que vocd escravel no quadro e responda; Quantos fonsmas vocalicos (com “sons”
de vogais ou de semivegais) foram prenunciados na Oftima silaba de cada verbo?

QUESTAD 2
Com base nas informagdes solicitadas & no modslo, complete o quadre 3 seguir & responda 35 questdes que o

sagUem.

e Verbo no PRETERITO PERFEITO do modo indicativo
Verbo no infinitivo - -
na 1% pessoa do singular na 3* pessoa do singular

concordAR Eu concordEl Ele concordOU
ganhAR Eu Elelela
perguntAR Eu Elelela
faltR Eu Elefela
CrifR Eu Elefela
encontrAR Eu Elefela
fichR Eu Elefela

a) Cual a terminagdo usada para marcar 3 12 pessoa do singular (eu) do pretérito perfeito do modo indicative?

b} Qual a terminacdo usada para marcar a 3* pessoa do singular (ele) do pretérito perfeito do medo indicativo?




Apéndice 4

(continuagdo)

) Pronuncieem vz alta 05 verbos que vood escreveu no quadro e responda; Quantos fonemas vocalicos (com “sons”
de vogais ou de semivogais) foram pronunciados na Oitima silaba de cada verbo?

d) Expliqus por que, 3s vezes, quando escrevemos, registrames “O pai pergunto ao fihe..” em vwez de "0 pai
perguntou ao fiho..*?

QUESTAOD 3

Parte |
Complete as lacunas do texto sequinte com os verbos indicados entre parénteses no pretérito perfeito do modo
indicativo.

Sabado, & de maio

Terga-feira eu (ir) visitar Ceciliz & como tinha de voltar para fazer a redagdo, que & 3
Unica coisa obrigatéria na Escola, eu lhe disse: ‘Ndo posso me demorar com wocd, porque ainda ndo
(fazer) a minha redagdo e amanha cedo eu vou 3 Palha passar dois dias, e ndo terei tempo.”

Ela (responder): ‘Por isto ndo. Eu lhe empresto meu livro, vood copia uma carta num
atimo e leva’.

[.] ‘Quanta carta bem escrita e bonital E por isso que voods levam umas cartas tio bonitas. Ah, se eu
tamb&m pudesse comprar esse ivro!l” Cecilia {responder): ‘N&o precisa. Quando vocé quiser, eu

Ihe empresto’. Eu disse: ‘Entdo eu vou querer todo dia. Voo bem podia leva-lo & Escola, porque eu copiava 18 mesmo
e estava no feito, com as noites s para estudar’

Ela (concordar). Copiei uma carta que {achar) uma beleza,
(dobrar) bem dobradinha e metino seio. Vim para casa numa grande satisfacdo. 50 pensavana
hora em que Seu Sebastiio lesse a carta na aula, como el costuma fazer quande acha uma coisa bem escrita, & me
elogiasse: ‘Como vocd estd escrevendo bonite! Parabans!
(entregar) a carta ontem. Hoje, quando cheguei & aula, ele estava com a ruma de

redacies emcima da mesae {ir) chamando cada aluno pelo nome, para entregar a sua, como &
costume. Quando (chegar) a minha vez: ‘Helena Morley!’, {olhar) para o
meu lado & (parar) um instants. (ficar) com o coragdo aos pulos,
esperando o elogio. Ele (gritar) bem alto: ‘Onde & que wood (descobrir) o

manual?. Os alunos cairam na gargalhada. Que maklade de Seu Sebastidol
WORLEY, Helana. Minha vida de menina. 530 Pasla: Companhia das Letras, 1308,

Parte Il
Com base no texto, 85creva o8 verbos que completam o quadro de acordo com 8 ag3o tomada por cada personagenm.

Marradora (eu)

Cecilia (ela)

Professor Sebastido (ele)




APENDICE 5
Atividade 5 — Tratamento da monotongacéo com desnalizacao de [ aw]

e da concorréncia de letras para representar o ditongo nasal [ aw]

ATIVIDADE 5

NOoME: SERE: O Ne:

QUESTAO 1

Com base nas informacgies solicitadas e no medel, complete o quadro a seguir & responda 3s questies que o

sequem.

Verbo no Modo Indicativo
Verbo no
Lo 3% pessoa do plural {eles/elas)
infinitivo — _
Presente Preterito perfeito Futuro do presente

concordAR concorgAM concordarAlM concordarA g
ganhAR | Elesielas Elegielas Eletlelas
perguntAR | Elesielas Eleslelas Elesielas

faltR Elezialas Eleslelas Elesielas

CcrifR Elesiglas Eleslelas Elesielas
encontrAR | Elesizlas Elesielas Elesielas

ficAR Elesielas Eleslelaz Elesielas

a) Circule/pinte a silaba tdnica |silaba com prondncia mais forte) dos verbos que vood escraveu.

b) Em que casos devemaos usar;

-do?

-am?

QUESTAO 2
Complete os textos a sequir, flexionando os verbos indicados entre parénteses para o PRETERITO PERFEITO do
modo indicativo.
a) Oswoluntaries aprovados para atuar nos Jegos Climpicos e Paralimpicos Ric 2018 ja podem iniciar 2 segunda fase
do curso de linguas oferecido pelo Comité Crganizador em parceria com a EF.[.] os candidatos que
{realizar) a enfrevista cbrigatéria do processo seketivo & (manifestar) o

desejo de estudar inglés (ganhar) um curso cnline de 4 meses.
Dispon val am: <t s rio 2016 comivauntascsholun 6 C3% A 1 rios-ganham-1 2-mases-gris CI%A 1 fs-de-curso-de-idiomas>. Acessado em:

0an02ia.

b} Al MEL DEUS! Cue capitule foi esse que acabamos de assistir? Esta terga-feira, 28/7, j2 18 marcada no nosso
calendario como ‘o dia em que as lagrimas ndo (ir) seguradas’. Nao teve jeito; todo mundo
sofreu com a morte de Filipe (Francisoo Vitt]). E, tratande-se de Malhagdo - Seu Lugar no Mundo & aquele ditado:

"Um fandom € um fandom®. Os fés, & claro, (movimentar) as redes sociais com mensagens de
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(continuagdo)

3poio 3 Nanda (Amanda de Godol) e com as despedidas emocionados 80 personagem e

(detear) #Malhacdo nos assuntos mais comentados do MUNDO! 1550, vocé leu bem: DO MUNDO!
Disponivel am: <hip g show gobacomitvinefos 201807 nands-descobe-que-fipe- moneu-=- sssun fo-sum-dos-mascome mados-do-mundono-
twitier himi=_ Acessade emc 03102016

QUESTAO 3

Complete os textos 3 sequir, flexionande os verbos indicados entre parénteses para o FUTURO DO PRESENTE do

maodo indicativo.

3) Mesta segunda-feira (03/10), areas de instabiidades (provocar) pancadas de chuva
localmente fortes que (poder) vir acompanhadas de descargas elétricas, rajadas de vento e

granizo eventual na drea compreendida entre o centro-sul de GO, centro-norte de 5P & a capital minsira.
Dispon vel am: <hip Ve cplec mpe benoliciasnolicial 2883%_ Acesado em: 031 02046 [adaptada)

b) Os 28 esportes da Climpiada do Rio 2016 vao virar 33 em Taquio 2020, porque o Comitd Olimpico Internacicnal
(COl) aprovou nesta quarta-feira o reforne do beisebel {com sua versde femining, o softball) e a inclusdo do surfe,
da escalada, do karaté e do skate no programa da préxima Olimpiada. [..]

Os cince esportes, solicitados pelo comité crganizader da Climpiada japonesa, de olho em sudiéncias televisivas

mais jovens, (somar) 18 novas medalhas e 474 stletas participantes, num evento que j3 é
desmesurado. Por isso, (ser) necessario reduzir o ndmero de provas dos esportes ja
presentes. [..]

A inclus3o do skate e da escalada (propiciar) a criacio de um espago chamado de esporte
trbano [..]

Dispanivel em= tip:lorasil dipas combrasl20150803deparies!! £70236582_BRSE1 Blvim>. Acessadoem: 03102014,




APENDICE 6
Atividade 6 — Pos-teste de escrita dirigida (lacunas)

ATNIDADE 6

NoME: SERIE: B Ne:

QUESTAD 1
Complete o texto a saquir, flexionande os varbos indicados entre paréntesas parao PRETERITO PERFEITO do modo indicativo.

[..] O Rio 2016 (terminar) com 65 novos recordes Olimpicos & 19 recordes mundiais. Favorito, o time
americano (abocanhar) 120 medalhas, enquanto a Gra-Bretanha s (firmar) na
sequnda posicio, ulrapassando a China. No Rio, o nadador americano Michael Phelps {consolidar) o

status de maior atleta Olimpico de todos os tempos com um total de 28 medalhas Olimpicas (sendo seis delas recebidas na
cidade!). Para delirio da torcida, o velocista jpmaicano Usain Bolt (entregar) exatamente o que prometeu:

foi tricampedo nos 100m, 200m e no revezamento £x100m — com direito a um sorriso maroto para foto no meio da prova. [..]

Dispan el am: <htips: A o201 § cominaficiasi 2-momenios-dos-jogas-ria-201 §-para-lambrar-no-futuro>.

Acessada em: 200097201 6.

QUESTAOD 2
Complete o texto a sequir, flexionando os verbos indicados entre parénteses parac PRETERITO PERFEITO do modo indicative.

[...] Durante 47 dias, uma parcela do mundo s2 reuniu no Rie de Jangiro para celebrar o esporte e toda a sua diversidade. Ma

Cidade Maravihosa, (lotar) arenas, (conhecer) nossa  culura,
{provar) nossa gastronomia [...]. Por aqui (passar) atletas e visitantes de todas as
nagdes, mas o5 Estados Unidos (ir) o principal emissor de turistas (18,2%). [...]

Dispon vel em: <htip s brasit2 01 6 gov beiptbrmoficasiio-211 Gestabekce-novo-patamarpars-c-espore-olmpico-e-paraimpico>.

Acessada em: 2509201 6.

QUESTAD 2
Complete o texto a seguir, flexionande os verbos indicados entre parénteses parao FUTURO DO PRESENTE do mede indicativo.

A defesa agrea e o transporte asrologistico durante os Jogos Paralimpicos, no Rio de Janeiro, {contar)
com cerca de 50 asronaves da Forga Aérea Brasikeira (FAB). [.]

As aeronaves (cumprir) medidas de monitoramento & policiamento para que nao haja voos nas areas
determinadas pela estratégia de sequranca do evento. Elas também {ficar) em prontiddo na capital
fluminenss e em outros pontos do Pais para acionameanto em casos emergenciais. [ JAs medidas nao

(causar) impacto sobre os seroportos do Galedo e Santos Dumont, que (ter) pousos e decolagens
mantidos.

Dizponivel 2m: <k fewww brasi20 1§ gov bripHbrnofciasidefess-n s-paralimpiads-coniara-com-carcs-de-3-aaronavass.
Sossssdg am 25032015




APENDICE 7
Atividade 7 — Escrita espontanea (redacao)

ATIVIDADE 7

NOME:

SERIE: 9° | Ne:

INSTRUCOES

Com base em sua experiéncia na feira de ciéncias da escola, vocé devera

narrar os acontecimentos que envolveram a:

escolha do tema — sorteio dos subtemas para cada turma da escola,
divisdo das equipes da sua classe;

preparacao dos trabalhos — divisdo de tarefas, pesquisa sobre os assuntos
a serem apresentados, ensaios, desenvolvimento dos slides e banners,
obstaculos e pontos positivos;

culminancia da feira — apreciagdo das tarefas apresentadas por sua classe

e demais turmas da escola.

Para realizar essa tarefa, ¢ importante observar alguns aspectos:

o tema a ser desenvolvido é “Feira de ciéncias 2016 — A cidade de
XXXX;

considere, no planejamento de seu texto, os elementos composicionais,
linguisticos e discursivos do género relato;

escreva, no minimo, 15 linhas;

organize seu texto em, no minimo, 3 paragrafos;

revise seu texto considerando as convencdes de escrita da Lingua
Portuguesa — divisdo sildbica, translineacdo, pontuacdo, acentuagdo e

convencodes ortograficas.
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Termo de aceitacao

TERMO DE ACEITACAO

Fortaleza, 02 de Marco de 2016.

Prezados(as), pais/responsaveis dos alunos de 9° Ano — Turma XXXX,

Meu nome é Layana Cristina Moura de Freitas, sou professora da
KX XXX XKXXXXX e estou fazendo uma pesquisa para minha dissertacio
de mestrado em Letras pela Universidade Federal do Ceara. Para tanto, gostaria de
obter a autorizacio dos senhores para coletar alguns exercicios realizados por
sew/sua filho(a).

Asinformacdes sobre os alunos e até mesmo sobre a escola onde eles
estudam serdo substituidas por pseudénimos, de modo a preservar o anonimato dos
participantes. Além disso, as inicas pessoas que terio acesso aos exercicios
coletados serdo eu e meu orientador, prof. Dr. Ronaldo Mangueira Lima Janior.

Informo também que compartilharei os resultados da pesquisa quando
ela estiver concluida, provavelmente no primeiro semestrede 2017. Disponho-me
ainda a esclarecer quaisquer dvidas em relagdo a pesquisa através de meu correio
eletronico — layanafreitas@yahoo.com.br.

Desde ja agradeco a sua compreensio e cooperacio.

() Autorizo a coleta dos exercicios para a pesquisa.

Nome do aluno(a):

Assinatura do responsavel:




APENDICE 9

Categorias e quantidade dos erros ortogr aficos encontrados nas redacoes

Ocorréncias Alunos
Proc’es.so Tipo de’ erro Exemplo Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
fonolégico ortografico
1 2 1 2 1 2 1 2
Acréscimo | Ditongagio A 0 0 26 | 14 0 0 11
procura
Actéscimo | Flipercorregdo do veR/vé 15 | 12| 0 7 6 6 0 4
[r] em coda
Acréscimo Inser¢édo Aj.umtaram ! 7 25 0 15 6 13 0 7
juntaram
Apagamento | Apagamento pra/ pAra 45 15 0 29 14 10 0 16
Apagamento de H erdado /
Apagamento inicial Herdado 8 31 0 3 5 15 0 3
Apagamento do [d] andano /
Apagamento o it andanDo 2 2 0 0 1 1 0 0
AT Apagamento do [r] presevar / 10 12 0 7 6 3 0 6
em coda preseRvar
Apagamento do [r] encontra /
Apagamento | em coda do 49 41 0 17 20 14 0 9
. " encontraR
infinitivo
Monotongag¢ao com
Apagamento | desnalizagdo de forO / forAM 16 2 0 0 5 1 0 0
[aw]
Monotongagao de
Apagamento [a] mas / mAls 2 10 0 3 2 7 0 1
Apagamento ?:fv‘]“’tongaga" ] et | 0 0 1 1 0 0 1
Monotongagao de dinhero /
Apagamento il dinhElro 2 3 0 4 2 2 0 3
Monotongagao de adormecER /
Apagamento - adormecEU 1 8 0 1 1 8 0 1
Monotongagao de direSona /
Apagamento i direcIOna 1 2 0 1 1 2 0 1
Monotongagao de mudo /
Apagamento [ mudOU 32 19 0 7 14 12 0 7
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(continuagdo)
Ocorréncias Alunos
f(l:;glc(:;f::)o Tipo de erro ortografico Exemplo Pré-teste Pés-teste Pré-teste Pos-teste
1 2 1 2 1 2 1 2
Concorréncia de grafemas fiSSeram /
Outros casos | para representar a fricativa fiZeram 3 15 0 7 3 9 0 5
alveolar sonora [z]
Concorréncia de grafemas conSeituada /
Outros casos | para representar a fricativa conCeituada 35 104 0 21 19 26 0 13
alveolar surda [ ]
Concorréncia de grafemas
Outros casos | para representar a fricativa fulir / fuGir 2 11 0 1 2 9 0 1
alveopalatal sonora [ ]
Concorréncia de grafemas ueiCHa /
Outros casos | para representar a fricativa q LeiXa 2 11 0 0 2 8 0 0
alveopalatal surda [ ] q
Concorréncia de grafemas
Outros casos | P13 representar a ceMtavos/ | g | g | o | 3 | 10| 5 | o | 3
nasalizagdo da vogal ceNtavos
antecente
Concorréncia de grafemas rabisaKa /
Outros casos | para representar a oclusiva rabisaCa 0 1 0 0 0 1 0 0
velar surda [k]
Concorréncia de grafemas forAO /
Outros casos | para representar o ditongo forAM 4 25 0 4 3 12 0 3
nasal [aw]
Concorréncia de grafemas
Outros casos | para representar o ditongo nel / neM 1 0 0 1 1 0 0 1
nasal [ej]
Outros casos | Hipersegmentagao ST 3 2 0 3 1 0 0
embora
Outros casos | Hipossegmentacdo O 8 36 0 6 5 22 0 3
de repente
Outros casos Marcacgdo da fricativa quelza / ’ 0 0 1 ) 0 0 1
alveopalatal surda [ ] queiXa
Outros casos nMaz;zagao I aNiga/aMiga | 17 12 0 1 4 8 0 1
Outros casos Marcagio da oclusiva velar mQuer’n / 0 3 0 0 0 3 0 0
sonora [ ] ninGuém
Outros casos Marcagéo da oclusiva velar peGua'n.a / 4 0 0 | 2 0 0 1
surda [k] peCuaria
Outros casos Marcaga,o .do [r] O 6 4 0 2 2 3 0 2
intervocalico moRA
Outros casos | Sandi externo pro / para o 2 0 0 0 2 0 0 0
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(continuagdo)
Ocorréncias Alunos
Proc?s'so Tipo de erro ortografico Exemplo Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
fonologico

1 2 1 2 1 2 1 2

Substituigdo | Abaixamento vocalico O 17 8 0 4 11 8 0 4
pUdesse

Substituicio | Algamento vocélico liEpERD 45 | 31 0 9 16 | 12 0 5
Emprego

Sttty || T OREED €3 il le / IHe 1 6 0 0 1 6 0 0

palatal

Substituicio | Desnalizagio G 7 117 ] 0| 6 | 3 9 | o | 3
ciNturdo

Substituicdo | Desvozeamento el 11 5 0 2 4 4 0 2
quanDo

Substituicdo | Lateralizag@o de [w] SHEIEIL 16 16 0 2 4 7 0 1
comoveU

Substituigdo | Nasalizagdo coNzinheira /| ;145 | 5 6 5 0 2
cozinheira

Sl s Posteriorizacao da lateral famlI_:HA/ 0 2 0 1 0 2 0 1
retroflexa famiLIa

Sl | Reiem brubRizitdrio /1| 5 | o | o | o0 | 2 | o | o
pubLicitario

Sl | Vsl caleada/ | o\ s | o | 1 | o | 5 | o | 1
cal.¢ada

Substituicdo | Vozeamento finDi / frenTe 6 8 0 2 2 5 0 2
. enomeR /

Transposi¢ao | Permuta enoRme 3 7 0 0 2 6 0 0
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