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AUTOBIOGRAFIA

Mas porém como aleitura
E amaio diciprina

E veve natrevaiscura
Quem seu home nao assing,
Mesmo na lida pesada,
Para uma escola atrasada
Tinha uma parte do dia,
Onde estudei argum més
Com um veio camponés
Que quase nada sabia.

Meu professo erafogo
Na base do portugués,
Catélogo, era catal 6go,
Mas grande favé me fez.
O mesmo nunca esquec,
Foi com ele que aprendi
Minhas preméralicao,
Muito aele to devendo,
Sai escrevendo e lendo
Mesmo sem pontuacéo.

Depois so fiz meus estudo,

Mas n&o nos livro escola

Eu gostava de | € tudo,

Revista, livro ejorna

Com mais uns tempo prafrente,
Mesmo vagarosamente,

N&o errava nenhum nome.
Liano claro daluz

As pregacdo de Jesus

E asinjustica dos home.

ANTONIO GONCALVES DA SILVA, Patativa do Assaré



RESUMO

Ler e escrever sdo duas aprendizagens essenciais numa sociedade baseada no conhecimento, e um
cidadéo que ndo tenha o dominio dessas duas competéncias vé comprometido seu sucesso escolar e
suas possibilidades de inclusdo socia. Este trabalho objetiva, entdo, contribuir com o ensino e a
aprendizagem da producéo escrita de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal de Fortaleza-CE, por meio da producio de textos autobiograficos. E concebida
uma sequéncia didética, baseada na proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), como recurso
metodol6gico para verificar 0o desempenho dos aunos nos textos escritos assim como para
comprovar a eficiéncia de tal procedimento como proposta de ensino da producéo textual. Para
desenvolver a competéncia dos alunos na produgdo de textos, sobretudo 0s escritos, seguem-se,
ainda, as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, que norteiam o
trabalho com géneros textuais em sala de aula e certificam que € necessario contemplar a
diversidade de textos e géneros, ndo apenas por sua relevancia social, mas também porque textos
pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas. Nessa perspectiva, trabal ha-
se a producéo escrita na abordagem processual segundo Vieira (2005), intencionando valorizar a
identidade dos alunos e ressaltar a sua importancia como individuos participativos e criticos na
sociedade em que vivem. A andlise dos dados possibilita a constatacdo de progressos significativos
nos textos produzidos apds a aplicacdo da sequéncia did&ica e comprova a eficacia de ta
procedimento como proposta de intervencéo para 0 ensino da producéo de textos no 9° ano do
Ensino Fundamental. Permite, ainda, aos professores uma grande satisfagdo em constatar o
desenvolvimento dos aunos, além de também proporcionar a esses estudantes uma visivel sensacéo
de bem-estar diante do progresso alcancado nas suas produgdes textuais. Em sintese, este trabalho
se propde ainvestir na melhoria das préticas de leitura e escrita dos alunos do Ensino Fundamental
Il e pode ser constituido como uma iniciativa pedagogica de aplicacdo do Modelo Ideoldgico de
Letramento preconizado por Street (2014).

Palavras-chave: Letramento, Producéo Escrita, Sequéncia Didatica, Autobiografia.



ABSTRACT

Reading and writing are two essential learnings in a knowledge-based society, and a citizen who
does not master these two competencies sees his academic success and his possibilities for social
inclusion compromised. This work aims to contribute to the teaching and learning of written
production by students of the 9th grade of Elementary School of a public school in Fortaleza-CE
through the production of autobiographica texts. Based on the proposa of Dolz, Noverraz and
Schneuwly (2004), a didactic sequence is conceived as a methodological resource to verify students
performance in written texts as well as to prove the efficiency of such a procedure as a proposal for
teaching textual production. In order to develop students’ competence in the texts’ production,
especially the written ones, the guidelines of the National Curriculum Parameters of the Portuguese
Language, which guide the work with textual genresin the classroom and certify that it is necessary
to contemplate the diversity of texts and genres, not only because of their social relevance, but also
because texts belonging to different genres are organized in different ways, are also followed. In
this perspective, we work on writing in the procedural approach according to Vieira (2005), aming
to value the students identity and to emphasize their importance as participatory and critical
individuals in the society where they live. The analysis of the data makes it possible to verify
significant progress in the texts produced after the application of the didactic sequence and proves
the effectiveness of this procedure as a proposal for intervention for the teaching of text production
in the 9th year of Elementary School. It also allows teachers great satisfaction in verifying students
development, as well as providing these students with avisible sense of well-being in the face of the
progress achieved in their textual productions. In summary, this work proposes to invest in the
improvement of the reading and writing practices of Elementary School students and can be
constituted as an applying pedagogical initiative to the Ideological Model of Reading and writing
skills advocated by Street (2014).

Keywords. Reading and writing skills, Written Production, Didactic Sequence, Autobiography.
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1 INTRODUCAO

Ler e escrever sdo duas aprendizagens essenciais huma sociedade baseada no
conhecimento. Um cidaddo que ndo tenha essas duas competéncias esta fadado ao insucesso
escolar e a exclusdo social. Nesse sentido, o desenvolvimento da leitura e da escrita € a nossa
preocupacéo maior. Alguns pensam, ingenuamente, que o trabalho escolar limita-se a facilitar
0 acesso ao sistema de escrita, porém o trabalho do professor € muito mais abrangente.
Compreender e produzir textos sdo atividades humanas que implicam dimensdes sociais,

culturais e psicol 6gicas e mobilizam todos os tipos de capacidade de linguagem.

Hoje, grande parte dos alunos que sai da escola apresenta muitos problemas em
relacdo A& leitura e & escrita Resultados de avaliagBes oficiais (ENEM e SAEB)' tém
comprovado essa afirmacéo: o Brasil ocupa, em relacdo a outros paises da América Latina,
uma das Ultimas posi¢des no que se refere ao nivel de conhecimento esperado de um aluno
que conclui seus estudos no Ensino Fundamental e Médio, conforme o quadro comparativo
dos resultados do PISA? (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) dos anos de
2000, 2003, 2006, 2009 e 2012. Esse quadro, que tantos prejuizos trazem para toda a
sociedade, ndo € absolutamente novo, vem de longa data, e, pelo que se percebe, atendénciaé
gue se agrave cada vez mais, caso a Educagdo ndo venha a ser tratada como prioridade pelas
autoridades do nosso pais.

Além do PISA, gque nos aponta indicadores do desempenho dos alunos no tocante
a qualidade da sua escolarizagéo, temos o Sistema de Avaliagéo da Educacdo Bésica (SAEB)
e 0 Exame Naciona do Ensino Médio (ENEM), os quais nos apresentam resultados nacionais
de desempenho dos estudantes em leitura e escrita, revelando essa realidade com dados

preocupantes e visivel's de um insucesso nas areas de conhecimento em quest&o.

Embora se verifique todo o esforco dos professores, o resultado do trabalho

desenvolvido nas escolas ainda esta aguém do que se espera, tendo em vista o objetivo de

1 Osresultados do ENEM e do SAEB podem ser consultados nos seguintes sites:
<http://portal.inep.gov.br/web/enem/enem>; <http://portal.inep.gov.br/web/saeb/aneb-e-anresc>

2 O quadro comparativo dos indicadores do PISA pode ser consultado no site seguinte:
<http://portal.inep.gov.br/internacional -novo-pisa-resul tados>
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formar leitores e produtores proficientes de textos. Certamente, uma das causas desse fracasso
escolar foi 0 entendimento equivocado, por parte dos professores, de uma forma geral, de que
estudar a lingua era estudar gramética. Essa era a visdo acerca do trabalho com a lingua na
escola, uma visdo restrita e reducionista. Hoje, entretanto, a perspectiva de trabalho é outra.

Com o0 avanco dos estudos linguisticos e, consequentemente, entre nos,
professores e estudiosos da lingua, com o advento dos Parémetros Curriculares Nacionais
(PCN), o foco do trabaho foi modificado. O ponto central, agora, passa a ser 0 género,
embora a filosofia de trabalho permaneca a mesma na maioria dos casos. continua-se a
trabalhar metalinguisticamente. SO que, agora, estuda-se sobre o género, sobre o texto — sem
se deixar de estudar, também, sobre a gramatica. Seu uso (do género, do texto e da gramatica),
entretanto, permanece a margem das aulas de lingua. Essa postura ainda necessita ser revista

por muitos professores.

Assim, para desenvolver a competéncia dos alunos na producdo de textos,
sobretudo os escritos, um dos focos deste trabal ho, foram seguidas as orientaces dos PCN de
Lingua Portuguesa, que norteiam o trabalho com géneros textuais em sala de aula e certificam
gue é necessario contemplar em nossas atividades a diversidade de textos e géneros, néao
apenas por suarelevancia social, mas também porque textos pertencentes a diferentes géneros

s40 organizados de diferentes formas.

Com o surgimento dos PCN, em 1998, a teoria dos géneros passou a ter uma
posicéo de destague nas aulas de Lingua Portuguesa em todo o Brasil, uma vez que os PCN
do Ensino Fundamental defendem o ensino da lingua em situacfes reais de uso: “a razdo de
ser das propostas de uso da fala e da escrita é a interlocucdo efetiva, e ndo a producéo de
textos para serem objetos de correcdao” (Brasil, 1998, p. 19). Desse modo, o trabalho com a
L ingua Portuguesa deve apresentar ao aluno as varias possibilidades do uso da linguagem, em
qualquer forma de realizacéo.

Porém, no inicio, a discussdo sobre os géneros voltava-se t&o somente a sua
classificagdo e ao estudo de suas formas. Foi, entdo, com a crescente propagacao dos estudos
de Bakhtin (1895-1975) sobre os géneros discursivos que o aspecto sociointeracional presente
na producdo de textos passou a ser conhecido e considerado. Dessa forma, 0s géneros
passaram a ser estudados na relacéo com as praticas sociais, considerando-se o fato de serem

produzidos em condic¢oes diferentes.
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Nessa perspectiva, exploramos neste trabalho a producdo escrita, de forma
inovadora, através da producdo de textos autobiograficos redigidos pelos alunos, numa
tentativa de vaorizar a identidade deles e de fazé-los perceber a sua importancia como
individuos participativos e criticos na sociedade onde vivem. Além disso, 0 género
autobiografia ndo vem sendo trabalhado, de forma satisfatoria, nos livros didéticos; dai a
necessidade do trabalho agui desenvolvido com a utilizagdo de materiais além do livro
didético. Desse modo, devido a pouca familiaridade dos discentes com o0 ensino por meio
desse género e objetivando o dominio das competéncias e habilidades de escrita pelos alunos

do Ensino Fundamental, aplicamos uma sequéncia didética, considerando-a como “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género

textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Para que os alunos pudessem conhecer e praticar 0s varios usos da linguagem em
novas situagtes comunicativas e conceber o texto como processo, realizamos um conjunto de
atividades sistematizadas, com objetivos definidos, ligadas entre si, e grau de complexidade
crescente. Oferecemos, portanto, no exercicio dessas atividades, modelos; fornecemos pistas;
indicamos caminhos; revisamos e colocamos em prética conceitos que culminaram com o
desenvolvimento de diversas capacidades de linguagem. Para a andlise dos textos produzidos,
utilizamos um procedimento qualitativo, com proposta de intervencao, pois nos guiamos pela
observacao do desempenho e da capacidade dos alunos em desenvolver um tema, por meio de

um texto escrito.

Dessa forma, de acordo com Madi (2013), as capacidades de linguagem que sdo

desenvolvidas ao trabal har uma sequéncia didatica so:
i) falar, escrever eler conforme a situacéo de comunicacéo;
I1) buscar em textos existentes referéncias para escrever novos textos;

iii) interligar as varias partes de um texto para que tenham uma sequéncia

coerente;
iv) colocar-se no lugar do leitor enquanto escreve;

V) deixar claras as varias vozes (personagens, narrador, pessoas citadas) que

aparecem no texto;

vi) valer-se de conhecimentos gramaticais para adequar seu texto a modalidade
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cultadalingua.

Antes de iniciar o trabalho com a sequéncia didatica proposta, compartilhamos
com os discentes todo o plano da nossa pesquisa, com a finalidade de deixa-los bem
esclarecidos sobre os objetivos a serem alcangados, tranquilos para desenvolverem as

atividades com autonomia e motivados para o trabalho que serarealizado.

Nossa pesquisa apresenta, entdo, como objetivo maior propiciar avangos no
processo de redigir de aunos de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de
Fortaleza, visando ao ensino da producdo escrita a partir da produgdo do texto autobiogréfico
e da aplicacéo de sequéncia didética. Nossos objetivos especificos foram: @) analisar o
desempenho dos alunos nas etapas de plangjamento e edic¢éo dos textos, visando ao ensino da
producdo escrita como processo; b) verificar o desempenho dos alunos nos textos
autobiogréficos como instancia formativa para a produgdo textual, buscando identificar de que
forma essa referida instancia contribui com o processo da escrita, tendo em vista também o
antes e 0 depois da aplicacdo da sequéncia didatica e sua consequente eficiéncia no ensino da

producdo escrita.

Levando em consideracdo o pouco dominio de leitura e escrita que os estudantes
concludentes do Ensino Fundamental apresentam e o fato de que o ensino e a aprendizagem
da producdo escrita a partir da producéo do texto autobiogréfico e da aplicacéo de sequéncia
didética podem contribuir para o0 melhor desempenho de habilidades de escrita, levantamos os
seguintes questionamentos. @) De que forma, embasados na escrita como processo, podemos
ensinar a producdo escrita no Ensino Fundamental Il a partir da producdo de texto
autobiogréfico considerando que os estudantes deste nivel normalmente ndo plangiam nem
editam seus textos? b) O que revelariam os textos dos alunos acerca de suas dificuldades de
apropriacéo da escrita quando se introduz o texto autobiografico como provocador de sua

producdo escrita?

Neste trabalho, pautados em nossos conhecimentos advindos de leituras e em
nossa pratica em sala de aula, tecemos como hipoteses as seguintes consideracdes sobre a
pesquisa desenvolvida: @ no ensino e na aprendizagem da producéo escrita no Ensino
Fundamental, a producdo de texto autobiogréfico seria uma proposta de trabalho eficiente
quando aliada a aplicacéo de uma sequéncia didética; b) o ensino da producéo escrita através

da producéo de texto autobiografico pelos alunos poderia auxiliar na aprendizagem da escrita
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e contribuir para amenizar as dificuldades mais prementes nos textos desses estudantes,

tornando-os escritores conscientes e competentes.

O trabalho com a producgéo textual no Ensino Fundamental precisa ser conduzido
de um modo diferente de como vem sendo desenvolvido com os aunos, pois a maioria dos
professores ainda trabal ha na perspectiva do imediato, do enfoque maior no resultado final, da
busca incessante pelo texto perfeito sem o devido plangjamento e sem considerar a audiéncia
pretendida, desvalorizando as vérias etapas envolvidas nesse processo. Infelizmente, esse
comportamento didético por parte de alguns professores distancia, ainda mais, os estudantes
do proposito maior do aprendizado da producéo escrita, comprometendo o desempenho deles

nas habilidades de escrita.

Diante do exposto e numa tentativa de contribuir para uma mudanca positiva em
relacdo ao ensino da producdo escrita, seguimos as consideragoes de Vieira (2005) na nossa
pesguisa no tocante a abordagem processua do ensino da escrita. De acordo com a referida
autora, o professor tem um importante papel no desenvolvimento da competéncia linguisticae
comunicativa do aluno e, portanto, cabe-lhe selecionar textos, criar situacbes em sala de aula
e, acima de tudo, demonstrar como se |é e como se escreve. Desse modo, € preciso trabalhar o
ensino da escrita como processo, valorizando mais as operacdes e habilidades necessérias a
elaboracdo do texto do que o produto final obtido. Para obter resultados satisfatorios na
habilidade de redigir dos alunos, o professor precisa, além de outras aghes, apresentar ao
aprendiz os processos de composicdo de bons e maus redatores. Vieira (2005) afirma que a
producdo de um texto envolve distintos processos, subprocessos ou habilidades que podem
servir parafins de ensino, uma vez que enfatizam os aspectos cognitivos implicados no ato de
redigir.

Esta pesquisa objetiva principamente, entre outros propésitos, melhorar as
préticas de leitura e escrita dos nossos alunos e congtitui uma iniciativa pedagogica de
aplicacdo do Modelo Ideol6gico de Letramento, preconizado por Brian V. Street, no seu livro
“Letramentos Sociais”. Neste livro, o autor propde um modelo segundo o qual as préaticas de
leitura e escrita estdo sempre inseridas ndo s6 em significados culturais, mas em posi¢coes
ideolOgicas sobre 0 que conta como “letramento” e nas relagfes de poder a ele associadas.
Nessa perspectiva, enfatiza a natureza social do letramento, em oposicdo ao que denomina

perspectiva “autbnoma”, orientada para as habilidades, reconhecendo que existem multiplos
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letramentos praticados em contextos reais. Street (2014) focaliza, portanto, a natureza social

daleitura e daescritae o carater multiplo das praticas |etradas.

Em contrapartida, a interiorizagdo do Modelo Autdnomo de Letramento, segundo
Street (2014), é acancada por diversos meios, por exemplo: o distanciamento entre linguas e
sujeitos; os usos metalinguisticos; o privilégio da escrita em detrimento da oralidade; a
filosofia da linguagem. Esse modelo é criticado por Street por ser tradiciona e dominante,
além de encapsular valores de mobilidade social, progresso e habilidades cognitivas. Porém
essa redlidade vem se transformando visivelmente através de praticas desenvolvidas nas salas
de aula que contradizem tais pressupostos, pois 0s professores passam a valorizar aescritae a
oralidade, além de tentar desenvolver a competéncia linguistica dos alunos, em busca de

formar cidadaos letrados e criticos.

Nessa perspectiva do letramento ideoldgico e na luta contra o “iletrismo”, Soares
(2015) apresenta uma das definicbes mais bem-aceitas no Brasil, quando se refere ao
letramento como o estado ou condicdo de quem néo apenas sabe ler e escrever, mas cultivae
exerce as praticas sociais que unem a escrita e aleitura. A autora defende que o termo designa
as praticas sociais da escrita que envolvem a capacidade e os conhecimentos, 0s processos de
interacdo e as relagbes de poder relativas a0 uso da escrita em contextos e meios
determinados. Assim, o letramento € realizado em sociedade; implica interagir socialmente,
utilizando a leitura e a escrita em diferentes contextos. Também compreende a alfabetizacdo
como a aquisi¢do da tecnologia da escrita e o letramento como o exercicio de competéncias de
uso dessa tecnologia em préticas sociais. Em seus estudos, a autora ressalta o fato de que, em
geral, a aprendizagem da leitura e da escrita e 0 desenvolvimento dessas competéncias nas
préticas sociais sdo diretamente relacionados a escola. Surge, entdo, a nossa grande
responsabilidade nesta pesquisa, a de formar cidadéos letrados e conscientes de seu papel na
sociedade.

Acreditamos que os textos autobiograficos possam colaborar para o letramento
dos nossos alunos do Ensino Fundamental |1 na medida em que envolvem as historias de vida
desses jovens, registram suas praticas sociais, permitindo, dessa forma, que eles intergjam
socialmente e fagam uso da leitura e da escrita no contexto escolar, revelando suas vivéncias e
trocando experiéncias com 0s seus colegas de sala e com o professor, mediador desse

processo de conscientizagdo e letramento.
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Desse modo, nesta pesguisa-acdo, propomos 0 estudo e a producéo de textos
autobiogréficos por parte dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, com a finalidade de
trabalhar a producdo escrita através da aplicacdo de uma sequéncia didética, a luz dos
pressupostos tedricos de Bakhtin (2000); Bazerman (2005, 2006, 2007); Cardoso e Maia-
Vasconcel os (2009); Street (2014); Vieira (2005); e de orientagcGes de Marcuschi (2000, 2008,
2010 a,b) e de Soares (2003, 2015); Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

O texto autobiografico foi o género escolhido como metodologia desta pesquisa
para viabilizar o ensino da produc&o escrita porque, como ja mencionado anteriormente, seria
uma motivacdo para que os alunos que ndo sdo muito afeitos a tarefa da escrita, pois néo
demonstram gosto pela tarefa de redigir, desenvolvessem esse gosto, uma vez que se
sentiriam valorizados com a producdo da histéria de vida deles. Segundo Josso (2007), a
autobiografia é considerada uma vertente da biografia em seu sentido amplo, podendo ser
conhecida também por narrativa ou histéria de vida, classificada como uma oportunidade de
refletir sobre diferentes tipos de expressdo e representacOes de si. A escrita intimista e
autobiogréfica pressupde um discurso virado para 0 eu (presente ou subentendido),
predominando, por isso, formas verbais, pronomes e determinantes na primeira pessoa, bem
como uma linguagem conotativa, subjetiva e emotiva. Neste tipo de texto, o eu evoca
experiéncias marcantes, momentos, etapas, iniciativas da sua vida pessoa/profissional, a sua
relacdo com quem/o que O rodeia, transmitindo sSimultaneamente as sensacles, 0S
sentimentos, as emocdes que essas vivéncias |he despertaram. Ent&o, a construcdo de sentidos
vem do préprio sujeito que conta sua vida. Através da autobiografia, o individuo produz a
narrativa de sua prépria construcdo na condicdo de autor-ator que opera escolhas e define

interesses, valores, desgjos, segundo sua visado de mundo.

Os alunos da rede publica de ensino, de um modo geral, tém uma vida marcada
pela escassez de recursos financeiros; precariedade das relacOes familiares; desestruturagéo do
lar; realidade desmotivante, com problemas de baixa autoestima; dificuldades de natureza
diversa. Entéo, nessa perspectiva, a producdo do género autobiografia seria uma forma de
registrar a vida deles, de valorizar suas experiéncias, de motivé-los ao prazer da escrita e ao

desenvolvimento do ser-autor.

A socializagao desses textos, atraves da leitura em sala de aula, pode proporcionar

um momento valioso de aprendizado, de troca de experiéncias e situagdo comunicativa, como
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uma forma de promover a valorizacdo desses alunos, sujeitos de seus atos e de sua historia.
Desse modo, 0 propésito de se trabalhar com a producéo escrita estaria viabilizado e
embasado a partir das proprias producdes escritas dos alunos, mais motivados e envolvidos no

processo da escrita.

Cardoso e Maia-Vasconcel os (2009), ao desenvolverem um estudo sobre 0 género
autobiogréfico, suscitaram uma nova categorizacdo dos estudos da narrativa a partir da
especificidade historica pessoal. As autoras perceberam a existéncia de uma lacuna nos
estudos linguisticos sobre as narrativas familiares, formadoras da pessoa em sua estrutura
pessoal e profissional. A partir dessa constatacéo, explicaram a autobiografia, baseadas na
Linguistica Textual, ao usarem as nogdes de género e tipo de texto para explicar as escritas
autobiogréficas. Esse tipo textua, denominada tipo narrativo, vai aém das categorias tratadas
por Barthes (1976), chamadas pelo autor de niveis da narrativa. As histérias de vida e as
narrativas autobiogréficas compdem uma classe narrativa que compreende as diversas formas
de manifestacdes narrativas cunhadas na emotividade — relacdo com o produtor do texto — e

na realidade dos fatos, aspectos importantes na construcao discursiva.

Ampliando, ainda, nossas discussdes, com base nos pressupostos tedricos que
guiam esta pesquisa, distinguiremos duas nogoes relevantes: tipo textual e género textual.
Quando nossos alunos tém conhecimento sobre 0s géneros textuais e sua funcdo na interacéo
social, bem como sobre a natureza das sequéncias textuais e seu papel na construcéo do texto,
Seus escritos passam a ser produzidos com mais competéncia; e essa competéncia
pretendemos proporcionar com o trabalho a ser desenvolvido.

Nessa perspectiva, € relevante também apreciar trabalhos académicos que
trataram do ensino da producdo escrita, de sequéncias narrativas, da autobiografia e da
sequéncia didética no ambiente escolar e académico, que contribuiram para a construcéo desta
pesquisa.

No seu trabalho, Souza (2008) considera os conceitos de biografizacdo, identidade
e formacdo como modos de narragéo constituidos de discurso da memoria, a partir da
centralidade do sujeito que narra. O autor propde uma discusséo sobre gquestdes associadas a
construcdo identitaria de profissionais docentes em processo de formag&o inicial/continuada,
exclusivamente através de narrativas auto-referentes, compreendidas como instrumento de

(auto)formacéo, de pesquisa e de intervencdo, no contexto da pos-graduacéo. O foco da
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anadlise é a pesquisa “Profissionalizacdo docente e identidade: historias de vida, narrativas e
formagdo na pos-graduacao”, desenvolvida no PPGE/UNEB, ao centrar-se em um outro eixo
da pesquisa autobiogréfica, com énfase no processo de Investigagdo-Formacdo através da
narrativa de profissonais que se encontram em vias de formagdo inicial/continuada,
realizando mestrado ou doutorado, entendendo a narrativa autobiografica como um método de
trabalhar e significar esta formacéo. O propdsito do pesquisador, neste artigo, € analisar os
memoriais dos mestrandos que ingressaram, na condi¢do de aluno regular, nas selegbes de
2001 a 2008 do PPGEduC, totalizando 280 memoriais, na tentativa de apreender dimensoes
da identidade docente e dos percursos de vida-formagdo vivenciadas na trgetoria escolar e
aspectos da aprendizagem da pesguisa no espaco académico na pos-graduacdo. Observa-se,

portanto, uma significativa contribuicdo do referido autor nesta &rea de pesquisa

Viana (2012), em seu trabalho sobre a sequéncia narrativa em récits de vie,
analisou as redagdes escolares produzidas por aunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
de uma escola estadual, 0s quais escreveram sobre o motivo pelo qual abandonaram a escola e
por que haviam retornado, compondo escritos que enfatizam um acontecimento especifico de
suas vidas. Entdo, a partir do estudo das producdes dos participantes da pesquisa em questéo,
a autora identificou pontos de intersecéo e de diferenca entre uma narrativa prototipica (Conto
de Escola, de Machado de Assis) e uma narrativa autobiogréfica, utilizando as categorias
descritas por Barthes (1971, 2008) e confirmando, desse modo, suas reflexdes acerca do
assunto tratado. Nessa perspectiva, a partir das andlises redizadas, foi possivel verificar a
existéncia das fungdes descritas por Barthes (1971, 2008) como essencials para considerar um
texto escrito, tanto no conto que a autora el egeu como narrativa prototipica como nos récits de
vie produzidos pelos alunos de EJA. Como foi observado pela autora, varios estudiosos de
texto/discurso partem das propostas metodoldgicas de Barthes para formular seus proprios
conceitos. Desse modo, ela focou em um estudo elementar, ja que buscava por um

posicionamento inaugural da pesquisa com récits de vie no campo linguistico.

Com seu trabalho sobre Narrativas em Educacéo, Galvao (2005) afirmou ser a
narrativa um método poderoso de investigacdo em educagdo. Na referida pesquisa, abordou o
conceito de narrativa baseando-se em fundamentos de diversos autores. A pesquisadora
considera a andlise narrativa um aspecto relevante e a ilustra com historias recolhidas a partir
de investigacdo realizada com professores em inicio de carreira. A autora apresenta duas

perspectivas de andise, sendo uma delas adotada na apresentacdo de outras histérias que
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ajudam a compreender as potencialidades da narrativa em estudos com professores. Uma das
perspectivas apresenta-se num model o de analise de contelido em que diferentes momentos de
evolucdo dos acontecimentos, correspondendo a significados do discurso também diferentes,
sd0 evidenciados e interpretados. A outra perspectiva tem por base um modelo
sociolinguistico de andlise, que constitui uma estrutura mais rigida, mas permite evidenciar
certas caracteristicas do discurso que gjudam a analisa-lo mais profundamente. Apresenta
ainda trés potencialidades da narrativa: como processo de investigagdo em educagdo, como
processo de reflexdo pedagdgica e como processo de formacdo. Essas potencialidades sdo
ilustradas com episodios relatados por professores. Para a autora, mais do que dar sugestoes
para gjudar a ultrapassar dificuldades e bloqueios, 0 método narrativo utilizado serviu para
proporcionar oportunidades de reflex&o e de organizagdo da reflexdo desses professores em
inicio de carreira, a medida que se foram confrontando com aspectos significativos do
percurso profissional deles.

Sobre 0 ensino e a aprendizagem da autobiografia como possibilidade de
desenvolvimento da linguagem escrita, Carvalho (2011), que exercia, ha cinco anos, a funcéo
de orientadora pedagbdgica na escola onde desenvolveu sua pesquisa, contou com a
colaboracdo de duas professoras da sala de aula em estudo, ao investigar as capacidades de
linguagem dos alunos necessarias a producdo textual que podem ser desenvolvidas com o
ensino plangado e sistemético do género autobiografia em turmas de 5° ano. A escolha do
género autobiografia resultou da observagdo por parte da pesquisadora do interesse que 0s
alunos tinham de contar suas histérias de vida e da convicgdo de que isso poderia contribuir
paa 0 ensno e a aprendizagem da autobiografia, pois possibilitaria aos aunos
compreenderem a sua constituicdo como sujeitos de um processo socio-histérico no qual a
linguagem tem uma importancia singular. Com o resultado final das andlises dos textos dos
alunos, a autora atingiu 0s seus objetivos e constatou a relevancia do traba ho de producéo de
textos centrado no género autobiografia por meio de diversas atividades organizadas em uma
sequéncia didatica, sempre seguindo as caracteristicas do género definidas no modelo de

autobiografia.

Nessa perspectiva, o significativo diferencia da nossa pesquisa esta no fato de
trabalharmos a producéo escrita por meio da producdo de texto do género autobiografia por
parte dos nossos alunos de 9° ano, aplicando uma sequéncia didatica a partir de suas

necessidades na escrita do referido género, e n&o nos restringindo a expor a producéo escrita
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através de material tedrico. Tal decisdo, a nosso ver, contribui de forma relevante para o
aprendizado desses estudantes, visto que temos uma proposta pedagogica de intervencéo bem

definida e direcionada para a prética da sala de aula.

Com esta pesquisa, pretendemos, pois, contribuir para o trabalho do professor de
Lingua Portuguesa, com o propdsito de que ele continue propiciando a motivacdo de seus
alunos, ou sga, estimulando-os e instigando-0s no interesse pelos textos de diferentes
géneros. Além disso, almejamos ainda favorecer a realizacdo, por parte do professor, de
atividades diferentes, que estimulem a leitura e a produgdo de textos, aém daquelas j&
propostas pelo livro didatico, paratornar o discente um leitor critico e um cidaddo consciente

do seu papel na sociedade.

Fundamentamos nossa pesquisa em estudos e trabalhos relacionados ao
letramento; a0 texto; aos géneros textuals, a sequéncia didatica e a produgdo escrita,
enfatizando o ensino e a prética em sala de aula, de acordo com a seguinte apresentacdo dos

capitul os.

Apoés este capitulo introdutorio, no segundo capitulo, que inicia o referencia
tedrico da pesquisa e tem como titulo “O letramento”, tracamos um breve histérico sobre o
surgimento dessa expressao, ressaltando que a criagcdo do termo letramento esté respaldada na
necessidade de distingdo entre processos em que hgja somente a aprendizagem da escrita e
processos em que o aprendiz é capaz de utilizar sua leitura e escrita para a realizacdo das
préticas sociais. Além disso, abordamos o conceito adotado por Soares (2003) sobre o assunto
e tecemos consideracOes sobre o letramento na obra do Street (2014), o qual introduziu os
conceitos de letramento autdbnomo e | etramento ideol 6gico. E afirmamos que a hossa pesquisa
esta em consonancia com esse segundo conceito, embasada, portanto, numa ideologia muito

mais ampla e social.

Em seguida, no capitulo “Géneros textuais e ensino e a proposta da sequéncia
didatica”, fazemos considerac6es relevantes sobre o trabalho com os géneros textuais na sala
de aula; mostramos a distincdo entre tipologias textuais e género através de um quadro
bastante esclarecedor baseado em Marcuschi (2010b); fazemos referéncia a Bakhtin (2000) e
suas contribuicbes para a nossa pesquisa em relagdo aos conceitos de texto, lingua,
linguagem, discurso, enunciagdo e principamente género; relatamos a abordagem de

Bazerman (2005, 2006 e 2007) sobre 0os géneros como agao social; apresentamos também a
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abordagem dos géneros textuais nos PCN (1998), que adotam a concepcéo de Bakhtin (1992)
para defini-los; discorremos sobre a autobiografia, género escolhido para o desenvolvimento
do nosso trabalho, segundo a perspectiva de alguns autores estudiosos no assunto e, por fim,
abordamos a sequéncia diddtica como o procedimento metodolégico da nossa pesquisa e

como proposta de intervencéo para o trabalho com a escrita.

Na sequéncia, temos o quarto capitulo, “A producdo escrita conforme a
abordagem processual”, que representa um capitulo de notéria importancia para a
fundamentac&o tedrica desta pesquisa, tendo em vista os objetivos de melhorias no processo
de redigir dos nossos alunos, pois trata da producdo escrita na perspectiva processual,
conforme as consideracdes de Vieira (2005). Apresentamos também algumas concepgdes de
texto que nortearam nossas atividades com os alunos; o processo de apropriacdo da escrita; as
etapas da producéo textua segundo o olhar de alguns pesquisadores, a motivagdo necessaria
no processo da escrita; a producdo textual no 9° ano e as maiores dificul dades enfrentadas por

estudantes e professores nessa atividade de producéo.

A metodologia adotada no nosso trabalho foi apresentada no quinto capitulo, no
qual abordamos, através das segdes constituidas e de forma detalhada, a construgdo e o
desenvolvimento da nossa pesquisa, gue foi realizada em uma escola publica do municipio de

Fortaleza.

No sexto capitulo, intitulado “Andlise dos textos, resultados e discussédo”,
discorremos sobre a andlise dos textos produzidos pelos alunos, producéo inicia e find;
fizemos comentérios e observagdes sobre a andlise dos textos; além de também relatar sobre a
participacdo dos alunos na sequéncia didatica. Este € um capitulo muito relevante para
efetivar ou concretizar os Nossos objetivos e, assim, registrar os resultados que servirdo de

exemplo para futuros trabal hos nessa area de ensino.

Finalmente, nas “Consideragdes finais”, relatamos as impressoes e registramos as
reflexdes sobre 0 que vivenciamos e constatamos com a nossa pesquisa, sugerindo caminhos
para a continuidade de estudos relativos ao avanco dos alunos na competéncia escrita e, desse

modo, contribuindo para o sucesso escolar dos estudantes do Ensino Fundamental.

Ressaltamos que 0 nosso trabalho se inscreve na area da Linguistica Aplicada ao
Ensino da Lingua Portuguesa e faz didlogo com a Linguistica de Texto, por utilizar-se de

estudos sobre géneros, sequéncia didética, autobiografia e producéo escrita.
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2 OLETRAMENTO

No nosso pais, a expressao “letramento” consolida, ha pouco tempo, o discurso de
especialistas e pesquisadores da area de linguistica e de educacéo. O conceito de letramento
surgiu no Brasil aproximadamente em 1980, sendo possivel afirmar que a criacdo desse termo
esta respaldada na necessidade de distingdo entre processos em que haja somente a
aprendizagem do sistema de escrita e processos em gue o aprendiz é capaz de utilizar sua
leitura e escrita para a realizagdo de préaticas sociais. Assim, a partir do momento em que se
propds o0 conceito de letramento, segundo Soares (2003), verificou-se a importancia de
reconhecer e nomear préticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e complexas que

as préticas escolares do ler e do escrever.

Em 1990, na década posterior ao surgimento do termo “letramento”, varios
pesqguisadores envolvidos com a aprendizagem e com 0 ensino da lingua materna apontaram
progressos em seus estudos, passando a compreender melhor a dimensdo sociocultura da
linguagem oral e escrita e o seu aprendizado. Os aprendizes passaram a ser encarados como
sujeitos inseridos em praticas culturais diversas, e, como consequéncia, a leitura e a escrita
foram reconhecidas como ferramentas culturais. Desse modo, as préticas de letramento
superaram 0 conceito limitado que definia afabetizacdo como apropriagdo do cddigo
fonético. O letramento passou a ser considerado, portanto, como um processo educativo
abrangente que permite ao aluno familiarizar-se com os diversos usos sociais da leitura e da

escrita

O conceito de letramento, portanto, permeia-se para aém do processo de
alfabetizagc&o. Desse modo, “enquanto a alfabetizagdo ocupa-se da aquisi¢ao da escrita por um
individuo, ou um grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-histéricos da
aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade” (TFOUNI, 1995, p. 20), e assim resulta
de um processo social, que considera ndo somente a codificacdo e a decodificacdo, mas
também, essencialmente, o0 uso socia destas préticas, caracterizando-se como um processo
amplo que abrange o sujeito afabetizado e aquel e que ndo é alfabetizado.

Nessa perspectiva, ampliando ainda mais o assunto, este capitulo trata-se de um
conjunto de reflexdes e consideragdes sobre o letramento na obra do Street (2014). O referido
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autor aborda 0 assunto como letramentos sociais por consideréd-lo ndo apenas como a
aquisicdo da linguagem escrita, mas como a aquisicdio de um vasto repertorio de
conhecimentos, entre 0s quais esta a linguagem oral, que se apresenta estreitamente ligada a
transmissdo da cultura entre as geragBes. Desse modo, defende a existéncia de multiplos
letramentos, ndo simplesmente um Unico voltado para a aquisicdo da variedade linguistica de
prestigio social. O autor em questdo também introduziu os conceitos de letramento auténomo
e letramento ideoldgico, e a nossa pesquisa esta em consonancia com esse segundo conceito,
embasada numa ideol ogia muito mais ampla e social.

2.1 Letramentossociais

Muito se tem discutido sobre letramento no nosso pais e sabe-se que as préticas
sociais que se realizam entre os sujeitos por meio da linguagem encontram-se inevitavel mente
baseadas no letramento, condicdo em que existe um conhecimento sobre a escrita que as
pessoas, mesmo sem saberem ler ou escrever, dominam. Tal conhecimento é adquirido pelo
fato de que estas pessoas estdo inseridas numa sociedade letrada. Neste tipo de sociedade, a
escrita passa a funcionar como mediadora entre tais praticas e 0os sujeitos, constituindo
eventos de letramento. Assim, as praticas letradas influenciam todos os individuos e o

letramento pode ser considerado um processo historico-social.

Desse modo, discorreremos sobre |etramentos sociais baseados na obra do Street
(2014), umavez que o referido autor introduziu os conceitos, hoje amplamente difundidos, de
letramento autbnomo e letramento ideol 6gico, e a nossa pesguisa esta situada nesse segundo
conceito, pautada numa ideologia linguistica mais ampla e social.

O livro Letramentos sociais — Abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacéao, de Brian V. Street, apresenta nove capitul os,
distribuidos em cinco segdes. Ao longo desta obra, o autor dedica-se a apresentar as
diferencas existentes entre dois modelos de letramentos, os quais ele chama de Modelo
Auténomo de Letramento e Modelo Ideoldgico de Letramento. Street (2014) € um grande
defensor do Modelo Ideol6gico, uma vez que ndo concebe o letramento como um evento

dissociado do contexto social e cultural em que ocorre.
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O titulo Social Literacies (Letramentos sociais), em que € utilizada a palavra
“letramentos” no plural, é bastante indicativo da maneira como 0 autor interpreta o
letramento: n&o apenas a aquisicdo da linguagem escrita, mas a aquisicdo de um vasto
repertorio de conhecimentos, entre 0s quais a linguagem oral, que esta estreitamente ligada a
transmissdo da cultura das sociedades de geracdo em geracdo. Dessa forma, € possivel
defender a existéncia de mdltiplos letramentos, ndo apenas de um Unico definido pela
aquisicdo da variedade linguistica de prestigio social. Além disso, o autor situa as praticas
letradas em contextos sociais reais. Este fato confere mais autenticidade a seus estudos, uma

vez que se baseia em situages reais de uso dalingua, ndo em exemplos hipotéticos.

N&o somente Street (2014), mas etnografos como Shuman (1986) e Besnier
(1988), citados em sua obra, defendem aimportancia da oralidade, apontando que ela da conta
de seus expedientes. Componentes como 0 gesto, a expressdo facial e a entonagdo, da
linguagem oral, equiparam-se ao tipo gréfico, cor e tamanho da fonte, da escrita. Assim, a

linguagem oral € igualmente eficaz a escrita em diversas situagdes de comunicagao.

A primeira grande inquietagcdo trazida a tona pelo livro € a importancia de
encaminhar os letramentos para a agenda politica. Essainquietacéo surge do fato de amaioria
das agéncias afabetizadoras apostarem no Modelo Autdbnomo de Letramento e seus
esteredtipos, 0s quais categorizam aqueles que nado tiveram acesso ao letramento escolarizado
como analfabetos, e, como tais, pessoas desprovidas de habilidades cognitivas, que carecem

da alfabetizacdo para sair da escuridao.

E como se a aquisicdo de habilidades letradas por si s6 mudasse instantaneamente
suas vidas, 0 que se mostrou uma falécia, pois ha outros fatores imbricados nessa mudanca

social e econdmicaque ndo o letramento.

Essa linha de raciocinio também desconsidera completamente outros tipos de
letramento que as pessoas possuem. Comunidades em que, até entdo, a cultura oral prevalecia
eram consideradas ignorantes e incapazes de significar o mundo a seu redor. Em diversos
momentos do livro, o autor ressalta a importancia da valorizagdo das culturas orais e da
grande quantidade de saberes que carregam, de forma que esses saberes ndo podem ser
desprezados, em prol da valorizacdo exclusiva da leitura e da escrita. N& é razoavel
considerar as pessoas que dominam somente a linguagem oral como incapazes de se

comunicar com eficiéncia ou como atrasadas cognitivamente.
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A eleicdo das praticas letradas da |eitura e da escrita como Unicas capazes de tirar
as pessoas da ignorancia acaba por ser muito mais uma escolha politica, que objetiva legitimar
a variedade linguistica de prestigio como Unica aceitéavel, formando cidad@os que dominam o
codigo e o reproduzem de forma mecanica, apenas porgue lhes foi imposto, mas que sao

incapazes de apreender enunciados de forma critica e de agir atraves deles.

Através do estabelecimento do conceito de multiplos letramentos e da
intencionalidade da aquisicdo e uso da linguagem, Street aponta para a importancia do
reconhecimento da “natureza ideoldgica e cultural das praticas letradas” (2014, p. 121). Um
dos pontos altos da argumentacéo desenvolvida pelo autor sobre o letramento € o fato de a
maioria dos governos e agéncias alfabetizadoras ainda utilizarem o Modelo Auténomo de
Letramento, o qua estabelece uma forte separacdo entre oraidade e escrita, dém de
introduzir o processo de letramento através de enunciados isolados, os quais ndo levam os

aprendizes areflexdo, tampouco abordam assuntos que fagcam parte de sua vida cotidiana.

Desse modo, nesta pesquisa, pretendemos exatamente o contrario do que
preconiza esse Modelo Autdnomo de Letramento ainda utilizado, equivocadamente, pela
maioria dos governos e agéncias alfabetizadoras, pois, ao aplicarmos nossa sequéncia didatica
em sala de aula, ainda que mais voltada para a escrita, trabalhamos a oralidade com os alunos
participantes do processo através dos proprios relatos de vida deles, valorizando a realidade
dos aprendizes e ressignificando nossa pratica docente.

O fato de governos e agéncias elegerem o Modelo Auténomo de Letramento para
suas campanhas alfabetizadoras é bastante sintoméatico de que tipo de leitor pretendem formar.
Segundo Street (2014), o Modelo Autbnomo de Letramento, defendido por Walter J. Ong
(1982), apresenta uma grande divisdo entre oraidade e escrita, além de ignorar

completamente a cultura e os conhecimentos prévios das sociedades orais.

O autor também se debruca sobre os argumentos utilizados por Ong (1982) na
defesa do Modelo Auténomo de Letramento, nos niveis metodol 6gico, empirico e tedrico. No
nivel metodologico, Ong (1982) utiliza o raciocinio conhecido como “se eu fosse um cavalo”,
através do qual o pesquisador tenta, ao se colocar no lugar dos membros de uma determinada
comunidade, imaginar como seria seu raciocinio sobre diversas questdes. Porém, Street
(2014) argumenta que esta metodologia € falha, umavez que o pesquisador ndo tem nenhuma

experiéncia sobre o povo analisado. Dessa forma, suas conclusdes seréo reflexo de sua propria
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cultura e pensamento.

No que diz respeito ao nivel empirico, quando Ong (1982) descreve uma
sociedade letrada, acaba por descrever apenas préticas letradas do meio académico, no qual
ele estd inserido. O autor atribui capacidade como desprendimento, autocontrole e abstracéo
apenas aqueles que dominam as praticas letradas académicas. Porém essas capacidades

também podem ser encontradas em sociedades orais.

JA no nive tedrico, Ong (1982) argumenta que o letramento é totalmente
diferente da oralidade, uma vez que “fixa” a natureza fugaz do som e da experiéncia. Todas

essas argumentacdes sdo refutadas por Street (2014).

Os raciocinios desenvolvidos por Ong (1982) para sustentar 0 Modelo Auténomo
de Letramento sdo extremamente simplistas quando desconsideram os letramentos
previamente existentes nas comunidades e quando preservam a teoria da grande divisdo, em
que escrita e oralidade sdo separadas. O autor também se equivoca quando defende a

superioridade da escritaem relacdo afaa

Ao longo de sua obra, Street (2014) defende a importancia de considerar o
contexto socia no desenvolvimento dos programas de letramento. Para que esses programas
obtenham éxito, é imprescindivel considerar os |letramentos ja presentes nas sociedades, e ndo
apenas transferir o letramento dominante, como se as pessoas fossem “tabuas rasas”, sem
qualquer conhecimento prévio. Especialmente porque ndo apenas 0s aspectos técnicos da
leitura e da escrita sGo apreendidos, mas, especiamente, a cultura e as estruturas politico-

econdmicas dos “alfabetizadores”.

Dessaforma, mais umavez é reforcado que o processo de letramento tradicional
muito mais politico-ideologico que qualquer outra coisa. Tal processo acaba por excluir e
desvalorizar as praticas letradas das populacdes locais, introduzindo valores e ideologias dos

dominadores.

O autor faz, entdo, a distincéo entre letramento colonia e letramento dominante.
No primeiro, estrangeiros levam suas préticas |letradas aos povos conquistados, enquanto, no
segundo, individuos da mesma sociedade, porém de classe socia de prestigio, impdem o
letramento aos desfavorecidos.

A escola de hoje € um excelente exemplo de letramento dominante, em que uma
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elite elege a variedade de prestigio como correta e marginaliza e exclui as variedades trazidas

pel os alunos de suas comunidades.

Esse tratamento dispensado ao processo de letramento acaba por distanciar os
alunos do objetivo primeiro da aquisi¢cdo da linguagem ora e escrita, que é a formagéo de
cidad@os reflexivos, capazes de compreender o papel da linguagem como instrumento de

dominac&o ideol 6gica e manutencéo da estrutura social vigente.

A redlidade apontada por Street (2014), em seus estudos de campo e nos relatos e
livros deles resultantes, pode ser comparada a realidade da educacdo brasileira, no que diz
respeito a aquisicéo do letramento, especialmente no que diz respeito a educacédo escolar. O
Modelo Auténomo de Letramento continua sendo utilizado nas escolas da rede publica
brasileira e, quando é aplicado o Modelo Ideolégico de Letramento, é de forma intuitiva e

aindaincipiente.

Dificilmente é aproveitada para fins de avaliagdo a producéo ora dos aunos,
ficando bastante clara a divisdo criticada pelo referido autor. Os alunos também ndo sdo
encorgjados a utilizar enunciados que facam parte de sua vida cotidiana. Ao contrario, os
textos utilizados em sala de aula s&o de universos diversos da realidade dos aunos e néo |hes

sdo significativos, pois dificilmente teréo alguma aplicabilidade em suas vidas.

Essa divisdo acaba por impedir que os letramentos trazidos pelo aluno de sua
comunidade sejam aproveitados na escola. Muitas vezes, acontece o0 contrério: a maneira de
falar e a variedade familiar trazidas pelo aluno sdo ridicularizadas e excluidas do processo
educacional. O auno acaba incutindo a ideia de que ndo sabe de nada e de que todo

conhecimento que merece ser aprendido s pode ser adquirido na escola.

A iniciativa do autor de trazer para a discussdo a questdo dos multiplos
letramentos em oposicdo a0 letramento escolarizado — que aceita apenas a variedade
linguistica de prestigio social como correta — € importante ndo apenas como achado cientifico,
mas também e, principalmente, como forma de introduzir modificagdes nos paradigmas do

cotidiano escolar.

Street (2014) presta grande servico a0 apresentar uma alternativa de letramento,
diferente da que permeia a educagdo. A iniciativa de levar a discussdo acerca do letramento

para o meio académico e para as escol as € extremamente valorosa, pois certamente modificara
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a maneira de pensar e agir dos cientistas e professores que dao conta dos processos de

alfabetizacdo e letramento.

A nossa pesguisa constitui-se em uma tentativa de colaborar para que a realidade
sugerida pelo autor em questéo possa ser efetivada por outros professores que objetivem o
crescimento dos seus aunos no tocante a competéncia em suas habilidades orais e escritas, de

modo aformar cidadéos criticos e participativos da sociedade em que vivem.

No capitulo seguinte, discorreremos sobre géneros textuais e ensino; tipologias
textuais e género; os géneros segundo Bakhtin; a abordagem de Bazerman sobre os géneros;
as consideracdes dos PCN sobre o assunto; a autobiografia e o procedimento sequéncia

didética, ressaltando aimportancia de cada teoria para 0 nosso trabal ho.
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3 GENEROSTEXTUAISE ENSINO E A PROPOSTA DA SEQUENCIA DIDATICA

Os trabal hos sobre os géneros textuais® vém sendo desenvolvidos desde a Retérica
Antiga, com relevancia nas classificagdes tradicionais da literatura, mas foi com o avanco dos
estudos linguisticos e com a aceitacdo do texto e do discurso como objetos de estudo da
Linguistica que os géneros textuais passaram a ser avos das reflexbes de muitos

pesquisadores.

Além desse fato, depois da publicacdo dos PCN (1998), a teoria dos géneros
passou a ser tratada com maior destaque nas aulas de lingua portuguesa em todo o Brasil.
Seguindo esse raciocinio, percebemos que os PCN do Ensino Fundamental (1998, p. 19)
consideram o ensino da lingua em situacdes reais de uso: “a razdo de ser das propostas de uso
dafala e da escrita € a interlocucgdo efetiva, e ndo a producdo de textos para serem objetos de
correcdo”. Desse modo, o trabalho com a Lingua Portuguesa precisa apresentar aos

aprendizes as variadas possibilidades do uso dalinguagem, em qualquer forma de realizagéo.

Em contrapartida, no inicio, a discussdo sobre 0s géneros voltou-se tdo somente a
sua classificagdo e ao estudo de suas formas. Foi a partir da divulgacdo dos estudos de
Bakhtin (1895-1975) sobre 0 género discursivo que 0 aspecto sociointeracional presente na
atividade de producdo de textos passou a ser valorizado. Dessa forma, 0s géneros passaram a
ser trabalhados na relagdo com as préticas sociais, tornando-se diferentes devido ao fato de

serem produzidos em condi¢des diferentes.

Marcuschi (2010b, p. 19), ao discorrer sobre géneros como fendémenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social, fez vérias observacBes, revelando a
importancia desses artefatos discursivos para ordenar e estabilizar acomunicagdo do diaadia,
destacando-os como instrumentos maleavels, plésticos e dinamicos e relacionando o
surgimento deles de acordo com a necessidade e a atividade sociocultural, além da relacéo

com inovagdes tecnol 6gicas.

Acrescenta ainda Marcuschi (2008, p. 155) que os géneros podem ser definidos

como todos os textos encontrados em nossa vida cotidiana, 0s quais apresentam padres

3 A terminologiavaria entre géneros discursivos, géneros do discurso e géneros textuais. No nosso trabal ho,
optamos pelo termo “géneros textuais” por ser 0 mais usual nas atuais pesquisas.
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sociocomunicativos com caracteristicas definidas por funcdes, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgas histéricas, sociais, institucionais e técnicas.
Assegura que 0S géneros textuais sd0 caracterizados muito mais por suas fungoes
comunicativas, cognitivas e institucionais que por suas peculiaridades linguisticas e
estruturais, enfatizando a ideia de que seus usos e condicionamentos sociopragmaticos 0s

caracterizam como praticas sociodiscursivas (p. 20).

Diante do exposto, sabe-se que existem muitas recomendagcOes sobre a
importancia do uso dos géneros em sala de aula, porém a dificuldade esta na maneira como
este recurso didatico vem sendo trabalhado. Segundo Bazerman (2005, p.10-11), “ndo se
ensina um género como tal e sim se trabalha com a compreensdo de seu funcionamento na

sociedade e na sua relacdo com os individuos situados naquela cultura e suas implicacfes.”

E necessério, portanto, que os professores de Lingua Portuguesa reflitam sobre a
forma como se ensina 0 género no dia a dia, em sala de aula. A funcéo social do género
precisa ser enfatizada e é preciso também considerar a importancia desse trabalho para o
carater formativo do aluno, uma vez que contribuira para o aprendizado e o reconhecimento

dos géneros que circulam em préticas sociais dentro e fora da escola

Nesse contexto, seguindo essa mesma linha de pensamento, Dolz e Schneuwly
(2004, p. 23-24) defendem a idela de que o género € um instrumento, e, portanto,
imprescindivel numa comunicagdo (falada e escrita), com uma situagdo definida por uma
intenc&o comunicativa, num determinado local e com destinatarios, mesmo porgue, de acordo

com eles, este instrumento guia e controla a agdo durante seu proprio desenvolvimento.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83) definem, portanto, 0os géneros como
préticas de linguagem historicamente construidas e asseguram que a finalidade de trabal har
com sequéncia didatica € “ajudar o aluno a dominar um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa situagédo de comunicagdo”. Dai

a nossa escolha em desenvolver 0o nosso traba ho embasados numa SD.

Diante das consideracdes feitas sobre 0 assunto em questéo neste capitulo e numa
tentativa de mudar a postura que vem sendo adotada em sala de aula acerca do ensino dos
géneros textuais, concordamos com Antunes (2009) em relagdo ao fato de responsabilizar a
escola por promover nos alunos o conhecimento sobre os géneros textuais. Segundo a autora,

conhecer os diferentes géneros que circulam oralmente ou por escrito faz parte de nosso
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conhecimento de mundo, de nosso acervo cultural e a escola ndo pode se ausentar da

responsabilidade de proporcionar esse conhecimento.

Concluidas essas consideracdes sobre géneros textuais e ensino, passaremos para
a proxima secdo, que esclarece as diferencas entre tipologias e género, importantes para o

entendimento do aluno no momento da producdo textual.

3.1 Tipologiastextuaise género

Inicialmente apresentaremos algumas diferencas entre tipologias e género para,
em um segundo momento, trabalharmos o género autobiografia, 0 selecionado para a hossa
pesquisa. Desse modo, escolhemos um quadro muito esclarecedor desenvolvido por
Marcuschi (2010b, p. 24), que trata dessa questdo:

Quadro 1 - Tipos textuais e géneros textuais

GENEROSTEXTUAIS

1. realizagBes linguisticas concretas definidas
por propriedades sociocomunicativas,

2. constituem  textos  empiricamente

TIPOSTEXTUAIS

1. construtos tedricos definidos
propriedades linguisticas intrinsecas;

por

2. congtituem sequéncias linguisticas ou

sequéncias de enunciados e ndo sdo textos
empiricos,

realizados, cumprindo funcBes em situactes
comunicativas,

3. sua nomeagdo abrange um conjunto
limitado de categorias tedricas determinadas
por aspectos lexicais, sintéticos, relacdes
|6gicas, tempo verbal;

3. sua nomeacdo abrange um conjunto aberto
e praticamente ilimitado de designages
concretas determinadas pelo canal, estilo,
contetido, composi¢ao e fungéo;

4. designacdes tedricas dos tipos. narracéo,
argumentagcdo,  descricdo, injungdo e
€XPosi ¢ao.

4. exemplos de género: telefonema, serméo,
carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, aula expositiva, reunido de
condominio, hordscopo, receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras, cardapio,
resenha, edital de concurso, piada, carta
eletronica, aulas virtuais e outros.

Fonte: Marcuschi, 2010b, p. 24.
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Para o referido autor, os tipos textuais estdo relacionados aos aspectos lexicais e
sintaticos, aos tempos verbais e as relaces |0gicas, podendo ser designados como narragéo,
argumentacgao, exposicao, descricdo e injuncdo. No tocante aos géneros, sdo considerados
textos materializados, do cotidiano, que apresentam caracteristicas sociocognitivas definidas
por contelidos. Nessa perspectiva, cita alguns exemplos de géneros, tais como telefonema,

sermao, aula, bilhete, etc.

Marcuschi (2010b), entdo, propde, com esse quadro, um material de grande
importancia porque expde um resumo de experiéncias significativas a sala de aula. A proposta
dele € bem didética e deve servir como modelo para muitos manuais de ensino de lingua para
desfazer algumas confusbes de terminologias ainda presentes nas préaticas cotidianas dos

professores.

Ainda referente aos géneros, Bazerman (2005, p. 31) afirma haver uma
supervalorizagdo na caracterizacdo dos géneros, cujo estudo facilita a interpretacdo ou a
identificacdo, mas limita a visdo totalizada desta ferramenta, por enxergé-la de forma
atemporalizada e igual paratodos os observadores, ignorando o papel dos individuos no uso e

na construcéo de sentido. O referido autor assegura:

Somos todos tentados a ver 0s géneros apenas como uma cole¢do desses elementos
caracteristicos porque 0s géneros sdo reconhecidos por suas caracteristicas
digtintivas que parecem nos dizer muito sobre sua funco. Somos, entdo, tentados a
analisar os géneros selecionando essas caracteristicas regulares que percebemos e
descrevendo a razdo para tais caracteristicas, com base no nosso conhecimento de
mundo. (BAZERMAN, 2005, p.38).

Por essa razdo, torna-se necessario gque o professor selecione estratégias didéticas,
como seria 0 caso das sequéncias didéticas, para trabalhar com esta ferramenta, com a
finalidade de desenvolver habilidades retoricas e criatividade nos aunos, criando situacdes de
atividades comunicativas que tornem os estudantes capazes de reconhecer a esfera linguistica

em que devem usar 0 género com propriedade.

Em relagdo ainda as tipol ogias textuais, as autoras Santos, Riche e Teixeira (2012,
p.35) afirmam que “a tradicdo escolar costuma enfatizar a analise das tipologias textuais, em
vez de focar nos géneros”. Conforme as autoras asseguram, embora os livros didaticos mais
recentes venham sofrendo mudangas nesse aspecto, ainda é muito frequente que diversos
professores continuem abordando as tipologias textuais como sindnimos de textos, cometendo
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um grande equivoco. Portanto, € necessario que esclarecamos para 0s nossos alunos que 0s

textos sdo organizados de acordo com uma tipol ogia predominante, contudo podem apresentar

mais de uma na constitui¢ao deles.

Neste trabalho de pesquisa, levamos em consideragdo o quadro seguinte, proposto

pelas autoras supracitadas, contendo a classificacao das tipologias textuais, por apresentar um

carater didético e simplificado, o que colabora com o trabalho do professor. Nossa énfase foi

na tipologia narrativa, em razdo de o género estudado ter sido a autobiografia, que é

predomi nantemente narrativo.

Quadro 2 - Tipologias textuais

Caracteristicas
Dastipologias

Objetivo etematica

Marcas linguisticas em destaque

Identificar, localizar e qualificar

Substantivos, adjetivos e advérbios,

Descricéo seres, objetos, lugares, verbos no presente ou pretérito
apresentando caracteristicas imperfeito do indicativo.
fisicas ou “psicologicas”.
Relatar fatos, acontecimentos, Verbos, advérbios e conjuncgoes; verbos
Narracdo acles, numa sequénciatemporal. no presente ou pretérito perfeito do
indicativo.
Discutir, informar ou expor um  Operadores discursivos (conjungoes,
Exposicéo tema, numaorganizacdo l0gica,  preposicoes e expressdes denotativas),
mostrando relagdes de modalizadores, verbos no presente do
causa/efeito, contraposicdo etc.  indicativo.
Defender ponto de vista, opinido, Operadores discursivos (conjuncoes,
Argumentagdo | por meio de argumentos, numa | preposi¢oes e expressoes denotativas),
organizacdo l0gica, mostrando  modalizadores, verbos no presente do
relagOes de causa/efeito, indicativo.
contraposi ¢ao etc.
Dar ordens, apresentar regrase  Verbos com valor imperativo (mesmo
Injuncéo procedimentos a serem seguidos.  que ndo estejam no modo imperativo,

mas no infinitivo), pronomes (VOCE,
VOCES).

Fonte: SANTOS; RICHE; TEIXEIRA, 2013, p. 36-37.

Sabemos que existem outras possibilidades de classificacgo, porém optamos por

essa por apresentar um carater mais prético, sendo mais produtiva em sala de aula. Na
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sequéncia didatica proposta por nos, trabalhamos o género autobiografico, o qual €

essencia mente narrativo, como jafoi mencionado.

As consideragtes seguintes serdo sobre 0s géneros segundo Bakhtin. Nesta segéo,
discorreremos sobre as ricas contribuicdes do referido autor a Linguistica no tocante a

importancia dos géneros na comunicacdo oral e escrita.

3.2 Osgénerossegundo Bakhtin e outros

As atuai s discussies sobre texto, lingua, linguagem, discurso, enunciacao e género
apresentam uma significativa ligacdo com as consideragbes de Bakhtin (2000) acerca da
linguagem. De uma forma geral, temos registros de vé&ios trabalhos nas ciéncias da
linguagem que partem do embasamento tedrico de Bakhtin para suas reflexdes.

Na reaidade, o filosofo da linguagem russo revela uma concepcéo de lingua téo
ampla que ainda ndo se explorou, de forma satisfatoria, as suas ideias presentes em varios de
seus escritos. Desse modo, é essencia 0 que ele ressata nas consideragdes iniciais do seu
texto: “Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua” (BAKHTIN, 2000, p.279). E, a partir dessa
afirmagdo, Bakhtin desenvolve toda uma nogéo sobre lingua que ultrapassa sua imanéncia e

discute, entdo, os géneros do discurso como “tipos relativamente estaveis de enunciados”.

Bakhtin (2000), no tocante aos géneros do discurso, deu ricas contribuicdes a
Linguistica e isso € comprovado nas suas obras. Dessa forma, é relevante valorizarmos as
suas consideragcBes quanto a importancia dos géneros. O autor assegura que a riqueza e a
variedade dos géneros ndo tém fim, pois a variedade virtual da atividade humana néo se
esgota e cada esfera dessa atividade engloba um repertério dos géneros do discurso que se
diferencia e se amplia a medida que a prépria esfera se desenvolve e se torna mais complexa.

Devido a esse fato, a comunicacdo verbal torna-se possivel.

Contrario a uma concepcdo de lingua pautada no codigo, somente no valor
normativo, Bakhtin (2000) ressalta o valor plastico dos géneros, sua capacidade de
combinacdo no uso. Navisdo do falante, o valor normativo dos géneros € algo que existe e lhe

é concedido, especialmente porque “a lingua penetra na vida através dos enunciados concretos
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que a realizam, e é também atraves dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua”
(BAKHTIN, 2000, p. 282). Da-se, entéo, arelevancia de se refletir sobre a lingua no universo
bakhtiniano do ponto de vista da enunciagcdo. Esta relacdo descrita pelo autor € essencial para
arelacdo enunciador-enunciatario.

Seguindo a mesma linha de abordagem, observamos que Marcuschi (2000) revela
concordancia com o mesmo pensamento de Bakhtin quanto ao fato da importancia de se
comunicar por género. Para o linguista brasileiro, ndo € possivel haver comunicagdo verbal se
nd por algum texto. Desse modo, Marcuschi (2000) deixa evidente sua posicdo em
considerar 0s géneros como eventos comunicativos, e assim enaltecer sua funcionalidade

sociocomuni cativa.

E necessario frisar que, na questdio da enunciagio, o papel do outro é fundamental
no processo de interacdo, visto que locutor e interlocutor tém papéis semel hantes no processo

interativo e ndo existe sujeito passivo nessa situacdo, conforme salienta Bakhtin (2000).

Bakhtin (2000) afirma, entdo, que a especificidade das ciéncias humanas estd no
fato de que o seu objeto é o texto ou o discurso. Ele caracteriza assim o que seriam 0s
géneros. sdo enunciados elaborados em cada esfera de troca socia; distinguem-se por trés
elementos — contelido temético, estilo e construgdo composicional; um género é escolhido
tendo em vista a esfera, as necessidades da temética, o conjunto das préticas e a vontade

enunciativa ou aintengdo do locutor.

Os diversos géneros discursivos concretizam-se em eventos comunicativos através
de textos orais ou escritos. Segundo Bakhtin (2000), géneros textuais sdo tipos textuals,
relativamente estaveis, os quais estdo relacionados a situagdes da comunicagdo socia, e que
possuem natureza socioideolOgica e discursiva. Desse modo, 0s géneros sdo constituidos
historicamente a partir de novas situacdes de interacdo verbal da vida social. Embora muitos
deles sgjam de conhecimento do senso comum, ndo estdo cristalizados, de forma que se
modificam a depender das novas demandas enunci ativas que aparecam.

O enunciado, entéo, é concebido como unidade concreta e rea da comunicacdo
discursiva e é na materialidade do enunciado que o discurso se realiza. Assim, constatamos
que a composi¢cdo do género discursivo extrapola o linguistico, visto que também apresenta
uma dimensdo social por estar vinculado a situagéo socia de interacéo, tendo cada género sua

propriafinalidade discursiva e sua propria concepcdo de autor e destinatério.
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Para o circulo bakhtiniano, a constituicdo social do homem e da linguagem é
mediada pelo texto: ideias e pontos de vista se concretizam apenas em textos (verbais e ndo
verbais). E assim que surge a relagio proxima e necessaria entre linguagem e ideologia, de
forma que a linguagem reflete diretamente a ideologia - nd havendo
texto/enunciado/discurso neutros — sendo, assim, 0s géneros o0 lugar da manifestacéo da
ideologia, por serem formas de ver e significar o mundo, ndo sendo este um processo

consciente.

Para Bakhtin (2000, p. 263), perante a heterogeneidade dos géneros discursivos,
diferenciam-se duas categorias de géneros. 0s primérios, que sdo aqueles oriundos de
condi¢des comunicativas imediatas, surgidos de situagdes de comunicacéo verbal espontanea
do dia a dia e ligados a situagbes informais de uso da linguagem, como as conversas
familiares a0 telefone; e os secundarios, que surgem de situagbes de comunicacdo mais
complexas e, portanto, relativamente muito desenvolvidas e organizadas, estando mais

rel acionados principal mente com a escrita.

Acrescenta Bakhtin (2000) as suas consideracBes que 0s géneros textuais sdo
enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, proferidos pelos participantes de uma ou
outra esfera da atividade humana onde o0 uso da lingua € efetuado. Afirma ainda que, através
dos tempos, no quadro das atividades sociais, foram e séo produzidas determinadas formas
comunicativas que, estabilizando-se de forma mais ou menos forte, constituem os géneros
textuais. A diferenciacdo das esferas da atividade teria levado, e ainda leva, a uma constante
diferenciacéo dos géneros de textos proprios de cada uma dessas esferas. Segundo o autor, 0
sujeito falante necessita de pistas para poder se inscrever no mundo dos signos, para significar

suas intengdes e se comunicar.

De acordo com as consideracfes de Sobral (2009), o qual apresenta questbes de
andlise de género na perspectiva bakhtiniana, para uma andlise de géneros, devemos
considerar que estes possuem uma | égica orgéanica, sem, contudo, obedecer a uma forma fixa,
trazendo o novo articulado a0 mesmo, possibilitando composi¢des potencialmente infinitas,

porém gue podem recorrer a certos tipos estaveis de textualizacao.

O modo de textualizacdo do género (tipos de frases ou organizagdes frasais) néo
implica sua definicdo. Sobral (2009) afirma que o género sera definido pelo projeto

enunciativo, no qual a autoria e o contexto em que o discurso esta inserido transcende a soma
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dos componentes textual -discursivos. Acrescenta, ainda, 0 autor que a audiéncia do enunciado
determinara o0 género deste enunciado, sua composicdo e estilo, todos em dependéncia da

relacdo especifica entre os interlocutores na esfera de atividade.

No ambiente escolar, € comum a andlise de géneros apenas no plano textual.
Elementos como a composicdo e a audiéncia pretendida e suas implicagbes no projeto
enunciativo do texto ndo sdo considerados de maneira adequada. Desse modo, desenvolver
metodologias de andlise na escola para a distingdo de discurso, género e texto é propiciar o
desenvolvimento da criticidade e da construcéo dos sentidos do texto.

Schneuwly (2004), dando sua contribuicdo as consideracbes de Bakhtin,
acrescenta que 0 género € um instrumento, ou de outra forma, em uma situacdo
sociocomunicativa, hd um sujeito, o locutor-enunciador, que age discursivamente por uma
série de parametros, com o auxilio de um instrumento que agui é um género, isto € uma

forma de linguagem, que permite, aum tempo SO, a producdo e a compreensao dos textos.

Todas essas consideragdes oriundas dos autores mencionados, especialmente as de
Bakhtin (2000), seréo de grande importancia para o desenvolvimento da nossa pesquisa e
consequentemente para a andlise do corpus, uma vez que sdo0 ideias que nos renderéo

discussdes pertinentes.

Dessa forma, adotamos como género as consideragdes de Bakhtin, o qual afirma
gue 0s géneros textuais so enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, proferidos pelos
participantes de uma ou outra esfera da atividade humana onde o uso da lingua é efetuado,

embasado na perspectiva sociointeracionista.

A secdo proxima refere-se aos géneros textuais sob o olhar de Bazerman, o qual
enfatiza a funcéo socia do género e todas as suas implicages sobre 0 assunto, uma vez que

trabal hamos com a autobiografia, que possui um carater social latente a sua construcéo.

3.3 A abordagem de Bazer man sobre 0s géneros

Charles Bazerman é professor da Universidade da Califérnia (EUA) e ele proprio
se denomina “tedrico do género em geral”, pois a sua contribui¢do para a teoria dos géneros é

de significativa importancia para uma pedagogia adequada tanto em relacdo a uma conjuntura
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tedrica atual quanto a uma demanda educacional ndo téo recente, porém que carece ainda de

propostas que venham a auxiliar 0 professor/pesquisador em suas atividades.

O referido autor se dedica essencialmente a0 género como uma categoria
psicossocia que surge ou se manifesta historicamente. Nesse viés, sugere que € preciso
observar 0 contexto socio-historico e o sujeito cognitivo, visto que € a partir deles que
sentidos sdo moldados, localizados e recebidos. Afirma, entdo, que 0s “géneros emergem nos
processos socials em gue pessoas tentam compreender umas as outras suficientemente bem
para coordenar atividades e compartilhar significados com vistas a seus propdésitos praticos.”
(BAZERMAN, 2005, p. 31)

Em relagdo ao ensino, a abordagem de Bazerman (2007) remete a visdo do género
como mediador de interagbes socioculturais. Em outras palavras, para desenvolver
habilidades no aluno nesse sentido, é essencial uma pedagogia especifica em certos aspectos:
produzir ou reproduzir elementos-chave dos sistemas de atividades nos quais 0 género
progride e é utilizado; e, finalmente, reconhecer o dinamismo, a transformabilidade e relativa
estabilidade dos géneros.

A educagdo letrada precisa atender ndo somente as habilidades formais de codificar
e decodificar textos, mas também aos processos individualizados da construcdo de
sentidos. E preciso também ajudar os alunos a engajarem-se com as ferramentas
necessdrias para compreender, avaliar e participar dos sistemas de atividade social
maiores onde os textos assumem significados e vida. (BAZERMAN, 2007, p. 196)

Bazerman (2006, p. 30) acrescenta e orienta também sobre o0s géneros
considerados escolares, os quais atuam na sala de aula:

[...] os géneros que atuam na sala de aula sdo mais do que uma repeticdo ritual de
proposi¢des padronizadas. Se eles falham em ser mais do que isso, é porque nés
esvaziamos de tal forma o sentido da atividade de sala de aula, que as producdes
genéricas se tornam meros exercicios formais. Cabe a nds, professores, ativarmos o
dinamismo da sala de aula de forma a manter vivos, nas acles significativas de
comunicacdo escolar, 0S géneros, em situacBes sociais que eles consideram
significativas, ou explorando o desgjo dos alunos de se envolverem em situagcdes
discursivas novas e particulares, ou ainda tornando vital para o interesse dos alunos
o terreno discursivo que queremos convida-los a explorar.

Bazerman, nesse viés, reafirma a funcdo social do género, a importancia de se
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ensinar 0 género partindo da compreensdo de seu funcionamento na sociedade e na sua
relacdo com os individuos situados naquela cultura e em suas instituigdes, 0 que viabiliza um

olhar menos delimitado e mais dindmico desse ensino.

O autor segue sua linha de pensamento aconsel hando ainda que:

[...] ndo deveriamos ser displicentes na escolha dos géneros escritos que 0S nossos
alunos vao produzir. Nem deveriamos manter essas escolhas invisiveis aos alunos,
como se toda producdo escrita exigisse as mesmas posi¢des, comprometimentos e
metas; como se todos os textos compartilhassem das mesmas formas e
caracteristicas; como se todo letramento fosse igual (BAZERMAN, 2006, p. 24)

Desse modo, é preciso que a pratica pedagdgica sgja embasada na nova
perspectiva interativa de ensino, a qual considera a linguagem como uma atividade, e néo
como uma simples expressdo do pensamento ou simples instrumento. Entéo, isso significa
que é essencia que se tenha cuidado em relacéo ao trabalho com os géneros em sala de aula,
pois, sendo considerados uma ferramenta didatica no ensino da linguagem, as aulas de Lingua
Portuguesa devem perder a caracteristica de modelo acabado, que parece engessar todo o
processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que este instrumento de ensino permite

interacdo significativa com o texto.

Enfatizamos, assim, embasados em Bazerman (2006, p. 18-19), que a visdo
interacional de género pode ampliar e dar maior qualidade a didatica do professor, banindo a
prética de transformar o aluno em mero copista, memorizador ou imitador de bons escritores;
permitindo, entdo, que os estudantes se tornem agentes que utilizem a escrita com uma visao
social, compreendendo os géneros como formas de vida e de agdo, passando a ser
comuni cadores atentos e poderosos no mundo do discurso. O autor ainda ressalta:

Através de uma estimativa das necessidades e possibilidades e objetivos de cada
circunstncia particular, eu posiciono a disciplina de forma diferente,
desempenhando 0 meu ensino em diferentes géneros, trazendo géneros diversos para
a apreciacdo do aluno e apresentando através de géneros avaliativos; diferenciando
oportunidades e desafios comunicativos para que 0s alunos percebam suas presencas
no férum da salade aula (BAZERMAN, 2006, p.58)

Entéo, para efetivar um ensino sistemético dos géneros textuais, compreendemos

gue o professor precisa ter consciéncia de que os textos se materializam nos géneros e que a
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concretizagcdo deste ensino ndo pode ser encarada como uma pedagogia formal, voltada
simplesmente para as formas linguisticas, tornando-se abstrata, dissociada de seus usos, em
vez de ser o fornecimento de ferramentas Uteis para a vida que os alunos podem ter para seus

propdsitos pessoais.

A secdo seguinte discorrera sobre a abordagem dos géneros textuais nos PCN
(1998), que seguem a concepcao de Bakhtin (1992), a0 passo que também apontam para a
necessidade de se trabalhar na perspectiva apresentada.

3.4 A abordagem dos génerostextuaisnos PCN

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a0 acompanharem as mais novas
perspectivas de definicéo e classificagdo dos géneros, adotam a concepcdo de Bakhtin (1992)
para “género textual”, apresentando como objetivo principal padronizar o ensino no Pais,
estabel ecendo pilares fundamentais para guiar a educacéo formal e a propria relacéo escola-
sociedade no cotidiano.

E importante salientar, ent&o, que os PCN adotam a concepgao sociointeracional
de lingua, sujeito e texto, cuja compreensdo textual perpassa pela simples captagdo de uma
representacdo mental ou decodificacdo da mensagem. Desse modo, os PCN apresentam os
subsidios da Linguistica Textual, a qual é responsavel pelo estudo dos recursos linguisticos e

das condi¢des discursivas para a construcao da textualidade.

Segundo os PCN, os conhecimentos sobre géneros estdo relacionados as
representages sobre o contexto social em que se processa a linguagem. Portanto, conhecer
um género é compreender suas condigdes de uso, sua adequacdo ao contexto. No decorrer da
vida, os diferentes géneros vao se introduzindo nas experiéncias de cada individuo, de modo
que uma pessoa que ndo tenha nog¢do de teorias linguisticas, mesmo assim sgja capaz de
identificar e reproduzir caracteristicas de certos géneros que fazem parte de sua vida cotidiana
(LOPES, 2010).

Dessaforma, os PCN apresentam sobre géneros a seguinte afirmagao:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungdo das intencBes
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comunicativas, como parte das condi¢des de producéo dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os géneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura. Sdo caracterizados por trés elementos:

» O contelido temético: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género;

* A construcdo composiciona: estrutura particular dos textos pertencentes ao
género;

O edtilo: configuraveis especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posicéo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias
gue compdem o texto etc. (BRASIL/PCN, 1998, p. 87).

A referida abordagem tedrica conduz a uma nova prética de tratamento da
linguagem na escola e surgiu em substituicdo a classificacdo tradicional, a trilogia classica
conhecida que compreende a narracdo, a descricéo e a dissertacdo, conforme assegura Bias
(2008).

Reafirma-se, entdo, a necessidade do professor de Lingua Portuguesa de trabal har
com 0s géneros textuais em sala de aula, e ndo somente sobre eles, valendo-se, também de um
trabalho construtivo, organizado em sequéncias, cuja elaboracéo possa atingir éxito por meio
de atividades e exercicios propostos variados que contribuam para que os alunos distingam

aquilo que ja sabem daquilo que ainda precisa ser internalizado.

O género autobiografia e suas particularidades serdo contemplados na proxima
secdo da nossa pesquisa. O referido género foi o praticado pelos aunos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem da produc&o escrita.

3.5 O género autobiografia

NOs, professores de escolas publicas da Educagdo Baésica, temos testemunhado
muitos momentos da vida dos nossos alunos, através de suas memorias, suas historias
juvenis, 0 que nos fez encontrar sujeitos envolvidos em muitas préticas sociais, com
conquistas, frustragbes, anseios, enfim, sd0 pessoas que atuam motivadas por diversos
interesses e que atribuem diferentes sentidos ao lazer, a cultura, a0 conhecimento e ao
trabalho. Essas experiéncias sdo marcadas por multiplas dimensdes. a classe socid, aidade, a
constituicao do nucleo familiar, o lugar de nascimento, 0 género, araca ou etnia. Todos esses

aspectos entrel agados sdo essenciais para a construcdo identitaria dos sujeitos.

Refletindo sobre essas questfes, querendo conhecer melhor esses jovens e suas
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histérias de vida, mobilizando-os a conhecerem a si préprios e aos outros, desenvolvemos
pesguisa através da producdo de textos autobiograficos deles mesmos, com a finalidade

de trabalhar a producéo escrita e obter um desempenho melhor na escrita desses estudantes.

A autobiografia, segundo Costa (2008, p. 37), é: “a narracdo sobre a vida de um
individuo, escrita pelo proprio, sob forma documental, ou sgja, € uma prosa que uma pessoa
real faz de sua propria existéncia, acentuando a vida individual, e, em particular, a histéria de

sua personalidade”.

Ao narrar acontecimentos sobre sua vida, 0 aluno aciona 0 que esta em sua
memodria e, por meio dela, evoca e seleciona alguns eventos, escolhe o que e como dizer.
Escrever a autobiografia pode ser uma boa oportunidade para retomar, refletir e anadisar sua
trgjetéria. Temos conhecimento de que a vida ndo € escrita, mas a escrita sobre a vida
possibilita apropriar-se dela e aprender com ela de maneira singular. A narracéo
autobiogréfica, portanto, apresenta-se como uma oportunidade para remexer o bal da
memoria e as lembrangas podem ser resgatadas aos poucos pelos alunos, o que € bastante
motivador para eles.

Nessa linha de pensamento, Thomson (1997), ao afirmar que recordar esta
intimamente ligado a identidade pessoal que construimos ao longo da nossa vida nainteracéo
com outras pessoas e com nossa propria vivéncia, estabelece uma ligagdo entre memoria e

identidade e esclarece que:

O processo de recordar € uma das principais formas de nos identificarmos quando
narramos uma historia. Ao narrar uma historia, identificamos o que pensamos que
éramos no passado, quem pensamos que Somos No presente e 0 que gostariamos de
ser. As histérias que relembramos ndo sdo representacles exatas de nosso passado,
mas trazem aspectos desse passado e os moldam para que se gjustem as nossas
identidades e aspiracdes atuais. Assim, podemos dizer que nossa identidade molda
nossas reminiscéncias; quem acreditamos que Somos N0 Momento e 0 que queremos
ser afetam o que julgamos ter sido. Reminiscéncias sdo passados importantes que
compomos para dar um sentido mais satisfatorio a nossa vida, a medida que o tempo
passa, e para que exista maior consonancia entre identidades passadas e presentes.

(p. 57)

Acrescenta ainda o referido autor que “a experiéncia nunca termina, €
constantemente relembrada e retrabalhada”(THOMSON, 1997, p. 57) no decorrer da vida, em

uma tentativa de compor uma memoria e uma identidade com as quai s possamos convive.
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Cardoso e Maia-Vasconcel os (2009) explicaram a autobiografia tomando por base
a Linguistica Textual, como ja foi mencionado no inicio deste trabalho, usando as nocdes de
género e tipo de texto para explicar as escritas autobiogréaficas. Esse tipo textual, chamada por
elas tipo narrativo, vai além das categorias tratadas por Barthes (1973) denominadas pelo
autor de niveis da narrativa. As histérias de vida e as narrativas autobiograficas formam uma
classe narrativa que abrange as diversas formas de manifestacbes narrativas cunhadas na
emotividade — relagcdo com o produtor do texto — e narealidade dos fatos, aspectos relevantes

na construcao discursiva.

Ainda segundo as autoras mencionadas, contar a propria histéria € um exercicio
de autoconsciéncia, de distanciamento que faz com que o narrador, numa espécie de reflexéo
interna, sgja expectador de sk mesmo: um eu que desgja contar sua historia pessoal, que criae
a0 mesmo tempo observa, dialoga e intervém no processo de criagéo.

A autobiografia, portanto, € uma vertente advinda da biografia em seu sentido
amplo, podendo ser conhecida também por narrativa ou histéria de vida. Josso (2007)
classificasa como uma oportunidade de refletir sobre diferentes registros de expresséo e
representacdes de si. Por intermédio da autobiografia, o individuo produz a narrativa de sua
propria construcdo na condicdo de autor-ator que opera escolhas, define interesses, valores,

aspiragdes, segundo sua visao de mundo.

O género autobiogréfico vem despertando a atencdo dos pesquisadores em
diversas éreas e, mesmo que o desenvolvimento desse género decorra de muitos séculos, € no
seculo XXI gue ele comeca a deixar de ser visto exclusivamente como objeto de estudo

liter&rio ou sociol 6gico para ocupar espaco has pesquisas linguisticas.

Na Linguistica, os estudos sobre as historias de vida, os memoriais, 0s textos
autobiogréficos ganharam notoriedade mais recentemente, mas ja reinem muitos trabal hos,
documentos e publicagbes que mostram investigagdes sobre profissionais em formagéo,
criancas em abrigos, mulheres, professoras, professores surdos, pacientes com doencas
crbnicas em hospitais, entre outros participantes, centralizando os resultados na capacidade
humana de contar, de transmitir e de se reinventar com as narrativas. Todos esses achados de
pesquisas e conquistas vém sendo focados no sujeito e na sua capacidade de escrever e faar
sobre si, conforme assegura Passeggi (2008). Os trabal hos nessa érea, ainda segundo a autora,

tém gerado significativas contribuigdes para os estudos linguisticos no processo educativo.
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Passeggi (2011) afirma que, apenas na perspectiva de que a reflexividade
autobiogréfica proporciona a quem narra a possibilidade de abertura para novas experiéncias,
€ possivel aceitar aideia de reelaboracdo permanente em si em oposi¢cdo a qualquer ideia de
rigidez, de cristalizagcdo ou de enclausuramento do sujeito na experiéncia vivida e
ressignificada. Dessa forma, conclui que a fluidez da experiéncia humana assegura a relativa

invencdo do ser, ndo como umatarefa cansativa, e Sim como uma aventura estimulante.

De acordo com Gaspar, Pereira e Passeggi (2012), atuamente, escrever sobre o
gue se faz e 0 que se sente tornou-se um recurso de pesquisa para anaisar o cotidiano e a
prética profissional. No tocante a educacdo, as narrativas autobiograficas compdem um
método de construcdo do conhecimento que fundamentam a reflexdo do fazer pedagdgico e a
ressignificagcdo da propria acdo. Considerar esses escritos como objeto de reflexdo é constatar
gue aescritade si, por ser uma escrita autobiografica, constitui-se em um momento Unico para
desenvolver a competéncia interpretativa e reflexiva sobre si e sobre o cotidiano escolar.

Escrever sobre si € um exercicio que ocasiona uma autorreflexao.

Souza (2004, p.72) acrescenta que escrever sobre si remete o0 sujeito para uma
dimensdo de *“auto-escuta de Si mesmo, como se estivesse contando para Si proprio suas
experiéncias e aprendizagens que construiu ao longo da vida, atraves do conhecimento de si.”

O autor reforga, desse modo, aideia de autorreflexdo.

Souza (2008) afirma ainda que as discussdes sobre as histérias de vida como
processo de conhecimento e de formagdo, como dimensdo do trabalho e dos modelos
biogréficos estéo inscritas na biografia individual, no momento em que reunimos situacoes,
experiéncias, acontecimentos da vida e partilhamos na configuracéo narrativa, modos de dizer
de s, sgjam através da escrita ou da oralidade, quando destacamos percursos, trgjetérias e

transformacdes narrativas da nossa historia.

Desse modo, tornar a escrita uma experiéncia engajada com a prépria vida do
sujeito que escreve pode leva-lo a descobrir um novo olhar sobre essa atividade, distanciado
do conceito de escolarizagdo e de todos os possivels traumas causados por anos e anos de
canetas vermelhas sobre sua dificil e sofrida producéo escrita. O excessivo rigor formalista
das escolas ofuscou muitos talentos certamente, aém de ter distribuido medo e resisténcia
diante da escrita e da folha em branco.

A autobiografia, por exemplo, na concepcéo de Leeune (1975, apud COELHO
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PACE, 2012, p. 39), caracteriza-se por ser “uma narrativa retrospectiva em prosa que uma
pessoa real faz de sua propria existéncia, acentuando sua vida individual, particularmente a
historia de sua personalidade”. Além dessas consideracdes, na abordagem de Lejeune sobre o
assunto, a autobiografia implica essenciamente a identidade desse autor, narrador e
personagem, vinculo de que o leitor ndo pode duvidar. Nesse género textual, ndo ha a

interferéncia de terceiros, o autor escolhe o que narrar e como narrar sua historia.

Conforme Cardoso e Maia-Vasconcel os (2009), o género textual forma grupos de
textos que apresentam caracteristicas semelhantes, como o tipo de informacdo a ser
transmitida, a escolha da linguagem e a organizacdo de sua estrutura fundamental. A
autobiografia € um género geral, pois, se dissermos apenas que um texto X é uma
autobiografia, ndo atribuiremos nenhuma outra especificidade. O que ira compor 0 género
autobiogréfico serd o aspecto textual escolhido e este pode ser: narrativa autobiografica,
histéria de vida, depoimento, entre outros. E o aspecto textual que rompe com a generalizacio

e da ao texto seu sentido proprio.

Como foi mencionado pelas referidas autoras, o tipo narrativo € aquele que
apresenta uma histéria, expde um acontecimento ou varios acontecimentos interligados entre
s por um fio condutor. E preciso levar em conta também, em uma narrag3o, a sequéncia, a
evolugdo dos fatos. Embora a maioria dos textos narrativos possua uma grande riqueza
descritiva, 0 que 0 mantém predominantemente narrativo é a sequéncia seguida.

Desse modo, ainda segundo as autoras Cardoso e Maia-Vasconcelos (2009), em
termos estruturais, a construcéo da narrativa autobiogréfica acontece da seguinte forma: existe
um autor-narrador-escritor, um ser que possui experiéncia no mundo das préticas sociais, que
narra, por meio de um processo de escrita, essa experiéncia do mundo para um leitor-real,
que recebe e compartilha a verossimilhanca dos fatos e tenta estabelecer uma comparacéo
com os fatos vividos em sua vida. A narratologia, entdo, ndo busca conhecer provas do que diz
0 sujeito e toma o relato como verdadeiro. O analista ndo remonta para aém da histéria ou se
pronuncia sobre os fatos postos no relato. A descoberta do narrador é aceita como real. O
centro do interesse € a compreensao das estratégias de construcao do discurso autobiografico,
como relato de vida, as escolhas, os caminhos buscados pelo autor de seu texto no momento

da criagdo e da escuta.

Dando sequéncia as pesquisas tedricas sobre o assunto do nosso trabalho,
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descobrimos também Baccin (2008), que apresentou um modelo didatico de género e

sequéncia didética utilizando-se da autobiografia. Com isso, desenvolveu um trabalho pautado

na teoria da enunciagdo e dos géneros discursivos (Bakhtin, 2003) e dos géneros textuais

(Bronckart, 2003), oferecendo, portanto, uma significativa contribuicdo no sentido de

lancarmos varios olhares para o texto, compreendendo-0 quanto a sua situacéo de producéo, a

suafuncdo socia e quanto as marcas linguisticas que o constituem. Esse viés apresentado pela

autora nos rendeu algumas contribuigdes significativas para a nossa pesquisa, uma vez que

nos utilizamos das suas consideragdes como sugestdes de andlise do género autobiografia,

apontando e confirmando algumas marcas proprias do género em questdo e que o definem

como tal, as quais adaptamos no quadro a seguir.

Quadro 3 — As principais marcas do género textual autobiografia: uma proposta de andlise

AUTOBIOGRAFIA

Contexto de producao

Plano discursivo

Marcas linguisticas

« Quem € o protagonista da
histéria? E o proprio autor? O
texto esta em primeira pessoa?

e Os textos mostram 0s
principais episodios da vida do
autor, de forma cronologica,
com énfase maor a certos
acontecimentos?

* A guem se destina o texto, ou
sga, quem € 0 seu possivel
leitor? Para quem ele escrevera?
e Com que ele
escrevera?

objetivo

* Em que formato ele deverd
escrever, isto é em que género?

* Ha& marcas de implicagéo
do autor? O autor se mostra
no texto?

* Em relacdo ao tipo de
discurso, predomina o relato?
Entdo s&0 textos
predominantemente
narrativos?

* No plano global, como se
estrutura o texto? Sao textos
longos ou curtos? Relatam
minuciosamente a histéria do
autor ou relatam passagens
da vida dele de forma mais
objetiva?

e H& o uso de pronomes
pessoals € pPossessivos ha
primeira pessoa?

* Veifica-se o predominio
de verbos no Pretérito
Perfeito e no Pretérito
Imperfeito? E, outras vezes,
no Presente?

* Existem marcadores
temporais (datas, anos,
expressdes de tempo)?

» Existem marcadores
espacials, ou sgja, de lugar?

Fonte: Adaptacdo das proposicdes de Baccin (2008).

A nossa proxima secdo trata do procedimento sequéncia didatica, fundamentado

nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e representado pelo esquema mostrado
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mais adiante. O trabalho com sequéncia didatica em sala de aula tem sido cada vez mais
indicado por estudiosos, especialistas e professores de Lingua Portuguesa como uma
importante ferramenta de ensino e aprendizagem, auxiliando especialmente o professor da
rede publica de ensino, o qual geralmente conta apenas com o livro didatico nasalade aula.

3.6 Sequénciadidatica: um procedimento

Para 0 desenvolvimento da nossa pesquisa, decidimos aplicar uma sequéncia
didética referente ao género autobiografia, com a finalidade de analisar os textos produzidos e
aprimorar a habilidade de produgdo de textos dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental,

através das atividades propostas.

Para que o0s alunos possam conhecer e praticar 0s varios usos da linguagem em
novas situacbes comunicativas, realizaremos um conjunto de atividades sistematizadas, com
objetivos definidos, ligadas entre s, e grau de complexidade crescente. Ofereceremos,
portanto, no exercicio dessas atividades, modelos;, daremos pistas; indicaremos caminhos;
ensinaremos e colocaremos em pratica conceitos que culminardo com o desenvolvimento de

diversas capacidades de linguagem.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83), autores nos quais também
fundamentamos o nosso trabalho, definem o0s géneros como praticas de linguagem
historicamente construidas e defendem que a finalidade de trabalhar com sequéncia didatica é
“ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou
falar de uma maneira mais adequada numa situacéo de comunicacdo”. Eles definem sequéncia
didatica como um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito” (p. 82) e apresentam a estrutura de base de uma

sequéncia didética que pode ser representada pela seguinte figura:
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Figura 1. Esquema da sequéncia didatica.

PRODUCAC

APRESENTACAO PRCDUCAOD

DA SITUAGAD INICTAL FINAL

Fonte: DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.83. (Adaptado).

Demos andamento a nossa pesquisa pautados nas orientacOes dos referidos
autores em relacdo aos passos da sequéncia didatica: inicialmente, apresentamos a situacéo
sobre a tarefa de produgdo escrita €, no momento seguinte, os alunos deviam produzir um
primeiro texto no género trabahado, o qual foi tomado como a primeira producao. Com base
na andlise desses textos, adequamos as atividades da sequéncia as habilidades e reais

dificuldades da turma, intencionando o dominio do género estudado.

Em seguida, apds a primeira producdo, propusemos os modulos, que foram
formados por oficinas de atividades e exercicios com objetivos de promover o dominio do
género escolhido, trabalhando as dificuldades dos aunos, identificadas no primeiro texto, de

modo sistematico e aprofundado.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), os estudantes devem apresentar 0s
conhecimentos assimilados durante os modulos na producéo final, momento em que poderéo
analisar, com o auxilio do professor, 0s progressos conquistados com o desenvolvimento dos

modul os.

Os autores afirmam que o0s quatro componentes da sequéncia didatica devem ser

trabal hados de acordo com os apontamentos seguintes:
I) Apresentacéo da situagao

O primeiro passo € apresentar a situacdo de comunicacdo. Nesta etapa, descreve-
se detalhadamente a tarefa a ser desenvolvida e a modalidade utilizada pelo aluno, que
corresponde ao género utilizado; logo apds, os contelidos que serdo trabalhados devem ter
relacdo com o género, o qual deve ser apresentado aos alunos e discutido com eles os aspectos

da organizacdo do género em questao.
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Esse momento € realmente essencial e dificil, porque é exatamente quando os
alunos constroem uma representacdo da comunicacdo e da atividade de linguagem a ser
redlizada. Os autores referidos afirmam anda que duas dimensbes precisam ser

caracterizadas, por exemplo.

A primeira dimensdo constitui-se em apresentar um problema de comunicagéo
bem definido. Essa dimensdo faz referéncia a proposta de producdo de um género ora ou
escrito e deve ser transmitida aos aunos de forma bem clara, para que eles entendam a
situacéo de comunicagdo na qual devem agir e compreendam o problema de comunicagdo que
precisam resolver, produzindo um texto. Dessa forma, agumas questdes precisam ser

esclarecidas aos estudantes:
1) Qual 0 género a ser abordado?
1) A quem a producéo se dirige?
iii) Que forma a producéo assumirad?
iv) Quem participara da producéo?

Em sequéncia, vem a segunda dimensdo, que consiste em preparar 0s contelidos
gue serdo trabalhados nos textos produzidos pelos alunos, 0s quais precisam perceber a
importancia desses contelidos e saber com quais eles vao trabalhar. Conforme os autores, para
redigir um conto, por exemplo, os aprendizes dever&o conhecer os el ementos constitutivos do

género: personagens, acdes e lugares tipicos, objetos méagicos, etc.

Desse modo, a apresentacdo da situacdo fornece aos alunos as informagdes
necessarias para 0 devido conhecimento do projeto comunicativo visado, que, no NOSsoO
trabaho, foi a edicdo de um livro com as autobiografias dos alunos do 9° ano do turno da
tarde, da Escola Municipal Ismael Pordeus, do ano de 2016, além de também permitir a

apropriacdo da linguagem a que o projeto esta rel acionado.
[1) Producéo inicial

Trata-se da primeira producdo textual, que pode ser realizada coletivamente ou
individual e pode ser mais simplificada, reservando o nivel de complexidade maior para a
producdo final, quando os alunos ja estardo mais familiarizados com o género e melhor
preparados para representar a situagdo de comunicagdo do projeto do qual participam. Nesta

etapa, 0 professor avalia as capacidades ja adquiridas e gjusta as atividades e os exercicios
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previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades reais da turma. Além disso, esta
atividade define as capacidades que os alunos devem desenvolver para melhor dominar o

género de texto em questdo.

E necessario enfatizar que ndo devemos atribuir uma nota & primeira producéo; é
possivel afirmar que ela atua como um diagnostico do desempenho dos alunos em relacéo ao
objeto da aprendizagem. Porém cabe ao professor discutir em sala os aspectos positivos e
negativos identificados nos textos, o desempenho oral e escrito deles, enfim auxiliad-los na
identificagéo dos problemas e na participagdo no processo.

[11) Osmodulos

Nesta etapa, os problemas que foram detectados na producdo inicia sdo
trabal hados para serem superados por meio de instrumentos necessarios para supera-los. Estes
modulos vao do complexo ap mais simples, para finalizar com o mais complexo, que é a
producdo final. Desenvol vemos oficinas para atingirmos os objetivos propostos nessas etapas

da nossa pesquisa.

S80 consideradas trés orientagdes por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para

gue as dificuldades dos alunos sejam bem trabal hadas nos médul os:

1. Trabalhar problemas de niveis diferentes. nesta etapa, 0 aluno se depara com
problemas especificos de cada género e, ao final, deve tornar-se capaz de
soluciona-los. E, com o objetivo de preparé-lo, em cada sequéncia, trabal ham-
se problemas relacionados a vérios niveis de funcionamento, como:
representacdo da sSituagdo de comunicagdo; elaboracdo dos conteddos;

plangjamento do texto; realizacdo do texto;

2. Variar as atividades e os exercicios. Neste segundo modulo, € preciso que hga
diversificagdo nas atividades desenvolvidas em sala de aula, pois este € 0
principio essencial de elaboracdo de um mddulo, considerando que existem trés
grandes categorias de atividades e de exercicios que podem ser distinguidas,
como: as atividades de observacéo e de andlise de textos orais ou escritos; as
tarefas ssimplificadas de producdo de textos; a elaboracéo de uma linguagem
comum;

3. Capitalizar as aguisicbes. depois de ter aprendido a falar sobre o género
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abordado e analis&1o sob varios aspectos, o auno consegue obter linguagem
técnica e demonstra isso a0 se expressar, construindo conhecimentos sobre o

género, desenvolvidos ao longo dos outros modul os.
V) Producéo final

Nesta Ultima etapa, o professor redliza uma avaliacdo somativa € o0 auno
reconhece 0 que construiu, por que o fez e de que forma, aprendendo a monitorar suas agdes e
selecionando o0 género de acordo com a situagdo em que pode ser usado. Nesta avaliagéo,
consideram-se 0s progressos e as limitagdes ainda existentes nas produgdes escritas do aluno,
para haver os redirecionamentos necessarios nas proximas acbes e atingir a eficiéncia

desejada a partir desta percepcéo.

Nessa perspectiva, a partir do desenvolvimento de uma sequéncia didética, €
possivel se ensinar aescrever textos e a exprimir-se oralmente em situagdes publicas escolares
e extraescolares. Uma proposta assim tem sentido quando se inscreve num ambiente escolar,
no qual multiplas ocasides sdo oferecidas aos alunos, sem que cada producéo se transforme,
necessariamente, num objeto de ensino sistemético. Criar contextos de producdo precisos,
efetuar atividades ou exercicios multiplos e variados: é isto que permitira aos aunos
apropriarem-se das nogoes, técnicas e instrumentos necess&rios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressio ora e escrita, em situagdes de comunicagio diversas. E esse

propésito que buscamos alcancar adotando esse procedimento como base da nossa pesquisa.

No capitulo referente a natureza e os procedimentos da pesquisa, apresentamos
todo o processo de aplicacdo e desenvolvimento da sequéncia didética concebida por nés no
nosso trabaho, envolvendo o detalhamento das etapas, dos encontros realizados e das

atividades propostas aos alunos participantes.

No capitulo seguinte, discorremos sobre algumas concepgdes de texto; 0 processo
de apropriacéo da escrita; 0 ensino da producéo escrita na abordagem processual; as etapas
gue envolvem a producéo textual sob o olhar de alguns pesquisadores; a motivagdo para

escrever e a producdo textual no 9° ano.
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4 A PRODUCAO ESCRITA CONFORME AABORDAGEM PROCESSUAL

Este capitulo trata da producéo escrita na perspectiva processual, conforme Vieira
(2005) preconiza em seus estudos, apresentando também agumas concepgdes de texto; o
processo de apropriacdo da escrita; as etapas envolvidas na producdo textual na abordagem de
alguns pesquisadores; a motivagdo para escrever textos;, a producdo textual no 9° ano do
Ensino Fundamental e as maiores dificuldades enfrentadas por estudantes e professores nessa
atividade de produgéo.

Passaremos para a se¢éo seguinte, na qual seréo apresentadas algumas concepcoes

de texto que nortearam nossa pesguisa e nos auxiliaram nas atividades propostas.

4.1 Concepcoes detexto

Os conceitos de texto vao sendo construidos pelas teorias linguisticas de forma
gradativa. Com o passar do tempo, v&o surgindo conceitos que se sustentam numa concepcao
de lingua como cddigo ou sistema, outras vezes como enunciagdo, ancorada nas diversas
relacOes sociais. Essas perspectivas trazem influéncias significativas nas préaticas de sala de
aula, uma vez que afetam a postura didética dos professores e as escolhas metodol 6gicas

utilizadas no ensino de Lingua Portuguesa.

Segundo Bronckart (1999), os textos sdo produgdes verbais efetivas vinculadas a
situacbes de comunicacdo, tipos de discursos, propriedades estruturais, escolhas dos
produtores. Como resultados da atividade humana, possuem uma grande diversidade, com a
finalidade de atender a vérias necessidades e interesses. Caso o trabalho com o texto sga
pautado nessa perspectiva, conclui-se que as situagdes de ensino devam englobar as diversas
préticas discursivas e as diferentes gramaticas geradas por essas praticas, de forma que os
fatos linguisticos sgjam analisados em situagdes concretas de comunicagdo, na compreensao e

na producdo de textos.

Para Costa Val (2006), para se compreender melhor o fendmeno da producéo de

textos escritos, € necessario entender inicialmente o que caracteriza o texto, escrito ou oral,



61

unidade linguistica comunicativa basica, uma vez que aquilo que as pessoas tém a dizer umas
as outras ndo sdo palavras nem frases isoladas, sdo textos. A autora define texto ou discurso,
entdo, como “ocorréncia linguistica falada ou escrita, de qualquer extensao, dotada de unidade
sociocomunicativa, semantica e formal.” (COSTA VAL, 2006, p. 03)

A autora mencionada reitera suas consideragdes afirmando que “um texto € uma
unidade de linguagem em uso, cumprindo uma funcéo identificavel num dado jogo de atuacéo
sociocomunicativa” (COSTA VAL, 2006, p. 03-04). Desempenha func¢éo determinante em sua
producdo e recepcdo um conjunto de fatores pragméticos que ajudam na construgcdo de seu
sentido e permitem que sga reconhecido como um emprego norma da lingua. As
peculiaridades de cada ato comunicativo sdo elementos desse processo, como: as intengdes do
produtor; o jogo de imagens mentais que cada um dos interlocutores faz de si proprio, do
outro e do outro com relagdo a s mesmo e ao tema do discurso; além do espaco de
perceptividade visual e acustica comum, na comunicacdo face aface. O contexto sociocultural
em que se insere o discurso também constitui elemento definidor de seu sentido, na producéo

e narecepgao.

A segunda propriedade basica do texto, conforme Costa Val (2006), € o fato de ele
ser uma unidade semantica. Em outras palavras, para ser texto, uma ocorréncia linguistica

precisa ser vista pelo recebedor como um todo significativo.

Nessa linha de raciocinio da autora, como terceira propriedade bésica, o texto se
caracteriza por sua unidade formal, material, tendo os seus constituintes linguisticos

integrados, de forma que ele sgja percebido como um todo coeso.

De acordo com Koch e Elias (2015, p. 13), “o texto & um evento
sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um processo interacional e todo texto é
resultado de uma coproducdo entre interlocutores.” As autoras acrescentam ainda que o que
distingue o texto escrito do falado é a forma como tal producdo se realiza. Dessa forma, no
caso do texto escrito, foco do nosso trabalho, ao contréario do que acontece com o texto falado,
contexto de producdo e contexto de recepcdo, de maneira geral, ndo coincidem nem em
termos de tempo, nem de espaco, pois escritor e leitor normalmente ndo se encontram
presentes. Por esta raz&o, o produtor do texto tem mais tempo para 0 plangamento, a
execucdo mais cuidadosa do texto e arevisdo, sempre que for o caso.

Ainda complementando as concepcdes de texto, Marcuschi (2008, p. 72) defende
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a ideia de que o texto pode ser tido como “um tecido estruturado, uma entidade significativa,
uma entidade de comunicacéo e um artefato socio-histérico.”. De certa forma, é possivel
afirmar que o texto € uma (re)construcdo do mundo e ndo uma simples refracdo ou reflexo.
Como Bakhtin dizia da linguagem que ela “refrata” o mundo e ndo reflete, também
Marcuschi (2008) afirma que o texto refrata 0 mundo na medida em que o reordena e

reconstroi.

Nos PCN-LP (1998, p. 21), compreende-se o texto como manifestagcdo verbal do
discurso, tomado como unidade de ensino. O texto é, entéo,

O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo,
qualquer gque sgja sua extensdo, € uma sequéncia verbal constituida por um conjunto
de relacBes que se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia. Em outras
palavras, um texto sO é texto quando pode ser compreendido como unidade
significativa global. Caso contrério, ndo passa de um amontoado aleatério de
enunciados.

Esse conceito de texto apresentado pel os PCN-LP (1998) assemel ha-se a definicéo
dada por Costa Val (2006), quando a autora se refere ao texto como uma unidade semantica,
de que depende sua coeréncia, e como aspecto formal, que diz respeito a sua coesdo, além de
considerar 0 aspecto do contexto sociocultural, em que se insere o discurso como elemento

condicionante de seu sentido.

Nessa perspectiva, adotamos para este trabalho o conceito de texto de Costa Val
(2006) por melhor fundamentar o nosso propdsito e corresponder as expectativas de producéo

do género textual autobiografia.

Dessa forma, percebemos que esses conceitos de texto se complementam e, de tal
forma, assemelham-se em alguns aspectos, por isso serdo importantes para fundamentar o
nosso trabalho com os alunos do Ensino Fundamental 11, na producéo dos textos solicitados e
no aprendizado da producdo escrita através do género autobiografia.

4.2 O processo de apropriacao da escrita

E importante tragar um panorama sobre 0s comegos da crianca na escrita para
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comprovar que as dificuldades desses jovens estudantes do Ensino Fundamental nessa
atividade, muitas vezes, vém de longe, de costumes ligados a rotina de casa, ou da falta de

bons habitos de |eitura e de escrita

Vieira (2005), em sua obra, que consideramos de grande importancia para a nossa
pesquisa, apresenta inicialmente as multiplas fungbes e propdsitos da escrita, que sdo
desapercebidos na pressa do cotidiano ou nas atividades repetitivas da escola. Esclarece, a
partir dai, questdes prementes sobre o ensino da escrita, dando significativas contribuicdes

para esse ensino.

Sobre 0s comecos da crianca na atividade da leitura, Vieira (2005) ressalta a
importancia de se criar um leitor, mostrando como se alcangam bons resultados em relacéo a
essa meta; por exemplo, a criangca pode ouvir histérias antes de dormir, sgjam elas
consagradas, conhecidas ou recriadas, desde que seja dada a crianca essa possibilidade. Essas

leituras podem ser diérias e de graus crescentes de dificul dades.

Muitas vezes, 0 que nés, professores, escutamos dos nossos alunos do Ensino
Fundamental 11* é que, poucas vezes, foram estimulados & |eitura em casa, porque, segundo o
depoimento deles, os pais ndo tinham tempo para fazerem leituras para el es devido ao excesso
de trabalho. Esse fato, associado as dificuldades financeiras também, impedia os pais ou
responsaveis de investirem melhor em materiais para este fim. Essas consideracGes dos
estudantes corroboram o que nos ressaltamos na abertura desta seco.

A referida autora acrescenta ainda sobre como fazer funcionar o mundo fascinante
de coisas escritas através de véarias agdes elencadas a seguir e que devem ser apresentadas ao
aprendiz:

O ambiente da escrita envolvendo nossa casa, a familia recebendo e trocando
informacBes por escrito. Listas, anotagles, cartas, bilhetes domésticos, recados de
telefone, instrugbes e formularios. Computador ligado, jornais chegando, abertos e
largados pela casa, deixando escapar letras enormes ou bem apertadinhas em
pedacos de “coisas” que a gente quer tanto entender... e ndo para de perguntar...
Livros coloridos com muita figura para ver, ou livros de gente grande, t&o grossos e
cheios de mistérios em altas estantes onde a gente ndo pode mexer... Mesas cheias
de papeis importantes, que ndo devemos tocar...(VIEIRA, 2005, p. 15)

4  Registramos agui momentos vivenciados na nossa prética em sala de aula na Educagio Bésica da Rede
Plblica Municipal de Fortaleza.
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A autora acrescenta tambeém que falar e escrever podem parecer “faces de uma
mesma moeda”, mas o texto escrito e o oral tém diferentes propriedades e modos de
construcdo. Na escrita, 0 meio é diferente e faz com que as exigéncias também sgjam maiores.
O texto escrito € permanente e, por isso, hdo pode conter as interrupcdes e as retomadas que o
texto oral tem. Na modalidade escrita, 0 assunto deve ter continuidade e progredir de forma

|6gica e mais compreensivel.

Entdo, diante da aprendizagem da escrita, surge o questionamento: “Como é
intrigante o fato de as criangas aprenderem a falar com tanta naturalidade e terem tanta
dificuldade para aprender a escrever, redigir?” Para sanar tal davida, Vieira (2005) apresenta

as razoes seguintes:
1- Afadaématériavivado diaadia
2- A escritaestanos livros, nos impressos e no meio digital;
3- Muitos contextos da escrita estdo distantes das necessidades infantis;

4- Na escola, as vezes, passa-se a falsa ideia de que a escrita € uma simples

transcricdo dafaa;
5- Confusdo entre o oral e 0 escrito.

Relata a autora que o essencial ao professor é saber que a fala e a escrita séo
modalidades de uma mesma linguagem e que 0 modo de aprender a falar pode orientar o
modo de ensinar a escrever. Tanto uma como outra Sd0 processos gradativos de construcdo de
significados. Para tanto, é preciso repensar o trabalho com a linguagem na escola. No

momento, apresentam-se as seguintesideias:

i) A falado aluno sempre merece respeito (sgja de que origem for) e é t&o boaem
termos comunicativos quanto o portugués-padréo falado nas camadas socioculturais mais
elevadas;

i) Aprender a linguagem escrita envolve atividade continua do aprendiz lendo e

escrevendo para diferentes finalidades, mediada pela interferéncia do adulto letrado;

iii) Um bom professor compartilha com seus alunos o prazer e o conhecimento de

como se | € e se escreve para cada situagao de uso da linguagem.

Segundo Vieira (2005), a linguagem escrita tem um grande potencial, pois
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possibilita a participagdo na vida social, 0 acesso aos bens culturais, favorece o
desenvolvimento cognitivo e confere poder. Na escola, porém, a linguagem escrita costuma
ser apresentada de forma deturpada e empobrecida, transformando-se num produto
meramente escolar, com pouca habilidade navida prética.

Em uma sociedade letrada, a linguagem permeia todos 0s nossos atos. Aprender a
ler e a escrever implica ter acesso a escrita, para fins de participacéo cultural ou de

transformacao socia e € preciso saber usa-la para diferentes finalidades.

A crianga usa a escrita como “vozes”, com as quais faz coisas diferentes. Comeca
escrevendo apenas para se expressar, depois passa a utilizé-la para fins préticos, realizando
diferentes atos com a escrita. Ao contrario do que se pensa, ela também é capaz de produzir
textos mais el aborados esteticamente, como narrativas e poemas.

Em geral, nds, professores, subestimamos a competéncia textual das criancas e o
valor que a linguagem desempenha em suas vidas. Se prestarmos atencdo, veremos que elas
leem e escrevem espontaneamente. Esta escrita deveria ser melhor aproveitada na escola. O
maior desafio no ensino da linguagem escrita é fazer as criangas entenderem seus propésitos e
convencgdes. Para isso, € preciso criar situagbes comunicativas verdadeiras, usando textos
interessantes e variados, estimulando a leitura de diferentes materiais impressos e propondo

leitores real's para seus textos.

Os aunos precisam de tempo para lidar exaustivamente com a linguagem escrita
até entenderem como ela funciona e de que maneira expressa significados. N6s devemos
intermediar esse trabalho, explicitando nossos conhecimentos de uso e de motivagdo da
escrita, escrevendo junto, mostrando as diferencas entre a fala e a escrita. O professor,
portanto, tem o importante papel no desenvolvimento da competéncia linguistica e
comunicativa do aluno. Cabe-lhe selecionar textos, criar situagdes interessantes em sala de

aula e, acima de tudo, demonstrar como se |é e como Se escreve.

Temos conhecimento de que ha ainda muitos professores que ndo apresentam aos
seus alunos uma motivacgao real para ler ou para escrever, conforme afirma Vieira (2005),
além de ndo esclarecerem para eles a finalidade destas atividades, porém acreditamos que
existem também aqueles educadores comprometidos com a aprendizagem de seus alunos e
que, de alguma forma, usam estratégias que favorecem a escrita como um processo e tratam,

com relevancia, o contexto e a situagdo comunicativa que envolvem a escrita.
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Desse modo, na préxima secdo, apresentaremos 0 ensino da composicao escrita
COMO UM Processo, assunto de suma importancia para a nossa pesquisa, visto que embasamos
a producéo de texto dos nossos alunos nessa abordagem processua proposta por Vieira
(2005).

4.3 O ensino da producéo escrita na abordagem processual

No decorrer de sua obra, Vieira (2005) apresenta ao leitor a abordagem
considerada mais significativa para 0 ensino da escrita nas trés Ultimas décadas — a
abordagem processual. Nessa perspectiva, valorizam-se mais as operagoes e habilidades
necessdrias a elaboracdo do texto do que o produto final obtido, 0 que é exatamente o
contrario do que ainda se observa na prética escolar, numa visdo equivocada do processo de
escrever. Acrescenta ainda que, para ensinar a redigir, é preciso, acima de tudo, que o
professor tenha consciéncia de que a escrita € uma atividade comunicativa e que desempenha

funcbes definidas e cada vez mais diversificadas no dia a dia de uma sociedade |etrada.

Para 0 desenvolvimento da habilidade de redigir, € preciso, além de outras acles,
0 aluno escrever e ler com frequéncia, o professor apresentar as instrucdes e 0s comentarios
como um redator experiente, dar o feedback durante o processo da escrita, propiciar a
instrumentagdo gramatical e o desenvolvimento da escrita, dém de também apresentar ao
aluno os processos de composi¢ao de bons e maus redatores, de acordo com as consideracoes

dareferida autora.

Segundo Vieira (2005), pelo menos quatro aspectos devem ser levados em
consideracdo na hora de um bom redator compor 0 seu texto, 0s quais podem ser assim
enumerados: planegjamento, releitura durante a elaboracéo do texto, revisdo e consciéncia da
audiéncia. O ato de escrever ou redigir ndo pode ser descontextualizado, devendo apresentar

claramente um proposito comunicativo e um leitor definido.

Percebe-se, portanto, que a compreensao de procedimentos de escrita proprios dos
bons redatores, disponibilizados a partir da investigacéo na area, pode fundamentar mudancas
significativas na pedagogia da escrita, fazendo com que a producdo de um texto deixe de ser

encarada como um mistério, um tipo de dom ou uma simples “inspiracdo” para escrever.
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A partir das consideracOes feitas pela autora, compreendemos e constatamos a
necessidade de mudancas nos critérios de avaliacdo das producdes textuais dos alunos do
Ensino Fundamental. Os textos ndo podem ser avaliados simplesmente considerando os
aspectos ortogréficos e gramaticais, 0S quais representam apenas uma parte do processo e sao
superficiais, mas sim avaiéalos na perspectiva de valorizagdo da construcdo do texto,
voltando a nossa atencdo para aspectos como a selecdo e organizacdo das ideias, a

manutencdo do assunto, a progressdo temédtica e 0 manejo de recursos de coesdo.

A autora em questdo afirma que a producdo de um texto envolve distintos
processos, subprocessos ou habilidades, que podem ser isolados para fins de ensino e
aprendizagem, embora ndo costumem ser ensinados de forma explicita. Esta visdo da escrita,
conhecida como abordagem processual ou componencial, ressalta ou prioriza 0s aspectos
cognitivos envolvidos no ato de redigir.

Essa abordagem, conforme assegura Vieira (2005), fundamenta a compreensdo da
natureza da escrita e deveria ser utilizada em um ensino eficaz da composi¢éo. Para ser Util ao
aprendiz, deveria atuar a0 lado de uma constante preocupacdo com a motivagdo para
ler/escrever (propositos e ambiente propicio), com 0s aspectos interacionais (audiéncias reais)
e também com oportunidades crescentes e reiteradas de conviver com 0 mundo da escrita,

expondo o aluno aos padrdes e géneros de textos que circulam numa sociedade letrada.

Conhecemos também os trabalhos de alguns pesquisadores que consideram a
producdo escrita sob a perspectiva da abordagem processual muito significativa para o0 ensino,
mostrando algumas etapas que eles elegeram indispensaveis no ensino da escrita.
Discorreremos sobre esses autores na proxima se¢do, pois a contribuicéo desses estudiosos no
nosso trabal ho também foi significativa

4.4 Asetapas que envolvem a producao textual sob o olhar de alguns pesquisadores

Apos tecermos algumas consideracGes sobre Vieira (2005), em relagdo a visao
processual do ensino da escrita, passaremos para um resumo da abordagem de outros autores
gue também somaram boas contribuicdes para 0 nosso trabalho e, de certa forma, séo

seguidores da mesma linha de pensamento de Vieira.
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Kato (1998), em sua obra No mundo da escrita — Uma perspectiva
psicolinguistica, discute sobre a natureza da leitura e da escrita e ainda acerca das visoes
processuals da escrita, apresentando a visdo componencia do ato de escrever. Conforme a
autora, a geracao é o primeiro componente da escrita, o qual pode ser expresso pela extracéo
de informagdes relevantes da memdria de longo termo para a tarefa dada, considerando o
topico e o letor pretendido. A organizacdo € o proximo elemento e tem como funcéo a
selecdo do material mais relevante e a organizagdo dele em um plano textual. A editoracdo e a
revisao sdo os proximos componentes e tém a funcéo de examinar o material produzido pelo
redator, analisando: falhas de convencéo de escrita; imprecisdo de significado; acessibilidade
para o leitor e ainda aceitabilidade pelo leitor. Por fim, vem o componente monitor, o qual

coordena todos 0s processos, priorizando as operagoes de gerar e editar.

Para a referida autora, € necessario que estejam sempre claros para o0 escritor o
propésito comunicativo do texto e a sua audiéncia. Desse modo, segundo Kato (1998, p. 97),
“a escritura é bem-sucedida se o redator consegue traduzir suas intenc¢des ilocuciondrias,

proposicionais e perlocucionarias de forma que o leitor possa recupera-las sem dificuldade”.

Ja a Serafini (1992), em sua obra Como Escrever Textos, no capitulo nove mais
especificamente, apresenta as varias abordagens sobre a escrita apontadas por psicologos,
pedagogos e linguistas. Entdo, baseada nessas abordagens, formulou dez principios de
didética da escrita que os professores deveriam conhecer e aplicar na sua prética de sala de

aula, servindo-lhes, portanto, como referéncia.

Serafini (1992) elenca seis abordagens didéticas sobre a escrita que ndo considera
divergentes, e sim complementares, uma vez que € possivel, segundo a autora, em uma fase,
voltar a atencdo para 0 objetivo da redagdo e para as estratégias de producdo do texto (postura
retorica) e, em outra, sugerir modelos de boa redacéo (postura imitativa). Porém, no seu livro
j& mencionado por nds, a autora, embora utilize vérias contribuic¢es oriundas das outras

abordagens, privilegia a da escrita como processo.

Essas abordagens para a escrita, apresentadas por Serafini (1992), podem ser
assim enumeradas. por imitacdo, que preconiza aideia do aprendizado da redacéo a partir do
exemplo daqueles que escrevem bem; da composi¢do como processo, na qual se enfatizam as
operacOes necessdrias a confeccdo dos textos, e ndo as suas caracteristicas finais, a

experiencial ou expressiva, a qual determina que o0 sucesso de um texto € devido ao uso que o
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autor faz de sentimentos e experiéncias pessoals, a retorica, que considera relevante o
contexto comunicativo, compreendido como um equilibrio entre as exigéncias do redator, do
destinatario, do assunto e do objetivo do texto; a epistémica, que considera a producdo de
textos como uma maneira de organizar sensacoes, ideias e fatos que leva ao conhecimento e a
compreensdo; e, por fim, a conversacional, a qual revela a importancia de uma discusséo
verba direta entre professor e aluno que venha substituir o contato formal que acontece na

correcdo de textos.

Apbs uma sintese de tais abordagens apresentadas, foram identificados os
principais pressupostos pedagdgicos necessarios para a didatica da composi¢cdo, conforme
Serafini (1992) observou e apresentou em sua obra em questéo, 0s quais estdo expostos a

Seguir:

1. Um texto é o produto de operacOes elementares, 0 que envolve as seguintes

fases:

a) O pré-desenvolvimento, que abrange todos 0s tipos de exercicios, atividades ou
experiéncias cujo propdsito é estimular a criagdo, a selecdo e a organizacao dos fatos e ideias

antes deiniciar o rascunho do texto;

b) O desenvolvimento propriamente dito, que é a dificil tarefa de transformar as
ideias num texto que respeite as convencdes de escrita e do género adequado;

c) A selecdo de observactes e comentérios dos leitores;

d) A revisdo, que abrange reelaboracfes parciais ou totais diante dos comentarios
recebidos;

€) A redacdo, isto €, a apresentacdo final do texto.

2. A aprendizagem da composicao respeita trés fases: desenvoltura, coeréncia e
precisdo. Os estudantes precisam seguir as trés fases ordenadamente para que consigam éxito.

3. Devem-se utilizar diferentes tipos de textos.
4. E preciso haver diferentes destinatérios e objetivos.
5. E necessario escrever com frequéncia.

6. E preciso utilizar assuntos e contextos reais.
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7. SA0 necessarios model os de textos, ou sgja, a énfase a imitacao.

8. O estudo sistematico da gramética € de pouca utilidade. Nesse caso, um ensino
sistematico da gramética ndo € expressivo para 0 desenvolvimento das capacidades de
redacdo dos alunos se for dissociado da atividade concreta da escrita.

9. E necessério produzir varias versdes de um texto. Dai a importancia dos

rascunhos.

10. E necessario equilibrar corregdes e elogios. SO é possivel corrigir um texto no
momento em que o aluno tiver alcangado uma certa familiaridade com a escrita, antes disso

representara um bloqueio paraele.

Todos esses principios sdo considerados de relativa importancia para o produtivo
aprendizado da composicdo escrita e, desse modo, podem servir como uma importante
contribuicdo nessa dificil tarefa do ensino, uma vez que guardam proporcdes semelhantes a
concepcdo da escrita preconizada por Vieira (2005), dém de também complementar esta
abordagem.

Santos, Riche e Teixeira (2012) também sdo autoras que tratam da producdo
textual como processo e, por isso, novamente voltamos 0 Nosso olhar para as suas propostas
de trabalho com 0 ensino dessa atividade. Segundo as pesquisadoras afirmam, “encarar 0
texto como um processo € tentar compreender como é produzido, como ganha determinada
forma; descobrir 0 que acontece durante o0 ato da producdo oral ou escrita e como, naescola, 0
professor pode interferir para modificar o resultado final” (SANTOS, RICHE, TEIXEIRA,
2012, p. 99). Nessa perspectiva, as autoras sugerem nove etapas de producdo textua que

podem ser aplicadas a qualquer género e que nos elencamos a seguir:

1. Preparacao. Envolve a apresentacéo do género escolhido, identificando marcas
caracteristicas na estrutura e na organizacdo do texto, percebendo a intencdo do produtor,
identificando o contexto de producdo e a audiéncia ou recepgao; abrange um projeto coletivo,
no qual ha aformulacdo datarefa; envolve ainda os contelidos a serem desenvolvidos atravées
de pesquisas de materiais e leitura de textos variados sobre o tema, enriquecendo o grau de

informatividade do texto que sera produzido.

2. Pré-escrita. Abrange atividades que gudam o autor a encontrar formas de

desenvolver atarefa, juntar informacdes, gerar ideias, organiza-las.
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3. Plangjamento do texto. Prevé a criacdo de um roteiro nalousa.
4. Primeira producéo. Pode ser coletivaou individual.

5. Producéo escrita do texto — 1° rascunho. N&o é corrigido, as observagdes do
professor sdo anotadas no texto e 0 aluno reescreve esse texto, desenvolvendo melhor as
ideias.

6. Revisdo pés-escrita. Destina momento para a leitura e a andlise do primeiro

texto escrito, fazendo as devidas sugestdes de melhoria do texto e trabalhando a situacdo de

comunicagdo, a elaboracéo dos contelidos, o plangjamento do texto, arealizacdo do texto.

7. Avaliacao da producéo textual. Propicia a autoavaliagdo com os aunos, criando
uma lista de checagem para nortea-|os.

8. Avaliacdo. Permite desenvolver um cédigo com simbolos que direcionem a

reescritura do texto.

9. Reescritura do texto. Possibilita que os alunos reescrevam o texto considerando
os elementos do codigo assinalados no rascunho, desenvolvendo melhor o tema e

reestruturando o que for necessario.

A sugestdo dessas etapas do processo de producgdo textual pelas referidas autoras é
relevante para nos devido a possibilidade de associé-las com a sequéncia didatica concebida
para arealizacdo da nossa pesquisa com o texto autobiogréfico na sala de aula, numa proposta

de ensino da producé&o escrita para alunos de 9° ano.

Na préxima secdo, trabalharemos com a motivacdo necessaria para a escrita,
segundo as consideracbes de Vieira (2005). Nessa secdo, teceremos consideragOes
importantes sobre a necessidade de motivar os alunos no processo da escrita, trazendo

resultados mais funcionais e eficientes para esse processo.

4.5 A motivacdo para escrever

Conforme Vieira (2005), constata-se uma necessidade premente de motivacdo da

escrita no meio escolar, dada a sua importancia crescente na nossa vida pratica. A autora
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acrescenta que ha uma grande discrepancia entre a realidade do mundo da palavra e a palavra
do mundo escolar. Isso se deve ao fato de os alunos escreverem, isto é, desenvolverem um
tema, na maioria das vezes, tendo como destinatario concreto apenas o professor, o qual
normalmente corrige os erros de ortografia e de gramética; enquanto que, na vida pratica,

escrevemos objetivando atingir um leitor real.

A autora afirma que a motivacdo tem sido tema de reflexdo e expressa que,
embora tenha ocorrido um avango nas contribuicbes pedagdgicas e nas abordagens que
enfatizam o trabalho com 0s usos sociais da escrita e 0 seu carater interacional, focando o ato
de redigir em funcdo de uma audiéncia ou de um propdsito comunicativo para o texto, ainda
verificamos uma certa distancia dessas concepgdes em relacdo a nossa realidade de ensino.
Essa constatacéo comprova a dificuldade que ha no ato de motivar e marca a urgéncia dessa
acao principalmente na era digital, quando a escrita assume novas funcgdes e os aunos estéo

absorvidos por essas novas tecnologias.

Observamos, na nossa préatica em sala de aula, muitos alunos ainda com
dificuldades de se envolverem em uma atividade por se sentirem incapazes de completar uma
tarefa, ou sga, eles se sentem sem competéncia e controle sobre a atividade a ser realizada.
Esse € um fato que pode travar ou bloquear o processo de apropriacdo da escrita desses

aprendizes.

Nessa perspectiva, adaptamos e resumimos as consideragoes feitas por Vieira
(2005) em um quadro que apresenta 0os elementos basicos, os principios e as préticas de
motivacdo dos alunos e, por fim, o envolvimento deles na producdo escrita através dos efeitos
gerados nesse processo. Essas ideias propostas pela autora mencionada embasaram nossa
pesquisa durante a aplicacdo da sequéncia didética que desenvolvemos e sobre a qual
trataremos mais adiante. Segue, entéo, o quadro adaptado.
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ELEMENTOS
BASICOS

PRINCIPIOSE PRATICAS

EFEITOS GERADOS

Competéncia,

Encorajar & apropriacao do texto;
Compartilhar e demonstrar atos de

Engajamento mais alto na
leitura e na escrita, maior

assisténcia escrita a0 aduno (0 prazer e as competénciae controle.
econtrole dificuldades).
Ampliar e/ou concentrar periodos para Maior competénciae
Tempo escrever, se possivel diariamente. controle.
Controlar a situacéo de escritaea
Tarefa:
* Liberdade de temas;
e Locdlizar audiéncia; Dominio sobre o texto e
Propriedade Selecionar género; maior prazer na escrita.
e Apontar a “voz” do autor;
* Redigir textos com propdsitos
comunicativos e situagoes reals
de escrita.
Trabalhar a ordidade, compartilhar Oportunidades de
Resposta textos e desenvolver trabalhos em conhecer, de trocar e

pequenos grupos.

comentar textos com os
colegas.

Complexidade da

Propor tarefas que graduem:
» contetdo (assunto);

Confianga reforcada pela
possibilidade de sucesso,

tarefa  forma(género); proporcionando estimulo
« funco (propdsito do texto). a percepgeo da
competéncia.
Focalizar, em separado, processos de Reforgco da experiéncia
Percepcao abrangente composicéo e transcricdo de
do (gerar/organizar  idelas/ortografia e sucesso e de competéncia
processo deredigir | gramética). alcancada.

Fonte: Adaptado de Vieira (2005).

A autora amplia a motivagao para escrever apontando outros aspectos que podem

ser considerados nesse momento, além dos apontados no quadro anterior:

a) Trabahar a leitura e a escrita de forma complementar, explorando textos de

variados formatos e organizagdes disponivel's, tendo em vista o cardter fundamental daleitura

na atividade de redigir;
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b) Integrar a escrita @ méo com a escrita digital, passando do papel a tela do

computador, exercitando avelocidade e amaior flexibilidade dos recursos na escrita digital;

c) Recriar situagdes de comunicagdo auténticas e propOsitos para escrever,
utilizando-se dos usos mais simples e praticos aos mais complexos, por exemplo listas

diversas, bilhetes, cartas, instrugdes, formulérios, letras de musica, etc;

d) Buscar audiéncias verdadeiras para escrever e interlocutores para comentar 0s
textos redigidos, trabalhando as oportunidades de participar de comunidades virtuais, salas de
bate-papo, correspondéncia eletronica, possibilitando ao aluno criticar e comentar o que foi

produzido.

Diante da importancia do que foi exposto, exploraremos, na se¢do seguinte, a
producdo textual no 9° ano com todos as dificul dades apresentadas pel os alunos dessa série, o
posicionamento dos professores em relacéo a essa redidade, as possibilidades de atuacéo
desses educadores para amenizar tais problemas levantados e as tentativas de inovagédo e de

motivacdo na producdo escrita desses aprendizes.

4.6 A producéo textual no 9° ano

Os aunos do Ensino Fundamental, especialmente os de 9° ano, que sdo, dentre
eles, os sujeitos da nossa pesquisa, apresentam dificuldades visivels em relacéo a leiturae a
escrita e tais problemas tém sido objeto de pesquisa em vérios trabalhos na nossa area de
atuacfo, isto é, a Lingua Portuguesa. E fato que as escolas brasileiras ndo costumam ter uma
tradicdo de ensino da composicdo escrita. Segundo Vieira (2005, p. 79), “falta-nos, entre
outras coisas, 0 conhecimento da natureza da linguagem escrita enquanto processo que pode
ser ensinado e aprendido. Falta-nos também a conviccdo de que a compreensao do processo
pode ser mais importante que a aquisicdo de técnicas e métodos de ensino”. A autora

acrescenta ainda, principalmente em relagdo a escrita, que:

Lidar simultaneamente com processos de composi¢&o e de transcricdo, saber como
gerar ideias e distribui-las no texto, adequando-as ao seu nivel de formalidade e
propdsito comunicativo, tudo isso faz com que a escrita seja uma atividade por
natureza complexa e dificil, sem falar do manejo das diferencas préprias do meio
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escrito, face ao oral. (VIEIRA, 2005, p. 70)

Embora segja notério que o ensino da producdo textua tenha progredido apos o
advento dos PCN, enfatizando-se mais o trabalho com os géneros textuais em sala de aula,
ainda é possivel constatar uma metodologia tradicional adotada por certos professores,
voltada para as tipologias narrativa, descritiva e argumentativa, e, por outro lado, quando se
trabal ha na perspectiva dos géneros, ndo € priorizado o plangamento do que sera escrito; ndo
€ vaorizado, portanto, o rascunho; o professor faz anotacbes nos textos e os devolve
marcados de tinta vermelha, deixando em segundo plano as etapas que envolvem o processo
da escrita

Essa redlidade precisa ser transformada, pois os alunos devem ser encoragjados e
motivados a se apropriarem da sua escrita, de modo a expressar sua compreensdo pessoa dos
assuntos e a buscar seus proprios propdsitos académicos e sociais, como adverte Vieira
(2005). E o professor tem um importante papel nessa transformacdo, uma vez que € o
mediador desse processo e precisa trabalhar as dificuldades dos estudantes, elaborando

atividades que propiciem melhorias na capacidade de escrever dos nossos alunos.

Temos conhecimento de que, segundo Pinto (2004), “se a escrita é aprendida,
entdo a pratica de escrita na sala de aula deve assumir postura diferente da tradicional, em que
se tem o texto como um produto acabado.” Nesse viés, estamos em consonancia com essas

consideracOes e deveremos abordar a escrita como processo, e nao como produto.

Normalmente, a falta de hébito de escrita dos nossos alunos facilita o acimulo de
dificuldades no decorrer dos anos letivos e esse fato se agrava no final do Ensino
Fundamental 1l, pois os textos desses estudantes apresentam problemas sérios, 0s quais
abrangem desde as convencOes de escrita aos aspectos textuais de ordem estrutural ou
organizacional, impedindo que esses jovens estudantes se tornem escritores proficientes e

evitando gque eles conhegam as diversas situacdes de uso dalingua.

Além disso, observamos ainda um equivoco na pratica pedagdgica de muitos
professores, 0s quais costumam dar énfase aos conteldos gramaticais em detrimento do
trabalho da producdo escrita, 0 que representa um problema, pois, conforme ressalta Antunes
(2007), a nomenclatura gramatical, como o proprio nome explicita, condensa as designacoes

gue as unidades da gramética tém. Trata-se simplesmente de rétulos, e ndo de competéncias
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para se falar ou escrever melhor. O ensino da gramética, portanto, ndo pode ser dispensado,
mas também ndo é o Unico responsavel pela habilidade de redigir textos. O texto, entéo, € a
melhor opg¢do para o ensino com “a reflexdo linguistica, o pensar sobre a linguagem, centrado

na dimens&o discursiva e interacional da lingua.” (ANTUNES, 2007, p. 102)

Desse modo, para reverter esse quadro preocupante, 0 professor precisa
possibilitar a0 aluno frequentemente o ato de escrever, criando muitas situagdes para que o
aluno escreva, uma vez que, dessa forma, ele se tornard mais hébil; e ainda incentivando a
leitura, a qual é outro facilitador da escrita. Porém, mesmo ciente da existéncia de vérias
préticas que facilitem realmente o dominio da escrita e da necessidade de aplica-las em sala
de aula, o professor ainda se vé impossibilitado de realizar essas acdes, visto que dispde de
pouco tempo disponivel para concretiza-las. A rede publica municipa de ensino disponibiliza
apenas 4 (quatro) aulas de Lingua Portuguesa semanalmente, o que € insuficiente para

trabalhar aleitura, a producéo de textos e a andlise linguistica com preciso.

Corroborando as ideias mencionadas, afirmamos que, para aprender a escrever, é
preciso ter acesso a diversidade de textos escritos, testemunhar o uso da escrita em diferentes
circunstancias, colocar-se diante das reais questdes que a escrita apresenta a quem se propde a
produzi-la, arriscar-se a fazer da forma como conseguir e receber gjuda de quem ja sabe
escrever. Desse modo, constatamos que formar escritores competentes requer uma pratica
continuada de producdo de textos em sala de aula, pressupde situages de producdo de uma
grande variedade de textos e exige uma aproximagdo das condicdes de producdo as

circunstancias nas quais se produzem esses textos.

Nessa perspectiva, a nossa pesquisa, portanto, tem o propdsito maior de propiciar
avancgos no processo de redigir dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola da
rede publica de Fortaleza através da aplicacdo de uma sequéncia didatica, reduzindo ou
amenizando as dificuldades mais frequentes nos textos desses estudantes, uma vez que
consideramos a escrita no seu sentido mais amplo e sugerimos atividades funcionais, tendo
proposito e audiéncia claramente definidos, visto que, ao final do nosso trabalho, tivemos
como produto a producdo de um livro composto pelos textos dos alunos e, assim, enfatizamos

afuncdo social da escrita e as etapas desse processo.

No capitulo seguinte, veremos a natureza e os procedimentos da pesguisa, com

um detalhamento da construcdo e do desenvolvimento do nosso trabalho, ou sga, a



metodol ogia que adotamos para realizarmos os propositos pretendidos.
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5 AMETODOLOGIA DA PESQUISA

Abordaremos, nas segOes seguintes e, de forma detalhada, a construgcdo e o
desenvolvimento da nossa pesquisa, ou sgja, a metodologia que adotamos para atingirmos os
objetivos propostos neste trabal ho.

5.1 Contexto da pesquisa

Nossa pesquisa foi realizada em uma turma de 9° ano de uma escola de ensino
Fundamental da rede publica de Fortaleza, localizada no bairro Jardim das Oliveiras, aqual é
uma referéncia para a comunidade pelo seu reconhecido enggjamento com as questdes e 0s
projetos sociais desenvolvidos. O nosso propésito foi trabalhar 0 ensino da producédo escrita
com os aunos deste nivel através do género textual autobiografia e do desenvolvimento de
uma sequéncia didética.

Ismael Pordeus é uma escola patrimonial, que possui aproximadamente 920
(novecentos e vinte) alunos matriculados e reline boas instalacdes, contando com sala de
video, de leitura, de jogos, de danca, dos professores, das coordenadoras e do diretor;
biblioteca; laboratério de informética; secretaria; cozinha, banheiros, quadra de esportes;
patio; praca de aimentacdo; depdsito; despensa; 13 (treze) sdlas de aula, agumas
climatizadas; estacionamento; dois pavimentos. Por ser bastante antiga, com 43 (quarenta e

trés anos) de existéncia, passou por varias reformas durante esse tempo.

Temos dados importantes revelados pelo grupo gestor da referida escola, neste
ano corrente de 2016, que fazem referéncia aos resultados do SPAECE (Sistema Permanente
de Avaliacdo da Educacéo Basica) dessa escola sobre o desempenho estudantil em Lingua
Portuguesa, relativo as turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, nos anos de 2011, 2012,
2014 e 2015. Ressaltamos que, em 2013, ndo houve divulgagcdo no site oficial sobre a
realizagdo do SPAECE nas turmas de 9° ano na Escola Municipal Ismael Pordeus, em Lingua

Portuguesa. Sobre esse fato teceremos algumas consideracoes.
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O SPAECE e umaavaliagdo externa de Lingua Portuguesa e de Matemética, anual
e em larga escala, realizada na Rede Publica de Ensino Municipa e Estadual do Ceara e,
portanto, no Ensino Fundamental e Médio, que verifica a qualidade do trabalho desenvolvido
nas escolas publicas das redes mencionadas, aém de também ser responsavel por coletar as
informagdes contextuais sobre estudantes, professores e diretores das escolas participantes,
analisando essas informacbes e revelando a importancia de se associar os dados de
proficiéncia dos testes aplicados aos fatores capazes de contextualizar o0 processo de
aprendizagem, revelando as mliltiplas associagdes e interagOes entre esse processo e as
caracteristicas demogréficas, econémicas e atitudinais dos diversos agentes com ele

envolvidos.

Diante das informagdes apresentadas e dos resultados divulgados no site do
SPAECE, mostramos, a seguir, os gréficos relativos a porcentagem e ao niumero de alunos por
padréo de desempenho nos testes de Lingua Portuguesa, aplicados nas turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental, nos anos, ja mencionados, de 2011, 2012, 2014 e 2015, da Escola
Municipa Ismael Pordeus, a ingtituicdo de ensino na qua realizamos nossa pesquisa.
Seguem, portanto, os dois gréficos citados:

Gréfico 1: PORCENTAGEM DE ALUNOS POR PADRAO DE DESEMPENHO NO
SPAECE
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Fonte: SPAECE, 2015.
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Gréfico 2: NUMERO DE ALUNOS POR PADRAO DE DESEMPENHO NO SPAECE
LINGUA PORTUGUESA
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Fonte: SPAECE, 2015.

Esses graficos nos revelam que, em 2011, os alunos participantes que estavam
com o desempenho muito critico em Lingua Portuguesa representaram 30,6%, sendo 0 mais
significativo dos anos da aplicacdo do SPAECE. Por outro lado, agueles que estavam no
mesmo padrdo de desempenho nos anos de 2012 e de 2014 registraram um decréscimo,
embora voltando a aumentar em 2015. Essa revelagéo foi de muita preocupagdo para a gestéo
escolar, que nos comunicou o fato em uma reunido de plangamento do Plano Politico e

Pedagogico da escola.

JA os alunos que se enquadraram no desempenho critico tiveram a sua maior
representatividade no ano de 2011, revelando a maior porcentagem da avaliacéo.
Acrescentamos que, em relacdo aos outros anos subsequentes, 0s estudantes nesse mesmo

grau de desempenho tiveram uma rel ativa estabilidade.

Ressaltamos também que os aunos identificados no nivel intermediério
apresentaram uma evolucao a partir do ano de 2012 e mantiveram uma certa estabilidade até

2015, ndo sendo verificada uma discrepancia téo significativa. Essa realidade comprova a
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possi bilidade de melhorias no quadro a partir de agdes mais direcionadas para esse fato.

Ainda em andlise, verificamos que os alunos que tiveram um desempenho
adequado apresentaram uma estabilidade nos anos de 2011 e 2012, com um relativo
crescimento em 2014, porém com um pior desempenho em 2015, o que também sinalizou de
forma negativa para a gestéo escolar, que reuniu novamente o corpo docente para possiveis

discussdes sobre praticas pedagdgicas voltadas para a mel horia dessa situacéo.

Por fim, em uma andlise do gréfico de nimero de aunos por padrdo de
desempenho, percebemos que, em relacdo ao nivel intermediario, houve um crescimento
consideravel no numero de estudantes com esse perfil, verificando-se um nimero de 7 (sete)
em 2011, 12 (doze) em 2012, 14 (catorze) em 2014 e 24 (vinte e quatro) alunos em 2015. Essa
realidade ainda ndo é a ideal para um ensino publico de qualidade, mas ja representa uma
esperanca nesse sentido. Apos essa andlise, constatamos que ha uma revelagcéo de que muito
ainda precisa ser feito em termos de acfes pedagdgicas a fim de que os aprendizes avancem
na competéncia leitora e escrita e desenvolvam, portanto, as habilidades necessarias ao
sucesso escolar, evitando, desse modo, arepeténcia e a evasao.

Diante do exposto, em relacdo a pesquisa realizada em uma turma de 9° ano do
ano letivo de 2016, o texto autobiogréfico foi 0 género textual escolhido para a pesquisa por
configurar-se como uma possibilidade de valorizar a identidade dos alunos e de motivé-los ao
prazer da escrita, dém de sanar ou amenizar vérias dificuldades encontradas nas productes
escritas desses estudantes. Desse modo, realizamos 0 nosso proposito de trabalhar a producéo

escrita

A partir da andise da producdo escrita (producdo inicial), as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos de 9° ano no ato de redigir foram observadas,
considerando aspectos como: a composicdo do texto, a representacdo da Situacdo de
comunicagdo, a estrutura constitutiva do género proposto, as marcas de implicacéo do autor; o
tipo de discurso predominante e 0 uso das marcas linguisticas proprias do texto

autobiogréfico.

A sequéncia didética proposta foi incluida no plano de curso anual da turma de 9°
ano, levando em consideragdo que 0s estudantes j& estudaram a sequéncia narrativa e
conhecem alguns géneros pertencentes a ela. Partindo dos conhecimentos prévios sobre o

género em guestdo, trabalhamos o texto autobiografico com a finalidade de desenvolver nos
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alunos participantes a competéncia e 0 desempenho necessarios a producdo escrita.

5.2 Sujeitos

Os sujeitos participantes da nossa pesguisa séo aunos que frequentaram as aulas e
que estdo matriculados no 9° ano, no turno da tarde, no ano de 2016, na Escola Municipal

Ismael Pordeus, da rede publica de ensino de Fortaleza, no Ceara

Nesta classe, tinhamos um total de 23 alunos matriculados desde o inicio do ano
letivo, porém uma aluna nunca frequentou as aulas e, por razdo, foi considerada
desistente, e outros quatro entraram ap0s o inicio do ano. Entdo tinhamos, ao todo, 26
estudantes frequentando a escola, com idade entre 14 e 20 anos (idade do aluno mais velho da
turma), sendo 9 (nove) meninas e 17 (dezessete) meninos, 0S quais normamente sdo
moradores do entorno da escola, no bairro Jardim das Oliveiras ou em bairros circunvizinhos,
como Luciano Cavacante, Cidade dos Funcionarios e Parque Manibura, aém de
comunidades como Tasso Jereissati e Tancredo Neves. Levando em consideracdo a faixa
etéria e o relato dos proprios estudantes, concluimos que a maioria deles somente estuda e

mora com pais e/ou avos.

Os estudantes dessa sadla eram sempre alvo de criticas por parte dos outros
professores porque era uma turma bem barulhenta, indisciplinada e dispersa. Grande parte dos
meninos passava o tempo no celular, jogando e ouvindo musica, deixando os professores
desestimulados. Além desses entraves, tinhamos problemas estruturais nessa sala, uma vez
gue o ar-condicionado gquebrava com frequéncia e nos tinhamos que sair com 0s alunos para
um outro local, que, muitas vezes, nem era uma sala de aula, poderia ser 0 pétio, a quadra ou,
até mesmo, o jardim ao lado do estacionamento, por fata de salas disponiveis devido ao
grande numero de projetos desenvolvidos pela escola. 1sso prejudicava o andamento das aulas
e, consequentemente, o desempenho deles nas atividades. Porém havia aqueles que se
destacavam pelo bom comportamento, pela disciplina e pelo interesse nos assuntos

trabal hados, e isso equilibrava um pouco a situagéo.

Os estudantes desenvolveram as atividades propostas dentro de uma sequéncia

didética, em cinco médulos, as quais foram realizadas em 8 (oito) encontros, de 2 (duas)



83

horas-aula cada, no periodo do segundo bimestre do ano letivo de 2016, de acordo com o

cronograma previsto neste trabal ho.

5.3 Materiais

O material analisado na pesquisa abrange os textos produzidos pelos estudantes
participantes de todas as atividades da sequéncia didética desenvolvida. Desse modo, para a
anadise, levamos em consideracéo apenas 0s textos dos alunos que participaram de todos os
encontros e modulos da SD, que foram no total de 17 alunos. Esses textos produzidos foram

denominados de;

a) producdo inicial — que foi realizada no segundo encontro, apds a apresentagdo
da situacdo, porém antes mesmo da proposi¢cao das atividades de leitura e

escrita e do estudo detalhado do género nos modul os,

b) producdo final — que foi desenvolvida apds o Ultimo médulo da sequéncia
didatica, momento no qual se acredita que os alunos tenham aperfeicoado a
competéncia comunicativa escrita deles e se apropriado do género trabal hado,

cumprindo, desse modo, o prop6sito comunicativo da proposta de producéo.

No momento da realizagcdo da producgdo inicial, fizemos copias de uma proposta
de producdo de uma autobiografia e utilizamos com os alunos, que se sentiram motivados a
produzir, visto que a referida proposta estava de acordo com a realidade deles. Fizemos, em
seguida, uma rapida revisdo dos aspectos constitutivos do género para depois solicitar a
producdo escritaindividual, em folha padréo® criada pela gestdo da escola.

Durante a aplicacéo dos modulos da sequéncia didatica, utilizamos as copias dos
textos e das atividades elaboradas, visto que ndo constam no livro didatico, as quais foram
distribuidas de forma individual ou em duplas. Fizemos o uso também do quadro branco, do
pincel e do apagador, aém do computador e do projetor multimidia, disponibilizados na sala

de video da escola, de acordo com o plangjamento dos encontros.

5 O modelo dafolhapadrio estdno ANEXO E.
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5.4 Procedimentos

Os procedimentos adotados para 0 encaminhamento e a realizagdo desta pesquisa

serdo descritos nesta secéo.

Realizamos oito encontros de duas horas-aula de cinquenta minutos cada, 0s quais
aconteceram no final de abril e nos meses de maio e junho de 2016, mais especificamente nas
quintas-feiras, pois sdo duas aulas geminadas, sendo um encontro semanal e tendo intervalos
de uma semana entre os encontros normalmente. Iniciamos o trabalho com a sequéncia
didética somente no fina de abril, no dia 28/04/2016, porque aconteceu uma greve dos
professores municipais de Fortaleza e a nossa escola aderiu a0 movimento, totalizando
dezessete dias de paralisacdo, aém de também este ser um ano de producdo escrita dos
estudantes na Olimpiada de Lingua Portuguesa, fato que envolve e movimenta bastante a
escola. Ressaltamos também que, em alguns momentos, foi necessario fazer um intervalo
maior entre esses encontros devido ao feriado de Corpus Christi, em 26/05, e a Feira de
Ciéncias e Tecnologia, em 02/06. Por fim, encerramos 0 nosso trabalho de aplicacdo da SD

com a producéo final em 30/06.

No primeiro momento, logo no primeiro encontro com a turma, foi apresentada
nossa proposta de trabalho sobre a sequéncia didética, uma vez que ela foi incluida no
plangamento do 2° bimestre da disciplina de Lingua Portuguesa. Depois desse passo,
expusemos as explicacdes bésicas sobre o género autobiografia, com aleitura de vérios textos
autobiogréficos, para aproximar os alunos do género em que deveriam escrever. Apos esse
primeiro contato formal com o género em questdo, os alunos produziram um texto condizente
com a proposta sugerida, a qual sera detalhada na se¢do posterior, mas, a principio, constitui-
se na producdo da autobiografia deles. Esses textos constituiram a nossa producéo inicial. Os
alunos foram observados no instante da producdo de seus textos, com o proposito de
avaliarmos o processo de plangamento de escrita. E o que ficou bem claro foi o fato de
poucos aunos terem feito rascunho, escreveram diretamente na folha de producdo recebida,
evidenciando pouca familiaridade com a préatica de um plangamento de escrita por parte

desses estudantes.

O préximo passo foi analisarmos os textos iniciais de cada aluno, levantando as

principais dificuldades relacionadas ao género desenvolvido. Em seguida, construimos as
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atividades da sequéncia didética, a qual foi adequada a realidade da turma e dividida em

maodul os, com o objetivo de superar as dificuldades identificadas.

No desenvolvimento dos médulos, cada um com o seu objetivo especifico e com
duragdo de 2 (duas) horas-aula de 50 (cinquenta) minutos, foram redlizadas atividades
diversas, cujo conteldo serd descrito em uma secdo apropriada para tal, como: leitura
compartilhada, com a finalidade de incentivar o aluno a leitura e de exercitar estratégias para
desenvolvé-la; exercicios de interpretacdo e de producdo de textos escritos, conduzidos pelo
professor, sobre 0 género autobiografia; atividades de retextualizacgo para melhor assimilar as
caracteristicas do género trabalhado. Nesse momento, também foram debatidas, em grupo, as

principais dificuldades identificadas na producéo inicial.

Em determinados modul os, os estudantes fizeram atividades de revisdo e reescrita
das suas autobiografias, levando em consideracéo a estrutura do género e também o seu
conteldo, mediados pelo professor. Desse modo, fizeram o texto final, utilizando os

conhecimentos construidos e compartilhados durante a sequéncia didatica.

Durante todo o trabalho realizado com a sequéncia didatica, observamos os alunos
enquanto realizaram as atividades, o que nos permitiu refinar o olhar e conhecer melhor as
dificuldades dos alunos, para que, assim, pudéssemos agir sobre a continuidade da sequéncia,

0 gue resultaria em melhorar a aprendizagem.

Os textos finais, denominados de producéo final, foram também analisados em
relacéo a apropriacao do género estudado e de sua estrutura de composi¢ao, com o intuito de
avaliar se os discentes conseguiram desenvolvé-la adequadamente e se 0 uso da sequéncia
didética propiciou a competéncia textual dos estudantes, de acordo com o que foi identificado

em suas producdesiniciais.

Apbs o desenvolvimento dessas etapas, com 0s textos ja analisados e reescritos,
organizamos um livro, intitulado pelos proprios autores como “Autobiografias: paginas da
vida”, com as producdes textuais dos alunos’® para socidizar o trabalho deles com a

comunidade escolar e suas respectivas familias na festa de concluséo de curso, no final do ano

6  Enfatizamos, neste momento, que incluimos no livro organizado as producdes finais de todos os alunos
dessa turma com a qual trabal hamos, inclusive dagueles que ndo participaram de todos os encontros da SD e que,
por isso, ndo tiveram 0s seus textos analisados nesta pesquisa. Agimos assim como uma forma de valorizar o
trabalho e 0 empenho de cada estudante.
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letivo, quando cada um entregara um exemplar do material a familia. Deixaremos também um
livro na biblioteca da escola e outro com o0 grupo gestor, para futuras consultas e registro do

trabalho desenvolvido por essa turmade 9° ano do Ensino Fundamental.

Fizemos também a sugest&o de publicacéo dos textos finais dos alunos, que foram
digitados por eles proprios no laboratorio de informética da escola, no site do Museu da

Pessoa, no link seguinte: http://www.museudapessoa.net/pt/home. O referido site €

constituido de histérias de vida. Em seguida, mostramos aos alunos um breve histérico sobre
0 Museu da Pessoa, explicamos 0 que vem a ser, um pouco da histéria dele, quando surgiu,
qual o proposito da publicacdo de textos nesse site, tudo isso com a finalidade de motiva-los
parafazer o envio das suas historias de vidatambém e de viabilizar a circulacdo do género na
sociedade.

5.4.1 Desenvolvimento, aplicacdo da sequéncia didatica e coleta de dados

Como jaressatado, realizamos oito encontros que foram planegados e embasados
nos Nossos estudos acerca da sequéncia didética como procedimento e estratégia de ensino
dos géneros textuais, além de também seguirmos o viés de Vieira (2005) sobre as etapas da

producdo escrita propostas pela autora, como plang amento, edicdo, revisdo e reescrita.

Aplicamos a sequéncia didéica de acordo com o plangamento feito (Cf.
Apéndices A e B), organizada nas seguintes etapas. apresentacdo da situacdo, producdo
inicial, desenvolvimento dos modulos e producgéo final. Desse modo, detalharemos a seguir
todos esses encontros.

54.1.1 Apresentacao da situacdo e producao inicial

No inicio do nosso trabalho com a SD, logo no primeiro encontro, fizemos a
apresentacdo para os alunos sobre o projeto que seria desenvolvido, apresentamos 0s
propositos estabelecidos, falamos sobre as nossas escolhas em relagdo ao género que seria

explorado durante os nossos encontros semanais, 0 qual seria a autobiografia. Apos essa
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conversa com a turma, percebemos que um significativo nUmero de alunos recebeu muito
bem a noticia da escolha do género e do projeto também, dado o reconhecimento por parte

deles das dificuldades que tinham com a escrita.

Reforcamos os principais objetivos que gostariamos de acancar com o
desenvolvimento da sequéncia didética, que convergiam para propiciar avangos N0 processo
de redigir desses aunos, visando a0 ensino da producdo escrita a partir do texto
autobiogréfico, considerando, para isso, as etapas indispensavels a esse aprendizado, as quais
constituem-se no plangjamento, na revisdo e na reescrita do texto. Normalmente, 0s Nnossos
alunos ndo tém o costume de fazer rascunhos, escrevem seus textos diretamente na folha
definitiva e, dificilmente, revisam o que escreveram para tentar melhorar a organizacdo das

ideias ou fazer outras modificagoes.

NOo momento seguinte, apresentamos uma motivagdo para a escrita, uma
necessidade de interlocucdo, para incentivar 0 estudo e a producdo do género textua
autobiografia, em uma situacéo posterior. Nessa perspectiva, falamos da organizacdo e edicéo
do nosso livro com os textos produzidos por eles ao final da SD e da possibilidade de
publicacdo desse material no site do Museu da Pessoa, com as devidas explicacOes do que
seria esse museu e sobre como ele funciona, a fim de proporcionar a circulacéo do género na

sociedade, para que outras pessoas pudessem conhecer a historia de vida deles.

Ainda em relagdo ao reconhecimento do género trabal hado, fizemos perguntas aos
alunos com a finalidade de sondar sobre 0s seus conhecimentos prévios acerca da
autobiografia, por exemplo: se eles conheciam esse tipo de texto, quais as suas marcas
préprias, o lugar e 0 momento de sua producdo, se apresenta uma estrutura de fécil
identificagdo. Além desses questionamentos, verificamos também se os alunos ja teriam lido,
escutado ou produzido a autobiografia deles e em qual momento, com o intuito de motivar os

estudantes a participarem da conversa e de fomentar a discusséo a partir do retorno deles.

A apresentacdo da situacdo teve a sua continuidade com o proximo passo, que foi
a leitura compartilhada de textos autobiograficos diversos selecionados, em um total de dez,
(Cf. Anexo A), apontando as estruturas semelhantes nesses textos; destacando o contexto de
producdo; identificando as marcas linguisticas presentes neles, destacando as diferengas na
escrita e observando as caracteristicas desse género.

Em seguida, organizamos um mural com os textos selecionados (Cf. Anexo A), os
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quais foram trabalhados com a turma nos seus aspectos estruturais, organizacionais, além das
principais marcas proprias do género. A construcdo desse mural teve como finalidade a
consulta dos alunos para esclarecer possivels davidas sobre a autobiografia. Fixamos o mural

na propria sala de aula do 9° ano participante da pesguisa.

Antes ainda de finalizar essa conversa inicial sobre o género em questdo,
solicitamos aos aunos que socializassem com 0s colegas de sala peguenos relatos de
momentos que consideravam importantes na vida deles e sobre o0s quais se sentissem a
vontade para falar. Desse modo, trabalhariamos a oralidade desses alunos, deixando-os mais

confortavels para produzirem suas autobiografias.

Devido ao volume significativo de atividades para esse primeiro momento, que é
conhecido como a apresentacdo da situagéo, decidimos propor a produgdo inicial em um outro
encontro de duas aulas geminadas, disponibilizando um tempo maior para os aunos

produzirem sem pressa.

Desse modo, dando continuidade ao trabalho com a sequéncia didética, dedicamos
um encontro para a realizagdo da producdo inicial, que foi proposta depois que relembramos
algumas consideracdes que fizemos no momento anterior, 0 da apresentacéo da situacéo, a
fim de retomar as informagOes passadas. Entdo, propusemos aos alunos que produzissem a
autobiografia deles, individualmente, a partir dos nossos estudos realizados no encontro

anterior.

Para a construcdo do texto, sugerimos que elegessem fatos importantes vividos
por eles e organizassem esses fatos em uma sequéncia narrativa | égica com a histéria de vida
deles. Relembramos também que, depois de passarem por todo 0 processo da escrita, 0s textos
finais deles seriam organizados em um livro que, depois de pronto, entregariamos para eles
proprios e para a familia de cada um, além de deixarmos um exemplar na biblioteca da escola
e outro com o grupo gestor para futuras consultas e registro do nosso trabalho desenvolvido
com essa turma de 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Ismael Pordeus.
Relembramos ainda e ressaltamos a possibilidade de publicacdo das autobiografias deles no
site do Museu da Pessoa, conforme j& haviamos explicado no primeiro contato com a turma,

OU Sg/a, N0 NOSSO primeiro encontro.

Sugerimos aos aunos, no momento da producdo inicial, simultaneamente a

temética apresentada, um roteiro de escrita para que tivessem acesso as devidas instrugdes de
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construcdo desse primeiro texto, mas enfatizamos a idela de que eles ndo teriam a obrigacéo
de seguir esse roteiro porque poderiam criar um proprio a partir da importancia que dariam
aos fatos vividos e, assim, relatados por eles e, a partir de entdo, quando surgiram as duvidas
mais frequentes sobre o género e fizeram as perguntas, esclarecemos que redigissem da
maneira que soubessem, seguindo o que foi trabalhado em sala sobre o género produzido e
com os conhecimentos que tinham sobre a autobiografia. Reforcamos, assim, que eles teriam
a oportunidade de trabalhar o género autobiogréfico e, consequentemente, aprimorar 0s seus
textos com as proximas atividades, nos encontros seguintes.

A producéo inicial, portanto, representa o diagnostico do desempenho dos alunos
em relacdo ao objeto da aprendizagem, funcionando como reguladora da sequéncia didética,

tanto para os alunos quanto para o professor.

5.4.1.2 Desenvolvimento dos modulos

Os modulos foram desenvolvidos e aplicados uma semana depois da producéo
inicial, mais precisamente no terceiro encontro com aturma, tendo em vista que o primeiro foi
dedicado a apresentacdo da situagdo e 0 segundo foi reservado a producdo inicia. Tivemos
um total de oito encontros de duas horas-aula cada, dos quais os médulos foram trabahados
em cinco, do terceiro ao sétimo encontro, pois o oitavo foi o Ultimo e, portanto, direcionado a

producdo final dos alunos e ao encerramento da SD.

Nos cinco modulos, trabalhamos com atividades diversificadas que exploraram o
plangjamento das ideias, a organizagéo, a edicdo e a retextualizacéo; a revisdo e, por fim, a
reescrita. Esta Ultima etapa, a da reescrita, foi desenvolvida no quinto e Ultimo modulo, antes

do momento no qual foi redigida a producéo final.

O trabalho desenvolvido nos modulos em uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental 11 da Escola Municipa Ismael Pordeus, em Fortaleza, no segundo bimestre do
ano de 2016, sera apresentado nos itens seguintes, com detalhes da sua aplicacéo na referida
sda
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A) Modulo 1 - Terceiro encontro

No primeiro modulo, que se deu no nosso terceiro encontro, aprofundamos o
conhecimento sobre o género. Inicialmente, fizemos a leitura e a andlise coletiva de um texto
autobiogréfico utilizado no primeiro encontro (na apresentacdo da situacdo), entregue aos
alunos em papel impresso. Essa andlise foi muito mais oral do que propriamente escrita, pois
escutamos os aunos, que se manifestaram oralmente, em um tom mais descontraido, de uma

conversainforma mesmo.

Em seguida, fizemos a exposicdo e a discussdo dos elementos constitutivos do
género autobiografia, reforcando-os. Dando continuidade a sequéncia, os alunos fizeram uma
andlise, que se deu de forma individua e em materia impresso, de dois outros textos
autobiogréficos explorados no primeiro encontro, através de uma atividade escrita’ contendo
questdes que auxiliaram no reconhecimento do género quanto ao seu contexto de producéo, a

suafuncéo socia e as caracteristicas que o definem como tal.

Depois dessa atividade realizada individualmente, fizemos a corregdo com 0s
alunos no préprio material impresso, observamos as duvidas apresentadas por eles e as
esclarecemos, sempre enfatizando a relevancia de cada elemento encontrado nos textos
trabalhados. Ent&o, neste primeiro médulo, 0 nosso proposito era explorar as caracteristicas

do género em questéo, de modo a favorecer 0 seu reconhecimento.

B) Mddulo 2 — Quarto encontro

Nesse segundo médulo, também iniciamos com a leitura de um outro texto
autobiogréfico trabalhado na apresentacéo da situacéo, que consta no plangamento da SD
(Apéndice B), com a finalidade de retomar e relembrar o que foi explorado no maodulo

anterior.

Em seguida, dividimos a sala de aula em quatro grupos de cinco aunos,
observando a frequéncia deles nesse dia de aplicacdo do segundo médulo, e entregamos para
cada grupo duas copias de uma nova atividade impressa; passamos, entdo, as instrucfes para
eles resolverem essas questdes e aguardamos o retorno dos grupos.

7 A atividade escrita aplicada neste modulo encontra-se no plangjamento da SD, mais precisamente, no
Apéndice B.
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Foi um momento mais dinamico, hagja vista a participacdo e o envolvimento da
turma na atividade, que foi elaborada ou construida com questdes ainda voltadas para o
reconhecimento do género autobiografia. Essas questdes eram basicamente sobre as marcas
linguisticas caracteristicas do género, principamente quanto ao uso dos tempos verbais
principais e a correlacdo temporal, envolvendo o pretérito perfeito e o imperfeito do modo
indicativo, que sdo os tempos verbais predominantes na narrativa autobiografica, além do
presente, algumas vezes. E tiveram o intuito de orientar os alunos a refletirem e a pensarem
sobre esses usos, levando-os a perceberem gque o0 emprego dos tempos verbais deve estar
sempre vinculado ao tipo de texto que produzem e as partes desse texto; proporcionando,
dessa forma, a ampliacdo da competéncia linguistica deles através do trabalho com os textos

propostos.

Propusemos também, nessa atividade, questdes que exigiram o uso de dicionarios,
a fim de trabalhar as habilidades de leitura e compreensdo textual, com 0s usos lexicais
contextualizados. Para a realizac8o dessa parte, um grupo voluntario foi até a biblioteca e
trouxe os dicionarios para a sada de aula, devolvendo-os ap0Os a finalizacdo da referida
atividade.

Em seguida, os quatro grupos socializaram suas respostas e, so entdo, fizemos as
corregoes devidas na lousa, sanando as dificuldades encontradas e propondo coletivamente
construgdes possiveis para as respostas, enfatizando as caracteristicas do género trabal hado.

C) Médulo 3 - Quinto encontro

No terceiro modulo, utilizamos o projetor multimidia em sala de aula, para variar
as aividades e os exercicios com a turma; analisamos, assim, um texto autobiografico
apresentado no nosso primeiro encontro e identificamos com a turma, novamente, as

principais caracteristicas do género e a sua organizacéo, em um carater de retomada.

Em seguida, propusemos a organizacao de outros grupos de estudantes, diferentes
dagueles formados no encontro anterior, a fim de possibilitar um maior entrosamento entre
eles. Desse modo, foram criados seis grupos de quatro aunos, de acordo com a frequéncia
registrada nesse encontro. Dando continuidade a atividade, projetamos para a turma a
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biografia de Luiz Gonzaga®, mUsico brasileiro renomado; depois, entregamos duas folhas
proprias para a producdo escrita a cada grupo e sugerimos a transformacéo do exemplar do
género biografia para um do género autobiografia, 0 que resultou em uma atividade de
retextualizacdo importante para trabalharmos as mudangas ocorridas nesse processo e, nessa

perspectiva, reforcarmos a caracterizacéo do género trabalhado na nossa SD.

Quando os grupos concluiram a atividade sugerida, houve uma breve
apresentacdo deles e, assim, a socializacdo dos seus trabalhos. Diante do que foi apresentado,
fizemos algumas anotagdes na lousa e realizamos uma discussdo sobre 0S pontos que

consideramos pertinentes nessa tarefa.

Escolhemos o género biografia para os exercicios desse modulo por apresentar
caracteristicas comuns a autobiografia, o foco da nossa pesquisa, e, dessa forma, proporcionar
aos alunos participantes uma experiéncia com uma atividade de retextualizacdo, a qual,
segundo Marscuschi (2010a), € o conjunto de atividades conscientes, no processo de reescrita,
gue seguem varias estratégias de regularizacao linguistica-textual-discursiva e de reordenacéo
cognitiva; h4 a observancia de quatro variaveis (proposito ou objetivo da retextualizaco;
ralacdo entre o produtor do texto original e o transformador; relagéo tipol égica entre o género
original e 0 género da retextualizacdo; e processos de formulagdo tipicos de cada
modalidade).

Escolhemos também uma atividade de retextualizagdo devido ao fato de ela se
apresentar como promissora no desenvolvimento de um trabalho eficaz de leitura e producéo
de texto, uma vez que propicia a oportunidade de reflex&o sobre o uso de diferentes géneros
textuais, levando em consideracéo a situacdo de suas producOes e esferas de atividades em
gue eles se constituem e atuam.

D) Médulo 4 — Sexto encontro

No sexto encontro, ou seja, 0 quarto médulo, inicialmente sugerimos a formacéo
de duplas para realizarmos a atividade elaborada, que também foi de retextualizacéo,

conforme o terceiro modulo, o anterior. Fizemos uso do projetor multimidia novamente e

8 Abiografiade Luiz Gonzaga e a sua retextualizagio encontram-se no Anexo B.
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projetamos o0 novo texto selecionado, intitulado pela gestdo da escola de “Um pouco da
histéria da Escola Municipal Ismael Pordeus™. Esse texto foi redigido em razdo da
comemoragao dos 43 (quarenta e trés) anos de existéncia da referida escola, completos em 31
de marco de 2016, local onde realizamos a nossa pesquisa.

Apbs a projecdo, leitura e discussao do texto, as duplas se reuniram e, com aguda
da professora-pesquisadora, realizaram a atividade proposta, transformando a “biografia” da
escola onde eles estudam em uma “autobiografia”. Na lousa e de forma coletiva, pardgrafo a
parégrafo, as duplas de alunos registravam suas propostas e participavam contando com a

nossa mediacao.

O resultado dessa atividade foi bastante produtivo, pois, além de ter sido
enfatizado o reconhecimento do género, no tocante as suas caracteristicas, foram trabalhadas
as mudancas ocorridas nesse processo de transformacdo textual, principalmente em relacéo

aos verbos e aos tempos verbais.

E) M édulo 5 - Séimo encontro

No quinto moédulo e, portanto, sétimo encontro com os alunos, trabalhamos a
revisdo e a reescrita, consideradas duas etapas importantes do processo de escrita. Em um
primeiro momento, devolvemos as producdes iniciais para eles com a finaidade de que
lessem e observassem o que poderiam melhorar e modificar em suas producdes. Fizemos
algumas considerag0es sobre as principais dificuldades verificadas, por exemplo: a
paragrafacao; a organizacgao textual; a falta de correlacéo temporal; as marcas da oralidade; a
falta de alguns elementos do género. Os alunos perceberam as inadequacdes e concordaram

com as observagoes feitas em relacdo a primeira producéo deles.

No momento posterior, apds o0 feedback coletivo dado pela professora-
pesguisadora, fizemos a sugestédo de divisdo da turma em duplas para que fosse possivel
trabalhar o feedback colaborativo entre os colegas de sala, pois acreditamos nessa estratégia
que permite a participacdo ativa dos alunos no processo de andlise dos proprios textos

produzidos.

9 O texto “Um pouco da histéria da Escola Municipal Ismael Pordeus” consta no Anexo B e a sua
retextualizacdo redigida pel os alunos também se encontra nesse anexo.
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Ao lerem o texto do colega, ou sgja, quando ha atroca de textos entre dois alunos,
torna-se possivel encontrar problemas que ndo foram detectados no momento da producéo e
estimular a participagdo nesse processo também como leitores, uma vez que apenas se
comportaram como autores da sua producdo escrita. Na tarefa de reescrita, o aprendiz pode
pensar sobre o seu texto e, a partir de entdo, aprimorar a escrita, organizando-a melhor,

fazendo as devidas adequagdes as exigéncias do género trabal hado.

Para redlizarem o feedback com o0s colegas, orientamos o0s aunos a se
preocuparem principal mente com o contelido das autobiografias, e ndo simplesmente com as
inadequacdes gramaticais e ortograficas, como costumam fazer. Portanto, deveriam fazer
sugestdes referentes a organizacéo das ideias, dos paragrafos, dando uma importancia menor
as guestdes gramaticais e ortogréficas, mas isso ndo quer dizer que deveriam ignoréa-las,
apenas ndo iriam priorizé-las e, guardadas as devidas propor¢des, poderiam indicé-las para o

colega fazer as adequacdes se fosse necessario.

Em seguida, somente depois dessa etapa cumprida, os alunos estariam preparados
para realizarem a reescrita, 0 que se deu de forma tranquila. Eles reescreveram suas
autobiografias seguindo as sugestGes dos colegas e as nossas orientagdes, da professora-
pesguisadora. Nesse momento, surgiram duvidas referentes a ortografia, a pontuacéo e a

acentuacdo de algumas palavras, as quais foram solucionadas com a nossa mediac&o.

Nessa perspectiva, compreendemos a escrita como um processo complexo, que
envolve diferentes capacidades cognitivas, linguisticas e comunicativas, conforme assegura
Vieira (2005). Assim, é possivel afirmar que a producéo de um texto requer competéncia para
gerar e organizar ideias, conectando-as tematica e estruturalmente em um todo coerente e
coeso que satisfaca a diferentes propdsitos comunicativos.

5.4.1.3 Producao final

Dedicamos o oitavo encontro ao encerramento da SD e a producéo fina da
autobiografia dos alunos. Essa reescrita final ocorreu no laboratorio de informatica da escola,
para onde se dirigiram os estudantes com bastante empolgagdo, uma vez que utilizam poucas
vezes esse espaco tdo atrativo para eles. Readlizamos essa atividade por estarmos em
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consonancia com Vieira (2005, p. 75), quando considera a acao de “integrar a escrita a mao

com a escrita digital” como uma forma de ampliar a motivacéo para redigir dos nossos alunos.

Concordamos também com Araljo e Dieb (2009) quando afirmam que o
computador, associado a internet, vem promovendo transformagBes no ato de escrever,
conduzindo a producdo escrita em direcdo a rapidez e velocidade de execucdo. Devido as
demandas do uso dos aplicativos de comunicacdo instantanea, surgem novos géneros textuais,
investindo a escrita de caracteristicas linguisticas especificas, visando tornar a comunicacéo
do texto digital mais dindmica e funcional. Desse modo, 0 uso do computador, associado as
suas ferramentas, pode ser um atrativo para os alunos na atividade de elaboracéo e de reviséo
de textos, uma vez que a tecnologia desperta tanto o interesse dos jovens, auxiliando-os a

corrigir, por exemplo, erros de ortografia em um instante de divida.

Nesse momento, sugerimos aos alunos, como ja foi mencionado, apds a digitacéo
das suas autobiografias, o envio voluntério dos seus textos para 0 Museu da Pessoa’®,
esclarecendo sobre 0 que essa acdo significa e representa, permitindo, assim, a circulagdo do
género na sociedade. Também comentamos detal hadamente com os estudantes a organizacéo

do nosso livro com as autobiografias deles.

Em relagdo ao Museu da Pessoa, comentamos com 0s aunos que esse € um
museu virtual feito de histérias de vida, fundado em 1991, com participagdo gratuita de
qualquer pessoa que desegje compartilhar sua histéria. O seu propdsito é contribuir para que a
histéria de vida de cada pessoa seja valorizada pela sociedade, permitindo, assim, um mundo
mais justo, embasado na histdria de pessoas de todos os segmentos da sociedade.

Acrescentamos, ainda, que o Museu da Pessoa (2016b) embasa o trabaho

desenvolvido na conviccéo de que:

» Todahistériade vidatem valor e deve fazer parte da memaria socidl;
» Ouvir o outro € essencia pararespeitéalo e compreendé-lo como par;

» No protagonismo historico: todas as pessoas tém um papel como agente de
transformagéo da Histéria. Democratizar e ampliar a participagdo dos individuos na
construcdo da meméria social é atuar na percepcao que os individuos e os grupos
tém de s mesmos e de sua situacdo em nome de outrem;

10 O site do Museu da Pessoa pode ser acessado no seguinte link:<http://www.museudapessoa.net/pt/home>
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e Integrar individuos e distintos grupos sociais por meio da producdo e
conhecimento de suas experiéncias € atuar para romper o isolamento de alguns
grupos sociais e impulsionar processos de empoderamento fundamentais para mudar
relagdes sociais, politicas e econdmicas.

Desse modo, enfatizamos que 0 Museu da Pessoa pretende manter vivaa memaoria
das varias comunidades participantes desse projeto, visto que contam com a possibilidade de

registro de suas memarias, o que talvez ndo fosse possivel de outra maneira.

A producdo final, portanto, foi realizada no laboratério de informética da escola.
Para a efetivacdo dessa tarefa, foi necessério dividir aturma, pois 0 nimero de computadores
ndo era suficiente para que toda a turma pudesse utilizar ssmultaneamente. Essa realidade é
comum na rede publica municipal de ensino de Fortaleza infelizmente. Dessaforma, a metade

dos alunos foi na primeira aula, enquanto os outros foram ao |aborat6rio na segunda aula.

Os alunos ndo sentiram dificuldades significativas ao realizarem essa atividade
devido a grande familiaridade que possuem com o programa de edicdo de textos. Apds

finalizarem atarefa, salvamos todo o material produzido e concluimos essa etapa com éxito.

Esse ultimo encontro foi bem produtivo, pois os alunos se mostraram muito
envolvidos no processo. Diante disso, dedicamos os minutos finais para fazermos uma breve
avaliacdo do nosso projeto com os estudantes, visto que, aém de ser aquele o oitavo e ultimo
encontro, no dia 30 de junho, ndo haveria mais tempo para obter esse retorno da turma devido
a0 inicio das férias escolares do més de julho. E a nossa constatagdo foi de que os aunos
consideraram a sequéncia didética uma experiéncia inusitada e estimulante, pois realizaram
atividades diferentes e diversificadas, individual e coletivamente, além de também se sentirem

realizados com o progresso na producéo escrita deles.

O proximo capitulo abordara consideractes relevantes sobre a participacdo dos
alunos nas atividades da SD; a andlise dos textos dagueles que participaram de todos os
encontros da sequéncia proposta e também o registro de alguns comentarios e observactes

sobre a andlise desses textos.
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6 ANALISE DOSTEXTOS, RESULTADOSE DISCUSSAO

Neste capitulo, trataremos da participacdo dos estudantes na sequéncia didética,
de que forma aconteceu essa frequéncia nos encontros, quantos textos serdo analisados no
total e, paraisso, elaboramos um gréfico com o resumo dessa participacdo nos encontros da
SD. Além desta secéo, teremos também a de andlise dos textos dos alunos participantes da
pesquisa, as producBes iniciais e as finais. E, por fim, fizemos alguns comentarios e
observagdes pertinentes sobre a andlise desses textos.

6.1 Participacdo dosalunos na sequéncia didatica

A partir da nossa experiéncia em sala de aula, constatamos gue ocorreu um
comprometimento ou engajamento significativo por parte dos aunos na frequéncia aos
encontros semanais e, portanto, na participacdo deles no processo da aplicacdo e do
desenvolvimento da sequéncia didética proposta. Esse fato nos motivou também a continuar
empolgados com a pesquisa realizada, o que significa muito em um trabalho dessa natureza,

que exige do professor-pesquisador um empenho enorme e uma dedicacdo consideravel.

Desse modo, a situacdo geral em relagdo a participacao dos estudantes na SD foi a
seguinte: na apresentacdo da situacéo, que foi 0 NOSSO primeiro encontro, registramos quatro
faltas, na producdo inicial, 0 segundo contato com a turma, verificamos um total de trés
auséncias; ja em relacdo aos modulos, tivemos o modulo 2, que foi marcado por um maior
nimero de fatas, que correspondeu a seis alunos faltosos. E o Ultimo encontro, a producdo
final, foi bem frequentado, revelando apenas duas auséncias. Ressaltamos, assim, que dos 26
(vinte e seis) aunos que frequentavam as aulas normamente, 17 (dezessete) deles

participaram de todos os encontros realizados, 0 que é possivel conferir a partir do grafico

seguinte:
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Gréfico 3: Participac&o dos alunos na sequéncia didatica
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Fonte: Elaboracdo propria.

Apbs observarmos o gréfico elaborado a partir da frequéncia dos alunos na SD
aplicada, constatamos que, ao todo, 26 (vinte e seis) alunos participaram das atividades
sugeridas nos oito encontros realizados. Porém, selecionamos os textos produzidos pelos
alunos gue participaram de todos os encontros, que foram 17 (dezessete) e estdo dispostos nas
colunas azuis. Desse modo, 34 (trinta e quatro) producdes foram analisadas: 2 (duas) de cada
um dos participantes. Os alunos foram identificados como A1 a A26 (Aluno n° 1 a aluno n°
26).

Enfatizamos que a sequéncia sera mantida dessa forma por questbes de
organizacdo, pois fizemos um gréfico geral com a participacdo de todos os alunos na SD, o
gue pode ser consultado mais acima, e resolvemos apenas desconsiderar, ou sgja, ndo analisar
agueles que ndo estiveram presentes em todos 0s encontros, 0s quais estéo representados nas
colunas amarelas. Assim, a numeracdo esta de acordo com o referido grafico, porém salteada
parafins de andlise.

Esclarecemos, porém, que todas as producdes finais, mesmo aquelas dos alunos
gue ndo participaram de todos o0s encontros da sequéncia didatica desenvolvida, encontram-se
no livro organizado por nés e entregue aos estudantes dessa turma de 9° ano. Tivemos essa
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iniciativa por considerarmos importante a valorizacdo do trabaho de todos os aunos.

6.2 Analise dostextos dos alunos participantes da pesquisa

Nesta secéo, tratamos da andlise do corpus da nossa pesquisa em detalhes, ou
sgja, das producdes iniciais e finais dos alunos participantes do projeto desenvolvido através
da sequéncia didatica concebida. Ressaltamos que essa andlise foi embasada no quadro 3,
adaptado das proposi¢oes de Baccin (2008), intitulado “As principais marcas do género
textual autobiografiac uma proposta de analise”, e localizado na sec¢do 3.5 deste trabalho, a

que corresponde ao género autobiografia.

Relembramos gque os aunos participantes foram denominados de A2, A3, A4, A5,
A6, A7, A8, A12, A13, Al4, A16, Al7, A18, A19, A21, A22 e A23. Desse modo, de acordo
com o grafico da participacdo dos alunos na SD, localizado na se¢do 6.1, a anterior, 0S
estudantesAl, A9, A10, All, A15, A20, A24, A25 e A26 ndo tiveram os textos analisados por
ndo terem participado de todos os encontros realizados durante a aplicacdo da SD.
Enfatizamos, porém, que as produgdes destes Ultimos mencionados estdo no livro que
organizamos, compondo, assim, o produto final do nosso trabaho junto as producdes finais
dos outros aprendizes acima referidos. Ressaltamos, também, que a versdo integral das duas
produgdes escritas dos estudantes participantes desta pesquisa encontram-se nos Anexos C e
D deste trabalho. Seguem, portanto, as andlises:
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(A2, producéo inicial)

Exemplo 2:

Eu, A2, tenho 14 anos, nasci no dia 21/03/2002, em Fortaleza-CE. Meus pais séo

e , sou a filha mais nova de trés filhos. Morai 11 anos no Jardim

Unido, Passaré, por conta de um acidente que aconteceu com meu irmao mais velho, que logo

depois se separou, e viemos morar no Jardim das Oliveiras.

[.]

Minha mée é uma boa inspiracéo para mim, ela é trabalhadora, guerreira e muito
especial. O comego da minha adolescénciafoi marcado pelo meu primeiro namorado. No meu
tempo livre, gosto de acessar a internet, ouvir muasicas e jogar. Eu sou uma pessoa bem
estressada, grossa, mas, apesar de ser assim, também sou sensivel, eu vgjo 0 mundo com a
esperanca de um dia esse preconceito e essa diferenca que as pessoas criam entre todos nos

acabarem. Espero também um dia poder continuar essa autobiografia. (A2, producao final)

O auno A2, em sua primeira producdo, de um modo gera, atendeu as

expectativas do género proposto, a autobiografia, em relagcdo ao contexto de producdo, ao
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plano discursivo e no tocante as marcas linguisticas caracteristicas desse género. Verificamos,
porém, algumas inadequagdes vocabulares, falhas ortogréficas de acentuacdo e de pontuacao;
uma colocagdo pronomina indevida no inicio do ultimo parégrafo; um problema de
concordancia nominal no segundo paragrafo, “Minha infancia foi normal como de qualquer
outra crianga cheias” (grifo nosso); uma falha de paragrafacdo, por ter escrito o0 seu texto em
dois paragrafos apenas, comprometendo a continuidade do texto; enfim, observamos também

falhas de estruturacéo textual no final da produc&o do participante em andlise.

Essas falhas ndo foram o0 eixo centra de abordagem das atividades da nossa
sequéncia didatica, porém tentamos soluciona-las nos feedbacks coletivo e colaborativo, mais
precisamente no médulo 5, que foi reservado para esse fim. Desse modo, em partes, 0 auno
A2 conseguiu perceber esses problemas e fazer as devidas adequagdes na sua producgéo final.

Assim, verificamos alguns progressos nesses aspectos analisados.

Em relacdo a sua producdo final, o participante A2 realizou novas construgoes
textuais a fim de melhor organizar suas ideias e de permitir uma maior compreensdo do seu
texto pelo leitor. Para comprovar essa nova realidade, selecionamos o primeiro e o Ultimo
parégrafos para redlizar a andise, pois representam melhor os progressos constatados nessa

producdo escrita.

Em sequéncia, ressaltamos que o autor e protagonista da histéria apresentou um
forte grau de implicagcdo na sua escrita, quando revelou suas caracteristicas psicoldgicas,
mesmo aquelas mais negativas segundo ele préprio, de modo téo claro e direto no ultimo
parégrafo, embora tenha deixado explicito que nutria uma esperanca, que ele proprio néo
conseguiu explicar claramente, sobre 0 preconceito, ndo se sabe ao certo de que natureza, que
as pessoas insistem em carregar e que ele gostaria que acabasse. Além disso, demonstrou
grande satisfacdo ao se referir a mée como guerreira e batalhadora, considerando-a como sua
inspiracdo para viver. Mostrou-se também esperancoso em terminar essa autobiografia um
dia, 0 que representou um desgjo latente de sociaizar suas vivéncias com outras pessoas no

futuro também.

O estudante A2 utilizou a primeira pessoa para relatar fatos e acontecimentos de
sua histéria de vida em ordem cronoldgica, sendo, portanto, 0 protagonista e o proprio autor
das suas experiéncias; apresentou sentimentos e emocgdes da sua histéria, com énfase em

alguns momentos vividos; escreveu predominantemente no pretérito perfeito e imperfeito, os
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tempos caracteristicos do género em questéo, com algumas passagens no presente, para tratar
de fatos atuais, fez um relato através de um texto curto, breve e conciso, desenvolvendo,
assim, uma narrativa. Fez uso de pronomes pessoais e possessivos em primeira pessoa, de
marcadores temporais e espaciais, redigindo, desse modo, uma autobiografia para compor

uma col eténea de textos com as historias de vida registradas.

Exemplo 3:

(A3, producéo inicial)

Exemplo 4:

Meu nome é A3, tenho 15 anos, sou filho de Jodo e

Meu primeiro dia de escola foi muito chato, eu chorei muito. Ja no segundo diade

aulafoi muito divertido, brinquei muito do jogo da garrafa, pega-pega, €tc.
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Eu odiava quando o recreio acabava e eu tinha que voltar para a sala, mas era
muito bom quando acabava a aula e eu voltava correndo pra casa. Chegava em casa, ia direto
ao banheiro, trocar de roupa para ir soltar pipa no meio darua, passava o diainteiro soltando
pipa, até a noite. [...] (A3, producdo final)

Quanto as principais marcas do género trabahado, verificamos nas duas
producgdes do participante A3, inicia e final, a auséncia de alguns elementos significativos,
por exemplo: local e data de nascimento do autobiografado; além da utilizacdo de poucas
expressOes referentes aos organizadores temporais, ou sgja, expressdes gue marcam a
passagem do tempo em um texto autobiografico. Essas auséncias continuaram, mesmo depois
da aplicagéo das atividades propostas na SD; 0 aluno participante ndo conseguiu percebé-las.

Na producéo inicial do aluno A3, encontramos problemas diversos rel acionados a
pontuacdo, especialmente a auséncia da virgula; observamos fahas também referentes a
repeticdo de palavras, como “eu” e “muito”, revelando pouco dominio referente ao léxico para
fazer as devidas substitui¢des por termos equivalentes. Foram problemas pontuais e somente

poucos persistiram na producéo final desse aprendiz participante.

De um modo gera, o aluno A3 foi superficial no relato da sua historia de vida,
l[imitando-se a desenvolver as sugestdes do roteiro de escrita proposto no momento da sua
producdo inicial. Ndo revelou informagdes adicionais e ndo contemplou todas aquelas que
foram sugeridas no roteiro mencionado. Podemos afirmar que o A3 redigiu um texto curto e
conciso, com um grau de implicacdo moderado, visivel principamente quando se refere a
escola da sua infancia, momento em que revela um sentimento maior de repudio a rotina
escolar, expressando uma alegria ao retornar para casa e poder brincar soltando pipa narua até
anoitecer. O lar eraa expressao do seu lazer, das brincadeiras através das quais se divertia por

bastante tempo.

Na producéo final do estudante A3, constatamos que ele desenvolveu as
capacidades de linguagem essenciais para a producdo do género autobiografia, redigiu seu
texto em primeira pessoa, revelando-se autor e protagonista da sua histéria, embora néo tenha
ampliado o0 seu conteldo temético, como era de se esperar, pois construiu um texto bem
timido, revelando um pouco somente das suas experiéncias vividas. A sequéncia cronol égica

deixou a desgjar, visto que houve um progresso marcado pelo passar do tempo e das acbes
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apenas em relacdo ao plano da escola e do lar, 0 que poderia ter sido ampliado para uma
esfera maior (do plano familiar, do ciclo das amizades, dos amores, de experiéncias mais
amplas). Predominaram os tempos verbais no pretérito perfeito e no imperfeito, porém o que
fica evidenciado é que o autor (A3) poderia interagir mais com o suposto leitor e assim ter
revelado um pouco mais de sua histéria de vida.

Exemplo 5:
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(A4, producéo inicial)

Exemplo 6:
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Minhaslembrancas

Meu nome é A4, tenho 13 anos, nasci no dia 03/07/2002, sou filha da
e do . Fui criada pela minha av6 porque meus pais trabalhavam de
manha e de tarde. Minha brincadeira preferida era pega-pega, eu lembro que gostava muito de

brincar de pega-pega na minharua.

[..]

Quando eu tenho tempo livre, fico assistindo a seriados e lendo livros. Eu me
descreveria uma menina que aprendeu muito com 0S meus erros e estou pronta para

mudangas.

Eu vgjo 0 mundo violento e espero, que acabe essa violéncia que as pessoas

possam andar na rua sem se preocupar, sentindo-se seguras. (A4, producéo final)

Na primeira producéo do aluno A4, foi possivel perceber que ele ndo deixou
evidente para o leitor nem o local nem a data do seu nascimento, omitindo esses el ementos
pertencentes a0 género textual trabalhado. Além desse fato, tivemos um texto com certo
volume de erros de ortografia, pontuagdo, acentuacdo, concordancia, repeticdo de paavras,
paragrafacdo e periodos estruturados inadequadamente, os quais foram também comuns nos
textos iniciais de outros alunos participantes desta andlise. Enfatizamos que algumas dessas
falhas se repetiram na producdo final do A4, porém isso aconteceu em uma incidéncia bem
menor, revelando progressos devido aos feedbacks coletivo e colaborativo, realizados no
maodulo 5 da SD.

Ainda relacionado a primeira producéo desse aluno, observamos, diante dos
trechos sel ecionados para analise, que houve o predominio da narrativa, do relato em primeira
pessoa do singular mais precisamente; houve marcas de implicagdo do autor do texto, que se
mostrou muito orgulhoso em relacdo a sua avo, que o criou desde cedo devido ao trabalho dos
pais durante o dia todo; ocorreu também a expressdo de um sentimento de estranheza no
primeiro dia de aula; o predominio dos tempos verbais no pretérito perfeito e no imperfeito;
por fim, 0 uso marcante de pronomes pessoals e POSSeSSiVOS em primeira pessoa.

Nessa perspectiva, constatou-se que, na producdo final do aluno A4, todos esses

elementos considerados marcas do género encontrados na primeira producdo também foram
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identificados, permanecendo ainda alguns erros de pontuagdo; regéncia nomina, como
“acostumada de” (grifo nosso); concordancia verbal. Observamos também a auséncia do local
do nascimento nesse segundo texto, embora tenha sido verificado que o participante registrou
o dia em que nasceu. Registramos, a partir da leitura realizada, que o autor do texto fez a
disposicdo dos fatos seguindo uma certa sequéncia cronolégica, 0 que € caracteristico da

autobiografia.

Concluindo esta andlise, vemos que o0 aluno A4 apresentou um considerado
avanco nas suas capacidades de linguagem, necessarias para a producéo de um texto
autobiogréfico, uma vez que relatou sua trgjetéria de vida como autora e protagonista de sua

histéria, atingindo devidamente os seus objetivos.

Exemplo 7:
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(A5, producéo inicial)

Exemplo 8:

A vida continua

Meu nome é A5, tenho 14 anos, sou filha de e . Os dois

tém uma unido estével. Tenho 5 irméos, 6 comigo, eu amo dancar, cantar e fazer teatro. Sou

uma garota chata e romantica, sou diferente das outras garotas.

Tive uma infancia muito dificil. Quando eu tinha de 1 a 2 anos, eu tinha
problemas sérios de asma, mas a minha mée tinha que se virar em duas, tinha que trabal har

para cuidar de mim.

De 4 a5 anos, minha mée me colocou e meu irmao também, que ja tinha nascido,
numa escola interna, de onde saia no fina de semana, 14 eu era muito maltratada pelas
professoras. Mas um dia, eu estava brincando quando minha m&e me tirou e 0 meu irméo
também de 14, levando nos dois pra casa da minha madrinha, mas ndo0 me esqueco que eu
perguntel pra minha mae pra onde ela estava me levando, entdo ela me falou que tinha

brigado com o0 meu pai e estava me levando embora

[...] (A5, producéo final)

As duas produgdes do aluno A5 revelaram, de forma muito marcante, a presenca
dos elementos caracteristicos do género autobiografia, com excecéo do local e da data de
nascimento do autor, 0 que nos parece ter sido uma auséncia constante em alguns textos
analisados, porém sem o comprometimento da realizacdo do género em questdo, que continua

sendo autobiografia.

Desse modo, identificamos nas producdes inicial e final do referido aluno as
seguintes marcas em relacdo ao contexto de producédo, ao plano discursivo e ao plano

linguistico: o proprio autor é o protagonista da historia, narrando, ou seja, relatando os fatos
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em primeira pessoa; no tocante ao plano geral do texto, houve uma ordem cronoldgica
marcante e clara dos fatos; as marcas de implicacdo do autor sdo visive's, 0 autor se mostra no
texto; ha a predominancia de um relato minucioso da histéria do autor; verifica-se 0 uso de
pronomes pessoais e Possessivos na primeira pessoa; observa-se o predominio de verbos no
pretérito perfeito e no pretérito imperfeito e, algumas vezes, no presente; existem marcadores

temporais e espaciais.

Em contrapartida, outros problemas foram identificados na producdo inicia do
estudante A5 (conferir no anexo C) e, de certa forma, significativos para um aluno de 9° ano
do Ensino Fundamental Il. O texto apresentou problemas béasicos de ortografia; pontuacao;
acentuacdo; colocacdo pronominal; marcas da oralidade; repeticdes numerosas; organizacao
indevida das ideias, confusdo entre 0 uso do advérbio “mais” e da conjuncdo “mas”; uso
inadequado do tempo verbal, por exemplo, quando escreveu “nunca acho ruim”, quando

poderia ter empregado “nunca achel ruim”(grifos nossos).

Percebemos que 0 aluno A5 sentiu-se confortével pararelatar fatos bem delicados
da sua trgjetdria de vida nos textos produzidos, como: a doenga que marcou sua infancia, a
asma; a escola em sistema de internato, onde sofreu maus-tratos da professora e desenvolveu
um trauma; a mudanca do local onde morava com a familia por conta de ameacas provocadas
por um homem cruel; a separacéo dos pais; 0 abandono de um sonho, o teatro, para cuidar do
irmd&o mais novo. Tudo foi relatado com muita naturalidade pela autora e protagonista da
histéria, sem qualquer constrangimento, 0 que tornou a narrativa uma retrospectiva bem

envolvente.

Em relagdo aos problemas encontrados na primeira producéo, alguns persistiram
na producdo final do estudante A5, os de pontuagdo e repeticdo de palavras principal mente,
porém constatamos que houve um significativo progresso no tocante a competéncia escrita e
discursiva desse aluno em especifico, como se pode observar quando o referido aluno faz uso
adequado dos pronomes obliquos; evita as marcas de oralidade; reestrutura os paragrafos,
evitando o problema da paragrafacéo e, dessa forma, comunicando-se melhor com o leitor.

Exemplo 9:
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(A6, producéo inicial)

Exemplo 10:

Eu, A6, nasci na cidade de Fortaeza-CE, no dia 18/11/2001. Sou filha de
e . Tenho 3 irméos, o mais velho se chama , que tem 21

anos, 0 segundo mais velho se chama , que tem 18 anos, e 0 mais novo se

chama , que tem 13 anos.

N&o cresci com 0 meu pai, porém sinto muita falta dele. Na minha infancia, tive
gue lidar com uma situagdo muito ruim, perdi minha avé materna aos 9 anos de idade. Janéo
conheci 0 meu avd, que também ja morreu e nem conheco 0s meus avos paternos. Mas,
deixando isso um pouquinho de lado, decidi focar no meu futuro e realizar os meus sonhos,

viver minhavidadagqui prafrente.

Um dos meus maiores sonhos € me formar em Engenharia Quimica. Quero ser
uma grande profissional pra poder ajudar a minha mae, que cuida tdo bem de mim e de meus
irmaos. (A6, producéo final)
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A producdo inicial do aluno A6 apresentou poucos problemas, os mais frequentes
foram agueles referentes as convengdes da escrita especialmente, como: ortografia, pontuacdo
e acentuacdo. Observamos uma falha apenas do uso do advérbio “mais” no lugar da
conjuncdo “mas” e uma outra da ordem da paragrafacéo, pois o estudante A6 escreveu 0 seu
texto em um parégrafo apenas, comprometendo o entendimento do leitor quanto a progressao
textual.

Constatamos, porém, que o aluno A6 apresentou um bom entendimento do que
vem a ser 0 género autobiografia, uma vez que desenvolveu os dois textos atendendo as
caracteristicas do referido género. Revelou-se protagonista e autor das suas vivéncias,
mostrou os episodios da sua vida de forma cronolégica, com énfase maior a assuntos de
ordem familiar; relatou suas experiéncias com marcas de sua implicagdo, compreendendo
sobre gquem seria 0 seu possivel leitor e atendendo ao objetivo da sua escrita; fez uma
narrativa curta e objetiva de passagens da sua vida; fez uso de verbos predominantemente no
pretérito perfeito e, em algumas passagens, no presente; fez uso da primeira pessoa do
singular e de pronomes possessivos na primeira pessoa também; utilizou marcadores

temporais e espaciais de forma menos explicita.

Constatamos, a partir da analise da producéo final do aluno A6, que a maioria dos
problemas de escrita foram solucionados e a reescrita do texto resultou em uma producéo
melhor organizada em relacéo a paragrafacéo, pois esse aluno transformou o seu texto, o qual
foi escrito em um sO parégrafo, em um bloco de ideias concatenadas, em outros trés, o que
propiciou um melhor entendimento do conteldo temético por parte do leitor. Além dessas
consideracOes, verificamos que o estudante A6 também expressou suas emocdes diante dos
fatos relatados, como: a falta do pai, por ter crescido longe dele; a morte da avé materna aos
nove anos de idade; o desconhecimento do avd materno, que também ja morreu; o
desconhecimento também dos avOs paternos; 0 seu sonho de ser engenheira quimica, para

gjudar afamilia.

Verificamos, portanto, que o aluno A6, que ja apresentava um texto inicia
relativamente bom quanto a sua estruturacdo e a escrita, revelando poucos problemas dessa
natureza, demonstrou um avanco consideravel no seu texto fina, mehorando sua
competéncia escrita e apresentando um progresso nas suas capacidades de linguagem em
relacéo a apropriacdo do género autobiografia
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Exemplo 11:
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Exemplo 12
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Nasci no dia 2 de setembro de 2000, no Hospital Gera Dr. César Cals, em
Fortaleza— CE. Meu nome é A7, atualmente tenho 15 anos, mais alguns meses 16. Comecei a
falar com 1 ano de idade e a andar também, me apaixonei por danga aos 5 anos de idade.
Passei minha infancia toda com as minhas primas, dancando Rouge e brincando, sou
apaixonado por moda, principalmente dos anos 60 até 90. Sou praticante de Wicca desde os

meus 9 anos de idade, uma religi&o antiga, passada de geracdes na minha familia.

Meu primeiro dia de aula foi assustador, mas quando passaram os dias fui
fazendo amigos que até hoje estdo comigo. Assumi a minha homossexualidade aos 13 anos,
minha familia aceitou, pois falaram que ja suspeitavam. Aos 15 anos, fui iniciado na Wicca,
pois terminei meu aprendizado e quero seguir minhas origens.

O maior marco que ocorreu na minha vida, foi a morte do meu avé. Ele morreu
em 2014. No inicio eu ndo queria acreditar, mas tive que aceitar, ele era meu pai, ee me

ensinou tudo naWicca, ele me criou desde bebé.

[...] (A7, producdo final)

Na producdo inicial do aluno A7, encontramos 0 uso inadequado da virgula, a
auséncia de acentuacdo em algumas palavras, a ortografia indevida de aguns vocabulos,
como problemas mais recorrentes. E verificamos outros menos frequentes, porém também
significativos, por exemplo de concordancia e de paragrafacéo. O referido aluno desenvolveu
0 seu texto em dois parégrafos apenas, comprometendo a organizago das informagdes dadas.

Ja em relacéo aos elementos constituintes do género autobiografia, constatamos
gue o estudante A7 contemplou muito claramente todos eles nas duas producbes escritas,
desenvolvendo um texto em primeira pessoa, mostrando episddios marcantes de sua vida
como autor e protagonista das suas acfes, seguindo uma sequéncia cronolégica e dando
énfase a a guns acontecimentos que ele considerou mais relevantes. Além de destacarmos tais
caracteristicas presentes nos textos inicia e final, percebemos ainda o predominio de um
relato minucioso da histéria de vida do autor, originando textos essencialmente narrativos;
houve o registro de marcas de implicagéo do autor, o qual se mostrou no texto; houve o uso de

pronomes possessivos ha primeira pessoa; verificamos o predominio de verbos no pretérito
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perfeito; identificamos também a presenca de marcadores temporais e espaciais bem
definidos.

Portanto, o aluno A7 demonstrou ter compreendido perfeitamente a constitui cao
do género autobiografia e contemplou as caracteristicas desse género, relatou suas
experiéncias, definiu suas escolhas, tratou das suas emogbes com uma maturidade
considerdvel para a sua idade, abordou temas diversos e polémicos da sua historia e
desenvolveu um texto rico em informagdes sobre a sua vida. A paix&o pela danca desde a
infancia, as brincadeiras de infancia com as primas, a estranheza relacionada ao ingresso na
escola, a revelacdo da sua homossexualidade, sua religido, a dolorosa morte do avo, todos

esses fatos foram abordados com aparente seguranca e maturidade pelo auno A7.

Na producéo final, o aluno A7 ampliou o contetdo tematico do seu texto com o
desenvolvimento de um novo paragrafo, o antepenultimo, no qual relatou o episodio da morte
do seu avl e todo o sofrimento que a auséncia dele causou. Essas informagdes novas

enriqueceram ainda mais a sua producao escrita.

Constatamos, portanto, em sua producéo final, que o aluno A7 demonstrou um
avango notorio em relacdo a competéncia escrita e a apropriacdo do género autobiografia,
mesmo tendo permanecido ainda pequenas falhas de pontuagdo no seu texto final, o que &, de
certa forma, natural devido ao fato de o foco da SD aplicada em sala de aula ter sido
realmente nas capacidades de linguagem relativas a esse género textual mais voltadas a
construcdo de sentidos, sem necessariamente priorizar questdes relacionadas as convencdes da

escrita

Exemplo 13:
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(A8, producéo inicial)

Exemplo 14:

[.]

As minhas brincadeiras de infancia preferidas eram jodo-gjuda, esconde-esconde
e muitas outras. As lembrancgas que tenho eram de passar o dia jogando bola no sol quente,
mMas eu era verminoso e jogava até anoitecer, ndo parava de jogar, mas infancia de pobre dura

pouco, quando chegava em casa, minha mée mandava eu estudar.

[...] (A8, producéo final)

A producgo inicial do aluno A8 revel ou-se com poucas inadequagdes rel acionadas
apontuacdo, aortografia, a acentuacdo e a concordancia verbal, a semelhanca de outros textos
analisados. Porém, no tocante as caracteristicas do género trabalhado, poucas falhas foram
verificadas, dentre elas observamos a auséncia do local e da data do nascimento do estudante
A8, 0 que permaneceu na producdo final do referido auno, sem, entretanto, comprometer a

realizagao do referido género textual.

O auno A8 escreveu os dois textos em primeira pessoa do singular, sendo o
proprio autor e protagonista das suas produgdes; mostrou os principais episodios de sua vida
de forma concisa e breve, embora o tenha feito sem seguir exatamente uma ordem
cronoldgica dos fatos, deixou marcas de sua implicagdo nos textos, predominando o relato;
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fez uso de pronomes possessivos na primeira pessoa e de verbos majoritariamente no pretérito

perfeito e no imperfeito do indicativo.

Abordou temas como a pobreza, a paixao pelo futebol, as brincadeiras preferidas
da infancia, um acidente que o deixou com uma perna quebrada e impossibilitado de jogar
bola, o primeiro beijo, o desconhecimento dos avés, enfim desenvolveu uma producéo textual

timida até certo ponto e pouco revel adora de assuntos mais polémicos.

De um modo geral, constatamos progressos na producdo final do aluno A8, que
desenvolveu as capacidades necessérias para a producdo de um texto autobiogréfico, ainda
gue tenham permanecido algumas dificuldades relacionadas as convencdes da linguagem

escrita.

Exemplo 15:
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Exemplo 16:

Meu nome € A12, tenho 16 anos, nasci em Fortaleza-CE, no dia 5 de janeiro de
2000. Moro com 0s meus pais e com a minhairma de 21 anos, eu tinha um outro irméo, mas
infelizmente ele foi assassinado. Foi mais uma vitima da violéncia neste estado, mas enfim a

vida continua.

Muitas pessoas me ensinaram air pelo caminho certo, mas teve uma pessoa que
me falou uma coisa que eu nunca vou esguecer, ela disse a seguinte frase: “Aonde quer que

vocé va, vocé ndo estara sozinho”. Me marcou bastante essa frase.

Eu particularmente vejo de uma outra forma... Digamos que insensivel até certo
ponto, e por falar em ponto lembrei-me de quando apareceu a minha primeira espinha no
rosto. Nesse dia, eu iatirar umafoto, ai javiu né? Tentel esconder de todo jeito até que eu me

cansei etirei afoto assim mesmo. Até que ndo saiu ruim.

[...] (A12, producéo final)

O auno A12 foi realmente o autor da sua historia, pois relatou sua trgjetoria de
vida através de texto autobiografico na primeira pessoa, revelando-se o protagonista das suas
acOes. Verificamos, porém, que ndo foi seguida uma ordem cronolgica no texto inicial, o que

também se repetiu na producéo final desse aluno.

Quanto ao plano discursivo na producdo inicial do estudante A12, verificamos
marcas de implicagdo do autor, pois ele se mostrou no texto, porém relatou sua histéria de
forma breve e, em determinados momentos, por exemplo no terceiro paragrafo, muito
vagamente, diriamos até que demonstrando falta de continuidade. Observamos, nesse
parégrafo, que o auno ndo organizou suas ideias adequadamente, 0 que comprometeu o
entendimento do texto por parte do leitor. Esse problema persistiu no segundo texto, na
reescrita, deixando o paragrafo ainda confuso. Enfatizamos ainda a ocorréncia de algumas
marcas da oralidade nesse trecho analisado e a ocorréncia de uma espécie de discurso indireto

livre, como se 0 autor conversasse com o seu leitor.
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Quanto a apropriacéo do género, identificamos a presenca da maioria de seus
elementos constituintes, como: o local e a data do nascimento do autor e protagonista da
histéria; 0 uso de pronomes pPOSSESSiVOS na primeira pessoa;, a ocorréncia de verbos no
pretérito perfeito, no imperfeito e no presente em alguns momentos; a presenca de alguns
marcadores temporais e espaciais para narrar 0os episodios da vida do autor. O estudante A12,
no entanto, no Ultimo paragrafo das duas producdes escritas, a inicia e a final, agradeceu o
leitor por ter lido 0 seu texto até o final e ainda se despediu dele, o que ndo é caracteristica do
género autobiografia, conforme o registro nos Anexos C e D. Esse problemafoi resolvido em

partes na segunda producéo, o que pode ser conferido no Anexo D.

O auno A12 tratou nas duas producdes de um assunto sério, que foi 0 assassinato
do seu irm& e mostrou a sua indignagdo ao abordar a violéncia como a culpada pelo
acontecido. Expressou também problemas relacionados a aparéncia quando se referiu ao
surgimento de uma espinha como um obstéculo para tirar uma fotografia em algum momento

da suavida. N&o houve a ampliacéo do conteido tematico na producéo final.

Os problemas de pontuacdo, ortografia, colocagdo pronomina e repeticdo de
palavras foram superados quase que completamente na producdo final do aluno Al2,
permanecendo aguns que ndo foram corrigidos pelo autor, mas que ndo comprometeram o

relativo progresso verificado apds o contraste entre as duas producdes escritas.

Exemplo 17:
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Exemplo 18:

Minha histéria devida

Meu nome é Al13, vim de uma familia muito humilde, honesta e digna. Sou
descendente de indios, tenho 14 anos, estou no Ensino Fundamental 11, estou terminando o 9°
ano e 0s meus planos para o futuro séo terminar os estudos e me formar em Engenharia Civil

eem Veterinaria.

Quero trabalhar para ajudar 0os meus pais e dar um 6timo conforto para eles. A
minha brincadeira preferida da inféncia era brincar com os meus antigos amigos da primeira
escola de pega-pega. Meus primeiros dias na escola foram muito estranhos, eu parecia uma

crianca gue ndo estava em casa, pareciater sido abandonado.

A pessoa que mais marcou no meu percurso escolar foi meu amigo Gabriel, ele
eralegal comigo e eu com ele. Os adultos mais admirados s80 meu pai € minha mée, e meu
lider é Deus, foram eles quem me ensinaram o que é certo e o que € errado. Sempre diz aguele

ditado que a honestidade est4 acima de tudo é a chave para 0 amanhecer.

Os meus aspectos mais marcantes foram minhas brincadeiras na rua, eu ndo sou
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santo e foi dali que eu pensei que ja sabia 0 que é certo e o0 que é errado. Quando estou
sozinho gosto de escutar o canto dos passaros, assim € que eu consigo me concentrar. Nos

tempos livres adoro jogar bola

[...] (A13, producéo final)

A primeira producdo do aluno A13 apresentou muitos problemas de ortografia,
pontuacdo, acentuacao, concordancia verbal, repeticéo de palavras, falta de correlagdo verbal,
uso de iniciais mailsculas no meio das oragdes, estruturacdo indevida das informagoes,
pleonasmo, entre outros. Entretanto esses problemas foram trabalhados no médulo 5 da SD
desenvolvida, através dos feedbacks coletivo e colaborativo e, desse modo, devido ao trabalho
realizado com os estudantes, percebemos que houve uma melhora significativa no segundo

texto desse aluno, o que ficou claramente perceptivel.

Observamos que, nas duas produgdes escritas, 0 aluno A13 deixou de registrar o
local e adata do seu nascimento, embora tenha contemplado os outros elementos prototipicos
do género autobiografia, como: relatou suas experiéncias vividas em primeira pessoa,
revelando-se autor e protagonista da sua historia de vida; mostrou-se no texto, apresentando
marcas de sua implicacdo; expressou seus sonhos, suas vivéncias e suas preferéncias de forma
minuciosa, seguindo para isso uma certa ordem cronoldgica dos fatos, usou pronomes
possessivos, até de modo meio repetitivo; mesclou o uso de verbos no pretérito perfeito, no
pretérito imperfeito e no presente do indicativo; fez uso de poucos marcadores temporais e
espacias.

No plano do contetido, revelou sua ascendéncia indigena; mostrou seu sonho de
“crescer na vida profissional”, de se formar em Engenharia Civil e em Veterinaria, para ajudar
seus pais no futuro; expressou a sensacdo estranha do seu inicio na escola e abordou o0s
assuntos que mais marcaram sua vida. N& houve, porém, uma ampliacdo desse contelido

tematico na segunda producéo.

Nessa perspectiva, verificamos, a partir da andlise das duas produgdes do aluno
A13, que houve uma mudanca consideravel na producéo fina, a qual apresentou avancos
significativos nos mais variados aspectos observados, por exemplo quanto a organizagdo das

ideias, a concordancia verbal, a ortografia de algumas palavras, a correlacdo temporal, entre
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outros. Em contrapartida, algumas inadequactes foram mantidas nessa segunda producéo, o
gue ndo diminuiu o mérito desse referido aluno, por serem falhas que ndo representaram o
foco de trabalho da nossa SD.

Exemplo 19:
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(A14, producaoinicial)

Exemplo 20:

Minha histéria devida

Meu nome é Al4, tenho 14 anos, nasci no dia 25/10/2001, tenho 6 irméos e eu
amo cada um deles. Minha mée se chama e meu pai se chama , eles
s80 separados, minha mée tem outro marido e meu pai tem outra mulher. Ele tem uma filha
com ela, ela se chama e eu gosto muito dela. O marido da minha mée se chama

e a mulher do meu pai se chama . Ela € uma madrasta muito ma e
falsa. Pelafrente ela € umacoisa e por trasja e outra.

Eu morava com o meu pai, eu sempre morel com ele, até que um dia, quando eu
sai da escola, eu fui direto pra casa da minha mée e ndo voltei mais pra casa do meu pai.

Entdo um dia ele foi 1a na casa da minha mée e ele perguntou se eu ainda ia voltar pra casa
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dele. Eu disse que sb ia se ele deixasse a mulher que estava com ele. E ele ndo falou nada. Eu
falel que era para ele escolher, ou eu ou ela, entdo ele ndo falou nada. Entdo eu pedi pra ele

mandar minhas coisas que estavam |a e até hoje moro com a minha mae.

[...] (A14, producéo final)

O auno Al4 apresentou um texto inicial marcado pela repeticdo de palavras,
principamente em relacdo aos pronomes POoSSessiVoS € Pessoals em primeira pessoa; pelas
marcas da oralidade; pelas inadequacdes de ortografia, acentuacéo e pontuacdo tambéem; além
de ter construido periodos longos, mal estruturados e prolixos, 0 que comprometeu, de certa
maneira, a qualidade do texto e o seu entendimento por parte do leitor.

Durante a nossa andlise, percebemos que a maioria das caracteristicas do género
autobiografia foram desenvolvidas nos dois textos escritos, tais como: os fatos foram
relatados em primeira pessoa, sendo o préprio autor o protagonista da sua histéria;
predominou a narragdo dos fatos; no plano global, houve o relato das passagens da vida do
autor de forma mais breve, curta, com énfase maior a certos acontecimentos familiares; fez
uso dos pronomes pessoai's e PoSssessiVos na primeira pessoa de forma muito marcante; houve
o predominio de verbos no pretérito perfeito e no imperfeito, além de no presente do
indicativo, em alguns trechos; ocorreu a presenca de, ainda que poucos, marcadores temporais
e espaciais. Observamos, porém, gque esse estudante ndo registrou o local onde nasceu em
nenhuma das suas producdes e que também n&o seguiu uma ordem cronoldgica dos fatos na
producdo inicial, mas conseguiu organizar melhor suas ideias cronologicamente na reescrita
do texto.

Quanto ao plano do contetido tematico, o aluno A14 abordou assuntos como o
amor a familia, principal mente aos irméos e a mée; a separacdo dos pais e o sofrimento que
esse fato acarretou; a dificil relacdo que tinha com a madrasta; o fato de considerar a mae
como a solugdo para os problemas, sendo o0 seu porto seguro. Observamos a grande
importancia que o aluno deu para o assunto familiar, como se este fosse 0 centro das suas
vivéncias, e enfatizamos ainda que, na producdo final, houve uma diminuicdo do contetido
temético, pois o referido aluno suprimiu um fato importante da vida dele relatado no texto
inicia, o qual foi 0 seu primeiro dia na escola, localizado no ultimo paragrafo.
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Entdo, ao finalizarmos a nossa andlise do aluno A14, constatamos que houve um
progresso, mesmo que discreto, no seu texto final, que ainda necessita melhorar em alguns

aspectos verificados nesta analise contrastiva.
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(A16, producaoinicial)

Exemplo 22:

[.]

Com apenas 6 anos, fui morar com meus avds no pequeno municipio de Itarema.
La conheci muitos amigos, lembro-me de que todas as noites brincava com meus primos, la

vivi boa parte daminhainfancia e la eramuito feliz.

Com apenas 12 anos, passei pelo momento mais dificil da minha vida, fiquei
muito doente e fui internado. Quase morri. Por conta disso fiquei sem estudar por 3 anos.
Hoje sou um garoto muito alegre, espero viver tempo suficiente para contar essa historia para

0s meus netos. (A16, producao final)

O auno A16 desenvolveu sua producdo inicia de forma bem sucinta e breve,
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apresentou as principais marcas do género autobiografia: foi o protagonista e autor da sua
histéria; fez uso da primeira pessoa do singular pararelatar suas vivéncias, mostrou, de forma
bem resumida, os principais episodios de sua vida de forma cronol 6gica; mostrou-se no texto
através de marcas de sua implicagdo; usou pronomes pessoais € POosSsessivos na primeira
pessoa; usou verbos predominantemente no pretérito perfeito, no imperfeito e no presente
algumas vezes; fez uso de alguns marcadores temporais e espaciais; usou local e data do seu

nascimento nas duas producdes escritas analisadas.

Durante a andlise, constatamos, na producdo inicia do aluno em questéo,
dificuldades relativas a0 uso da pontuacdo, especialmente a falta da virgula; a auséncia de
acentuacdo de algumas palavras e a ortografia inadequada de outras. Esses problemas foram

identificados em proporgdes pequenas, haja vista o carater resumido do texto.

Quanto ao plano do contetido tematico, observamos que o aluno expressou sua
satisfacdo em morar com 0s seus avos em parte da suainfancia e que, aos doze anos de idade,
enfrentou um problema de salide muito sério que guase o levou a 6bito, afastando-o da escola
por dois anos, 0 que, provavelmente, tenha sido a causa do seu atraso escolar, uma vez que
estd cursando o 9° ano atualmente com dezenove anos de idade. Entretanto, verificamos
também que faltaram relatos de outros momentos que ele tenha vivido, pois nos parece que o
Seu texto poderia ter continuidade, o seu relato chegou somente aos doze anos e ele tem hoje
dezenove.

Mesmo diante da persisténcia de algumas falhas ainda na producéo final do aluno
A16, concluimos que houve progresso quanto as suas capacidades de linguagem essenciais
para a producdo de um texto autobiografico, como o desenvolvimento de um relato em
primeira pessoa seguindo uma certa ordem cronoldgica dos episodios vividos, evidenciando,

assim, marcas de implicacéo do autor do texto.

Exemplo 23:
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(A17, producéao inicial)

Exemplo 24:

[...]

Minhafamilia € norma como todas as outras, ja as minhas lembrancas de infancia
s80 poucas, lembro que toda noite meus amigos e eu nos reuniamos na rua para brincar até

tarde, sempre gostei das brincadeiras chamadas; pega-pega, esconde-esconde, etc.

Os meus primeiros dias de escola foram normais como de todos 0s outros, sO teve
um fato no meu percurso escolar, que foi a guerra dalaranja, que para mim ndo foi nada bom
pois, quando a diretora da escola descobriu que nés quebramos a lampada da escola, ficamos

numa situagdo ruim.

[...] (A17, producéo final)

A partir da andlise contrastiva dos textos inicia e final do auno A17, verificamos
que ele contemplou a maioria dos elementos prototipicos do género autobiografia, com
excecdo da data do seu nascimento, que esse estudante néo registrou na primeira producéo

escrita, porém deixou explicito na segunda, isto €, nareescrita.

Dentre as caracteristicas pertencentes ao género trabalhado, observamos as

seguintes: os fatos foram narrados em primeira pessoa do singular; o protagonista da histériaé
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0 proprio autor do texto; os episddios da vida do autor foram relatados em ordem cronologica;
houve marcas de implicacdo do autor nos textos, ele se mostrou nessas producdes, foram
textos curtos e o relato ndo foi minucioso; houve o0 uso de pronomes pessoals e PoSsessivVos Na
primeira pessoa; registramos o predominio de verbos no pretérito perfeito e no presente, em
alguns trechos, este tempo verbal foi exigido; constatamos também a presenca de marcadores

temporais e espacials, porém com pequena frequéncia.

O auno A17 apresentou diversos problemas na sua producéo inicial, tais como:
ortografia indevida de palavras; uso indevido de mailsculas; pontuacdo inadequada; falta de
acentuacdo dos vocabulos; concordancia verba errdnea; falta de paavras; trechos mal
estruturados; ideias vagas; problemas de paragrafacéo; repeticdo de palavras. Por outro lado,
na sua producdo final, o aluno A17 resolveu muitos dos problemas enumerados: o de
paragrafacdo; agqueles referentes a acentuacdo e a ortografia; alguns de pontuagdo; alguns de
repeticdo de palavras, outros de concordancia, enfim verificamos um significativo avanco no

seu texto final, 0 que representou a melhoria quanto a sua competéncia escrita e discursiva.

No plano do contelido, o estudante em questéo tratou de assuntos aos quais deu
umaimportancia diferenciada, como a estrutura familiar, 0 sentimento que nutre pelos irmaos
paternos e maternos; as poucas lembrancas da infancia; as brincadeiras de escola que tiveram
uma repercussao negativa; como ocupava o seu tempo livre. Tudo foi relatado com uma certa
superficialidade por parte do referido aluno, sem muito se aprofundar nos temas expressos.

Exemplo 25:
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(A18, producéao inicial)

Exemplo 26:

[...]

Sou adotada, minha mée de sangue me deu para a mulher do tio dela. Hoje em dia
eu conheco minha mé&e de sangue, tenho contato com ela, mas ndo gosto muito dela, e meu

pa de sangue eu nuncavi e nuncative nem tenho vontade de conhecé-lo.

Hoje moro com meus pais de criagdo e com a minha sobrinha. Eu tinha dois

irma&os, mas morreu um e agora sé tenho um.

Meus primeiros dias de aula eu nd lembro muito, mas lembro que chorei
bastante. A professora que mais marcou na minha vida foi a Julister, estudel com ela aos 12
anos de idade, no colégio Novo Horizonte, no 6° ano. Hoje estudo na Escola Ismael Pordeus.,

fui reprovada umavez no 9° ano e agora estou no 9° ano ainda.
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[...] (A18, producéo final)

A producdo inicial do auno A18 revelou problemas principalmente em relagdo a
repeticdo de palavras ou expressdes, por exemplo o pronome pessoal “eu” e a expressao “hoje
em dia”; identificamos também o uso inadequado, ou melhor, a troca do “mas” conjuncao
pelo advérbio de intensidade “mais”, o que se manifestou através de trés ocorréncias.
Observamos ainda inadequagOes vocabulares, poucos erros de ortografia, acentuagéo,
trandlineacéo e pontuacdo; aém de marcas de oralidade e uma faha de regéncia verbal.
Porém, de um modo geral, encontramos um texto inicial bem organizado e bem estruturado,

apresentando poucos problemas.

Quanto aos elementos caracteristicos do género autobiografia, registramos nos
dois textos, inicial e final, 0os seguintes. o protagonista da historia € o proprio autor do texto,
gue surge em primeira pessoa; as experiéncias vividas foram relatadas atendendo a uma
sequéncia cronol6gica, com énfase a certos episddios; 0 autor sabe para quem escreve, ou
sgja, entende a audiéncia do texto e conhece 0 seu objetivo de escrita; deixou marcas de sua
implicacdo no texto, isto é, o autor se mostrou na producéo escrita; predominou a narragao;
relatou sua historia de forma minuciosa, desenvolvendo um texto um pouco mais longo e
detalhado. Enfatizamos que o auno A18 n&o registrou a cidade onde nasceu na primeira

producdo escrita, porém o fez no segundo texto.

Quanto ao plano do contetido tematico, verificamos que o aluno A18 priorizou o
relato de certos episddios tragicos da sua vida, como a tragédia do seu afogamento em um
balde e quase morte, narrado logo no primeiro paragrafo dos seus textos inicia e find
(conferir nos Anexos C e D); em seguida, amenizou o assunto relatando suas brincadeiras
preferidas de infancia; tratou depois de um outro assunto que trouxe a tona dissabor e
ressentimento, o fato de ser adotada e a magoa dos pais bioldgicos, 0 que deixou nas
entrelinhas. Ao se referir aos primeiros dias de aula, mencionou o0 choro intenso que teve,
abordou a sua reprovacdo no 9 ano e comentou sobre a professora que marcou sua vida de
forma muito positiva. Em seguida, escreveu sobre o sentimento de satisfacdo pela fase que
esta vivendo, a adolescéncia, e finamente revelou os seus planos profissionais para o futuro,
de ser dentista (conferir nosAnexos C e D).

Em resumo, constatamos que o auno Al18 apresentou melhorias no
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desenvolvimento de suas habilidades de escrita do género textual autobiografia, o que pode
ser constatado nos trechos da producéo final transcritos no exemplo 26, embora tenham se

repetido ainda alguns problemas de pontuacéo e repeticdo de palavras na sua producédo final.

Exemplo 27:

-

20

uele quostiis e o cama da

WS 3 A

(A19, producaoinicial)

Exemplo 28:
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Minha histéria devida

Meu nome é A19, nasci ho dia 31 de maio de 2002, as 12h30 da tarde, tenho 14
anos, moro em Fortaleza, no Jardim das Oliveiras, com 0 meu pai que se chama ,

minha mae , € 0S meus 3 irmaos, , e , e

mais 2 tios. Quando minha irmd mais nova estava para vir ao mundo, em 2006, minha avo
paterna morreu e foi muito dificil pra familia toda. Entdo meu pai prometeu uma coisa a
minha avd, que ele ia construir a casa de novo, porque a casa onde nés viviamos era de barro
e 0 chdo era areia, entdo o meu pai comegou a trabalhar mais do que ja trabalhava e foi
juntando dinheiro e de 2011 para 2012, meu pai construiu a casa embaixo e fez uma duplex
em cima, ai 0 meu pai conseguiu reformar a casatoda e hoje nos vivemos muito bem, gracas a

Deus.

O meu pai choramuito no Dia das Maes, por sentir falta dela, entdo nods filhos ndo
conseguimos ver isso, entdo nos fazemos de tudo nesse dia para 0 meu pai sorrir. Em 2011
nos tivemos uma perda muito grande, que foi meu av6 materno, entdo minha mée também
chora muito no Dia dos Pais, mas ai nos fazemos de tudo pra ela sorrir também, e no final das
contas tudo da certo. Minha familia € super maravilhosa, € muito bom ter uma familia que

nem a minha

[...] (A19, producéo final)

A producdo inicial do aluno A19 mais parece uma conversa informal, um
desabafo; 0 autobiografado desenvolveu o0 seu texto com uma riqueza de detalhes imensa, foi
realmente uma producdo escrita bastante longa. Entretanto, verificamos diversos problemas e
t&80 numerosos, dos mais simples aos mais complexos, o que ndo ofuscou o brilho do aluno
em se desnudar diante do leitor, abandonando possiveis constrangimentos e relatando
episodios t&o pessoais e intimos de sua vida. Foi 0 que mais chamou a nossa atengdo em suas
producgdesinicial efinal.

Percebemos a presenca marcante do autor e também protagonista da histéria nos
textos através do uso da primeira pessoa para relatar os fatos, 0s quais seguiram uma ordem
cronolOgica; registramos a presenca do autor nos textos através das suas marcas de

implicagdo; no plano global, tivemos duas longas producdes, com episodios relatados em
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detalhes pelo proprio autor, que 0s vivenciou intensamente, embora na segunda tenha ocorrido
uma reducdo do contetido tematico; houve o predominio de pronomes pessoais e possessiVos
na primeira pessoa; identificamos verbos essencialmente no pretérito perfeito, no imperfeito e
no presente do indicativo; registramos a ocorréncia de marcadores temporais e espaciais nos
textos.; além de também observarmos que o aluno registrou o dia do seu nascimento, embora
ndo tenha feito o registro do local onde nasceu. Desse modo, ele contemplou os el ementos

caracteristicos do género autobiografia, demonstrando o reconhecimento de tal género textual.

Por outro lado, em relagdo aos problemas encontrados na producdo inicial, que
foram em grande numero, destacamos 0s seguintes. ortografia inadequada; fata de
acentuacdo; falhas de pontuacdo; uso incorreto de mailsculas; auséncia de concordancia
verba e nominal; problemas de regéncia verbal; colocagdo pronominal equivocada;
inadequacdo vocabular; marcas de oralidade; falta de correlagdo verbal; trechos mal

estruturados; enfim, diversas dificuldades verificadas.

Varios problemas foram solucionados pelo auno A19 na sua producdo final,
entretanto observamos a permanéncia ainda de alguns, principalmente aqueles referentes a
pontuacdo, a acentuacdo, as marcas de oralidade; aos trechos mal estruturados; a algumas
palavras inadequadas ao contexto. Além dessas inadequacgdes, encontramos uma outra falha
no ultimo parégrafo em relacéo ao género trabahado, pois 0 aluno fez um agradecimento ao
corpo docente e ao grupo gestor da sua escola por ter sido sempre bem tratado 18, fugindo um
pouco dos elementos caracteristicos da autobiografia. Podemos conferir no trecho seguinte,
transcrito do Anexo D: “. Entdo este ano de 2016 é o meu ultimo ano agui, nesta escola, vou
sentir falta, vou sentir muitas saudades de todo mundo e agradeco a todos os professores,
funcionérios, diretores e secretérias pelo ensino e por tudo que fiz nesta escola maravilhosa.
Obrigada a todos e um grande beijo”.

Quanto ao plano do contelido, abordou os assuntos de forma muito natural.
Desenvolveu suas ideias comentando desde o seu nascimento até os dias atuais. Tratou da
morte da avd paterna e do consequente sofrimento que tal fato causou a todos; relatou as
mudangcas realizadas na casa da avo paterna depois da morte dela, quando o pai fez uma
reforma porque havia prometido antes da sua morte; relatou também a morte da avdé materna e
o sofrimento de sua mée apos esse episddio; mostrou um grande e puro sentimento de amor a
familia; enfim, narrou o seu primeiro dia de aula e todas as emocfes vivenciadas naquele
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momento, dando sequéncia com o relato do seu percurso escolar e a sua grande gratiddo a

escola atual, Ismad Pordeus.

Concluindo a andlise contrastiva entre as producdes inicia e final do aluno A19,
enfatizamos que ele alcangou um avango bastante significativo na sua producdo final, ou sgja,
na reescrita do seu texto, demonstrando certo dominio de capacidades de linguagem

necessarias para a producdo do género textua autobiografia.

Exemplo 29:
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(A21, producao inicial)

Exemplo 30:
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Devo me apresentar: meu nome € A21, meus nomes do meio sdo ,
enfim hoje tenho 17 anos, moro atualmente em Fortaleza-CE, no Lago Garden of Oliver.
Nasci no municipio de Guarulhos, S&o Paulo, no bairro da Gléria, no Hospital Freire Cunha.
Eu até poderia escrever mais episodios ocorridos na minha infancia, porém eu ndo me recordo

de quase nada sobre a mesma.

Na minha pré-adolescéncia e adolescéncia, aconteceram fatos bastante marcantes

gue eu ndo acho pertinentes para uma autobiografia escolar.

Minha vida atual € resumida em poucas coisas. monos, redes sociais, musicas,
danca e relagbes amorosas nada bem-sucedidas. Por grande influéncia do meu signo (no caso,
libra), ndo vou nem comegar a falar sobre meu signo, pois vou me prolongar muito, mas a
caracteristica principal de um libriano € aindecisdo (uma das caracteristicas negativas), porém
0S pontos positivos sdo bem generosos ndo sdo egocéntricos. Eu sou muito mais voltado a
gudar os outros do gue a mim mesmo, por exemplo penso em seguir a faculdade de Humanas
e gudar da forma que eu for capaz a todos, pois sou bem comunicativo, consigo gjudar a

todos que estéo abertos a receber gjuda.

[...] (A2, producéo final)

Ao analisarmos os textos inicial e fina do aluno A21, percebemos que houve uma
tendéncia muito maior por parte desse estudante de fazer reflexdes sobre suavida, seu jeito de
ser, do que propriamente registrar suas experiéncias, o que, de certo, deixou lacunas em
relacdo ao plano do contetido, provocando uma confusdo no plano da organizacéo das ideias.
Logo no inicio, verificamos também problemas de ortografia, pontuacéo, acentuacdo, marcas
de oralidade, repetices de palavras, falhas no tocante a paragrafacéo, ideias vagas, trechos
mal estruturados. O primeiro texto, portanto, foi construido com fahas de escrita, de
estrutura, organizagao e de adequacéo ao género em relacéo a alguns elementos prototipicos

do mesmo.

Quanto as caracteristicas da autobiografia, percebemos que o aluno A21 deixou de
registrar a data do seu nascimento nas duas producdes, porém contemplou outros elementos

constituintes do género, como: fez o relato em primeira pessoa, colocando-se como autor e
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protagonista dos poucos fatos narrados; ndo verificamos, entretanto, uma sequéncia
cronoldgica dos fatos, que foram dispostos de modo confuso e vago; escreveu com poucas
marcas de implicacdo, mais parece um desabafo com reflexdes; observamos o predominio de
pronomes pessoals e possessivos em primeira pessoa; houve o predominio de verbos no
presente e o registro de alguns no pretérito perfeito, revelando a sua tendéncia a divagacoes e

reflexdes; registramos poucos marcadores temporais e espaciais.

No campo dos assuntos abordados pelo aluno A21 nos seus textos, verificamos
que houve uma pequena ampliagdo do contelido temético na producdo final, o que talvez
tenha aproximado mais essa producdo escrita do género autobiografia. Observamos que o
mencionado aluno se apresentou de forma diferente no inicio do seu texto; revelou o seu
esquecimento em relacdo as experiéncias da infancia; enfatizou a sua paixdo pelas redes
sociais, pela musica e pela danga; comentou sobre suas relacBes amorosas malsucedidas;
elencou as varias supersticoes referentes ao seu signo, o de libra; mostrou sua disponibilidade
para gjudar 0s outros; escreveu sobre 0s seus sentimentos e suas qualidades; revelou muitas

reflexdes, mais até do que fatos narrados, como haviamos observado.

Concluindo, constatamos que 0 estudante A21 apresentou um pequeno Progresso
em algumas capacidades de linguagem na tentativa de escrever a sua autobiografia, mesmo
que tenham persistido ainda varios problemas de escrita e de estruturacéo do texto. Podemos
exemplificar como avancos no texto do referido aluno a melhor organizagdo das ideias, pois
reescreveu mais claramente algumas passagens confusas; também registrou, de forma
adequada, algumas palavras em relacdo a ortografia e a acentuacdo; além de, ainda, melhorar

aadequagao vocabular por ter feito novas escolhas em relagdo a produgdo inicial.

Exemplo 31:
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(A22, producéao inicial)

Exemplo 32:

Meu nome é A22, atuamente tenho 14 anos, nasci no ano de 2002, de um fato que
aconteceu na adolescéncia de minha mée, ela tinha engravidado aos 15 anos de idade, uma
gravidez inesperada, logo na adolescéncia. Minha familia era composta por meu pai e minha
mae, mas anos depois ocorreu a separacdo, mas isso ndo afetou meu desenvolvimento. Eu

diriaque paramim isso foi um tanto quanto natural.

Em minha infancia eu diria que eu aproveitel muito bem, eu ndo tive muitos
amigos na minha infancia, eu so tive os bons e velhos amigos da vizinhanga, mas com o
tempo eu fui amadurecendo, ou sgja, crescendo para continuar a mesma, que sd pensava em
passar as suas tardes brincando nas ruas. Como toda crianga, eu teria que ir algum momento
para a escola. No meu primeiro dia de aula, eu estava um tanto feliz, mas um pouco
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apreensiva com o que eu iria passar dali por diante.

Na quarta série eu conheci pessoas maravilhosas, meus melhores amigos até hoje,
sempre fomos muito unidos, sempre estavamos juntos, compartilhamos coisas pessoais uns

Ccom 0S outros, coisas de amizade.

Em minha infancia teve uma pessoa que eu sempre admirei, minha madrinha. Ela
foi e é muito importante para mim, sempre esteve a0 maximo em minha vida e em quase

todos os momentos, como minha primeiraida ao cinema ou até mesmo a primeira viagem.

[...] (A22, producéo final)

Observamos que, na producéo inicial do aluno A22, houve inadequactes dos mais
diversos tipos, como: falta de pontuacéo; acentuacao inadequada ou auséncia dela; problemas
de ortografia; concordancia verbal indevida; falhas de paragrafacdo; organizacéo inadequada
das ideias; repeticdo de palavras e inadequagdo vocabular.

Em contrapartida, em relacéo aos elementos constituintes do género autobiografia,
o referido aluno contemplou a maioria deles nas duas producdes, por exemplo: os fatos foram
narrados em primeira pessoa e 0 protagonista da histéria € o proprio autor do texto; o autor
relatou os principais episodios da sua vida de forma cronoldgica; verificamos marcas de sua
implicacdo, ele se mostrou nos textos, os quais sdo predominantemente narrativos, no plano
global, observamos o relato minucioso das experiéncias de vida do autor e protagonista da
histéria; constatamos 0 uso de pronomes pessoalsS € POoSSesSiVOS ha primeira pessoa;
observamos o predominio dos verbos no pretérito perfeito com a aternancia do presente e do
pretérito imperfeito algumas vezes, verificamos também a presenca de alguns marcadores

temporais e espaciais, estes Ultimos com menor frequéncia.

Desse modo, observamos que o aluno A22, na sua producdo final, n&o registrou o
dia do seu nascimento nem o local, somente o ano, permanecendo da mesma forma que na
producdo inicial. Além dessa observacdo, porém, percebemos que houve uma melhor
organizacdo do plano do contelido, uma vez que esse aluno corrigiu as falhas de paragrafacéo,
ao reestruturar a sua producdo inicia e reescrevé-la, e tanto acrescentou novos fatos como

excluiu outros que haviam sido registrados anteriormente, organizando melhor suas ideias.

O relato do estudante em quest&o se iniciou com um fato bem delicado, ou sgja, a
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forma como nasceu, que, segundo €ele, foi de uma gravidez inesperada na adolescéncia da
méae, quando ela tinha quinze anos. Em seguida, tratou da separacdo dos pais, que ele disse
ndo té-lo afetado; comentou sobre os amigos de infancia, que foram poucos, s6 os da
vizinhanga; abordou o seu primeiro dia de aula, que foi tranquilo, embora ele estivesse
apreensivo; expressou também a admiracdo que sentia pela madrinha e aimportancia dela em

suavida; demonstrou ser uma pessoa honesta e tranquila.

Enfim, na producdo final do aluno A22, observamos um avango consideravel
diante da comparagdo com a primeira producdo, pois as diversas inadequagdes identificadas
foram revistas e reestruturadas de forma adequada, permitindo a apropriacdo do género
autobiografia pelo estudante em andlise e 0 seu melhor desempenho na capacidade escrita. E
possivel conferir esse avanco mencionado no texto fina do auno A22, no Anexo D, e

também no segundo paragrafo do exemplo 32, mais especificamente.

Exemplo 33:
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(A23, producéao inicial)

Exemplo 34:

5:&«&-;, Q.

Aventura deumavida

Meu nome € A23, nasci em 6 de dezembro de 2001, no interior da Bahia, em uma

cidade chamada Irecé, mas cresci em uma cidade vizinha chamada Sao0 Gabriel com 0os meus

avos, aquem eu tenho o maior respeito do mundo por terem me educado téao bem

Aos 11 anos fui morar com a minha mae em Salvador, onde eu morel durante 4

anos e atualmente me mudei para Fortal eza.

O fato que mais marcou minha a minha adolescéncia foi a morte do meu avd
materno em 2012. Eu o considerava como um segundo pai por ter me criado

Eu passo a maior parte do tempo lendo ou ouvindo musica, sou apaixonado por
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livros de fantasia e ficgdo cientifica e, em relacdo a musica, eu prefiro pop e indie, tanto que o

titulo dessa autobiografia € 0 nome de uma musica do Coldplay.

[...] (A23, producéo final)

A partir da andlise dos textos do aluno A23, observamos que ele desenvolveu as
duas producdes, ainicia e afinal, de forma breve e concisa, apresentando poucos problemas
de escrita e um bom dominio do género autobiografia. Entéo, devido a essa condicéo prévia
desse estudante e a nossa constatagdo, os comentérios seguintes também se deram de modo

resumido na nossa analise.

A producdo inicia do auno A23 apresentou-se de forma I, dispondo de uma
linguagem clara, 0 que deu ao seu texto um carédter de concisdo, como ja haviamos destacado.
Porém alguns poucos problemas relativos a pontuacdo foram identificados nessa producéo,
principalmente em relacdo ao uso inadequado da virgula, o que foi verificado na maioria dos
textos analisados nesta secdo. E, mesmo que esse ponto observado n&o fosse o foco das
atividades da nossa SD, houve o trabalho com os feedbacks coletivo e colaborativo no médulo
5, os quais, com o entendimento desse referido aluno, deram conta de superar tais falhas na

producéo final dele.

Quanto a compreensdo desse aluno sobre 0 género autobiografia, verificamos que
as principais caracteristicas do género textual em estudo foram desenvolvidas nas duas
produgdes escritas, como: o relato dos fatos ocorreu em primeira pessoa; 0 protagonista da
histéria é o proprio autor do texto; os principais episddios da vida do autor foram narrados de
forma cronol6gica, com énfase maior a certos fatos; a consciéncia da audiéncia por parte do
autor ficou clara, o qual escreveu atendendo ao objetivo proposto; as marcas de implicacdo do
autor foram identificadas, pois ele se mostrou nos textos, observamos que os textos foram
estruturados de forma breve, portanto séo curtos; o local e a data do nascimento do autor e
protagonista da historia foram relatados; houve o registro dos verbos predominantemente no
pretérito perfeito e, em alguns momentos, no presente e no imperfeito também; a presenca de

marcadores temporais e espaciais também foi identificada.

Quanto ao plano do contedido, o auno mencionado retratou o0 respeito aos avos,

pois morou com eles até os 11 anos, no interior da Bahia, e depois foi morar com a mée em
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Salvador. O fato marcante relatado e ocorrido na sua adolescéncia foi a morte do avd em
2012, que 0 A23 considerava seu segundo pai. Abordou suas preferéncias, como: ler, assistir a
televisdo e desenhar. Por fim, demonstrou sua admirac&o por um tio que gjudou na sua criacéo
junto aos avés, relatando ainda que deve aos avés e a esse tio a sua formagdo humana.

Concluindo esta analise, observamos que 0 auno A23 demonstrou um progresso
relativo na sua producdo final, uma vez que ja havia desenvolvido um primeiro texto com
poucas inadequacOes de escrita. Verificamos, portanto, um relativo desempenho na
capacidade escrita do aluno A23, 0 que pode ser comprovado através dos dois primeiros
parégrafos do exemplo 34, pois foi feita uma nova organizacdo das ideias, as quais haviam
sido dispostas em um sO paragrafo na primeira producéo escrita desse referido estudante, por

exemplo.

Na préxima secdo, faremos outros comentérios e observacdes sobre a andlise dos
textos de um modo geral, ressaltando aspectos observados durante o processo realizado que

nao foram enfatizados nesta parte, mas gque tiveram grande relevancia para a nossa pesquisa.

6.3 Alguns comentérios e observagdes sobre a anélise dos textos

A andlise dos textos dos alunos participantes de todos os encontros da SD
desenvolvida nos revelou que o trabalho com o0 género autobiografia para se alcancar os
nossos objetivos de avanco nas produgdes escritas dos estudantes do 9° ano foi bastante
produtivo, pois os aprendizes se mostraram dispostos a relatar os fatos vividos e a socializar
suas histérias de vida com o possivel leitor e com 0s colegas de sala, ndo oferecendo,
portanto, qualquer resisténcia no ato da escrita e da redlizagdo das atividades propostas,
embora 0 que costumamos verificar nessas turmas de Ensino Fundamental 11 seja exatamente
o contrario, isto € aunos resistentes na hora da producdo escrita. Essa mudanca no

comportamento desses estudantes nos causou surpresa e admiracao.

Atribuimos essa disposicdo tranquila dos aunos verificada no momento da
producdo escrita a necessidade que eles apresentaram de trabalhar na perspectiva de projetos
dessa natureza, com “atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 83). A
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sequéncia didética, entéo, foi realmente uma novidade para esses estudantes, 0s quais néo
conheciam essa perspectiva de trabalho com os géneros textuais e apresentaram uma boa

receptividade narealizagdo das atividades el aboradas.

Ressaltamos ainda que os alunos se sentiram motivados quando perceberam os
progressos al cancados apds as andlises das suas produgdes iniciais e finais e se sentiram mais
empolgados também quando tomaram conhecimento de que as suas autobiografias fariam
parte da organizagdo de um livro que seria entregue aos seus pais ou familiares, os quais
poderiam conhecer melhor as experiéncias de vida dos seus filhos e, assm, registrar o

trabalho desenvolvido na escola.

Enfatizamos também que a possibilidade de envio das produces finais dos aunos
para 0 Museu da Pessoa, conforme j& foi detalhado em momentos anteriores desta pesquisa,
serviu de grande motivacdo para os estudantes, os quais alimentaram a fantasia de terem suas
histérias de vida valorizadas e reconhecidas por outras pessoas de qualquer lugar do mundo,

permitindo, desse forma, a circulagdo do género na sociedade.

Enfim, a partir da andlise do nosso corpus, constatamos que 0s aunos
participantes apresentaram diferentes tipos de avancos, por exemplo: alguns revelaram um
bom desempenho em relacdo ao registro dos elementos caracteristicos do género
autobiografia; outros deixaram de mencionar elementos como local e data de nascimento do
autor e protagonista da historia nas duas produgdes escritas, houve agueles que apresentaram
muitas falhas em relacdo as convencdes da escrita; registramos também exemplos de
estudantes que mostraram poucas mudancas na producdo final, principalmente no tocante a
organizagdo das ideias, e encontramos ainda agueles que demonstraram progressos
significativos nas suas autobiografias tanto em relagdo a apropriacdo do género como em

relacéo as falhas de escrita nos textos finais.

Na maioria dos textos, foi possivel observar uma certa desenvoltura por parte de
alguns alunos para lidarem com experiéncias dificels de suas vidas. Em outras producdes,
verificamos um sentimento de timidez e ponderacdo no registro dos fatos vividos. As
teméti cas abordadas nos textos foram: a mée batal hadora e exemplo de forga; a separacdo dos
pais; o primeiro amor; as dificuldades no inicio da vida escolar; os traumas de infancia; a
violéncia doméstica; a violéncia urbana; a auséncia dos pais, a criagd pelos avés, as

brincadeiras de infancia; o homossexualismo; as dificuldades financeiras; o sonho de melhoria
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de vida através da conclusdo do Ensino Superior para ajudar a familia; a paixao pelo futebol;

entre outras.

Diante dos resultados verificados nos textos dos alunos envolvidos neste projeto,
percebemos a importancia de se trabalhar, com uma frequéncia maior, as sequéncias didaticas
no Ensino Fundamental, devido a boa receptividade por parte dos aunos e a constatacéo das
suas reais necessidades em relacdo a competéncia escrita e a0 desenvolvimento das suas

capacidades de linguagem.

No capitulo seguinte, nas Consideracoes Finais, apresentaremos os resultados que
alcancamos por meio dos pressupostos tedricos e metodol 6gicos seguidos, a partir do relato e
do registro das impressoes e das reflexdes sobre o que vivenciamos e constatamos com a
nossa pesquisa, sugerindo, portanto, caminhos para a continuidade de estudos relativos ao

avancgo dos alunos na competéncia escrita.
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7 CONSIDERACOESFINAIS

Ressaltamos, inicialmente, a importancia de se desenvolver um trabalho da
natureza do que foi desenvolvido por meio desta pesquisa por conhecermos, a partir da nossa
prética de sala de aula, as caréncias dos nossos alunos da rede publica de ensino no tocante as
habilidades de leitura e escrita e, ainda, por termos consciéncia de que o estudante que néo
tenha dominio sobre essas duas competéncias estard propenso a exclusdo social e ao fracasso
escolar. Nessa perspectiva, a nossa grande preocupacéo voltou-se para 0 desenvolvimento
dessas habilidades, reconhecendo que o trabalho do professor vai muito mais aém do que
propiciar 0 acesso ao sistema de escrita, porque entendemos que a compreensdo e a producéo

de textos sdo atividades humanas que mobilizam todos os tipos de capacidade de linguagem.

Reconhecemos ainda que os nossos alunos do Ensino Fundamental apresentam
sérias dificuldades de escrita, muitas das quais motivadas pelo pouco habito de escrita
convencional e pelo desconhecimento do ensino da producéo escrita como um processo que
envolve etapas importantes e indispensaveis para a geragdo de bons redatores. Eles costumam
oferecer resisténcia ao ato da escrita, ndo querem fazer rascunho, ndo plangam seus textos,
ndo gostam de revisar, muito menos de refazer o que ja esta pronto, segundo o depoimento da
maioria dos estudantes da Educacdo Basica. Dessa forma, 0 ato da producéo escrita torna-se

improvisado e improdutivo.

Perante esse quadro, verificamos um significativo esforco por parte dos
professores em formar produtores proficientes de textos, embora 0 que se tenha quanto aos
resultados ainda estgja aguém do que se espera. Sabemos que essa realidade se apresenta de
maneira tdo cruel porque ainda existem professores trabalhando de forma equivocada ao
considerar a gramatica como o centro do estudo da lingua, adotando uma visao restrita desse
estudo. Na realidade, deveriam encarar que a perspectiva de trabalho atual € outra, 0 nosso
ponto central agora passa a ser 0 género; estudamos, portanto, sobre o género, sobre o texto,
ndo deixando de estudar também sobre a gramatica, mas €la ndo é o centro e precisa ser
trabal hada de forma contextualizada. Essa nova perspectiva esta marcada nos PCN (1998).

Observamos, também, que existe uma outra postura que precisa ainda ser revistae

modificada, € avisdo tradicional daescrita, a qual apresenta muitas limitagdes etem fimem s
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mesma, Visto que ndo sdo apresentados objetivos nem a0 menos um possivel leitor para os
textos produzidos, escreve-se, portanto, para a escola. Desse modo, o0 auno deixa de ser
considerado 0 sujeito de sua linguagem, os seus conhecimentos adquiridos ndo tém valor
algum, visto que a preocupagdo do professor € exatamente com o produto final, ou sgja, o que
foi escrito pelo aluno e que sera apresentado por ele. Além disso, a perspectiva de trabal ho
com a escrita ainda esta relacionada, em algumas escolas, ao ensino das tipologias textuais,
como a harracdo, a dissertacdo e a descri¢do, o que vem a ser um grande equivoco, tendo em
vista o fato de que a escrita precisa ser considerada em seu sentido mais amplo, com propdésito

e audiéncia bem definidos.

Assim, para desenvolver a competéncia escrita dos estudantes na producéo de
textos, principal mente os escritos, que representam um dos focos desta pesquisa, € necessario
utilizar a escrita como um instrumento social e trabalhé-la em sala de aula com o propésito de
propiciar o conhecimento da diversidade de géneros textuais, promovendo atividades nas
quais os aunos se posicionem como produtores efetivos de textos reais. Dessa forma,
trabalharemos de acordo com os PCN, que defendem o ensino da lingua em situagdes reais de
uso e certificam que é preciso contemplar a diversidade de textos e géneros em nossas
atividades.

Nessa perspectiva, levando em consideracdo o pouco dominio de leitura e escrita
gue os estudantes concludentes do Ensino Fundamental apresentam, ressaltamos 0s seguintes
guestionamentos que impulsionaram a nossa pesquisa: de que forma, embasados na escrita
como processo, podemos ensinar a producdo escrita no Ensino Fundamental |l a partir da
producéo de texto autobiografico considerando que os estudantes deste nivel norma mente
ndo plangam nem editam seus textos? O que revelariam os textos dos alunos acerca de suas
dificuldades de apropriacdo da escrita quando se introduz o texto autobiogréfico como

provocador de sua producao escrita?

Desse modo, nesta pesqguisa-agao-reflexdo, propusemos o estudo e a producdo de
textos autobiograficos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, com o propdsito de
trabalhar a producéo escrita através de uma sequéncia didatica, aluz dos pressupostos teoricos
de Bakhtin (2000); Bazerman (2005,2006,2007); Cardoso e Maia-Vasconcelos (2009); Street
(2014); Vieira (2005); e de orientacbes de Marcuschi (2000, 2008, 2010a,b) e de Soares
(2013, 2015); Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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A nossa metodologia teve como base a sequéncia didatica, um procedimento
proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) que pode ser definido como um conjunto de
atividades sistematizadas, com objetivos definidos, ligadas entre s, e grau de complexidade
crescente, organizadas em torno de um género oral ou escrito. Propusemos, entdo, no
exercicio dessas atividades, modelos; fornecemos pistas; indicamos caminhos, revisamos e
colocamos em pratica diversos conceitos que auxiliaram no desenvolvimento de vérias
capacidades de linguagem. Entdo, para analisar o0s textos produzidos, utilizamos um
procedimento qualitativo, com proposta de intervencao, pois nos guiamos pela observacéo do
desempenho e da capacidade dos alunos em desenvolver um tema, por meio de um texto

escrito.

Desse modo, a nossa pesquisa teve como objetivo maior propiciar avangos no
processo de redigir de aunos de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de
Fortaleza, visando ao ensino da producdo escrita a partir da producéo do texto autobiografico

e da aplicacéo de uma sequéncia didética.

Realizamos, portanto, a nossa pesquisa em uma turma de 9° ano de uma escola da
rede publica de Fortaleza, no turno da tarde, no segundo bimestre de 2016. Nesta classe,
tinhamos um total de 26 (vinte e seis) alunos frequentando as aulas e contamos com 17
(dezessete) aunos gque participaram de todos os encontros da SD desenvolvida. O corpus do
nosso trabalho contou com 34 (trinta e quatro) textos ao todo, uma vez que foram analisadas
duas producdes de cada estudante participante, a producéo inicia e afinal. Fizemos a andise
contrastiva dos textos e verificamos os avangos referentes a apropriacdo do género

autobiografia e a competéncia escrita de cada estudante participante da pesquisa.

Os estudantes realizaram as atividades propostas na SD aplicada em cinco
modulos e tivemos um total de 8 (oito) encontros de 2 (duas) horas-aulas cada. Durante o
desenvolvimento desses modulos, motivamos os alunos e trabalhamos o ensino da escrita
COmMO processo, seguindo as consideracgOes de Vieira (2005) e valorizando mais as operages e
habilidades necessérias a elaboracdo do texto do que o produto final obtido. Desse modo,
realizamos um trabalho de conscientizacdo dos estudantes sobre a relevancia das etapas
envolvidas no processo da escrita, como o planejamento, a edicdo, a revisdo e a reescrita do
texto, enfatizando que a producdo escrita envolve diferentes processos, subprocessos ou
habilidades que podem servir para fins de ensino, visto que enfatizam os aspectos cognitivos
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implicados no ato de redigir, conforme afirma Vieira (2005).

A partir do desenvolvimento do nosso trabalho, percebemos que o procedimento
da sequéncia didédtica é reamente bastante eficaz para se trabalhar com o0s géneros,
promovendo a apropriacdo deles pelos alunos e proporcionando um melhor desempenho dos
estudantes na producdo textual. Assim, perante a andlise das producbes escritas dos
aprendizes, verificamos progressos significativos quanto ao reconhecimento dos e ementos
congtituintes do género autobiografia e ainda no tocante a habilidade de escrita. Observamos
também aunos mais motivados e empolgados com a participacdo e 0 conseguente
envolvimento em um projeto desenvolvido para el es especificamente e voltado para 0 ensino

da producéo textual .

Portanto, diante dos resultados acangados, comprovamos as hipo6teses da nossa
pesguisa. Assim, no ensino e na aprendizagem da producéo escrita no Ensino Fundamental, a
producdo de texto autobiografico constitui uma proposta de trabal ho eficiente quando aliada a
aplicacd de uma sequéncia didatica. Por fim, o ensino da producdo escrita através da
producdo de texto autobiografico pelos aunos pode auxiliar significativamente na
aprendizagem da escrita e contribuir para amenizar as dificuldades mais prementes nos textos

desses estudantes, tornando-0s escritores conscientes e competentes.

Assim, corroborando e reafirmando os nossos resultados, constatamos que a
analise dos textos dos alunos participantes da nossa SD revelou que o trabalho com o género
autobiografia para se alcancar 0s nossos objetivos de avanco nas producdes escritas dos
estudantes foi realmente produtivo, uma vez que o0s aprendizes se mostraram dispostos a
relatar os fatos vividos e a socializar com o possivel leitor e com 0s colegas de sala, néo
demonstrando qualquer resisténcia no ato da escrita e da realizagdo das atividades propostas,
embora 0 que temos o costume de verificar nessas turmas de Ensino Fundamenta 11 sga
exatamente o contrario, ou sgja, alunos resistentes e desinteressados no momento da producéo

escrita

Enfatizamos ainda que os estudantes se sentiram mais valorizados quando
perceberam 0s progressos alcancados apls as andlises dos seus textos e também mais
motivados quando receberam a noticia de que teriam as suas autobiografias reunidas em um
livro que seria entregue aos seus familiares no encerramento deste ano letivo. Desse modo, as

familias desses alunos poderiam conhecer as experiéncias de vida dos seus filhos a partir do
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proprio relato deles e também teriamos o registro do trabalho desenvolvido na escola,

servindo para futuras pesquisas e consultas.

Finalmente, diante dos resultados favoraveis apresentados nos textos dos alunos
envolvidos neste projeto, percebemos a importéncia de se trabalhar, com uma maior
frequéncia, as sequéncias didaticas no Ensino Fundamental, devido ndo sO a boa aceitacéo
pelos alunos como também a constatagdo das suas reais necessidades em relagdo a
competéncia escrita e a0 desenvolvimento das suas capacidades de linguagem, dando
continuidade as pesquisas e as discussdes sobre 0 tema e ficando como sugestdo para futuros
pesquisadores gque realizarem um trabalho com a autobiografia de estudantes que avancem

nos conhecimentos que ndo pudemos abranger.
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APENDICE

APENDICE A - PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

GENERO: AUTOBIOGRAFIA

AUTORA:

Flavia Caval cante Rocha

SERIES:

9° ano do Ensino Fundamental I1.

DURA(;AO DASATIVIDADES:

8 (oito) encontros de 2 (duas) h/a cada.
CONHECIMENTOSA SEREM ALCANCADOS:
Compreender a construcéo do género autobiografia;

Reconhecer a autobiografia como um género possivel de propiciar 0 ensino da producdo

escrita;
Desenvolver competéncias relacionadas ao processo da escrita.
OBJETIVOSA SEREM ALCANCADOS:

Propiciar avangos no processo de redigir dos alunos, visando ao ensino e a aprendizagem da
producdo escrita a partir da producdo do texto autobiogréfico e da aplicagdo de sequéncia
didética.

ESTRATEGIASE RECURSOS:

L eitura compartilhada de textos autobiograficos;

Atividades individuais, em duplas e em equipes;

Atividades de escuta dos relatos dos alunos sobre suas histérias de vida, desenvolvendo

também a oralidade;

Atividades de retextualizacao;
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Confeccdo de mural;
Folhas de produc&o escrita e textos no formato do género;
Criagdo do livro com as producdes dos alunos,
Uso do projetor multimidia;

Utilizago do laboratorio de informética e dos computadores;
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APENDICE B - PROCEDIMENTOS METODOL OGICOS

1° ENCONTRO - Aulas 1 e 2 (aproximadamente 100 minutos).
APRESENTACAO DA SITUACAO

13 etapa

Inicialmente, propiciar uma conversa sobre o género autobiografia, o qual sera
trabalhado nos proximos encontros, e apresentar para 0os alunos o projeto que sera
desenvolvido, seus objetivos a serem al cangados e as escol has envolvidas;

Conhecer 0 género em questdo e sondar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
esse género que sera trabalhado: verificar se eles conhecem esse tipo de texto, quais
suas marcas proprias, 0 lugar e 0 momento de sua producdo, se apresenta uma
estrutura de facil identificacéo;

Indagar se os alunos ja leram, escutaram ou produziram a autobiografia deles e em
gual momento. Motivar os aunos a participarem do debate e fomentar a discusséo a
partir do retorno deles.

22 etapa

. Leitura compartilhada de textos autobiogréficos diversos selecionados (Cf.
Anexo A), apontando as estruturas semelhantes nesses textos; destacando o contexto
de producéo; identificando as marcas linguisticas presentes neles, destacando as
diferencas na escrita e observando as caracteristicas desse género.

Organizagdo e exposicdo, na propria sala de aula, de um mura com os textos
selecionados e lidos no momento anterior, em um total de dez, com a finalidade de
possivel consulta por parte dos aunos e esclarecimento de dividas sobre o género
autobiografia;

Sociaizacdo por parte dos alunos de peguenos relatos de momentos vividos que
consideraram importantes na vida deles e sobre os quais se sentissem a vontade para
faar; trabalhando, assim, a oralidade desses aunos e deixando-os mais confortaveis
para produzirem suas autobiografias posteriormente.

2° ENCONTRO -Aulas 3 e 4 (aproximadamente 100 minutos).
PRODUCAO INICIAL

13 etapa:

Momento reservado para a retomada de algumas consideragdes tecidas no encontro
anterior, afim de relembrar as caracteristicas do género traba hado;
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e« Em seguida, apresentamos a proposta de tema aos aunos, com uma sugestéo de
roteiro de escrita, mas esclarecendo aos estudantes sobre a possibilidade de criarem o
proprio a partir daimportancia dada por el es aos fatos vividos.

22 etapa:
* Redlizando aproducdo inicial.
Contando um pouco da sua histéria devida
Proposta detema:

Produza um texto autobiogréfico para a possivel publicagdo no site Museu da
Pessoa, no link seguinte: http://www.museudapessoa.net/pt/home. O referido site €
congtituido de histérias de vida. Segue um breve histérico sobre ele (Esse historico encontra-
se no anexo B deste trabalho de pesquisa). Para a elaboracdo do seu texto, elga fatos
importantes vividos por vocé e organize-0S em uma sequéncia narrativa légica com a sua
histéria de vida.

(Nesse momento, lemos um pequeno texto com os alunos sobre o que vem a
ser 0 Museu da Pessoa, um pouco da historia dele, quando surgiu, qual o propdsito da
publicacdo de textos nesse site, etc. Também socializei com a turma, como professora-
pesquisadora, o fato de ter escrito a minha historia de vida para publicar no Museu da
Pessoa, para servir de motivacao para os aprendizes).

v Nesse momento, informamos aos alunos também que a producdo desse texto
autobiogréfico seria direcionada para a publicacdo em uma coleténea (livro), junto aos
textos dos seus colegas de sala de aula, com a finalidade de ficar na biblioteca da
escola para futuras consultas e leituras e também ser distribuido um exemplar do
material paraafamilia, para que ela pudesse conhecer o trabalho realizado na escola;

v' Mostramos aos alunos a possibilidade de seguir o roteiro (passo a passo) para a
construcdo de seu texto ou, conforme desgjar, criar um roteiro proprio, de acordo com
aimportancia da organizacdo de suas vivéncias.

Roteiro de escrita:

<

Conte um pouco da sua histéria e de sua familia (seu nome, nome dos pais, data e
local de seu nascimento);

Relate suas lembrancas dainfancia;
Os primeiros dias ha escol a;

As pessoas e 0s fatos que mai's marcaram 0 Seu percurso escolar;

D NN NN

Quais 0s aspectos mais marcantes do inicio de sua adolescéncia;
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O que voceé gosta de fazer no seu tempo livre;
Como voceé se descreveria hoje;
Quais sfo as suas principais caracteristicas, interesses e habilidades;

Quais sdo 0s seus planos para o futuro;

AN N NN

Como vocé vé o mundo.

Observacdo: Além dessas sugestes do roteiro de escrita, deixamos os alunos a vontade para
relatarem tudo 0 que quisessem ou considerassem importante.

3° ENCONTRO - Aulas5 e 6 (aproximadamente 100 minutos).
MODULO 1: APROFUNDANDO O CONHECIMENTO SOBRE O GENERO

Etapas:

* Iniciamente, fizemos aleitura e a analise coletiva de um texto autobiogréfico utilizado
no primeiro encontro (na apresentacdo da situagdo), entregue aos alunos em papel
IMpresso;

* Em seguida, fizemos a exposicdo e a discussdo dos el ementos constitutivos do género
autobiografia, refor¢cando-os,

*  Os aunos fizeram uma andlise de dois outros textos autobiogréficos explorados no
primeiro encontro, de forma individual e em material impresso, através de uma
atividade escrita;

* Realizamos a corregdo com os alunos no proprio material impresso.

Observacdo: Na atividade impressa, direcionada aos alunos em sala, os textos utilizados para
embasar as questes estdo na integra, porém, neste anexo, nNOS 0OS retiramos para hao Sermos
repetitivos. Fizemos, entdo, a referéncia numeérica correspondente a numeracdo desses textos
no anexo A, conforme informamos a seguir.

Atividades propostas para os alunos

Leia os textos seguintes para responder as questdes propostas:

TEXTO Il (ANEXOA)
Autobiografia— Maria José
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TEXTOV (ANEXOA)
Autobiografia - Felipe Simbes Quartero
Um pouco de minha historia
Questdes propostas.

01) A partir daleitura dos textos propostos nessa atividade, motivado(a) pela historia de vida
dos autobiografados, relate um trecho da histéria de sua vida que vocé considerou
importante, a fim de socializar com 0s seus colegas.

02) Apés a leitura atenta dos textos, vocé notou algo em comum entre eles? O que vocé
percebeu?

03) Onde encontramos os dois textos em questdo? Ou melhor, qual é o suporte de circulagao
deles?

a) Texto I1:

b) Texto V:

04) Qual a profissdo de:

a) Felipe Simdes Quartero:
b) Maria José:

05) Como poderia ser resumida a vida de: (nome completo da pessoa autobiografada, local e
data de nascimento, fatos e feitos mais importantes, trabalhos gque ja teve, onde morou ou
mora).

a) Felipe Simdes Quartero:

b) Maria Jose:

06) Qual a autobiografia que mais Ihe despertou o interesse? Por qué?

07) Qual é o propdsito de se escrever uma autobiografia? Quem |é esses textos?

08) Vocé conhece outras autobiografias além dessas traba hadas nessa atividade? Quais?

09) Depois de ler as duas autobiografias, quais tragos vocé considerou mais relevantes na
personalidade de cada um dos autobiografados?
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10) Por que vocé acredita que os dois autobiografados, dos textos Il e V, poderiam ter
desistido do sonho deles e ndo o fizeram, seguiram em frente com suas vidas?

Fonte: Atividade adaptada de Baccin (2008)

4° ENCONTRO —Aulas 7 e 8 (aproximadamente 100 minutos).
MODULO 2: RECONHECENDO O GENERO AUTOBIOGRAFIA

Etapas:

» Leitura de um outro texto autobiogréfico trabalhado na apresentacdo da situagdo, o
qual consta no plangamento da SD (Apéndice B), com o caréter de retomada do que
foi explorado no encontro anterior;

* Divisdo da sala de aula em quatro grupos de cinco aunos para a realizagdo de uma
nova atividade impressa, com questbes ainda voltadas para o reconhecimento do
género em estudo;

» Socializacdo das respostas dos grupos, 0s quais se apresentaram e auxiliaram na
correcdo da atividade.

Observacdo: A mesma observacéo feitano médulo 1 pode ser direcionada para este modulo.

Atividades propostas para os alunos

Leia os textos seguintes para responder as questes propostas:

TEXTO | (ANEXOA)
Autobiografia de Patricia

TEXTO VII (ANEXO A)

Autobiografia - Flavia Chusyd - 16 anos, aluna do segundo ano do Colégio Bialik, de
Sao Paulo

01) Lela o Texto | e encontre o significado das seguintes palavras com o auxilio do
dicionario:

a) Agucada (2° parégrafo):

b) Exito (4° paragrafo):

¢) Demandava (5° paragrafo):
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d) Percal¢os (6° parégrafo):
€) Expectativas (8° parégrafo):
f) Anseios (8° paragrafo):

02) Observe essas mesmas palavras no Texto |. Vocé acha possivel substitui-las pelo
significado atribuido pelo dicionario, sem modificar o sentido do texto? E vocé chega a que
concluséo?

03) Releia os textos e observe: parafalar davida deles, a que tempo os autores se reportam?
() Passado

() Presente

() Futuro

Por que vocé acha que os autores escolheram esse tempo verba ? Explique.

04) Releia, com atencédo, o seguinte trecho do Texto VII, quando Flavia Chusyd afirma:

“Naminha infancia, me lembro que adorava brincar de sonhos, fingir ser quem eu néo era,
como, por exemplo, Ser uma sereia, uma princesa. Sempre meus pais e irmao faziam parte
desses sonhos; acho que por eles serem téo especiais para mim, sempre, havia um cantinho
paraeles nos meus sonhos.”

a) As paavras em destaque sfo verbos, uma vez que revelam ACOES. Analisando-as, é
possivel dizer que elas:

() ndo serealizaram ainda, mas poderdo acontecer.
() eram agdes rotineiras que, portanto, repetiram-se por muitas vezes.

() revelam agBes total mente concluidas.

b) Como sdo classificados gramaticalmente os verbos destacados no trecho lido?
() Pretérito mais-que-perfeito.

() Presente.

() Pretérito perfeito.

() Pretérito imperfeito.

¢) Encontre e sublinhe esse mesmo tempo verba no trecho seguinte, retirado do Texto VII,
pensando sobre o prolongamento da ag&o por ele indicado:
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“Com o passar dos anos, cada vez mais, eu me identificava com *“ 0 mundo das Letras ” . Na
adolescéncia, jalia algumas adaptacdes da Literatura Brasileira, como Senhora e Iracema, de
José de Alencar; A Escrava Isaura; Luzia Homem; Romeu e Julieta; entre outros....”

05) Releia 0 seguinte trecho do Texto I

“No inicio da minha adolescéncia, 0 aspecto mais importante para mim_foi_a morte do meu
pai; foi umador imensa, que achei que com o tempo ia parar, mas me enganei, quanto mais
0 tempo passa mais a dor aumenta.”

a) E possivel afirmar que:

() As agdes, indicadas pelos verbos destacados, séo rotineiras, prolongadas da vida da
autora.

() Asacgoes, indicadas pelos verbos destacados, ainda iréo acontecer.

() Asagdes, indicadas pel os verbos destacados, séo concluidas, finalizadas.

b) Os verbos destacados estéo em qual tempo verbal ?
() Presente.

() Pretérito perfeito.

() Pretérito imperfeito.

() Pretérito mais-que-perfeito.

06) Observe este trecho do Texto VI1:

“Aprendi na 'marra e com a gjuda de alguns colegas da &rea. Passel dois anos nessa escola
que hoje nem existe mais.”

a) Sublinhe os verbos empregados no pretérito perfeito.

b) Expligue por que eles foram empregados nesse tempo pelo autor.

07) Agora é a sua vez, redija trés ou quatro linhas sobre um fato ocorrido na sua vida que
tenha |he causado uma certa aegria. Em seguida, observe qual o tempo verbal que vocé
empregou. Justifique sua resposta.

08) No género autobiografia, o Pretérito Perfeito marca a¢fes que se destacaram: “aprendi,
passei...” O uso do Pretérito Imperfeito delimita o tempo das memorias, das lembrangas:
“morava, brincava...” O Pretérito predomina neste género, mas, em algumas situagdes,
também é usado o Presente, como nesse trecho do texto 01, quando Flavia escreve:

“Hoje em dia, eu me considero uma pessoa feliz, romantica e um pouco bagunceira. Eu
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também ndo consigo me interessar por alguma coisa, que acho que eu vivo em um
“mundinho” meio diferente do das outras pessoas e tenho habilidades, eu acho que eu sei
bem escrever cartas, expressar meus sentimentos, essas coisas.”

a) Por que, nesse trecho, a autora se utiliza do tempo presente parafalar de suavida?

Fonte: Atividade adaptada de Baccin (2008)

5° ENCONTRO - Aulas9 e 10 (aproximadamente 100 minutos)

MODUL O 3: DESENVOLVENDO UMA ATIVIDADE DE RETEXTUALIZACAO -

DA BIOGRAFIA A AUTOBIOGAFIA

Etapas:

Utilizac&o do projetor multimidia e analise de um texto autobiografico apresentado no
primeiro encontro para identificar as principais caracteristicas do género e a sua
organi zagao;

Organizagao de outros novos grupos de alunos para trabalharmos a atividade em sala.
Assim, foram criados sei's grupos de quatro alunos;

Em seguida, houve a projecdo da biografia de Luiz Gonzaga para a turma, seguida da
distribuicdo de duas folhas de producéo escrita para cada grupo, afim de redizarem a
transformacdo da biografia para a autobiografia, ou sea, a dividade de
retextualizacao;

Ao fina da atividade, houve uma breve apresentacéo dos grupos de alunos e, desse
modo, a socializag&o dos seus trabal hos;

Readlizacdo de uma discussdo sobre 0os pontos que consideramos pertinentes nessa
tarefa e as respectivas anotagdes na lousa.

6° ENCONTRO - Aulas 11 e 12 (aproximadamente 100 minutos)

MODULO 4: DESENVOLVENDO UMA NOVA ATIVIDADE DE
RETEXTUALIZACAO - DA BIOGRAFIA A AUTOBIOGRAFIA

Etapas:

Sugestdo de formagéo de duplas de alunos;
Uso do projetor multimidia novamente;

Projecéo de um novo texto para a realizagdo da atividade em duplas, intitulado pela
gestdo da escola de “Um pouco da histdria da Escola Municipal Ismael Pordeus”, a
escola como autora da sua histérig;
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* Leiturae discussdo do texto;

* Transformagdo da “biografia” da escola onde os alunos estudam em uma
“autobiografia”, na lousa e de forma coletiva, as duplas participavam com a nossa
mediacdo (atividade de retextualizacéo);

* Andise das mudancas ocorridas nesse processo de transformacdo textual,
principalmente em relagdo aos verbos e suas referidas conjugagoes.

7° ENCONTRO - Aulas 13 e 14 (aproximadamente 100 minutos)

MODULO 5: REVISAO; FEEDBACK COLETIVO E COLABORATIVO;
REESCRITA

13 Etapa:

* Devolucdo das producgdes iniciais dos alunos para que eles percebessem 0 que
poderiam melhorar e modificar;

» Feedback coletivo dado pela professora-pesquisadora;

* Feedback colaborativo entre os colegas de sala, que se reuniram em duplas e
realizaram atarefa trocando os textos e fazendo aleitura das produgdes um do outro;

*  Orientagdes aos alunos quanto as possivel's melhorias nos seus textos.

28 Etapa:
» Depois da primeira etapa cumprida, houve arealizacdo dareescrita, individualmente, e
seguindo as sugestdes dos colegas e as orientagdes da professora-pesguisadora;

» A reescrita ocorreu na folha reservada para tal, ou sgja, a folha padréo de producéo
escrita.

8° ENCONTRO - Aulas 15 e 16 (aproximadamente 100 minutos)

MODUL O 6: PRODUCAO FINAL, REESCRITANO LABORATORIO DE
INFORMATICA

Etapas:

e Iniciamente, repassamos para 0s alunos o plangamento desse médulo, esclarecemos
para eles que essa reescrita seria no laboratério de informatica, enfatizamos a
necessidade de dividir a sdla em dois grupos devido a0 numero insuficiente de
computadores para 0 uso simultdneo de todos e reforcamos os beneficios da escrita
digital;



163

A primeira metade dos alunos foi ao laboratorio de informética na primeira aula,
enguanto a outra metade ficou na sala de leitura se preparando parair na segunda aula;

Os aunos fizeram a releitura dos seus textos reescritos no modulo anterior, depois
digitaram suas autobiografias no computador, reescrevendo-as observando o progresso
j& dcancado e fazendo ainda mudangas que julgassem importantes diante das
sugestbes feitas pelos colegas. Utilizamos o editor de textos para redizar essa
atividade;

Apos a digitacdo das suas autobiografias, informamos aos alunos a possibilidade de
envio voluntario dos seus textos para 0 Museu da Pessoa, com todas as explicactes
sobre o processo de envio e os esclarecimentos sobre 0 que essa agao representa;

Comentamos também com os aunos sobre a organizagdo do nosso livro com as
autobiografias deles;

Com a gjuda dos alunos, salvamos todo o material digitado e fizemos pastas com os
documentos;

Fizemos uma breve avaliacdo do nosso projeto com os alunos, ou sgja, analisamos 0s
resultados, escutamos elogios, criticas e sugestoes deles. Foi um momento bastante
significativo.
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ANEXQOS

ANEXO A - EXEMPLOSDE AUTOBIOGRAFIAS

APRESENTACAO DA SITUACAO

TEXTOI
Autobiografia de Patricia

Meu nome é Patricia, tenho 35 anos, nasci ha cidade de Juazeiro do Norte — CE.
Sou a primeirafilha de uma familia de quatro irméos. Meus pais, embora de familiasimples e
bastante numerosa, possuem formacéo académica; meu pai € Engenheiro Civil e aminhamae,
Administradora de Empresas. Ambos sempre ensinaram aos filhos o valor do conhecimento,
por meio do estudo.

Devido ao emprego do meu pai na época, morei em algumas cidades, amaioriado
interior dos estados do Ceara, da Paraiba e do Rio Grande do Norte. Posso afirmar que tive
uma bela infancia e adolescéncia, proporcionada pelas histérias que ouvia e que via, pelo
contato com diferentes pessoas em lugares diversos e também pelas viagens que fazia. Nessas
fases da minha vida, desenvolvi o contato com aleitura e a escrita. Inicialmente, esse contato
foi em casa, durante as contacfes de historias, principalmente, antes de dormir. Lembro-me de
que, nainfancia, a minha imaginacdo era agucada ao fantasiar as personagens, 0s cendrios, 0
enredo e o final de cada uma delas. Uma das minhas brincadeiras preferidas era dar “aulas”
para as bonecas.

Com o passar dos anos, cada vez mais, eu me identificava com “o mundo das
Letras”. Na adolescéncia, ja lia algumas adaptacOes da Literatura Brasileira, como Senhora e
Iracema, de José de Alencar; A Escrava Isaura; Luzia Homem, Romeu e Julieta, entre
outros.... Também adorava fazer registros do meu cotidiano nos famosos “Diarios” e escrever
cartas para as amigas das cidades onde morei. No Ensino Médio, sempre tive facilidade em
aprender as chamadas ciéncias humanas, talvez porque eu sempre gostei de ler.

Quando chegou 0 momento de escolher a profissdo, ainda tentei vestibular para
outras areas, porem fui mal sucedida. Até que tentel para Letras e obtive éxito. Logo nos
primeiros meses de aula na Universidade Estadual do Ceara, eu me identifiguel com as
disciplinas. La tive grandes mestres que me incentivaram a cultivar e a trabalhar com o
fascinante universo da linguagem. Ainda no 1° semestre de faculdade, comecei a ensinar
inglés para criangas da educacdo infantil em uma peguena escola no bairro onde eu morava.
No ano letivo seguinte, passel a lecionar Lingua Portuguesa para as turmas de fundamental 1.
Naguela época, sentiasme readlizada com o meu trabalho e com o0 que eu estudava na
graduacéo.

No ano de 2005, sai da escolinha do meu bairro e fui trabalhar em uma escola
particular maior. L& fui contratada para ser corretora de redacdo de turmas de Pré —
Universitarios. Foi um desafio para mim, pois ndo tinha experiéncia nenhuma com correcao
de textos, ainda mais porque tive pouca orientagdo para desenvolver esse trabaho, que, por
sua vez, demandava muita responsabilidade e passava por muita cobranca por parte dos
alunos e da propria escola, que queria resultados. Aprendi na “marra” e com a ajuda de alguns
colegas da area. Passei dois anos nessa escola que hoje nem existe mais.
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ANEXO A - EXEMPLOSDE AUTOBIOGRAFIAS

Em 2006, terminel a faculdade de Letras Portugués-Literatura na Universidade
Estadual do Ceara. Como sempre trabalhei, desde o inicio da graduacdo, ndo me dediquei a
vida académica. Mestrado para mim era algo muito distante. Meu desegjo, na época, era sO
trabalhar e me realizar na profissdo. Em 2007, fui contratada por duas grandes escolas
particulares de Fortaleza, Colégio Christus e Colégio Batista, paralecionar Lingua Portuguesa
em turmas do Ensino Fundamental Il. Passe a dar muitas aulas, tinha toda a semana
preenchida. Apesar de trabalhar muito e de j& sentir os muitos desafios e alguns percal¢cos da
profissdo, sentia-me feliz com o que eu fazia e, como ja diz o autor Augusto Cury, “Educar é
provocar a inteligéncia, é a arte dos desafios”.

Em 2009, ministrei um curso de extensdo de Lingua Portuguesa e de Producéo de
Textos em uma faculdade particular para professoras da educagdo infantil. No mesmo ano,
incentivada pelo meu esposo, que também é professor, fiz 0 concurso para professor da rede
estadual do Ceard. Passei e assumi em 2010. Temia muito dar aulas na escola publica, foi um
grande desafio para mim, tudo novo, porgue so conhecia a readlidade da escola privada. Na
época, fui lotada em duas escolas que, apesar de serem proximas a minha residéncia, ficavam
em areas consideradas de risco: Praia do Futuro e Morro Santa Terezinha. Para a minha
surpresa, fui bem recebida pelos alunos, o que me motivou a fazer um bom trabalho com eles
e aincentiva-los a aprender 0 que eu me propusera a ensinar.

Em 2011, realizei um dos grandes sonhos da minha vida, que era ser mée. A
maternidade me fez ter um olhar mais sensivel para 0s meus alunos. Sempre procurel
diversificar as estratégias de ensino e de avaiagdo para sair da mesmice. Em 2013, meu
esposo, meu maior incentivador, me apresentou a proposta do PROFLETRAS. Tentei a prova
para a UECE, fui aprovada, mas a classificagdo foi por empate e eu ndo consegui entrar. Em
2014, tentei novamente e, para a minha felicidade, obtive aprovacdo. No inicio, foram muitas
expectativas, anseios e medo, pois eu estava afastada da universidade desde o término da
graduacdo e ja comecei a sentir 0 peso e os desafios que viriam pela frente. Entretanto, logo
que comecaram as aulas, também houve os momentos de felicidade. Descobri a minha
segunda gravidez, escolhi uma Professora orientadora maravilhosa e muito competente e fazia
parte de uma turma de colegas muito acolhedores, animados e muito determinados. Como a
correcdo de producdo de textos escolares passou a ser uma atividade constante, meu projeto
de pesquisa estéd inserido na Linguistica textual aplicada, cujo titulo € “Producéo escrita no
Ensino Fundamental: uma proposta para trabalhar a referenciacdo anaforica”, o qual
foi qualificado com éxito em dezembro de 2015. Nesses meses de mestrado, tenho aprendido
muito e, mesmo tendo que conciliar os estudos com o trabalho, pretendo conclui-lo.

Fonte: autora

TEXTOII
Autobiografia— Maria José

Meu nome é Maria José, nasci em 16 de maio de 1976 em um povoado chamado
Curva da Mata do Boi, municipio de Vitoria do Mearim-MA. Ainda crianca, (08 meses) eu e
minha familia mudamos para outro povoado, Fazendinha, localizado no municipio de Santa
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ANEXO A - EXEMPLOSDE AUTOBIOGRAFIAS

Inés-MA, as margens da BR 222. La passel grande parte de minha vida. Sempre ao lado dos
meus pais e avos maternos. Desde cedo, descobri um interesse pelos livros, artigos raros no
meio rural onde vivia. A principio, estudei em uma escola do povoado, entretanto ndo durou
muito tempo, esta fora desativada. Passamos, entdo, a contar apenas com Dona Antonia, uma
senhora que dava aulas particulares para as criangas daquele lugar. Esta, porém, mal tinha
concluido a antiga quarta série, mas, em termos de conhecimento, era a quem recorriamos,
desde aleitura até as quatro operagOes matematicas.

Com o passar do tempo, esta ja ndo era uma forma de estudo satisfatéria e
comegamos a buscar novos caminhos...longos caminhos, até chegar a uma escola oficial com
registro, onde de fato pudéssemos concluir o Ensino Fundamental. Fato que s6 ocorreu
quando eu jatinha os meus 21 anos, em 1997. No ano seguinte, iniciei o Ensino Médio, apés
fazer um seletivo, pois, naguele ano, as vagas eram limitadas. Conclui o magistério em 2000
e, Nno ano seguinte, fui aprovada em um concurso publico para professor de Ensino
Fundamental. Passei atrabalhar em um povoado chamado Esperantina, no municipio de Santa
LuziaaMA. Latrabalhei trés anos. No ano de 2003, passei a morar sozinha em minha propria
casa, fui aprovada no vestibular, no curso de Letras da Universidade Estadual do Maranhéo,
UEMA, na qua fiz minha licenciatura e pude entdo me encontrar com uma das minhas
grandes paixdes, 0 mundo da literatura, mundo este apresentado em parte pela professora
Gedite, a quem estimo e admiro desde entdo. Conclui minha graduacdo em 2009 e retornel &
UEMA como professora temporaria em 2012. Além do concurso municipal, fui aprovada
também em dois concursos estaduais, um em 2005, o qual ndo pude assumir por ndo ter ainda
concluido a graduacdo e outro em 2010, no qual venho desempenhando a funcdo de
professora do Ensino Médio desde ent&o.

Além de professora, sou mée. E desempenho as duas fungdes principais da minha
vida de forma muito prazerosa, embora, ha minha profissdo, hagja muitos problemas, realizo-
me ministrando aulas. E embora a tarefa de ser mée solteira sgja bastante ardua, dou gracas
todos os dias por ter um principe-anjo chamado Artur Gabriel em minha vida. Foi através do
magistério que consegui construir uma vida profissiona e foi através da maternidade que
pude, de fato, conhecer aface do amor puro e verdadeiro.

Em 2014, realizel mais um sonho, retomar meus estudos e ingressar em um
mestrado. Ao ser aprovadano PROFLETRAS, ndo tive dividas do que eu queria. N&o hesitei,
deixel minha cidade e mudei para Fortaleza, trazendo comigo apenas meu filho e muita forgca
de vontade. Hoje posso dizer que vale a pena acreditar nos sonhos e seguir os caminhos que
tracamos para nés, pois, se tivesse me conformado com o0 meu destino, estaria, ainda hoje,
morando em um pegueno povoado, seguindo a mesma profissdo de minha mée, quebradeira
de coco, ou trabalhando na roga com 0 meu pai, assim como 0S meus irmaos, que decidiram
permanecer 1a. Sou a prova viva de que é possivel ir um pouco mais longe...que € possivel
sonhar e realizar sonhos.

Fonte: autora

TEXTO 111

Autobiografia — Flavia Cavalcante Rocha



167

ANEXO A - EXEMPLOSDE AUTOBIOGRAFIAS

Sou Flévia Cavalcante Rocha, tenho 42 anos, nasci em Fortaleza, em uma manha
de Natal de 1973. Sou cearense, porém acredito que uma peguena parte de mim € baiana, pois
fui para Salvador com quase dois anos e permaneci na cidade por nove anos
aproximadamente. Meu pal havia sido transferido a trabalho e tivemos que deixar nossa
familiaaqui em Fortaleza, levando conosco apenas minha avd materna, a dona Léa, meu porto
seguro, minha segunda mée.

S0 infinitas as lembrancas de Salvador, tive uma infancia permeada de festas,
grandes e fervorosas comemoragdes, junto aos meus pais, dois irméos e minha saudosa avo.
Embora crianca, minha memoria ficou marcada pelo belissmo carnaval baiano, que durava
em torno de dez dias;, pelas animadas festas juninas, com enormes fogueiras e todas as
simpatias e supersticoes que |hes sdo peculiares; pelas festividades referentes a Sdo Cosme e
S&o Dami&o; dentre muitas outras. Enfim, meu coragdo € um pouco baiano.

Cresci vigiando para Fortaleza e retornando para Salvador durante nove anos, o
gue ndo foi ruim, pois a nossa estadia sempre foi na fazenda dos meus avés paternos, em
Mangabeira, distrito do municipio de Eusébio-CE, onde encontrava com todos os meus
primos e primas e passavamos as melhores férias da nossa vida, em contato direto com a
exuberante natureza dagquel e interior e na companhia dos fiéis amigos incansaveis.

Mas, como tudo o que é bom tem seus dias contados, meu pai, saudoso do
convivio com seus familiares, decidiu voltar para seu torréo nata, como diz 0 nosso estimado
poeta Patativa do Assaré em sua poesia genial Seu Dotor me conhece? Ele lutou muito e se
empenhou no propdsito do regresso, conseguindo sua remocao em tempo habil. Guardo todas
as lembrancas com muita nitidez e emocéo.

Ja de volta a Fortaleza, estudei no Colégio Doroteias e conclui 0 Ensino Médio no
Colégio Cearense Sagrado Coracdo, o Marista, onde ja pude perceber minha aptiddo pela
Lingua Portuguesa e fazer a escolha pelo Curso de Letras. Tive o prazer de conviver com
excelentes professores e grandes seres humanos, pacientes, dedicados e apaixonados pela
profissdo. Guardo na memaria uma educadora que me inspirou bastante na escolha do meu
caminho profissional, mostrando-me a grandeza do magistério, com todas as suas vitorias e
seus dissabores também, numa verdadeira antitese de vivéncias e sensagoes que se possa
imaginar. De fato, a professora leda teve uma significativa presenga ou interferéncia, positiva
€ claro, nas minhas escol has.

Passel no vestibular para Letras, curso diurno, na Universidade Federa do Ceard,
no ano de 1993, terminando o curso em 1997, com certa dificuldade, uma vez que havia sido
contratada por uma escola particular bastante rigorosa na metade da faculdade, em 1995, no
meio das minhas atividades académicas, tendo que aprender, a duras penas, a conciliar
trabalho e estudo e a cumprir prazos curtos e cruéis, situacdo que quase me fez desistir do
sonho de concluir o Ensino Superior. Com 0 tempo e a experiéncia, aprendi a gostar cada vez
mais do meu trabalho e a valorizar as minhas conquistas, mesmo ndo sendo nada facil,
perdendo noites de sono, deixando de sair para me divertir, fatando a compromissos
familiares e sociais.

Trabalhei nove anos na referida escola particular, seis anos em outra e quatro
ainda narede particular em outro colégio. Em 2001, fiz o concurso para professora do
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municipio de Fortaleza e passei em boa colocac&o, sendo possivel fazer minha lotagdo numa
ingtituicdo de ensino bem préximo a minha casa. Por oito anos aproximadamente,
experimentei a dor e addlicia de se trabalhar trés expedientes, era quase um vicio, ou melhor
dizendo, um hé&bito.

Em 2001 também, casei, em outras palavras, sacramentei um relacionamento de
onze anos e meio, daqueles que perpassam toda uma vida, da adolescéncia a fase adulta. Com
ele, 0 verdadeiro amor da minha vida, tive um casal de filhos, lindos e saudaveis, os quais séo
a razao dessa busca incansavel por melhores dias, de paz, harmonia e de um mundo melhor,
para gue eles crescam felizes e plenos no sentido mais amplo da palavra.

Trabalhel muito esses anos todos, formei vérios alunos, vi outros se desviarem de
seus caminhos, encontrel varios deles realizados profissionamente, e ndo desisti de nenhum
dos meus sonhos, pretendo reaizar ainda cada um, sou persistente, obstinada mesmo, néo
tenho o perfil de quem desiste diante de qualquer dificuldade, gosto dos desafios, as vezes
fico mais desanimada, porém ndo descrente da vida. A caminhada € longa, &dua, mas
gratificante perante os resultados observados. NOs, educadores, temos um compromisso
nobre, o de formar seres humanos, encaminhando-os, da melhor forma, para o mundo
profissional, tornando-os cidadaos criticos e conscientes do seu papel na sociedade.

O meu retorno a Universidade Federal do Ceard em 2014 como mestranda do
Profletras (Mestrado Profissional em Letras) é mais uma comprovacdo de que precisamos nos
capacitar, especializando-nos mais ainda, com a finalidade de ampliarmos e melhorarmos
nossa préatica em sala de aula, conhecendo novas abordagens do ensino e novas metodologias,
viabilizando, dessa forma, uma melhoria na Educacéo Béasica Brasileira.

Fonte: autora

TEXTO IV

Rosemeire Selma Monteiro — professora do departamento de Letras Vernaculas de
Universidade Federal do Ceara (23/04/2002).

Meu nome é Rosemeire, tenho 36 anos, nasci na cidade de Maring&-PR €, assim
como Carlos Drumond de Andrade, descobri que minha vida era muito mais interessante do
gue a de Robison Crusoé. Sempre fui apaixonada pelo mar e orientei toda a minha vida em
suadirecéo.

Numa ensolarada manha de verdo do ano de 1970, meu pai, como guem sabe que
val criar um novo mundo, disse que, naquele dia, eu e meu irmédo conheceriamos a coisa mais
linda que existe no mundo.

Em seguida, entramos na rura vermelha e branca, de propriedade da empresa em
gue ele trabalhava, com a qual ficava nos fins de semana, e nos dirigimos a praia de Leste,
pela estrada que liga Curitiba ao litoral paranaense.

O que aconteceu depois disso sdo meados de lembrancas, algumas desconexas,
gue trago comigo h& mais de trinta anos. Mas jamais me esquecerei do instante em que vi 0
mar pelaprimeiravez.
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Embora a sensagdo que tive fosse indescritivel, posso dizer que a beleza daguela
imensiddo ficou impregnada em minha mente e coragéo; de tal forma que estar perto do mar
passou a ser 0 meu grande desgjo.

Cresci em Curitiba, e assm que comecel a trabalhar como instrutora de
datilografia no SENAC, procurava, sempre que podia, ir ao litoral: Antonina, Morretes,
Paranagud, Pontal do Sul, llha do Mel...

Até que as adversidades do destino me fizeram voltar, com um casamento desfeito
e dois filhos peguenos, para Maringd, minha terra natal, onde realizel o curso de Letras no
periodo de 1989 a 1992. Entretanto, aideia de viver perto do mar nunca me abandonou.

Meu ex-marido casou-se novamente e foi morar em Tocantins, minha mée morreu
em Curitiba, meus filhos foram viver com o pai, até que eu tivesse uma estrutura financeira
gue me permitisse proporcionar-lhes algo mais do que uma, entéo professora de cursinho, o
melhor da cidade, diga-se de passagem, pudesse oferecer. E eu fiquei obstinada no encalco, tal
gual a dona doida de Adélia Prado, que s6 melhorava quando chovia, sO me sentia realmente
bem, quando viao mar.

A paix&o pelalinguistica, pois pelaliteratura eu jatinha e por isso escolhi o curso,
veio logo nos primeiros semestres da faculdade. Percebi que havia ai um caminho, como
tantos outros que descobri depois, de deslindar a fascinante linguagem humana. E foi nas
aulas de Cristina, Bacelar, Apolo, Silvia, Maria Cdli, Edina, Catarina, Elzinha, Arnaldo,
Renilson, Oscar, Marli, Aécio, Angela... que descobri que realmente, como dizia Guimaraes
Rosa, a colheita € coletiva, mas o capinar é sozinho.

Ja quase conformada em dar aulas no melhor cursinho da cidade e trazer meus
filhos de volta, eis que, em um amogo no restaurante universitario, 0 RU da UEM
(Universidade Estadual de Maringa), sou quase acidentaimente apresentada a Clarice
Lispector e seu Se eu fosse eu.

O que se seguiu foi um choro convulsivo e incontrolavel que me mostrou que eu
ndo estava sendo eu e que ndo poderiafazer de conta que nada estava acontecendo.

N&o era so a proximidade fisica do mar que me faltava, mas também tudo o que o
mar significava e que nd&o posso contar agora.

Sei dizer que fui em busca do mar e me encontro aqui agora, em Fortaleza, na
Universidade Federal do Ceard, no departamento de Letras Vernaculas. Antes disso, passel
pela Universidade Federal de Santa Catarina, em Floriandpolis, onde fiz mestrado e doutorado
em Linguistica, sob a orientagdo da professora Dra. Leonor Scliar-Cabral, com quem também
aprendi que pode haver admiracdo sem dependéncia e autonomia sem desamparo.

Minha dissertacdo de mestrado foi uma andlise de livros didaticos em uma
perspectiva psicolinguistica e se intitula O livro didatico e o processo de letramento,
defendida em 31 de outubro de 1995.

Ja a tese de doutorado foi uma investigagdo em psicolinguistica experimental que
tratou da relacéo entre escolaridade/letramento e organizagdo do conhecimento, na memodria
semantica, mais especificamente em relagéo a capacidade de categorizacdo, intitulada A
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estrutura da memdria semantica: os desafios do letramento e da escolarizacéo, defendida em
20 de abril de 2001.

Desenvolvo, no momento, pesquisa junto ao Curso de PoOs-graduacdo em
Linguistica da UFC, sobre as relacfes entre afabetizagdo, letramento e as implicacOes
cognitivas desses dois processos, Minha principal area de concentragdo continua sendo a
Psicolinguistica, porém ndo ha como realizar esses estudos sem que estgjam relacionados a
Psicologia Cognitiva, Seméantica, LinguisticaAplicada e tantas outras.

Tenho grande interesse em formagdo de professores e em estudos que estgjam
ligados a0 ensino de lingua materna, sobretudo ao desenvolvimento da escrita.

Espero sinceramente poder contribuir de alguma forma com o grupo de linguistas
que compde este site e coloco-me a inteira disposicdo dos colegas para discussdes
académicas.

Com relacdo a paixdo pelo mar, agui em Fortaleza ela s6 aumentou. Ainda ndo
realizel 0 sonho de abrir minha janela e vé-lo diariamente, mas sei que estou cada vez mais
perto disso.

Fonte: autora

TEXTOV
Autobiografia - Felipe Simdes Quartero - Um pouco de minha histéria

Meu nome é Felipe Simdes Quartero, nasci em 30 de julho de 1981, na cidade de
S80 Bernardo do Campo, estado de S&o Paulo.

Aos 5 anos de idade, comecei a apresentar algumas dificuldades fisicas
relacionadas a forca muscular. Um ano depois, apos inimeros exames, fui diagnosticado
como sendo portador da Distrofia Muscular de Duchenne, deficiéncia neuromuscular
progressiva, naqual as células musculares sofrem um processo degenerativo continuo.

Apesar das limitagOes, que foram crescendo com o passar dos anos, continuei
vivendo normalmente, sempre estudando, fazendo amigos e curtindo a vida. A deficiéncia
nunca foi motivo para eu desistir de meus objetivos, e penso ser essa atitude a mais
importante e decisivaem minhavida

Aos 11 anos, passei a me locomover "sobre rodas’ (com o auxilio de cadeira de
rodas), uma condi¢&o nova paramim, aqual logo me adaptei. Em 1999, aos 17 anos, iniciei o
curso superior de Ciéncias da Computacdo, me formando quatro anos mais tarde. Atualmente
atuo como professor de informatica, palestrante e escritor.

Minha biografia ndo acaba aqui, continua sendo escrita, mas ja me rendeu (e
segue rendendo) muitas experiéncias e historias para contar, agora € hora de compartilhé-las
COM as pessoas.

Fonte: http://fesqg.sites.uol.com.br/bio.htm
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TEXTO VI
Autobiografia - Helena Kolody

Nasci no dia 12 de outubro de 1912, no nucleo colonial de Cruz Machado, em
pleno sertdo paranaense. Eram 8 horas da manh& de um dia de sol e geada.

Meus pais eram ucranianos, que se conheceram e casaram no Parana. Eu sou a
primogénita e a primeira brasileira de minhafamilia.

Miguel Kolody, meu pai, nasceu na parte da Ucrénia chamada Galicia Orienta, em
1881. Tendo perdido o pai na grande epidemia de colera que assolou a Ucrania em 1893,
Miguel, no ano seguinte, emigrou para o Brasil com améae e 0sirmaos.

Maméae, cujo nome de solteira era Victoria Szandrowska, também nasceu na
Galicia Oriental, em 1892. Veio para o Brasil em 1911.

Vovo radicou-se em Cruz Machado, onde papa trabahava. "Seu" Miguel
conheceu a jovem Victoria e apaixonou-se por ela. Casaram-se em Janeiro de 1912. Estava
escrito o primeiro capitulo da minha histéria.

Cursai a Escola Normal de Curitiba (atual Instituto de Educacéo do Parana),
diplomando-me em 1931. Sou uma simples professora normalista e tenho muito orgulho
disso. Escolhi 0 Magistério levada pelo impulso irresistivel da vocagdo. A poesia foi um
imperativo psicologico. Ao Magistério, dediquel os melhores anos de minha vida. Lecionei
com prazer e entusiasmo. Amel meus alunos como se fossem meus irmaos, meus filhos.
Muitas de minhas melhores amigas de hoje foram minhas aunas. O Magistério e a poesia sGo
as duas asas do meu ideal.

Texto retirado do Livro "Helena Kolody - Sinfonia da vida;, Organizacdo: Tereza
Hatue de Rezende. Colecdo Antologia poética. D.E.L. Editora/Letraviva, Pélo Editorial do
Paran4" A transformac&o que a gente |é. - 1997.

TEXTO VII

Autobiografia - Flavia Chusyd - 16 anos, aluna do segundo ano do Colégio Bialik, de Sao
Paulo

Minha familia € descendente de poloneses e € formada por minha mée, meu pai,
meu irmao e eu. Vivemos juntos e sempre um guda o outro nas horas dificels.

Na minha infancia, me lembro que adorava brincar de sonhos, fingir ser quem eu
nao era, como, por exemplo, ser uma sereia, uma princesa. Sempre meus pais e irmao faziam
parte desses sonhos; acho que por eles serem t&o especiais para mim, sempre, havia um
cantinho para eles nos meus sonhos.

Lembro-me de que, no meu primeiro dia de aula, minha mée me trouxe para a
escola, mas ndo sei direito 0 porqué eu comecel a chorar e ndo queria continuar |4 de jeito
nenhum. Também é dificil vocé largar aguela rotina de comer, ver tv e brincar o diainteiro
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parater que ficar horas estudando, mas depois a gente se acostuma.

Para mim, sempre, os adultos que eu mais admirei e admiro séo minha mée e meu
pai. Acho que porque sempre vi como eles sdo felizes e se ddo bem; séo pessoas legais, que
sempre pensam no bem do outro, e acho que no fundo eu queria mesmo era ser igual aeles.

No inicio da minha adolescéncia, 0 aspecto mais importante para mim foi a morte
do meu pai; foi uma dor imensa, que achel que com o tempo ia parar, mas me enganel, quanto
mais 0 tempo passa mais a dor aumenta.

Também porque, com este acontecimento, eu pude ver quem era o meu amigo de
verdade; com quem eu podia contar no momento mais dificil daminhavida

Outros aspectos que marcaram minha adolescéncia foi minha primeira
menstruacdo, meu primeiro beijo, bat-mitzva, que, além de terem sido superimportantes para
mim, foi dificil passar por eles sem ter meu pai para confiar e contar, me dar conselhos e essas
Coisas que toda menina precisa nessas horas.

Quando eu fico sozinha, eu tento me ocupar escrevendo cartas ou bilhetes, fico
pensando na vida e sonhando quando eu era pequena, vejo TV e ouco radio para me distrair,
ligo para meu amigo, para me sentir querida, enfim, fago um pouco de tudo.

Hoje em dia, eu me considero uma pessoa feliz, roméantica e um pouco
bagunceira. Eu também n&o consigo me interessar por alguma coisa, que acho que eu vivo em
um “mundinho” meio diferente do das outras pessoas e tenho habilidades, eu acho que eu sei
bem escrever cartas, expressar meus sentimentos, essas Coisas.

Fonte: http://aulasdel pl .blogspot.com.br/2009/12/model o-de-autobi ografia.html

TEXTO VIII
Mario Quintana, e sua autobiogr afia.

Nasci em Alegrete, em 30 de julho de 1906. Creio que foi aprincipal coisaque me
aconteceu. E agora pedem-me que fale sobre mim mesmo. Bem! Eu sempre achel que toda
confissdo ndo transfigurada pela arte € indecente. Minha vida estd nos meus poemas, meus
poemas S80 eu mesmo, nunca escrevi uma virgula que ndo fosse uma confissdo. Ah! mas o
gue querem sdo detal hes, cruezas, fofocas... Ai vai!

Estou com 78 anos, mas sem idade. Idades s ha duas: ou se esta vivo ou morto.
Neste Ultimo caso € idade demais, pois foi-nos prometida a Eternidade.

Nasci no rigor do inverno, temperatura: 1grau; e ainda por cima prematuramente,
0 gue me deixava meio complexado, pois achava que ndo estava pronto. Até que um dia
descobri que alguém tdo completo como Winston Churchill nascera prematuro - 0 mesmo
tendo acontecido a sir Isaac Newton! Excusez du peu... Prefiro citar a opinido dos outros
sobre mim.

Dizem que sou modesto. Pelo contrario, sou t&o orgulhoso que acho que nunca
escrevi algo a minha altura. Porque poesia € insatisfacdo, um anseio de auto-superagéo. Um
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poeta satisfeito ndo satisfaz.

Dizem que sou timido. Nada disso! sou é caladdo, introspectivo. Nao sei porque
sujeitam os introvertidos a tratamentos. S6 por ndo poderem ser chatos como 0s outros?

Exatamente por execrar a chatice, a longuiddo, é que eu adoro a sintese. Outro
elemento da poesia € a busca da forma (ndo da férma), a dosagem das palavras. Talvez
concorra para esse meu cuidado o fato de ter sido prético de farmécia durante cinco anos.
Note-se que € o mesmo caso de Carlos Drummond de Andrade, de Alberto de Oliveira, de
Erico Verissimo - que bem sabem (ou souberam) o que € a luta amorosa com as palavras.

Fonte: http://comodiziamari oqui ntana.bl ogspot.com.br/2010/11/mario-quintana-e-
sua-autobiografia.html

TEXTO X
Autobiografia de Patativa do Assaré

Eu, Anténio Gongalves da Silva, filho de Pedro Gongalves da Silva, e de Maria
Pereira da Silva, nasci aqui, no Sitio denominado Serra de Santana, que dista trés |éguas da
cidade de Assaré. Meu pai, agricultor muito pobre, era possuidor de uma pequena parte de
terra, aqual, depois de sua morte, foi dividida entre cinco filhos que ficaram, quatro homens e
uma mulher. Eu sou o segundo filho. Quando completei oito anos, fiquel Orféo de pa e tive
gue trabalhar muito, ao lado de meu irmé& mais velho, para sustentar 0os mais novos, pois
ficamos em completa pobreza. Com a idade de doze anos, frequentei uma escola muito
atrasada, na qual passei quatro meses, porém sem interromper muito o trabalho de agricultor.
Sai da escola lendo o segundo livro de Felisberto de Carvaho e daguele tempo para ca néo
frequentel mais escola nenhuma, porém sempre lidando com as letras, quando dispunha de
tempo para este fim. Desde muito crianca que sou apaixonado pela poesia, onde alguém lia
versos, eu tinha que demorar para ouvi-los. De treze a quatorze anos, comecel a fazer
versinhos que serviam de graca para 0s serranos, pois o sentido de tais versos era o seguinte:
Brincadeiras de noite de S&o Jodo, testamento do Judas, ataque aos preguigosos, que
deixavam 0 mato estragar os plantios das rogas, etc. Com 16 anos de idade, comprel uma
viola e comecel a cantar de improviso, pois, hagquele tempo, eu ja improvisava, glosando os
motes que os interessados me apresentavam. Nunca quis fazer profissdo de minha musa,
sempre tenho cantado, glosado e recitado, quando alguém me convida para este fim.

Quando eu estava nos 20 anos de idade, 0 nosso parente José Alexandre Montoril,
gue mora no estado do Parg, veio visitar o Assaré, que € seu torrdo natal, e ouvindo falar de
Meus Versos, VEio a nossa casa e pediu a minha méae, para que ela deixasse eu ir com ele ao
Para, prometendo custear todas as despesas. Minha mée, embora muito chorosa, confiou-me
a0 seu primo, o qua fez o que prometeu, tratando-me como se trata um proéprio filho.
Chegando ao Parg, aquele parente apresentou-me a Jose Carvaho, filho de Crato, que era
tabelido do lo. Cartério de Belém. Naguele tempo, José Carvaho estava trabalhando na
publicacéo de seu livro "O matuto Cearense e o Caboclo do Para’, o qua tem um capitulo
referente a minha pessoa e 0 motivo da viagem ao Pard. Passel naguele estado apenas cinco
meses, durante os quais ndo fiz outra coisa, sendo cantar ao som da viola com os cantadores
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que la encontrei. De volta do Ceara, José Carvalho deu-me uma carta de recomendacdo, para
ser entregue a Dra. Henriqueta Galeno, que, recebendo a carta, acolheu-me com muita atencdo
em seu Saldo, onde cantei 0s motes que me deram.

Quando cheguei na Serra de Santana, continuei na mesma vida de pobre
agricultor; depois casei-me com uma parenta e sou hoje pai de uma numerosa familia, para
guem trabalho na pequena parte de terra que herdei de meu pai. Nao tenho tendéncia politica,
sou apenas revoltado contra as injusticas que venho notando desde que tomel algum
conhecimento das coisas, provenientes talvez da politica falsa, que continua fora do programa
da verdadeira democracia. Nasci a 5 de marco de 1909. Perdi a vista direita, no periodo da
denticdo, em consequéncia da moléstia vulgarmente conhecida por Dor-d'olhos. Desde que
comecel a trabalhar na agricultura, até hoje, nunca passee um ano sem botar a minha
rocazinha, s ndo plantei roca, no ano em que fui ao Para.

ANTONIO GONCALVES DA SILVA, Patativa do Assaré. -
https://vis teassare.wordpress.com/patati va-do-assare-autobi ografia/

TEXTO X
Autobiografia: Sophiade Mello Breyner Andresen

Nasci no Porto, mas vivo ha muito em Lisboa. Durante a minha infancia e
juventude, passava os verdes na praia da Granja, de que falo em tantos dos meus poemas e
contos.

Estudei no Colégio Sagrado Coracdo de Maria, no Porto, e, quando tinha 17 anos,
inscrevi-me na Faculdade de Letras de Lisboa, em Filologia Classica, curso que, alias, ndo
terminei.

Antes de 25 de abril de 1974, fiz parte de diversas organizagdes de resisténcia,
tendo sido um dos fundadores da Comissdo Nacional de Socorro aos Presos Politicos.

Depois de 25 de abril de 1974, fui deputada a Assembleia Constituinte (1975-
1976) e detesto escrever curriculos...

Comecei a inventar histérias para criangas quando os meus filhos tiveram
sarampo. Era no inverno e o médico tinha dito que eles deviam ficar na cama, bem cobertos,
bem agasalhados. Para isso era preciso entreté-los o dia inteiro. Primeiro, contel todas as
histérias que sabia. Depois, mandei comprar alguns livros que tentei ler em voz ata. Mas néo
suportel a pieguice da linguagem nem a sentimentalidade da "mensagem"; uma criangca é uma
crianca, ndo é um pateta. Atirel os livros fora e resolvi inventar. Procurei @ memoria daquilo
gue tinha fascinado a minha prépriainfancia. Lembrei-me de que quando eu tinha 5 ou 6 anos
e vivia numa casa branca na duna - a minha mée me tinha contado que nos rochedos daquela
praia morava uma menina muito pequenina. Como nesse tempo, para mim, a felicidade
maxima era tomar banho entre os rochedos, essa menina marinha tornou-se o centro das
minhas imaginagdes. E, a partir desse antigo mundo real e imaginario, comecel a contar a
hist6ria a que mais tarde chamei Meninado Mar.

Os meus filhos ajudavam. Perguntavam:
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- De que cor era o vestido da menina?

- O que é quefaziao peixe?

Alias, nas minhas histérias para criangas, quase tudo € escrito a partir dos lugares
daminhainfancia

Fonte:

https://earquivo.wikispaces.com/file/view/SMBA Nota%20biogréfica.pdf/423189086/SMBA
Nota%020bi ogréfica.pdf
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MODULO 3

TEXTOI
Biografia de Luiz Gonzaga:

Luiz Gonzaga (1912-1989) foi musico brasileiro. Sanfoneiro, cantor e compositor,
recebeu o titulo de "Rei do Baido". Foi responsavel pela valorizacdo dos ritmos nordestinos,
levou o baido, o xote e 0 xaxado para todo o pais. A musica "Asa Branca', feita em parceria
com Humberto Teixeira, gravada por Luiz Gonzaga no dia 3 de marco de 1947, virou hino do
nordeste brasileiro.

Luiz Gonzaga (1912-1989) nasceu na Fazenda Caicara, em Exu, sertdo de
Pernambuco, no dia 13 de dezembro de 1912. Filho de Januario José dos Santos, 0 mestre
Januario, "sanfoneiro de 8 baixos', e Ana Batista de Jesus. O casal teve oito filhos. Luiz
Gonzaga, desde menino, ja tocava sanfona. Aos 13 anos, com dinheiro emprestado, compra
sua primeira sanfona.

Em 1929, por causa de um namoro proibido pela familia da moga, Luiz Gonzaga
foge para a cidade de Crato, no Ceara. Em 1930, vai para Fortaeza, onde entra para o
Exército. Com a Revolucdo de 30, viga pelo pais. Em 1933, servindo em Minas Gerais, €
reprovado num concurso de musico para 0 Exército, passa a ser o corneteiro da tropa. Tem
aulas de sanfona com o soldado Domingos Ambrosio.

Luiz Gonzaga deixa o Exército, depois de nove anos sem dar noticias a familia.
Foi para 0 Rio de Janeiro e passou a se apresentar em bares, cabarés e programas de cal ouros.
Em 1940, participa do programa de Calouros da Radio Tupi e ganha o primeiro lugar, com a
musica"Virae Mexe".

Tocando como sanfoneiro da dupla Genésio Arruda e Januario, é descoberto e
levado pela gravadora RCA Victor, a gravar seu primeiro disco. O sucesso foi répido, véarios
outros discos foram gravados, mas, s6 em 11 de abril de 1945, grava seu primeiro disco como
sanfoneiro e cantor, com a musica "Danga Mariquinha'. Em 23 de setembro, nasce seu filho
Gonzaguinha, fruto do relacionamento com a cantora Odaléia Guedes. Nesse mesmo ano,
conhece o parceiro Humberto Teixeira

Depois de 16 anos, Luiz volta para suaterranatal. Vai ao Recife e se apresentaem
vérios programas de rédio. Em 1947, grava "Asa Branca', feita em parceria com Humberto
Teixeira. Em 1948, casa-se com a cantora Helena Cavalcanti. Em 1949, leva sua familia para
morar no Rio de Janeiro. As parcerias com Humberto Teixeira e com Zédantas renderam
muitas musicas. Gonzaga e Seu conjunto Se apresentam em varias partes do pais.

Em 1980, Luiz Gonzaga canta para o Papa Paulo II, em Fortaleza. Cantaem Paris
a convite da cantora amazonense Nazaré Pereira. Recebe o prémio Nipper de ouro e dois
discos de ouro pelo disco "Sanfoneiro Macho". Em 1988, separa-se de Helena e assume o
relacionamento com Edel zita Rabelo.

Luiz Gonzaga é internado no Recife, no Hospital Santa Joana, no dia 21 de junho
de 1989 e, no dia 2 de agosto, falece.

Em 2012, é comemorada a data dos 100 anos do nascimento de Luiz Gonzaga. E
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lancado o filme "De Pai Para Filho", narrando a relagdo entre Gonzaga e Gonzaguinha. O
artista recebe varias homenagens em todo o pais.

Fonte: http://www.e-biografias.net/luiz_gonzagal em 12/09/2016 (adaptado).

TEXTO I
“Autobiografia” de Luiz Gonzaga — A retextualizacdo da biografia de Luiz Gonzaga
(atividade coletiva produzida em salade aula).

Eu sou Luiz Gonzaga (1912-1989), fui musico brasileiro. Sanfoneiro, cantor e
compositor, recebi o titulo de "Rei do Baido". Fui responsavel pela valorizagdo dos ritmos
nordestinos, level o baido, o xote e 0 xaxado para todo o pais. A muasica "Asa Branca', feita
em parceria com Humberto Teixeira, que foi gravada por mim no dia 3 de marco de 1947,
virou hino do nordeste brasileiro.

Nasci na Fazenda Caicara, em Exu, sertédo de Pernambuco, no dia 13 de dezembro
de 1912. Sou filho de Januério José dos Santos, 0 mestre Januario, "sanfoneiro de 8 baixos", e
AnaBatista de Jesus. Meus pais tiveram oito filhos. Eu, desde menino, jatocava sanfona. Aos
13 anos, com dinheiro emprestado, comprel minha primeira sanfona.

Em 1929, por causa de um namoro proibido pela familia da moga, fogi para a
cidade de Crato, no Ceard. Em 1930, fui para Fortaleza, onde entrel para o Exército. Com a
Revolucdo de 30, vigjel pelo pais. Em 1933, servindo em Minas Gerais, fui reprovado num
concurso de musico para o Exército, passei a ser o corneteiro da tropa. Tive aulas de sanfona
com o soldado Domingos Ambrasio.

Deixei 0 Exército, depois de nove anos sem dar noticias a familia. Fui para o Rio
de Janeiro e passei a me apresentar em bares, cabarés e programas de calouros. Em 1940,
participei do programa de Calouros da Radio Tupi e ganhei o primeiro lugar, com a musica
"Virae Mexe".

Tocando como sanfoneiro da dupla Genésio Arruda e Januario, fui descoberto e
levado pela gravadora RCA Victor, a gravar meu primeiro disco. O sucesso foi rgpido, varios
outros discos foram gravados, mas, s6 em 11 de abril de 1945, gravei meu primeiro disco
como sanfoneiro e cantor, com a musica "Danca Mariquinha'. Em 23 de setembro, nasceu
meu filho Gonzaguinha, fruto do relacionamento com a cantora Odaléia Guedes. Nesse
mesmo ano, conheci 0 parceiro Humberto Teixeira.

Depois de 16 anos, voltei paraminhaterranatal. Fui ao Recife e me apresentel em
véarios programas de radio. Em 1947, gravei "Asa Branca', feita em parceria com Humberto
Teixeira. Em 1948, casei com a cantora Helena Cavalcanti. Em 1949, levei minha familia para
morar no Rio de Janeiro. As parcerias com Humberto Teixeira e com Zédantas renderam
muitas musicas. Eu e meu conjunto nos apresentamos em varias partes do pais.

Em 1980, cantel para o Papa Paulo |1, em Fortaleza. Cantei em Paris a convite da
cantora amazonense Nazaré Pereira. Recebi 0 prémio Nipper de ouro e dois discos de ouro
pelo disco "Sanfoneiro Macho". Em 1988, separei-me de Helena e assumi o relacionamento


http://www.e-biografias.net/luiz_gonzaga/
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com Edelzita Rabelo.
Fui internado no Recife, no Hospital Santa Joana, no dia 21 de junho de 1989.

MODULO 4

TEXTO I
Biografia - Um pouco da historia da Escola Municipal |smael Pordeus

A Escola Municipa Ismael Pordeus foi fundada em 1973. Sua inauguragéo
ocorreu em 31 de marco, no entdo governo do Prefeito Vicente Fialho. Hoje, 31 de marco de
2016, a escola completa 43 anos de servicos a comunidade Jardim das Oliveiras e adjacéncias.

Em sua inauguracdo, compareceram autoridades, como: o governador do Estado
na época, César Cals, o vereador Jose Barros de Alencar e a secreté&ria de Educacdo Maria
Liduina Leite.

Para o funcionamento da escola, foram nomeados como responsaveis a professora
Maria Lourdes dos Santos; Alzira Araljo e Pedro Paulo Barbosa. Cada um responsavel por
um turno.

Pouco tempo depois, em 13 de maio de 1973, a professora Maria Alice Teixeira
Lima assumiu a direcdo da escola, que, a época, era denominada de Grupo Escolar, composto
por quatro salas de aula, uma canting, asalade diretoria e a secretaria.

O grupo escolar contava com 8 professores e 3 auxiliares de servicos gerais. Com
pouco tempo de atuagdo na comunidade, o grupo escolar Ismael Pordeus passou a coordenar o
anexo da Santa Luzia, que era uma escola gque existia no bairro, ficando, entéo, 450 alunos
nos trés turnos, manhd, tarde e noite.

O grupo crescia, a busca por vagas aumentava. Dai houve a necessidade de formar
o0 horario intermediério pata atender a popul agéo.

Passados dois anos, 0 grupo passou a usar uma nova nomenclatura: Escola de 1°
grau Ismael Pordeus, pautadana Lei 5.692/71, onde a Educacéo Bésicaficou divididaem 1° e
2° graus. Com o passar de mais uma década, a escola teve novamente seu nome modificado e
passou para EMEIF Ismael Pordeus.

Hoje temos outra mudanca no seu nome, pois, ha menos de dez anos, a escola
passou a ser denominada Escola Municipal Ismael Pordeus.

Durante esse tempo, a escola pdde contar com quatro diretores:
1- MariaAlice TeixeiraLima;
2 - EudaMaria Saraiva;
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3 - Mariadas Gragas dos Santos;

4 — Elcio Luiz Azevedo Dantas.

E também contava com seis secretérias:
1 - Cleide Maria Rabelo;

2 — Maria José de Sousg;
3-AnaMarig;

4 — Sara Rositade Araljo;

5 — Sandra Elizabeth;

6 — Lidiane Ponte.

TEXTO IV

“Autobiografia” da Escola Municipal Ismael Pordeus - A retextualizacdo da biografia da
EscolaMunicipal Ismael Pordeus (atividade coletiva produzida em sala de aula).

Meu nome € Escola Municipal Ismael Pordeus, fui fundada em 1973. Minha
Inauguragao ocorreu em 31 de marco, no entdo governo do Prefeito Vicente Fialho. Em 31 de
mar¢co de 2016, completei 43 anos de servicos a comunidade Jardim das Oliveiras e
adjacéncias.

Em minha inauguracdo, compareceram autoridades, como: o governador do
Estado na época, César Cals, o vereador Jose Barros de Alencar e a secret&ria de Educagéo
Maria Liduina Leite.

Para o0 meu funcionamento foram nomeados como responsaveis a professora
Maria Lourdes dos Santos; Alzira Araljo e Pedro Paulo Barbosa. Cada um responsavel por
um turno.

Pouco tempo depois, em 13 de maio de 1973, a professora Maria Alice Teixeira
Lima assumiu a minha direcdo, que, a época, fui denominada de Grupo Escolar, composto por
quatro salas de aula, uma cantina, a sala de diretoria e a secretaria.

Quando eu era um grupo escolar, contava com 8 professores e 3 auxiliares de
servigos gerais. Com pouco tempo de atuacdo na comunidade, 0 meu grupo escolar Ismael
Pordeus passou a coordenar 0 anexo da Santa Luzia, que era uma escola que existia no bairro,
ficando, entéo, 450 alunos nos trés turnos, manhd, tarde e noite.

Eu, quando grupo, crescia, a busca por vagas aumentava. Dai houve a necessidade
de formar o horario intermediério pata atender a popul ago.

Passados dois anos, eu passel a usar uma nova nomenclatura: Escolade 1° grau
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Ismael Pordeus, pautada na Lel 5692/71, onde a Educacdo Basica ficou dividida em 1° e 2°
graus. Com o passar de mais uma década, eu tive novamente meu nome modificado e passei
para EMEIF Ismael Pordeus.

Hoje temos outra mudanga no meu nome, pois, h& menos de dez anos, eu passei a
ser denominada Escola Municipal 1smael Pordeus.

Durante esse tempo, eu pude contar com quatro diretores:

1- MariaAlice TeixeiraLima;

2 — EudaMaria Saraiva;

3 - Mariadas Gragas dos Santos;

4 — Elcio Luiz Azevedo Dantas.

E também contei com seis secretérias:

1 - Cleide Maria Rabelo;

2 — Maria José de Sousg;

3-AnaMarig;

4 — Sara Rositade Araljo;

5 — Sandra Elizabeth;

6 — Lidiane Ponte.

PRODUCAO INICIAL

Observacao: Texto explicativo sobre o Museu da Pessoa, lido e comentado com os alunos
no encontro dedicado a Producéo Inicial

TEXTOV
Histéria do Museu da Pessoa

O Museu da Pessoa foi fundado em S&o Paulo, em 1991, com o objetivo de
constituir uma Rede Internacional de Historias de Vida. Desde o inicio, ainda antes da
popularizacdo da Internet, nos definiamos como um museu virtual. Naquele momento,
entendiamos que 0 Museu da Pessoa seria um espaco para registrar, preservar e disseminar
histérias de vida de toda e qualquer pessoa da sociedade.

As narrativas, organizadas em uma base digital, serviriam para contribuir com a
criacdo de diferentes perspectivas da nossa sociedade. Conhecer — por meio da escuta ou da
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leitura— um grupo de histérias de vida € uma maneira de expandir nossa visao de mundo, pois
elas sdo uma peca de informacdo Unica, que nos mostra como as diferentes pessoas criam suas
préprias realidades.

A crenca no poder das histérias permeou toda a trgjetéria do Museu da Pessoa.
Uma histéria que pode ser dividida em quatro grandes fases, que representam como essaideia
foi se transformando ao longo do tempo.

Fonte: http://www.museudapessoa.net/pt/home



http://www.museudapessoa.net/pt/home
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A2
Meu tempo vivido

Eu, A2, tenho 14 anos, nasci no dia 21/03/2002, em Fortaleza-CE. Meus pais s80
e , sou a filha mais nova de trés filhos. Morel 11 anos no Jardim

Unido, Passaré, por conta de um acidente que aconteceu com meu irmao mais velho, que

logo depois se separou e viemos morar no Jardim das Oliveiras.

Eu me adaptei bem rgpido na minha opini&o, conheci novos amigos e excelentes
professores. Minha infancia foi normal, como de qualquer outra crianga, chela de
brincadeiras e aventuras. O acontecimento mais marcante da minha infancia foi quando eu
estava na casa de uma amiga da minha mée e cai e bati minha boca em um tijolo. Levei 7

pontos. N&o € umaboa lembrancga, n€?! Mas o0 que eu podiafazer?

Minha mée é uma boa inspiragdo para mim, ela é trabalhadora, guerreira e muito
especial. O comeco da minha adolescéncia foi marcado pelo meu primeiro namorado. No
meu tempo livre, gosto de acessar a internet, ouvir musicas e jogar. Eu sou uma pessoa bem
estressada, grossa, mas, apesar de ser assim, também sou sensivel, eu vegjo o mundo com a
esperanca de um dia esse preconceito e essa diferenca que as pessoas criam entre todos nés
acabarem. Espero também um dia poder continuar essa autobiografia.
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A3

Meu nome é A3, tenho 15 anos, sou filho de e

Meu primeiro dia de escola foi muito chato, eu chorei muito. J& no segundo dia

de aulafoi muito divertido, brinquei muito do jogo da garrafa, pega-pega, etc.

Eu odiava quando o recreio acabava e eu tinha que voltar para a sala, mas era
muito bom quando acabava a aula e eu voltava correndo pra casa. Chegava em casa, iadireto
ao banheiro, trocar de roupa parair soltar pipano meio darua, passava o diainteiro soltando

pipa, até anoite.

Quando chegava a noite e eu tomava banho, iajantar, depoisiajogar videogame.

Quando eu estava sozinho, ficavajogando no celular da minha irmé escondido.
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A4
Minhaslembrancas

Meu nome é A4, tenho 13 anos, nasci no dia 03/07/2002, sou filha da
e do . Fui criada pela minha avd porgue meus pais trabalhavam de

manha e de tarde. Minha brincadeira preferida era pega-pega, eu lembro que gostava muito

de brincar de pega-pega na minharua.

O meu primeiro dia na escola foi estranho, porque eu ndo estava acostumada de

ver aquelas criangas chorando e quem eu n&o conhecia

A pessoa mais importante e que € 0 meu exemplo que quero seguir € a minha
avo, que sempre cuidou da sua familia.

Quando eu tenho tempo livre, fico assistindo a seriados e lendo livros. Eu me

descreveria uma menina que aprendeu muito com 0S Meus erros e estou pronta para

mudangas.

Eu vgio 0 mundo violento e espero, que acabe essa violéncia que as pessoas

possam andar na rua sem se preocupar, sentindo-se seguras.
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A5
A vida continua

Meu nome é A5, tenho 14 anos, sou filha de e . Os dois

tém uma unido estavel. Tenho 5 irméos, 6 comigo, eu amo dancar, cantar e fazer teatro. Sou

uma garota chata e romantica, sou diferente das outras garotas.

Tive uma infancia muito dificil. Quando eu tinha de 1 a 2 anos, eu tinha
problemas sérios de asma, mas a minha mae tinha que se virar em duas, tinha gque trabal har

para cuidar de mim.

De 4 a5 anos, minha mée me colocou e meu irmao também, que jatinha nascido,
numa escola interna, de onde saia no final de semana, la eu era muito maltratada pelas
professoras. Mas um dia, eu estava brincando quando minha mée me tirou e 0 meu irméo
também de 14, levando nos dois pra casa da minha madrinha, mas ndo me esquego que eu
perguntel pra minha mae pra onde ela estava me levando, entdo ela me falou que tinha

brigado com 0 meu pai e estava me levando embora

Aos 10 anos, aconteceu uma coisa que marcou a minha vida. Minha familia
estava sendo ameagada por um homem muito cruel, entdo eu, minha mae e meu irméo

tivemos que ir embora para Fortaleza para a casa da minha avo paterna.

Aos 12 anos, tive duas 6timas noticias, a primeira que minha mae voltou a morar

com 0 meu pai, e asegundafoi que eu iater um outro irm&ozinho.

Aos 13 anos, meu irméozinho nasceu, o . Mas depois que ele nasceu
tudo mudou, minha mae teve que trabahar eu tive que sair do teatro para cuidar dele, mas

nuncaache ruim.

O meu aniversario de 14 anos foi um dialindo, as pessoas que eu amava estavam

|& E gostaria de viver muito mais para continuar essa histéria.
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A6
Eu, A6, nasci na cidade de Fortaleza-CE, no dia 18/11/2001. Sou filha de
e . Tenho 3 irméos, o mais velho se chama , quetem 21
anos; o segundo mais velho se chama , que tem 18 anos; e 0 mais novo se
chama , que tem 13 anos.

N&o cresci com 0 meu pai, porém sinto muita falta dele. Na minha infancia, tive
que lidar com uma situagdo muito ruim, perdi minha avé materna aos 9 anos de idade. Ja ndo
conheci 0 meu avd, que também j& morreu e nem conheco 0s meus avés paternos. Mas,
deixando isso um pouquinho de lado, decidi focar no meu futuro e realizar os meus sonhos,

viver minhavidadaqui prafrente.

Um dos meus maiores sonhos é me formar em Engenharia Quimica. Quero ser
uma grande profissional pra poder gjudar a minha méae, que cuida tdo bem de mim e de meus

irmaos.




206

ANEXO D - PRODUCOES FINAIS DOSALUNOS

A7

Nasci no dia 2 de setembro de 2000, no Hospital Geral Dr. César Cals, em
Fortaleza— CE. Meu nome € A7, atualmente tenho 15 anos, mais alguns meses 16. Comecel
afaar com 1 ano de idade e a andar também, me apaixonei por danca aos 5 anos de idade.
Passei minha infancia toda com as minhas primas, dangando Rouge e brincando, sou
apaixonado por moda, principalmente dos anos 60 até 90. Sou praticante de Wicca desde os

meus 9 anos de idade, umareligido antiga, passada de geracdes na minha familia.

Meu primeiro dia de aula foi assustador, mas quando passaram os dias fui
fazendo amigos que até hoje estdo comigo. Assumi a minha homossexualidade aos 13 anos,
minha familia aceitou, pois falaram que ja suspeitavam. Aos 15 anos, fui iniciado na Wicca,

pois termineli meu aprendizado e quero seguir minhas origens.

O maior marco que ocorreu na minha vida, foi a morte do meu avd. Ele morreu
em 2014. No inicio eu ndo queria acreditar, mas tive que aceitar, ele era meu pai, ele me

ensinou tudo naWicca, ele me criou desde bebé.

Plangjo para o meu futuro fazer faculdade de Moda ou de Ciéncias Naturais, ter
uma casa propria e construir uma familia. Desgjo realizar meu sonho de ir pro Japéo e pra

Coreiado Sul, depoisrodar aAmérica. Essa € minha historia de vida.
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A8
A vida queeu escrevi

Meu nome é A8, tenho 16 anos, nasci no dia 18/06/2000, sou filho de

e . Minhafamilia era unida, eu ndo conheci os meus avos.

As minhas brincadeiras de infancia preferidas eram jodo-ajuda, esconde-esconde
e muitas outras. As lembrancas gque tenho eram de passar o dia jogando bola no sol quente,
Mas eu era verminoso e jogava até anoitecer, ndo parava de jogar, mas infancia de pobre dura
pouco, quando chegava em casa, minha m&e mandava eu estudar.

O pior acontecimento na minha vida foi quando eu quebrel a perna, ndo gostel
muito porque passei um bom tempo sem jogar bola. E quando eu perdi meu B.V (Boca
Virgem), minhairma passou uma semana zombando de mim e quando minha méae descobriu
ela disse que eu ja tinha deixado de ser crianca e me deu R$ 20,00 e eu gastei todo na

locadora jogando Counter Strike.
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Al12

Meu nome é A12, tenho 16 anos, nasci em Fortaleza-CE, no dia 5 de janeiro de
2000. Moro com 0s meus pais e com a minha irma de 21 anos, eu tinha um outro irméo, mas
infelizmente ele foi assassinado. Foi mais uma vitima da violéncia neste estado, mas enfim a

vida continua.

Muitas pessoas me ensinaram air pelo caminho certo, mas teve uma pessoa que
me falou uma coisa que eu nunca vou esquecer, ela disse a seguinte frase: “Aonde quer que

vocé va, vocé ndo estara sozinho”. Me marcou bastante essa frase.

Eu particularmente vejo de uma outra forma... Digamos que insensivel até certo
ponto, e por falar em ponto lembrei-me de quando apareceu a minha primeira espinha no
rosto. Nesse dia, euiatirar umafoto, ai javiu né? Tentel esconder de todo jeito até que eu me

cansei etirei afoto assm mesmo. Até que ndo saiu ruim.

Quando estou sozinho, gosto de assistir a filmes, desenhar, passear de bicicleta

pelo bairro, enfim gosto de fazer muitas coisas no meu tempo livre.

E éisso, eu acabel de contar um pouco da minha histéria de vida e obrigado por

telido até o final, muito obrigado pela sua atencéo.
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Al3
Minha histéria devida

Meu nome é A13, vim de uma familia muito humilde, honesta e digna. Sou
descendente de indios, tenho 14 anos, estou no Ensino Fundamental 11, estou terminando o 9°
ano e 0s meus planos para o futuro sdo terminar os estudos e me formar em Engenharia Civil

eem Veterin&ria.

Quero trabalhar para gjudar os meus pais e dar um 6timo conforto para eles. A
minha brincadeira preferida da infancia era brincar com os meus antigos amigos da primeira
escola de pega-pega. Meus primeiros dias na escola foram muito estranhos, eu parecia uma

crianca que ndo estava em casa, pareciater sido abandonado.

A pessoa que mais marcou no meu percurso escolar era meu amigo Gabridl, ele
eralegal comigo e eu com ele. Os adultos mais admirados s80 meu pai € minha mée, e meu
lider € Deus, foram eles quem me ensinaram 0 gue € certo e o gque € errado. Sempre diz

aguel e ditado que a honestidade esta acima de tudo é a chave para 0 amanhecer.

Os meus aspectos mais marcantes foram minhas brincadeiras na rua, eu ndo sou
santo e foi dali que eu pensel que ja sabia 0 que é certo e 0 que é errado. Quando estou
sozinho gosto de escutar 0 canto dos passaros, assim € que eu consigo me concentrar. Nos

tempos livres adoro jogar bola.

Sou atento as coisas importantes minhas habilidades é que eu aprendo rgpido, s6
ndo tenho muita memaoria de me lembrar. Meus pontos fortes € que nunca desisto de correr
atras, e meu ponto fraco é que nunca fale da minha mée e do meu pai. Eu vgjo o mundo

muito ao contrario do que é para ser certo.
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Al4
Minha histéria devida
Meu nome € A14, tenho 14 anos, nasci no dia 25/10/2001, tenho 6 irmaos e eu
amo cada um deles. Minha mé&e se chama emeu pa se chama , eles

sd0 separados, minha mée tem outro marido e meu pai tem outra mulher. Ele tem uma filha
com €ela, ela se chama e eu gosto muito dela. O marido da minha mée se chama
e amulher do meu pa se chama . Ela € uma madrasta muito méa e

falsa. Pelafrente ela é uma coisa e por trasja é outra.

Eu morava com 0 meu pai, eu sempre morei com ele, até que um dia, quando eu
sai da escola, eu fui direto pra casa da minha mée e ndo voltel mais pra casa do meu pai.
Entdo um dia ele foi 14 na casa da minha mée e ele perguntou se eu ainda ia voltar pra casa
dele. Eu disse que sO ia se ele deixasse a mulher que estava com ele. E ele ndo falou nada. Eu
falel que era para ele escolher, ou eu ou €la, entdo ele ndo falou nada. Entéo eu pedi pra ele

mandar minhas coisas que estavam |a e até hoje moro com a minha mée.

E hoje eu estou mais feliz morando com minha mée do que com o0 meu pai, com
ela eu tenho mais liberdade pra fazer o que eu quiser e com 0 meu pai eu ja nao tinha. SO

tenho a agradecer a minha rainha minha mée por tudo que vivi e que vivo.
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A1l6
Minha histéria devida
Eu sou A16, tenho 19 anos e nasci no municipio de Maranguape no dia 28 de
setembro de 1996. Sou filho de e e tenho mais 4 irméaos, so eles:

) ) e

Com apenas 6 anos, fui morar com meus avos ho pequeno municipio de Itarema.
La conheci muitos amigos, lembro-me de que todas as noites brincava com meus primos, la

vivi boa parte da minhainfancia e |4 eramuito feliz.

Com apenas 12 anos, passei pelo momento mais dificil da minha vida, fiquei
muito doente e fui internado. Quase morri. Por conta disso fiquei sem estudar por 3 anos.
Hoje sou um garoto muito alegre, espero viver tempo suficiente para contar essa histéria para

0S MEeus netos.
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Al7
Minhavida, minha historia
Meu nome é A17, tenho 15 anos e nasci em Fortaleza-CE, no dia 30/05/2001.
Sou filho de e , tenho 4 irméos, dois séo por parte de mée e dois

s80 por parte de pai. Gosto de todos, mas prefiro 0s meus irmaos que sao por parte de mae,

gue sdo chamados de e , porque com 0s outros dois ndo tenho

muita intimidade.

Minha familia € norma como todas as outras, ja as minhas lembrancas de
infancia sd0 poucas, lembro que toda noite meus amigos e eu nos reuniamos na rua para

brincar até tarde, sempre gostei das brincadeiras chamadas: pega-pega, esconde-esconde, etc.

Os meus primeiros dias de escola foram normais como de todos os outros, s6
teve um fato no meu percurso escolar, que foi a guerra da laranja, que para mim ndo foi nada
bom pois, quando a diretora da escola descobriu que nos quebramos a lampada da escola,

ficamos numa situagao ruim.

Eu me ocupo nos tempos livres sozinho, em casa, eu jogo videogame. O que eu
gosto de fazer sempre no meu tempo livre € jogar bola, videogame, jogar bila e quando tem

jogo no estadio de futebol eu vou assistir.
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Al8
Minha histéria devida

Meu nome € A18, tenho 15 anos, nasci no dia 23/08/2000, no Hospital Alberto
Sabin, em Fortaleza-CE, onde moro com o0s meus pais. Quando eu era bebé, eu quase me

afoguel em um balde e minha prima me salvou.

Quando eu tinha 5 anos, gostava muito de brincar de amarelinha, pular corda,

essas sS40 as brincadeiras que eu preferia.

Sou adotada, minha mée de sangue me deu para a mulher do tio dela. Hoje em
dia eu conhego minha mée de sangue, tenho contato com ela, mas ndo gosto muito dela, e

meu pai de sangue eu nuncaVvi e nuncative nem tenho vontade de conhecé-lo.

Hoje moro com meus pais de criacdo e com a minha sobrinha. Eu tinha dois

irmaos, mas morreu um e agora so tenho um.

Meus primeiros dias de aula eu nd lembro muito, mas lembro que chorei
bastante. A professora que mais marcou na minha vida foi a Julister, estudel com ela aos 12
anos de idade, no colégio Novo Horizonte, no 6° ano. Hoje estudo na Escola Ismael

Pordeus., fui reprovada umavez no 9° ano e agora estou no 9° ano ainda.

Minha adolescéncia foi 6tima e ainda estd sendo maravilhosa. No meu tempo

livre gosto de ficar mexendo no meu celular.

Hoje posso ndo ser uma menina estudiosa, mas me dedico aos meus estudos um

pouco. No meu futuro, pretendo fazer a faculdade de Odontologia
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A19
Minha histéria devida

Meu nome € A19, nasci no dia 31 de maio de 2002, as 12h30 da tarde, tenho 14
anos, moro em Fortaleza, no Jardim das Oliveiras, com 0 meu pa que se chama

, minha mae , € 0S meus 3 irmaos, \ e

, € mais 2 tios. Quando minha irm& mais nova estava para vir a0 mundo, em
2006, minha avd paterna morreu e foi muito dificil prafamiliatoda. Ent&o meu pai prometeu
uma coisa a minha avo, que ele ia construir a casa de novo, porque a casa onde nds viviamos
era de barro e 0 chéo era arela, entdo o meu pai comecou a trabalhar mais do que ja
trabalhava e foi juntando dinheiro e de 2011 para 2012, meu pai construiu a casa embaixo e
fez uma duplex em cima, ai 0 meu pai conseguiu reformar a casa toda e hoje nés vivemos
muito bem, gragas a Deus.

O meu pai chora muito no Dia das Maes, por sentir falta dela, entdo nés filhos
N0 conseguimos ver isso, entdo nds fazemos de tudo nesse dia para 0 meu pai sorrir. Em
2011 nés tivemos uma perda muito grande, que foi meu avd materno, entdo minha mae
também chora muito no Dia dos Pais, mas ai nés fazemos de tudo pra ela sorrir também, e no
final das contas tudo da certo. Minha familia € super maravilhosa, € muito bom ter uma

familia que nem aminha.
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A19 - Continuagao

O meu primeiro dia de aula, pelo que minha méae contou, foi muito engracado.
Minha mée falou que ela foi nos deixar na creche parair trabalhar, eu e 0 meu irméo mais
velho, que éo ,entdo ela disse gue nds entramos e quando ela virou aesquina, |la
vem a mulher chamando e dizendo que nds estavamos aos berros. Isso é porque nés
tinhamos 3 anos de idade, entdo minha mée falou que ficou um pedaco, ai a mulher deu um
bombom prands, ai elafoi trabahar e nés ficamos |4 Uma coisa que a minha mée detestava

era gque ela nos mandava com um pitd e nds voltavamos com outro ou outra roupa.

Ai nés ficamos na creche e com 5 anos, comecamos a estudar em escola mesmo,
entdo nos estudamos na Escola S&o Jodo Batista. Lafiz a alfabetizacéo, que hoje € o primeiro
ano, ai depois passel a estudar na Escola Ismael Pordeus, onde comecei na 12 série, com a
professora Terezinha e fui até a 3% eu acho. Ai depois comecel a estudar com a professora

Cristina, namesma escola

Entéo fiz 4°, 5°, 6°, 7°, 8° e 9° anos nessa mesma escola, que é maravilhosa, tem
excelentes professores, a aprendizagem é muito boa, a melhor coisa que eu fiz foi estudar
aqui, onde meu pai e minha mée ja estudaram. Ent&o este ano de 2016 é o meu Ultimo ano
aqui, nesta escola, vou sentir falta, vou sentir muitas saudades de todo mundo e agradeco a
todos os professores, funcionérios, diretores e secretérias pelo ensino e por tudo que fiz nesta

escola maravilhosa. Obrigada atodos e um grande beijo.
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A21

Devo me apresentar: meu nome é A21, meus nhomes do meio sdo ,
enfim hoje tenho 17 anos, moro atualmente em Fortaleza-CE, no Lago Garden of Oliver.
Nasci no municipio de Guarulhos, S&o Paulo, no bairro da Gléria, no Hospital Freire Cunha.
Eu até poderia escrever mais episddios ocorridos na minha infancia, porém eu ndo me

recordo de quase nada sobre a mesma.

Na minha pré-adolescéncia e adol escéncia, aconteceram fatos bastante marcantes
gue eu ndo acho pertinentes para uma autobiografia escol ar.

Minha vida atual € resumida em poucas coisas. monos, redes sociais, musicas,
danca e relacbes amorosas nada bem-sucedidas. Por grande influéncia do meu signo (no
caso, libra), ndo vou nem comecar a falar sobre meu signo, pois vou me prolongar muito,
mas a caracteristica principal de um libriano € a indecisdo (uma das caracteristicas
negativas), porém os pontos positivos sdo bem generosos ndo sdo egocéntricos. Eu sou muito
mais voltado a gjudar os outros do que a mim mesmo, por exemplo penso em seguir a
faculdade de Humanas e gudar da forma que eu for capaz a todos, pois sou bem
comunicativo, consigo gjudar atodos que estéo abertos areceber gjuda.

Enfim ndo tenho muito do que falar sobre minhas experiéncias, mas sim sobre
meus pensamentos, pois minha vida é muito melhor, muito mais divertida na minha mente,
Sou muito criativo, gosto sempre de dizer que eu vivo em um mundo s6 meu, dentro da
minha mente. Lembrarei de tudo isso que ja aconteceu e que esta acontecendo hoje e

realmente sel que nd mudarei nada do que eu ja sou, pois estou feliz assim.
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A22

Meu nome € A22, atuamente tenho 14 anos, nasci no ano de 2002, de um fato
gue aconteceu na adolescéncia de minha mée, ela tinha engravidado aos 15 anos de idade,
uma gravidez inesperada, logo na adolescéncia. Minha familia era composta por meu pai e
minha mé&e, mas anos depois ocorreu a separacdo, mas isso ndo afetou meu desenvolvimento.

Eu diriague paramim isso foi um tanto quanto natural.

Em minha infancia eu diria que eu aproveitei muito bem, eu ndo tive muitos
amigos na minha infancia, eu so tive os bons e velhos amigos da vizinhanga, mas com o
tempo eu fui amadurecendo, ou sgja, crescendo para continuar a mesma, que sd pensava em
passar as suas tardes brincando nas ruas. Como toda criancga, eu teria que ir algum momento
para a escola. No meu primeiro dia de aula, eu estava um tanto feliz, mas um pouco
apreensiva com o que eu iria passar dali por diante.

Na quarta série eu conheci pessoas maravilhosas, meus melhores amigos até
hoje, sempre fomos muito unidos, sempre estavamos juntos, compartilhamos coisas pessoais

uNS com 0s outros, coisas de amizade.

Em minhainfancia teve uma pessoa que eu sempre admirei, minha madrinha. Ela
foi e € muito importante para mim, sempre esteve a0 maximo em minha vida e em quase

todos os momentos, como minha primeiraida ao cinema ou até mesmo a primeira viagem.

Chegando em minha adolescéncia, houve vérios aspectos bem marcantes, como a
aparicdo das minhas primeiras espinhas, a transformacao de crianca em “mocinha” ou até o

primeiro beijo, entre outras coisas que aconteceram normal mente.

Maior parte do meu tempo agora € escola, e nesse periodo escolar vocé tem que
ter um desempenho muito bom, como tirar boas notas para passar de ano, é uma dedicacéo

muito intensa.
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A23
Aventuradeumavida

Meu nome é A23, nasci em 6 de dezembro de 2001, no interior da Bahia, em
uma cidade chamada Irecé, mas cresci em uma cidade vizinha chamada S&o Gabriel com os

meus avos, a quem eu tenho 0 maior respeito do mundo por terem me educado téo bem.

Aos 11 anos, fui morar com a minha mae em Salvador, onde eu morei durante 4

anos e atualmente me mudei para Fortaleza.

O fato gue mais marcou a minha adolescéncia foi a morte do meu avé materno

em 2012. Eu o considerava como um segundo pai por ter me criado.

Eu passo a maior parte do tempo lendo ou ouvindo musica, sou apaixonado por
livros de fantasia e ficcéo cientifica e, em relagdo a musica, eu prefiro pop e indie, tanto que

o titulo dessa autobiografia € 0 nome de uma musica do Coldplay.

Admiro muito um tio meu gque eu considero meu terceiro pai por ter me criado
junto com os meus avés, que, mesmo com dificuldades, ganhava o préprio dinheiro e
gjudava com as contas de casa e comprava as coisas dele e isso foi uma das coisas que mais

me gjudaram a ser quem eu sou hoje.
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