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RESUMO

As normas ortograficas sdo convencdes sociais criadas para facilitar a comunicagéo escrita. A
escola tem o papel de desenvolver atividades que promovam a apropriagdo das regras pelos
alunos, e ao professor de lingua portuguesa cabe a tarefa de incluir em suas préaticas de ensino
0 estudo da correta notacdo da lingua escrita, visto que os conhecimentos ortograficos tém
relevancia social e sdo necessarios para o competente uso da lingua. No entanto, os aprendizes
demonstram dificuldades na ortografia, mesmo nas séries finais do ensino fundamental.
Muitas dessas dificuldades estdo relacionadas a oralidade, ndo raro, seus textos apresentam
diversas palavras grafadas conforme séo produzidas na oralidade. Observa-se que os alunos
ndo tém o dominio do sistema ortografico e desconhecem as diferengas entre lingua escrita e
lingua oral. E necessario, portanto, que um trabalho pedagdgico seja desenvolvido pelo
professor para que os estudantes superem tais dificuldades. Assim, este trabalho tem como
objetivo o tratamento de dois problemas ortogréficos especificos e inter-relacionados: o
apagamento do -r em coda final de verbos no infinitivo, erro ortogréafico de fonte fonoldgica e
a insercao desse rético ao final de palavras formando, indevidamente, o infinitivo verbal, o
que configura uma hipercorrecdo. Tais problemas ortogréficos foram os mais frequentes — nos
textos de alunos de duas turmas do 8° ano do ensino fundamental Il — analisados neste estudo,
dai a necessidade de uma intervencdo. Para a fundamentacdo tedrica deste estudo, foram
considerados, principalmente, alguns processos fonoldgicos apresentados por Seara, Nunes e
Lazzarotto-Volcéo (2015), as reflexdes e pesquisas de Cagliari (2001, 2002b), bem como, 0s
estudos de Morais (2007a, 2007b, 2007c, 2008), Bortoni-Ricardo (2004a, 2004b), Bortoni-
Ricardo e Oliveira (2013), Callou, Serra e Cunha (2015). Trata-se de uma pesquisa-agéo de
carater quanti-qualitativo. Primeiramente, foi realizado um diagndstico com aplicacdo de
redacOes para a identificacdo dos erros mais recorrentes nos textos dos alunos da primeira
turma; e um ditado de frases para verificagdo, apenas, dos erros em foco, na segunda turma,
visto que tais problemas ja haviam sido selecionados a partir do diagnoéstico inicial na turma
1. Para o tratamento, foram realizadas intervencbes pedagdgicas periddicas, dentro do tempo
pedagdgico destinado as aulas de lingua portuguesa. As atividades aplicadas foram baseadas
na reflexdo da escrita com o apoio de textos nos diversos géneros. Os resultados apontaram
melhoria consideravel na escrita correta dos verbos no infinito. Chegou-se a conclusdo de que
atividades ortogréficas planejadas e aplicadas com regularidade geram resultados positivos.

Palavras-chave: Ortografia. Erro ortografico. Intervengdes pedagdgicas.



ABSTRACT

Orthographic norms are social conventions designed to facilitate written communication. The
school has the role of developing activities that promote the appropriation of the rules by the
students, and the Portuguese teacher is responsible for including in their teaching practices the
study of the correct notation the written language, since knowledge of spelling has social
relevance and are necessary for the competent use of the language. However, learners show
difficulties in spelling, even in the final grades of middle school. Many of these difficulties
are related to oral language, often their texts present several words written as they are
pronounded. It is clear that the students do not have the mastery of the orthographic system
and they do not know the differences between written language and oral language. It is
necessary, therefore, that a pedagogical work be developed by the teacher so that the students
overcome these difficulties. Thus, this work has as objective the treatment of two specific and
interrelated orthographic problems: deletion of -r in the final codas of verbs in the infinitive,
orthographic error of phonological source and the insertion of this rhotic at the end of words
forming, unduly, the verbal infinitive, which constitutes an overgeneralization of the rule.
Such spelling problems were the most frequent - in the texts of students from two classes of
the 8th grade of middle school - analyzed in this study, hence the need for an intervention. For
the theoretical basis of this study, some phonological processes presented by Seara, Nunes
and Lazzarotto-Volcéo (2015), the reflections and researches of Cagliari (2001, 2002b), as
well as the studies of Morais (2007a, 2007b, 2007c, 2008), Bortoni-Ricardo (2004a, 2004b),
Bortoni-Ricardo and Oliveira (2013), Callou, Serra and Cunha (2015) were considered. This
study is a quantitative-qualitative action research. Firstly, a diagnosis was conducted with the
use of essays to identify the most recurrent errors in the texts of the students in the first class;
and a dictation of sentences to verify only the errors in focus in the second group, since such
problems had already been selected from the initial diagnosis in class 1. For the treatment,
periodic pedagogical interventions were carried out within the pedagogical time allotted to the
Portuguese lessons. The activities were based on the reflection of writing with the support of
texts in the different genres. The results pointed out considerable improvement in the correct
writing of verbs in the infinitive. It was concluded that regularly scheduled orthographic
activities generate positive results.

Keywords: Spelling. Orthographic error. Pedagogical interventions.
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1 INTRODUCAO

A escrita constitui uma pratica social de grande relevancia para os seres humanos, pois
possibilita a esses o acesso ao mundo letrado. O desenvolvimento da competéncia e
habilidade da escrita € um constante desafio para professores, pesquisadores e estudiosos da
area. Assim, tal prética e seus desdobramentos tém sido alvo de investigacéo e estudo devido
a sua importancia na formag&o dos sujeitos para o exercicio da cidadania.

O dominio da escrita envolve diversas exigéncias, tais como: selecdo e ordenagdo de
ideias, escolha das palavras que as expressardo, bem como conhecimento da forma correta
que os vocabulos deverdo ser escritos, ou seja, 0 conhecimento ortografico (MORAIS, 2008).
Nessa perspectiva, a escrita é regida por um conjunto de convencdes que determinam como as
palavras devem ser grafadas. Tais convengdes sdo conhecidas como normas ortogréficas.

O ensino-aprendizagem da ortografia tem sido objeto de estudo de vérios
pesquisadores, visto que a apropriacdo das regras que compdem a ortografia da lingua é
relevante para o desenvolvimento e aprimoramento da escrita (CAGLIARI, 2001, 2002b;
MORAIS, 2007a, 2007b; MORAIS, 2008; CARRAHER, 1985; OLIVEIRA, 2013). Tal tarefa
constitui um grande desafio para os professores. Durante todo o percurso escolar, os
aprendizes sdo inseridos em uma atmosfera que valoriza a norma culta da lingua portuguesa.
A escola, como instituicdo oficial de ensino, dedica-se ao desenvolvimento de atividades e
préticas de escrita que estejam em comum acordo com a ortografia oficial da lingua, para
conduzir seus alunos & apropriagdo das regras e, com isso, contribuir para a formagdo e
autonomia desses educandos.

E evidente, entdo, a ideia de um ensino que privilegie a escrita formal, a qual observa
as regras oficiais de grafia da lingua portuguesa, pois assim, a sociedade e o mundo exigem.
N&o se imagina o ensino do verniculo sem o aprendizado correto da escrita das palavras.
Professores, principalmente os de Lingua Portuguesa, sdo cobrados e censurados se nao
escrevem adequadamente as palavras. Alunos e ex-alunos também recebem a mesma
cobranca, pois a ideia vigente é que docentes e discentes devem ter o dominio da ortografia de
sua lingua verndcula. Erros ortograficos, logo, sdo motivos de censura, preconceito e
discussdes, pois 0 que € valorizado pela sociedade ¢ a escrita correta.

Além disso, uma producdo escrita com falhas na ortografia pode comprometer a

comunicagdo, isto é, o leitor pode ndo compreendé-la de forma satisfatoria. 1sso ocorre, por
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exemplo, quando se escreve ‘cem’ (numeral) no lugar de ‘sem’ (preposi¢dio) e vice-versa; ou
mesmo ‘ouve’ em vez de ‘houve™.

Embora o ensino de lingua portuguesa tenha avangado nos ultimos tempos, em termos
de praticas de ensino menos tradicionais, mais focadas em textos concretos, valorizando
também os aspectos regionais e informais da comunicacéo, a ortografia ndo perdeu seu status.
A escola continua ensinando e cobrando as regras, assim como as universidades e os diversos
setores de trabalho. A apropriacdo das regras, portanto, é importante para o individuo ndo
apenas no ambito escolar, mas para o trabalho e para as praticas sociais em que este venha
estar inserido.

As normas ortograficas sdo convencdes sociais' que foram criadas para facilitar a
comunicagdo escrita. E preciso ter em mente que, diferentemente da modalidade oral da
lingua, a modalidade escrita ndo sofre variagdo? dentro de um mesmo pais. No caso da
oralidade, é possivel perceber a variacéo regional presente no falar dos sujeitos. Seria bastante
complicado, contudo, adotar um registo escrito para cada variagdo. Assim, as convencdes
ortogréficas funcionam como uma forma de unificar a escrita dos diversos modos de falar dos

usudrios da lingua. A respeito disso, Morais (2008, p. 19) declara que:

A ortografia funciona assim como um recurso capaz de “cristalizar” na escrita as
diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua. Escrevendo de
forma unificada, podemos nos comunicar mais facilmente. E cada um continua
tendo a liberdade de pronunciar o mesmo texto a sua maneira quando, por exemplo,
o0 |é em voz alta.

Para a discussdo a respeito da ortografia, & importante considerar as correspondéncias
letra-som, assim como os processos fonoldgicos que permeiam a fala e a escrita® das pessoas.
A relacdo entre unidade gréafica e unidade sonora nem sempre se da numa correspondéncia
univoca, ou seja, em uma relagdo de ida e volta entre letra e som. A letra “S”, por exemplo,
pode representar os fonemas /s/, /z/; o fonema /s/ pode ter como representagdo gréafica as

CC, %Y CC . 9% 2 “C”

letras “x”, “¢,” “sc”, “c”, dentre outras.

1 As normas ortograficas sdo convencdes sociais, porque constituem regras de escrita que devem ser observadas
socialmente, ou seja, por todas as pessoas que utilizam uma determinada lingua.

2 O termo variagéo foi empregado no sentido de que na modalidade escrita da lingua as palavras ndo apresentam
diversas formas de serem grafadas, porque existe a norma ortografica que institui uma forma padrao de escrita.

3 Os processos fonoldgicos, como sendo alteracdes fonéticas, podem influenciar a escrita, de forma que tais
alteracBes, tdo comuns na fala, sejam percebidas nos textos escritos de pessoas que estejam no processo de
aprendizado da escrita ortografica, ou que ndo tenham aprendido todas as regras.
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Os processos fonoldgicos, como sendo transformagBes sonoras que ocorrem na
producéo das palavras, também, se refletem na escrita dos alunos, portanto sdo fontes de erros
ortogréficos importantes que precisam ser analisados e considerados pelo professor.

Assim, sobre o aprendizado da escrita, Tasca (2002, p. 31) afirma que “existe um
CoNsenso a respeito dos trés componentes envolvidos nesse processo, quais sejam, um sistema
de unidades fonoldgicas, um sistema de unidades gréaficas e um sujeito que estabelece as
relacBes entre os dois sistemas”. Os sujeitos aprendizes, durante o processo de aprendizagem
do sistema ortogréafico da lingua, se deparam com as interferéncias do sistema fonol6gico,
logo, é necessario que sejam estudadas as caracteristicas dos sons da lingua materna (TASCA,
2002).

Diante disso, 0 que se percebe é que nem todas as letras relacionam uma unidade
sonora (um fone) a apenas uma letra (um grafema), gerando, com isso, por parte dos alunos e
usudrios da lingua portuguesa, dificuldades e duvidas sobre ortografia, por exemplo, na escrita
correta da palavra “excegfo”. Muitos alunos detém essa duvida, entdo, acabam grafando tal
palavra das seguintes formas: “excesdo”, “excessdo”, “esse¢do”. Tais formas de escrita dessa
palavra, de acordo com a ortografia oficial da lingua, estdo incorretas.

Esses erros sdo de motivagdo fonético-fonoldgica, pois constituem tentativas do
falante de representar a fricativa alveolar surda [s], cuja representacdo grafica é multipla e
irregular, ou seja, pode ser representada por diversos grafemas “s”, “¢”, “¢” “xc¢” “x” e “ss”.

Relacionado a isso, existe a questdo da interferéncia da fala na escrita. Muitos
aprendizes, pelo fato de ndo dominarem ainda a norma ortografica da lingua, grafam, em seus
textos, as palavras exatamente como elas sdo pronunciadas, por exemplo: ‘mais’ ['majs] no
lugar de ‘mas’, ‘bate’[ba'te] no lugar de ‘bater’, ‘familha’ [fd'miAa] no lugar de ‘familia’,
‘roba’ [ro'ba] no lugar de ‘roubar’, ‘caza’ ['kaza] no lugar de ‘casa’, dentre outros. Esse
fenbmeno é muito comum e interfere significativamente no processo de aprendizagem da
escrita.

Na escola, especificamente nas aulas de lingua portuguesa, sdo apresentadas e
discutidas as regras ortogréficas da lingua. Os livros didaticos e compéndios normativos da
lingua utilizados pelos docentes dedicam varias paginas sobre o estudo dessas questdes no
intuito de ensinar os aprendizes a como grafar corretamente as palavras. Durante o0 processo
de ensino-aprendizagem é comum os professores constatarem variados desvios ortograficos,
dificuldades e duvidas de muitos alunos quanto a escrita correta de diversas palavras, o que

Ihes gera inquietagdo e frustracéao.
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Em muitos casos, os alunos cometem tais desvios inconscientemente; em outros,
costumam escrever as palavras conforme as pronunciam; e ainda, apresentam uma série de
davidas e queixas quanto a grafia correta de algumas palavras, demonstrando, com isso, que
ainda se encontram no processo de aquisicdo do sistema ortogréfico da lingua, ou seja, ainda
ndo se apropriaram das regras ortogréficas. Assim, pelo fato de a escrita ser uma prética
rotineira em sala de aula, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa, analisar os erros
ortogréficos cometidos pelos aprendizes é bastante relevante.

E importante destacar que o contato com as normas ortograficas deve ocorrer desde 0s
primeiros anos do ensino fundamental. Ao longo da trajetdria escolar, os alunos devem
aprimorar a escrita atraves da reflexdo sobre a lingua escrita e o contato frequente com textos

escritos. Sobre isso, Fronza, Lorandi e Lemes (2006, p.191) afirmam que:

E importante lembrar que o dominio da ortografia é gradual: nas oportunidades de
observar a lingua escrita, através de reflexdes sobre suas caracteristicas, mais
dominio sobre suas convengdes o aluno adquirird. Esse dominio ocorrerd,
obviamente, depois de muito contato com textos escritos. Em sintese, o trabalho
com a ortografia merece atencdo desde os primeiros estagios da alfabetizagdo até o
ensino superior.

A aquisicdo da ortografia, portanto, € um processo que se inicia na primeira etapa do
ensino fundamental; j& o dominio das regras € gradual, se d4 por meio de um trabalho
pedagogico consistente que valorize a leitura e a reflexdo.

Contudo, o processo de ensino-aprendizagem da norma padrdo escrita® ocorre de
forma deficiente e insatisfatdria, principalmente, na escola puablica, pois € muito comum
durante todo o ensino basico encontrar alunos com grandes dificuldades ortograficas.
Infelizmente, a realidade é que muitos aprendizes ndo tém o rendimento esperado, ou seja,
ndo estdo se apropriando das regras ortograficas durante o percurso escolar, o que revela que
0 ensino de escrita necessita de reflexdo e aprimoramento. Oliveira (2013, p. 294) defende
que:

Pode-se afirmar que parte desse insucesso em realizar o processo de aquisicdo da
escrita adequadamente se deve a precaria formacdo linguistica dos docentes em
exercicio nas séries iniciais, 0 que muitas vezes os impede de perceber e de buscar
caminhos pedagogicos para intervir de forma produtiva junto aos alunos. Além
disso, tém sido limitados os esforgos de construcédo de estratégias de ensino voltadas

4 Segundo Napoli (2009) a norma-padrao se refere as regras utilizadas para designar o modelo ideal de lingua;
essas regras sdo postuladas pelas gramaticas, objetivando a padronizagdo. E a escola é responsavel por difundi-
las. Ja a norma culta, em uma definicdo simples, ¢ uma norma de lingua usada por falantes escolarizados. Essa
definicdo desconsidera que mesmo entre esses falantes a lingua sofre variagdo no eixo do estilo, relacionado aos
contextos e aos niveis de formalidade, se distanciando cada vez mais das regras impostas pela gramatica
normativa.
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para o publico predominante na educagéo publica, que, em sua maioria, caracteriza-
se pelo uso das variantes linguisticas orais de menor prestigio social.

Assim, diante do baixo rendimento dos alunos no aspecto ortografico, muitos
educadores vivem em ddvida quanto aos procedimentos pedagdgicos que seriam eficazes para
0 avanco dos aprendizes. Diante dessa problemética, alguns questionamentos podem ser
levantados, tais como: Por que a troca de uma letra por outra? Por que a auséncia de um
determinado grafema ou mesmo o acréscimo equivocado dele? Como reagir diante dos
desvios de escrita dos alunos? Que estratégias adotar para o alcance de resultados favoraveis?
Essas questdes, portanto, merecem uma atencdo especial, um estudo minucioso e reflexdo
para se encontrar meios pedagdgicos de amenizar esse problema. Entretanto, ao ignorar 0s
erros ortogréaficos dos alunos das séries finais do ensino fundamental, baseado na ideia de que
eles j& deveriam ter se apropriado das regras nos quatro primeiros anos da educagdo bésica, a
escola colabora para a preservacdo de um ensino precario, ineficaz, fomentador de diferengas
sociais. Morais (2008, p. 24), sobre essa postura da escola, afirma que “ao negligenciar sua
tarefa de ensinar ortografia, a escola contribui para a manutengdo das diferengas sociais, ja
que ajuda a preservar a distingdo entre bons e maus usuarios da lingua escrita”.

Entdo, tendo em mente que o dominio da escrita é de total importancia dentro e fora da
escola, o educador precisa buscar alternativas didaticas para que seus alunos se apropriem da
norma ortogréafica para obtengdo de um desempenho satisfatdrio nos estudos e nas préticas
sociais que envolvem a escrita.

Considerando 0 que aqui foi exposto e que muitas incorre¢cbes sdo motivadas por
razbes fonético-fonoldgicas, é pertinente a realizagdo de um trabalho que envolva a
investigacdo e analise do problema no intuito de promover uma melhoria na escrita dos
educandos.

Logo este trabalho tem como objetivo geral o tratamento dos erros de escrita
(identificados através de atividades diagnosticas) relacionados ao apagamento e insercéo
(hipercorrecdo) do -r em coda final de verbos, por meio de uma pesquisa-agdo
intervencionista. Para tanto, foram planejadas e aplicadas trés intervengdes pedagogicas para
tratar esses erros de escrita em duas turmas de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental Il da
rede publica estadual de Fortaleza.

Quanto aos objetivos especificos dessa pesquisa-agéo, foram delineados o0s seguintes
itens:

e Identificar, através da aplicacdo de redacBes diagnosticas e teste controlado
(ditado), os erros ortograficos de fonte fonético-fonoldgica mais comuns.
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e Categorizar esses erros conforme alguns fendmenos e processos fonolégicos, e
também, a classificacdo de Cagliari (2001), a qual estd relacionada a
transcri¢do fonética da fala.

e Selecionar os erros mais recorrentes e trati-los através de intervencOes

pedagdgicas.
e Desenvolver e aplicar atividades para o tratamento desses erros.
A principal hipdtese é a de que tais erros (mais recorrentes, segundo os dados obtidos
do diagnostico) podem ser reduzidos na escrita desses alunos mediante intervengdes
pedagogicas periddicas, focadas nesses problemas.

Sendo assim, as perguntas que guiardo este estudo sdo:

1. Qual o erro ortografico de motivacéo fonético-fonoldgica mais
frequente nas redacdes de alunos do oitavo ano?

2. Qual é a influéncia de intervencbes pedagodgicas curtas e
pontuais, possiveis de serem conduzidas durante as aulas de
lingua portuguesa sem detrimento do conteldo programaético
obrigatorio, na escrita correta de verbos no infinitivo?

Com os objetivos estabelecidos e a hipotese definida, serd apresentado, no Capitulo 2,
0 embasamento teorico pertinente e relevante para esta pesquisa. Serdo discutidos os seguintes
topicos: as diferengas entre lingua oral e lingua escrita; algumas consideracBes sobre a
definigéo, origem e natureza da ortografia; os processos fonoldgicos e a fonética como fontes
dos erros; a questdo do erro e suas particularidades bem como a sua importancia no processo
de ensino-aprendizagem da ortografia; a avaliagdo e a ortografia no ensino; por fim, os
fendmenos apagamento e insercdo do —r em coda final de verbos no infinitivo.

O Capitulo 3 discorrerd sobre os métodos utilizados, a natureza da pesquisa e todo
trabalho desenvolvido em sala de aula: aplicacdo de diagnosticos, descricdo das aulas,
aplicacdo das atividades pds- intervengdo.

O Capitulo 4 apresentard a andlise dos dados obtidos das turmas participantes da
pesquisa. Serdo analisados os casos de apagamento do —r final em verbos no infinitivo e a
insercdo dessa terminacéo a palavras formando indevidamente tal forma verbal.

Por fim, seguird a conclusdo do trabalho. De uma maneira geral, serdo discutidos 0s
resultados obtidos ap6s as acbes pedagdgicas realizadas. O objetivo geral, as perguntas da

pesquisa e a hipotese apresentada serdo retomados e respondidos no capitulo final.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo versara sobre a base tedrica na qual este trabalho est4 ancorado. Ela esta
dividida em nove subsec¢des, cuja sequéncia sera a seguinte: “Lingua oral e lingua escrita”, “A
ortografia”, “Os processos fonologicos na compreensdo da escrita ndo-ortografica”,
“Fonética/Fonologia e ortografia”, “A questio do erro”, “O papel do erro na construgdo da
aprendizagem”, “A avaliagdo no processo de ensino”, “Ortografia e ensino”, “O apagamento e

insercdo do —r em coda final de verbos no infinitivo™.

2.1 Lingua oral e lingua escrita

A lingua se manifesta de forma dupla: oral e escrita. A lingua falada constitui o
instrumento linguistico de base. E conhecido que a primazia da lingua falada em relacio a
lingua escrita se deve a alguns fatores, como: o homem passou sete mil anos sem escrever; a
lingua escrita surgiu a partir da lingua falada; a aprendizagem da fala vem sempre antes da
aprendizagem da escrita, o que ndo ocorre em relacéo a escrita; e fala-se bem mais do que se
escreve. Contudo, o fato de a lingua falada ter fungdo de destaque e relevancia, ndo se pode
atribuir um valor minimo & expressdo escrita uma vez que esta tem sua importancia no
registro e na unificagio da lingua, e também, na comunicagio (KNIES; GUIMARAES, 1989).

A lingua oral constitui uma pratica social interativa que tem como finalidade a
comunicacdo. Ela se manifesta de variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade
sonora. Realiza-se de maneira formal ou informal a depender do contexto de uso.
(MARCUSCHI, 2010). O autor valoriza essa modalidade e lhe d& importancia ao dizer que
“sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel definir o homem como
um ser que fala e ndo como um ser que escreve” (MARCUSCHI, 2010, P.17).

Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013) enfatizam que a oralidade constitui o territorio da
variacdo inerente, ou seja, a variacdo faz parte da natureza da lingua oral. O usuério tem a
variacdo a sua disposi¢do. O que precisa ser aprendido por ele é que existem variantes para
cada contexto de uso. Na escola, os sujeitos aprendem a como ajustar as variantes adequadas
para cada situagdo. A lingua oral, nas palavras de Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 54) “¢
um recurso fundamental para que os falantes marquem suas identidades, seus papéis sociais,
seu alinhamento com o interlocutor, enfim, para que amoldem a forma de sua fala a funcéo
que essa estd desempenhando no processo interacional.

Tragando caracteristicas da oralidade, podemos dizer que essa modalidade tem suas

particularidades, tais como: a variacdo dialetal, o vocabulario mais amplo devido o
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surgimento de novos vocébulos e girias; as repeticOes, topicalizagdes, as interrupcdes feitas
pelos falantes em interacdo tornam a oralidade diferente da escrita que ndo varia (KNIES;
GUIMARAES, 1989).

Tais diferengas entre essas modalidades da lingua geram também um conceito de
correcdo divergente entre ambas. Na oralidade, observam-se as variagdes de uso, as quais séo
determinadas pela interferéncia de fatores como: faixa etaria, sexo, profissao, classe social,
grau de escolaridade, diatopia, dentre outros. As variantes da lingua estdo relacionadas a
estratificacdo social em classes a qual conduz a diferentes registros linguisticos: culto,
cologuial, vulgar; ou a estratificagdo geogréfica, o que envolve os falares regionais:
nordestino, galcho, carioca, etc. Ja as variagdes entre 0s niveis, situam-se nos seguintes
planos: lexical, morfossintatico e fonético (KNIES; GUIMARAES, 1989).

A modalidade escrita, por sua vez, constitui um modo de produgdo textual-discursiva
para finalidades comunicativas com determinadas especificidades materiais e tem como
caracteristica a sua constituicdo grafica (MARCUSCHI, 2010). A lingua escrita ndo sofre
variacdo (a ndo ser no nivel lexical, em decorréncia das variedades lexicais entre as regides)
devido ao seu carater uniforme que visa a facilitacdo da comunicagéo.

A reflex@o sobre a lingua escrita nos direciona a observagdo e analise do seu carater
gréfico, o qual envolve a ortografia. Segundo Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p.54), “na
modalidade escrita, a variagdo ortografica ndo estd prevista, quando uma lingua ja venceu
seus estagios historicos de sua codificagdo”. A uniformidade da ortografia de uma lingua
assegura a sua funcionalidade, dai a importancia da grafia das palavras ser normatizada,
fixada.

A sociolinguistica defende que ndo existem erros quando se refere & fala, porque é
preciso considerar as caracteristicas de natureza regional. Na escrita, diferentemente da
oralidade, o erro apresenta-se de forma distinta, porque representa a transgressdo do cddigo
escrito convencionado pela ortografia. Toda variacdo fonoldgica presente no discurso oral
(incluindo os regionalismos) esté sujeita a uma ortografia fixa, cuja transgressdo ndo é uma
opcdo aberta aos falantes, dessa forma, o cddigo escrito pode ser compreendido por sujeitos
das diversas regides (BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013)

Essa visdo de que na fala ndo h& erros pode ser refutada, pois a norma padrdo existe
em ambas as modalidades. Ha géneros orais tdo formais quanto alguns géneros da escrita. As
construgdes orais, como “nos veve”, “nds faz”, por exemplo, sdo inadequadas em géneros

formais como seminario, entrevista, conferéncia.
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J& a lingua escrita tem uma caracteristica peculiar, ndo varia devido ao seu aspecto
grafico que segue as normas ortograficas. Essas normas sdo cobradas na maioria das
situagdes, salvo em textos cujos géneros (tirinhas, piadas, contos, quadrinhas, dentre outros)
permitam a transcricdo da fala conforme a pronuncia dos personagens. Assim, diante dessa
reflexdo, cabe a escola tratar a lingua oral e escrita de forma adequada, abandonando
preconceitos e passando a valorizar os conhecimentos que os alunos ja possuem sobre a
lingua. E preciso respeitar a variante da lingua trazida pelo aluno e ensina-lo a variante

padrdo, que é tdo cobrada socialmente. Sobre essa questdo, Gomes (2011, p. 23) assevera que

O aluno tem o direito de conhecer a norma padrdo de sua lingua; a escola, e
principalmente o professor, tem o dever de ensinar-lhe a norma padrdo; mas isso
deve ser feito de forma pratica, acompanhada de muita leitura, proporcionando
melhorias na escrita e, por consequéncia, na ortografia.

Kato (1993) afirma que, quando se fala nas diferencas entre lingua oral e lingua
escrita, pensa-se que as duas modalidades sdo invariantes, entretanto no interior de ambas
existe multipla variagdo. Essa variacdo ocorre devido a vérios fatores que determinam a forma
da linguagem: as variaveis sociais e psicologicas; o grau de letramento; o estagio de
desenvolvimento linguistico; o género; o registro; a modalidade.

A mesma autora ainda faz alusdo aos estudos de Bernstein (1971-1972) para
apresentar a variavel social e psicologica na forma da linguagem. A varidvel classe social e
nivel de planejamento estabelecem a distingfio entre “cddigo elaborado™ e “codigo restrito™.
Segundo o pesquisador, 0s grupos sociais sdo caracterizados pelas escolhas lexicais e
estruturais que realizam, assim, o cédigo elaborado pertence a classe média e o codigo restrito
a classe operéria. Dessa forma, essas escolhas € que determinam um maior ou menor
desenvolvimento cognitivo. Tal visdo é muito criticada, devido a atribuicdo da capacidade
cognitiva & classe social, quando compreende-se que uma situagdo econdmica privilegiada é
determinante para obter proficiéncia linguistica.

J& a definic&o psicoldgica que determina a forma do codigo elaborado em oposic¢éo ao
cadigo restrito € o planejamento verbal, pois, segundo o pesquisador, é necessario um
planejamento mais cuidadoso para a realizagdo do codigo mais elaborado.

A definicdo linguistica desses codigos aponta diferencas nos usos das estruturas
sintdticas (oragbes subordinadas, voz passiva) e nos usos de determinadas categorias de

palavras (adjetivos, advérbios, pronomes pessoais). Em um cddigo elaborado, a ocorréncias
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dessas varidveis estruturais sdo maiores, em contrapartida, as mesmas ocorréncias Sao
menores em cddigo restrito.

Para Kato (1993), a definigdo psicologica e linguistica sdo mais interessantes, porque
elas podem diferenciar a modalidade escrita formal da modalidade oral informal. A definigdo
linguistica pode explicar que essas diferencas podem ser atribuidas ao nivel de letramento da
comunidade em que o sujeito esté inserido. Assim, se uma crianga ou adolescente pertencem a
uma classe social humilde, mas de pais letrados, eles poderéo apresentar caracteristicas do
cadigo elaborado.

Sobre o grau de letramento, Kato (1993) cita os estudos de Brown (1981). Este
defende a existéncia de dois tipos de fala: uma anterior a experiéncia do letramento e outro
posterior a essa experiéncia. Para a autora, 0 que interessa nesses estudos € a questdo da fala
ser influenciada pela escrita. Corroborando com Brown (1981), a pesquisadora afirma que a
fala-padréo é a simulacdo da escrita. Observa-se que, para ambos os estudiosos, a fala culta €
influenciada pela escrita, o que pode sugerir também que a fala pode influenciar a escrita.

O estagio do desenvolvimento linguistico trata da similaridade entre a evolugdo
histérica das linguas e da evolucéo linguistica individual defendida por Givon (1977). O
estudioso verificou que existe uma evolugdo de construcbes pragmaticas para construgdes
regidas por organizacao sintatica, ou seja, as linguas e a linguagem particular de um individuo
evoluem com o tempo.

Quanto ao género, Kato (1993) defende que a relativa isomorfia entre a fala e a escrita
é determinada pelo género e o distanciamento de ambas as modalidades atribui-se as
condicbes de produgdo. A isomorfia parcial existe devido a selegdo partir do mesmo sistema
gramatical da lingua podendo expressar intencdes semelhantes. J& o género vai contribuir para
essa isomorfia quando a fala e a escrita apresentam elementos dentro do mesmo género,
gerando com isso maiores similaridades formais. Isto €, marcas da fala/oralidade em
determinados géneros escritos promovem essa aproximagao (KATO, 1993).

Kato (1993) aponta ainda outras particularidades da fala e da escrita. A fala ocorre,
muitas vezes, em situacao face a face, a qual permite a observacéo das reagdes do outro; ja a
escrita € um ato solitario, no qual o escritor preocupa-se, a distancia, com o seu leitor. Além
disso, existe o intervalo temporal. Na fala, vai-se planejando a propor¢do que se vai falando;
na escrita, algo é dito para ser lido e entendido depois, a qualquer tempo. Assim, para que 0
texto escrito seja produzido, ndo bastam apenas as estratégias orais, mas também, de uma
representacdo simbolica do texto escrito. Ele precisa ouvir outros lerem ou mesmo buscar

apoio nas suas leituras.
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Em resumo, Kato (1993) defende a ideia de que as diferengas formais entre a fala e a
escrita sdo diferencas originadas das condic¢Oes de producéo e do uso da linguagem. A escrita
é menos dependente do contexto situacional, permite um planejamento verbal mais
monitorado, esté sujeita a convengdes prescritivistas (a ortografia); € um produto permanente.

Apesar das diferencas atribuidas a tais modalidades da lingua, existe um ponto em
comum entre elas: a comunicagdo das intengfes dos sujeitos. Produzida de forma oral ou
escrita, a lingua tem a fungdo de comunicar e atender as condi¢des gerais de uso da
linguagem.

Essa reflexdo da autora, mostra que h& variagéo tanto na fala quanto na escrita, no
interior de ambas, ou seja, na forma, conforme os fatores apresentados e discutidos por ela.
Contudo, é importante deixar claro que, quando se trata de escrita ortogréafica, ndo h&
variacgdo, pois a ortografia existe para unificar a lingua, permitindo que seus usuérios realizem
a leitura sem dificuldades. Cagliari (2002b), a respeito disso, assevera que “se ndo fosse a
forga conservadora da ortografia, as palavras seriam escritas de muitas maneiras, dificultando
a leitura nos diferentes dialetos™.

Koch (2011), também, adota uma perspectiva semelhante quanto a essas modalidades.
Ela defende que a fala e a escrita apresentam complexidades diferentes: existem textos
escritos que se aproximam mais da fala, tais como, bilhetes, anedotas, piadas; enquanto alguns
textos falados aproximam-se do universo da escrita, como entrevistas e conferéncias.

Assim, algumas das principais diferencas entre as modalidades apresentadas pela

autora séo as seguintes:

Fala
Contextualizada
Redundante
N&o planejada
Fragmentada
Incompleta
Pouco elaborada
Pouca densidade informacional
Predominancia de frases curtas, simples ou
coordenadas

Pequena frequéncia de passivas

Escrita
Descontextualizada
Condensada
Planejada
N&o fragmentada
Completa
Elaborada
Densidade informacional
Predominancia de frases complexas, com
subordinagdo abundante

Emprego de frases na passiva

(KOCH, 2011, p.78)
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Conforme esse esquema, observa-se que a escrita € mais monitorada, estruturalmente
mais complexa e planejada. Ja a fala é mais livre, enxuta e ndo ha planejamento. Essas
informacdes nos permitem perceber as particularidades de cada uma das modalidades. Apesar
de a escrita apresentar essas caracteristicas, nos textos de alunos do ensino fundamental é
possivel observar muitas marcas da fala e isso precisa ser trabalhado e discutido em sala de
aula.

A reflexdo sobre a lingua oral e escrita deve ser um exercicio constante na prética
pedagdgica dos professores de lingua materna, entender suas particularidades, seu
funcionamento e seus usos é essencial para a compreensdo da ortografia e das manifestacoes

ndo ortograficas.

2.2 A ortografia

Muitos pesquisadores tém dedicado atengdo e interesse no processo de
desenvolvimento e apropriagdo da norma ortogréafica da lingua. Destacam em seus estudos a
relevancia do dominio das convencgdes de escrita para a formacdo dos alunos e para as
relagdes sociais. Defendem que a escola é atribuido o papel de conduzir um trabalho
pedagdgico e didatico que resulte no aprendizado da ortografia (BORTONI-RICARDO;
OLIVEIRA, 2013; CAGLIARI, 2001; CARRAHER, 1985, MORAIS, 2007a; 2007b;
MORAIS, 2008; REGO, 2007; SILVA; MORAIS, 2007a). Cabe, entdo, iniciarmos esta secéo
refletindo um pouco sobre o conceito, a origem e a importancia desse objeto de
conhecimento.

A ortografia € uma convencdo social que define os padrdes de escrita de uma lingua,
Ou seja, existe uma norma que determina como as palavras devem ser escritas. A esse
respeito, Antunes (2003, p. 60) afirma que “a escrita, enquanto sistema de codificagdo, €
regida por convengdes graficas, oficialmente impostas™.

Algumas pessoas® manifestam a ideia de que a ortografia é uma imposicio
desnecessaria, e que, sem ela, escrever, conforme a fala, seria muito mais facil e pratico. Essas
pessoas, contudo, esquecem uma informagdo essencial: na lingua oral as palavras sofrem

variacdo. Individuos de regides distintas pronunciam as palavras de forma diferente e todas as

5 Geralmente pessoas que tém dificuldade na escrita e que acham que a lingua portuguesa é muito dificil de
aprender, tais como: alunos da educacdo béasica, pessoas com pouca escolarizagdo. Podemos incluir ainda
pessoas com ensino técnico e universitario que sdo inseguras quanto a escrita ortografica.



27

prondncias sdo consideradas validas. O que existe é a adequacdo do uso aos diversos
contextos de producéo (MORAIS, 2008).

Se tomarmos como exemplo a palavra “tio” na prondncia carioca e pernambucana,
teremos, respectivamente, “tchié”[‘tfio] e “tiu” [‘tiv]. Caso ndo houvesse a norma ortogréfica,
ao escrever essa palavra, cada falante a registraria conforme sua fala, e isso confundiria
bastante os leitores (MORAIS, 2008).

Para Morais (2007a), a ortografia constitui uma tentativa de unificacdo da lingua
escrita, de maneira que a comunicagdo se dé de forma mais facil. Assim, para que os falantes
de lingua portuguesa (de qualquer regido geografica) possam se comunicar de forma eficiente
através da escrita, é preciso que esta seja regulamentada por regras que fixem o registro
correto das palavras, independente da pronuncia, a qual é passivel de variacao.

Faraco (2005) também defende a ideia de a escrita ser um sistema uniforme. Segundo
ele, esse sistema serve para grafar as mdltiplas variedades da lingua permitindo que os
falantes de todas as variedades disponham de uma base segura de compreenséo. Destaca ainda
que a grafia € neutra em relacdo & pronuncia, ou seja, ha diversas formas de pronunciar uma
palavra, porém uma Unica forma de escrevé-la. Dai a importancia de cada lingua estabelecer
sua ortografia, viabilizando a comunicagao escrita entre todos 0s seus USUArios.

Cagliari (2002b) da& énfase a funcdo neutralizadora da ortografia. Toda lingua
apresenta variagio dialetal®. A lingua portuguesa tem muitos dialetos. E notavel a variacio na
prondncia do falante portugués e do falante brasileiro (a pronuncia do Brasil é bastante
diversificada, cada regido apresenta particularidades). A ortografia, logo, neutraliza essa
variacdo permitindo que os leitores ndo tenham que se preocupar com a prondncia dos
escritores (CAGLIARI, 2002b).

Sobre o surgimento da ortografia, Morais (2008) declara que “a ortografia ¢ uma
convengdo relativamente nova”. Nem sempre ela existiu. Ha cerca de trezentos anos, linguas
como o francés e o espanhol, por exemplo, ndo tinham uma norma ortogréfica. J& em relacéo
a lingua portuguesa, foi s6 na primeira metade do seculo XX que foram instituidas regras
ortogréficas, diferentes e em momentos distintos, ou seja, primeiro em Portugal e s6 depois no
Brasil. No entanto, apenas neste século, é que foram determinadas as normas ortogréaficas no
Brasil e em Portugal, na intencdo de unificar a lingua. Embora muito semelhantes, a ortografia

desses paises ndo é exatamente igual. Por esse motivo, nos ultimos anos, vem sendo

6 Segundo Ferreira (1999), dialeto sdo variacGes de pronlncia (fonética), vocabulario e gramatica que ocorrem
em uma lingua. Tais variagGes ndo ocorrem apenas nas diversas regides, pois nestas existem outras variacGes,
tais como: as variagdes dialetais etarias, sociais (sexo, escolarizacdo, classe social) e estilisticas.
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negociado um acordo entre os paises de lingua portuguesa, o qual visa a unificacdo da norma
ortogréfica utilizada por cada um deles (MORAIS, 2007a; MORAIS, 2008).

Cagliari (2002b) informa que a palavra “ortografia” foi registrada e documentada pela
primeira vez na Gramética de Jodo de Barros (1540) e desde entdo, estd presente em todas as
gramaéticas, e recebe toda a atencdo de ortografos especialistas, tais como Duarte Nunes de
Ledo e outros mais, desde o século XVII.

A respeito da ortografia do Portugués, Cagliari (2002b) afirma, ainda, que esta é
proveniente da ortografia do latim. Com o tempo, a escrita ortogréafica foi se reconstruindo a
partir do modelo latino, incorporando formas do grego, formando o que se chama de
ortografia etimoldgica.

Faraco (2005) discute essa questdo ao defender que o sistema grafico admite o
principio da “memoéria etimologica”, isto €, a forma grafica de algumas palavras nfo se
estabelece apenas por meio de unidades sonoras, mas também na sua origem. Para

exemplificar e defender essa ideia, 0 pesquisador apresenta os seguintes exemplos:

Assim, escrevemos monge com g (e ndo com j) por ser uma palavra grega; e pajé
com j (e ndo com g) por ser uma palavra de origem tupi. Escrevemos homem com h
ndo porque haja unidade sonora antes do o em portugués, mas porque em latim se
grafava homo com h (FARACO, 2005, p. 10. Grifo do autor).

Em se tratando da ortografia é importante, ainda, refletir a respeito de sua natureza na
lingua portuguesa. Sobre esse assunto, Kato (1993) afirma que a primeira vista a natureza da
nossa ortografia é alfabética, isso significa que, em principio, as letras representam as
unidades sonoras (os fonemas) das palavras. Entretanto, o fato de a lingua sofrer mudancas,
apresentar variag0es dialetais e estilisticas, que afetam a pronuncia, ndo permitiu que a escrita
alfabética tivesse uma natureza puramente fonética, pois existem muitos casos na lingua que
comprovam que nem sempre uma letra corresponderd a um unico som, por exemplo, as
palavras “descontar” e “moer” podem ser lidas da seguinte forma, respectivamente: [diskd’ta]
e [mu'e]. No primeiro caso o “e” assume o som de “i”, no segundo, o “0” assumi o0 som de “u”
e 0 “r” final é suprimido na cadeia da fala.

Diante disso, Kato (1993, p. 17) defende que a escrita alfabética € fonémica:

Na verdade, a relacdo é essencialmente fonémica, isto é, a escrita procura
representar aquilo que é funcionalmente significativo. [...] O fonema é um construto
de uma cultura de linguagem escrita, que, como vimos, se deixa afetar pela
linguagem escrita em sua concepgdo de linguagem oral. Logo, é possivel que a
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nossa afirmacdo de a escrita ser fonémica venha do fato de que é dela que retiramos
esse conceito.
Assim, para mostrar até que ponto o alfabeto é essencialmente fonémico, Kato (1993)

apresenta algumas motivagdes relacionadas ao uso que dele se faz na lingua portuguesa.

e Motivacdo fonémica: a palavra casa apresenta duas vezes a vogal a. Ambas as
realizagdes dessa letra diferem foneticamente. A primeira é mais proeminente

que a segunda. Apesar dessa diferenga, ndo ha distincéo no grafema utilizado.

e Motivacéo fonémica e fonética: existem casos em que um fonema representa
uma Unica letra. Por exemplo /b/. Sempre se realiza de uma mesma forma [b].

Isso leva a aceitar a condicdo de que a escrita alfabética é fonémica-fonética.

e Motivacéo fonética: Nas palavras canto e campo observa-se que a motivagéao é
fonética porque [n] e [t] sdo alveolares, enquanto [m] e [p] sdo bilabiais. A
ortografia, entdo, considera a nasaliza¢do que precede das consoantes [n] e [m]
que ndo apresentam tragos distintivos nesses exemplos. Ja em cana e coma as

mesmas consoantes apresentam tragos distintivos em sua reproducéo oral.

e Motivacdo lexical: a palavra medicina é grafada com c intervocéalico que
poderia ser substituido por ss nessa posicdo. Além da motivagdo histérica ha
uma motivacdo lexical, pois ao observarmos a familia lexical vamos ter
médico, médica, modicar, medicando, medicacdo, medicinal. Todas essas
palavras partilham do mesmo radial medic, que deve ser ortograficamente

registrado por néo apresentar variagdo em seu radical.

e Motivacdo diacrdnica: para explicarmos a representacdo ortografica de
algumas palavras é necessario recorrer & histéria da lingua, a etimologia de
algumas palavras, como, por exemplo, a palavra homem, que é escrita com a h

inicial, porque a palavra que Ihe deu origem em latim tinha h (homo).

Ainda sobre o sistema alfabético, Rego e Buarque (2007) discutem alguns obstéculos e
desafios enfrentados pelos alunos no aprendizado da ortografia da lingua. Teoricamente, o

nosso sistema é de base alfabética, cada letra deveria representar um som e vice-versa, porém
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sd0 poucos 0s casos na lingua portuguesa em que esse sistema se aplique. Em consonancia
com esse sistema, temos apenas as letras p, b, t, d, fe v.

Entretanto, h4 casos em que as diferencas graficas ndo correspondem as diferencas
sonoras e duas letras ou mais podem representar um mesmo som. Isso gera duvida e
dificuldade. A letra “s”, por exemplo, pode concorrer na representagdo de [s], [z]. A letra “c”
pode apresentar os seguintes sons: /s/, /k/. A pronuncia de verbos no infinitivo, como, “falar”
e “transformar”, em algumas regides sofrem reducio, o erre final ndo se pronuncia e isso pode

se refletir na escrita de alguns escolares. Sobre isso, Monteiro (2007, p. 45) afirma que:

Embora 0 nosso sistema de escrita seja alfabético, ndo ocorre sempre como uma
relacdo Unica de uma determinada letra para um determinado som, como deveria ser
guando nos referimos a um sistema alfabético puro. Alguns estudiosos propdem que
ndo é possivel conceber que a fase alfabética constitua o final do processo de
aquisicdo da escrita. E preciso que sejam consideradas as inimeras dificuldades que
a relativizacdo dessa concepcdo impOem ao aprendiz, e as possiveis hipoteses e
estratégias utilizadas por ele para vencer esta etapa na aquisicdo de nosso sistema
ortografico.

E importante deixar claro que o estabelecimento de regras ortograficas para as linguas
reflete as mudancas ocorridas nas préticas culturais de uso de escrita e de acesso a ela. A
instituicdo da escolarizagdo obrigatoria, 0 avango da tipografia e a propagacdo dos meios de
comunicacdo sdo alguns dos fatores que impulsionaram a instituicdo das regras de escrita
como um meio de unificar a forma de escrever as palavras (MORAIS, 2008).

Considerando a ortografia como uma convencdo social, o conhecimento sobre ela é
algo que o aluno do ensino fundamental ndo pode adquirir sozinho. Ele precisard da
intervencdo do professor para apropria-se das regras e esse processo se dé de forma gradativa.
Assim, a escola deverd adotar préticas pedagogicas para o desenvolvimento de um ensino
sistematico da ortografia, oportunizando ao aluno o contato com as regras e conduzindo-o a

apropriacgdo delas. Morais (2008, p. 22, 23) assevera que:

Incorporar a norma ortografica é consequentemente um longo processo para quem se
apropriou da escrita alfabética. [...] Se o trabalho de reescrita e produgdo de textos é
fundamental para 0os nossos alunos avangarem em seus conhecimentos sobre a
lingua escrita, ndo podemos por outro lado esperar que eles aprendam ortografia
apenas “com o tempo” “ou sozinhos”. E preciso garantir que, enquanto avan¢am em
sua capacidade de produzir textos, vivam simultaneamente oportunidade de registra-
los cada vez mais de forma correta.

O professor, portanto, tem papel fundamental no desenvolvimento do aprendizado da

ortografia pelos seus alunos. Como o processo de aquisi¢do das regras é gradual, é necessaria
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a execucdo de um trabalho pedagdgico que contemple esse contelido em todas as séries da
educagdo bésica, de forma que os educandos possam aprender as regras ortograficas e refletir

sobre elas.

2.3 Os processos fonolégicos na compreensdo da escrita ndo-ortogréfica

Os processos fonoldgicos constituem alteracdes sonoras que ocorrem nas formas
béasicas dos fonemas quando estes se unem para formar as palavras. Os fonemas podem alterar
ou acrescentar tragos articulatorios, eliminar ou inserir segmentos, sendo que as alteragdes
que ocorrem nos segmentos indicam diferentes tipos de processos fonoldgicos, como:
assimilacdo, reestruturacdo sildbica, enfraquecimento e reforco e neutralizagdo (CAGLIARI,
2002a; SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2015).

A percepcao das transformagBes que ocorrem nos segmentos pode ser observada a
partir de transcri¢des fonoldgicas (pronuncia esperada) e as transcricdes fonéticas (pronuncias
reais), conforme apresentagdo a seguir.

O processo de assimilagéo ocorre quando um segmento assume tragos articulatdrios de
um segmento préximo, assim segmentos distintos podem, por assimilagdo, se tornar mais

semelhantes, por exemplo, a palatalizagdo de —> tia’ “dia’. Observemos suas transcrigdes:

a) Fonologica: /'tia/
b) Fonética: [ 'tie] [ 'die] ['tfie] [ 'd3ie].

A reestruturacdo sil&bica ocorre quando consoantes e vogais sofrem modificacdes em
sua distribuicdo na estrutura da palavra, o que pode gerar eliminagéo e insergdo de segmentos.
Dois segmentos podem unir-se formando um novo segmento ou podem trocar de posigao
entre eles, configurando-se em uma permuta. Observemos os exemplos e transcri¢des das

palavras “‘pobre” e “lagarto™

a) Fonologica: / 'pobre/ /1a’gaRto/
b) Fonética: ['pobi] [lah’gatu]

Enfraquecimento e reforgo apresentam-se quando os segmentos sofrem modificagéo
de acordo com a posi¢do em que se encontram na palavra. Em palavras proparoxitonas, pode
ocorrer 0 apagamento da penultima vogal, transformando, assim, a palavra em uma

paroxitona, como mostra o seguinte exemplo e transcri¢des: ‘arvore’
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a) Fonologica: /’aRvore/

b) Fonética: “arvore’ ['ahv i].

Por fim, a neutralizac8o realiza-se quando vogais finais atonas neutralizam a vogal em
relacdo a altura vocalica. Os fonemas /e/ e /i/ exemplificam bem este caso e suas transcricoes:
‘jure’ e ‘jur’

a) Fonologica: /3ure/ /3url/

b) Fonética: ['3uri] [ 3uri].

Relacionando esses processos ao aprendizado de ortografia, € possivel compreender
muitos problemas ortogréficos encontrados nos textos escritos dos alunos. Como estes estao
em processo de aquisigdo das regras de escrita, € comum a constatacao de diversos desvios 0s
quais podem ser explicados pela fonologia. A relevancia dos processos fonolégicos no ensino
de ortografia, portanto, esta no fato de que os alunos apoiam-se na expressdo oral para o
registro de seus textos escritos, ou seja, tentam representar graficamente as palavras conforme
as produzem oralmente. Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 56) afirmam que “o erro
ortogréfico é muito elucidativo porque permite ao professor perceber a interferéncia dos
tragos orais da fala do aluno na sua escrita™.

E importante, entdo, salientar que as incorrecdes ortograficas fazem parte do processo
e ndo sdo aleatorias, ja que os alunos, na tentativa de dominar o cddigo escrito, estabelecem
hipGteses sobre o sistema ortogréfico da lingua ao produzirem suas composigdes escritas.
Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 55) explicam que: “quando vai escrever, o aluno reflete
sobre o que esta fazendo e vai buscar subsidios na lingua oral e nos conhecimentos que esta
adquirindo sobre a estrutura da lingua escrita para construir hipdteses sobre a forma correta de
escrever’.

Podemos exemplificar esse mecanismo quando o aluno grafa algumas palavras da
seguinte forma: ‘conseguirdo’ [kose'girdw]| para ‘conseguiram’, ‘mangdo’ [md'sdw]| para
‘mansdo’, ‘descan¢a’ ou até ‘discanca’ [dis'kdse] para ‘descanga’ e 'maga’ ['mase| para
‘massa’. Aqui, pode-se perceber a tentativa de representar a fricativa alveolar surda [s],
empregando “¢” e o uso de combinagdes erradas para representar as vogais. No caso de
‘conseguiram’ e ‘conseguirdo’, o ditongo nasal final € exatamente o mesmo, com troca apenas

da tonicidade silabica, e no caso de [dis'kése], a escolha de representar a primeira vogal com a
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stente com a oralidade. Assim, quando consideramos a interferéncia

dos processos fonoldgicos no processo de aquisicdo da escrita ortografica, podemos

compreender melhor o porqué de tantos problemas na produgéo escrita dos alunos.

Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015) apresentam, além das categorias descritas,

outros processos, 0s quais podem ser visualizados com mais detalhes por meio de regras
fonoldgicas (modificagBes sofridas pelos segmentos). Assim, o quadro a seguir, inspirado nos
estudos das autoras mencionadas, reunird alguns processos fonoldgicos abordados nesta
pesquisa e acrescidos de exemplos dos possiveis erros provenientes deles.

QUADRO 1 - Processos fonolégicos

Processo fonolégico Caracterizacéo Exemplos Possiveis erros
ortograficos advindos
do processo
Monotongacao O ditongo passa a ser produzido como ‘queijo’ [ 'kezu] ‘quejo’
uma Unica vogal. ‘beijo’ [ 'bezu] ‘bejo’

Insercdo ou epéntese Quando ha o acréscimo de um segmento ‘mas’ [majs] ‘mais’

(Ditongacéo) a forma basica do morfema. ‘trés’ [trejs] ‘treis’

Nasalizagdo Ocorre  quando uma vocal oral ‘cama’ [ 'kdme] ‘cdma’
transforma-se em vogal nasal quando “ganha’ ['giéne] ‘géinha’
estd diante de uma consoante nasal.

Harmonia vocélica Tipo de assimilagdo que torna as vogais [vif'tfido] “vistido’
mais semelhantes entre si, isto é, a vogal [mi ' ninv] ‘minino’
pré-tonica assimila um ou mais tragos da
vogal seguinte.

Reestruturacdo silabica Ocorre quando ha alteragdo na | -Apagamento  (ccv live’

(Ressilabificacdo) distribuicdo das consoantes e vogais, 0s | ¢v): ‘livro’ ['livu] ‘largato’
quais podem ser inseridos ou eliminados. | -Permuta:

‘lagarto’ — largato
Apagamento Ocorre em palavras proparoxitonas, xicara — xicra ‘xicra’
guando estas perdem a pentltima vogal e [‘fikare] — [*fikee] “ama”
passam a ser paroxitonas; ou em amar - ama
reducdes de letras no final de palavras. [a’ma]

Fonte: Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcéo, 2015. Adaptado.

Diante dessa reflexdo, observa-se que o0s processos fonoldgicos sdo elementos
importantes na compreensdo da escrita ndo ortografica dos alunos. Tais alteraces na fala,
muitas vezes, sdo observadas na escrita. O professor deve estar atento a esses casos, para
poder compreender o processo de aprendizado da ortografia, e também, para agir

pedagogicamente diante das incorregoes.

2.4 Fonética/Fonologia e ortografia

Sobre a influéncia da Fonologia na escrita, Cagliari (2001) destaca que os erros de

transcricdo fonética sdo os mais comuns nos textos escritos dos alunos. Devido & perda da
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relagdo entre uma letra e um som, o sistema de escrita do portugués deixa de ter um uso
propriamente alfabético. O estudioso assevera que “A relagdo entre letras e os sons da fala é
sempre muito complicada pelo fato de a escrita ndo ser o espelho da fala e porque € possivel
ler 0 que esta escrito de diversas maneiras” (CAGLIARI, 2001, p.117).

A escrita da lingua portuguesa utiliza diversos recursos especiais para representar
alguns sons dentre os quais temos: a) Os digrafos (duas letras representando um s6 fonema)
como, gu em seguir; b) Utilizamos letras que ndo tem som como o H (homem, hoje), mas que
compdem a escrita ortografica dessas e de outras palavras; ¢) Uma letra pode estar
relacionada a diferentes fonemas (x em aproximacéo, exato, taxi); d) Um segmento fonético
pode ser representado por vérias letras: [k] cama, quero; [s] assado, sopa, cedo.

Assim é possivel verificar nos textos dos alunos alguns usos possiveis no sistema de
escrita do portugués, mas que constituem formas ndo-ortogréficas. Na tentativa de aplicar a
relacdo entre som e letra que ndo é aleatdria, eles podem incorrer ou ndo em erros de escrita
como “derrepente”, que pode ser compreendido devido o aluno ainda nfo conhecer a
segmentacdo correta da palavra e ao fato de a oralidade ndo marcar a separacgéo entre a
preposicio “de” e a palavra “repente”. A palavra “mandarfo” (mandaram) revela que o aluno
sabe que a palavra existe na lingua, porém acha que a terminagfo “%0” pode representar “am”.

Cagliari (2001) define algumas categorias que também estéo relacionadas a Fonética e
a Fonologia: como transcricdo fonética, uso indevido de letras, hipercorre¢do, modificacdo da
estrutura segmental das palavras, juncéo e segmentacéo.

A transcricdo fonética é o erro mais comum, caracteriza-se por uma transcricdo
fonética da propria fala. Os erros que se encaixam nessa categoria, de acordo com Cagliari
(2001) séo os seguintes:

e Os alunos escrevem “i” em vez de “e”, porque na fala ocorre [i] e ndo [e].
Exemplo: dimais (demais), filiz (feliz).
e Escrevem “u” em vez de “o”, pois falam [u] e ndo [o]. Exemplo: durmir

(dormir), fugueira (fogueira).

e Duas vogais em vez de uma, pois na prondncia se manifesta um ditongo.

Exemplo: nois (nds), mais (mas).
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e Escreve uma vogal em vez de duas, porque usa na pronincia um monotongo:
dexa (deixa), apago (apagou).

e Nio escreve o “r”, por ndo haver som correspondente na sua fala: Exemplo:
transforma (transformar), ganha (ganhar).

(333

e Escreve “1” em vez de “17, pois realiza a troca quando fala. Exemplo: Craudia
(Claudia).

[T 1)

e Escreve “u” em lugar de “1”. Exemplo: volta (volta), falta (falta).

e Escreve “li” em vez de Ih, por falar [li] e ndo [A]: Exemplo: velinha (velhinha),

recolhido (recolhido).

O uso indevido de letras é caracterizado pelo fato do aluno selecionar uma letra
possivel para representar um fonema, quando a ortografia indica outra. Exemplo: corajem
(coragem), atraz (atrés).

Juntura intervocabular e segmentacdo (hipossegmentagdo e hipersegmentagéo,
respectivamente) ocorrem quando o aluno junta palavras que deveriam estar separadas. Tal
juntura reflete os critérios utilizados na analise da fala. Na fala ndo h& separacdo de palavras,
a menos quando tenha uma entonacdo do falante. Algumas vezes pode ocorrer a segmentagao
indevida, ou seja, uma separagdo na escrita, tornando a palavra ortograficamente incorreta.
Exemplo: dinoite (de noite), medeu (me deu); a quilo, de trés.

A modificagdo da estrutura segmental das palavras constitui um tipo de erro que néo
reflete uma transcrigdo fonética, nem se relaciona diretamente a fala. Os erros podem ser de
troca e inversao de letras. Ndo se apoiam no sistema de escrita da lingua, entdo, ocorrem,
muitas vezes, porque o aluno ndo domina bem o uso de algumas letras como p e b, v e f. Por
exemplo: béssima (péssima); voi (foi).

Toda essa reflexdo em torno da ortografia nos permite dizer que as incorregdes
ortogréficas tém uma explicacdo. Elas ndo sdo aleatdrias. O sistema escrito € regido por
diversas regras, tem suas complexidades e dificuldades, o que gera inquietacdo e ddvida por
parte daqueles que estdo em processo de aprendizado. E natural que os erros aparecam.

Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 55) declaram que “o dominio da ortografia € lento e



36

requer muito contato com a modalidade escrita da lingua. Dominar bem as regras de
ortografia é um trabalho para toda a trajetoria escolar e, quem sabe, para toda a vida do
individuo”.

O aprendizado da escrita ortografica se da, portanto de forma gradual. O professor
deve ser o agente que promove um ambiente de aprendizagem eficiente e prazeroso. Seu
papel esta na motivacdo para a produgdo escrita e no auxilio na superagéo das dificuldades
ortogréficas apresentadas por seus alunos. Fronza, Lorandi e Lemes (2006, p. 202) declaram
que “o professor exerce um papel fundamental para a formagao de escritores que efetivamente
dominam os mecanismos de escrita”.

O professor de Lingua Portuguesa deve, portanto, refletir sobre essa problemética e
procurar estudar formas de reduzir os indices de incorreces escritas nos textos dos seus
alunos. Procedimentos pedagdgicos especificos e bem planejados poderdo ser grandes aliados
no processo de apreensdo da escrita ortografica.

A interagéo professor-aluno e a reflexdo em torno da ortografia poderéo contribuir de
forma positiva no processo. O professor deve desafiar os alunos a identificar os problemas de
escrita em textos adaptados e também nos préprios textos. Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013,
p. 56) orientam que “analisando os erros de ortografia, juntamente com os alunos, o professor
poderd planejar uma agenda de atividades pedagodgicas que visem ajuda-los a superar 0s
problemas apresentados”.

Um trabalho pedagdgico que incentive a autonomia dos educandos é caracterizado
pela acdo do professor facilitador que devera instigar seus alunos ao interesse e a curiosidade
para que estes se tornem sujeitos autdbnomos, atuantes no processo de construcdo do
conhecimento; criticos e questionadores. Segundo Freire (1996, p. 33), essa autonomia podera
ser conquistada quando o educador no processo de ensino-aprendizagem consegue “trazer o
aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento”. O incentivo ao didlogo, a
discussdo, a reflexdo sobre o objeto de estudo e & constante avaliacéo e reavaliacdo do fazer

pedagogico poderao levar a resultados consistentes e positivos.

2.5 A questao do erro

Como sabemos, a ortografia trata da escrita correta das palavras de uma lingua. Isso
nos permite deduzir que existe uma forma correta para cada palavra e muitas formas
incorretas de escrevé-la. Nesse sentido, o vocabulo “moga” esta escrito corretamente;

enquanto “mossa” e “mos¢a” ndo estdo grafados corretamente. Observa-se que todas as
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grafias apresentadas da palavra em destaque sdo pronunciadas da mesma forma, o que mostra
que os grafemas ¢, ss e s¢ tém a funcdo de representar 0 mesmo som [s] (OLIVEIRA,;
NASCIMENTO, 1990). Temos aqui, a troca de um grafema por outro, porém o som (fonema)
é 0 mesmo, o que pode confundir ou gerar davida por parte dos alunos que estdo em processo
de apropriacdo do sistema ortografico.

Outro exemplo apresentado por Oliveira e Nascimento (1990) sdo as palavras “asso” e
“aco”. Ambas sdo palavras distintas, pertencentes ao léxico da lingua portuguesa, que podem
também levar a situagdes incomodas, pois apresentam a mesma prondncia (ss e ¢ representam
0 mesmo fonema /s/). Esse exemplo nos mostra que palavras diferentes, com sentido diverso,
podem ser pronunciadas da mesma maneira; a diferenca fica basicamente na escrita e no seu
aspecto semantico.

Esses exemplos nos permitem perceber que nem sempre h& relacdo biunivoca entre
letras e fonemas, ou seja, ndo h& a correspondéncia de um fonema para uma letra. O que se
observa aqui é que a fricativa alveolar surda [s] pode ser representada graficamente por mais
de uma letra, e isso gera muitas ddvidas e inseguranca por parte dos aprendizes. Assim,
muitas vezes, na tentativa de representar esse fonema, eles empregam de forma incorreta um
dos grafemas que representam o fonema /s/.

E importante, portanto, destacar aqui a relagio entre a Fonologia e a ortografia, porque
tais erros sdo de fonte fonético-fonoldgica, ou seja, os alunos tendem a reproduzir
graficamente o som que pronunciam e nem sempre a grafia selecionada esta de acordo com a
norma ortografica. O erro, logo, est4 na escrita e ndo na oralidade. A maneira como a palavra
é pronunciada serve, em muitos casos, como base para a escrita e isso precisa ser controlado.
Como o sistema alfabético da lingua portuguesa permite que um fonema seja representado por
mais de um grafema (por exemplo, “cCesta”, “semaforo”, “auxiliar”); ou um grafema
represente mais de um fonema (por exemplo, “gota” e “tigela™), existe uma tendéncia natural
dos alunos escreverem as palavras conforme o som que aparece na prondncia. Assim, muitos
deles acabam se desviando da norma ortografica da lingua, pois ainda ndo se apropriaram das

normas ortograficas. Morais (2008, p. 20, 21) declara que:

Se na historia da humanidade os sistemas de escrita alfabética surgiram antes das
normas ortograficas, algo semelhante ocorre no desenvolvimento individual. A
crianca inicialmente se apropria do sistema alfabético: num processo gradativo [...]
O que o aprendiz nessa fase ainda ndo domina, porque desconhece, é a norma
ortografica. Ele pode ja ter notado algumas incongruéncias de nosso sistema
alfabético (quando, por exemplo, descobriu que duas letras diferentes tém o mesmo
som), mas ainda ndo internalizou as formas escritas que a norma ortografica
convencionou serem as Unicas autorizadas.
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Vale ressaltar que apesar de as palavras “mossa” e “mosc¢a” estarem ortograficamente
incorretas, elas cumprem seu papel comunicativo, pois qualquer leitor ndo as decodificaria de
forma diferente; além disso, para a fonologia do portugués, tais exemplos ndo sdo ambiguos:
“mog¢a”, “mossa’ e “mos¢a’” tém uma mesma representacéo fonética ['mosal.

Pode-se atribuir a mesma explicagdo para os casos das palavras “asso” e “ag¢o”, porém,
com ressalva. O aluno estara incorrendo em um erro ortografico se escrever a palavra “aco”
(substantivo) com o sentido que corresponde a palavra “asso”, verbo assar (“Eu a¢o bolos
todos os dias™) e vice-versa (O asso é um metal formado por liga de ferro e carbono). Nesse
caso, as palavras em questdo ndo estdo grafadas de forma incorreta como foram 0s casos
“mossa”’ e “mosca”; porque ambas sdo palavras dicionarizadas isoladamente; porém, da
maneira que foram empregadas, elas ndo se ajustam a ortografia oficial. Temos, novamente,
outros erros motivados por razdes fonético-fonoldgicas, pois ha a troca dos grafemas que
possuem 0 mesmo som /s/. Ja, na oralidade, elas ndo constituem erros, pois tém prondncias
iguais e a ambiguidade ser4 desfeita pelo contexto semantico.

E essencial, ainda, considerar que, para a Fonologia e para a fungio comunicativa da
lingua, as palavras “asso” e “aco”, quando empregadas na fala, ndo constituem erro, dadas a
explicacéo e reflexdo anteriormente feitas a esse respeito. Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013,

p. 84) ddo énfase sobre essa questdo quando afirmam que:

Estamos, pois, diante de dois estatutos bem distintos. Ensinamos nossos alunos a
usar os recursos da variagao oral para tornar a sua fala mais competente, respeitando,
contudo, suas caracteristicas sociodemograficas, e epsinamos nossos alunos a usar a
ortografia: a grafia normatizada, fixada, candnica. E por isso que a sociolinguistica
abomina referir-se a erros quando se trata da fala, considerando-os, todavia, quando
sdo transgressdes ortograficas.

Diante dessa reflexdo, podemos considerar que a questdo do erro € relativa. O erro €
apontado na lingua escrita, porque esta é regida por convengdes sociais, conhecidas como
regras ortogréficas, que devem ser consideradas pelos alunos em suas composi¢des escritas.
J4, na lingua oral, ndo h& erro, porque ndo ha violagdo do sistema de regras da lingua
portuguesa. Bortoni-Ricardo (2004b) defende que o que ocorre na fala sdo as possiveis e
competitivas formas de se expressar, como, por exemplo: “se ele vinher” e “se ele vier”, duas
maneiras de dizer a mesma coisa, sendo que a primeira é estigmatizada e a segunda
prestigiada.

De todo modo, mesmo cumprindo o seu papel comunicativo, as palavras escritas com

incorrecbes ortograficas devem ser tratadas pela escola. Esta carrega sobre si a



39

responsabilidade de ensinar aos seus alunos a grafia correta das palavras. A relativizagéo do
erro € uma realidade na oralidade e ndo justifica a manutencdo dos erros ortograficos.

Bortoni-Ricardo e Oliveira (2013, p. 55) asseveram que:

Um professor ndo pode se eximir de corrigir uma soma aritmética errada. Nao pode
também ignorar uma palavra com erro ortografico. Ndo se preocupard, porém, em
fazer constantes intervencdes na lingua oral de seu aluno porque sabe que ali ele
dispGe de flexibilidade para ajustar seus recursos linguisticos a situagdo de fala. Um
professor podera aceitar de seu aluno tanto “eu encontrei ele no jardim”, quanto “eu
o encontrei no jardim”, dependendo do contexto em que o enunciado apareca. Mas
néo podera jamais aceitar que o aluno escreva: “eu encomtrei...”.

Em sintese, na oralidade existe um fator decisivo: a natureza variavel que lhe é
inerente. A variagdo linguistica é um fenémeno natural da lingua e est4 a disposicdo dos
falantes, possibilitando que estes marquem suas identidades, seus papéis sociais, seu
alinhamento com o interlocutor, enfim, que ajustem a forma de falar ao contexto situacional
de interacdo. J4 o erro ortografico consiste num desvio de escrita e reflete um problema na
aprendizagem da tecnologia da escrita. Assim, ele deve ser tratado, para que o aluno
desenvolva o dominio sobre essa tecnologia (BORTONI-RICARDO; OLIVEIRA, 2013).

2.6 O papel do erro na construcdo da aprendizagem

O erro constitui um elemento comum a existéncia humana. A sua presenca evidencia-
se a partir da ruptura com o padrdo a ser seguido. Por ser parte integrante nas diversas
atividades executadas pelo homem, sua manifestacdo ndo deve representar puramente o
fracasso e a incorregdo, porque essas ideias apenas estimulam a exclusdo e o preconceito.
Contudo, ao ser considerado como uma fonte de crescimento, o erro pode motivar a reflexdo
sobre suas causas, bem como a geragdo de discussdes e encaminhamentos de solugGes. Dessa
forma, Nogaro e Granella (2004, p. 6) defendem que “o erro deve ser considerado como uma
forma construtiva do saber, como uma fonte de crescimento, e ndo como uma ferramenta de
excluséo™.

Segundo esses pesquisadores o erro apresenta uma diversidade de conceitos que pode
se basear na inclusdo, na construcdo do conhecimento ou na ideologia da incompeténcia,
influenciando de maneira ativa no processo de aprendizagem, sendo, portanto, fator decisivo
para 0 sucesso ou insucesso. VVé-se, entdo, que a concepcédo de erro adotada estd intimamente

relacionada com o resultado do processo de ensino-aprendizagem, e a depender das bases
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adotadas, o erro podera ser instrumento norteador de aprendizagem significativa ou fator de
excluséo.

Na prética escolar, o erro, muitas vezes, é visto como sinal de fracasso, incapacidade
por parte dos alunos. Os professores que adotam essa visdo tradicional e reducionista ao se
depararem com 0s erros cometidos costumam assumir pelo menos uma das seguintes
posturas: simplesmente os desprezam ou os utilizam para censurar, constranger e punir o
aluno.

Ao ignorar os erros cometidos, os docentes ddo mostras de que os erros ndo fazem
parte do processo de ensino-aprendizagem, ndo sdo pertinentes, pois 0 que se almeja sdo
apenas os acertos. Os erros ndo tem importancia, j& que o que se deseja é a corre¢do. Bozza
(2015, p. 17) argumenta que “existem respostas e caminhos certos almejados por quem ensina
e, nesse processo, se desconsidera o que ndo lhe for pertinente”. Com isso, o aluno estara
fadado a continuar cometendo erros, pois a intervencéo do professor ndo foi realizada.

Quando o professor utiliza os erros como ferramenta punitiva e repressora, ele também
ndo contribuird para o avanco da aprendizagem dos alunos. Os erros devem ser vistos como
instrumentos que poderdo levar ao conhecimento, de forma que os alunos a partir deles sejam
conduzidos a refletir, reorganizar o pensamento e as ideias sobre aquilo que se quer aprender.
Assim, ele é parte integrante do processo de ensino-aprendizagem. Segundo Demo (2001,
p.50), “o erro ndo é um corpo estranho, uma falha na aprendizagem. Ele € essencial, faz parte
do processo™.

Ao adotar algumas dessas préticas, o docente colaborard para o insucesso escolar de
muitos alunos, visto que essas agdes ndo favorecem ao aprendizado, nem contribuem para o
avanco da area educacional como um todo. E preciso refletir sobre essa problematica e propor
medidas e encaminhamentos que realmente sejam validos na superacdo dos erros. Dessa
maneira, oS erros devem ser vistos como elementos importantes para o desenvolvimento de

préticas pedagdgicas eficientes e relevantes. Sobre isso, Bozza (2015, p. 18) afirma que:

... 0 que se vai evidenciando nesse espago reflexivo é a importancia da postura dos
adultos perante o erro na vida das criancas e a importancia que este representa para
alicercar o desenvolvimento em todas as suas instancias. O erro é concebido como
uma alavanca para aprendizagem, por esse motivo, ndo se pode prescindir dele!

Ao valorizar os erros dos alunos, utilizando-os como instrumentos norteadores de sua
intervencdo pedagdgica, o professor contribuira para o progresso dos alunos. Nessa

perspectiva, os erros tornam-se Uteis no processo pedagdgico, suporte para o conhecimento e
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caminho para o avanco, & medida que o professor os utiliza para a reorientacdo de seu
trabalho docente.
Os erros detectados durante a recolha de informacgBes devem ser encarados como
parte integrante da aprendizagem, nada tendo, portanto, de culpavel ou punivel. Pelo
contrario, devem ser aproveitados para revelar a natureza das representagdes légicas
e estratégias elaboradas pelo aluno. Porque ndo basta apontarmos o erro, é preciso
identificar a sua causa. SO assim é possivel ao professor adequar o seu ensino as

necessidades de aprendizagem do aluno e a este tomar consciéncia dos seus erros e
poder corrigi-los (NOGARO; GRANELLA, 2004, p. 22).

Os erros, nessa viséo, passam a ser objeto de reflexdo do professor e dos alunos. Suas
causas passam a ser o fio condutor para o desenvolvimento de intervencOes relevantes e
construtivas no processo de ensino-aprendizagem. Os alunos, ao refletirem sobre seus erros,
sob a mediacao do professor, poderdo superar suas dificuldades, construindo conhecimentos

solidos e significativos para a sua vida.

2.7 A avaliagédo no processo de ensino

Avaliar o desempenho dos alunos deve ser uma tarefa constante do professor, visto
que essa acdo é inerente ao processo educativo. Mas, por que avaliar? Como avaliar? Séo
questionamentos relevantes, que merecem atencao e reflexao.

A avaliagdo € uma acéo construtiva no processo educativo. Avalia-se para diagnosticar
problemas e avancos; para agir, interferir, problematizar, enfim, definir estratégias,
alternativas e novos rumos a serem tomados para a obtencdo de resultados satisfatdrios
(NOGARO; GRANELLA, 2004).

O processo avaliativo ndo deve ser um instrumento de punicéo e exclusdo. O docente,
através dela, obtém informagdes importantissimas sobre suas praticas pedagdgicas. E através
da avaliagio que ele se apoia e se orienta em relagio aos objetivos tracados por ele. E possivel
ainda sentir como esta a comunicacao dele com os alunos, uma vez que professor e alunos
constroem juntos o conhecimento atraves da interacdo entre ambos. Esteban (2001, p. 16)
afirma que “A avaliagdo que impede a expressdo de determinadas vozes, € uma pratica de
exclusdo na medida em que vai selecionando o que pode e deve ser aceito na escola.”

O professor, ao avaliar os erros dos seus alunos, deve ter uma postura acolhedora. Os
erros sdo indicios importantes que poderdo nortear o trabalho docente. Nogaro e Granella
(2004) defendem que os erros dos alunos séo hipoteses estabelecidas por eles na construcéo

de um determinado conhecimento. Nesse processo, o0 educador deve reconhecer seu papel de
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mediador e interlocutor dos alunos. Dessa forma, os erros séo responsabilidades de ambos os
participantes do processo educativo — professor e alunos. O primeiro deve promover agoes
para o tratamento do problema; quanto aos educandos, estes devem ser receptivos as
orientagdes e mudangas estabelecidas pelo professor.

E de total importancia que o professor valorize os erros cometidos pelos alunos e
reflita sobre eles, procurando analisar as possiveis razdes do problema e vislumbrando
solugdes. Inicialmente, ele deve considerar a singularidade de cada aluno, pois cada sujeito
vem para a escola com conhecimentos prévios, experiéncias de vida conforme o ambiente
social, familiar nos quais sdo inseridos, além de caracteristicas individuais.

Diante disso, entdo, convém ao professor questionar: O que os alunos ja sabem sobre o
que vou ensinar? Quais sdo as suas experiéncias? Quais 0s seus interesses? Dessa maneira, a
avaliacdo ndo é estatica, ou seja, ela ndo pode ser utilizada apenas para medir resultados, pois
se torna um processo. Assim, o primeiro passo do processo avaliativo é procurar saber o que o
aluno ja sabe, depois o que ele podera aprender, enfim, de que maneira ele podera aprender.

Nessa perspectiva, surge a avaliagdo formativa, a qual é utilizada durante todo
processo de aprendizagem de forma interativa e continua, direcionando e orientando o
professor e também os alunos, que deverdo compreender que poderdo regular a aprendizagem
através da interacdo com o professor e com os colegas. A avaliacdo formativa, portanto, ndo
deve ser uma agéo exclusiva do professor, mas deve ser um ato realizado por todos que estdo

envolvidos no processo educativo.

Assim, avaliacdo formativa € interna ao processo de ensino e aprendizagem;
interessa-se mais pelos processos do que pelos resultados; torna o aluno protagonista
da sua aprendizagem; permite diferenciar o ensino; serve ao professor para, através
das informagbes colhidas, reorientar a sua atividade; serve ao aluno para auto-
regular as suas aprendizagens, conscientizando-o de que a aprendizagem ndo é um
produto de consumo, mas um produto a construir, e de que ele proprio tem um papel
fundamental nessa construcdo (NOGARO; GRANELLA, 2004, p. 22).

E importante destacar que, antes mesmo de iniciar 0 processo de ensino e
aprendizagem, a avaliacdo ja deve ser utilizada para tragar um diagndstico, o qual indicara o
ponto de partida das agdes pedagdgicas. Sobre isso, Nogaro e Granella (2004, p. 21)
consideram que “antes de desencadear um processo de ensino e aprendizagem, a avaliagéo
formativa permite diagnosticar, a partida, a situacdo dos alunos e decidir a orientagéo a tomar
no desenvolvimento desse processo”.

Nogaro e Granella (2004) acrescentam ainda que a avaliagdo formativa permite a

reflexdo e analise do produto, ou seja, da aprendizagem, permitindo, caso necessario, uma
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reorientagdo do trabalho. Ela age durante todo o processo, buscando ajustar e reorganizar o
trabalho pedagdgico, assim, ele tenha grande interesse em como ocorre 0 processo, 0 que
pode ser melhorado e como melhorar.

Libaneo (1994) define avaliacdo como uma tarefa didatica continua e permanente do
trabalho pedagégico, ela deve acompanhar todos os passos do processo educacional,
indicando ao professor se 0s objetivos foram alcangados, se houve progressos, quais as
dificuldades e reorientando o trabalho docente para as possiveis correcfes. Trata-se de uma
reflexdo sobre a qualidade do trabalho tanto pelo docente quanto pelos alunos que busca
evidenciar o aproveitamento escolar.

Segundo o autor, a avaliacdo é estabelecida em trés momentos: a verificagdo, a
qualificacdo e a apreciagdo qualitativa. A verificacdo envolve a coleta de informagdes sobre o
desempenho dos alunos a partir da aplicacdo de atividades, exercicios, provas etc. A
qualificagdo € confronto entre os resultados com os objetivos propostos. Por fim, a apreciacéo
qualitativa, que é a avaliagdo dos resultados, se eles correspondem as expectativas.

Libaneo (1994) propde ainda trés fungdes da avaliagdo escolar que atuam de forma
interdependente, sdo elas: pedagodgico-didatica, de diagndstico, de controle. A funcédo
pedagdgico-didatica envolve o papel que avaliacdo desempenha no cumprimento dos
objetivos. A avaliacdo deve cumprir sua funcdo didatica de contribuir para a assimilagdo dos
conteudos, pois a partir dos erros pode-se promover o aprimoramento, o aprofundamento e
ampliacdo dos conhecimentos e habilidades pelos alunos, buscando assim, o desenvolvimento
e autonomia dos alunos.

A fungo diagnostica permite a verificacdo dos avancos e dificuldades dos alunos,
bem como a atuagdo do professor, indicando modificagbes no processo de ensino para o
alcance dos objetivos. Ela pode ser realizada no inicio, durante e no final do processo
pedagdgico. No inicio, ela verifica as condi¢Bes prévias do aluno, o que eles j& sabem, os
conhecimentos que eles trazem consigo; essa etapa envolve a sondagem dos conhecimentos e
experiéncias.

Durante a avaliacdo diagnostica, o professor deve verificar o progresso dos alunos,
apreciar os resultados, esclarecer davidas, dar incentivo para o aprendizado, corrigir as falhas,
reorganizar o trabalho para a obtencdo de resultados positivos. No final, a avaliagdo €
fundamental para anélise dos resultados, a partir dos quais o trabalho pode ser reorganizado.

Finalmente, a fungdo controle que permite a verificacdo continua durante todo o
processo e a qualificacdo dos resultados. Esse controle ocorre sistematicamente através da

interacdo professor/alunos no decorrer das aulas. O professor observa atentamente se 0sS
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alunos estdo assimilando os conhecimentos, se estdo desenvolvendo as habilidades
necessarias. Para tanto, o docente podera aplicar provas, trabalhos que fornecam os resultados
almejados.

Nesta pesquisa, a avaliagdo teve papel fundamental. A avaliagdo diagndstica revelou
os diversos erros ortograficos de motivacdo fonético-fonoldgica cometidos pelos alunos, bem
como 0s mais recorrentes, os quais se tornaram o foco das intervengdes pedagogicas. O
tratamento desses erros através dessas acOes pedagogicas, no intuito de aperfeicoar os
conhecimentos ortograficos dos alunos, configurou a funcéo pedagogico-didatica. Finalmente,
a verificacdo continua de todo processo de construgdo da aprendizagem, caracterizou a funcéo
controle da avaliagéo, pois a cada aula a professora-pesquisadora fazia questionamentos sobre
0 assunto, sobre as possiveis ddvidas e observou, atentamente, o desempenho dos alunos.
Enfim, durante todo o processo da pesquisa-agdo a avaliagéo foi empreendida.

Quanto aos erros (os mais frequentes), estes foram utilizados como instrumentos
didaticos a favor do aprendizado da norma ortogréfica. Foi a partir deles que novos caminhos
de descobertas e desafios foram viabilizados na intencdo de promover a aprendizagem.

Observa-se que a avaliagio é um componente essencial no processo de ensino. E a
partir dela que o professor podera refazer seu trabalho, bem como reordena-lo, redirecioné-lo
de forma que ele contribua para o alcance dos resultados positivos. Avaliar, portanto, constitui

uma prética relevante e indispensavel para aprendizagem significativa.

2.8 Ortografia e ensino

Nas séries finais do ensino fundamental, o erro ortografico, ndo raro, é considerado
uma deficiéncia de escrita cuja funcdo é censurar e punir. A persisténcia na adogdo de
métodos tradicionais e reducionistas nas praticas pedagogicas s6 fortalece e incentiva o
fracasso educacional. 1sso porque essa orientacdo normativa valoriza a escrita ortogréafica de
uma maneira errénea, levando o professor a assumir uma postura punitiva que contribui para
0 demérito dos alunos e atribuicdo de notas baixas. A respeito disso, (VILLAS, 2013, s/p)

asSevera que:

O erro, especialmente, no caso da aprendizagem, ndo deve ser fonte de castigo, pois
€ um suporte para a auto compreensao, seja pela busca individual (na medida em
que me pergunto como e por que errei), seja pela busca participativa (na medida em
que o outro — no caso da escola, o professor — discute com o aluno, apontando-lhe os
desvios cometidos em relacdo ao padréo estabelecido).

Nessa etapa do ensino basico, espera-se que os alunos ja tenham se apropriado das

regras bésicas de ortografia, contudo, o que se tem constatado sdo diversas e profundas
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dificuldades por parte deles no que se refere a correta notacéo da lingua escrita. Diante dessa
realidade, muitos professores negligenciam tais problemas ou tentam resolver as dificuldades
aplicando exercicios mecénicos, enfadonhos, descontextualizados e repetitivos, destituidos de
reflexéo e significado para os alunos.

O procedimento adotado na maioria das vezes é 0 mesmo: quando ndo ignoram 0s
problemas ortograficos, os professores assinalam os erros, fazem corre¢des e anotagdes sobre
0 desempenho dos discentes, achando que esta é a melhor forma de avaliacdo, entretanto,
recorrentemente essas ag0es sdo ignoradas, despercebidas e incompreendidas por boa parte

dos alunos. O que ndo ocorre é o pensamento e a reflex&o sobre as causas dos erros.

A corregdo é a intervencdo mais preocupante para os educadores, uma vez que
certos professores sdo convictos de que seu papel é simplesmente o de corrigir. A
tradicdo escolar vé a corre¢do que o professor faz longe dos alunos, a mais
importante. Compete-lhe marcar no papel, no trabalho, o que o aluno errou. Outra
visdo de correcdo é a informativa que diz que a corregdo deve informar ao aluno e
ser feita dentro da situacdo de aprendizagem (VILLAS, 2013, S/P).

Diante dessa problematica, surgem propostas de reformulacdes no ensino de ortografia
visando ao alcance de melhorias e avangos nessa area. Assim, é colocado em discussdo o erro
como elemento importante na construgéo do conhecimento das regras de escrita.

A ideia é que o erro do aluno ndo seja mais utilizado em sala de aula como um
instrumento repressor, coercitivo e disseminador de preconceitos. Ele deve ser utilizado como
instrumento para a promogao de aprendizagens significativas e duradouras na vida dos alunos.
Para tanto, a proposta pedagogica atual sinaliza um trabalho de ensino de ortografia que se
realize a partir das dificuldades apresentadas pelos alunos em atividades diagnosticas de

escrita.

[...] 0 que se vai evidenciando nesse espaco reflexivo é a importancia da postura dos
adultos perante o erro na vida das criancas e a importancia que este representa para
alicercar o desenvolvimento em todas as suas instancias. O erro é concebido como
uma alavanca para aprendizagem, por esse motivo, ndo se pode prescindir dele!
(BOZZA, 2015, p.18)

Nessa perspectiva, o erro ortografico torna-se um aliado para o professor, o qual ira
planejar suas aulas a partir da realidade de seus alunos. Ao identifica-los, ele devera adotar
uma série de métodos e praticas relevantes e adequadas para o tratamento dos erros mais

frequentes de forma que eles sejam superados pelos alunos.

Ficam, assim, colocadas as prioridades: 0 mais importante para o mediador é
perceber o caminho palmilhado pelo aluno; o mais importante para quem aprende é
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demonstrar o que, de fato, compreendeu, para possibilitar que o professor planeje
estratégias e proponha questionamentos para ensinar melhor. O processo passa a ser,
por assim dizer, um pacto social e ndo uma contenda (BOZZA, 2015, P.20)

Considerando que a aquisicdo do sistema ortogréfico da lingua é progressiva, faz-se
necessario que o aluno receba instrucéo ortografica durante todo percurso da educagéo bésica.
Infelizmente, devido aos problemas existentes no sistema publico de ensino, muitos alunos
deixam a escola sem ter apreendido o conhecimento basico da ortografia. Entretanto, é preciso
adotar uma postura ativa diante da realidade e ndo uma conduta passiva e negligente diante
dos problemas de escrita observados.

E valido considerar ainda que os livros didaticos apresentam um contetdo reduzido
sobre o conhecimento ortogréafico, entdo, torna-se necessario que o professor utilize atividades
extras para ajudar na superacdo das dificuldades dos alunos. Silva e Morais (2007b), ao
realizarem andlises de livros didaticos, observaram que algumas colecfes ndo exploraram os
conhecimentos ortograficos. Os autores, assumindo uma posicéo critica, afirmaram que tais
materiais ndo estdo preocupados em auxiliar os docentes no trabalho de ensino das regras de
ortografia, entdo, orientam que “nesses casos, os docentes precisam estar alertas a assumir que
desenvolverdo em sala de aula, sem qualquer ajuda do livro didatico, outras atividades que
assegurem a reflexdo sobre as regras e irregularidades da norma ortografica” (SILVA,;
MORAIS, 2007, p. 130).

Utilizar apenas o livro didatico ndo garante o alcance de resultados positivos, pois nem
sempre as atividades propostas coincidem com a realidade das dificuldades de determinado
grupo de alunos; elas séo elaboradas de uma forma geral, contemplando os temas mais
comuns (como as regularidades e irregularidades ortogréficas), os casos relacionados a
transcricio da fala, apagamentos, hipercorrecdo, pouco ou quase nunca sio abordados. E
necessario, portanto, a elaboracéo de atividades extras que auxiliem o professor na tarefa de
mediar o conhecimento ortografico.

Diante do exposto, observa-se a grande responsabilidade do professor na execucdo de
seu oficio. As barreiras e os desafios sdo incontaveis, mas, com interesse e planejamento, é

possivel realizar um trabalho pedagégico eficiente e satisfatorio.

2.9 Apagamento e inser¢do do —r em coda final de verbos no infinitivo

Um dos processos focados neste trabalho é o apagamento do /r/ em coda final de

verbos no infinitivo, que, segundo os dados diagnosticos, foi o mais frequente, por isso foi
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selecionado para tratamento. Segundo Bortoni-Ricardo (2004a), as consoantes que travam a
silaba, ou seja, aquelas que fecham a silaba, estdo sujeitas a maior variacdo no portugués
brasileiro, pois a tendéncia é de serem suprimidas na lingua oral. Esse fendmeno ocorre,
especialmente, em verbos na forma do infinitivo.

Uma pesquisa realizada por Callou, Serra e Cunha (2015) constatou que o apagamento
do rotico /r/ em coda final no dialeto nordestino esta cada vez mais frequente. O estudo
realizado a partir de amostras de fala culta do Projeto Atlas Linguistico do Brasil (Projeto
ALIB), em duas faixas etérias (de 18 a 30 anos e de 50 a 65 anos), observou o comportamento
linguistico de falantes escolarizados das nove capitais do Nordeste do Brasil.

Na distribuicdo geral dos dados de coda silabica final de verbos, ficou constatado que
das 2.575 ocorréncias, o indice de apagamento do rético ficou em 94%. SO na capital
cearense, das 264 ocorréncias de /r/ em coda final em verbos, o0 apagamento foi observado em
254 dos casos, um indice de 98%. Diante desses dados, fica evidente que o cancelamento do
rético esta bastante avangado. Confirma-se, portanto, a vitalidade do fendmeno no Nordeste,
com destaque em Fortaleza, foco local deste trabalho.

Indubitavelmente, esses dados nos mostram que, se na expressdo oral, tal fendmeno é
bastante recorrente, certamente refletira nas producfes escritas ndo monitoradas dos alunos,
0S quais estdo em processo de apropriagcdo da escrita padrdo. A respeito disso, Bortoni-
Ricardo (20044, p. 85) afirma que:

Em todas as regides do Brasil, o /r/ pés-vocalico, independente da forma como é
pronunciado, tende a ser suprimido, especialmente nos infinitivos verbais (correr >
corré; almogar > almoga; desenvolver > desenvolvé; sorrir > sorri). Quando o
suprimimos, alongamos a vogal final e damos mais intensidade a ela [...]. O falante
da lingua, quando suprime um /r/ em infinitivo verbal ao escrever, faz isso porque na
lingua oral ele ja ndo usa mais esse /r/.

Callou, Morais e Leite (1996) afirmam também que o apagamento do rotico
atualmente ocorre em todo o Brasil, principalmente, em verbos no infinitivo e com isso a
tendéncia € acentuar a vogal precedente, por exemplo: “canta” em vez de “cantar”. Assim
sendo, o apagamento do —r final constitui um fendmeno recorrente na fala dos brasileiros o
que tem influenciado de forma significativa a queda do rético também na escrita.

A pesquisa também dard espaco para o fendmeno de inser¢do do —r final a outros
verbos formando indevidamente o infinitivo verbal. Como esse erro ortogréafico esta

relacionado a forma verbal mencionada, ele foi incluido no tratamento.
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Tal processo é identificado também como hipercorrecdo que, segundo Cagliari (2001,
p. 141), € muito comum quando o aluno ja conhece a forma ortogréfica de determinadas
palavras e sabe que a pronuncia destas é diferente. Dessa maneira, o aprendiz passa a
generalizar a forma de escrever algumas palavras, como acontece em relacdo aos verbos no
infinitivo: formas como, “pode”, “volta”, “ganha”, “paga”, na 32 pessoa do presente do

indicativo, sdo escritas com o acréscimo do —r ao final da palavra. Outro caso, é a insercao

(T3] EE IS

desse sufixo “1r” a outras classes de palavras como: “se”, “te” que acabam formando os verbos
“ser” e “ter.

Diante disso, € relevante que esses problemas ortogréficos sejam tratados de forma
pedagdgica e reflexiva, para a obtencdo de uma possivel reducdo desses erros que sdo téo

frequentes nos textos escritos desses alunos.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo serdo apresentados os métodos aplicados para o desenvolvimento deste
trabalho. Esta dividido em sete se¢des, ordenadas da seguinte forma: “Natureza da pesquisa”,
“Intervengdes pedagdgicas”, “Informagdes gerais”, “Caracterizacdo das turmas”,
“Instrumentos de coleta de dados: produgio textual e ditado™, “Descri¢do das atividades e das

aulas na T1”, “Descrigdo das aulas — T2 e “Procedimentos pos-intervengio”.

3.1 Natureza da pesquisa

Este trabalho constitui uma pesquisa-agdo intervencionista de carater quanti-
qualitativo. A professora-pesquisadora desenvolveu o estudo em seu espago de trabalho, a
sala de aula, em turmas de 8° ano do ensino fundamental 1l de uma escola publica estadual,
localizada em Fortaleza, capital do estado do Ceara.

A pesquisa-acdo, segundo Thiollent (1985), é uma forma de pesquisa social que nasce
e se realiza atraves da relagdo proxima com uma agdo ou com a resolugdo de um problema
coletivo no qual os envolvidos, pesquisadores e participantes da pesquisa, envolvem-se de
maneira cooperativa e participativa.

Trata-se de uma proposta metodoldgica que atua dentro de um contexto caracterizado
por diversas preocupagdes tedricas e praticas que incidem na busca por novas alternativas de
intervencdo e investigacdo visando a transformacéo de uma realidade. A pesquisa-acdo como
um tipo de investigagdo requer uma acgdo sobre uma determinada situagdo social, agdo esta
que se d& através da coleta e andlise de dados, da intervengdo na solucdo de problemas,
trabalhando numa dimensdo coletiva e interativa na produgdo do conhecimento
(BALDISSERA, 2001).

No contexto educacional, esse método é bastante valido porque focaliza o
aprimoramento da préatica docente. O professor poderd investigar um dado problema de
natureza pedagégica e propor agdes praticas que possam colaborar para 0 avango da
aprendizagem dos seus alunos e, consequentemente, para a transformacédo e aperfeicoamento
de sua prética.

Assim, a pesquisa-acdo educacional intervencionista é bastante apropriada para
professores-pesquisadores que estdo em pleno exercicio do magistério, buscando qualificar-se
profissionalmente, bem como melhorar sua atuagdo docente, pois estd estreitamente

relacionada a pratica docente, ao trabalho que traga mudanca social util; envolve uma acéo
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docente sobre problemas que o inquietam dentro de sua area de atuagdo, a sala de aula. Viana

(2007, p. 235) sugere a seguinte definigdo de pesquisa-a¢do em sala de aula:

[...] pesquisa desenvolvida por professores, abordando questdes (problemas,
preocupagdes, inquietagdes) oriundas da pratica em sala de aula, visando/gerando
melhoria no processo de ensino/aprendizagem e emancipagdo profissional,
decorrentes de uma pratica educacional critico-reflexiva e investigativa continua.

O método assume, ainda, a funcéo diagnostica sobre uma determinada situacéo, a qual
busca identificar os problemas para, em seguida, planejar agdes que colaborem para a
obtencdo de resultados positivos. EI Andaloussi (2004, p. 86) consegue expor o nucleo da
pesquisa-acdo, como sendo “a pesquisa [que] tem a fung¢do de diagnosticar uma situaco,
iniciar uma acdo, acompanhé-Ila, observa-la, conferir-lhe sentido, avaliando-a e incitando-a a
desencadear novas a¢Ges”. Ainda sobre essa questdo, Chizzotti (2006, p. 79) reconhece a
existéncia de varias correntes de pesquisa-acao (a anglo-saxonica, a australiana, a portuguesa,
a francesa e a latino-americana), mas “todas visando fazerem um diagnostico fundamentado
dos fatos para alcancar uma mudanca intencional no comportamento dos individuos ou de
uma fragfio da populagio e propor a agdo saneadora ao problema™.

J& que a pesquisa-acdo tem como proposta a resolucdo de problemas da vida real
(GREENWOOD; LEVIN, 2006), é considerada uma 6tima ferramenta para o trabalho em sala
de aula, conforme Macintyre (2002). Este estudo, portanto, se adapta bem as caracteristicas da
pesquisa-acdo, por isso esse método serd utilizado como ferramenta para o desenvolvimento
das ac¢Bes que visam & solucéo do problema, neste caso, a reducdo dos erros ortograficos mais
expressivos de alunos do 8° ano do ensino fundamental. A professora-pesquisadora
identificou, através de diagndstico, esses problemas e buscard por meio de intervengdes
pedagdgicas, alcangar o objetivo proposto.

Em se tratando da pesquisa quantitativa, como o prdprio termo indica, envolve a
quantificacdo de dados, a partir de coleta de informacfes. Emprega tanto recursos e técnicas
de estatistica descritiva, como porcentagens, medias e desvios-padrdo, como testes estatisticos
de significancia. E muito utilizada na investigacio da relacdo de causalidade entre os
fendmenos: causa e efeito (OLIVEIRA, 1999).

Assim, esse método também caracteriza este estudo, pois serdo utilizados dados
quantitativos que justificaram a escolha dos fendmenos (apagamento e insercdo do —r final de
verbos no infinitivo) investigados, e que, também, mostrardo a influéncia positiva das

intervengdes na melhoria da escrita desses verbos pelos alunos. Serdo apresentadas tabelas
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com a soma e a porcentagem dos dados correspondentes a cada turma participante da
pesquisa, bem como os resultados de testes-t pareados que comparem a ocorréncia de erros e
acertos ortograficos entre as duas coletas. A pesquisa quantitativa, portanto, sera essencial na
analise dos dados que aqui serdo discutidos.

Por fim, a pesquisa qualitativa se caracteriza como um método aplicado no ambiente
natural do fendmeno em estudo, o qual sofre influéncia dos agentes que nele atuam. Isso
porque, os fendmenos humanos sio socialmente construidos (LIMA JUNIOR, 2008). Além
disso, essa abordagem apresenta contribui¢cdes no processo de mudancga e busca interpretar as
particularidades dos comportamentos ou atitudes dos sujeitos (OLIVEIRA, 1999).

Este trabalho, também, se encaixa na abordagem qualitativa, pois se dard no ambiente
natural do fendmeno, a sala de aula, e buscard compreender o comportamento dos individuos,
para, entdo, contribuir para a mudanca de atitude em relacdo & apropriacdo das regras

ortogréficas pelos alunos.

3.2 Intervencoes pedagdgicas

Com a constatagdo de que o apagamento e a inser¢do do —r em coda final de verbos
sdo os problemas ortograficos mais comuns da turma, decidiu-se pela realizacdo de
intervencdes pedagdgicas para tratd-los. Acredita-se que um trabalho didatico com foco
nessas dificuldades de escrita resultara na reducdo das incorrecBes, o que confirmard a
hip6tese inicial deste estudo.

Assim, diante dos dados obtidos da verificacdo diagndstica, foram realizadas trés
intervencdes pedagogicas curtas, para tratar essas dificuldades. Shiraishi e Carreiro (2013, p.
129) afirmam que “com objetivos definidos e partindo do diagndstico, o professor planejara
intervencdes pedagogicas que se refletirdo diretamente nos resultados de aprendizagem dos
alunos™.

Um trabalho intervencionista educativo é um instrumento pedagégico vélido e eficaz
quando é bem planejado e bem executado. Trata-se de uma intervencdo realizada pelo
professor no processo de desenvolvimento dos alunos que apresentam deficiéncias de
aprendizagem. Na intervencdo, o procedimento adotado interfere nas dificuldades e
fragilidades do discente, com a finalidade de compreendé-las, explica-las e corrigi-las. O guia
de orientaces para intervengdo pedagdgica — ensino fundamental (2010, p. 14), da Secretaria

de Educacdo, do Governo do Estado do Espirito Santo declara que:
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No sentido educacional reconhecemos a Intervencdo Pedagégica como importante
estratégia. A intervencdo é uma (re)orientagdo do trabalho pedagdgico, a partir do
desenvolvimento do Curriculo Basico Escola Estadual. Nesse processo, 0s
educadores sdo convidados a estabelecer prioridades, rever concepgdes e criar novos
meios de atuagcdo com intencionalidade educativa especifica para um determinado
contexto escolar, projetando na pratica a concretizacdo do seu trabalho. Intervir tem
como foco principal a agdo pedagdgica com objetivo de garantir aos estudantes o
direito de aprender. Essa aprendizagem, embora seja um grande desafio, € um direito
de todos conforme preconiza a Constituicio Federal.

Essas acOes pedagogicas foram realizadas periodicamente na turma. Deram o devido
destaque a esses problemas de escrita estimulando a reflex&o sobre os erros e as diferengas da
lingua oral e da lingua escrita.

Considerando que a nossa hipotese é que um trabalho intervencionista curto e pontual
poderd amenizar os problemas ortogréficos em questéo, utilizamos como recursos didaticos 0s
seguintes materiais: copias impressas com as atividades, caixa de som portatil, quadro branco
e pincel. As atividades trabalharam com a identificagdo de erros em textos de géneros
diversificados (anedota, resenha, relato, letras de cancéo, citacdes, tirinha, texto informativo);
preenchimento de cruzadinhas; reescrita correta dos vocabulos grafados incorretamente;
reflexdo sobre a ortografia (ao aluno foi dada a oportunidade de construir o conhecimento
sobre a ortografia para poder explicar por que houve transgressdo de algumas palavras do
texto escrito analisado). Sobre isso Morais (2008, p. 25) orienta que “o professor precisa
pensar em “um ensino que trate a ortografia como objeto de reflexo”.

A opcdo por essas atividades justifica-se por serem ludicas e interessantes para 0s
alunos do ensino fundamental I1, além disso, estimulam a reflex&o sobre o sistema ortografico
da lingua. Outro fator é que o estudante de escola publica dispde apenas do livro didatico e o
caderno como instrumentos para o estudo cotidiano na escola. Assim, quando o professor
utiliza em sua aula um material complementar (extralivro), os alunos veem esse recurso como
algo diferente e atraente.

As intervencdes pedagdgicas aplicadas constituem uma proposta de trabalho que
poder& motivar outros professores de lingua portuguesa dos anos finais do ensino fundamental
a tratarem esses erros ortograficos e demonstram que pequenas agdes, que ndo comprometem
o contetdo do planejamento anual, podem produzir efeitos positivos.

E importante mencionar, também, que para a realizacio de intervences pedagdgicas
sd0 necessérias a reflexo e a organizacéo sobre o fazer pedagogico, através do planejamento
das acdes, o qual constitui elemento essencial para a realizacéo das aulas; e que colaborara de
forma significativa para que o trabalho pedag6gico seja eficiente e construtivo. A respeito

disso, Shiraishi e Carreiro (2013, p.130) comentam:
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E preciso que o professor transforme cada momento do planejamento num tempo de
reflexdo, de pesquisa, de ensino e aprendizagem, de reorientacdo do fazer
pedagbgico e que utilize os resultados como suporte para tomada de decisoes.
Planejar é fazer escolhas intencionais.

Portanto, o papel do professor € de grande relevancia no processo de ensino-
aprendizagem da ortografia. Como o sistema ortografico € uma convencéo social, o
conhecimento desse objeto de estudo necessita da intervencdo do educador, para que 0S
estudantes possam apropriar-se das regras. A ele, cabe selecionar propostas e métodos
pedagdgicos eficientes e funcionais para alcancar o seu objetivo, que é fazer com que seus

alunos aprendam a escrever conforme a norma ortografica.

3.3 Informag0des gerais

A pesquisa foi realizada com duas turmas de 8° ano do ensino fundamental 11 de uma
escola pertencente a rede publica estadual, nos anos de 2015 (doravante T1) e 2016
(doravante T2). Na T1, foram aplicadas duas atividades diagnosticas (duas produgdes textuais
semiespontaneas) para a coleta dos dados, no caso, os erros ortograficos de motivacao
fonético-fonoldgica. Apds a identificacdo, estes foram quantificados e classificados conforme
alguns processos fonoldgicos e categorizacdo de Cagliari (2001). Apos a anélise dos nimeros
obtidos, foram constatadas as incorre¢Oes ortograficas mais frequentes, o apagamento e a
insercdo do —r em coda final de verbos no infinitivo. Esses problemas de escrita ortogréfica,
portanto, constituiram o foco das intervencBes pedagogicas aplicadas para o tratamento dos
mesmos.

Em relagdo a T2, foi adotado um procedimento diferente do anterior. Como 0s
fendbmenos a serem tratados ja haviam sido escolhidos a partir dos dados da T1, na T2, foi
feita a coleta apenas dos casos correspondentes ao infinitivo verbal com um método mais
controlado. Assim, para o diagndstico da T2, foi aplicado um ditado de cinco frases e cinco
trechos de letras de cancdo. Nesse teste, havia trinta e seis verbos no infinitivo distribuidos
nos dez textos, dessa forma, foi possivel observar com maior exatiddo a escrita dessas
palavras pelos alunos, sem a variagdo da quantidade de ocorréncia de infinitivos na producao
de cada aluno.

Apo6s cada diagndstico foram realizadas, em cada turma, intervengdes pedagdgicas

periddicas para o tratamento dos problemas. As atividades elaboradas para esse fim foram as
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mesmas para ambas as turmas, e foram aplicadas duas vezes a fim de analisar se sua eficécia
seria evidente tanto em uma coleta semiesponténea, como em uma controlada.

Apoés as intervencbes foram realizadas coletas pds-teste em cada turma, na T1,
novamente por meio de redagfes semiespontaneas, e na T2, novamente por meio do ditado j&
descrito. Ao longo deste capitulo, serd detalhado todo processo metodoldgico utilizado na

pesquisa-agéo.

3.4 Caracterizagdo das turmas

Participaram desta pesquisa-agdo duas turmas de 8° ano do ensino fundamental Il dos
anos letivos de 2015 e 2016. A T1 era formada por 36 alunos (18 meninos e 18 meninas)
entre 12 e 17 anos de idade. Dessa turma, participaram do estudo todos os 36 aprendizes. Era
uma classe numerosa cujos alunos eram bastante assiduos. As auséncias ocorriam em nimero
bastante reduzido, o que colaborou para a realizagdo do estudo. Quanto ao comportamento,
apesar de numerosa, a turma apresentou apenas casos pontuais de indisciplina, havia
conversas, brincadeiras, distracdo e desinteresse por parte de alguns poucos aprendizes, mas
tudo dentro do tolerdvel. Ou seja, ao serem convidados a participar das atividades, esses
alunos demonstravam indisposicdo, porém néo se recusavam a participar.

A T2, por sua vez, era composta por um nimero menor de alunos (30 matriculados,
entre 12 a 20 anos de idade) dos quais apenas 15 frequentavam as aulas e participaram da
pesquisa (8 meninos e 7 meninas). Com o tempo, alguns desses 30 alunos abandonaram a
escola e outros foram remanejados para o turno da manh& ou pediram transferéncia para outra
unidade de ensino. Diferente da T1, alguns alunos da T2 eram bastante infrequentes, faltando
as aulas por semanas. E importante mencionar que varios alunos dessa turma se destacavam
em indisciplina, desatencdo e desinteresse, se recusavam a fazer as atividades e
demonstravam total indiferenga em relagdo aos estudos. Era, portanto, uma turma com
nimero bem menor em relacdo a T1, porém, apresentou constantes casos de indisciplina e
infrequéncia.

O trabalho de pesquisa realizado com tais turmas foi vantajoso, porque concedeu a
oportunidade de testar as interven¢des em turmas completamente diferentes, o que contempla

a realidade de muitos professores.
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3.5 Instrumentos de coleta dos dados: producéo textual e ditado

A producéo de textos constitui uma fonte diagndstica importante para a verificacdo das
dificuldades que os alunos possam ter em relagdo a ortografia. Esses textos podem revelar o
que eles j& sabem e aquilo que ainda ndo conseguiram aprender. Segundo Morais (2007c), ao
escreverem suas redagdes, os educandos demonstram de maneira auténtica as representacdes
que estdo elaborando sobre a ortografia e, ainda, poderéo expressar como estdo progredindo
no processo de aprendizagem da notacéo ortogréafica.

O ditado pode ser um instrumento diagndstico eficiente se for utilizado com objetivo
claro e pontual (e ndo meramente para ensinar ortografia), pois ele possibilita ao docente
diagnosticar de maneira mais cuidadosa a escrita dos alunos apontando os erros ortogréaficos.
A utilizagdo periddica desse procedimento podera gerar dados precisos sobre a evolucdo dos
alunos quanto as dificuldades por eles indicadas (MORAIS, 2007c).

Segundo Carvalho (2009), o treino ortografico se configura como carro chefe das
atividades de avaliacdo ortogréfica, correspondendo também & reflexdo sobre os aspectos
ortogréficos. E pode, perfeitamente, revelar aspectos da relacdo existente entre oralidade e
escrita de uma maneira mais clara.

Morais (2007c) defende que tanto as produgdes textuais quanto o ditado s&o
procedimentos Uteis nas avaliagOes diagnosticas, porém admite que a escrita de textos pode
apresentar mais erros, porque exige mais dos alunos, pois a estes cabe a tarefa de representar
na escrita o seu discurso. Ja no ditado, eles poderdo se sair melhor, devido a redugdo dessa
sobrecarga cognitiva. De todo modo, o autor recomenda o emprego combinado dos dois
instrumentos.

Considerando, entdo, que as redacBes representam uma amostra realista da lingua
utilizada pelos alunos, por se tratar de uma tarefa (semi)espontanea, tal instrumento foi
utilizado para a obtengéo dos dados da T1.

Quanto a T2, foi elaborado um teste (ditado de frases e versos de letras de cancdo)
para a coleta dos dados. Esse instrumento foi utilizado para aumentar o rigor metodolégico,
retirando a variagdo da quantidade de infinitivos empregados por cada aluno. Apesar de ser
um teste controlado, ele foi realizado da maneira mais comunicativa possivel, ndo sendo um
ditado de palavras soltas, mas sim um ditado de frases reais, contextualizadas, com tarefas

estimulantes, sem foco na forma, o que torna o uso da lingua mais proximo ao real.
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3.5.1 Procedimentos para a coleta de dados na T1

Os dados da T1 foram obtidos a partir da producdo de textos semiespontaneos pelos
alunos em duas ocasides: a primeira ocorreu no dia 24 de margo de 2015, foi uma atividade
comum em sala de aula. Apds a leitura de uma charge’ que retratava o problema das
enchentes nas cidades e a discussdo sobre problemas sociais que afligem os brasileiros, tais
como, falta de moradia digna, desemprego, doengas, violéncia, inseguranca, dentre outros, foi
pedido que eles produzissem um texto narrativo com o seguinte tema: “Escreva uma historia
sobre uma familia que enfrentou uma dura realidade, mas conquistou liberdade e uma vida
segura e digna®”.

A segunda aplicagdo ocorreu em 27 de marco de 2015, por ocasido das provas
bimestrais. A cada dois meses, os alunos eram submetidos a uma avaliagdo de producéo
escrita. O tema da prova de redagdo foi o seguinte: “Era uma noite sem lua, daquelas bem
escuras. Na varanda do sitio, Fabio, Tatiana, Marcos e Silvana conversavam, olhando o final
da fogueira que tinham acendido para espantar os mosquitos. De repente...°
os alunos dessem sequéncia a histéria. Ambas as propostas foram de carater narrativo, devido
a maior facilidade que os alunos tém em escrever textos dessa natureza.

Apos as aplicagBes, foram tiradas copias das redacdes. A versdo original foi corrigida
e devolvida aos estudantes. As copias foram analisadas cuidadosamente, para que a
identificacdo dos problemas ortograficos em foco ocorresse de forma precisa e eficiente.
Assim, apenas as incorrecdes ortograficas motivadas por razdes fonético-fonolégicas foram
destacadas nos textos (foram desconsiderados os erros relacionados aos acentos graficos, ao
uso indevido de letras maiusculas, aos sinais de pontuagcdo e a estrutura sintatica). Em
seguida, todas as palavras identificadas foram divididas em categorias e contabilizadas (soma
e porcentagem) por categoria e em dimens&o geral.

Apo6s a quantificacdo dos erros ortograficos, foi constatado que o apagamento e a
insercdo indevida do —r em verbos no infinitivo foram os mais recorrentes. Diante disso, todas
as ocorréncias desses verbos, corretas e incorretas, foram destacadas nas redacdes e

quantificadas, para depois serem apresentadas na anélise dos dados.

7 Conferir no anexo.

8 Esse tema da redacdo foi retirado do Blog Palavra Magica. O sitio do Blog esta disponivel em:
http://palavramagicacurso.blogspot.com.br/2009/07/proposta-de-redacao-para-as-ferias.html. Acesso em: 01
mar. 2015.

9 Esse tema da redacdo foi retirado do Blog Jovens Leitores. O sitio do Blog esta disponivel em:
<http://jleitores.blogspot.com.br/2013/07/temas-de-redacao.html>. Acesso em: 01 mar. 2015.



http://palavramagicacurso.blogspot.com.br/2009/07/proposta-de-redacao-para-as-ferias.html.
http://jleitores.blogspot.com.br/2013/07/temas-de-redacao.html
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3.5.2 Procedimentos para a coleta de dados na T2

Em relacdo a T2, foi adotado um procedimento diferente. Como o fenbmeno a ser
tratado ja havia sido escolhido, a coleta de dados da T2 focou apenas os casos de apagamento
e insercdo do —r final do infinitivo verbal, através de um novo método, mais controlado.
Assim, para o diagnostico, foi aplicado um ditado de cinco frases e cinco trechos de letras de
cancdo. Nesse teste, foram distribuidos trinta e seis verbos no infinitivo, dessa forma, foi
possivel observar com maior exatiddo a escrita dessas palavras pelos alunos.

Os textos selecionados'® para essa atividade foram os seguintes:

1. “Perdoar ¢é jogar fora o lixo, que o outro deixou em vocé”. (Pe. Fabio de Melo)

2. “Nao sei dirigir de outra maneira que ndo seja arriscada. Quando tiver de ultrapassar
vou ultrapassar mesmo. Cada piloto tem o seu limite. O meu é um pouco acima do
dos outros™. (Ayrton Senna)

3. “A verdade ¢ que todo mundo vai te machucar. VVocé apenas tem que encontrar
aqueles pelos quais vale a pena sofrer”. (Bob Marley)

4. “Vocé pode sonhar, criar, desenhar e construir o lugar mais maravilhoso do mundo.
Mas é necessario ter pessoas para transformar seu sonho em realidade”. (Henry
Ford)

5. “Quando se ¢ capaz de lutar por animais, também se é capaz de lutar por criangas ou
idosos. Ndo ha bons ou maus combates, existe somente o horror ao sofrimento
aplicado aos mais fracos, que ndo podem se defender”. (Brigitte Bardot)

6. A vida me ensinou a nunca desistir, nem ganhar, nem perder, mas procurar
evoluir”. (Chorao/ Charlie Brown Jr.)

7. “E necessario sempre acreditar que o sonho é possivel
Que o céu € o limite e vocé, truta, é imbativel
Que o tempo ruim vai passar, ¢ sé6 uma fase™ (Racionais)

8. “De tanto vocé pedir pra eu deixar de apelar
Tomei vergonha na cara e revolvi mudar
Seguir seus conselhos™ (Wesley Safad&o)

9. "Saber amar, saber deixar alguém te amar...”
(Herbert Vianna/Paralamas do Sucesso)

10 Disponiveis em: <https://pensador.uol.com.br/>, <https://www.frasesparaface.com.br/perdoar-e-voce-jogar-
fora-o-lixo-gue-0-outro/> e <https://www.letras.mus.br/>. Acesso em: 02 maio 2016.



https://pensador.uol.com.br/
https://www.frasesparaface.com.br/perdoar-e-voce-jogar-
https://www.letras.mus.br/
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10. “Eu tenho tanto pra lhe falar
Mas com palavras ndo sei dizer
Como € grande o0 meu amor por vocé”
(Roberto Carlos)

3.5.3 Descricéo do teste diagnostico da T2

O teste aplicado ndo se limitou apenas ao ditado. Para se tornar mais atrativa e
produtiva, a atividade apresentou trés questdes. Na primeira e segunda questdo foram
incluidas, ap6s 0s espacos para a escrita dos textos, algumas alternativas, dentre as quais, uma
seria a correta (os alunos deveriam marcar a opg¢ao que julgassem ser a correta), conforme as

imagens (compilagdo da atividade) e descrigdes a seguir:

1. Escreva nos espacos as frases de famosos que serdo ditadas pela professora, em
seguida, indique a opgao que corresponde a pessoa que disse a frase.

1.1 “Perdoar é jogar fora o lixo, que o outro deixou em vocé”.

a) Pe. Fabio de Melo
b) Silvio Santos

c) JO Soares

|

Como pode ser observado, a questdo 1 pede que os alunos escrevam nos espagos 0O
texto 1.1 (consta apenas na versdo da pesquisadora) que serd ditado pela professora. A frase
foi dita por alguma das pessoas famosas listadas abaixo. Os alunos, apds anota-la, indicaram a
opcdo que correspondia a personalidade responsavel pela frase. Para acertar, os alunos
precisaram ativar seus conhecimentos prévios e relacionar o tema da frase a pessoa. Assim,
além de escrever a frase contendo verbos no infinitivo, eles tiveram que optar por um dos

itens.
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2. Agora vocé ira ouvir trechos de algumas canc¢des e escrever nos espacos 0S Versos
executados; em seguida, indique o item que corresponde ao nome do cantor e/ou
grupo musical de cada uma delas.

2.1 “A vida me ensinou a nunca desistir, nem ganhar, nem perder, mas procurar
evoluir”

a) Renato Russo/ Legiao Urbana
b) Chorao/Charlie Brown Jr
¢) Samuel Rosa/ Skank

Na questdo 2, os alunos ouviram o trecho da cancdo e depois anotaram a letra nos
espagos reservados para tal. Em seguida, marcaram a opgao correspondente ao cantor e/ou
grupo musical da cangdo. Nesse caso, também, eles ativaram conhecimentos prévios para

marcar a opgao correta.

Leitura de imasens

3. Relacione cada ums das frases e dos versos das camgdes escritos par vocé, nas
questDes amteriores, & fizra que melhor representa a ideiz wransnutida por eles. Para
tanto, voce deve analisar, atentaments, cada figwra e fazer a comvespondéncia cometa
com o texto escyito, preenchendo, nos espagos entrs 0s parenteses, o numsro da fase ou
do verso da cangdo correspondents.

A

h)

i
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A questdo 3 trabalhou a leitura de imagens. Apds escreverem os dez textos, os alunos
fizeram a correspondéncia entre texto e imagem. Para tanto, tiveram que analisar cada citagéo
e trecho de cangéo e, depois, indicar qual imagem representava melhor a ideia de cada texto.
Esse exercicio trabalhou a coeréncia e a interpretacdo de imagens a partir de textos verbais:
citagOes e trechos de letras de cangéo.

Pelo exposto, observa-se que a atividade de coleta de dados néo envolveu apenas o
ditado, mas também itens de multipla escolha e leitura de imagens. O que a tornou mais

interessante e menos tradicional.

3.5.4 Descricéo da aplicacéo do teste diagnostico na T2

Informei aos alunos que eles iriam participar de um ditado diferente, ndo de palavras,
mas de frases de famosos e trechos de letras de cancdo. Entreguei as cdpias das atividades, em
seguida, li com eles o enunciado da questdo e expliquei como ela seria realizada. As frases
seriam ditadas por mim. Cada uma deveria ser anotada no espaco indicado conforme a
numeracdo. Pedi que eles anotassem, primeiramente, todas as frases da questdo, depois
marcassem as opgOes referentes ao autor de cada uma delas.

Apos esse momento, iniciei o ditado (utilizei o dialeto cearense). Durante a atividade,
percebi que alguns escreviam os textos sem dificuldade, contudo, outros, atrasavam a escrita,
se confundiam e pediam para que eu repetisse o texto. Repeti 0 texto o numero de vezes
necessario para que todos eles anotassem. Apos isso, pedi que eles marcassem a opcao correta
sobre quem teria dito a frase.

Ao passar para a questédo 2, realizei o mesmo procedimento: li 0 enunciado da questdo
e expliquei como deveria ser feita a atividade, que dessa vez, eles deveriam ouvir 0 audio com
0 trecho da cangdo e transcrevé-lo nos espagos da folha, observando a sequéncia da
numeragdo. Orientei que depois da escrita de cada texto, eles poderiam assinalar o item
correspondente ao cantor e/ou grupo musical.

Em seguida, iniciei a reproducdo do &udio da primeira cancdo. Foram necessarias
varias repeticOes de cada audio para que eles anotassem todos os trechos. Em todos 0s casos,
tive que ditar para eles os textos, para que eles finalizassem a escrita de cada trecho.

Ao concluir a questdo 2, apresentei as orientacfes da questdo 3. Li o enunciado e
expliquei que eles deveriam ler cada texto escrito das duas questfes anteriores e fazer a
correspondéncia das imagens com os textos, anotando dentro dos parénteses a numeragéo

correta. Enfatizei que para cada texto havia uma imagem coerente com a mensagem central
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dele. Apds essas orientagdes, eles realizaram essa questdo sem muita demora e sem ddvidas.

Ao concluirem, devolveram as atividades.

3.6 Descrigéo das atividades e das aulas na T1

Para a realizacdo das intervencBes, foram planejadas e aplicadas trés atividades'!
simples (material impresso com poucas questdes, baseadas em textos concretos), curtas
(foram planejadas para serem aplicadas em 30 minutos, menos que uma hora-aula
convencional de 50 minutos) e pontuais (realizadas periodicamente). Tais atividades focaram
o tratamento dos seguintes problemas ortograficos: o apagamento e a insercdo do —r em coda
final de verbos no infinitivo. O objetivo geral foi alcangar avancos na escrita ortografica dos
alunos por meio de intervencdes pedagdgicas voltadas para o tratamento das incorrecdes em
referéncia.

As atividades aplicadas nas turmas participantes da pesquisa foram produzidas com o
intuito de levar os alunos a refletirem sobre a ortografia e também sobre as diferencas entre a
lingua oral e a lingua escrita. Foram elaboradas tarefas simples e curtas, evitando atividades
longas e cansativas, na intengdo de conseguir a maxima atencdo dos educandos, bem como a
participagéo ativa deles durante o processo pedagdgico. E importante ressaltar que essa ideia
de produzir atividades simples e curtas poderd também motivar e inspirar outros professores
que normalmente n&o tém tempo para elaboragéo de tantas atividades extras.

Assim, os principios adotados na produgdo dessas atividades foram a reflexdo sobre a
importancia da ortografia, as diferengas entre a oralidade e a escrita e a reflexdo a partir do

erro, mostrando que este pode levar ao acerto e & compreenséo da correta notagdo da lingua.

3.6.1 Intervencdo I: atividades

Parte |

11 Conferir no apéndice.
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ATIVEDADE ORTOORAFICA |
3% AND - ENEIND FUNDAMENTAL - PROF'. DAHRIELE
FARTE |
1. Lela ateniamente = tirinha s a lefra da cangio (acompanhando o Awdic] & fags o qus o
pode:

(Tem: kg r WEH THFI o . Fecna wra: 6
s, 1045}
&) Kenbfque [grfe ou drcule) 25 palavms escoies Incomeiamente.
£ Has inFas em branco, escreve O fnecho em gos =ssas palaras spanecem ndo se esguecendo de
conighias,
) Expliges por gue aias devem ser corigidas.

Wou Delcs
2kank ra-a.rrm:l:)fau.' Eamuel Rosa - Chico Amesai]f

Vol eI A vies me e
Fraande ela quiser

Esiou no ey ugar

Wiocd |4 sahe onde &

E, rdlo conf= o f=mpo por nis daoks

Fuis, a quaiquer hom posso £sia d= volka
Depols gue & noke f=mine

Parte Il
ATIVIDADE ORTOGRAFICA |
E"AND — ENSINO FUNDAMENTAL - PROF". DANIELE
PARTE Il
Alunaia): M Data: ! !

1. Agora que vocd j3 identificou 2 comigiu os erros ortograficts que existiam ros textos, leia o
restante da letra da cangSo (acompanhando o restants do Sudic) do grupo “Skank” e proceda da
sepuinte forma:

5) (Grife a5 palavras escritas incomataments
b} Escrava nos espacos o5 wersos em gue tais palavwas aparecem fazendo as comegdas
NECe55ENas.

I
Obs. Ao terminar a farefa, devolva este folhs 8 professora para que ela avalie seu desempenho.
[-]

\ou deba o caragio bate
Na madrugada sem fim
Deia o ol te ve

joethada por min sim
Nao tenho hora pra wolta, ndo
Eu agradego tanto a sua escolis
Mas deixa a noite fermina

As atividades tiveram como objetivo levar os alunos a perceberem o apagamento do —r
dos verbos no infinitivo, mediante a leitura da tirinha e da letra da cancdo (esta foi
acompanhada pelo audio). Sob a orientagdo e acompanhamento da professora-pesquisadora,
os alunos puderam observar a auséncia do —r, marca do infinitivo verbal, ao lerem os textos.

Com a escuta da letra da musica puderam perceber as diferencas entre a lingua oral e a lingua
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escrita. A intencdo era leva-los a refletir sobre essas questdes e compreenderem que a falta do
—r € muito comum na oralidade, mas na escrita ele deve ser grafado, porque é um elemento
constituinte dos verbos no infinitivo; e que seu apagamento constitui um erro ortogréfico,
podendo levar o leitor a trocar a silaba tnica, por exemplo, se aluno escreve “termina” para
“terminar”. Dessa forma, essa reflexfo, no momento da atividade, poderia contribuir para que

eles compreendessem a escrita correta desses verbos.

3.6.2 Intervencéo I: descricdo da aula (T1) — 03/09/2015

Iniciei a aula informando aos alunos que iriamos estudar ortografia. Perguntei a eles a
defini¢do do termo. Alguns responderam que era escrever as palavras de forma certa; outros
mencionaram que era escrever certo, enfim, percebi que a maioria deles conhecia o
significado de ortografia.

Apobs esse momento introdutério, entreguei a eles a atividade (parte 1). Pedi que
lessem o primeiro texto, a tirinha, e, com atengdo, identificassem as palavras com erro
ortogréfico. Rapidamente, alguns disseram que estava faltando o —r final nas palavras “ajuda”,
“da” e “pensa”’. Um deles chegou a perguntar se uma das palavras com erro era “trafego”,
pois para ele o certo seria “trafico”, respondi a ele que as duas existiam e que a palavra que
estava no texto (trafego) estava correta. Outro perguntou se “maozinha’ nfo seria escrita com

[33 3

“s” no lugar do “z”. Respondi que nfo, a palavra estava escrita corretamente, pois a palavra
primitiva “mao” ndo apresenta “‘s”, por isso seu diminutivo deveria ser registrado com a letra
“z”. Por fim, confirmei que as palavras com problemas de ortografia eram, realmente,
“agjuda”, “da” e “pensa”’, que deveriam ser escritas, respectivamente, da seguinte forma:
“ajudar”, “dar” e “pensar”.

Apos a identificacdo dessas palavras, pedi que eles explicassem por que elas estavam
escritas em discordancia com a ortografia da lingua. Muitos tiveram duvidas na hora de
explicar. Entdo, tive que explicar novamente que, na oralidade, o —r do infinitivo verbal ndo é
pronunciado, mas na escrita ele precisa estar junto ao verbo, porque faz parte dessa forma
verbal. Expliquei, ainda que na fala muitos sons ndo sdo reproduzidos e que isso era normal e
comum, porque ndo comprometem a comunicagdo. Agora, na escrita, era importante ndo
esquecer de grafar todas as letras, pois existem normas que devem ser observadas na
modalidade escrita da lingua, para ndo confundir as pessoas e ndo dificultar a comunicacéo.

Apos isso, perguntei se todos haviam concluido a questdo. Com a confirmagcéo deles,

pedi que lessem o segundo texto, letra da cangdo “Vou deixar” acompanhando o dudio. A
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maioria deles percebeu a falta do —r nos verbos. Eu confirmei que esse era o problema de
ortografia presente na cancdo. Pedi que eles reescrevessem os trechos que continham os erros.
Eles assim procederam. Ao concluirem, perguntei se havia duvidas. Responderam que no.
Apoés essa atividade, entreguei a parte Il. Expliquei que nessa parte eu ndo iria
interferir, pois agora eles ja sabiam qual era o problema em estudo. Pedi que acompanhassem
0 restante da cancéo através da leitura do texto e da escuta do audio e fizessem a identificacéo
dos erros e, por fim, a reescrita correta deles. Ao concluirem foram entregando as atividades
para eu corrigi-las e observar se a intervencéo estaria produzindo efeito positivo. Os alunos

fizeram a atividade sem apresentar ddvidas. Essa intervengdo durou 45 minutos.

3.6.3 Intervengdo I1: atividades

Parte |

ATIVIDADE ORTOGRAFICA IT
8"ANO - ENSINO FUNDAMENTAL - PROF®. DANIELE
PARTEI

1) Leia atentamente o texto a seguir identificando as palavras que estio grafadas incorretamente.
Depois diszo, escreva a forma correta dessas palavras nas linhas em branco.

Minha Ousadia de Viver

Nunca deixei as oporfunidades passarem, porque nunca soube se a minha vida seria
longa ou breve. Quando ey quero alguma coiza, eu vou & luta, e arrisco! Quando quero me
diverti, eu me divirto, saio, dango, dou muitas risadas. Quando quero fica em caza sem Ve
ninguém, eu fico e curto a minha companhia. Mas se as pessoas criticam, zabe o que en fago?
Eu fage tudo de nove! Nio me mnporto com o que os outros vio pensa. Pois sei que muitas
pesscas ndo vivem, apenas sobrevivem, & en nio finjo que estou vivendo. Sempre estarei muito
ocupada em vive! Porque eu 30 tenho uma vida e coragem nunca me faltou.

Ousadia tenho de sobra. Aprendi a ter cusadia com meu proprio coragdo, € ele quem
mandar na minha coragem. 30 preciso mante minha paz interna. A vida me ensinou que 2 paz
estd dentro de mim mesma!

(Dispoarval em: bty Wirw.Mehsa Feracommamor com diversas tentos raflecanbtm Acessoem 13 sat 2015.)

2} Agora explique por que essas palavras foram grafadas incorretamente.
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Parte 1l

ATIVIDADE ORTOGRAFICA IT
8" ANQ — ENSINO FUNDAMENTAL - PROF™. DANIELE

Alunofa): N® Diata:

PARTEIDI

1) Sublinhe as palavras que foram escritas de forma incorreta. Em seguida, reescreva-as de
forma correta nos espagos abaixo.
Camaledo

O camalefic & um réptil conhecido por muda de cor para se adapta a um ambiente cu a
alguma situagido. Essa mudanga de cor se dd devido & alteragio de humor, da luz ou da
temperatura do animal, também poder indica se o animal estd assustado ou furioso.

E um animal que se movimenta com lentidic e captura suas presas pela lingua pegajosa
que poder se estendida até um metro, o movimento € muito rapido. Alimenta-zse de folhas
verdes, fiutos e insetos. (...)

(et www razilescols. com‘animai/camalego him. acessado em 4 jan. 2009.)

Bom desempenho!

Obs. do coneluir a tarefa, develva-a a professora.

Como pode ser observado, as atividades também foram elaboradas tendo como base
textos concretos. Os verbos no infinitivo tiveram o -r final apagado, para que o aluno
identificasse esse apagamento e fizesse a devida corregdo conforme a norma ortogréfica da
lingua. Nessa atividade, foi acrescentado o —r em verbos que ndo estavam no infinitivo.
Considerando que o diagndstico apontou casos de hipercorre¢do, ou seja, 0 acréscimo do —r

desnecessariamente.

3.6.4 Intervencdo I1: descricdo da aula (T1) — 17/09/2015

Iniciei informando aos alunos que teriamos mais uma aula de ortografia. Perguntei se
eles lembravam qual o problema ortografico estudado na ultima aula sobre o tema. Alguns
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responderam em conjunto: “a falta do —r nos verbos™; outros “o —r no final de palavras”.
Enfim, aqueles alunos mais atentos lembraram bem da Gltima atividade ortografica. A maioria
n&o se manifestou ou ndo lembrou.

Em seguida, confirmei que o assunto era mesmo a falta do —r final em verbos no

infinitivo, ou seja, o apagamento dessa letra ao final dessas palavras. Expliquei que alguns
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alunos apagavam essa letra no texto escrito, porque na fala o som dessa letra ndo é
pronunciado, por isso, alguns acabam escrevendo tais verbos sem o —r final.

Apos essa breve recapitulacdo, entreguei a atividade impressa (parte 1) e pedi que eles
buscassem os verbos escritos sem o —r final, letra que marca o infinitivo verbal. Durante a
atividade, alguns me chamaram para perguntar se as palavras que estavam identificando eram
de fato as que estavam com erro de escrita. Alguns confundiram verbos que ndo estavam no
infinitivo. No decorrer do tempo, li o texto com eles e juntos identificamos os verbos. Pedi
que eles escrevessem no espaco indicado a forma correta desses verbos.

Depois, pedi que eles refletissem sobre 0s erros e explicassem por que essas palavras
estavam escritas de forma incorreta. Novamente, alguns demonstraram dificuldade em
explicar o problema, entéo, tive que mostrar, outra vez, que alguns verbos tinham que ter no
final da ultima silaba a letra -r, por assumirem a forma do infinitivo, e que, na oralidade, o
som dessa letra ndo é produzido ou, quando € produzido, sai de maneira muito sutil. Pedi que
eles explicassem com as préprias palavras o porqué desse apagamento. Lembrei que, ao
concluirem, deveriam devolver a tarefa. Em poucos minutos, eles concluiram. A intervengao

durou 30 minutos.

3.6.5 Intervencdo I11: atividades

Parte |

ATIVIDADE ORTOGRAFICA TII - PARTE I
FFAND - ENSIND FUNDAMENTAL - FROF®. DANTELE
Jogo dos Sete erros ortograficos
Leia atestamente o texto 2 seguir, identificando as sete palava: gue estfo srafadas meomretamente. Mumere a3
palasTa: com &mo ortografice n2 ondem em que elas apamscem no t2Ebo, depois, sscrenvi-as CoMmetamante na
crazadinka conforme a3 indicagfes abagme do: quadrinhps.
“( cavaleirn des trevas mostra bafalba entre Batman e Corings™

Nix mplhor adgriagdo para o cleEme 98 wn hendi dor quadrinhas, divetor Chriziapher Nolaw condur um fims
Jesgdn e sombria com axcelentsr muagdes de Clristen Bade 6 Heath Ledge.

A deceprdo que parte dos f25 sentiu em “Bamian Begms™, fita de 2003 gue marcou 2 estreia do diretor
Christopher Molan a frente da framgnia da De Comics, ter2 uma reviravola com 2 estreia de 0 cavaleire daz
trevas”

A zegmnda parte da trilogia do cineasta para o homem-marcege da novo sentido a pelodla arigine] e
entrezar ao espectador 2 mebhor avestura de Batmae em mais de dez amos {zuperor, inchsive, 20 gikis do
mascarado}

Maolan acertar em todoz o5 sentidos Ele finabmente den profimdidade ap persopasem, estimulando a
dualidade ertre 12m hered gue 3o mats, mes tem come motivagdo pam sua miasdo o assssinate de seus pais

Longe d2 recria a2 impocsibilidads: fisicas que o encapuzado comete nos gibis, no filme, Eatnan &
Iumang. Veste uma ammadurz e ndo um codiznt. As cenas de agdo sdo realistas, com economia de efeitos expaciais.

DMaz foi sobretudo na escalagdio, conducdo doz atorss & mo Toteiro, gue o longa deimar o publico
mesmeTizado em dua: homs & maia de persamuipdes, futas, mortes & sorpresas,

Molan afiou se0 elenco wo nove filme 5o am “Batman Bepme" a rama afwg@va, por exemplo, com o
romznce de Brwce Wayne Bamm (Christian Bale) & Fachel Dawss (Eatie Holme:) e um vildo meio fajuto (o
Ezpamtalbo de Gillian Dumply’), em “0 cavaleiro das gevas” 2le wocou Holme: por Dazzie Gyllenhaal e
convoced o talentoso Heath Ledzer {que momsu em jansiro, depois de ter completada az flmazsns) para vive wm
definitive Coringa.
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Como pode ser verificado, as atividades dessa intervengdo também foram produzidas a
partir de textos de varios géneros (resenha de filme, anedota, letra de cancéo, citagdo) e com
alguns verbos escritos com o apagamento do —r do infinito verbal e outros com a inser¢éo do
—r em verbos que ndo deveriam estar no infinitivo, para que os alunos, mais uma vez,
identificassem os problemas. A parte | da atividade contém um texto apenas e a parte 11 sete
textos. Diferente das outras, essas Ultimas atividades apresentaram cruzadinhas, o que foi

bastante valido, porque os alunos gostaram bastante de preenché-la.

3.6.6 Intervencdo I11: descri¢éo da aula (T1) — 22/10/2015

Iniciei a aula informando sobre o tema da aula: ortografia. Perguntei qual era o
problema da escrita que vinha sendo estudado durante as aulas de ortografia. Novamente,
varios alunos responderam que era a falta do —r. Perguntei, em seguida, por que eles achavam
que ocorria esse tipo de problema em alguns textos escritos por eles. Foram varias as
respostas: falta de atencdo, ndo sabiam escrever direito, escreviam conforme falavam, néo
sabiam explicar. Enfim, tentaram justificar de alguma forma. Felizmente, alguns chegaram ao
ponto certo: reproducgdo da fala na escrita. Disse a eles que havia falta de aten¢do, mas que,
também, a fala influenciava na escrita, na maioria dos textos produzidos por eles havia marcas
da oralidade, isto é, palavras escritas conforme a fala.

Expliquei mais uma vez a questdo dos verbos no infinitivo, que na escrita existe o —r
no final da palavra, mas na fala ele ndo é pronunciado e isso pode gerar duvidas e
esquecimento na hora de escrevé-los. Em seguida, perguntei se eles conheciam o Jogo dos
Sete Erros. A maioria disse que sim. Entdo, informei que iriamos brincar com o Jogo dos Sete
Erros Ortograficos. Eles teriam que encontrar os erros e colocar as palavras escritas de forma
correta na cruzadinha. Entreguei a atividade, comentei que o texto era uma resenha (texto
avaliativo, de opinido) sobre o filme “Batman, O Cavaleiro das Trevas”. Pedi que durante a
leitura eles tentassem identificar os problemas ortogréficos.

Por se tratar de um texto mais extenso e com poucos infinitivos, eles tiveram
dificuldades de encontrar os sete erros. Fiz uma leitura pausada e comentada com eles. Ao
final de cada paragrafo, perguntei se havia algum erro. Alguns conseguiram encontrar, mas a
maioria ndo. Percebendo a dificuldade, conduzi a leitura e a identificacdo dos erros até
concluir a atividade. Apds isso, os orientei a numerar as palavras com o apagamento e
insercdo do -r, conforme a sequéncia em que iam aparecendo no texto e a escrevé-las

corretamente nos quadrinhos da cruzadinha.
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Apos a concluséo dessa etapa, entreguei a Ultima atividade (parte 11). Essa foi a ultima
da série de intervengdes, outro Jogo dos Sete Erros. Dessa vez, inclui textos curtos numerados
de 1 a 7. Em cada texto havia uma palavra grafada de forma incorreta. Apés a identificacéo
eles teriam que escrever corretamente nos quadrinhos da cruzadinha as palavras identificadas.
Assim, a palavra encontrada no texto 1 seria escrita nos quadrinhos que correspondiam ao
namero 1, e assim por diante. Entreguei aos alunos o material. Rapidamente eles concluiram,
a tarefa foi mais facil que a anterior. Eles gostaram muito. Essa intervencdo foi realizada em

38 minutos.

3.7 Descrigdo das aulas — T2

3.7.1 Intervencdo I: descricdo da aula (T2) — 02/08/2016

Iniciei a aula informando que estudariamos ortografia. Entreguei as atividades aos
alunos e pedi que eles lessem atentamente a tirinha procurando as palavras com erros
ortogréficos. Passados uns poucos minutos, alguns alunos disseram que ndo havia erros de
ortografia; outros afirmaram que o —r final estava faltando em algumas palavras. Perguntei
quais eram essas palavras. Eles responderam que eram as palavras “ajuda” e “pensa”. Eu disse
que tinha mais outra. Um aluno identificou o verbo “da”. Pedi que eles marcassem tais
palavras no texto e depois as anotassem corrigidas no espago reservado para esse fim.

Passando para a segunda questdo, informei que o texto a ser analisado quanto a
ortografia se tratava de uma letra de cangéo intitulada “Vou deixar”, do grupo “Skank”.
Informei que iria reproduzir o 4udio da cancéo e que eles deveriam acompanhar a muasica
identificando as palavras que apresentassem erros de ortografia. Durante a execugdo da
musica, os alunos ficaram atentos e concentrados. Apds a reprodugdo do audio, perguntei a
eles quais palavras eles haviam identificado. Pedi que eles me dissessem 0s versos onde
estavam essas palavras. A medida que eles iam dizendo, eu listava os versos no quadro branco
acrescentando aos verbos no infinitivo o —r, sempre dando énfase a escrita convencional
dessas palavras.

Alguns alunos apresentaram duvida em relagdio ao verbo “solta”, o qual aparece no
verso “Conheco bem a soliddo, me . Perguntaram se nesse caso teria que acrescentar 0 —
r. Eu expliquei que ndo, pois esse verbo néo estava na forma do infinitivo, mas no imperativo
verbal, modo verbal que, no caso, estava indicando um pedido. Em seguida, pedi que eles

observassem a pronuncia. Nao era [sow 'te], mas [ 'sowte]. Com o verbo no infinitivo, a silaba



70

mais forte seria a Gltima “soltar™; ja o verbo no modo imperativo, como no caso da letra da
cangdo, a silaba tonica seria a primeira “solta”.

Em seguida, reforcei a explicagéo sobre a grafia dos verbos no infinitivo. Falei que o
apagamento do -r acontecia devido a influéncia da oralidade no texto escrito. Enfatizei que
existiam diferencas entre lingua oral e lingua escrita, que nem sempre se escreve da maneira
que se fala e que a ortografia existia para uniformizar a lingua escrita.

Depois dessa explicacdo, entreguei a parte 1l da atividade, que era a continuagéo da
cancdo “Vou deixar”. Liberei, novamente, 0o audio da musica. Pedi que eles ouvissem e
lessem atentamente a letra da cangéo identificando o restante das palavras com o problema de
escrita e que escrevessem 0s Versos em que apareciam os verbos no infinitivo nos espacos ao
lado, ndo esquecendo de transcrevé-los corretamente. Informei que essa parte da tarefa eles
fariam sozinhos e que, ao concluirem, deveriam devolvé-la para mim, para que eu avaliasse 0
desempenho deles. Ndo houve davidas. Concluiram em poucos minutos. O tempo total da

aula foi de 41 minutos.

3.7.2 Intervencdo I1: descricdo da aula (T2) — 22/08/2016

Iniciei a aula perguntando se os alunos lembravam da ultima aula de ortografia.
Alguns disseram que sim. Perguntei sobre qual assunto ortografico haviamos estudado. A
maioria ndo lembrou. Apenas dois alunos lembraram da falta do —r em algumas palavras.
Depois, outros perguntaram se seria 0 mesmo assunto, o apagamento do —r em verbos na
forma do infinitivo. Entéo, eu disse que eles deveriam descobrir durante a aula.

Entreguei a atividade (parte 1). Pedi que eles lessem o texto e identificassem os
problemas ortogréficos. Passados alguns minutos, alguns ja diziam ter terminado a tarefa.
Esperei que todos concluissem. Depois, fiz a leitura do texto. Perguntei quais palavras eles
haviam identificado. Os alunos identificaram quase todas as palavras. Perceberam, além dos
casos de apagamento, o caso de inser¢do indevida do —r, no trecho “...é ele quem mandar na
minha coragem”. Expliquei que isso acontecia devido ao fato dos alunos acharem que o —r
deve estar nas formas verbais terminadas em vogal, como a conjugagao do verbo na 32 pessoa
do singular (ele/fela manda). Disse que quando isso acontecia, caracterizava uma
hipercorre¢do, ou seja, um acréscimo indevido do —r.

Em seguida, pedi que eles escrevessem as palavras de forma correta nas linhas
destinadas para isso, em seguida refletissem sobre esses erros ortogréficos, e tentassem

explicar o porqué dessas incorrecdes de escrita. Varios deles apresentaram dificuldades em
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dar essa explicacdo. Tive que explicar novamente, e leva-los a refletir mais sobre esses erros.
Depois disso, eles conseguiram elaborar a resposta.

Por fim, entreguei a atividade (parte Il) a eles. Pedi que fizessem o mesmo
procedimento: lessem o texto, identificassem os verbos com erros de ortografia e o0s
rescrevessem corretamente. Ao concluirem, deveriam entregar a tarefa & pesquisadora. Essa

atividade durou 32 minutos.

3.7.3 Intervengao I11: descri¢éo da aula (T2) — 12/09/2016

Iniciei a aula informando que estudariamos, mais uma vez, ortografia, através do Jogo
dos Sete Erros Ortogréficos. Antes de entregar a tarefa, perguntei quem ja havia assistido ao
filme “Batman, O Cavaleiro das Trevas”. A maioria respondeu que ja havia assistido.

Entdo, eu informei que o texto que seria lido falaria a respeito desse filme. Expliquei
que se tratava de uma resenha (um texto critico) a qual avaliava a pelicula. Entreguei a
atividade (parte 1). Pedi que eles lessem o texto e tentassem identificar as sete palavras com
problemas de ortografia.

Ao terminarem a leitura, perguntei se eles haviam encontrado os erros. Ndao
conseguiram identificar todos, apenas alguns. Fiz a leitura comentada e pausada. Ao final de
cada paragrafo lido, perguntei se havia ali alguma incorregdo. Durante a leitura, enfatizei os
erros através da pronuncia. Os casos em que faltava o —r do infinitivo, pronunciei conforme a
escrita, ou seja, indicando a primeira silaba como a tdnica, por exemplo: no trecho Longe de
recria as impossibilidades fisicas”, pronunciei 0 verbo em destaque como se ele estivesse na
terceira pessoa do presente do indicativo [he'krie], 0 que evidenciou que algo ndo estava
correto. Expliquei aos alunos que a referida escrita tinha essa pronulncia, e para que a palavra
fosse ajustada, deveria ser acrescentado o —r final, o qual marcava o infinitivo verbal.

No caso da insercdo indevida do —r, como no trecho “A segunda parte da trilogia do
cineasta para o homem-morcego da novo sentido a pelicula original e entregar ao
espectador a melhor aventura de Batman em mais de dez anos...”. Pronunciei o verbo em
destaque indicando a Ultima silaba como a tbnica [&tre'ga]. Novamente, expliquei que a
palavra em destaque escrita dessa maneira teria a referida prondncia.

Assim, para que a prondncia fosse alterada, deveria ser tirado o —r final, pois aquele
verbo ndo estava no infinitivo. Por fim, falei sobre a questdo das diferengas entre lingua oral e
lingua escrita. Depois de cada explicagdo, perguntei se eles haviam entendido, se havia

alguma duvida. Eles disseram que ndo havia davidas. Ao identificarmos as sete palavras, pedi
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que eles as enumerassem pela ordem em que apareciam e depois preenchessem a cruzadinha
com todas elas corrigidas.

Apos esse momento, entreguei aos alunos a atividade subsequente (parte 11). Expliquei
que se tratava de outro Jogo dos Sete Erros Ortogréaficos. Nessa tarefa, havia sete textos, em
cada um havia uma palavra escrita em discordancia com a ortografia. Pedi que eles
identificassem as sete palavras e depois as escrevessem corretamente na cruzadinha. Seria
assim: a palavra encontrada no texto 1 ocuparia, na cruzadinha, o espaco com nimero 1; a que
fosse identificada no texto 11 ficaria no espago com nimero 2, e assim por diante.

Depois dessas explicagdes, pedi que eles realizassem a tarefa. Informei que ndo iria
interferir nessa atividade. Ao concluirem, pedi que me entregassem a atividade para que eu
avaliasse o desempenho deles. Rapidamente, eles concluiram a tarefa. A aula toda durou 40

minutos.

3.8 Procedimentos pos-intervencéo

3.8.1 Descrigdo do pos-teste — T1

Apos as trés aulas de ortografia na T1, foram realizadas novamente duas aplicagBes de
redagdes para verificagdo da influéncia das intervengdes pedagodgicas no avango da escrita
ortogréfica dos alunos, especificamente, nos casos de apagamento do —r do infinitivo e na
insercdo indevida do —r.

A primeira producdo ocorreu em 27/10/2015 durante a aula. Deu-se da seguinte
forma: antes de solicitar a redacéo, exibi para os alunos o filme “Um sonho possivel”. Este
retratou a vida de um jovem pobre, negro, abandonado pela mée o qual acaba sendo acolhido
por uma familia rica e posteriormente adotado pela mesma. O rapaz tem boa indole, é
esforcado e amoroso. Devido a sua forca de vontade e o apoio de sua nova familia, conclui os
estudos e torna-se um grande jogador de futebol americano.

Apo6s assistirmos ao filme, fizemos uma discussdo em sala sobre os melhores
momentos da obra, bem como as mensagens transmitidas por ela, como a solidariedade, a
bondade, a forga de vontade para aprender e vencer na vida. Depois desse momento de
discussdo, coloquei no quadro a seguinte proposta de producéo escrita: “Considerando as
ideias transmitidas pelo filme “Um sonho possivel”, principalmente, a visdo a respeito da

solidariedade, do amor e da forga de vontade na vida das pessoas, escreva um texto que conte
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a histéria de um garoto pobre que decidiu se dedicar aos estudos e, por causa disso,
conquistou sucesso profissional e uma 6tima condigdo financeira”.

A segunda produgdo textual também ocorreu apos a exibigdo de um filme. Dessa vez,
foi apresentada a pelicula “Um amor para recordar”, a qual retrata a historia de um jovem
rebelde e indisciplinado que conhece uma moga meiga, estudiosa e sadbia. Os dois se
apaixonam e o amor que ele sentia por ela o transformou. Tornou-se, entdo, um rapaz
sensivel, afetuoso e responsavel.

Apobs a exibicdo, fizemos uma breve discussdo sobre as mensagens importantes
transmitidas pelo filme, como o amor, a dedicacdo aos estudos, o perigo das mas amizades, o
reconhecimento dos erros, dentre outras. Em seguida, apliquei um Quiz!? sobre o filme,
depois, apresentei a seguinte proposta de produgfo escrita, inspirada nele: “Tendo como base
a ideia de que o amor pode transformar a vida das pessoas, escreva uma historia sobre dois
jovens que se conhecem na faculdade e logo depois se apaixonam. Relate em seu texto os
momentos dificeis pelos quais passaram durante o relacionamento, bem como 0s momentos
de felicidade do casal. D& nomes aos personagens. Escreva um final emocionante™.

Apos a realizacdo das produgdes textuais, foi adotado o seguinte procedimento: as
redagdes foram xerocadas, corrigidas e devolvidas aos alunos. As copias foram analisadas e
apenas os verbos no infinitivo foram destacados e contabilizados, inclusive aqueles que foram
escritos sem o —r final. Por fim, foi feita a comparagdo das ocorréncias desses verbos
coletados da atividade diagnostica com as ocorréncias provenientes das producdes realizadas
apds as intervencdes (tanto 0s casos escritos corretamente, cOmo 0S casos com apagamento e
insercdo do -r). Assim, foi possivel visualizar se houve reducdo ou ndo da escrita ndo
convencional dos verbos no infinitivo. Os detalhes serdo discutidos e apresentados no capitulo
destinado a “Analise dos dados™.

3.8.2 Descrigdo do pos-teste — T2

Para a obtencdo dos dados pos-intervencgdo da T2, foi utilizado um teste semelhante ao
do diagndstico, ou seja, um ditado de frases e letras de cang¢do e um exercicio de leitura de
imagens. Nos dez textos, estavam distribuidos 36 verbos no infinitivo, semelhante ao primeiro
teste, para verificacdo da influéncia das intervencbes pedagogicas na melhoria da escrita

desses verbos pelos alunos.

12 Conferir nos anexos.
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Apbs a aplicacdo do teste, os textos escritos pelos alunos foram analisados e
observados os casos da escrita dos verbos no infinitivo. Depois foram verificados os erros e
acertos de escrita em relagdo a essas palavras. O quantitativo foi comparado com os dados
obtidos no teste diagnostico.

Os textos utilizados™® nesse teste foram os seguintes:

1. “Um livro é um brinquedo feito com letras. Ler € brincar”.
(Rubem Alves)

2. “Quando se ama ndo ¢ preciso entender o que se passa la fora,
porque tudo passa a acontecer dentro de nos™.
(Paulo Coelho)

3. “E tdio absurdo dizer que um homem n&o pode amar a mesma mulher toda vida, quanto
dizer que um violinista precisa de diversos violinos para tocar a mesma musica.”
(Honoré de Balzac)

4. “O homem para ser completo tem que estudar, trabalhar e lutar”.
(Socrates)

5.

“Superar € preciso. Seguir em frente é essencial. Olhar
pra tras € perda de tempo. Passado se fosse bom era presente.”
(Clarice Lispector)

6.

Esqueci de tentar te esquecer
Resolvi te querer por querer

Decidi te lembrar quantas vezes

Eu tenha vontade sem nada a perder
(Roberto Carlos)

7.

Te ver e ndo te querer

E improvavel, é impossivel
Te ter e ter que esquecer

E insuportavel, é dor incrivel
(Samuel Rosa/Skank)

8.

Nada vai permanecer

No estado em que esta
Eu s6 penso em ver vocé
Eu sé quero te encontrar
(Marisa Monte)

13 Disponiveis em: <https://pensador.uol.com.br/> e <https://www.letras.mus.br/>. Acesso em: 18 set 2016.
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9.

E preciso amar as pessoas

Como se ndo houvesse amanha
Porque se vocé parar pra pensar
Na verdade ndo ha

(Renato Russo/Legido Urbana)

10.

Se vocé deixar

Eu vou beijar vocé como ninguém beijou
Eu vou amar vocé como ninguém te amou
Se vocé deixar eu posso ser seu paraiso
(Wesley Safadéo)

O teste foi semelhante ao teste diagnostico, ditado de cinco frases (citagcBes de
famosos) e cinco trechos de letras de cangdo (com &udio) e leitura de imagens a partir dos
textos escritos no ditado. Essa atividade segue a proposta de um ditado diferente do
tradicional, mais interessante e produtivo, com foco na escrita dos verbos no infinitivo.

Em todos os textos ditados havia verbos na forma do infinitivo (36 no total
distribuidos entre os textos), o que obrigou os alunos a escrevé-los. Assim, foi possivel
verificar a escrita dessas palavras, posteriormente, pelos aprendizes. A seguir, seré

apresentada uma compilacéo do teste (versdo da professora):

Ditado de frases de famosos ¢ trechos de cancio

1. Escreva nos espagos as frases de famosos que serfio ditadas pela professora. em seguida,
indique a opcdo que corresponde & pessoa que disse a frase.

1.1 “Um livro € um brinquedo feito com letras. Ler € brincar”.

a) Albert Einstein
b) Rubem Alves
¢) Silvio Santos

Conforme se observa, os alunos teriam que escrever a frase nas linhas destinadas para
tal. Apos a escrita, deveriam marcar a opgdo que correspondesse corretamente a pessoa

responsavel pela citacdo, ou seja, quem disse tal texto.



76

2. Agora vocé ird ouvir frechos de algumas cangdes e escrever nos espagos 0s Versos
executados; em seguida, indique o item que corresponde ao nome do cantor e/ou grupo musical
de cada uma delas.

21

Esqueci de tentar te esquecer
Resolvi te querer por querer
Decidi te lembrar quantas vezes

Eu tenha vontade sem nada a perder

a) Luan Santana
b) Paulo Ricardo
c¢) Roberto Carlos

Na questdo subsequente (. 2), os alunos deveriam ouvir o audio da letra da cancédo e anota-

la nas linhas. Em seguida, marcariam a opgao correspondente ao cantor da masica.

Lairza do mmagans
3. Ralazioms cada umma das frases ¢ dos veesos das cangles escrtos por vocd, nas questBes
anteriores, 4 Szera qua mclhor ropresenta 2 idaiz tramemitida por siss. Para wante, vocd
deve analisar, stentamsnts, cada fxara ¢ fazer a comssponddncia comreta com o texio
sscro, preanchando, nos espaGos nirs os parémteses, o mimero da frace ou do veme da
cango comsspondants.

3l ) £( \

&
v
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Observa-se que a terceira e Ultima questdo do teste trabalha a leitura de imagens a
partir dos textos escritos no ditado. Os alunos deveriam fazer a correspondéncia das imagens
com 0s textos escritos observando a coeréncia entre ambos. Escreveriam entre os parénteses,

proximos a cada gravura, o nimero da frase coerente com ela.

3.8.3 Descricgéo da aplicacéo do teste pos-intervencéo — T2

Informei aos alunos que iriamos fazer um ditado semelhante ao que ja haviamos feito
ha algumas semanas (referindo-me ao teste diagndstico). Entreguei o teste. Li o enunciado da
questdo 1 e os orientei a anotarem, primeiramente, todas as frases e sd depois marcarem a
opcao correspondente ao autor de cada uma delas.

Iniciei o ditado. Repeti cada frase diversas vezes até que todos as anotassem. Percebi
novamente que alguns alunos anotavam mais rapido, enquanto outros eram mais lentos. A
maioria acompanhou bem, apenas dois alunos tiveram dificuldades de seguir o ritmo do
ditado. Por fim, todos anotaram as frases da questdo 1. Pedi que eles marcassem a opgao
correta sobre quem poderia ter feito cada citagdo. Para responder corretamente essa etapa da
questdo, eles tiveram que ativar os conhecimentos prévios deles, relacionar a mensagem com
0 nome da pessoa famosa ou mesmo marcar apenas por marcar, caso ndo fizessem ideia de
que poderia ter dito as frases.

Depois disso, iniciei a questdo 2 lendo para os alunos o seu enunciado. Reforcei que
eles deveriam prestar bastante atencéo a letra da cancéo para anota-la nos espacos indicados.
Liberei o dudio de cada musica. Repeti varias vezes os trechos, mas tive que dita-los, para que
eles anotassem com mais seguranca. Nessa questdo, informei que eles poderiam marcar a
opgao do cantor/grupo musical apds cada execugdo das musicas.

Passando para a terceira questéo, fiz inicialmente a leitura do enunciado e expliquei
que eles deveriam relacionar cada texto anotado nas linhas com as imagens dispostas. Tinham
que anotar entre os parénteses a numeracdo do texto que combinava com a imagem. Enfim,
dei todas as explicacdes, tirei as duvidas e pedi que eles resolvessem a questdo. Rapidamente,
os alunos concluiram.

Recolhi todos os testes, depois eles foram analisados e 0s casos de escrita incorreta
dos verbos no infinitivo foram quantificados e comparados com 0s casos de incorregdo

obtidos no teste diagnostico.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, serdo discutidos os dados obtidos durante a pesquisa-agdo. Primeiramente,

serdo apresentados os dados da T1; em seguida, os dados da T2.

4.1 Dadosda T1

4.1.1 Dados do diagndstico

Conforme descrito na metodologia deste trabalho, os dados iniciais foram colhidos de
duas aplicagdes de producdo textual de alunos do oitavo ano do ensino fundamental I11. Foram
coletados apenas os erros ortogréficos de motivacdo fonético-fonolégica, porque foram os
mais recorrentes nos textos analisados.

Apobs a analise dos textos, os erros foram classificados de acordo com alguns
fenbmenos e processos fonoldgicos e categorizacdo de Cagliari (2001), logo depois,
quantificados conforme a tabela a seguir:

Tabela 1 — Categorizacdo e quantificagdo dos erros ortograficos obtidos das redacBes dos
alunos da T1

Categorias Exemplos Qde. de %
ocorréncias
geral
Infinitivo (apagamento + insercdo do -r) para corta lenha 96 21,8
ele ver algo
Ditongac&o e monotongagao mais (para mas) 63 14,3

robou (para roubou)

Uso indevido de letras: fricativas conceguiram 55 12,5

alveolares

Juntura intervocabular e segmentagdo derepente 31 7,0

(hipossegmentagé&o e hipersegmentag&o) de mais

Transcricdo fonética: alcamento vocéalico dimais; durmi; 30 6,8

[e] - [i1/[0] - [u]

Transcrigdo fonética: abaixamento envestigar; 30 6,8

vocélico ([i] - [e]/ [u] - [o]) recoperar;

Transcricdo fonética: /I/ - [w] (1-u/u-1) soutar 21 4,8
resolvel

Uso indevido de letras: consoantes nasais temtar 21 48
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9. | Digrafos (apagamento + insercao) ariscar 18 4,0
apessar
10. | Transcricdo fonética: -AM / -AO todos estavao 11 2.5
11. | Monotongacédo + desnasalizacéo batero 10 2,3
12. | Apagamento da consoante nasal em coda niguem 10 2,3
13. | Transcrigdo Fonética: troca de LH /L recolido 8 1,8
TrocadeL/LH familha
14. | Apagamento do —r em coda de nomes e execito 6 1,4
adjetivos devaga
15. | Apagamento -d do gerundio chegano 6 14
16. | Apagamento do H inicial avia 4 0,9
17. | Vocalizagéo da lateral palatal veia (para “velha”) 4 0,9
18. | Uso indevido de letras: trocade X / CH mecher 3 0,7
19. | Nasalizagéo pessoas 3 0,7
20. | Rotizacdo do -s ([r]) no lugar do /s/ dirmaiou para 2 0,5
“desmaiou”)
21. | Insercdo vocalica em final de silaba obijetivo 2 0,5
22. | Permuta do /r/ em encontro consonantal probe 2 0,5
23. | Modificagdo da estrutura segmental bécima 1 0,2
24. | Insercédo consonantal (coda - I) esculta 1 0,2
25. | Uso indevido de letras: troca de G / J corajem 1 0,2
26. | Apagamento de coda em —I dificudade 1 0,2
TOTAL 440 100%

Fonte: Construgdo propria

Diante desse levantamento de erros, pode-se constatar que o maior nimero de
ocorréncias esta na escrita de verbos no infinito (apagamento + inser¢do do —r em coda final)
com 21,8% do total de erros. Em segundo lugar, vem a ditongagdo e a monotongagéo, com
14,3% dos erros. Em seguida, o uso indevido das fricativas alveolares marcaram 12,5% dos
casos de incorregdo. Na sequéncia, a juntura intervocabular e segmentacéo (hipossegmentagéo
e hipersegmentagdo) com 7% de erros. O restante, como pode ser observado ocorreu em
porcentagens inferiores, mas que evidenciam que Sd0 muitos 0s casos de escrita nédo
convencional de motivacdo fonético-fonoldgica identificadas nos textos de alunos do oitavo
ano, penultima série do ensino fundamental.

Apos a verificacdo de que os problemas de escrita ortogréfica mais recorrentes foram o
apagamento e a insercdo indevida (hipercorregdo) do —r em coda final de verbos no infinitivo,

foi decidido que seria realizado o tratamento desses problemas especificos na turma em
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questdo. Sendo assim, todas as ocorréncias (corretas e incorretas) desses verbos foram

identificadas e quantificadas por aluno e, no geral, conforme tabela a seguir.

Tabela 2—- Dados gerais das atividades diagndsticas

Alunos Qde. Qde. Qde. Hipercorrecdo | Total de
Infinitivos Acertos | Apagamentos Insercao erros
—rem coda

Alunol 4 1 3 - 3
Aluno2 16 16 - - -
Aluno3 17 17 - - -
Aluno4 12 9 3 - 3
Aluno5 18 18 - - -
Alunob6 6 6 - - -
Aluno7 16 16 - - -
Aluno8 22 21 1 - 1
Aluno9 13 11 2 - 2
Alunol10 10 9 1 - 1
Alunoll 11 11 - - -
Alunol2 7 6 1 - 1
Alunol3 15 10 4 1 5
Alunol4 11 9 2 - 2
Alunol5 14 11 3 - 3
Alunol6 21 19 2 - 2
Alunol7 7 7 - - -
Alunol8 24 22 2 - 2
Alunol9 10 10 - - -
Aluno20 17 14 1 2 3
Aluno21 14 1 12 1 13
Aluno22 15 11 4 - 4
Aluno23 16 5 10 1 11
Aluno24 9 9 - - -
Aluno25 11 10 - 1 1
Aluno26 8 8 - - -
Aluno27 15 11 4 - 4
Aluno28 17 14 2 1 3
Aluno29 9 9 - - -
Aluno30 16 14 2 - 2
Aluno31 17 13 4 - 4
Aluno32 9 9 - - -
Aluno33 10 9 1 - 1
Aluno34 18 18 - - -
Aluno35 4 2 2 - 2
Aluno36 29 6 - 23 23
Total 488 392 66 30 96
% 100% 80,3% 13,6 6,1 19,7

Fonte: Construgdo propria
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A tabela 2 informa que nas redagdes foram encontradas 488 ocorréncias de verbos no
infinitivo. Dessa quantidade, 392 foram escritos conforme a norma ortografica, enquanto 96
desses verbos foram grafados em discordancia com a ortografia: 66 casos de apagamento do -
r em coda final e 30 casos de insercao indevida do —r.

Verifica-se que os alunos em destaque (24 no total), isto €, 66,6% da turma incorreram
em erros de apagamento do —r final em verbos no infinitivo e inser¢do indevida dessa
terminacdo. Esse levantamento revelou a professora-pesquisadora a dificuldade de varios
alunos na escrita desses verbos, 0 que evidenciou a importancia do tratamento didatico desses
problemas, para leva-los a melhorar a escrita ortografica nesses aspectos identificados como

0S mais recorrentes em seus textos escritos.

4.1.2 llustracado dos erros identificados nas redacfes diagnosticas

Devido a grande quantidade de erros identificados nas redacdes dos alunos da T1,

serao apresentados, através das imagens, apenas algumas incorrecdes.

Texto 1
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Observa-se que o aluno cometeu dois erros tentando escrever os verbos “comprar” e

“ter”: “...conseguiu compra uma casa...” e “"...era sé te fé em deus...”.
Texto 2
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Como se pode verificar, 0 aluno cometeu cinco erros de apagamento do —r em coda
final de verbos no infinitivo: “comegou a chama”, “comegou a chora”, “para de chora”,

“comegaro, a convesa, brinca”. O verbo conversar foi escrito de forma muito estranha, mas o
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aluno confirmou que se tratava desse verbo. Além dos apagamentos, o aluno desnasalizou a

forma verbal comegaram, escrevendo “‘comecgaro”, caso muito frequente na oralidade.

Texto 3
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Nessa ilustracdo, observa-se que o aluno cometeu um erro de insercao/hipercorrecédo

em relacfo ao verbo

do infinitivo verbal, conforme a transcrigfio dos trechos a seguir:

“para cura o cancer

saber:

9> CC.

teve que fica no hospital”,

.. saber aquele dias alegres...’

2 <

ela

’. e sete erros de apagamento do —r
“comecaram a passa mal”,

iria volta”, “foi até o hospital visita

ela”, “uma boa noticia para da ela”.
Texto 4
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Nesse caso, constata-se que foram muito frequentes os casos de emprego indevido de
verbos no infinito. O aluno ndo cometeu nenhum apagamento, apenas insercdo indevida do —r
final. Como pode ser verificado, ele cometeu treze erros de insercdo/hipercorrecdo. Poucas
foram as ocorréncias de emprego correto dos verbos em estudo. Alguns dos erros foram o0s
seguintes: O filho dar dinheiro ao pai”, “O pai se arrumar e vai pagar a conta”, O pai tirar o

dinheiro do bolso”, dentre outros exemplos.
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Pela analise dessas imagens dos textos diagndsticos de alguns alunos da T1, verifica-
se que a escrita ortogréfica dos verbos no infinitivo foi comprometida devido aos varios
apagamentos e insercdes indevidas do —r final dessas palavras. Com base no levantamento
inicial e na anélise desses dados, foi necessaria a realiza¢do de intervencdes pedagogicas para

0 tratamento desses erros.

4.1.3 Dados do pos-teste

Com a constatagdo de que 0s erros mais recorrentes da T1 eram o apagamento e a
insercdo indevida do -r em coda final de verbos no infinitivo, foram aplicadas trés
intervencdes pedagdgicas que focaram a escrita correta desses verbos. Apés a realizagdo
dessas acgdes, os alunos fizeram novas redagdes. Estas foram analisadas e todos os casos de
infinitivo verbal (os corretos e os incorretos) foram quantificados. Assim, foi possivel
verificar se houve ou ndo avango na escrita ortografica desses verbos pelos alunos.

A seguinte tabela mostrard os dados obtidos das redagBes aplicadas apds as

intervencdes pedagdgicas.

Tabela 3 — Dados gerais do pos-teste — T1

Alunos Qde. Qde. Qde. Hipercorrecdo | Total de
Infinitivos Acertos | Apagamentos Insercao erros
—r em coda

Alunol 10 5 5 - 5
Aluno2 21 20 1 - 1
Aluno3 11 11 - - -
Aluno4 25 24 1 - 1
Aluno5 34 31 - 3 3
Aluno6 25 25 - - -
Aluno7 12 12 - - -
Aluno8 24 23 1 - 1
Aluno9 10 9 1 - 1
Alunol10 12 12 - - -
Alunoll 14 14 - - -
Alunol2 35 27 6 2 8
Alunol3 21 18 2 1 3
Alunol4 11 11 - - -
Alunol5 19 16 3 - 3
Alunol6 13 13 - -

Alunol7 7 7 - - -
Alunol8 18 16 2 - 2
Alunol19 10 10 - - -




Aluno20 17 17 - -
Aluno21 12 5 6 7
Aluno22 30 26 4 4
Aluno23 11 8 3 3
Aluno24 9 8 1 1
Aluno25 10 10 - -
Aluno26 13 13 - -
Aluno27 26 26 - -
Aluno28 4 3 1 1
Aluno29 5 4 1 1
Aluno30 16 16 - -
Aluno31 22 22 - -
Aluno32 8 8 - -
Aluno33 14 14 - -
Aluno34 12 12 - -
Aluno35 19 8 11 11
Aluno36 16 7 3 9
Total 576 511 52 65
% 100% (88,7) (9,1%0) (2,2%) (11,3%0)

Fonte: Construgdo propria
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Verifica-se que 18 alunos cometeram erros de escrita relacionados ao infinitivo verbal

(apagamento e insercdo do —r final). Nas duas aplicagdes de redacdo, foram identificados 576

ocorréncias de verbos no infinitivo. Desse total, 511 foram grafados corretamente e 65 casos

de incorrecdo foram encontrados. Ao comparar esses dados com os obtidos das redacdes

diagnosticas, constatou-se uma reducéo de erros e do nimero de alunos que os cometeram.

Assim, a proxima tabela apresentard tais dados comparativos.

Tabela 4 — Comparacéo dos resultados do diagndstico e do pds-teste

Participantes | Qde. verbos Qde. de Qde. verbos no Qde. de erros
no infinitivo erros infinitivo (pos-teste)
(diagnéstico) | (diagnbstico) (pos-teste)
Alunol 4 3 10 5
Aluno2 16 - 21 1
Aluno3 17 - 11 -
Aluno4 12 3 25 1
Aluno5 18 - 34 3
Aluno6 6 - 25 -
Aluno7 16 - 12 -
Aluno8 22 1 24 1
Aluno9 13 2 10 1
Alunol10 10 1 12 -
Alunoll 11 - 14 -
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Alunol2 7 1 35 8
Alunol3 15 5 21 3
Alunol4 11 2 11 -
Alunol5 14 3 19 3
Alunol6 21 2 13
Alunol7 7 - 7 -
Alunol8 24 2 18 2
Alunol9 10 - 10 -
Aluno20 17 3 17 -
Aluno21 14 13 12 7
Aluno22 15 4 30 4
Aluno23 16 11 11 3
Aluno24 9 - 9 1
Aluno25 11 1 10 -
Aluno26 8 - 13 -
Aluno27 15 4 26 -
Aluno28 17 3 4 1
Aluno29 9 - 5 1
Aluno30 16 2 16 -
Aluno31 17 4 22 -
Aluno32 9 - 8 -
Aluno33 10 1 14 -
Aluno34 18 - 12 -
Aluno35 4 2 19 11
Aluno36 29 23 16 9
TOTAL

488 96 576 65

100% 19,7 100% (11,3%0)

Fonte: Construgdo propria

A tabela 4 revela que nas redacBes diagnosticas foram identificadas 488 verbos no
infinitivo e 96 erros de apagamento e insercdo do —r em coda final desses verbos, equivalendo
19,7% do total de verbos empregados. Em contrapartida, dos 576 verbos (nimero maior em
relacdo ao diagnostico) encontrados nas redagdes pos-intervengdo, 65 foram grafados
incorretamente, obtendo 11,3% do total de verbos escritos nos textos. Diante desses nUmeros,
observa-se uma redugéo desses erros apos o trabalho de intervengdo na T1.

A tabela 4 informa ainda que 27 alunos (75%) cometeram erros e apenas 9 (25%) néo
incorreram nos erros investigados.

Os alunos 1, 4, 9, 10, 13, 14, 16, 20, 21, 23, 25, 27, 28, 31, 30, 33 36 reduziram 0s
erros apos o tratamento pedagogico. J& os alunos 2, 5, 12, 24, 29, 35, ampliaram o numero de
incorregdes (provavelmente, isso aconteceu por desatengdo e pressa no momento em que

redigiram o texto); os alunos 8, 15, 18 e 22 permaneceram com a mesma quantidade de erros;
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e os alunos 3, 6, 7, 11, 17, 19, 26, 32 e 34 ndo apresentaram erros de escrita dos verbos em
analise. Com esses resultados, é possivel, entdo, perceber a reducdo das incorrecdes por parte
dos alunos que apresentaram erros, ou seja, 63% dos aprendizes.

O gréfico seguinte apresentara uma comparacdo geral dos resultados obtidos. Os
verbos no infinitivo tiveram menor frequéncia no diagnéstico. E a quantidade de erros foi
maior. J& no pos-teste, houve uma ocorréncia maior desses verbos e uma diminuigdo dos erros
relacionados ao apagamento e insercao.

Gréfico 1 — Comparativo dos resultados da T1
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Infinitivos pos-teste
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Fonte: Construcédo propria

Por ultimo, foram realizados testes-t com os valores dos percentuais de acerto,
apagamento e inser¢do dos alunos para verificar se 0 aumento de acertos e a diminuigdo de
erros foi estatisticamente significativa. Na tabela e no gréafico de caixas a seguir, € possivel
verificar que a média do percentual de acertos aumentou de 81 para 89, e que as médias do
percentual de apagamentos e insercdes diminuiram de 15 para 10 e de 4 para 2,

respectivamente.

Tabela 5 — Resultados estatisticos do diagndstico e pos-teste

% de acertos

% de apagamentos

% de insergdes

Diagndstico

M =81; DP =25

M =15; DP =22

M=4;DP =13

Po4s-teste

M =89; DP =18

M =10; DP =15

M=2,DP =7

Fonte: Construgdo propria
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Grafico 2 — Resultados estatisticos dos erros e acertos

quantidade

medicao

Fonte: Construgdo propria

Os testes-t, cujos resultados estdo na tabela 6 revelaram que o aumento do percentual
de acertos e a diminui¢do de apagamentos foram estatisticamente significativos, com valores

de p abaixo de 0,05. A diminui¢do de inser¢Ges ndo se revelou significativa por causa da
baixa quantidade desse tipo de erro logo no teste diagndstico.

Tabela 6 — Percentual de acertos e reducéo dos erros

% de acertos % de apagamentos

t(35) = 3.17; p = 0.003 t(35) = -2.41; p = 0.021
Fonte: Construcéo prépria

% de insergdes
t(35) =-1.65; p =0.109

4.2 Dados da T2

4.2.1 Dados do diagndstico

Nesta secdo, serdo apresentados os dados da T2. Como j& descrito no capitulo da

metodologia, nessa turma foram aplicados dois testes controlados (ditado de frases e versos de
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cangdo com 36 verbos no infinitivo distribuidos) para verificar a escrita dessas palavras pelos
alunos.

Assim, serdo mostrados, primeiramente, os dados obtidos do teste diagndstico e em
seguida os do teste pds-intervengao.

A tabela, a seguir, mostrara os dados colhidos do teste diagndstico, no qual foram
distribuidos 36 verbos na forma do infinitivo em cinco frases de famosos e cinco trechos de

letras de cangoes.

Tabela 7- Dados do teste diagndstico — T2

Participantes | Acertos | Apagamento | Hipercorregdo | Total de %
do -r (insercdo erros
indevida do -r)

Alunol 11 25 - 25 69,4
Aluno? 36 - - - -
Aluno3 21 14 1 15 41,6
Aluno4 30 5 1 6 16,6
Aluno5 35 - 1 1 2,7
Aluno6 24 12 - - -
Aluno7 31 5 - 5 13,8
Aluno8 34 2 - 2 5,5
Aluno9 36 - - - -
Alunol0 28 8 - 8 22,2
Alunoll 29 7 - 7 19,4
Alunol?2 31 5 - 5 13,8
Alunol3 32 3 1 4 11,1
Alunol4 29 7 - 7 19,4
Alunol5 33 3 - 3 8,3

Fonte: Construgdo propria

Como podemos observar, dos 15 alunos participantes da pesquisa-agéo, apenas dois
ndo cometeram apagamento do —r em coda final de verbos no infinitivo ou a insercéo indevida
dessa terminagdo. Assim, 13 alunos incorreram em erros de escrita desses verbos (12 deles
apenas apagaram o —r final e 4 inseriram indevidamente o —r ao final de verbos). Ressaltando
que o alunol cometeu 69,4% de erros; o aluno3, 41,6%; o alunol0, 22,2%; os alunosll e 14
19,4% e o restante dos estudantes atingiram porcentagem inferior.

Assim, devido a grande quantidade de erros e por estes serem repetidos, serdo
apresentados e comentados, através das imagens a seguir, apenas alguns dos erros

identificados no teste.
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1.1
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Nessa frase (1.1), o aluno escreveu “Pedua e joga”, suprimindo, assim, o —t final dos verbos.

Além disso, apagou o —r em coda medial e trocou a vogal “0” pela vogal “u” ao escrever a

palavra “perdoar”.

1.2 :
# 7/1,05 U200 l{ﬂnfﬂn,ﬂ df ﬂﬁt\f) ofmmmamn @m

pmﬂﬁ m;)mnﬂ'ﬂ\ dunmﬂih- Xz a,.ﬂmmm

a)CauaReymond vtf?JW] Lag P S T
b) Ayrton Semna  JAOUSD OALTAG Gy Ms'f T

X Rodrigo Faro

Na frase (1.2), houve apagamento na segunda ocorréncia do verbo ultrapassar, além disso

alguns lapsos na tentativa de escrever esse verbo: (“vou utaapassa”).

1.3
«g %N\m ¢ Qs fw@W i e
NN Lidad Aeecd 00 r\m.l\ &NV\ Qs EUND’M.'\“‘FM o
Sy Qe ANy moM\m TN TN ) %
a)\Barack Obama N _ s '

@Bob Marley
c) Michael Jackson

Na frase (1.3), os verbos “machuca” e “encontra” nio apresentam o -r final necessario para

formar o infinitivo verbal.

14
/ 0, £ : :
! Detr T Ppe 4 A ) LU s, C&‘ﬁ,&ﬁ/}{m R 4 |
LaamFafrgn y £ a’fzfﬂ/fﬁ.«*‘? Vvtes AU Lo ol AN
R Y U Plosgper  Parma ﬁéﬁ»{a{; ;g;{eéfmm&

a) Albert Einstein &,
@w Atds SMM L TUale i ;WAQ

¢) Walt Disney

Na frase 1.4, o aluno apagou o0 —r final de trés verbos: sonhar, desenhar e transformar. “Vocé

pode sonha”, “desenha” e “para transforma seus sonhos em realidade™.
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Na frase (1.5), o apagamento ocorreu no verbo defender: “podem se defende”™.

A ~ony &MN/\I\JQALJ WO A AL Ao dAANLAD
Ak s NIve Qodus Wi Vonds neua  Pr0ein,
3 Renato Russo/ Legiéio Urbana s v 1

b) Choréo/Charlie Brown Jr

c) Samuel Rosa/ Skank

No trecho (2.1) “nem ganha nem perde mais procura ...”, observa-se 0 apagamento do —r
final dos verbos em destaque.

T N e LAY £ fcmﬁﬂ@ @Q‘RM‘Q :Tu\n Q_Qiu,, & J\,!@N')\JS’ D 5 ’
chimadonnalle (o0 %L xhh“fk o ogr Owilles o km&tﬁ,ﬂ}.@,@
' JOLL @ 00O L, Oa

7 &

Em 2.2, o apagamento ocorreu apenas no verbo passar: “o tempo ruim vai passa’.

¢) Luan Sana

No trecho da letra da cancgfo (2.3), houve apagamento nos verbos pedir, deixar e apelar: “de

tanto vocé pedi pra eu deixa de apela”.
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Nesse trecho (2.4), o aluno apaga todos os erres (-r) dos verbos que compdem o texto: “sabe™

(2x), “deixa”, “ama” (2x).
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Nesse Gltimo trecho de cangdo (2.5), o apagamento ocorre apenas na escrita do verbo falar:

“Eu tenho tanto pra lhe fala”.

4.2.2 Dados do pos-teste

Diante da constatagéo dos erros de apagamento e inser¢do na escrita dos alunos da T2,
através do teste diagndstico, foram aplicadas trés intervencbes pedagogicas (as mesmas
aplicadas na T1) para tentar tratar esses erros. Apds essas acoes pedagdgicas, os alunos foram
submetidos novamente a outro teste (ditado) para verificar se houve ou ndo avango na escrita
ortografica dos verbos no infinitivo.

Assim, a tabela a seguir apresentaré os dados referentes ao pds-teste realizado na T2.

Tabela 8 — Dados do pos-teste na T2

Participantes | Acertos | Apagamento | Hipercorregdo | Total de %
do -r (insercdo erros
indevida do -r)

Alunol 4 26 6 32 88,8
Aluno? 36 - - - -
Aluno3 27 - 9 25
Aluno4 35 - 1 1 2,7
Aluno5 36 - - - -
Aluno6 33 3 - 3 8,3
Aluno7 30 6 - 6 16,6
Aluno8 35 - 1 1 2,7
Aluno9 32 2 2 4 11,1
Alunol0 27 9 - 9 25
Alunoll 33 2 1 3 8,3
Alunol?2 27 8 1 9 25
Alunol3 30 5 1 6 16,6
Alunol4 35 - 1 1 2,7
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Alunol5 26 7 3 10 27,7

Fonte: Construcéo Propria

Como pode ser observado, a tabela 8 informa que apenas dois alunos n&o cometeram
erros de escrita dos verbos no infinitivo. Os demais, 13 alunos, incorreram em erros. Sendo
que o alunol foi quem mais errou na escrita de tais verbos, 88,8% deles foram escritos
incorretamente. Na sequéncia, com 27,7% de erros, o aluno 15; e depois os alunos 3 e 12,
ambos com 25% de erros cometidos. O restante, como pode ser conferido, apresentou
porcentagem inferior.

Para observar melhor os dados gerais obtidos da T2, a seguinte tabela apresentara os
resultados dos dois testes (diagnostico e pds-teste), tragcando uma comparacdo desses

resultados.

Tabela 9 — Comparacéo de resultados dos testes aplicados na T2

Participantes Acertos no Erros no Acertosno | Errosno Situacdo
diagndstico teste pds-teste pds-teste
diagndstico
Alunol 11 25 4 32 Insatisfatério
Aluno2 36 - 36 - -
Aluno3 21 15 27 9 Satisfatorio
Aluno4 30 6 35 1 Satisfatorio
Aluno5 35 1 36 - Satisfatorio
Aluno6 24 12 33 3 Satisfatorio
Aluno7 31 5 30 6 Insatisfatério
Aluno8 34 2 35 1 Satisfatorio
Aluno9 36 - 32 4 Insatisfatério
Alunol10 28 8 27 9 Insatisfatério
Alunoll 29 7 33 3 Satisfatorio
Alunol?2 31 5 27 9 Insatisfatério
Alunol3 32 4 30 6 Insatisfatério
Alunol4 29 7 35 1 Satisfatorio
Alunol5 33 3 26 10 Insatisfatério
TOTAL 440 100 446 94
540 % 81,5% 18,5% 82,6% 17,4%
100%

Fonte: Construgdo propria

A tabela 9 informa que dos 540 verbos no infinitivo previstos nos testes realizados,
100 (18,5%) deles foram escritos incorretamente no teste diagnostico, enquanto 94 casos de

incorrecdo (17,4%) foram identificados no pos-teste. Observa-se uma pequena reducdo no
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quantitativo de erros em relacdo ao diagnostico, devido a alguns alunos (6 deles) terem
melhorado a escrita dos verbos. Contudo, observa-se que 8 alunos néo progrediram na escrita
ortogréfica desses verbos, principalmente os alunos 1 e 15, 0s quais apresentaram um avango
significativo no nimero de incorregdes.

O grafico abaixo apresenta os resultados gerais comparando o0s acertos e erros tanto do
diagndstico quanto do pés-teste.

Grafico 3- Comparativo de acertos e erros no diagndstico e pos-teste

mT2

Acertos pos-teste

Erros pos-teste

Acertos diagndstico

Erros diagnostico
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Fonte: Construcéo prépria

Por altimo, foram realizados testes-t com as médias de acertos, apagamento e
insercdes dos alunos no diagndstico e no pds-teste. Como pode ser visto pelo quadro e grafico
de caixas a seguir, a média de acertos subiu muito pouco, de 29,2 para 29,8, a média de
apagamentos diminuiu de 6,4 para 5,1 e a média de inser¢cGes aumentou, mas sua ocorréncia

ja tinha sido muito pequena logo no diagndstico.

Tabela 10 — Média de acertos e erros

Acertos Apagamentos Insergdes
Diagnodstico | M =29.2;,DP=7 |M=6.4;DP=6.6 | M=0.3;DP=0.5
Pos-teste |M=29.8,DP=77|M=5.1;DP=6.7|M=1.1;DP=1.6

Fonte: Construgdo propria




94

Grafico 4 — Resultados estatisticos dos erros e acertos
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Fonte: Construgdo propria

Os resultados dos testes-t, tanto para 0 aumento de acertos como para a diminuigéo de
apagamentos, ndo se mostraram estatisticamente significativos. N&o foi realizado teste-t com

0s dados de inserc¢do, pois, ao contrario do esperado, eles aumentaram.

Tabela 11 — Testes-t de acertos e erros

Acertos Apagamentos
t(14) = 0.5; p=0.619 t(14) =-1.2,p =0.237

Fonte: Construgdo propria

Esses resultados revelam que o tratamento realizado através das intervengdes na T2
ndo obteve éxito para a maior parte dos alunos. Isso, provavelmente, devido & indisciplina, a
infrequéncia, a falta de motivacdo por parte desses aprendizes e a propria deficiéncia na
leitura e na escrita. Além disso, o numero de intervencdes realizadas (3) pode ter sido
insuficiente; e as atividades, podem ndo ter sido t&o atrativas e interessantes para esse grupo
de estudantes.

O alunol, por exemplo, ndo evoluiu na escrita dos verbos, provavelmente, porque
tinha muita dificuldade e pouca motivacdo para superé-la. Realizou todas as tarefas, mas

quase sempre copiando dos outros colegas. Queria conseguir facilmente as respostas para
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acabar logo a atividade. Deu para perceber, ainda, que ele tinha deficiéncias de leitura e
escrita, as quais nao foram resolvidas nas séries anteriores do ensino fundamental. Além
disso, nos seus textos escritos foram identificados variados erros de motivacdo fonético-
fonoldgica.

O alunol5 também cometeu muitos erros no pds-teste, provavelmente devido a
infrequéncia e desatencdo quando estava presente nas aulas. J& os alunos que alcangaram
melhoria, eram bastante assiduos e interessados em realizar as tarefas. Enfim, para esses
alunos que ndo melhoraram a escrita ortografica, outras atividades intervencionistas futuras
poderiam ser criadas e aplicadas para a obtencéo de resultados mais significativos.

Apesar desses resultados, houve avango por parte de alguns alunos e um deles néo
cometeu nenhum dos erros em foco. Isso mostra que em uma mesma turma hd uma
diversidade de perfis de alunos. Alguns s&o mais dedicados, motivados para aprender, leem e
escrevem com pouca dificuldade, ja outros ndo apresentam tais caracteristicas. De todo modo,
ficou demonstrado que as intervengGes, de alguma maneira (mesmo que minimamente),
influenciaram na escrita ortogréfica dos verbos em estudo, contribuindo, assim, para o

crescimento linguistico dos alunos.
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5 CONCLUSAO

Conforme exposto no capitulo introdutdrio desta pesquisa, o objetivo deste trabalho
foi o tratamento dos erros de escrita relacionados ao apagamento e insergdo (hipercorrecao)
do —r em coda final de verbos no infinitivo, os quais foram os problemas ortogréaficos de
motivacao fonético-fonoldgica mais recorrentes nos textos dos alunos. Para tanto, foi utilizada
a pesquisa-acdo intervencionista, através da realizacdo de trés acBes pedagogicas para o
tratamento desses erros em duas turmas de alunos do 8° ano do ensino fundamental.

A pergunta inicial questionou sobre qual seria o erro ortogréfico de motivacdo
fonética-fonoldgica mais frequente nas redacdes de alunos dos oitavo ano. Assim, com base
na andlise dos dados obtidos a partir das redacbes diagndsticas, foi constatado que o
apagamento e insercdo do — em coda final de verbos no infinitivo foi o erro mais recorrente
nos textos desses alunos, perfazendo um total de 96 erros, ou seja, 21,3% do quantitativo total
de erros que foi 440.

A segunda pergunta questionou sobre a influéncia de intervencfes pedagdgicas curtas
e pontuais possiveis de serem conduzidas durante as aulas de lingua portuguesa sem
detrimento do contetdo programatico obrigatério, na escrita desses verbos. De acordo com a
analise dos dados da T1, houve uma reducdo de 19,7 para 11,3% nos erros. Em testes
estatisticos, esse resultado se revelou significativo, com aumento da média do percentual de
acertos de 81 para 89, e diminuicdo das médias do percentual de apagamentos e inser¢bes de
15 para 10 e de 4 para 2, respectivamente.

Com relacdo a T2, esta ndo apresentou avancos nosS mMesmos patamares, pois
comparando o resultado do teste diagnéstico com o resultado do pos- teste, verificou-se que o
primeiro apontou 100 casos de incorrecdo, ou seja, 18,5% de erros ortogréficos relacionados
ao apagamento e inser¢do; enquanto o segundo indicou 94 casos (17,7%) de incorregao.

Nessa turma, apenas 6 dos 15 alunos progrediram na escrita ortogréfica dos verbos em
estudo. Estatisticamente, esses resultados ndo foram significativos, pois a média de acertos
subiu pouco, de 29,2 para 29,8, a média de apagamentos diminuiu pouco, de 6,4 6,4 para 5,1.
A média de inser¢Bes aumentou, mas sua ocorréncia ja tinha sido muito pequena logo no
diagnostico. No entanto, esse resultado, apesar de ndo ser expressivo, deve ser considerado e
valorizado, porque mesmo sendo um nimero minimo, houve melhoria.

A hipotese principal desta pesquisa era de que os erros podem ser reduzidos através
das intervencdes. Pode-se observar que ela foi confirmada, pois, pelos resultados verificados,

tais acBes pedagogicas foram validas para o avanco da escrita ortogréfica dos alunos. Em
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ambas as turmas houve melhoria. Na T1 o avango foi maior e mais generalizado, na T2 ndo
foi significativo, mas apresentou evolugao em casos especificos.

Pode-se atribuir essa diferenga de resultado entre as duas turmas & infrequéncia e a
indisciplina. Apesar de numerosa, a T1 era uma turma formada por alunos assiduos e
participativos. Em cada interveng&o, foi observado o interesse e a motivagdo na execugdo das
tarefas. Ja a T2, € uma turma menor, com alunos (em maioria) infrequentes, indisciplinados e
desatentos, que durante as aulas demonstravam desinteresse em realizar as atividades
propostas. Aléem disso, foi observado por parte de alguns, a dificuldade na leitura e na escrita,
fator importante que pode ter colaborado para o insucesso no pos-teste.

Os resultados da T2 podem também estar relacionados ao nimero insuficiente de
intervengdes para tal turma, talvez ela precisasse de mais algumas. As atividades podem ndo
ter sido atraentes para os alunos, enfim, para essa turma outras atividades intervencionistas
poderiam ser criadas e aplicadas para a obtencéo de resultados mais significativos.

Diante dessa reflexdo e dos dados discutidos, fica evidente o carater heterogéneo das
turmas. Mesmo sendo alunos da mesma série, eles diferem quanto a motivacdo, ao interesse,
ao conjunto de conhecimentos prévios que trazem consigo, dentre outros aspectos. Assim,
seria necessario um futuro trabalho buscando novas estratégias para motivar os alunos e para
lidar com aqueles que faltam demais.

E certo que o trabalho desenvolvido ndo foi suficiente para a obtengio de 100% dos
alunos grafando corretamente os verbos no infinitivo, mesmo porque isso ndo seria uma meta
possivel, pois o processo de aprendizagem como um todo ndo é linear. Nem tudo o que se
ensina serd aprendido por todos ao mesmo tempo. Muitos alunos que ndo demonstraram
evolugéo podem evoluir no futuro por causa de um efeito tardio dessas intervengdes. Em um
outro momento que se depararem com duvidas ou dificuldades, eles podem se lembrar, no
minimo, que h& algum tipo de diferenga dessas ortografias. De qualquer forma, os resultados
obtidos constituem avancos importantes para o desenvolvimento da escrita ortogréfica dos
alunos participantes deste estudo, mesmo os da T2.

Esta pesquisa revelou ainda que muitos sdo os erros de escrita de motivacdo fonético-
fonoldgica, e que é possivel tratar esses erros em sala de aula. Ac¢Bes simples como as que
foram descritas podem gerar resultados positivos na escrita ortografica de muitos alunos.

Quanto as atividades propostas, elas poderdo ser Uteis para outros professores que
identificarem esses mesmos erros nos textos escritos dos seus alunos. Poderdo também servir

de exemplo para a producdo de outras atividades com foco nos problemas aqui discutidos,
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além disso, poderdo ser ampliadas, melhoradas e adaptadas & realidade de cada turma ou
escola.

Vale ressaltar que tais atividades foram elaboradas para serem aplicadas no espago de
tempo de 40 minutos de aula, por isso se constituem em tarefas curtas e simples com textos
variados e com o direcionamento a reflex&o sobre as diferengas entre a lingua oral e a lingua
escrita.

Esta pesquisa-acéo, portanto, mostrou que muito precisa ser feito para que as regras
ortogréficas sejam compreendidas e aperfeicoadas pelos alunos, por isso é necessério e
urgente que os professores promovam aulas focadas nesse contetdo e dediquem tempo para a
elaboracdo de material pedagdgico para ser utilizado nessas aulas.

Utilizar apenas o livro didatico como apoio para o ensino de ortografia é insuficiente,
pois a maioria dos erros de motivagdo fonético-fonoldgica que séo identificados nas
produgdes dos alunos ndo sdo abordados nos livros, o docente precisa criar e planejar
atividades especificas para tratar os diversos problemas, é preciso, entdo, dedicagdo e
interesse em renovar e aprimorar o ensino ortografico.

E fato que muitas sdo as dificuldades e desafios a superar no exercicio do magistério:
indisciplina, caréncia de recursos, excesso de alunos, dentre outras, mas € necessario buscar
alternativas e meios de desenvolver agbes que sejam eficientes na aquisicdo das regras
ortogréficas.

Assim, longe de esgotar o assunto, esta pesquisa procurou contribuir para uma
reflexo acerca da ortografia apresentando propostas de intervencgdo Uteis para levar os alunos
a compreender melhor a lingua, e consequentemente, se aperfeicoarem na correta notacdo da
lingua escrita.

Contudo, mais pesquisas intervencionistas no campo da ortografia precisam ser
empreendidas, porque os problemas ortograficos existem em grande variedade e necessitam
ser tratados na escola através de a¢bes pedagogicas claras e direcionadas para cada problema.
Portanto, é preciso por parte dos educadores e pesquisadores esforco e a dedicagdo na busca

constante de novos rumos e alternativas para o ensino da ortografia.
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ANEXO A - Texto utilizado na discussdo que antecedeu a primeira producdo textual
diagnostica na T1.

lexto 1

l”
===

- Das duas uma: ou nts mudamos daqui ou
ficamos sécios do fate Clube!

AP G bl e cavr e o Dy'm v e gul el e e
M e M olie 3003

LR

Fonte:
MENNA, L. R. M. C.; HORTA, M. R. F.; VIEIRA, M. G. Portugués: uma lingua brasileira.
80 ano. Séo Paulo: Leya, 2012.
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ANEXO B - Filmes exibidos para motivar a producao dos pds-testes (redagdes) na T1.
Um sonho possivel

SANDRA BULLOCK

UM SONHO POSSIVEL

Fonte da imagem: Disponivel em: < http://www.adorocinema.com/filmes/filme-132048/>.
Acesso em 01 nov. 2016.

Um amor para recordar

““SHANE WEST

MANDY MOOR

Fa

Fonte da imagem: Disponivel em:< http://www.adorocinema.com/filmes/filme-40910/>.
Acesso em: 01 nov. 2016.



http://www.adorocinema.com/filmes/filme-132048/
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-40910/

ANEXO C - Quiz utilizado ap6s a exibicdo do filme Um amor para recordar

QuUIZ
FILME: UM AMOR PARA RECORDAR

Qual a musica que Jamie canta na peca teatral de primavera?

a) A walk to remember
b) Cry

c) Only Hope

d) Someday We'll Know
e) First Kiss

Qual o nome da atriz que interpreta Jamie Sullivan?

(2 palavras)

No filme, o personagem Landon da o nome de Jamie para algo. O que?

(Astro)

Landon faz uma tatuagem em Jamie. Qual foi a imagem tatuada?

a) Estrela

b) Botdo de rosa

c) Lua

d) Borboleta

e) Ele ndo fez tatuagem nela.

Qual era 0 nome do personagem que Shane West interpreta no filme?

(2 palavras)

Qual o objetivo n®.1 na lista de Jamie?

a) Fazer uma tatuagem.

b) Casar na igreja que seus pais se casaram.
c) Estar em dois lugares ao mesmo tempo.
d) Testemunhar um milagre.

Qual era doenca de Jamie?

(Comecga com L)

Que planeta Landon queria ver quando foi no cemitério com Jamie?

a) Vénus

b) Mercurio
c) Plutéo

d) Saturno

Qual a frase que Jamie fala sobre o amor entre ela e Landon?

a) Olho por olho dente por dente.
b) Te amarei para sempre.
c) Amar alguém pode destruir tudo que voce é.
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d) Nosso amor é como 0 vento, ndo podemos ver, mas podemaos sentir.

Quais objetivos da lista de Jamie, Landon realizou?

a) Ficar em dois lugares ao mesmo tempo, casar virgem, testemunhar um milagre e ver o cometa
Haley.

b) Casar de branco, fazer uma tatuagem, ficar em dois lugares a0 mesmo tempo e testemunhar um
milagre.

c) Testemunhar um milagre, ter um telescopio, casar virgem e ir para Paris.

d) Ficar em dois lugares ao mesmo tempo, fazer uma tatuagem, casar na igreja onde seus pais casaram
e testemunhar um milagre.

O que Landon construiu para Jamie?

(Comecacom T)

Disponivel em;
< https://rachacuca.com.br/quiz/843/um-amor-para-recordar-i/>. Acesso em: nov. 2015. (Adaptado).
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APENDICE A - Atividade (Parte 1) utilizada na Intervenco |

ATIVIDADE ORTOGRAFICA |
8° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL - PROF2 DANIELE
PARTE I
1. Leia atentamente a tirinha e a letra da can¢do (acompanhando o audio) e faga o que se pede:

AS VEZES EU PENSO
EM AJUDA ... MAS
FIicCO DIViICIDO L

NO TRAFEGS AS O QUE OS PASSAGEIROS

2 PENSA . VENDO UM
gy 3Py g ot rs PO LADO DOS AVIOES?

© MAURCIO DE S0USA PRODUCOES - BRASL /2000

(Fonte: http://www.scoop.it/t/a-arte-da-literatura/p/3278623706/2012/11/10/turma-da-monica-anjinho-e-
cebolinha. Acesso em: 28 ago 2015.)

a) Identifique (grife ou circule) as palavras escritas incorretamente.

b) Nas linhas em branco, escreva o trecho em que essas palavras aparecem ndo se esquecendo de
corrigi-las.

c) Explique por que elas devem ser corrigidas.

Vou Deixa
Skank (Composicao: Samuel Rosa - Chico Amaral)

Vou deixa a vida me leva

Pra onde ela quiser

Estou no meu lugar
Vocé ja sabe onde é

E, ndo conte o tempo por nds dois
Pois, a qualquer hora posso esta de volta

Depois que a noite termina

Vou deixa a vida me leva
Pra onde ela quiser

Segui a direcdo
De uma estrela qualquer

E, ndo quero hora pra volta, nio

Conhego bem a solidao, me solta
E deixa a sorte me busca

Eu ja estou na sua estrada
Sozinho nédo enxergo nada

Mas vou fica aqui

Até que o dia amanheca
Vou me esquece de mim

E vocé, se puder, ndo me esqueca

[.]


http://www.scoop.it/t/a-arte-da-literatura/p/3278623706/2012/11/10/turma-da-monica-anjinho-e-
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APENDICE B - Atividade (Parte I1) utilizada na Intervenc&o |

ATIVIDADE ORTOGRAFICA |
8°ANO - ENSINO FUNDAMENTAL - PROF2 DANIELE
PARTE II

Aluno(a): N° Data: / /

1. Agora que vocé ja identificou e corrigiu os erros ortograficos que existiam nos textos anteriores, leia
o restante da letra da cangdo (acompanhando o restante do audio) do grupo “Skank™ ¢ proceda da
seguinte forma:

a) Grife as palavras escritas incorretamente.
b) Escreva nos espagos 0s versos em que tais palavras aparecem fazendo as correcdes necessarias.

Obs. Ao terminar a tarefa, devolva esta folha a professora para que ela avalie seu desempenho.

[.]

Vou deixa o0 coragdo bate

Na madrugada sem fim

Deixa o sol te ve
Ajoelhada por mim, sim

Na&o tenho hora pra volta, ndo
Eu agradeco tanto a sua escolta

Mas deixa a noite termina

Eu ja estou na sua estrada

Sozinho nédo enxergo nada

Mas vou fica aqui
Até que o dia amanheca

Vou me esquece de mim

E vocé, se puder, ndo me esqueca

N&o, ndo, ndo quero hora pra volta, ndo

Conhego bem a solidao, me solta

E deixa a sorte me busca
N&o, ndo, ndo tenho hora pra volta, ndo

Eu agradeco tanto a sua escolta
Mas deixa a noite termina

(Fonte: Disponivel em:< https://www.letras.mus.br/skank/69142/>. Acesso em: 10 ago. 2015)
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APENDICE C - Atividade (Parte 1) utilizada na Intervenco |1

ATIVIDADE ORTOGRAFICA II
8°ANO - ENSINO FUNDAMENTAL - PROF2 DANIELE
PARTE I

1) Leia atentamente o texto a seguir identificando as palavras que estdo grafadas incorretamente.
Depois disso, escreva a forma correta dessas palavras nas linhas em branco.

Minha Ousadia de Viver

Nunca deixei as oportunidades passarem, porque nunca soube se a minha vida seria longa ou
breve. Quando eu quero alguma coisa, eu vou a luta, e arrisco! Quando quero me diverti, eu me
divirto, saio, dango, dou muitas risadas. Quando quero fica em casa sem ve ninguém, eu fico e curto a
minha companhia. Mas se as pessoas criticam, sabe o que eu fago? Eu faco tudo de novo! Ndo me
importo com o0 que 0s outros vao pensa. Pois sei que muitas pessoas ndo vivem, apenas sobrevivem, e
eu ndo finjo que estou vivendo. Sempre estarei muito ocupada em vive! Porque eu s6 tenho uma vida e
coragem nunca me faltou.

Ousadia tenho de sobra. Aprendi a ter ousadia com meu proprio coragdo, é ele quem mandar
na minha coragem. S6 preciso mante minha paz interna. A vida me ensinou que a paz esta dentro de
mim mesmal!

(Disponivel em:< http://www.mensagenscomamor.com/diversas/textos_reflexao.htm>. Acesso em 01 set 2015.)

2) Agora explique por que essas palavras foram grafadas incorretamente.



http://www.mensagenscomamor.com/diversas/textos_reflexao.htm
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APENDICE D - Atividade (Parte 1) utilizada na Intervencao 11

ATIVIDADE ORTOGRAFICA II
8° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL - PROF2. DANIELE

Aluno(a): N° Data: / /

PARTE II

1) Sublinhe as palavras que foram escritas de forma incorreta. Em seguida, reescreva-as de forma
correta nos espacos abaixo.

Camaledo

O camaledo é um réptil conhecido por muda de cor para se adapta a um ambiente ou a alguma
situacdo. Essa mudanca de cor se da devido a alteracdo de humor, da luz ou da temperatura do animal,
também poder indica se o animal esta assustado ou furioso.

E um animal que se movimenta com lentid&o e captura suas presas pela lingua pegajosa que
poder se estendida até um metro, 0 movimento é muito rapido. Alimenta-se de folhas verdes, frutos e
insetos. (...)

(Disponivel em: <http://www.brasilescola.com/animai/camaleao.htm.>, Acesso em: 02 set 2015.)

Bom desempenho!

Obs. Ao concluir a tarefa, devolva-a a professora.


http://www.brasilescola.com/animai/camaleao.htm.
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APENDICE E - Atividade (Parte 1) utilizada na Intervencao 111

ATIVIDADE ORTOGRAFICA Il - PARTE |
8°ANO - ENSINO FUNDAMENTAL - PROF2 DANIELE

Jogo dos Sete erros ortograficos

Leia atentamente o texto a seguir, identificando as sete palavras que estdo grafadas incorretamente.
Numere essas palavras na ordem em que elas aparecem no texto, depois, escreva-as corretamente na
cruzadinha conforme a indicagdo numérica dos quadrinhos.

“Q cavaleiro das trevas mostra batalha entre Batman e Coringa”

Na melhor adaptacdo para o cinema de um her6i dos quadrinhos, diretor Christopher Nolan conduz
um filme pesado e sombrio com excelentes atuacGes de Christian Bale e Heath Ledge.

A decepgédo que parte dos fas sentiu em “Batman Begins”, fita de 2005 que marcou a estreia
do diretor Christopher Nolan a frente da franquia da Dc Comics, terd uma reviravolta com a estreia de
“Q cavaleiro das trevas™.

A segunda parte da trilogia do cineasta para 0 homem-morcego da novo sentido a pelicula
original e entregar ao espectador a melhor aventura de Batman em mais de dez anos (superior,
inclusive, ao gibis do mascarado).

Nolan acertar em todos os sentidos. Ele finalmente deu profundidade ao personagem,
estimulando a dualidade entre um herdi que ndo mata, mas tem como motivacdo para sua missao o
assassinato de seus pais.

Longe de recria as impossibilidades fisicas que o encapuzado comete nos gibis, no filme,
Batman é humano. Veste uma armadura e ndo um collant. As cenas de acdo sdo realistas, com
economia de efeitos especiais.

Mas foi sobretudo na escalagdo, condugdo dos atores e no roteiro, que o longa deixar o publico
mesmerizado em duas horas e meia de perseguicfes, lutas, mortes e surpresas.

Nolan afiou seu elenco no novo filme. Se em “Batman Begins” a trama afrouxava, por
exemplo, com o romance de Bruce Wayne/Batman (Christian Bale) e Rachel Dawes (Katie Holmes) e
um vildo meio fajuto (o Espantalho de Gillian Murphy), em “O cavaleiro das trevas™ ele trocou
Holmes por Maggie Gyllenhaal e convocou o talentoso Heath Ledger (que morreu em janeiro, depois
de ter completado as filmagens) para vive um definitivo Coringa.

O falatorio em cima da interpretacdo do ator australiano (ha quem lhe cogite a indicacdo ao
Oscar) tem justica. Ledger € o dono do filme. Mas os elogios devem se divididos com o elenco.

Bale ¢ excelente ao explora a dualidade playboy/herdi de Bruce Wayne. Aaron Eckhart viver
com brilho o personagem mais completo da trama, o promotor Harvey Dent, que esta fadado a se
transforma no vildo Duas Caras.

O melhor mordomo Alfred que Batman jamais teve € interpretado por Michael Cane, e Gary
Oldman ¢ o retrato do comissario Gordon criado por Frank Miller na HQ “Batman Ano Um”.

Violento, sombrio, ¢ magnético, “O cavaleiro das trevas” desce os créditos como a melhor
adaptacdo que um gibi ganhou no cinema.

(Edmund Clairefont. Metro, 19-20/7/2008.)



Jogo dos sete erros

Ortografia

Horizontal

2. SEXTO ERRD

3. QUINTO ERRO
5. PRIMEIRO ERRO
T QUARTO ERRO

Vertical

1. SENGUNDO ERRO
4. TERCEIRO ERRO
6. SETIMO ERRO
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APENDICE F - Atividade (Parte 11) utilizada na Intervencao 111

ATIVIDADE ORTOGRAFICA — 111 — 8°ANO
PARTE I
Aluno (a)
N° Data: / /

Jogo dos sete erros

Leia atentamente os textos a seguir, identificando em cada um deles uma palavra escrita
incorretamente (ao todo sdo sete erros ortograficos). Por fim, escreva cada uma delas de forma correta
na cruzadinha conforme a numeragdo. Exemplo: Texto 1 — a palavra identificada devera ser escrita no
espaco 1 da cruzadinha, e assim, por diante.

TEXTO 1

Vocé fez 0 meu planeta estremece

Sinto renascer a natureza inteira

Dentro de mim

Eu julguei o amor espécie em extingao

Até surgir vocé no meu coragao

. (Jorge Vercillo. Cecalanto. Intérprete: Jorge Vercillo.
Em: Elo. EMI, 2007.)

TEXTO 2

Uma pessoa dirige-se a um advogado, o0 mais caro da cidade:

— Eu sei que o senhor é um advogado caro, mas por mil reais posso Ihe faze duas perguntas?
O advogado responde:

— Claro! Qual é a segunda?

(Donald Buchweitz. Piadas para vocé morrer de rir. Belo Horizonte: Leitura, 2001, p. 33.)
TEXTO3

Garota de Ipanema
(Tom Jobim)

Olha que coisa mais linda
Mais cheia de graca

E ela menina

Que vem e que passa
Num doce balango

A caminho do mar

Moca do corpo dourado

Do sol de Ipanema

O seu balancado é mais que um poema
E a coisa mais linda que eu ja vi passa

[.]

(Disponivel em: http://www.vagalume.com.br/tom-jobim/garota-de-ipanema.html. Acesso em: 02 jun. 2015.)



http://www.vagalume.com.br/tom-jobim/garota-de-ipanema.html.
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TEXTO 4

— Estou me demitindo! — diz a faxineira do banco ao gerente, irada. O senhor ndo confiar em mim!
—Mas o que é isso, Maria?! —diz ele, espantado. — A senhora trabalha aqui ha vinte anos, eu até deixo
as chaves do cofre na minha mesa!

— Eu sei! —diz a faxineira, chorando. — Mas nenhuma delas funciona.

Regina C. Desidera, Rio Claro (SP)
(Disponivel em: <http://www.selecoes.com.br/Confian%C3%A7a>. Acesso em: 01 jun. 2015)

TEXTO 5

Os timidos vao ter que se esforcar mais, mas conseguem vence, seja por motivagdo prépria ou porque
a situacdo exige.

Antonio Egidio Nardi
(Disponivel em: <http://kdfrases.com/frase/142576>. Acesso em: 01 jun. 2016.)

TEXTO 6

N&o me deixe sé

[.]

Fique mais

Que eu gostei de ter vocé

N&o vou mais quere ninguém
Agora que sei quem me faz bem...

[.]

(Vanessa da Mata. Ndo me deixe s6. Em: Vanessa da Mata. Sony BMG, 2002.)

TEXTO 7

“Desculpa, mas ndo entendo. Eu quero tudo ¢ mais ainda. Amor tem que enche o coragdo, a casa,
alma. Pouco ou metades nunca me completaram™.
Clarice Lispector
(Disponivel em: <https://pensador.uol.com.br/frase/ODI5OTIly/>. Acesso em: 01 jun. 2015)



http://www.selecoes.com.br/Confian%C3%A7a
http://kdfrases.com/frase/142576
https://pensador.uol.com.br/frase/ODI5OTIy/

APENDICE G - Teste diagnostico da T2

Aluno(a):

ATIVIDADE DE LEITURA E ESCRITA
8%no — ENSINO FUNDAMENTAL - PROF2 DANIELE

Ne° Data: /

Ditado de frases de famosos e trechos de cancéo
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1. Escreva nos espagos as frases de famosos que serdo ditadas pela professora, em seguida, indique a
opcdo que corresponde a pessoa que disse a frase.

11

a) Pe. Fabio de Melo
b) Silvio Santos
c) J6 Soares

1.2

a) Caua Reymond
b) Ayrton Senna
¢) Rodrigo Faro

1.3

a) Barack Obama
b) Bob Marley
c) Michael Jackson

1.4

a) Albert Einstein
b) Bill Gates
c) Walt Disney

15

a) Brigitte Bardot
b) Marilia Gabriela
c) Xuxa Meneghel
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2. Agora voce ira ouvir trechos de algumas cangdes e escrever nos espagos 0s Versos executados; em
seguida, indique o item que corresponde ao nome do cantor e/ou grupo musical de cada uma delas.

2.1

a) Renato Russo/ Legido Urbana
b) Choréo/Charlie Brown Jr
c) Samuel Rosa/ Skank

2.2

a) MC Criolo
b) Los Hermanos
c) Racionais

2.3

a) Gusttavo Lima
b) Wesley Safaddo
c¢) Luan Santana

24

a) Herbert Vianna /Paralamas do Sucesso
b) Roger/ Ultraje a Rigor
c) Rogério Flausino/ Jota Quest

2.5

a) Eduardo Costa
b) Paulo Ricardo
c) Roberto Carlos
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Leitura de imagens

3. Relacione cada uma das frases e dos versos das cancGes escritos por vocé, nas questdes anteriores, a
figura que melhor representa a ideia transmitida por eles. Para tanto, vocé deve analisar, atentamente,
cada figura e fazer a correspondéncia correta com o texto escrito, preenchendo, nos espacos entre 0s
parénteses, 0 nimero da frase ou do verso da cancdo correspondente.

Fonte das imagens: Disponivel em:
< https://www.google.com.br/search>.
Acesso em 01 jun. 2016).



https://www.google.com.br/search
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APENDICE H — Pés-Teste da T2

ATIVIDADE DE LEITURA E ESCRITA
8°C — ENSINO FUNDAMENTAL - PROF& DANIELE

Aluno(a): N° Data: / /

Ditado de frases de famosos e trechos de cancéo

1. Escreva nos espagos as frases de famosos que serdo ditadas pela professora, em seguida,
indique a opgéao que corresponde a pessoa que disse a frase.

11

a) Albert Einstein
b) Rubem Alves
¢) Silvio Santos

1.2

a) Fausto Silva
b) Tony Ramos
c¢) Paulo Coelho

1.3

a) Honoré de Balzac
b) Luciano Huck
¢) Tom Jobim

1.4

a) Socrates
b) Pe. Reginaldo Manzotti
c) Barak Obama

15

a) Patricia Poeta
b) Luciana Gimenez
c) Clarice Lispector
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2. Agora vocé ira ouvir trechos de algumas cangGes e escrever nos espagos 0S Versos
executados; em seguida, indique o item que corresponde ao home do cantor e/ou grupo musical
de cada uma delas.

2.1

a) Luan Santana
b) Paulo Ricardo
c) Roberto Carlos

2.2

a) Samuel Rosa/ Skank
b) Criolo
c) NX Zero

2.3

a) Marisa Monte
b) Sandy Lima
c) Anitta

24

a) Rogério Flausino/ Jota Quest
b) Dinho Ouro Preto/Capital Inicial
c¢) Renato Russo/Legido Urbana

2.5

a) Eduardo Costa
b) Wesley Safaddo
¢) Gusttavo Lima
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3. Relacione cada uma das frases e dos versos das cangdes escritos por vocé, nas questdes
anteriores, a figura que melhor representa a ideia transmitida por eles. Para tanto, vocé deve
analisar, atentamente, cada figura e fazer a correspondéncia correta com o0 texto escrito,
preenchendo, nos espacos entre os parénteses, o nimero da frase ou do verso da cancdo
correspondente.

nC_)

Fonte: Disponivel em:
https://www.google.com.br/search>.Acesso em:
25 set. 2016.



https://www.google.com.br/search

