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RESUMO

Investiga o custo de processamento de sentengas coordenadas e de sentencas subordinadas em
um grupo de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental (EF). Em Engelkamp e Rummer
(2002) e Rummer, Engelkamp e Konieczny (2003), observou-se que o processamento de
sentencas subordinadas ¢ menos custoso do que o de sentencas coordenadas em tarefas de
memorizagao. Os resultados de Rummer, Engelkamp e Konieczny (2003) também sugeriram
que o deslocamento da sentenga subordinada interfere nos custos de processamento. Tais
achados entram em confronto com impressdes do autor derivadas do exercicio da pratica
docente de ensino de conjuncdes subordinadas ao 9° ano do EF, o que culminou para a
proposi¢ao desta pesquisa. Foram elaborados experimentos cuja previsao era a de que os
estudantes teriam mais dificuldade de ler sentencas subordinadas, uma dificuldade decorrente
do pouco conhecimento da relagdo légica veiculada pelas conjun¢des. Dada a variabilidade
das relagdes logicas e o escasso tempo de execucdo desta pesquisa, foram investigadas aqui
apenas as relagdes de oposi¢ao e concessao. Para tanto, foram propostos trés experimentos de
rastreamento ocular. O primeiro investigou o custo de processamento de leitura da estrutura
subordinada deslocada; o segundo comparou o custo de processamento de leitura de sentencas
coordenadas e subordinadas; e o terceiro observou o peso de quatro diferentes conjun¢des em
oragdes coordenadas. Foram produzidos 24 itens experimentais, compostos de condigdes, que
contemplavam em conjunto os trés experimentos supracitados: quatro oragdes subordinadas,
sendo duas sem e duas com deslocamento, que faziam uso das conjungdes “embora” e “ainda
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que”; quatro oracdes coordenadas, que faziam uso das conjungdes “entretanto”, “mas”, “no
entanto” e “e”. Seguia-se a todas as frases uma pergunta de controle de aten¢do. Participaram
dos experimentos 42 estudantes do 9° ano do EF e 40 adultos leitores proficientes. As
medidas observadas foram o tempo total de leitura nas sentencas completas e o tempo de
primeira leitura na sentenca/periodo completo. Para o experimento 1 (deslocamento da
subordinada), na medida de primeira leitura, encontrou-se uma interagdo entre grupo e
deslocamento (F = 4,06, p = 0.04), além de efeito principal para deslocamento (p < 0.001),
mas ndo houve efeito de grupo. Para a medida de tempo total, foi encontrado apenas efeito
principal de grupo (p < 0.001). Para o estudo do processamento da coordenacdo e
subordinacdo (experimento 2), foram encontrados efeitos principais de grupo para a primeira
leitura ¢ o tempo total de leitura (p = 0.04 ¢ p < 0.001). E no estudo das conjungdes

coordenativas, observou-se diferenca significativa para cada conjuncao na primeira leitura (p

= 0.006), mas ndo no tempo total de leitura. Houve diferenca significativa no tempo total de



leitura para o grupo (p < 0.001). Os resultados sugerem que o grupo de estudantes 1é de modo
diferente e mais lentamente do que o grupo de adultos, mas essa medida ndo ¢ sensivel as
sentencas coordenadas e subordinadas. J4 o deslocamento da subordinada para a posi¢ao
inicial da sentenca gera maior custo de processamento para os estudantes, sugerindo que a
aprendizagem escolar deste tema tem relevancia para o encapsulamento da informacdo do
periodo subordinado. Para o estudo das conjuncdes, observou-se que a primeira leitura ¢
sensivel ao tamanho da conjun¢do, pois a conjungdo “e¢” tem um tempo de processamento
mais rapido no tempo total de leitura, diferenciando-se da conjun¢do “mas”, que apresenta

relacdo adversativa explicita dada sua frequéncia de uso.

Palavras-chave: Lingua portuguesa — Oragdes coordenadas. Lingua portuguesa — Oracdes

subordinadas. Processamento de sentencas. Movimentagao ocular. Ensino fundamental.



ABSTRACT

Investigates if the cost of the processing of coordinate clauses is higher than the cost of the
processing of subordinate clauses in a group of 9" grade students. In Engelkamp and Rummer
(2002) and Rummer, Engelkamp and Konieczny (2003), it was observed that the processing
of subordinate clauses is less costly than the coordinate ones in tasks of memorization, as
suggested that the displacement of the subordinate clause influences the costs of the
processing. Such results were confronted with the exercise of teaching subordinate
conjunctions to 9" graders, which ended up with the proposal of this research. The
expectation is that the students would have more difficulties in reading subordinate clauses
due to the lack of knowledge of the logical relation served by the conjunction. Given the
variability of the logical relations and the lack of time for the execution of this research, we
could investigate only the relations of opposition and concession. To do so, three experiments
of eye tracking were developed: (i) the first one investigated the cost of reading processing of
subordinate clause displacement; (ii) the second one compared the reading process of
coordinate and subordinate clauses; (iii) and the third one observed the importance of four
different conjunctions in coordinate clauses. Twenty-four experimental items, made up of
conditions, were created, which contemplated, all together, the three experiments listed above:
four subordinate clauses, two without and two with displacement, which used the
conjunctions “embora” (although) and “ainda que” (even if); four coordinate clauses, which
used the conjunctions “entretanto” (however), “mas” (but), “no entanto” (yet) and “e” (and).
A question of control of attention followed all clauses. Forty-two 9" graders and forty
proficient adult readers participated in the experiment. The observed measurements were the
total time of reading of the complete clauses, and the time of the first reading in the complete
sentence/clause. For experiment one (subordinate displacement), measuring the first reading,
an interaction between group and displacement was found (F=4,06, p = 0.04), besides the
main effect for displacement (p<0.001), but group effect was not observed. For total time
measurement, only main group effect was found (p<0.001). For the study of the processing of
the coordinate and subordinate clauses (experiment two), main group effects were found for
the first reading and the total reading time (p=0.04 e p<0.001). In the study of coordinate
conjunctions, we observed an important difference for each conjunction in the first reading
(p=0.006), but not in the total time of reading. There was significant difference in the total
time of reading for the group (p<0.001). The results suggest that the group of students read in

a different way and more slowly than the adult group, but this measurement is nor sensitive to



coordinate and subordinate clauses. However, the displacement of the subordinate clause to
the front position of the sentence generates a higher cost of processing for the students,
suggesting that the school learning of this topic is relevant for the coating of the information
in the subordinate clause. For the study of the conjunctions, it was observed that the first
reading is sensitive to the length of the conjunction, because the conjunction “e” (and) has a
time of processing faster in the total time of the reading, which is quite different from the
conjunction “mas” (but), which shows clear adversative relationship given its frequency of

use.

Keywords: Portuguese — Independent clause. Portuguese — Subordinate clause. Clause

processing. Eye movement. Basic education.
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1 INTRODUCAO

Lecionar na Educagdao Basica permite ao professor de lingua portuguesa ter
contato direto com as dificuldades que o educando enfrenta ao lidar com as estruturas
sintaticas da lingua. Chama-nos atencdo a forma como os conteudos sdo apresentados na
maioria dos materiais didaticos, pois € possivel constatar que, ha bastante tempo, poucas
mudancgas ocorreram na ordenagdo dos conteudos de lingua portuguesa que sao apresentados
nos livros didaticos. No 9° ano do Ensino Fundamental (EF), por exemplo, praticamente todo
e qualquer material didatico traz o ensino do periodo composto, ou seja, de estruturas
coordenadas e subordinadas. Para os estudantes, essa série constitui uma avalanche de
“palavras novas” (como a apresentacao da nomenclatura de intimeras conjungdes!) e de
informacdes sintaticas que, muitas vezes, ndo ficam claras na cabeca do aluno.

Em rela¢do aos livros didaticos de lingua portuguesa, ¢ possivel afirmar que ja
houve mudancas positivas na elaboragdo desses instrumentos pedagdgicos, uma vez que se
apresentam mais bem ilustrados ¢ mais bem diagramados, o que os torna mais atrativos aos
olhos dos estudantes. Outro dado a acrescentar ¢ a preocupagdo de muitos autores com certo
embasamento linguistico. Porém, toda essa mudan¢a ndo mexeu na ordem em que a Escola (e
praticamente toda a Escola brasileira!) leva os jovens a conhecer, a partir do uso da
metalinguagem, mais de perto a coordenacdo e a subordinacao.

Para o professor em sala de aula, as duvidas sobre como lidar com essas estruturas
sintaticas parecem continuar, dada a auséncia de evidéncias de como o jovem do 9° ano do EF
processa a leitura de estruturas coordenadas e subordinadas. Optamos, assim, por investigar o
custo médio de processamento de leitura de periodos coordenados sindéticos adversativos e
de periodos subordinados adverbiais concessivos de um grupo de 42 estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental. Estes alunos formaram o nosso Grupo de Estudo (GE) e foram
comparados a um Grupo Controle (GC), formado por 40 leitores adultos proficientes.

A escolha desse ano escolar deu-se porque ¢ o periodo em que, normalmente, o
aluno brasileiro passa a ter contato mais direto com a nomenclatura relativa ao estudo do
periodo composto. Nao encontramos, no Brasil, na area da Psicolinguistica, por exemplo,
pesquisas que retratem, em relagdo ao custo médio de processamento de leitura, o
comportamento do estudante brasileiro nessa fase escolar. Sabemos, no entanto, que, na idade
em que se encontram os estudantes do 9° ano do EF, o processamento de leitura de estruturas
coordenadas e subordinadas ja ¢ uma realidade dos estudantes, independentemente de ter ou

ndo havido contato com a metalinguagem.
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Com o objetivo de preencher essa lacuna, elaboramos as seguintes perguntas
norteadoras da pesquisa:

a) Qual o custo médio da leitura de periodo composto por subordinagao?

b) Qual o custo médio da leitura de uma oracao subordinada adverbial concessiva
deslocada para o inicio da periodo?"

¢) Em qual estrutura (coordenada ou subordinada) o processamento de leitura ¢é
mais ou menos custoso?

d) Qual o custo cognitivo, na estrutura coordenada, da troca de uma conjungao por
outra de valor equivalente?

e) Que diferengas hé entre o custo médio de processamento de leitura entre jovens

em fase escolar e leitores adultos proficientes??

Em face de todas essas indagacdes, pretendemos observar nestes alunos que estdo
tendo contato com a nomenclatura dessas estruturas linguisticas se poderemos encaminhar
uma proposta didatica® que contribua para que repensemos o tipo de ensino de leitura que
podemos escolher para nossos adolescentes. Acreditamos que, ao comparar o tempo de leitura
de jovens estudantes com o de leitores adultos proficientes, ¢ possivel verificarmos a
habilidade leitora de cada um dos grupos investigados. As diferencas apresentadas poderao
revelar como jovens e adultos estdo lidando com as estruturas linguisticas investigadas. Com
esses dados, podemos repensar o tipo de leitor que estd sendo formado em nossas escolas e, a
partir dai, redirecionarmos o ensino de leitura, principalmente de jovens que estdo submetidos
a um curriculo que pressupde progressao por niveis.

Considerando a pratica docente com alunos do 9° ano do EF, a hipotese principal
de nossa pesquisa ¢ a de que o conhecimento das conjungdes interfere no tempo de leitura de
periodos compostos. Como os alunos do 9° ano conhecem as conjungdes coordenadas, que
sdo mais frequentes, estes processariam tais estruturas coordenadas mais rapidamente do que
as estruturas coordenadas com conjungdes menos frequentes, assim como as subordinadas
iniciadas por conjungdes menos frequentes. Nossa hipdtese, porém, contraria os resultados
encontrados nos experimentos realizados por cientistas alemies. Em Engelkamp e Rummer

(2002) e Rummer, Engelkamp e Konieczny (2003), por exemplo, observou-se, em tarefas de

! Nesta dissertacdo, utilizamos a nomenclatura comum ao ensino da Gramatica Tradicional, embora nés também
apresentemos, no capitulo sobre Fundamentagao Tedrica, um pouco da visdo funcionalista acerca da
coordenacgdo e da subordinagéo.

2 Doravante, entenda por leifores adultos proficientes qualquer leitor fora da Educagdio Basica, mas que ja tenha
passado por ela, notadamente graduandos, graduados, especialistas, mestres e doutores.

3 Uma proposta didatica faz parte desta disserta¢io e estd apresentada no capitulo 5.
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memorizacdo, que o processamento de estruturas subordinadas ¢ menos custoso do que o de
estruturas coordenadas. Em um dos experimentos, observou-se que o deslocamento de oragao
subordinada causal ou temporal, dentro do periodo composto, ¢ fator relevante de mudanga no
custo de processamento de leitura.

Para o estudo da leitura de oracdes coordenadas, acreditamos que havera diferenca
significativa entre o custo médio de processamento da estrutura coordenada com a presenca
de oragdes sindéticas adversativas mais € menos frequentes. Na oracao sindética, formada a
partir de relagdes-logicas estabelecidas com as conjungdes entretanto, mas, no entanto € e
(com valor de mas), haverad maior custo médio de processamento de leitura para as conjungdes
entretanto e no entanto, ja que seriam, em hipotese, de uso menos comum para alunos nessa
fase escolar.

Diante da complexidade de uma pesquisa que envolve rastreamento ocular,
informamos que limitamos o tipo de periodo que foi investigado durante a leitura de cada
participante. Sendo assim, optamos por trabalhar com periodo composto por coordenacdo
(oragdo coordenada assindética + oragdo coordenada sindética adversativa) versus periodo
composto por subordinagdo (oragdo principal + oragdo subordinada adverbial concessiva).

Além da resposta tedrica, esta pesquisa pode nos trazer dados sobre a velocidade
de leitura do estudante do final do Ensino Fundamental. Além disso, é preciso entender que
professores de lingua portuguesa devem ter acesso a pesquisas que possam lhes oferecer
dados que retratem como o jovem estudante brasileiro se encontra em relagao ao custo médio
de processamento de periodos coordenados e subordinados.

A Lein°® 9.394, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e o Plano Nacional de Educacao,
aprovada pelo Congresso Nacional em 26 de junho de 2014, nos diz que: “Na Educagao
Baésica, o respeito aos estudantes e a seus tempos mentais, socioemocionais, culturais,
identitarios, ¢ um principio orientador de toda a agdo educativa.” (BRASIL, 2013, p.35).
Vejamos, também, que, no Capitulo II (Da Educagdo Bésica), a mesma lei, em seu Artigo 22,
afirma: “A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Ja na se¢do em que a LDB trata do Ensino
Fundamental, especialmente no Artigo 32, inciso I, diz-se que o ensino fundamental
obrigatorio tera por objetivo a formacao basica do cidadao mediante o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do

calculo. Como podemos perceber, além de ser obrigatorio, o Ensino Fundamental tem por
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objetivo desenvolver no educando a capacidade de aprender. Para tanto, ¢ fundamental o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo. Para concluir, a lei ainda entende que que
criancas e adolescentes devem apresentar interesses proprios, € propde o desenvolvimento de
aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos do educando.

O campo da Psicolinguistica, que une areas do conhecimento como a Psicologia
Cognitiva e a Linguistica se beneficia dos resultados deste trabalho ja que nossos resultados
versardo sobre o custo de processamento de leitura de sentencas coordenadas e subordinadas
de jovens em fase escolar, o que permitira, a luz da ciéncia cognitiva, entender como nossos
alunos se encontram nessa fase escolar.

Portanto, ¢ necessario investigar o leitor em seu periodo escolar com o objetivo
de, a partir dessa investigagdo, contribuir para estabelecer politicas publicas que possam
melhorar o ensino de lingua portuguesa, sobretudo aquele relacionado ao ensino das relagdes
logicas entre sentencas, argumentos e ideias, que parte do ensino da nomenclatura das orac¢des
coordenadas e subordinadas, mas vai além e auxilia o raciocinio 16gico durante toda a vida
profissional.

Esta pesquisa ¢ parte de um projeto mais amplo, intitulado “Rastreamento Ocular
de Processos Cognitivos”, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas da Universidade
Federal do Ceara (COMEPE/UFC), oficio N° 111/11, protocolo COMEPE n° 056/11, sob a

responsabilidade da professora Dra. Elisangela Nogueira Teixeira.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Com o objetivo de nos conduzir a um entendimento coerente acerca do custo de
processamento de leitura de periodos coordenados e subordinados, a presente pesquisa
ampara-se em estudos da Psicolinguistica, especialmente em Johannes Engelkamp, Ralf
Rummer e Lars Konieczny, Keith Rayner e Stanislas Dehaene. Outros tedricos também foram
consultados, tais como: Franck Smith, Elsa Spinelli ¢ Ludovic Ferrand. Esse arcabouco
tedrico contribuiu para que a pesquisa buscasse uma resposta para sua principal indagagao:
qual o custo médio de processamento de leitura de jovens em fase escolar (9° ano do Ensino
Fundamental) quando leem periodos coordenados com oragdes sindéticas adversativas e
periodos subordinados com oragdes adverbiais concessivas? Além de estudos desses tedricos
supracitados, consideramos a forma como o ensino de gramdatica normativa ¢ desenvolvido
em sala de aula ou, pelo menos, como esta sendo apresentado nas gramaticas tradicionais de
lingua portuguesa de Evanildo Bechara, Francisco Platdo Savioli, Celso Cunha e Lindley

Cintra.

2.1 O complexo processo da leitura

A leitura ¢ um processo extremamente complexo que envolve diversos fatores.
Esses fatores podem ser de ordem social, cultural, econdmica e fisioldgica. H4 varias
maneiras de estuda-la, mas ¢ preciso buscar o entendimento de como fisiologicamente ela
ocorre. E uma tarefa dificil, mas muitos estudiosos ja se debrucaram na busca de um
entendimento mais amplo sobre como se d4 a leitura.

Do ponto de vista social, por exemplo, Bento (1989, p. 171) indica que existem
cinco situagdes de leitura que costumam ocorrer ¢ que mudam o modo como o leitor se

relaciona com o texto:

1 — As situagdes de informag8o, em que o leitor se interessa apenas pelo conteudo da
mensagem ¢ ndo pela mensagem em si mesma (que frequentemente destroi). Trata-
se de uma leitura rigorosa, objetiva e rapida. Como exemplo, aponta a leitura de
jornais, de circulares e outras mensagens de ordem administrativa e profissional. 2 -
Situagdes de consulta. Trata-se de encontrar uma informagdo entre um conjunto
heterogéneo, por exemplo, num dicionario ou numa enciclopédia. 3 - Situagdes de
acdo em que a compreensdo da mensagem se traduz em atos, como nas receitas de
cozinha, livros de instrugdes, regras de jogos. 4 - Situacdes de reflexdo. Neste caso,
a leitura de uma obra literaria, filosofica ou cientifica é seguida ou prolongada pela
reflexdo. 5 - Situagdes de distragdo, como, por exemplo, quando se 1€ uma revista no
consultorio médico ou quando a leitura constitui uma espécie de evasao.
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Verificamos, assim, que as diferentes possibilidades de se realizar uma leitura
socialmente nos permitem entender que essa habilidade provavelmente constitui um processo
adaptativo e flexivel, o que nos leva a crer que ndo cabe num tnico modelo de leitura. E
preciso investigar a existéncia de variantes comuns aos tipos de leitura para que se possa ter,
pelo menos, um conceito atualizado dessa habilidade linguistica. Nessa perspectiva, os
estudos da memoria também podem ser fundamentais no entendimento do que significa o ato
de ler.

Uma abordagem bem difundida ¢ aquela que pensa a habilidade leitora como uma
leitura sequencial, aquela que partiria de unidades menores (grafemas), passando por outras
intermediarias (silabas) até¢ chegar a unidade lexical (palavra). Hoje sabemos que existem
outros processos concomitantes a esses € que at¢ podem prescindir destes, tal como as
estratégias top-down, sobre as quais falaremos mais adiante.

Nesse tocante, Lobrot (1983, p. 25 apud BENTO, 1989, p. 171), afirma que “se o
reconhecimento de uma palavra, por exemplo, passasse pela andlise de todos os seus
componentes graficos, deveria exigir muito mais tempo do que aquele que ¢ necessario a
identificacao de cada uma das unidades constituintes™.

Devido ao acompanhamento dos movimentos oculares durante a leitura,
comprovou-se que o movimento do globo ocular no processamento da leitura de um texto da-
se em saltos. Durante a leitura de uma linha, por exemplo, as fixa¢des oculares podem ocorrer
apenas em alguns pontos da frase, a maioria deles formado por itens lexicais. O olho capta
informacdes a cada fixacao que efetua.

Para Rayner (1982, apud Bento, 1989), “as fixagdes variam em trés aspectos:
frequéncia (7 a 11 pausas por linha de 80 caracteres), duracao (100 a 500 milissegundos por
pausa) e amplitude do campo visual (15 a 18 caracteres/espacos)”’, o que contraria a ideia de
que a leitura consiste na conversao sequencial de unidades graficas em unidades fonologicas,
no sentido de que o olho teria de examinar cada letra..

Ainda nesse viés, ressaltamos que, quando a imagem grafica entra na retina, ela ¢
esfacelada em milhares de fragmentos, sendo cada por¢ao de imagem da pagina reconhecida
por um fotorreceptor distinto. Isso gera uma dificuldade em reunir os fragmentos para que se
possam decodificar as letras, a ordem em que sdo apresentadas e, por ultimo, a palavra em
questdo. Toda essa mecanica ¢ estudada pela psicologia cognitiva que busca entender o

processo humano de leitura. Segundo Dehaene (2012, p. 26):

A psicologia cognitiva aborda a questao da leitura como poderia realiza-la um robd.
Cada leitor dispde de um captor: o olho e sua retina. As palavras ai se fixam sob a
forma de manchas de sombra e luz, as quais devem ser decodificadas sob a forma de
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signos linguisticos compreensiveis. A informagdo visual deve ser extraida, destilada,
depois recodificada num formato que restitua a sonoridade e o sentido das palavras.
Temos necessidade de um algoritmo de decodificagdo, semelhante em seus
principios aquele de um software de reconhecimento de caracteres, capaz de passar
as manchas de tinta da pagina as palavras que ela contém. Sem que tenhamos
consciéncia, nosso cérebro realiza uma série de operacdes sofisticadas cujos
principios comegam somente a ser compreendidos.

Como podemos observar, a leitura come¢a na retina, local onde os fotons
enviados pela pagina sdo projetados. Sabe-se, porém, da ndo homogeneidade da recepgao
desses fotons. E na fovea, regido central da retina, que a recep¢io das informagdes é mais
nitida, ja que € o local onde as células fotorreceptoras de resolugdo muito alta se encontram.

Para Dehaene (2012), existem duas vias de leitura: uma direta, que passa das
letras as palavras muito frequentes, mas ela falha diante das palavras novas que nao fazem
parte do Iéxico mental, e outra indireta, que passa desde o inicio dos grafemas as imagens
acusticas e delas ao seu significado, sendo ineficaz para palavras homdéfonas como “sela” e
“cela”. Entre as criangas, a coordenacao dessas duas vias nao ¢ sempre efetiva. Hoje a maior
parte dos modelos psicolégicos contemporaneos esta de acordo, assim, em pensar que a
leitura proficiente e fluente resulta de uma coordenagdo estreita entre as duas vias de leitura.

E preciso saber que aprender a ler possibilita a conversio de uma rede de
neuronios. Inicialmente, essa rede se dedica ao reconhecimento visual dos objetos. Entretanto,
resta-nos compreender, com riqueza de detalhes, como esses mesmos neurdnios se retinem
para reconhecer, em algumas dezenas de milissegundos, uma palavra escrita. Como bem
questiona Dehaene (2012), “Num bom leitor, qual tipo de “codigo neural” estd inscrito na
area da forma visual das palavras? Existem neuronios especializados para cada letra? Para
cada silaba? Para cada palavra? Como estdo eles organizados no espago do cortex?”.

O que sabemos ¢ que cientistas ainda estdo por descobrir o detalhamento dos
neurdnios da leitura. As técnicas atuais de imagem ndo permitem descer & menor escala dos
neurdnios. Precisamos avangar nas especulacdes sobre o cddigo neural da leitura. O modelo
que se tem hoje, segundo Dehaene (2012), defende um sistema visual central em todos os
primatas, sob a forma de uma hierarquia das areas cerebrais desde o polo occipital até as
regides temporais anteriores. E, entdo, quantos neurdnios sdo utilizados para a leitura? Essa ¢é
uma pergunta que precisa ser investigada. Percebemos, contudo, que cada vez que um
neurdnio extrai uma combinacdo importante de letras elimina, igualmente, outras distingdes
que ndo sdo pertinentes a leitura. Por exemplo, a distingdo entre maitscula e mintscula exige
esse tipo de sele¢do, o que revela que, para diferenciar “apenas” esse tipo de letra, nosso

cérebro ativa diferentes combinagdes de neurdnios e elimina, automaticamente, outras tantas.
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Nao podemos esquecer que, ao realizarmos a leitura, s3o os movimentos dos olhos
que conduzem as palavras. Isso ocorre numa posi¢do muito restrita do campo visual, proxima
a fovea e, principalmente, a direita do ponto de fixagdo. E possivel que, no curso da
aprendizagem da leitura, s6 os neurdnios que codificam essas posi¢cdes sejam os responsaveis
por identificagdio de letras e bigramas. E uma hipétese aceita, j4 que so as palavras
apresentadas ao centro ou a alguns graus a direita da fixacdo e numa orientagdo proxima da
horizontal sdo lidas pela via occipito-temporal ventral.

Em uma crianga, por exemplo, aprender a ler consiste em colocar em conexao
dois sistemas cerebrais: o sistema visual de reconhecimento das formas e as areas da
linguagem. Sabemos hoje que o processo de aprendizagem da leitura passa por trés fases: a
etapa pictorica, periodo breve em que a crianca “fotografa” algumas palavras; a etapa
fonolodgica, periodo em que a crianga aprende a decodificar os grafemas em classes de sons; e
a etapa ortografica, periodo em que a crianca automatiza o reconhecimento das palavras. E no
cortex occipito-temporal esquerdo, por exemplo, que os circuitos cerebrais se modificam no
reconhecimento de imagens. Com o tempo, a atividade cerebral torna-se seletiva devido a
evocagao das palavras. Essas modificagdes abrem novas pistas para otimizar o ensino da

leitura. Em suas pesquisas sobre leitura, Dehaene (2012, p. 214) afirma:

Aprender a ler ndo ¢ possivel sendo porque o cérebro da crianga contém ja, em
grande medida, as estruturas neuronais apropriadas, sejam elas herdadas da evolugdo
dos primatas, sejam elas o resultado de uma aprendizagem anterior. O
desenvolvimento linguistico e visual da crianga, antes mesmo que ela aprenda a ler,
joga, pois, um papel essencial na boa preparacdo do cérebro para a leitura.

Como se pode perceber, ndo seria possivel o desenvolvimento da habilidade
leitora sem que apresentassemos estruturas neuronais apropriadas para tal. Ao ler, o cérebro
de uma crianga, por exemplo, extrai os segmentos da fala e classifica-os como faria um

naturalista ou um estatistico.

2.2 Um modelo para compreender a leitura

A psicologa Uta Frith (1985 apud DEHAENE, 2012) propds um modelo até hoje
referenciado, o dos trés estagios da leitura. Essas etapas ndo distribuidas de forma rigida, pois
a crianga pode passar de uma a outra num periodo de meses ou mesmo anos. Do leitor
iniciante ao habil, a transi¢do ¢ lenta. Para Uta Frith, a primeira etapa da leitura ¢ a
logografica ou pictorica e surge por volta dos 5 ou 6 anos. Nessa fase, a crianca ainda nao

compreendeu a logica da escrita. Por isso, seu sistema visual reconhece as palavras da mesma
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forma como os objetos ou os rostos que a rodeiam. A crianga, ainda nessa primeira fase,
explora todos os tragos visuais: a forma, a cor, a orientacdo das letras e suas curvas. Nesse
estagio, o qual precede o ensino da leitura propriamente dita, a crianga consegue reconhecer
seu nome, seu sobrenome e talvez algumas marcas publicitarias, como a da Coca-Cola.

Ressaltamos que o 1éxico pictdrico varia de crianga para crianga. Em algumas
linguas, por exemplo, a crianga pode atingir até uma centena de palavras; em outras, como a
lingua portuguesa e o italiano, esse estagio pictorico ou visual pode ser bem reduzido ou
mesmo nado detectavel. Na verdade, ¢ uma pseudoleitura, proxima mesmo da adivinhagao.
Entdo, podemos afirmar que a crianca realiza uma “leitura” de proje¢do global das palavras
em dire¢do ao significado, pois ndo tem em conta a composic¢ao interna das palavras (letras,
morfemas, etc.). Nesse estagio, por exemplo, a crianga, possivelmente, ndo saberd identificar
a diferenga de escrita entre Caco-Calo ¢ Coca-Cola, buscando o significado muito mais
baseado na imagem pictorica do que na leitura de segmentacado linguistica.

A segunda etapa da leitura, aquela que associa cada cadeia de letras a sua
pronuncia, por um procedimento sistematico de conversao de grafemas em fonemas, ¢
responsavel pela evolucdo da crianga no desenvolvimento da habilidade leitora. Trata-se da
etapa fonologica, que se desenvolve por volta dos 6 ou 7 anos. Nesse estagio, a palavra nao ¢
mais tratada em sua forma globalizada, pois ¢ 0 momento em que os constituintes da palavra,
seja uma ou duas letras (no caso dos digrafos, por exemplo!), passam a ser entendidos como
correspondéncia entre fonema e grafema, reunindo-os para formar palavras. Esses anos de
leitura veem a emergéncia de uma representagao explicita das classes dos sons da lingua. Para
Dehaene (2012), a crianca descobre que a fala é composta de atomos, os fonemas, que podem
ser recombinados, para formar novas palavras, verdadeiras moléculas verbais. E a fase do
desenvolvimento da competéncia metafonoldgica ou de “consciéncia fonémica”. E com a
leitura alfabética que podemos ter acesso a uma fluidez verbal desconhecida daqueles que nao
tiveram um bom letramento académico nos seus primeiros anos de vida.

Para que a etapa fonoldgica da leitura permita avangos consistentes no
aprimoramento da leitura, a crianca precisa aprender a decompor a palavra em letras ¢ em
grafemas. A aprendizagem da leitura progride do mais simples para o mais complexo. No que
diz respeito a relagdo grafema-fonema, as primeiras conexdes a se estabelecerem concernem
as letras isoladas, que apresentam pronuncia regular. Posteriormente, aprendem-se a
pronunciar os grafemas mais raros € mais complexos. Nesse progresso, notamos que o bom
leitor €, antes de tudo, um leitor que conhece uma quantidade de prefixos, de radicais ou de

sufixos associados a, respectivamente, suas prontncias e sentido.
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A terceira etapa é a ortografica. E nessa etapa que a crianca adquire um vasto
repertorio de unidades visuais de tamanho variavel. J4 sabemos que nesse estagio o cérebro da
crianca compila milhares de estatisticas sobre a frequéncia de uso de cada letra, bigrama,
silaba ou morfema. Para ler uma palavra, o tempo de leitura ndo ¢ mais determinado pelo
numero de suas letras e pela complexidade de seus grafemas, pois depende agora da natureza
da palavra inteira e, em especial, de sua frequéncia na lingua, uma vez que as palavras raras
sdao lidas mais lentamente. Outro dado que interfere no custo de processamento de uma
palavra nessa fase ¢ o efeito de seus vizinhos, ja que uma palavra como ‘“gala”, rodeada por
vizinhos frequentes, como “mala” e “bala”, terda um custo maior para ser lida. Isso ocorre,
muitas vezes, porque, na etapa ortografica, as criangas ja acionam a segunda via de leitura, a
via lexical, que, progressivamente, suplementa a via de decodificacao grafema-morfema.

A fase ortografica da leitura também se caracteriza pelo desaparecimento
progressivo de toda a influéncia do tamanho da palavra. Na etapa anterior — a fonoldgica, por
exemplo, o tempo de resposta aumenta consideravelmente porque a crianga, penosamente,
decodifica letra apos letra. Entdo, quanto maior o nimero de letras em uma palavra, mais
custosa serd sua leitura para uma crianga. Na fase ortografica, adquirimos a automagao da
leitura, o que contribui, em bons leitores, para o desaparecimento do efeito do tamanho da
palavra. O sistema visual fornece um cédigo cada vez mais compacto de palavras, o qual
representa a configuragdo do conjunto de suas letras. Segundo Dehaene (2012), esse
“endereco neuronal” pode ser transmitido de uma s6 vez, diretamente, tanto as regides

implicadas da analise do sentido quanto as implicadas na pronuncia das palavras.

2.3 O conhecimento gramatical durante a leitura

Uma vez adquiridas as habilidades iniciais para o processamento da leitua,
acredita-se que areas cerebrais da via occipito-temporal ventral estejam implicadas no
processamento da linguagem, no sentido de ativacdo das areas relativas ao conhecimento
linguistico. Portanto, faz-se necessario investigar de multiplas formas, como o conhecimento
linguistico interfere no processamento da leitura. Para tais estudos, ¢ necessario controlar a
influéncia de fatores cognitivos mais relacionados com o desenvolvimento da leitura, como a
aten¢do, a memoria e o conhecimento de mundo. A seguir, apresentamos trabalhos que
investigam o processamento da leitura de oragdes coordenadas e subordinadas, os objetos

desta dissertacao.
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2.3.1 O processamento da subordinagdo

Rummer, Engelkamp e Konieczny (2003) publicaram um estudo sobre o tempo de
processamento de sentencas coordenadas e subordinadas. Os autores trazem evidéncias de que
estruturas subordinadas apresentam menor custo de processamento do que as estruturas
coordenadas. A populacdo investigada foi de adultos estudantes universitarios. Segundo esses
pesquisadores, a leitura de periodos formados por oragdes subordinadas ¢ capaz de formar
unidades de memoria, e por isso o processamento de leitura das subordinadas se realizaria
mais rapidamente. Em seus experimentos, Rummer, Engelkamp e Konieczny (2003) testaram
os efeitos da estrutura sintatica (deslocamento e ndo deslocamento de oragao subordinada) e o
cumprimento de palavra (monossilaba e trissilaba) em periodos em que as relagdes 16gicas
entre as oracdes exploravam a causalidade e a temporalidade na recordacdo de uma série
imediata de sentencas acusticamente apresentadas.

Foram realizados mais de um experimento e, naqueles em que as condigdes
semanticas (tempo e causa) foram testadas, periodos coordenados e subordinados foram
analisados com o objetivo de descobrir o tempo de processamento, em lingua alema, de
estruturas linguisticas em que as relagdes 16gicas de causa e tempo estivessem presentes.

Na inten¢do de melhor explicar a origem de nosso experimento, reproduziremos
dois exemplos de item experimental, desenvolvidos por Engelkamp e Rummer (2002, Exp. 1)
por Rummer, Engelkamp e Konieczny (2003, Exp. 1) e utilizado por eles para que pudessem
investigar o custo de processamento de leitura de sentengas coordenadas e subordinadas
quando realizada por estudantes universitarios. Nesses experimentos, foram testados 24 e 16
estudantes, respectivamente, e usados 32 itens experimentais para a analise de sentengas com
relagdes sintatico-semanticas de causalidade e mais 32 itens com relagdes sintatico-
semanticas de temporalidade, com as seguintes condigoes:

a) processamento de leitura de estrutura coordenada versus estrutura subordinada;

b) processamento de estrutura subordinada sem ou com deslocamento; e

¢) processamento de leitura de palavra monossilaba ou trissilaba.

A seguir, apresentaremos dois exemplos de itens experimentais, desenvolvidos
pelos cientistas alemaes. Em (1), temos exemplo de estrutura coordenada temporal e, em (2)

de estrutura subordinada temporal.
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Oracoes subordinadas temporais:

Coordenacao:

(1) Erst hatte er Bier/Apfelsaft getrunken; dann bemerkte er den Freud/Bekannten
[First, he drank beer/apple-juice, them he noticed his friend.]

[Primeiro, ele bebeu cerveja, depois ele notou o amigo dele. ]

Subordinacao:
(2) Nachdem er Bier/Apfelsaft getrunken hatte; bemerkte er den Freund/Bekannten
[After he had drunk beer/apple-juice, he noticed his friend.]

[Depois que ele tinha bebido cerveja, ele notou o amigo dele]

Em (3), temos exemplo de estrutura coordenada causal; e em (4), de estrutura

subordinada causal. Informamos que a tradu¢ao em portugués foi acrescida por nos.

Oracoes subordinadas causais:

Coordenacao:

(3) Er offnete das Fenster, deshalb wurde die Kerze ausgeblasen.
[He oponed the window, therefore the candle was blown out.]

[Ele abriu a janela, portanto a vela foi apagada]

Subordinacao:
(4) Weil er das Fenster 6ffnete, wurde die Kerze ausgeblasen.
[Because he opened the window, the candle was blown out. ]

[Porque ele abriu a janela, a vela foi apagada]

Nesta investigagdo de memoria auditiva, as sentengas subordinadas foram
relembradas mais rapidamente do que as sentengas coordenadas. Segundo os autores, os
participantes da pesquisa apresentaram, em média, mais eficiéncia no desempenho de
recordacdo da segunda oracdo do que da primeira na leitura de periodo composto. Como a
oracdo subordinada ndo ¢ independente, provavelmente isso pode ser uma justificativa para o
melhor desempenho. Em relagdo aos testes feitos sobre processamento de palavras de
cumprimentos distintos (monossilabas e trissilabas), comprovou-se que, em média, se
processa mais rapidamente a palavra monossilaba do que a trissilaba. Com isso, Rummer,

Engelkamp e Konieczny (2003) tinham a inten¢ao de saber como o ouvinte transforma o sinal
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acustico da fala em significado. Isso s6 foi possivel a partir da investigagdo que se fez do
custo de processamento de leitura dos participantes, que liam estruturas coordenadas e
subordinadas de valores equivalentes.

Com o intuito de contribuir para os avangos da pesquisa na area da
Psicolinguistica, nossa pesquisa buscou realizar experimentos semelhantes em lingua
portuguesa. Nos também voltamos nosso olhar para o custo de processamento de estruturas
coordenadas e subordinadas. Em nossos experimentos, no entanto, testamos a relacdo de
oposi¢do € concessdo, que, respectivamente, ocorre nas oracdes coordenadas sindéticas
adversativas e nas oragdes subordinadas adverbiais concessivas, objeto de nossa pesquisa.
Outro ponto diferencial do nosso trabalho ¢ que nos centramos na investigacdo do
processamento visual, aquele em que a movimentagao ocular do participante ¢ analisada por
meio de suas sacadas e fixagdes na hora em que ele processa a leitura. Buscamos, dessa
forma, entender o custo de processamento de leitura tanto na estrutura coordenada (sem
deslocamento), quanto na estrutura subordinada (sem ou com deslocamento), seguindo, assim,
um pouco dos passos de Rummer, Engelkamp e Konieczny (2003). Além disso, procuramos
investigar o custo de processamento de leitura de quatro conectivos coordenados que

estabelecem relacdes logicas de oposicao entre as oragoes.

2.3.2 Diferentes visoes

Compreender os processos cognitivos que constituem a leitura ¢ a base para o
entendimento de como as pessoas leem e de como os aprendizes desenvolvem suas
habilidades de leitura. Acredita-se que a andlise das estratégias utilizadas pelos leitores
durante atividades de compreensao leitora ¢ a melhor maneira de evidenciar seus processos
cognitivos, uma vez que eles sao inacessiveis a observagao direta.

Dentre os diversos modelos de leitura (linguistico, mecanicista ou tradicional,
interacionista; sociopsicolinguistico, etc.), estd, segundo Leurquin (2011, p. 34), o Modelo
Psicolinguistico de Leitura, que se apoia na psicologia cognitiva. Esse tipo de modelo
representa uma mudanca de paradigma, uma vez que, no campo da Linguistica, recorre a um
processo inverso ao tradicional, ou seja, passa do empirismo ao racionalismo. Sendo assim, o
leitor ¢ visto como um processador ativo de conhecimentos, o que faz que a leitura seja
entendida como uma busca de significados. No Modelo Psicolinguistico de Leitura, a
aprendizagem decorre da interacdo que passa a existir entre o contexto social e as estruturas

cognitivas do individuo.
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Na busca de uma racionalidade, o estudo da leitura para o Modelo Psicolinguistico
foca-se no sujeito e na sua atividade mental, em vez de se deslocar para o objeto, como ocorre
no empirismo. Sendo assim, o leitor ¢ visto como um processador de informacao, ativo e

seletivo. Para Smith (1989, p. 17):

A leitura é vista como uma atividade construtiva e criativa, tendo quatro
caracteristicas distintivas e fundamentais — ¢ objetiva, seletiva, antecipatoria e
baseada em compreensdo, temas sobre os quais o leitor deve claramente exercer o
controle.

Como o leitor, ao desenvolver sua atividade leitora, formula hipoteses, testa novas
contra determinadas evidéncias, despreza as contrarias, avalia as ndo eliminadas e seleciona
as mais simples como sendo as melhores, ¢ facil perceber que a leitura se constitui no
processo dinamico que envolve negociacdes entre o leitor e o texto lido. Goodman (1973) e
Smith (1982 apud LEURQUIN, 2011, p. 34), sao defensores do Modelo Psicolinguistico de
Leitura. Goodman (1973 apud LEURQUIN, 2011, p. 36) baseou-se nos estudos de Chomsky
€ em suas pesquisas, chegando a admitir que o leitor tem a capacidade de predizer, confirmar,
rejeitar e refinar aquilo que 1€. Para esses tedricos, a leitura ¢ entendida como um processo, o
leitor como sujeito do processo do ato de ler e os conhecimentos previamente adquiridos
como sendo fundamentais para a compreensdo. Nessa concepcdo, a leitura ¢ um processo
cognitivo que envolve autor e leitor, ja que ler ¢ atribuir significados ao texto. Para esse
modelo de leitura, a linguagem gréfica ¢ o inicio da leitura, sendo a compreensao o proposito
maior do ato de ler, mas os significados estdo na mente do leitor e do escritor e sao
reconstruidos no processo de leitura.

No Modelo Psicolinguistico de Leitura, trés informagdes sdo fundamentais: a
grafofOnica, a semantica e a sintatica. Entdo, o processamento de leitura submete-se a essas
informacdes e a estratégias de leitura de cada leitor. Segundo Goodman (1973 apud
LEURQUIN, 2011, p. 37), para compreender melhor o processo da leitura, precisamos
conhecer a natureza do input grafico, como a lingua funciona, como a linguagem ¢ usada pelo
leitor ¢ em que medida o significado depende da aprendizagem anterior da experiéncia do
leitor na reconstrugao desse significado.

Em decorréncia dos avancos de estudos psicolinguisticos, hoje sabemos que,
quando se fala, o cérebro percorre o caminho inverso, assim como ocorre com o uso de sinal
luminoso da cadeia escrita. Para Scliar-Cabral (2008), hoje ¢ possivel demonstrar
empiricamente como o cérebro numa area altamente especializada, a area occipito-temporal

ventral esquerda, processa as invariancias das letras, por exemplo.
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A Psicolinguistica, que analisa a leitura com base no processo cognitivo, procura
explicar que a leitura (nos niveis fonico, morfico e sintatico) resulta da interagdo que ha entre
0 que o leitor ja tem armazenado na memdria e as informagdes que o texto traz, de modo que
o universo cognitivo do leitor ¢ fundamental para alcangar a compreensao.

Para Poersch (1991), a construcdo de sentido durante a leitura ocorre em niveis
distintos e estabelece uma taxonomia desses niveis de construcdo de sentido, a partir dos
critérios de abrangéncia textual e de profundidade de compreensdo. Para ele, a abrangéncia
textual envolve:

a) compreensao lexical: entender o significado das palavras em si, mesmo que

possa ser ambiguo;

b) compreensao frasal: conhecer a sintaxe lexical e entender o significado que

deriva dessa construcao, o sentido que cada palavra assume dentro da frase; e
¢) compreensao textual ou global: ser capaz de entender o texto em seu sentido

global.

Ja a profundidade de compreensao envolve:

a) construg¢do do sentido explicito: corresponde a compreensao daquilo que esta
escrito de forma explicita e clara no texto;

b) construcdo do sentido implicito: entender aquilo que estd nas entrelinhas, que
nao foi dito claramente, mas que esta ali. A recuperacao dessas informagdes ¢
feita a partir de dados do texto associados aos conhecimentos de mundo que o
leitor possui, seja da lingua como um cédigo, seja cultural. Essa habilidade
exige processos mentais mais elevados, como a pressuposicdo e a inferéncia; e

c¢) construcdo do sentido metaplicito: refere-se ao significado construido a partir
de dados externos ao texto, tais como as condi¢des de producao e de recepgao
textual. Esse sentido ¢ construido mediante a situagdo de comunicagdo. Nesse
aspecto, a constru¢do do sentido depende do conhecimento prévio de cada

individuo.

Com avancos nas pesquisas de leitura, pudemos entender que o sentido de tudo
que se 1& se constréi a partir de elementos explicitos e implicitos. E relevante, porém,
compreender as formas como o processamento da leitura se da, ou seja, de forma ascendente
(bottom-up), de forma descendente (top-down) ou interativa. O que ird determinar qual

processo deve ser usado sdo os objetivos da leitura, os conhecimentos prévios do contetudo e
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das condi¢des de produgdo do texto, o estilo cognitivo e a maturidade do leitor, o género
textual, o grau de atencdo dado a leitura, etc.

No processamento ascendente, o leitor parte do material escrito e, a partir das
pistas linguisticas, vai construindo o sentido. Para Kato (1995), o processamento bottom-up de
leitura faz uso linear das informagdes visuais linguisticas e constréi o significado por meio da
analise e da sintese do significado das partes. Trata-se, portanto, de um modelo passivo,
cabendo ao leitor decodificar o que estd no texto, sem dar a importancia devida ao contexto.
Ja no processamento descendente, o leitor recorre a seus conhecimentos consolidados na
memoria, pois ndo estdo, no texto, sendo ativados a partir de pistas linguisticas deixadas pelo
autor. Nesse modelo, o leitor ¢ ativo, pois ndo processa tudo que o texto traz e utiliza as pistas
para criar hipdteses sobre o tema em questdo, que podem ser refutadas ou reformuladas no
decorrer da leitura. No terceiro modelo, o interativo, existe a interacdo dos processos
ascendente e descendente, que ocorrem de maneira simultanea. Sendo assim, no decorrer da
leitura do texto, o leitor utiliza informagdes visuais e seus conhecimentos internalizados, a fim
de chegar a uma decodificacao e compreensao textual.

Como ja dito na secdo 2.1, para Dehaene (2012), o processamento da leitura no
cérebro ocorre através de um sistema de dupla rota. Segundo o autor, o tratamento da escrita
comeca pelo olho, mais precisamente na fovea — parte central da retina, rica em células
fotorreceptoras, chamadas de cones, e com elevada resolucdo para reconhecer o detalhe das
letras. Ao se deparar com um texto escrito, o leitor notard que a cadeia de letras ¢
desmembrada pelos neurdnios da fovea e deve ser reconstruida antes de ser reconhecida. A
palavra ¢ facetada em milhares de fragmentos, pois cada por¢do da imagem ¢ reconhecida
como fotorreceptor distinto. Em cena, aparece um sistema de dupla rota — a fonologica e a
lexical. Para Dehaene (2012), o campo visual limitado da fovea (2°) € a principal razao pela
qual os olhos se movem incessantemente durante a leitura. As fizagdes oculares dos olhos
humanos ndo abarcam uma linha inteira, pois percorrem a linha em movimentos sacadicos
(quando ocorre um fendmeno de supressdo sacadica em que ndo ha extracdo de informagdes)
e param num ponto (ocorrendo a fixacao), quando a févea ¢ capaz de abranger 3 ou 4 letras a
esquerda e 7 ou 8 a direita do olhar, em sistemas em que a leitura ocorre da esquerda para a
direita.

Os sinais luminosos captados pelos cones da fovea sdo, segundo o autor,
recebidos pelo cérebro através das areas primadrias (na regido do lobo occipital de ambos os
hemisférios). Esse primeiro processo tem uma duragdao em torno de 50 milissegundos e envia

seu output a regido especializada para a leitura — a regido occipito-temporal ventral do
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hemisfério esquerdo. Os neurdnios dessa regido, através de seus axdnios, estdo ligados a todas
as regides que processam a linguagem verbal, bem como a regido que processa o significado.
Todo esse processo pode ser investigado por meio do rastreamento ocular, técnica aprimorada

pela Psicolinguistica, a qual busca investigar como nosso cérebro processa a leitura.

2.4 A gravaciao do movimento ocular
E senso comum pensar que vemos tudo com riqueza de detalhes ao nosso redor.
Em verdade, o olho humano s6 vé com riquezas de detalhe o que ¢ percebido pela fovea, ou

seja, o que estd em foco. Segundo Teixeira (2013, p. 60),

Nosso cérebro nos faz crer que estamos vendo uma grande area porque nosso olhar é
ndo estacionario, significa dizer que se move a todo instante, e porque a cada nova
posicdo produz varios focos em fragdes de segundos, escaneando as imagens de seu
entorno ¢ armazenando-as em uma memoria de curto e longo prazo, que
complementa ininterruptamente as visdes que formamos do mundo.

E nessa percep¢do visual que, em zona especializada de nosso cérebro, captamos
os caracteres graficos que sdo expostos ao leitor em formas e cores diversas. E durante a
leitura que nossos olhos revelam um modo particular de se movimentar. Estudamos dois
movimentos oculares importantes da leitura: as sacadas e as fixacdes. As sacadas sdo os
movimentos que acontecem entre dois pontos de fixacao e seus tempos na leitura variam entre
20 a 40ms. As fixagdes sao os movimentos em que a leitura pode ser conscientemente
processada. O tempo de cada fixagdo na leitura silenciosa gira em torno de 250ms (RAYNER,
1998, apud TEIXEIRA, 2003).

Sao esses movimentos dos olhos que sdo captados por rastreadores oculares, os
quais sdo equipados com cameras de video que gravam os dois tipos de movimentagado
apresentados acima. A gravagao ¢ feita com a utilizagdo de uma camera e de um emissor de
luz infravermelha, que, ao ter a luz refletida nas corneas, permite identificar suas coordenadas
espaciais e precisar a localizacdo dos rapidos movimentos das sacadas e das fixa¢des durante
a leitura. Os rastreadores permitem a utilizagdo de cameras acopladas a telas de computador
que rastreiam o olhar do participante de experimentos psicolinguisticos.

Para que nossa pesquisa fosse realizada, rodamos o experimento no laboratério de
Psicolinguistica e Ciéncias Cognitivas da Universidade Federal do Ceard, equipado com um
rastreador ocular. A técnica de rastreamento ocular, portanto, foi fundamental para que
pudéssemos precisar o custo médio de processamento de leitura de estruturas coordenadas e

subordinadas de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e de leitores adultos proficientes.
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2.5 Coordenacao versus subordinacao

O estudo da leitura de periodos compostos — sejam coordenados, sejam
subordinados — pode revelar que o leitor, ao desenvolver essa habilidade, inconscientemente
pode apresentar custos de processamento distintos, a depender do tipo de sentenca e do tipo
de leitor. Em relagdo a estrutura coordenada, acredita-se que a leitura pode apresentar-se em
um processo sintatico que consiste em combinar duas ou mais oragdes, de mesmo nivel
estrutural, utilizando-se, quase sempre, de mecanismo de ligacdo. Isso quer dizer que, na
coordenacdo, nenhuma das oragdes que compdem o periodo se subordina a outra numa
perspectiva sintatica. Para Bechara (2005, p. 476), “as coordenadas sdo oragdes sintaticamente
independentes entre si e podem se combinar formando grupos oracionais ou periodos
compostos.”. J& Cunha e Cintra (1985, p. 581) afirmam que “a oracdo coordenada, assim
como a ora¢do principal, nunca ¢ termo de outra oracdo nem a ela se refere, podendo
relacionar-se com outra coordenada, mas em sua integridade.”.

Ja em relacdo a estrutura subordinada, tem-se uma situagdo na qual se encontra
uma proposicdo que depende de uma outra principal (ou de uma outra subordinada que
desempenha em relagdo a ela o papel de principal). A relagdo de subordinacgao, excetuando-se
alguns casos, como as reduzidas de infinito, gerindio e participio, é expressa pelas
conjuncdes de subordinacao, tais como: se, quando, como, porque, conforme, embora, caso,
que e enquanto. Ha também os casos em que a conexao se da pelos pronomes ou advérbios
relativos e pelos pronomes interrogativos no caso de perguntas indiretas. Segundo Cunha e
Cintra (1985, p. 612), “as oragdes subordinadas funcionam sempre como termos essenciais,
integrantes ou acessorios de outra oragdo.”.

A diferenca entre coordenagao e subordinagdo estd no fato de, na composicao de
sentengas coordenadas, as oragdes apresentam valores idénticos, podendo-se, inclusive, dizer
que ha, muitas vezes, paralelismo; ja, na composicdo de sentengas subordinadas, uma das
oragdes completa a outra, estabelecendo, assim, uma relagdo de dependéncia. Além disso, as
ideias de paralelismo e de dependéncia sintdtica estdo diretamente relacionadas com os
conceitos de parataxe e de hipotaxe. Comumente, a sentenca coordenada equivale ao
fendomeno da parataxe, sendo diagnosticado a partir da independéncia ou equivaléncia dos

termos que se coordenam. Para Bechara (2003, p. 48), a parataxe (ou coordenagao):

Consiste na propriedade mediante a qual duas ou mais unidades de um mesmo
estrato funcional podem combinar-se nesse mesmo nivel para constituir, no mesmo
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estrato, uma nova unidade suscetivel de contrair relagdes sintagmaticas proprias das
unidades simples deste estrato. Portanto, o que caracteriza a parataxe é a
circunstancia de que unidades combinadas s3o equivalentes do ponto de vista
gramatical, isto ¢, uma ndo determina a outra, de modo que a unidade resultante da
combinagdo ¢ também gramaticalmente equivalente as unidades combinadas.

Na visdao de Matos (2004, p. 697), a parataxe apresenta as seguintes propriedades
formais:
a) a parataxe articula expressdes linguisticas do mesmo nivel, detentoras de
autonomia sintatica;
b) ¢ um processo de formacao de conexdo de frases, que engloba a coordenagao
frasica e a justaposi¢do; e
c) as frases conectadas sdo interpretadas como dominio ndo-ilha, um

relativamente ao outro.

Para essa autora, as propriedades ‘a’ e ‘b’ aplicam-se perfeitamente a
coordenacdo, mas a propriedade ‘c’ ndo se verifica, uma vez que na coordena¢do ndo ha
mobilidade como acontece com as subordinadas adverbiais. Por tudo isso, € que se diz que ha
construgdes que podem ser casos de fronteira entre a coordenacao e a subordinacdo, sobretudo
com as subordinadas adverbiais que apresentam, muitas vezes, pontos em comum com as
duas estruturas em questao.

Em relacdo a sentenca subordinada, em Moderna Gramdatica Portuguesa,
Evanildo Bechara (2003) afirma que as subordinadas sdo as oragdes que, independentemente
do ponto de vista sintatico, sozinhas nao t€ém um sentido completo, ou seja, ndo constituem
um texto. O autor explica também que a relacdo entre as oragdes ndo ¢ engessada,
cristalizada. Em sua obra, Bechara ainda procura esclarecer a relacdo entre as oragdes
complexas (subordinadas) pelo fenomeno de estruturacao das camadas gramaticais conhecido
por hipotaxe ou subordinagdo, pois, neste caso, a oracao passa a pertencer a uma camada
inferior, funcionando como membro sintatico de outra unidade.

E preciso entender também que coordenacio e subordinagdo sdo processos
sintaticos que sdo analisados no ambito do periodo composto, podendo ocorrer a partir da
relacdo de trés tipos de oragdo: principal, subordinada e coordenada. Para Savioli (1999),

esses tipos podem ser assim classificados:
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a) oracao principal ¢ aquela na qual se encaixa uma subordinada;

b) oragdo subordinada ¢ aquela que se encaixa em uma outra oracdo e que
desempenha alguma fungao sintatica em relacao a principal; e

c¢) oragdo coordenada ¢ aquela que se coloca ao lado de outra, sem desempenhar

fungdo sintatica alguma.

Sendo assim, a coordenagao esta ligada a independéncia sintdtica e a
subordinagdo, a dependéncia. Todavia, utilizar somente esses critérios ¢ insuficiente para a
classificagdo de oracdes, pois somente a distingdo dicotomica de (inter)dependéncia ndo ¢
suficiente para explicar a relagdo sintatica. Sabemos também que a presenca ou nao de
conector, como afirmam muitos gramaticos, também nao ¢ suficiente para classificar um tipo
ou outro de oragdo. E preciso, portanto, considerar a relagdo de sentido que ha entre as
oragdes que compdem estruturas simples e complexas. Na tentativa de elucidar as diferencas

entre coordenacao e subordinagdo, Azeredo (2014, p. 294) diz que:

Coordenagdo (ou parataxe) e subordinacdo (ou hipotaxe) sdo, portanto, dois
processos de construg@o: a coordenagdo une partes do texto — palavras, sintagmas ou
oragdes — formal e funcionalmente equivalentes, a subordinagdo une partes formal e
funcionalmente distintas. A chave desta distin¢do ¢ a nog@o de ‘hierarquia’. Com
isso, estamos dizendo que ao se combinarem numa constru¢do, as unidades
gramaticais — palavras, sintagmas ou oragdes — se associam por dois modos basicos
distintos: ou elas se situam no mesmo nivel de modo que a presenga de uma
independe da presenca de outra (coordenagdo ou parataxe), ou elas se situam em
niveis distintos, imediatos ou ndo, de modo que uma delas ¢ a base e a outra serve de
complemento ou de termo adjacente (hipotaxe ou subordinag2o).

Como podemos notar, a relacao entre estruturas coordenantes pode unir palavras,
constru¢des independentes ou de mesma fun¢do. Ja as estruturas subordinantes indicam
fungdes novas em relagdo a oragdo principal. Uma oragdo subordinada, por exemplo, ¢ um
sintagma derivativo, capaz de ocupar a posi¢do de um substantivo, de um adjetivo ou de um
advérbio em uma outra oragao, chamada de principal.

O estudo entre os processos de coordenagdo e subordinagdo que ocorrem entre as
oracdes ¢ controverso na literatura. Para a Gramatica Tradicional, por exemplo, a articulagdo
de oracdes se reduz a dicotomia coordenagdo versus subordinacdo. Nesse tocante, as
chamadas ora¢des coordenadas sdo consideradas independentes e dividem-se em sindéticas
(identificadas pela presenca da conjuncdo) e assindéticas (identificadas pela ndo presenca de
conjuncdo); j& as subordinadas funcionam como termos essenciais, integrantes ou acessorios

de uma outra oragao, a principal.
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Verificamos também que a constru¢do de periodos compostos obedece a critérios
pré-estabelecidos. Conforme Garcia (2003), as oragdes se interligam por dois processos
sintaticos universais: a coordenagdo e a subordinacdo, sendo a justaposicdo variante da
primeira e a correlacdo variante da segunda. Para esse autor, coordenagao ¢ um paralelismo de
fungdes ou de valores sintaticos idénticos. Sendo assim, na coordenacdo, as oragdes
apresentam natureza e fungdo idénticas, pois devem ter a mesma estrutura sintatico-gramatical
e ligam-se por meio de conectivos coordenativos. Ja na subordinagdo, segundo Garcia (2003),
ndo hé paralelismo, mas desigualdade de funcdes e de valores sintaticos. Ha, portanto,
hierarquizagdo entre as oragdes, que apresentam relagdo de interdependéncia.

Podemos entender ainda que hé diferengas quanto ao deslocamento de oracdes
coordenadas e subordinadas. No caso das primeiras, a mobilidade pode mudar o sentido ou
mesmo tornar as sentencas agramaticais; ja no caso das segundas, a mobilidade quase nao

muda o sentido. Veja as comparagdes a seguir:

A coordenacio:
(5) Maria Teresa foi a escola, mas nao assistiu a aula de Fisica.

(6) Mas nao assistiu a aula de Fisica, Maria Teresa foi a escola.

A subordinacao:
(7) Maria Teresa estava feliz, porque passou no Vestibular.

(8) Porque passou no Vestibular, Maria Teresa estava feliz.

Observemos que, no par coordenado (5) e (6), o descolamento da oracdo
subordinada adverbial concessiva causou mudanca de sentido, tornando a frase (6), inclusive,
agramatical. Ja, no par subordinado (7) e (8), a relagdo de causa e consequéncia se manteve,
pois o deslocamento da oragdo subordinada adverbial ndo mudou o tipo de relagdo semantica
que ha entre as ora¢des. Além disso, o par subordinativo apresenta gramaticalidade.

Para Lopes (2004, p. 62), ha outro critério de distingdo entre coordenagdo e
subordinagdo: o fato de na coordenacao nenhuma das oragdes assumir um papel sintatico ou
semantico em relacdo a outra, ao passo que na subordinacdo a oragdo subordinada
desempenha uma fung¢ao sintatica e uma funcao tematica em relagdo a oracdo subordinante.

Para Savioli (1999), dependendo do seu valor funcional, coordenam-se termos de
mesma funcao ¢ subordinam-se termos de diferentes fungdes sintaticas. Portanto, dentro de

um discurso, as oragdes podem ser relacionadas através da coordenacgdo ou da subordinagao, o
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que comprova que a relacdo sintatico-semantica € estabelecida por meio de coordenagdo e
subordinacdo. No primeiro caso, as oragdes permitem maior independéncia entre si; ja, no
segundo caso, os periodos sdao caracterizados por maior dependéncia sintitica entre as
oragoes.

Diferentemente do que vemos na gramatica tradicional, estudos realizados sobre
coordenacdo e subordinagdo, como os que se fazem numa visdo funcionalista, tém
demonstrado que as relagdes logicas estabelecidas entre as oragcdes que compdem o periodo
composto ultrapassam a classificacao que fazemos tradicionalmente dessas oragdes, pois essas
relacdes vao muito além da escolha que fazemos de uma conjuncdo ou de uma locucao

conjuntiva coordenada ou subordinada.

2.5.1 Combinacdo entre as oracoes: uma visdo funcionalista

O estudo da combinagdo entre as oragdes tem interessado linguistas de diferentes
correntes de pesquisa. Numa perspectiva funcionalista, os linguistas usualmente se referem ao
traco de dependéncia, utilizando-o como critério de identificagdo para as estratégias de
combinagdo entre as oragdes.

As oracdes complexas seguem duas dimensdes: tipo de relagdo semantico-
funcional e dependéncia (HALLIDAY, 1985 apud BRAGA, 2001, p. 24). Para o autor, o
sistema de interdependéncia, ou sistema tatico, inclui a parataxe e a hipotaxe e aplica-se a
todos os complexos, sejam palavras, grupos, sintagmas ou oragdes. Hipotaxe ¢ uma relagao
entre um elemento dependente e seu dominante, enquanto parataxe ¢ uma relacdo entre
elementos com estatuto igual, um iniciando e o outro continuando a sequéncia.

O termo hipotaxe de realce ¢ mais adequado do que subordinagdo, e
encaixamento inclui, além das oragdes relativas restritivas, os complementos oracionais que
funcionam como sujeito e objeto (MATTHIESSEN; THOMPSON, 1988 apud BRAGA,
2001, p. 26). Ainda sobre o tema, os autores sustentam a tese de que as chamadas oragdes
adverbiais ndo constituem instancia de subordinagdo, pois, além de estarem privadas do trago
encaixamento, fornece uma nominalizagdo € ndo um nome comum. A categoria encaixamento
compreende, além das oragdes que funcionam como pods-modificadores, apenas aquelas
denominadas atos e fatos (HALLIDAY, 1985 apud BRAGA, 2001, p. 26).

A investigacdo e compreensdao de grande variedade de processos de vinculagao
(nexo) requer um modelo diferente daquele que repousa sobre a oposi¢ao coordenacao versus

subordinacdo. Foley e Van Valin Jr. (1984 apud BRAGA, 2001, p. 26) sugerem uma
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classificagdo tripartite, que inclui, além do par subordinagdo e coordenacdo, a co-
subordinag¢do. Nesse tocante, a identificagdo de cada tipo de ora¢do se faz mediante a
combinagdo dos tracos de encaixamento e dependéncia, propriedades que podem superpor
embora sejam distintas.

Braga (2001), didaticamente, expde as caracteristicas dos mencionados tipos de

nexo propostas pelos autores Foley e Van Valin Jr.:

a) Coordenagdo: [-encaixamento] [-dependéncia]. Os dois juntos* sdo
independentes, a relacdo entre eles ¢ todo-todo. Dai o fato de cada um poder ter
sua propria forga ilocucionaria e ser especificado, independentemente, quanto a
outros operadores como evidenciais, tempo, etc.

b) Subordinagdo: [+encaixamento] [+dependéncia]. Um dos juntos esta encaixado
no outro ¢ a relagdo entre eles ¢ parte-todo. O junto subordinado codifica
informacdo de “fundo” e ndo pode ser especificado, independentemente,
quanto a forc¢a ilocucionaria.

¢) Co-subordinagdo: [-encaixamento] [+dependéncia]. Os dois juntos nao estdo
em uma relacdo de encaixamento, embora se encontrem em uma relagao de

dependéncia no que diz respeito a forca ilocuciondria e tempo absoluto.

No intuito de dar continuidade ao que foi estudado acerca de combinagdes entre
oragdes pelos autores anteriormente mencionados, Hopper e Traugott (1993, p. 170), em

Gramaticalizagdo, classificaram as relagdes entre as oragdes em trés tipos:

a) Parataxe, ou relativa independéncia, uma vez que, pragmaticamente, fazem
sentido e sdo relevantes;

b) Hipotaticas, ou interdependentes, uma vez que hd nicleo e uma ou mais
clausulas que estao ligadas a ele, numa relacdo de dependéncia; e

¢) Subordinagdo, ou, em sua forma extrema, embedding (encaixada), ou em outras
palavras, dependéncia completa, ja que as cldusulas marginais estdo

completamente incluidas dentro das clausulas nucleares.

* Juntos ou junto se refere 4 presenca de tragos no periodo composto, tais como: -encaixamento; -dependéncia;
+encaixamento; +dependéncia.
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Como podemos perceber, Hopper e Traugott (1993) reinterpretam e reutilizam os
pares subordinacdo/coordenacdo e parataxe/hipotaxe. Para esses autores, a composi¢dao de
periodos compostos, unidades constituidas por duas ou mais oragdes, poderia ser distribuida
ao longo de um continuum com trés pontos — parataxe, hipotaxe e subordinacao, conforme

pode ser visualizado no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Sintese do continuum de Hopper e Traugott

parataxe > hipotaxe > subordinacao
-encaixamento -encaixamento ++encaixamento

-dependéncia +dependéncia +dependéncia

Fonte: Hopper e Traugott (1993, p. 170)

Nessa perspectiva, Braga (2001) elucida que a parataxe compreende tanto as
sequéncias nas quais as oracgdes-nucleo se justapdem umas as outras, desde que sob um
mesmo contorno entonacional (justaposi¢do), até aquelas nas quais um elemento segmental
sinaliza a relagdo entre elas (coordenacdo). Segundo a autora, a parataxe contrapde-se a
subordinagdo, que se caracteriza pela total inclusdo de uma oragdo-margem em uma oragao-
nucleo, pois a subordinagdo e a hipotaxe compartilham uma propriedade - a dependéncia — e
diferenciam-se pelo trago encaixamento.

Ainda na visdo dos pesquisadores Hopper e Traugott (1993, p. 172 apud
RODRIGUES, 2004, p. 34): “Parataxe caracteriza-se por uma independéncia relativa. O
vinculo semantico ¢ inferido pela relevancia e pelo sentido que emerge da conjungdo das
duas, ou mais, clausulas. Nao ha encaixamento de uma clausula dentro de outra.”. Nesse
grupo, temos o uso de oragdes coordenadas e justapostas e, para os autores, a relacao
semantica entre elas se da por inferéncia.

Ja num segundo grupo, a hipotaxe, existe uma interdependéncia entre as clausulas,
as quais sdo definidas como nticleo e margem. Fazem parte desse segundo grupo as oragdes
adverbiais e as relativas apositivas. Por fim, no terceiro grupo, a subordina¢do, nota-se uma
total dependéncia entre as cldusulas matriz e encaixada, pois hd encaixamento de toda a
margem dentro de um constituinte do nucleo. Esse terceiro grupo ¢ constituido de oragdes
completivas e as relativas restritivas.

Essa pequena demonstracdo acerca dos estudos de tradi¢do funcionalista revela
que esses pesquisadores tém se debrucado sobre o que envolve as relagcdes sintdticas e

semanticas emergentes a partir dos processos de combinacdo de oragdes. Para os
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funcionalistas, a dicotomia coordenagdo-subordina¢do ¢ abandonada na medida em que se
compreende que o fenomeno da integragdo de oracdes ¢ mais bem interpretado através de um

continuum que interliga estruturas [+/- dependentes].

2.6 A conexao nas oracoes

Na construgdo de periodos compostos, ganha papel de destaque o uso dos
conectivos na relacdo logica que se estabelece entre as oragdes. Bechara (2004) considera as
conjuncgdes como “unidades com fun¢do de reunir oracdes num mesmo enunciado”. Muitas
vezes, por desconhecer o papel semantico desses elementos, o leitor ndo compreende a
relagdo de sentido que existe entre as oragdes.

Na Gramatica Tradicional, esses elementos coesivos sdo chamados de conjungdes
ou locucdes conjuntivas, que, na visdo de Cunha e Cintra (2001, p. 565), “sdo vocabulos
gramaticais que servem para relacionar duas oragdes ou dois termos semelhantes da mesma
oragao”.

Questiona-se, porém, se a definicdo que se d4 as conjungdes tem embasamento
sintatico ou semantico. Os mesmos autores ainda afirmam que “as conjungdes que relacionam
termos ou oracdes de idéntica fungdo gramatical t€ém o nome de coordenativas” (CUNHA;
CINTRA, 1983, p. 565).

Para as conjungdes subordinativas, Cunha e Cintra (1983, p. 565) afirmam que
“ligam duas oracdes, uma das quais determina ou completa o sentido da outra”. Ou seja, o
processo ¢ de hierarquizagdo, nao havendo paralelismo, mas desigualdade de funcdes e de
valores sintaticos. J4, na coordenagao, as oragdes se dizem sintaticamente independentes, mas
nem sempre semanticamente independentes. Muitas vezes, conhecer as conjungdes contribui
para o entendimento dessas relacdes de sentido. Observe o quadro sintese de conjuncdes

coordenadas e subordinadas na perspectiva de Cunha e Cintra (1983, p. 576-577):



41

Quadro 2 — Tipos de conjungdes coordenadas e subordinadas

Conjuncdes coordenadas Conjuncdes subordinadas
1) Aditivas: e, nem; 1) Causais: porque, pois, porquanto, como
ii) Adversativas: mas, porém, todavia, | (= porque), pois que, por isso, ja que, uma vez
contudo, no entanto, entretanto; que, visto que, visto como, que, etc.;
1ii) Alternativas: ou; ou...ou; ora... ora; | ii) Concessivas: embora, conquanto, ainda
quer...quer; seja...seja; ja...ja; nem...nem; que, mesmo que, posto que, bem que, se bem que,
iv) Conclusivas: logo, pois, portanto, por | apesar de que, nem que, que, etc.;
conseguinte, por isso, assim; 1i1) Condicionais: se, caso, quando, contanto
V) Explicativas: que, porque, pois, | que, salvo se, sem que, dado que, desde que, a
porquanto. menos que, a nao ser que, etc.;
v) Conformativas: conforme, como (=
conforme), segundo, consoante, etc.;
v) Finais: para que, a fim de que, porque [=
para que], que;
Vi) Proporcionais: a2 medida que, ao passo

que, a propor¢do que, enquanto, quanto mais...
(mais), quanto mais...(tanto mais), quanto mais...
(tanto menos), quanto menos... (menos), quanto
menos... (tanto menos), quanto menos... (mais),
quanto menos... (tanto mais);

viil)  Temporais: quando, antes que, depois
que, até que, logo que, sempre que, assim que,
desde que, todas as vezes que, cada vez que,
apenas, mal, que [= desde que], etc.;

viii)  Comparativas: que, do que (depois de
mais, menos, maior, menor, melhor, pior), qual
(depois de tal), como, assim como, bem como;

1X) Consecutivas: que (combinada com uma
das palavras tal, tanto, tdo ou tamanho, presentes
ou latentes na oragdo anterior;

X) Integrantes: que e se.

Fonte: Cunha e Cintra (1983, p. 576-577)

Comumente, a classificagdo das oragdes dentro do periodo composto ¢ realizada
por meio de uma nomenclatura propria da Gramatica Tradicional. O uso desses critérios de
classificagdo de oracgdes, porém, ¢ inconsistente, haja vista que, nas relagdes sintdticas de
algumas oragdes, como as coordenadas, a relagdo de independéncia nao ¢ suficiente para a
identificacdo, ja que € necessario considerar o real significado das relagdes estabelecidas.
Nesse contexto, o uso das conjungdes, coordenadas ou subordinadas, implica relagdo logico-
sintatico-semantica.

Ainda sobre esse tema, Matos (2003) distingue conjun¢des e complementadores,
que sao tradicionalmente designados por conjuncdes subordinativas. Para a autora,
conjungdes e complementadores sdo categorias funcionais diferentes. Além disso, a autora

acrescenta outra categoria: a dos conectores, responsaveis por igualmente responder pelo nexo
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semantico entre termos que se coordenam. Na Gramatica Tradicional, ndo ¢ comum fazer uma

distin¢do entre conectores e conjungdes, por isso Matos (2003, p. 558) afirma:

Os conectores s3o expressdes que tém um ambito mais geral do que as conjungdes.
Ocorrem tanto em dominios de coordenag¢do como de subordinagdo, mantendo o seu
papel de explicitar a ligagdo entre os constituintes envolvidos. Os conectores se
distinguem tanto das conjungdes ¢ dos complementadores pelo fato de poderem co-
ocorrer com eles.

Sendo assim, podemos concluir que os gramaticos, de um modo geral, apresentam
defini¢gdes questionaveis, insuficientes, o que revela a necessidade de se observarem
diferentes categorias para uma defini¢do mais acurada, tais como: conjungdes, conectores €

complementadores.

2.7 Mobilidade e nao mobilidade de oracoes

O estudo de estruturas coordenadas e subordinadas tem despertado o interesse de
linguistas que buscam entender aspectos intrinsecos a coordenacdo e a subordinagdo, tais
como mobilidade e ndo mobilidade de oragdes. E fato que cada tipo de oragdo necessita de
estudo mais aprofundado sobre essa caracteristica peculiar as oracdes coordenadas e as
subordinadas. Grosso modo, fala-se na ndo mobilidade de oragdes coordenadas e na
mobilidade de oragdes subordinadas. Sabemos, porém, que essa ndo mobilidade das
coordenadas diz respeito as oragdes coordenadas sindéticas (especialmente as adversativas, as
explicativas e as conclusivas), ou seja, aquelas que contém conectivos, pois um periodo
composto por oragdes coordenadas assindéticas (aquelas que ndo contém conectivos) podera

ter sim mobilidade. Observemos:

(9) Joao foi a escola, mas nao assistiu a aula.

(10) Jodo acordou, vestiu a roupa, escovou os dentes.

Em (9), a mobilidade (ou deslocamento) da oragdo coordenada sindética
adversativa mas ndo assistiu a aula (Mas nao assistiu a aula, Jodo foi a escola) ¢ inviavel, pois
tornard a frase agramatical, o que interfere em seu sentido. J4 em (10), a permuta entre a
segunda oragdo (vestiu a roupa) e a terceira oracdo (escovou os dentes) ndo tornard a frase
agramatical, uma vez que, ao reescrever mudando a ordem das oracdes, obteremos também
um resultado possivel. Notemos que, na reescrita Jodo acordou, escovou os dentes, vestiu a

roupa., muda-se a ordem dos eventos, mas nao torna a frase agramatical.



43

Em relagdo a mobilidade de oragdes em periodos compostos por subordinagdo,
precisamos entender que ndo sdo todas as que permitem esse traco. Em verdade, a mobilidade
aplica-se ao grupo de oracdes ligadas a hipotaxe, aquelas que, numa visdo funcionalista, se
caracterizam por menos encaixamento e mais dependéncia, notadamente as oragdes

subordinadas adverbiais. Vejamos os dois exemplos a seguir:

(11) Os alunos que leem mais escrevem melhor.

(12) Pedro tirou nota baixa, ainda que tenha estudado bastante.

Em (11), a orag@o subordinada adjetiva restritiva “que leem mais”, por apresentar
os tragos de mais encaixamento e mais dependéncia, nao permite mobilidade na frase, uma
vez que estd diretamente ligada ao substantivo alunos. Ja em (12), a oragdo subordinada
adverbial concessiva “ainda que tenha estudado bastante” pode ser deslocada dentro da oragao
principal ou mesmo pode ficar a sua margem. Vejamos alguns exemplos de reescritas com
mobilidade ou deslocamento: 1) Ainda que tenha estudado bastante, Pedro tirou nota baixa.;
11) Pedro, ainda que tenha estudado bastante, tirou nota baixa.; iii; Pedro tirou, ainda que
tenha estudado bastante, nota baixa. Isso ocorre devido ao carater circunstancial da oragdo
subordinada e ao fato de ter menos excaixamento, embora mais dependéncia.

Ainda sobre esse assunto, optaremos agora por relatar estudo, realizado por outros
cientistas da lingua. Lobo (2003) e Lopes (2004) optaram por estudar as oracdes coordenadas
sindéticas explicativas e as oragdes subordinadas adverbiais causais, analisando caracteristicas
peculiares as estruturas coordenadas e subordinadas e as relagdes sintatico-semanticas, que se
estabelecem entre as oragdes que compdem periodos compostos por coordenagdo ou por
subordinagdo. Segundo Lobo (2003) e Lopes (2004), a partir de testes de natureza sintatica,
podemos observar que ha uma distingdo entre as coordenadas explicativas e as subordinadas

causais, considerando os critérios apresentados a seguir:

a) impossibilidade/possibilidade de a oracdo ser precedida de conjungdo
coordenada:

* - Estudamos bastante, pois o mercado ¢ competitivo ¢ pois a vida exige muito de
noés. (impossibilidade) — coordenacao.

- Estudamos bastante, porque o mercado ¢ competitivo ¢ porque a vida exige

muito de noés. (possibilidade) — subordinacao.
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Observemos que a repeticdo de conjungdes coordenativas (e, pois) no primeiro
exemplo interfere na légica discursiva, causando, assim, uma impossibilidade, o que nao
ocorre no segundo exemplo, uma vez que a conjuncdao “e” apenas coordena as oracdes
subordinadas causais, portanto ndo constitui uma repeticao de conectivo de mesma natureza

semantica.

b) impossibilidade/possibilidade de a oragao ocupar a posicao inicial:

- Choveu de madrugada, pois as ruas estdao molhadas.

*Pois as ruas estdo molhadas, choveu de madrugada. (impossibilidade) —
coordenagao.

- As ruas estao molhadas, porque choveu de madrugada.

Porque choveu de madrugada, as ruas estdo molhadas. (possibilidade) —

subordinagao.

Vejamos que, no primeiro caso, ha impossibilidade de mobilidade da segunda
oragdo, pois trata-se de um periodo composto coordenado. J4, no segundo caso, por se tratar
de um periodo composto subordinado, o deslocamento da segunda oragdo ndo afeta a

semantica.

¢) possibilidade/impossibilidade de cliticos ocorrerem em proclise (a subordinada
desencadeia proclise, a coordenada desencadeia énclise)

- Se ndo concorreu foi porque se sentia fisicamente enfraquecido. (possibilidade)
*Se nao concorreu foi porque sentia-se fisicamente enfraquecido.
(impossibilidade)

- O Pedro veio ter comigo pois tinha-me visto. (possibilidade)

*O Pedro veio ter comigo pois me tinha visto. (impossibilidade)

Notemos que o uso do pronome obliquo atono constitui uma possibilidade de
proclise no caso das oragdes subordinadas, como se observa no primeiro exemplo. J4 o uso da

énclise ¢ uma possibilidade no segundo exemplo, caso de oragdes coordenadas.
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d) impossibilidade/possibilidade de a conjungdo ligar constituintes ndo frasicos:

- Ele esté aborrecido, pois enervado. (impossibilidade)*

- Ele esta aborrecido, porque enervado. (impossibilidade)*

- Ele esta aborrecido, pois sim. (impossibilidade)*

- Ele est4 zangado porque sim. (possibilidade)*

Observemos que, em algumas adverbiais, o que se diz em (d) também pode

ocorrer, mas nao se trata de um critério comum as oragdes coordenadas explicativas. Esse

critério costuma ocorrer com mas € e.

Considerando o estudo desses critérios, Lobo (2003, p. 51) aponta o seguinte

quadro do estatuto mais coordenativo e mais subordinativo dos conectores causais €

explicativos:

Quadro 3 — Testes sintaticos

Testes sintaticos

Conjungdes/conectores | Possibilidade Possibilidade Possibilidade Posic¢ao dos
de ocupar de ser de ligar cliticos:
posi¢do inicial | coordenada constituintes proclises (vs.

nao frasicos énclise)

E * * Sim *

Mas * Sim *

Pois * *

Porque (explicativo) * *9 *?

Porque Sim Sim Sim?

Fonte: Lobo (2003, p. 51)

Em sintese, as causais subordinadas apresentam as seguintes propriedades:

a) sdo oragdes que funcionam como adjuntos a nivel oracional;

b) admitem anteposicao;

¢) ndo admitem extragdo no seu interior;

d) admitem coordenagao;

e) sdo introduzidas por conectores que ligam tipicamente constituintes oracionais;

f) manifestam proclise.
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Vimos, entdo, que a distingdo entre subordina¢do e coordenacdo pode, em
algumas situagdes, apresentar-se complexa. Em razdo disso, ndo pode ser vista como uma
mera relagdo de dependéncia ou de paralelismo. Ha, porém, diferencas que permitem
distinguir coordenagdo de subordinagdo, especialmente no caso das adversativas versus

concessivas e das explicativas versus causais, como, por exemplo:

a) a impossibilidade de mobilidade da oragdo coordenada;
b) a impossibilidade de ser antecedida por outra coordenacdo; e

¢) a ocorréncia de pronomes cliticos em énclise na coordenagao.

Ha, porém, algumas situagdes de fronteira, especialmente entre coordenadas e
subordinadas adverbiais. Por isso, as proprias conjun¢des/conectores podem apresentar
especificidades que, considerando determinado critério, podem levar a conclusdo de que se
trata ora da coordenagdo, ora da subordinagdo. Em relagdo a isso, tem-se o conector causal
porque, pois apresenta-se, muitas vezes, ambiguo entre coordenador e subordinador devido a
sua acepg¢ao semantica.

Para Matos (2003), Lobo (2003) e Lopes (2004), os critérios mais adequados para

determinar as diferengas entre coordenacao e subordinacdo sdo, portanto, os seguintes:

a) as conjungdes coordenativas ocupam sempre a posi¢ao inicial na oragdo que
introduzem;

b) a oragdo coordenada ndo pode ser movimentada;

¢) as conjungdes coordenadas podem ligar constituintes ndo frasicos;

d) as conjungdes coordenadas podem ligar oragdes subordinadas;

e) as conjuncdes coordenadas podem ligar mais de duas oragdes, exceto mas; €

f) a posi¢ao que os cliticos assumem.

No Portugués Europeu (PE), com as coordenadas, os cliticos ocorrem em énclise,

na subordinada, em proclise.

2.8 Definiciao de termos

No estudo do periodo composto, as oracdes coordenadas, tradicionalmente, sdao

classificadas como assindéticas ou sindéticas. Quando ndo hé presenga de conectivo, elas sao
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chamadas de assindéticas e, quando ha presenca de algum conector, de sindéticas, que podem
ser assim classificadas: aditivas, adversativas, explicativas, alternativas e conclusivas. As
relagdes logicas sdo responsaveis por essa classificacdo, ainda que, na maioria dos casos, o
reconhecimento do uso de determinadas conjungdes ou de locucdes conjuntivas ajude o leitor
a compreender com mais precisdo o tipo de relagdo sintatico-semantica que se estabelece
entre as oragoes.

Como nosso estudo se voltou para a investigagdo de processamento de leitura de
periodos coordenados, com foco no periodo coordenado em que haja oracdo sindética
adversativa, e para investigacdo de leitura de periodos subordinadas, com foco no periodo
subordinado em que haja oragdo adverbial concessiva, procuraremos definir, a seguir, o que

caracteriza cada uma dessas oragoes.

2.8.1 Oracdo coordenada sindética adversativa versus oracdo subordinada adverbial

concessiva

Nesta se¢do, apresentaremos diferentes defini¢cdes acerca de oracdes coordenadas
sindéticas adversativas e de oragdes subordinadas adverbiais concessivas, as quais fazem
parte desta pesquisa. Dada a proximidade semantica entre as duas, procuraremos analisa-las
conjuntamente.

Segundo Dubois (1984, p. 27), denominam-se adversativos a conjungdao ou
advérbio que marcam oposi¢ao, como mas, porém, todavia, contudo, entretanto, etc. Em
consequéncia do uso desses conectivos, ¢ comum se ter constru¢do de oracdes sintaticamente
independentes, pois, ao usa-los, comumente, obtém-se periodo composto com a presenca de
oragdes coordenadas sindéticas adversativas. Para Matos e Prada (2004, p. 701), “as
adversativas tém valor de contraste”. As autoras ainda definem “contraste como a relacao de
ndo compatibilidade que, explicita ou implicitamente, se estabelece entre propriedades ou
situacdes denotadas por duas expressdes linguisticamente articuladas” (MATOS; PRADA,
2004, p. 702).

No uso das adversativas, chama a atencdo o comportamento com advérbios de
polaridade e uma estrutura eliptica, o que ndo ¢ permitido as oragdes concessivas. Essa
diferenga de estrutura pode ser percebida nos seguintes exemplos:

(13) Ela nao gostou da escola, mas do professor sim. [mas gostou do professor

sim] — adversativa,

(14) Ela ndo gostou da escola, apesar do professor sim. — concessiva.
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Observemos, entdo, que, em (13), a elipse verbal ndo causou nenhum problema
em relacdo ao entendimento da sentenca; ja, em (14), a omissao da estrutura verbal causou
mudangas de sentido na construcao da sentenca. Na constru¢do do periodo composto, as
oragdes adverbiais concessivas expressam uma concessdo, uma excegdo, em relagdo a oracao
a que se relaciona. Trata-se de um tipo de contraste, mas, segundo Flamenco Garcia (1999) e
Varela (2000), “as concessivas expressam a contraditoria de uma causa e as adversativas a
contraditoria de uma consequéncia.”. Sabemos também que nem todas as concessivas
encontram parafrases adversativas. Uma caracteristica distintiva entre elas ¢ a mobilidade,
pois, como ja foi mencionado anteriormente, a oragdo coordenada ndo aceita a mobilidade,
uma vez que, quase sempre, esse movimento reproduz estruturas agramaticais. Ja as oragdes

concessivas permitem a propriedade da mobilidade, como se pode ver nos exemplos:

(15) Maria estudou bastante, embora ndo tenha sido aprovada. (sem mobilidade)

(16) Embora nao tenha sido aprovada, Maria estudou bastante. (com mobilidade)

Segundo Dubois (1984, p. 135), uma orag¢do subordinada ¢ chamada concessiva
[itdlico do autor] quando indica a razdo que poderia opor-se a agdo expressa pela principal.
Nessa perspectiva, esse tipo de oragdo €, quase sempre, introduzido pelas conjungdes ou
locugdes conjuntivas se bem que, embora, apesar de que, ainda que, mesmo se, por mais que,
etc.

Outro dado a acrescentar em relagdo aos nexos coordenativos ¢ o fato de as
palavras porém, contudo, entretanto, no entanto e todavia serem classificadas como
conjuncao, mas apresentam caracteristicas que as assemelham a advérbios, como a
mobilidade de posicdo na frase. Além disso, essas palavras, comumente usadas para
estabelecer relagdes logicas de oposicdo entre as oragdes coordenadas, comportam-se como
equivalentes de “ainda assim”, “infelizmente”, “pelo contrario”, “apesar disso”, etc.

Ja uma base essencialmente argumentativa de construgdo concessiva exige que
sejam examinadas as similaridades e as diferengas entre concessivas e adversativas. Para
Neves (2011, p. 878), por exemplo, o raciocinio pode ser encaminhado com uma correlagdo:
1) das formulagdes concessivas em que o falante refuta uma objecdo; ii) com possiveis
formulacdes do tipo adversativo, em que o falante admite uma proposi¢ao. As concessivas sao
tradicionalmente subordinadas enquanto que as adversativas sao coordenadas. Nos quadros

abaixo, observamos a correlagdo entre um tipo e outro de oragdo:
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CONSTRUCAO CONCESSIVA (SUBORDINACAO)

ORACAO CONCESSIVA

ORACAO PRINCIPAL

EMBORA eu nio assistisse a todas as

aulas

comecava também a aprender com elas.

POR MAIS QUE me esforce

ndo consigo reter as suas feigdes.

AINDA QUE se arrebente todo

ele prefere ser lancado contra as pedras.

Fonte: Neves (2011)

Quadro 5 — Periodo composto por coordenagdo com oracao sindética adversativa

CONSTRUCAO ADVERSATIVA CORRESPONDENTE (COORDENACAO)

PRIMEIRA ORACAO

COORDENADA ADVERSATIVA

Eu ndo assistia a todas as aulas

mas comecava também a aprender com elas.

Esfor¢o-me

mas nao consigo reter as suas feigoes.

(ele) arrebenta-se todo

mas ele prefere ser langcado contra as pedras.

Fonte: Neves (2011)

Como podemos notar, ha uma aproximacdo semantica entre as oragdes

coordenadas sindéticas adversativas e as oracgdes subordinadas adverbias concessivas.

Optamos por explorar esse par de oragdes porque seria possivel, a nosso ver, em um mesmo

universo semantico — a oposi¢do, sobretudo, investigar o custo de processamento de leitura de

periodos compostos que apresentem, separadamente, estrutura coordenada e estrutura

subordinada, mas que mantenham entre si correlacdo semantica.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, explicaremos a metodologia utilizada para a realizagdo de nossa
pesquisa. Nas sec¢des que seguem, detalharemos como se deram a construcdo € o

desenvolvimento deste trabalho.

3.1 Contexto da pesquisa

Nossa pesquisa foi realizada com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. A
maioria dos alunos investigados estuda na Escola de Ensino Fundamental e Médio Matias
Beck, situada na Rua Professora Ainda Balaio, n° 38, bairro Vicente Pinzon, Fortaleza, CE.
Além de alunos da escola publica, utilizamos outros alunos de escolas particulares de
Fortaleza, oriundos dos colégios Santa Cecilia, situado na Avenida Senador Virgilio Tavora,
n°® 2000, bairro Aldeota, Fortaleza, CE, e Cénego Francisco Pereira, situado na Rua Inécio
Oria, n® 479, bairro Messejana, Fortaleza, CE.

A Escola de Ensino Fundamental e Médio Matias Beck destaca-se como sendo
uma escola bem conceituada na regido em que estd localizada, uma vez que tem uma
preocupagdo em agregar escola e familia, o que tem ajudado no combate ao consumo de
drogas por parte dos alunos que nela estudam. Embora seja uma escola em que os gestores
primam por um trabalho sério, notamos que poderiam focar mais na disciplina dos alunos.
Mesmo assim, os professores sdo bastante engajados e desenvolvem muitos projetos sociais
na escola, ligados a arte e ao esporte, o que contribui para que muitos desses jovens se
afastem do convivio com as drogas. As condi¢des sociais desses alunos, em sua maioria, sao
muito precarias. Os alunos oriundos da Escola de Ensino Fundamental e Médio Matias Beck
moram na periferia da cidade de Fortaleza. Os alunos das escolas particulares que participam
desta pesquisa vivem outra realidade social, uma vez que s@o escolas de destaque na cidade de
Fortaleza e costumam desenvolver trabalhos educativos com jovens das classes média e alta
da cidade.

Todos os alunos tiveram que se deslocar de suas escolas ou de suas residéncias até
o Laboratorio de Psicolinguistica e Ciéncia Cognitivas da Universidade Federal do Ceara
(UFC), que fica situado na Avenida da Universidade, 2683 em Fortaleza-CE. Esse
deslocamento foi acompanhado pelos integrantes da pesquisa, apos autorizagdo de pais ou

responsaveis. Muitos deles passaram uma manha ou uma tarde com na universidade. Nenhum
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participante foi pago para participar da pesquisa, mas todos tiveram acesso a lanches e brindes

durante a realizacdo da rodada experimental.

3.2 Participantes

3.2.1 Dados de participantes antes da limpeza de dados

Participaram desta pesquisa 42 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental (Grupo
de Estudo) e 40 adultos (Grupo Controle), considerados leitores proficientes. Dos 42 alunos
investigados, 34 sdo oriundos de escola publica, a Escola de Ensino Fundamental e Médio
Matias Beck, e oito de escola particular, dois do Colégio Santa Cecilia e seis do Colégio
Conego Francisco Pereira. O grupo de leitores adultos proficientes ¢ constituido, em sua
maioria, por universitarios; no entanto, também participaram voluntarios graduados,
especialistas, mestres e doutores. Os estudantes em fase escolar tém idade média de 14,33
anos de idade. Ja o grupo de leitores adultos proficientes tem idade média de 25,67 anos de
idade.

Todos os participantes adultos assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ver anexo) em que concordavam em participar da pesquisa. Esse consentimento
foi assinado antes mesmo da realizagdo da pesquisa, permitindo, assim, que os dados
registrados durante a leitura pudessem ser utilizados na anélise dos resultados. No caso dos
participantes adolescentes, os pais ou os responsaveis foram os assinantes desse termo. O
grupo de leitores adultos proficientes foi formado majoritariamente por alunos do Curso de
Letras, da Universidade Federal do Ceara (UFC). J& o grupo de estudantes foi,
majoritariamente, constituido por alunos da escola publica, da Rede Estadual de Ensino do

Estado do Ceara.

Tabela 1 — Dados gerais dos participantes

Total Homens Mulheres Idade média Later.ahdade
Direta
Estudantes do 9° do ano EF 42 13 29 14,33 41
Leitores Adultos Proficientes 40 16 24 25,67 34

Fonte: Dados da pesquisa.
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Além das informagdes contidas na Tabela 1, os 82 participantes desta pesquisa
informaram a seguinte escolaridade: no grupo de Estudantes do 9° ano do EF (Grupo de
Estudo), todos cursam o 9° ano do Ensino Fundamental; no grupo de leitores adultos
proficientes (Grupo Controle), 33 participantes tém curso superior incompleto, 4 t€ém curso
superior completo e 3 sdo poés-graduados. Em relagdo a visdo corrigida pelo uso dos 6culos,
listamos abaixo os dados coletados sobre os problemas oculares dos participantes,

apresentamos, na Tabela 2, os seguintes dados:

Tabela 2 — Visdo dos participantes

Visdao normal  Astigmatismo Miopia Astigmatismo e miopia
Estudantes do 9° ano

do EF 35 2 3 2
Leitores adultos
proficientes 24 5 4 7

Fonte: Dados da pesquisa.

Dentre os 42 participantes do grupo de estudantes do 9° ano do EF, 35 nao
declararam ter visdo normal. Porém, dois deles informaram deficiéncia visual relativa a
astigmatismo (o participante C33° informou deficiéncia de 0.5° em cada olho; o participante
C06 nao soube informar). Trés deles informaram deficiéncia visual de miopia (dois - C15 e
C20 - informaram deficiéncia visual de 1,5° em cada olho; e C18 informou deficiéncia visual
de 0,5° no olho direito, e 0,75° no esquerdo). E dois informaram deficiéncia visual de
astigmatismo e miopia (o participante C23 ndo soube informar-nos o grau de deficiéncia; ja o
participante C19 informou-nos 1,25° de miopia e 1,75° de astigmatismo).

J& dentre os participantes do grupo de leitores proficientes, 24 ndo apresentaram
problemas de visdo, 5 apresentaram deficiéncia visual relativa a astigmatismo (o participante
P04 informou-nos deficiéncia visual de 1,75° no olho direto, e de 2,25° no olho esquerdo; o
participante P11, de 0,5° no olho direito, e 1,0°, no olho esquerdo; o participante P19, de 2,0°,
no olho direito, e de 3,0° no olho esquerdo; o participante P27, de 1,0° no olho direito, e de
1,75°, no olho esquerdo; o participante P28, de 0,5°, no olho direto, e de 0,5°, no olho
esquerdo). Ainda no grupo de leitores adultos proficientes, 4 participantes informaram-nos
deficiéncia visual relativa a miopia (segundo o que nos foi informado, o participante P09 tem

deficiéncia visual de 1,0°, no olho direito, e de 1,0°, no olho esquerdo; o P21, de 0,5° no olho

5 Informamos que, doravante, os estudantes do 9° Ano do EF poderdo ser identificados de CO1 a C42; ja os
leitores adultos proficientes poderdo ser identificados de PO1 a P40. A escolha da letra C para identificar os 42
estudantes do 9° Ano do EF foi aleatdria, assim como a letra P para a identificagdo dos 40 participantes adultos.
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direito, e de 1,0°, no olho esquerdo; o P31, de 1,75° no olho direito, e de 1,5° no olho
esquerdo; e o P32, de 1,0° no olho direito, e de 0,5° no olho esquerdo) e 7 informaram-nos
que tinham, ao mesmo tempo, deficiéncia visual de astigmatismo e miopia (segundo o que
nos foi informado, o participante P1 tem, no olho direito, 4,5° de miopia e , no olho esquerdo,
1,25° de astigmatismo; o P7 tem, no olho direito, 0,5° de miopia e, no olho esquerdo, 0,75° de
astigmatismo; o P14 tem, no olho direito, 4,0° e, no olho esquerdo, 3,5°, mas o P14 ainda tem
0,5°, no olho esquerdo, de astigmatismo; o P20 tem, no olho direito, 1,0° e, no esquerdo, 0,75°
de miopia, mas P20 ainda tem, nos dois olhos, 1,0° de astigmatismo; o P23 tem, em cada olho,
2,5° tanto de miopia quanto de astigmatismo; o P36 tem miopia de 1,75° no olho direito, e
1,5° no olho esquerdo, mas P36 ainda tem astigmatismo, embora ndo soubesse informar o
grau; ¢ o P37, embora tenha miopia, ndo soube informar o grau, mas informou 1,25° de
astigmatismo em cada olho).

Como bem podemos notar na Tabela 2, os participantes adultos apresentaram
mais deficiéncia visual do que os adolescentes.. Informamos que, no grupo de estudantes do
9° ano do EF, 83,33% dos participantes declararam ndo ter nenhuma deficiéncia visual e, no
grupo dos leitores adultos proficientes, 57,5% dos participantes ndo apresentaram deficiéncia
visual. O grau de deficiéncia visual de cada participante, demonstrado anteriormente, nao
constitui, a nosso ver, um problema, pois ndo interfere, na investigacdo pretendida, ja que
todos os participantes que declararam algum grau de deficiéncia visual utilizaram, durante a

rodada experimental, lentes corretivas de visao.

3.2.2 Dados de participantes depois da limpeza de dados

Embora tenhamos rastreado a movimentacao ocular de 42 estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental ¢ de 40 leitores adultos proficientes no momento em que se liam
periodos compostos coordenados ou subordinados, na descricdo dos resultados finais, os
dados de alguns desses participantes foram descartados, uma vez que, ao lapidarmos esses
dados, percebemos inconsisténcias relevantes que ndo permitiam a participacdo de alguns
leitores adultos proficientes e de alguns estudantes na pesquisa. Os adultos descartados para a
analise dos resultados finais foram P06, P15, P26, P31, P32, P33, P35, P38, P40. Os
estudantes do 9° ano do EF descartados para a anélise dos resultados finais foram C09, CI11,
C15, C23, C28, C38, C39, C41, C42. Como nove participantes de cada grupo foram

descartados, contamos para a analise final com 31 leitores adultos proficientes (Grupo
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Controle) e 33 estudantes do 9° ano do EF (Grupo de Estudo). Na Tabela 3, podemos perceber

os dados gerais dos participantes, apds excluidos.

Tabela 3 — Dados gerais dos participantes, ap6s excluidos

Lateralidade
Total Homens Mulheres Idade média .
Direta
Estudantes do 9° do Ano EF 33 11 22 14,24 32
Leitores Adultos Proficientes 31 12 19 25,03 27

Fonte: Dados da pesquisa.

Apos os excluidos da pesquisa, atualizamos as informagdes sobre a escolaridade
dos participantes. No grupo de estudantes, todos cursam o 9° ano do Ensino Fundamental; no
grupo de leitores adultos proficientes, os participantes tém, em sua maioria, curso superior
incompleto, mas hd também participantes de curso superior completo e pds-graduados. Na

Tabela 4 demonstraremos os dados informados por cada participante acerca da escolaridade.

Tabela 4 — Dados sobre escolaridade

Estudantes do 9° Ano do EF

33 participantes 9 anos

Leitores Adultos Proficientes

2 participantes 12 anos
1 participante 13 anos
6 participantes 14 anos
13 participantes 15 anos
6 participantes 16 anos
3 participantes 18 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relagdo a visao dos participantes da pesquisa, apresentaremos, na Tabela 5,
apds a exclusdao de nove estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e de nove leitores

adultos proficientes, como ficaram os dados:
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Tabela 5 — Visdo dos participantes, apos excluidos

Visdo normal Astigmatismo Miopia Astigmatismo e miopia
Estudantes do 9° ano

do EF 27 2 3 1
Leitores Adultos
Proficientes 17 5 2 7

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados da Tabela 5 estdo atualizados em relacdo a Tabela 2. Sendo assim,
podemos dizer que, dentre os 33 participantes do grupo de estudantes do 9° ano do EF, 27 nao
declararam nenhuma deficiéncia na visdo. Porém, dois deles informaram deficiéncia visual
relativa a astigmatismo (o participante C33 informou deficiéncia de 0.5° em cada olho; o
participante C06 ndo soube informar). Trés deles informaram deficiéncia visual de miopia
(dois - C15 e C20 - informaram deficiéncia visual de 1,5° em cada olho; e C18 informou
deficiéncia visual de 0,5°, no olho direito, e 0,75° no esquerdo). E o participante C19
informou-nos deficiéncia visual de astigmatismo e miopia (1,25° de miopia e 1,75° de
astigmatismo, em cada olho).

Ja dentre os participantes do grupo de leitores proficientes, 17 ndo apresentaram
problemas de visao, 5 apresentaram deficiéncia visual relativa a astigmatismo (o participante
P04 informou-nos deficiéncia visual de 1,75° no olho direito, e de 2,25°, no olho esquerdo; o
participante P11, de 0,5° no olho direito, e 1,0° no olho esquerdo; o participante P19, de 2,0°,
no olho direito, e de 3,0°, no olho esquerdo; o participante P27, de 1,0°, no olho direito, e de
1,75°, no olho esquerdo; o participante P28, de 0,5°, no olho direito, e de 0,5°, no olho
esquerdo). Ainda no grupo de leitores adultos proficientes, 2 participantes informaram-nos
deficiéncia visual relativa a miopia (segundo o que nos foi informado, o participante P09 tem
deficiéncia visual de 1,0° no olho direito, e de 1,0°, no olho esquerdo; o participante P21, de
0,5°, no olho direito, e de 1,0° no olho esquerdo) e 7 informaram-nos que tinham, ao mesmo
tempo, deficiéncia visual de astigmatismo e miopia (segundo o que nos foi informado, o
participante P1 tem, no olho direito, 4,5° de miopia e , no olho esquerdo, 1,25° de
astigmatismo; o P7 tem, no olho direito, 0,5° de miopia e, no olho esquerdo, 0,75° de
astigmatismo; o P14 tem, no olho direito, 4,0° e, no olho esquerdo, 3,5°, mas o P14 ainda tem
0,5° no olho esquerdo, de astigmatismo; o P20 tem, no olho direito, 1,0° e, no esquerdo, 0,75°
de miopia, mas P20 ainda tem, nos dois olhos, 1,0° de astigmatismo; o P23 tem, em cada olho,

2,5° tanto de miopia quanto de astigmatismo; o P36 tem miopia de 1,75° no olho direito, e
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1,5° no olho esquerdo, mas P36 ainda tem astigmatismo, embora ndo soubesse informar o
grau; ¢ o P37, embora tenha miopia, ndo soube informar o grau, mas informou 1,25° de
astigmatismo em cada olho). No grupo de estudantes do 9° ano do EF, 81,81% dos
participantes declararam nao ter nenhuma deficiéncia visual e, no grupo dos leitores adultos
proficientes, 54,83% dos participantes ndo apresentaram deficiéncia visual.

Nos Griaficos 1 e 2, apresentaremos dados sobre escolaridade média (ver Grafico
1) de cada grupo investigado e sobre a porcentagem de participantes de cada grupo no
resultado final da pesquisa (ver Grafico 2). Esses dados desconsideram os participantes que
tiveram, no ato da coleta, seus rastreamentos oculares excluidos.

Portanto, os gréaficos, a seguir, sdo fiéis a escolaridade informada pelos 33
participantes do grupo de estudantes do 9° ano do EF e pelos 31 participantes do grupo de
leitores adultos proficientes. Observemos que o grupo de adultos tem, em média, 15,03 anos
de escolaridade, enquanto que o grupo de estudantes do Ensino Fundamental tem 9 anos de
escolaridade. Isso se traduz em 6,03 anos a mais de escolaridade para o grupo de leitores

adultos proficientes.

Grafico 1 — Escolaridade média anual dos participantes da pesquisa

Estudantes do 92 Ano do EF _

Leitores Adultos Proficientes

0 5 10 15 20
Leitores Adultos Proficientes Estudantes do 92 Ano do EF
M Sériel 15,03 9

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo ao numero de participantes em cada grupo, podemos observar que €
equivalente, uma vez que obtivemos 52% de participacdo de estudantes do 9° ano do EF
(Grupo de Estudo) e 48% de leitores adultos proficientes (Grupo Controle). Vejamos, agora,

esses dados nos graficos abaixo:
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Grafico 2 — Porcentagem de participantes de cada um dos grupos investigados

B Porcentagem de Leitores
Adultos Proficientes

B Porcentagem de
Estudantes do 92 Ano do
EF

Fonte: Dados da pesquisa.

3.3 Materiais

O material utilizado para a realizacdo de nossa pesquisa foi criado por nods
mesmos e encontra-se para consulta nos apéndices A e B desta dissertacdo. Ao todo, foram
criados 24 itens experimentais com oito condigdes cada. Esses periodos atendiam as seguintes
especificidades: quatro eram compostos por subordinagdo; e quatro, por coordenacgao.

Para a composi¢do da estrutura subordinada, utilizamos orag¢@o principal mais
oracdo subordinada adverbial concessiva. As relacdes logicas foram possiveis a partir da
utilizacdo das conjuncdes embora e ainda que. Como sdo oito condigdes para cada item
experimental, temos 4 condi¢cdes com oracdo subordinada adverbial concessiva, das quais
duas com deslocamento da orag¢ao subordinada adverbial concessiva.

Para a composicdo de estrutura coordenada, utilizamos oragdo coordenada
assindética mais oragdo coordenada sindética adversativa. As relagdes logicas foram feitas a
partir da utilizacao das conjungdes entretanto, mas, no entanto e e (com valor de mas). Nao ha
deslocamento na estrutura coordenada. Para cada um desses itens experimentais, ha também
uma pergunta de controle de atengao.

Além dos 24 itens experimentais, utilizamos também 72 oragdes distratoras
relacionadas, ou seja, com estrutura semelhante a dos itens experimentais. Esses periodos

também podem ser consultados no apéndice desta dissertacao. Eles foram criados a partir de
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outras relagdes logicas, ou seja, as relacdes semanticas entre as oragdes dos periodos

distratores ndo sdo iguais as que compdem os periodos que foram investigados por nos.

3.3.1 Detalhamento de criagdo de item experimental

Nesta secdo, explicaremos como os itens experimentais foram criados para
compor a rodada experimental da pesquisa.

Toda rodada experimental a que os participantes foram submetidos ¢ composta de
24 itens experimentais, sendo que cada um ¢ constituido de oito periodos: 4 subordinados e 4

coordenados. Observemos, a seguir, a reprodu¢do de um desses itens experimentais:

Figura 1 — Reproducao de montagem de item experimental n° 1

COLUNA 1|~ |COLUNA 2 ~ | COLUNA 3|~ COLUNA 4|~ |COLUNA 5 ~ |COLUNA 6 ~ COLUNA 7 - COLUNA 8

-

Cond ltem Dependent  TrialType Answer Timeout Sentence IN® caracteres

0 sentence 7000 A Maria s compra sapatos com salto, embora ela seja muito alta.\n

66

0 sentence 7000 Embora a Maria seja muito alta, ela s6 compra sapatos com salto.\n

66

0 sentence 7000 A Maria s6 compra sapatos com salto, ainda que ela seja muito alta\n

63

0 sentence 7000 Ainda que ela seja muito alta, a Maria 56 compra sapatos com salto.\n

69

0 sentence 7000 A Maria sé compra sapatos com salto, entretanto ela é muito alta \n

67|

0 sentence 7000 A Maria sé compra sapatos com salto,mas ela é muito alta.\n

59

0 sentence 7000 A Maria sé compra sapatos com salto, no entanto ela é muito alta \n

67|

0 sentence 7000 A Maria sé compra sapatos com salto e ela é muito alta.\n

57

S (oo (=l o |t [ (L || =
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—
=

1 guestion leftTrigger 7000 Maria usa salto alto? \n\n sim ndo \n

37,

Fonte: Dados da pesquisa.

Transposta de planilha de Excel, a Figura 1 ¢ exemplo do item experimental
nimero um. Observemos que sdo oito periodos que compdem o item experimental nimero
um e uma pergunta comum a todos eles. Na COLUNA 1, os niimeros 1, 2, 3 e 4 apresentam
periodos compostos com oragdes subordinadas adverbiais concessivas: nos numeros 1 e 3,
temos o periodo sem deslocamento da oragdo subordinada adverbial concessiva e com
conexdes logicas realizadas pelos conetivos embora e ainda que; nos nimeros 2 e 4, temos o
mesmo periodo, mas agora com deslocamento da oragdo subordinada adverbial concessiva.
Nos numero 5, 6, 7 ¢ 8, temos periodos com estruturas coordenadas. Como ¢ préopria da
coordenagdo, ndo ha a variavel de deslocamento para esse tipo de estrutura, por isso todos
aparecem sem deslocamento da oragdo coordenada sindética adversativa. Para estabelecer as
relacdes logico-semanticas entre as oragdes que compodem a estrutura coordenada, usamos
quatro tipos de conectores adversativos: entretanto, no entanto, mas € e (com valor
adversativo).

A medida temporal para a exposi¢do na tela de cada periodo era 7000

milissegundos (COLUNA 6). Esse tempo foi dado para a leitura de cada periodo, assim como
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para a leitura das perguntas feitas sobre cada um dos oito periodos que compde os itens
experimentais.

Na ultima COLUNA 8, da Figura 1, podemos observar a presenga do nimero de
caracteres de cada um dos oito periodos compostos que foram lidos na tela do computador,
assim como do nimero de caracteres da pergunta referente a esses periodos. No item
experimental exemplificado na Figura 1, a média ¢ de 65 caracteres. Para a pergunta, ndo ha
necessidade de manter proximidade de caracteres, pois seria a mesma pergunta para os 0ito
periodos apresentados de cada item experimental.

Depois da planilha em Excel, utilizamos o Bloco de Notas para dar continuidade
ao aperfeicoamento de cada item experimental. Sendo assim, foram feitos ajustes necessarios
no script no Bloco de Notas, tais como: tamanho de letra, uso de uma fonte monoespagada,
identificacao de cada periodo a ser lido, determinagdo de tempo de leitura de cada um dos
periodos (7000 milissegundos), ordenagdo das condi¢des investigadas.

A seguir, na Figura 2, print de Bloco de Notas, vejamos os periodos subordinados
que exploram relacdes logicas de concessdo. Sao os numeros 1, 2, 3 e 4 do primeiro item

experimental da pesquisa.

Figura 2 — Print de bloco de notas de parte do item experimental n°® 1

trial E1T1D@

gc_rect = (poBa@
inline = |A Maria s& compra sapatos com salto, embora ela seja muito alta.\n
max_display_time = 70080
trial_type = sentence
end E1I1D@
trial E2I1D@
gc_rect = (e 0B a@
inline = |Embora a Maria seja muito alta, ela s6 compra sapatos com salto.\n
max_display_time = 70080
trial_type = sentence
end E2I1D@
trial E3I1D@
gc_rect = [ )]
inline = |A Maria s6 compra sapatos com salto, ainda gue ela seja muito alta.\n
max_display_time = 78080
trial_type = sentence
end E3I1D@
trial E4I1D@
gc_rect = (6 0B @
inline = |Ainda que a Maria seja muito alta, ela sé compra sapatos com salto.\n
max_display_time = 78080
trial_type = sentence
end E4I1D@

Fonte: Dados da pesquisa.
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A escolha de uma fonte (Monaco, tamanho 18) monoespagada contribui para que
o campo de visdo de leitura permaneca o mesmo para todas as frases. Esse tipo de fonte foi
usado nos periodos compostos que sdo objeto de investigacdo da pesquisa, nos periodos
distratores e nas perguntas de controle de atencdo. Assim como ocorreu com a estrurura
subordinada, os mesmos controles foram aplicados para a estrutura coordenada. Vejamos na

Figura 3:

Figura 3 — Print de bloco de notas de parte do item experimental n° 1

trial E5I1D8

gc_rect = (680 8)
inline = |A Maria s6 compra sapatos com salto, entretanto ela & muito alta.\n
max_display time = 7088
trial type = sentence
end E5I1D@

trial E6IlD8

gc_rect = (6808
inline = |A Maria s6 compra sapatos com salto, mas ela é muito alta.\n
max_display time = 7088
trial_type = sentence
end E6I1DG

trial E7I1DG

gc_rect = (CRCNN)
inline = |A Maria s6 compra sapatos com salto, no entanto ela & muito alta.\n
max_display time = 7088
trial_type = sentence
end E7I1D@

trial E8I1D@

gc_rect = (CRCNN )
inline = |A Maria s& compra sapatos com salto e ela & muito alta.\n
max_display_time = 7000
trial_type = sentence
end ESI1DO

Fonte: Dados da pesquisa.

Este é mais um trecho do script montado antes da rodada experimental E possivel
observar o codigo de identificagdo dos itens experimentais (por exemplo, E100I11D1). Por fim,

apresentados o print da parte do script que representa a pergunta experimental.
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Figura 4 — Print de bloco de notas de pergunta ao item experimental n° 1

trial E186I10D1

button = leftTrigger

gc_rect = (RN

inline = |f-'t Maria usa salto alto?\n\n sim nao \n
max_display time = 7000

trial type = question

end E10011D1

Fonte: Dados da pesquisa.

Nas Figuras 2, 3 e 4, por exemplo, ¢ possivel perceber o scrip completo do item
experimental n° 1 em prints do Bloco de Notas. Nessas figuras, ja temos uma ideia de como
serd rodado cada item experimental. As imagens do Bloco de Notas (Figuras 2, 3 ¢ 4)

demonstram a etapa que antecede a aplicagdo da rodada experimental.

3.3.2 Equipamento e softwares usados na pesquisa

Em dois computadores do Laboratdrio de Psicolinguistica e Ciéncias Cognitivas,
da Universidade Federal do Ceara (UFC), estdo instalados os softwares necessarios para rodar
o experimento e depois analisalo. O EyeTrack 7.10m ¢ um programa de computador capaz de
apresentar os estimulos experimenatais durante o rastreamento da movimentagdo ocular dos
participantes feito pelo sistema operacional da SR Research, do equipamento Eye Link

Desktop Mount 1000 Hz.

- EyeTrack

O EyeTrack, utilizado para a realizagdo de experimentos de leitura, pode ser
executado sob o sistema operacional Windows. Seus desenvolvedores primarios foram David
Stracuzzi e Jeff Kinsey. A versdo utilizada no experimento ¢ a 7.10m, que adiciona apenas
algumas melhorias em relacao a versao 7.10k.

Depois que o programa ¢ acionado, adiciona-se a tabela com os itens
experimentais, o que gerara, automaticamente, um script, que ¢ possivel visualizar em Bloco
de Notas (ver Figuras 2, 3 e 4). Nesse script aberto foram feitos ajustes, tais como: escolha de
fonte, tamanho de fonte, dados relativos a tela, tempo de permanéncia e espacializacao de

sentenca na tela do computador.
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Para transformar a tabela de texto em script do Eye Track 7.10m foi usado o
scripter2.pl, que ¢ um utilitario simples que faz o seguinte: 1) formata os itens de um arquivo
de texto no estilo de um script EyeTrack; i1) gera automaticamente "sequéncias" para o script
a ser rodado no EyeTrack 7.10m, ligando perguntas as sentengas investigadas; iii) determina
as coordenadas dea tela de cada regido, informagdo que ¢ configurada pelo pesquisador. O
arquivo de entrada ¢ um arquivo de texto delimitado por tabulagdo. Para construir o arquivo
de texto, cada trial tem de aparecer em uma linha separada, e as colunas devem seguir, sem a
linha do cabegalho, esta ordem: cond# item# dependent# trialtype# answer# timeout#
sentencel# [ver Figura 3, desconsiderando a linha 1]. Esse arquivo de texto foi inicialmente

criado no Excel e depois salvo como .txt (com tabulagdes).

- EyeDoctor

Depois de aplicada a rodada experimental, foi necessario realizar alguns ajustes
no processamento de dados de leitura dos participantes para que pudéssemos excluir da
movimentagdo ocular algumas erros de registro, que podem ser assim entendidos: piscadas
excessivas do olho do participante; desvio de foco do leitor ou mesmo identificagdo de nao
leitura durante a realizacdo do experimento. Para isso, utilizamos, primeiramente, o software
EyeDoctor, que tem por finalidade fazer uma limpeza, tornando as fixagdes oculares de cada
participante mais nitidas para a analise de dados. Esse software corrige alguns erros menores,
incluindo ai o fato de alguns participantes, durante a realizacdo do experimento, terem

precisado fazer algumas pausas.

- Robodoc.py e EyeDry

Apos a aplicagdo do experimento, foi necessario fazer alguns ajustes nas sacadas e
fixacdes de cada participante, antes mesmo de conduzir as analises estatisticas. O uso do
software Robodoc.py, que foi usado para que pudéssemos fazer os ajustes necessarios as
fixacdes de cada participante, ¢ capaz de fazer exclusdo automatica de perdas de piscada e de
mudancas de foco durante a leitura de sentenca. Esse software pode substituir o EyeDoctor,
software com finalidade equivalente, mas ¢ muito mais eficaz e preciso do que o EyeDoctor.
Os criadores originais do Robodoc.py sdo Adrian Staub e Chuck Clifton, porém a versao
utilizada sofreu aperfeigoamento, em janeiro de 2016, por Jesse Harris, da UCLA. Os
arquivos produzidos pelo Robodoc.py podem ser lidos pelo EyeDry.

Nessa pesquisa, ambos os programas — EyeDoctor e Robodoc.py — foram

utilizados com o intuito de limpar os erros das fixagcdes oculares dos participantes. E uma
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forma de garantir a clareza dos dados e de permitir que os resultados possam ser cada vez
mais fiéis aos esforcos fisicos de cada participante para a realiza¢do da leitura de cada
sentenca. Em relagdo ao EyeDry, podemos informar que ¢ um programa que calcula a gama
completa de medidas de movimentos oculares (tempo de primeira fixagdo, tempo total,
percentagem de regressoes, etc), com base nos arquivos originados pelo EyeDoctor. A versao
atual desse programa foi compilada numa porta Windows do GCC (modelado em uma
compila¢do Linux, desenvolvida por Patrick Sturt, ha alguns anos). Trata-se de uma versao

mais eficiente e produz resultados mais rapidos.

3.4 Procedimento experimental

Como dito anteriormente, para a aplicagdo da rodada experimental, os
participantes desta pesquisa tiveram que se deslocar até o Laboratério de Psicolinguistica e
Ciéncia Cognitivas da UFC. J4 posicionado diante do computador, cada participante recebeu
as seguintes instrugdes sobre a rodada experimental:

a) inicialmente, ¢ preciso fixar o olhar no quadrado que aparece a esquerda na tela

do computador para desvendar cada oracdo a ser lida;

b) durante a rodada experimental, ¢ possivel parar para beber agua, descansar o

olhar, ou mesmo tirar algumas davidas;

¢) para responder a pergunta que ira aparecer para alguns periodos, basta fixar o

olhar por dois segundos na resposta desejada: sim ou ndo;

d) devem-se ler silenciosamente os periodos compostos que aparecem em tela;

e) deve-se concentrar na realiza¢do do experimento; e

f) toda a rodada experimental durara por volta de 50 minutos.

O rastreador ocular Eye Link 1000 Hz registrou, enquanto cada participante fazia
a leitura dos periodos na tela do computador, a movimentacao ocular do olho direito de cada
um deles. Todos os participantes ficaram em posi¢ao confortavel e sentados, a uma distancia
de, aproximadamente, 65 cm da tela do computador. Antes de iniciar o protocolo
experimental, cada convidado participou de uma calibragem, procedimento obrigatério que
configura o equipamento para que se obtenham as medidas correspondentes ao olho direito de
cada um. Toda a calibragem foi realizada seguindo as recomendacdes do rastreador ocular

utilizado na pesquisa.
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Embora a constru¢do dos itens experimentais que compdem toda a rodada
experimental tenha demandado meses de trabalho e pesquisa, sua aplicacdo ocorreu no
periodo de 27 de julho de 2016 a 6 de setembro de 2016, ou seja, em 42 dias, no Laboratorio
de Psicolinguistica da Universidade Federal do Ceara (UFC). Trabalharam na aplica¢ao os
bolsistas de iniciagdo cientifica ¢ membros do Laboratorio de Psicolinguistica e Ciéncias

Cognitivas, a professora orientadora e o mestrando.

3.5 Os experimentos e as variaveis independentes

Nesta secdo, explicaremos como serdo analisados os experimentos da rodada
experimental e quais sdo as variaveis independentes que foram investigadas nesta pesquisa.

Embora a coleta de dados de cada um dos participantes tenha se dado de uma s6
vez, a rodada experimental compreendia um total de até trés estudos possiveis de serem feitos,
comparando as condi¢des experimentais de modo independentes. Vejamos abaixo como

podem ser entendidos:

- Experimento 1

Utilizamos as seguintes variaveis independentes: grupo e deslocamento. Para a
analise deste experimento, foram considerados apenas os periodos 1, 2, 3 ¢ 4 de cada um dos
24 itens experimentais. Nesse caso, utilizamos somente a estrutura subordinada sem ou com
deslocamento da oragdo subordinada adverbial concessiva. Nos periodos 1 e 3, ndo ha
deslocamento de oragdo subordinada; ja nos periodos 2 e 4, hd deslocamento de oracdo
subordinada adverbial concessiva. Utilizamos os conectivos embora e ainda que para
estabelecer as relagdes logicas, mas a mudanga de conector nao constitui uma condi¢cdo de
analise na subordinagdo. As condi¢des para este experimento sdo apenas duas para cada
variavel independente: orag¢do subordinada adverbial concessiva ndo deslocada (nos periodos
1 e 3) e oragdo subordinada adverbial concessiva deslocada (nos periodos 2 e 4); grupo

experimental (de alunos do (9° ano) e grupo controle (adultos proficientes em leitura).

- Experimento 2

Utilizamos as seguintes varidveis independentes: grupo e tipo de frase
(coordenada e subordinada). Para a andlise deste experimento, foram considerados apenas os
periodos 1, 3, 5 ¢ 7 de cada um dos 24 itens experimentais. Nos nimeros 1 ¢ 3, temos

periodos subordinados sem deslocamento da oracdo subordinada adverbial concessiva.
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Usamos os conectivos embora e ainda que para estabelecer as relacdes logicas de concessao.
Nos numeros 5 e 7, temos periodos coordenados com oracdo coordenada sindética
adversativa. Nao ha deslocamento na estrutura subordinada nem na coordenada. As
conjuncdes utilizadas para estabelecer as relagdes logicas de oposi¢ao foram entretanto e no
entanto. As condigdes para este experimento sdo apenas duas para cada varidvel
independente: estrutura subordinada (nos periodos 1 e 3) e estrutura coordenada (nos periodos
5 e 7)); grupo experimental (de alunos do (9° ano) e grupo controle (adultos proficientes em

leitura).

- Experimento 3

Utilizamos as seguintes variaveis independentes: grupo e tipo de conjungdo
adversativa. O Experimento 3 investiga o processamento de leitura somente de estrutura
coordenada formada por quatro tipos de conjuncdo adversativa. Para a andlise deste
experimento, foram considerados apenas os periodos 5, 6, 7 ¢ 8 de cada um dos 24 itens
experimentais. Nos periodos coordenados 5, 6, 7 ¢ 8, usamos, respectivamente, os conectivos
entretanto, mas, no entanto e e (com valor adversativo) para estabelecer as relagdes logicas de
oposicdo. Essas quatro conjuncdes constituem as condi¢des de processamento de leitura deste

experimento. Nao hé deslocamento na estrutura coordenada.
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4 RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos os resultados obtidos em nossa pesquisa. Realizamos uma
rodada experimental e, a partir dela, desenvolvemos trés experimentos como explicado no
capitulo anterior, os quais terdo seus resultados descritos neste capitulo. Informamos que
todos os dados registrados dos participantes pela técnica de rastreamento ocular serdo

analisados, em cada um dos experimentos, sob a métrica de duas variaveis dependentes:

a) custo médio de processamento do tempo total de leitura do periodo, ou seja,
esta medida se refere ao tempo total de leitura na sentenga completa ou nas
regioes de interesse. O tempo total de leitura vai do TO (momento de
apresentacdo do estimulo) ao TF (momento de finalizagdo da apresentacao da

sentencga na tela).

b) custo médio de processamento de primeira leitura do periodo, ou seja, a medida
de primeira leitura ¢ a tradugdo do inglés para First Pass Reading Times, que ¢
a métrica mais sensivel ao processamento sintatico, capturando o curso do
processamento no primeiro contato com a sentenga enquanto o olhar se desloca
a direita. Quando o olhar retorna a esquerda, este tempo ja ndo ¢ considerado

como primeira leitura, pois implicaria reanalise.

4.1 Resultados do Experimento 1

Para este experimento, consideramos as seguintes variaveis independentes: grupo
e deslocamento. Analisaremos o comportamento do Grupo de Estudo, constituido por alunos
do 9° ano do EF, e do Grupo Controle, formado por leitores adultos proficientes, e
descreveremos o resultado da investigacdo feita sobre o custo médio de processamento de
leitura de estrutura subordinada sem ou com deslocamento de oragao subordinada adverbial

concessiva.

4.1.1 Dados sobre custo médio de processamento de leitura total de periodo subordinado

sem ou com deslocamento de oracao

Esta se¢do estd estruturada da seguinte maneira: i) apresentaremos analise de

grafico de leitura total do periodo subordinado sem ou com deslocamento de oragdo
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subordinada adverbial concessiva; ii) discutiremos grafico de interagcdes com efeito estatistico.
A medida usada para as comparacdes entre grupos ou mesmo entre condi¢des (deslocada ou
nao deslocada) ¢ milissegundo (ms). Informamos que, no caso do Grafico 3, os dados sao
médios, nao passaram por filtro algum e consideram a leitura total dos periodos 1, 2, 3 ¢ 4 de
cada item experimental. O Grafico 4 ¢ resultado de rodada estatistica (ANOVA), realizada
apos filtragem de dados: a leitura de periodo (sem ou com deslocamento de oracao
subordinada) realizada em tempo médio total de at¢ 1200ms foi excluida dos dados por
considerarmos tempo insuficiente de processamento de leitura para o periodo.

Dadas as informagdes acima, comecemos a andlise pelo Grafico 3, que traduz
resultados quando consideramos o custo médio de processamento de leitura total de periodo

sem ou com deslocamento da oracao subordinada adverbial concessiva:

Grafico 3 — Custo médio de processamento de leitura total de periodo sem e com

deslocamento da oragdo subordinada adverbial concessiva.
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Fonte: Dados da pesquisa.

No Grafico 3, como podemos perceber, ao considerarmos o custo médio de leitura
total do periodo, as diferencas de tempo médio entre periodo com oragdo subordinada
adverbial deslocada e periodo com oragao subordinada adverbial ndo deslocada ndo sao
significativas. Isso quando comparamos o tempo médio de leitura dentro de cada grupo.
Observemos que os leitores adultos proficientes leram periodo subordinado sem deslocamento

de oracdo subordinada adverbial concessiva em tempo médio de 4834,5 ms e leram o0 mesmo
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periodo com deslocamento da subordinada em tempo médio de 4957,5 ms. Trata-se de uma
diferenca de 123 ms favordvel ao periodo em que ndo ha deslocamento de oragdo
subordinada. Quando olhamos para os estudantes do 9° ano do EF, quase ndo ha diferenca,
pois 13 ms favoraveis ao periodo sem deslocamento de oracdo subordinada ¢ uma diferenga
minima que ndo foi identificada como significativa nos testes estatisticos.

Notamos, porém, uma diferenca de custo médio de processamento de leitura entre
os grupos investigados. O periodo sem a presenga de oragdo subordinada adverbial concessiva
deslocada ¢ lido em 4834,5 ms pelos leitores adultos proficientes e em 5135,5 ms pelos
estudantes do 9° ano do EF. A diferenca ¢ de 301 ms de custo médio de leitura total para os
adultos. J& a leitura do periodo com a presenca de oragdo subordinada adverbial concessiva
deslocada foi feita em 4957,5 ms pelos adultos e em 5148,5 ms pelos estudantes do 9° ano do
EF. A diferenca ¢ de 191 ms favoraveis aos leitores adultos proficientes.

No Grafico 4, temos resultado de custo médio de processamento de leitura total de
periodo composto por subodinacdo, com a presenga de oragdo subordinada adverbial
concessiva deslocada e ndo deslocada. Esse grafico revela efeitos estatisticos e surgiu a partir
de uma filtragem de dados, em que se eliminam todas as leituras médias totais inferiores a

1200 ms.

Grafico 4 — Grafico de interagdes entre grupo e deslocamento (leitura total)
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Fonte: Dados da pesquisa.
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No Grafico 4 (ANOVA), o resultado estatistico revelou efeito principal para a
variavel deslocamento (F(1)=51,70758998, p = 0.0000000000001, G.L.=1). Nao houve efeito
para a variavel grupo. O efeito reletivo a condicdo deslocamento mostra-se estatisticamente
significativo ¢ em convergéncia com os trabalhos de Engelkamp e Rummer (2002) e
Rummer, Engelkamp e Konieczny (2003). Notemos que ambos os grupos investigados
demoraram mais no processamento total de leitura de periodos com oragdo subordinada
adverbial concessiva deslocada do que em periodos em que esse deslocamento nao aparece.
No grupo de adultos, porém, essa demora ¢ ainda maior do que no grupo de adolescentes
(Estudantes do 9° ano do EF). O que podemos constatar ¢ que o fator deslocamento interfere
no custo médio de processamento de leitura total de periodos compostos por subordinagao
com a presenca de oracdo subordinada adverbial concessiva.

Notemos também que ambos os grupos se comportam de forma diferente. Nao ha
interacdo entre eles. Isso pode ter ocorrido porque o grupo de jovens em fase escolar
diferencia-se do grupo de adultos por ainda estar em processo de formacdo na Educagdo
Basica, o que revela a importancia do Ensino Médio para o desenvolvimento do
processamento de leitura de cada ser humano. Vejamos, ainda no Grafico 4, que, embora a
condi¢do deslocamento interfira na forma como ambos os grupos leem, os adultos processam
a leitura de periodos subordinados (com ou sem deslocamento de oracdo adverbial concessiva)

mais rapidamente do que os adolescentes, que estdo no 9° ano do EF.

4.1.2 Dados sobre custo médio de processamento de primeira leitura do periodo

subordinado sem ou com deslocamento de oracdo

Esta se¢do estd estruturada da seguinte maneira: i) apresentaremos grafico de
primeira leitura do periodo subordinado sem ou com deslocamento de oracdo subordinada
adverbial concessiva; ii) discutiremos grafico de interagdes com efeito estatistico. A medida
usada para as comparagdes entre grupos ou mesmo entre condigdes continua sendo
milissegundo. Informamos que, no caso do Grafico 5, os dados sdo médios, ndo passaram por
filtro algum e consideram a primeira leitura dos periodos 1, 2, 3 ¢ 4 de cada item
experimental. O Gréafico 6 ¢ resultado de rodada estatistica, realizado apos filtragem de dados:
o tempo médio de primeira leitura de periodo (sem ou com deslocamento de oragdo
subordinada) realizada em até¢ 800 ms foi excluido dos dados por consideramos tempo

insuficiente de processamento de leitura.
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Vejamos, no Grafico 5, o custo médio de processamente de primeira leitura de
periodo subordinado com a presenca de ora¢do subordinada adverbial concessiva sem ou com

deslocamento.

Grafico 5 — Custo médio de processamento de primeira leitura de periodo sem e com

deslocamento da subordinada
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Fonte: Dados da pesquisa.

Como podemos ver, no Grafico 5, o custo médio de processamento de primeira
leitura de periodo composto com presenca de oragdo subordinada adverbial concessiva sem ou
com deslocamento apresentou diferencas em relagao a condi¢do deslocamento. Observemos
que, no caso dos leitores adultos proficientes, o tempo médio de primeira leitura do periodo
sem deslocamento ¢ de 2506 ms, enquanto que o tempo médio ja sobe para 2713 ms quando
ha deslocamento da oracdo subordinada. A diferenca ¢ de 207 ms e revela que ha mais rapidez
no processamento de leitura quando ndo had deslocamento da subordinada. No caso dos
estudantes do 9° ano do EF, o custo médio de procesamento de primeira leitura também sofre
alteracdo quando ha deslocamento da subordinada. Para esse grupo, também se observa mais
rapidez no processamento de periodo sem deslocamento de oragdo subordinada. Notemos que
os adolescentes processaram, em tempo médio, o periodo sem o deslocamento de oragdao
subordinada em 2713 ms, enquanto que, com o deslocamento da subordinada, o tempo

aumentou para 2912,5 ms. E uma diferenca de 199,5 ms, o que desmontra que a condigdo
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deslocamento interfere no ato de leitura do grupo de estudantes. Alias, essa condicao interfere
no tempo médio de procesamento de primeira leitura de ambos os grupos investigados.

Notemos que o grupo de leitores adultos proficientes processa ambas as condigdes
(deslocada ou nao deslocada) mais rapidamente que o grupo de estudantes do 9° ano do EF.
Isso revela que ambos t€ém comportamentos diferentes e demonstra que os adolescentes ainda
estdo em processo de desenvolvimento de sua capacidade de ler, pois as diferengas favoraveis
ao grupo de leitores adultos proficientes chegam a 207 ms, no caso de periodo sem
deslocamento de oracdo subordinada, e a 199,5 ms, no caso de periodo com deslocamento de
oracdo subordinada. Elas demonstram comportamento diferente no custo médio de
processamento de primeira leitura de ambos os grupos investigados.

No Grafico 6, apresentamos a interacdo entre as variaveis grupo e deslocamento.
Esse grafico traduz, apds filtragem, resultado de custo médio de processamento de primeira
leitura do periodo subordinado com a presenca de oracdo subordinada adverbial concessiva

deslocada ou ndo deslocada.

Grafico 6 — Grafico de interagdes entre grupo e deslocamento (primeira leitura)
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Resultado de rodada estatistica, o Grafico 6 (ANOVA) apresenta um efeito
principal para a varidvel deslocamento (F(1)=17,241, p = 0.00003, G.L.=1) e um efeito da
interacao entre grupo e deslocamento (F (1) = 4,063, p= 0.04, G.L.= 1). Como podemos
perceber, o custo médio de processamento de primeira leitura de periodo composto também
apreentou efeito estatisticamente significativo para a variavel deslocamento. Notemos que
ambos os grupos mudaram o processamento de leitura quando a oracao subordinada adverbial
concessiva apareceu deslocada no periodo composto. A demora para processar a leitura com a
oragao subordinada ainda ¢ maior para o grupo de estudantes do que para o grupo de leitores
adultos proficientes, porém ambos demoraram mais tempo para processar o periodo com
oragdo subordinda deslocada.

Os grupos investigados apresentaram comportamentos distintos. Chamou-nos
atencdo, no entanto, o fato de os estudantes do 9° ano do EF terem processado, em tempo
médio, mais rapidamente o periodo sem deslocamento da subordinada do que o grupo de
leitores adultos proficientes. A diferenga gira em torno de 200ms. Ja no caso de periodo com
oragao subordinada deslocada, os adolescentes demoraram mais do que os adultos, embora
possamos constatar, no Grafico 6, que nao essa diferenca nao ¢ acentuada.

Por fim, podemos entender que, também na primeira leitura do periodo, a
condi¢do deslocamento ¢ relevante para o processamento de leitura, seja de leitores adultos
proficientes, seja de estudantes do 9° ano do EF. Além disso, ambos os grupos portam-se de
forma diferente na hora de ler periodos compostos por subordinagdo com as condi¢des que
desenvolvemos nosso experimento. Numa andlise menos sistematica, poderiamos entrever
que o fato de os jovens em fase escolar terem menos anos de escolaridade do que o grupo de
adultos, formado, sobretudo, por universitarios, demonstra o qudo importante ¢ o Ensino

Médio para o desenvolvimento da capacidade de ler do jovem estudante brasileiro.

4.2 Resultados do Experimento 2

Para este experimento, consideramos as seguintes variaveis independentes: grupo
e tipo de frase (subordinada e coordenada). Assim como no Experimento 1, descreveremos o
comportamento do Grupo de Estudo, constituido por alunos do 9° ano do EF, e do Grupo
Controle, formado por leitores adultos proficientes, em relacdo a investigagdo feita sobre o
custo médio de processamento de leitura de estrutura subordinada versus estrutura

coordenada.
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4.2.1 Dados sobre custo médio de processamento de leitura total de estrutura subordinada

versus estrutura coordenada

Nesta secdo, seguiremos estes passos: 1) apresentaremos andlise de grafico de
leitura total do periodo subordinado versus periodo coordenado; ii) discutiremos grafico de
interagdes com efeito estatistico. Informamos que, no caso do Grafico 7, os resultados sdo as
médias, nao passaram por filtro algum e consideram a leitura total dos periodos 1 e 3
(subordinados) e 5 e 7 (coordenados) de cada item experimental. O Grafico 8 ¢ resultado de
rodada estatistica (ANOVA), realizado apds filtragem de dados: a leitura de periodo
(subordinado ou coordenado) realizada em tempo médio total de até¢ 1200ms foi excluida dos
dados por considerarmos tempo insuficiente de processamento de leitura para o periodo.

Passemos agora ao Grafico 7, que apresenta os resultados finais de custo médio de
processamento de leitura total das estruturas coordenadas e subordinadas investigadas no

Experimento 2:

Grafico 7 — Custo médio de processamento de leitura total de estruturas coordenadas e

subordinadas
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Nesse grafico, temos o resultado de custo médio de processamento de leitura do
grupo de leitores adultos proficientes e do grupo de estudantes do 9° ano do EF durante a
leitura de todo o periodo composto por coordenacdo e de todo o periodo composto por
subordinagdo. Os resultados de custo médio de processamento de leitura total de estruturas
coordenadas e subordinadas, em milissegundos, foram estes: i) leitores adultos proficientes
leram mais rapidamente a estrutura subordinada (4834,5 ms) do que a coordenada (5036 ms);
e i1) os estudantes do 9° ano do EF leram mais rapidamente a estrutura coordenada (5090,5
ms) do que a subordinada (5135,5 ms). Notadamente, vemos uma diferenca de tempo de
processamento de leitura, uma vez que o grupo de leitores adultos proficientes revelou menos
custo médio para processar a estrutura subordinada do que a coordenada. Esse comportamento
do leitor adulto proficiente ¢ comprovado nas pesquisas Engelkamp e Rummer (2002) e
Rummer, Engelkamp e Konieczny (2003), o que ja era esperado por nos, pois, ndés também
investigamos um grupo de leitores adultos proficientes constituido, em sua maioria, por
graduandos.

Entretanto, os estudantes do 9° ano do EF investigados parecem apresentar, em
média, comportamento diferente daquele descrito pelos trabalho de Rummer, Engelkamp e
Konieczny (2003). No Grafico 7, notamos que os estudantes do 9° ano do EF leram mais
rapidamente a estrutura coordenada do que a estrutura subordinada. Nossa hipdtese principal,
era exatamente essa, mas ainda precisamos confirmar esses resultados com efeitos estatisticos,
que se encontram no Gréafico 8.

Podemos concluir, entdo, que o grupo de leitores adultos proficientes apresentou
menor custo médio de processamento de leitura total de periodo subordinado do que o grupo
de estudantes do 9° ano do EF.

Na estrutura coordenada, por exemplo, a diferenga entre adultos e estudantes
parece ser irrelevante, pois € de apenas 54,5 ms de vantagem para os adultos, enquanto que,
na subordinada, essa diferenca aumenta para 301 ms, o que ja, possivelmente, pode ser
entendido como uma diferenca relevante. Chamamos ateng¢do, no entanto, para o fato de que o
grupo de estudantes do 9° ano do EF ter apresentado menor custo médio de processamento de
leitura na estrutura coordenada do que na subordinada, quando se considera a leitura total dos
periodos.

A partir do Grafico 8 (ANOVA), resultado de rodada estatistica, analisaremos o
custo médio de processamento de leitura total de estrutura coordenada e de estrutura

subordinada.
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Grafico 8 — Grafico de interagdes entre grupo e tipo de frase (leitura total)
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Fonte: Dados da pesquisa.

No Grafico 8, encontramos, ap6s rodada estatistica, um efeito principal para a
variavel grupo (F(1)=44,08750693, p = 0.001, G.L.=1) e um efeito marginal para a interagdo
entre grupo e tipo de frase (F (1) = 3,479909285, p= 0.06, G.L.= 1). Esses dados revelam que
ambos os grupos investigados comportam-se de forma diferente quando leem estruturas
coordenadas ou subordinadas. Tanto adolescentes quanto adultos apresentaram diferencas de
custo médio de processamento de leitura de periodos compostos por coordenacdo ou por
subordinagao.

Notemos que os adolescentes demoraram mais tempo para processar ambas as
estruturas do que o grupo de leitores adultos proficientes. Porém, o grafico mostra que o
grupo de adolescentes demorou menos tempo na estrutura coordenada do que na subordinada,
enquanto que, no grupo de adultos, aconteceu exatamente o contrario. Para que esse
comportamento se comprovasse como sendo algo significativo era preciso que o valor de ‘p’
fosse igual ou menor que 0,05. Como o valor de ‘p’ deu 0,06, ainda nao podemos afirmar que,
em fase escolar, estudantes do 9° ano do EF processam a estrutura coordenada mais

rapidamente do que a coordenada.
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Talvez, para que nossa hipotese possa a vir se confirmar, o aumento da amostra ou
mesmo a investigacdo de outros pares (além da concessiva versus adversativa) poderia

comprovar nossa hipotese.

4.2.2 Dados sobre custo médio de processamento de primeira leitura de estrutura

subordinada versus estrutura coordenada

Assim como nas se¢des anteriores, seguiremos estes passos: 1) apresentaremos
grafico de primeira leitura de estrutura subordinada versus estrutura coordenada; ii)
discutiremos grafico de interagdes com efeito estatistico. No caso do Grafico 9, os resultados
de custo médio de processamento de leitura ndo passaram por filtro algum e consideram a
primeira leitura dos periodos 1 e 3 (subordinados) e 5 ¢ 7 (coordenados) de cada item
experimental. O Grafico 10 ¢é resultado de rodada estatistica, realizado apds filtragem de
dados: foram considerados como tempo médio de primeira leitura de estrutura subordinada ou
coordenada aqueles acima de 800ms.

No Grafico 9, apresentaremos dados do custo médio de processamento de
primeira leitura tanto da estrutura coordenada quanto da estrutura subordinada. Observemos
que, nesse grafico, temos o resultado de primeira leitura de todo o periodo, seja coordenado,

seja subordinado.

Grafico 9 — Custo médio de processamento de primeira leitura de estrutura coordenada e de

estrutura subordinada
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Nesse grafico, podemos perceber o custo médio de processamento de primeira
leitura tanto de estrutura coordenada (oragdo assindética + oracdo coordenada sindética
adversativa) quanto de estrutura subordinada (oracdo principal + oragcdo subordinada
adverbial concessiva). Os resultados, em milissegundos, sdo estes: i) o grupo de leitores
adultos proficientes leram a estrutura subordinada (em 2506 ms) mais rapidamente do que a
estrutura coordenada (em 2544 ms); ii) o grupo de estudantes do 9° ano do EF leram a
estrutura coordenada (em 2686ms) mais rapidamente do que a subordinada (em 2713 ms).

Quando comparamos o custo médio de primeira leitura, notamos que, no geral, os
adultos leem mais rapidamente do que os estudantes do 9° ano do EF, pois a diferenca, em
tempo médio, ¢ de 141,5 ms, para a leitura da estrutura coordenada, e de 207 ms, para a
leitura da estrutura subordinada. Parece ser uma diferenga importante, pois estamos tratando
apenas do tempo médio de primeira leitura.

Considerando o resultado do Grafico 9, precisamos considerar o fato de os
estudantes do 9° ano do EF estarem, ao contrario do grupo de adultos, lendo a estrutura
coordenada mais rapidamente do que a subordinada. Parece até que a passagem do tempo leva
o leitor a se familiarizar com a subordina¢do, dando-lhe mais desenvoltura para ler com mais
eficiéncia esse tipo de estrutura. Porém, os dados traduzem-se na tese de que o estudante do 9°
ano do EF ¢ capaz de ler estruturas coordenadas com mais eficiéncia do que as estruturas
subordinadas. Nao sabemos, de fato, por que razdo isso acontece, mas destacamos algumas
implicagdes: 1) sera que a coordenacdo passa a ter seu custo de processamento aumentado
com a passagem do tempo?; ii) o héabito de leitura das pessoas permite que elas leiam com
mais eficiéncia a subordina¢do em vez da coordenagdo?. Nao temos respostas para isso, mas
notamos que investigar grupos com idade média distinta e com formag¢ao académica diferente
mostrou-nos que a forma como lemos pode estar diretamente ligada a formacgao linguistica ou
ao conteudo de mundo de cada um, ou seja, a aspectos que envolvem a capacidade de nosso
cérebro de lidar com a linguagem em diferentes momentos da vida.

No Grafico 10 (ANOVA), temos resultado apds analise estatistica. Nesse grafico,
podemos perceber como foi o resultado final de custo médio de processamento de primeira

leitura de estrutura coordenada e de estrutura subordinada.



78

Grafico 10 — Gréfico de interagdes entre grupo e tipo de frase (primeira leitura)
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Fonte: Dados da pesquisa.

No Gréafico 10, podemos ver que a analise estatistica aponta um efeito principal
para a variavel grupo (F(1)=4,062053164, p = 0.04, G.L.=1). No entanto, ndo h4 efeito de
interacdo entre grupo e tipo de frase. Como visto no Grafico 8, ambos os grupos
comportaram-se de forma diferente em relagdo ao custo médio de processamento de primeira
leitura tanto de estrutura coordenada quanto de estrutura subordinada. Observemos que tanto
os adolescentes quanto os adultos demoraram mais tempo na estrutura coordenada do que na
subordinada. Essa informagao parece contrastar com a que temos no Grafico 8 (tempo total de
leitura), pois nele os adolescentes parecem processar mais rapidamente a estrutura
coordenada.

Notemos que, em comparacdo com o grupo de adolescentes, o grupo de leitores
adultos proficientes demorou, em média, menos tempo para ler a estrutura subordinada do que
a coordenada. Sendo assim, ao considerarmos os resultados de primeira leitura, notamos que
nossa investigacao sobre custo médio de processsamento de leitura converge para o que
Engelkamp e Rummer (2002) e Rummer, Engelkamp e Konieczny (2003) encontraram em

seus experimentos.
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4.3 Resultados do Experimento 3

Para este experimento, consideramos as seguintes variaveis independentes: grupo
e tipo de conjungdo (adversativa). Assim como nos Experimentos 1 e 2, descreveremos o
comportamento do Grupo de Estudo, constituido por alunos do 9° ano do EF, e do Grupo
Controle, formado por leitores adultos proficientes, em relacdo a investigagdo feita sobre o
custo médio de processamento de leitura de estrutura coordenada (oragdo coordenada
assindética e oracao coordenada sindética adversativa).

No Experimento 3, investigamos o custo médio de processamento de periodo
coordenado. Como usamos apenas os periodos 5, 6, 7 e 8 de cada item experimental, &
importante saber que conectivos foram utilizados: no periodo 5, utilizamos o conectivo
entretanto; no periodo 6, usamos o conectivo mas; no periodo 7, utilizamos o conectivo no
entanto; e, no periodo 8, usamos o conectivo e (com valor adversativo). Na analise, porém, o
periodo 8, que ¢ construido com o uso do conectivo e (com valor adversativo), serd utilizado
para que possamos fazer uma comparagao entre os elementos de conexao (entretanto, mas, no
entanto), que, comumente, sdo utilizados para que se estabelecam relagdes logicas de
oposic¢do, pois o conectivo e apenas, ocasionalmente, pode denotar oposi¢cdo. Sabemos que a
conjuncdo e, normalmente, apresenta valor de adi¢do.

No site Linguateca (http://www.linguateca.pt/ACDC/), acessando o corpus do
portugués brasileiro (escrito), conseguimos constatar a frequéncia por um milhdo dos trés
conectivos propriamente adversativos que serdo comparados. As frequéncias de cada um

deles, segundo o corpus do portugués brasileiro (escrito), foram estas:

Tabela 6 — Frequéncia por milhao

Conector Frequéncia por milhio
Entretanto 164/10°

Mas 1534,87/10%

No entanto 182/10°

Fonte: Corpus Escrito do Portugués Brasileiro <http://www.linguateca.pt/acesso/corpus.php?corpus=CBRAS>
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Como podemos perceber, a frequéncia de uso do conectivo mas ¢ extremamente
mais alta do que a dos conectivos entretanto e no entanto. Além disso, o conectivo mas
apresenta um numero de caracteres muito menor do que o dos conectivos entretanto € no
entanto. A previsdo ¢ que seu custo de processamento, por jovens estudantes ou mesmo por
adultos, seria muito menor do que seus pares. Por isso, buscamos investigar esses trés
conectores. Vejamos, a seguir, exemplo dos quatro periodos coordenados do item

experimental namero 1, que faz parte da investigagao:

Periodo 5:

A Maria s6 compra sapatos com salto, entretanto ela ¢ muito alta.
Periodo 6:

A Maria s6 compra sapatos com salto, mas ela ¢ muito alta.
Periodo 7:

A Maria s6 compra sapatos com salto, no entanto ela ¢ muito alta.
Periodo 8:

A Maria s6 compra sapatos com salto e ela ¢ muito alta.

4.3.1 Dados sobre custo médio de processamento de leitura total de estrutura coordenada

com diferentes conjungoes

Nesta secdo, seguiremos estes passos: 1) apresentaremos andlise de grafico de
leitura total do periodo coordenado com a presenga de oragdo sindética adversativa; ii)
discutiremos grafico de interagcdes com efeito estatistico. Informamos que, no caso do Grafico
11, os dados ndo passaram por filtro algum e consideram a leitura total dos periodos 5, 6, 7 e
8 (coordenados) de cada item experimental. O Grafico 12 (ANOVA) ¢ resultado de rodada
estatistica, realizada apos filtragem de dados: as leituras dos periodos coordenados realizadas
em inferior a 1200ms foram excluida dos dados por considerarmos tempo insuficiente de
processamento de leitura para o periodo.

No Grafico 11, demonstraremos o custo médio de processamento de leitura total
de estrutura coordenada, formada por oracdo coordenada assindética e oragdo coordenada
sindética adversativa com diferentes conjungdes. Lembramos que as conjungdes 1, 2, 3 e 4

sdo, respectivamente, entretanto, mas, no entanto € e. Vejamos:
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Grafico 11 — Custo médio de processamento de leitura total de estrutura coordenada com

diferentes conjuncgdes.
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Nesse grafico, temos o resultado de custo médio de processamento de leitura de
todo o periodo composto por coordenagdo, quando realizada por estudantes do 9° ano do EF e
por leitores adultos proficientes. Cada participante leu 3 itens experimentais por condigdo, ou
seja, 12 itens por participante. Multiplicando 12 leituras por 31 participantes adultos,
obtivemos 372 leituras do grupo de leitores adultos proficientes e, no caso do grupo de
estudantes do 9° ano do EF, obtivemos 12 leituras vezes 33 participantes, o que resultou em
396 leituras do grupo de estudantes do 9° ano do EF.

Na comparagdo que podemos fazer entre oragdes coordenadas sindéticas
adversativas formadas com diferentes conjun¢des ou mesmo entre os grupos investigados, os
resultados parecem, em tempo médio, ter sido equivalentes, no uso das conjungdes 1
(entretanto) e 2 (mas) , para o grupo de leitores adultos proficientes e parecem, em tempo
médio, ter sido equivalentes, no uso das conjungdes 2 (mas), 3 (no entanto) ¢ 4 (e, com valor
de mas), para o grupo de estudantes do 9° ano do EF.

Notemos que o custo médio total de leitura da estrutura coordenada ¢ de 4944 ms,
para o grupo de leitores adultos proficientes, e de 5072,25 ms, para o grupo de estudantes do
9° ano do EF. Trata-se de uma diferenga média de 128,25 ms favoravel aos adultos, que
obtiveram menor custo médio de processamento de leitura de estrutura coordenada, formada

por oracdo assindética e por oragdo coordenada sindética adversativa. Observemos os
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resultados comparativos de custo médio de processamento de leitura total de periodo
coordenado com presenca de oragdo sindética adversativa com diferentes conjuncdes entre os
grupos investigados:

- Grupo dos leitores adultos proficientes: nao houve diferenca de custo médio de
processamento de leitura da estrutura coordenada quando as relagdes logicas foram
construidas com a conjunc¢do 1 (entretanto) e com a conjungdo 2 (mas), pois ambas as
condigdes obtiveram tempo médio de leitura 4957 ms; ja houve mudanga com a conjungao 3
(no entanto), uma vez que o tempo de custo médio de processamento aumentou para 5115 ms,
uma diferenca de 158 ms; ja em relagdo a conjun¢do 4 (e com valor de mas), houve
diminui¢do no custo médio de processamento tanto em relacdo as conjuncdes 1 e 2 (diferenca
de 210 ms) quanto em relacdo a conjuncdo 3 (diferenga de 368 ms). Esse desempenho de
custo médio menor com a conjuncao 4 pode ser fruto do tamanho da conjung¢ado (formada por
uma so letra) em relacdo as demais, além de sua enorme frequéncia na lingua. As diferencas
entre uma e outra parecem ser relevantes, uma vez que a média total de custo médio de
processamento dos adultos ¢ de 4944 ms.

- No grupo dos estudantes do 9° ano do EF: em relacdo a estrutura coordenada
que apresenta relacdes ldgicas a partir do uso da conjun¢do 1 (entretanto), por exemplo, os
jovens estudantes do EF demoraram, em média, 5175 ms para processar a leitura total; ja na
leitura da conjuncdo 2 (mas), o custo médio de processamento foi de 5085ms, uma diferenca
média, em relacao a conjuncao 1 (entretanto), de 90ms favorével a conjungdo 2 (mas); ja na
leitura da conjuncdao 3 (no entanto), os jovens do EF processaram, em tempo médio, a
estrutura coordenada em 5006 ms, uma diferenca de 169 ms menor, em relagdo a conjungao 1
(entretanto), e de 79 ms menor, em relagdo a conjung@o 2 (mas); ja no uso da conjungdo 4 (e,
com valor de mas), o tempo médio de processamento da estrutura coordenada por jovens do
EF foi de 5023 ms, apresentando, assim, diferenca menor, em relacdo a conjungdo 1
(entretanto), de 152 ms e, em relacdo a conjun¢do 2 (mas), de 62 ms. Porém, quando se
compara o custo médio de processamento da estrutura coordenada formada com a conjun¢ao
4 e com a conjung¢do 3, observamos que a conjun¢do 3 (no entanto) apresentou tempo médio
de leitura menor — 5006 ms — do que a conjung¢do 4 (e, com valor de mas) — 5023 ms. Para
nods, ja havia sido uma surpresa o fato de o estudante em fase escolar processar estruturas
coordenadas com oragdes assindéticas e sindéticas adversativas, independentemente do
numero de caracteres que compdem a conjuncao, em tempo médio bem proéximo, agora, ao
observamos que, dentre as 4 conjungoes utilizadas, a que apresentou menor custo médio de

processamento foi a conjungdo 3 (no entanto), deixou-nos ainda mais surpresos, pois
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esperavamos resultado com menor custo médio de processamento para a conjunc¢do 2 (mas),
dada a frequéncia por milhdo ser maior, e para a conjuncdo 4 (e), devido a sua frequéncia e ao
tamanho de sua composicao ser menor. Segundo os dados do Grafico 11, nao foi o que
observamos. Embora tenham sido descritos os valores absolutos encontratos, ressaltamos que
ndo foram encontrados efeitos estatisticos para a varidvel tipo de conjuncdo. Este resultado
nos leva a concluir que ndo houve diferenga no tempo de leitura das oragdes coordenadas, nao
revelando assim efeito de nenhuma conjun¢do, seja por frequéncia, seja por numero de
caracteres.

Comparando os grupos investigados, encontramos efeito de grupo. O grupo de
leitores adultos proficientes apresentou menor custo em trés das quatro conjungdes
investigadas. Na estrutura coordenada composta com a conjungdao 1 (entretanto), com a
conjuncao 2 (mas) e com a conjuncao 4 (e), os resultados de custo médio de processamento
do grupo de leitores adultos proficientes foram, respectivamente, estes: 4957 ms (conjungao 1,
uma diferenga favoravel de 218 ms em relagdo aos estudantes do 9° ano do EF); 4957 ms
(conjungao 2, uma diferenca favoravel de 128 ms em relacao aos estudantes do 9° ano do EF);
4747 ms (conjuncao 4, uma diferenca favoravel de 276 ms em relagdao aos estudantes do 9°
ano do EF). Ja o resultado com a conjuncdo 3 (no entanto) foi favoravel aos estudantes do 9°
ano do EF, pois o grupo de leitores adultos proficientes apresentou resultado médio de 5115
ms, enquanto que os estudantes do 9° ano do EF leram esses periodos em tempo médio de
5006 ms, uma diferenga de 109 ms favoravel aos estudantes do 9° ano do EF.

Embora saibamos que ndo foram encontrados efeitos estatisticos, como podemos
perceber, o Experimento 3 apresentou resultados intrigantes: por que estruturas coordenadas
formadas com conjungdo no entanto, por exemplo, sdo processadas aparentemente em menor
tempo por jovens com idade média de 14,24 anos e ndo por leitores adultos proficientes com
idade média de 25,03? Por que o grupo de leitores adultos proficientes apresentou uma
diferenga de custo médio de processamento “esperada” na estrutura coordenada formada com
a conjunc¢do 4 e os estudantes do 9° ano do EF ndo apresentaram? No geral, por que ¢ tao
pouca a diferenga de custo médio de processamento de estruturas coordenadas (formadas por
oragao assindética + oragao sindética adversativa) entre o grupo de estudantes do 9° ano do
EF (5072,25 ms, em média) e o grupo de leitores adultos proficientes (4944 ms, em média)?
O que podemos entrever disso tudo € que o Experimento 3 trouxe-nos algumas indagagdes
que poderao, assim como outras, ser objeto de estudos futuros.

No Grafico 12 (ANOVA), temos, apos rodada estatistica, resultado de custo

médio de processamento de leitura total de estrutura coordenada com presenga de oracdo
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coordenada sindética adversativa formada a partir de quatro conjungdes: entretanto, mas, no

entanto e e (com valor adversativo).

Grafico 12 — Grafico de interagdes entre grupo e tipo de conjuncao (leitura total)
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Fonte: Dados da pesquisa.

No Gréfico 12, resultado de rodada estatistica, encontramos um efeito principal
para a variavel grupo (F(1)=26,62869624 p = 0.0001, G.L.=1). No entanto, para a interacao
entre grupo e tipo de conjungdo ndo houve efeito, assim como nao houve efeito para tipo de
conjun¢do. Como podemos perceber, ambos os grupos processaram a leitura de periodo
coordenado com a presenga de oracdo coordenada sindética adversativa de forma semelhante,
independentemente da conjungao que foi utilizada para estabelecer as relagdes logicas entre as
oragdes de cada periodo.

Notemos que a conjuncao “mas” foi a que menos demandou tempo para que a
leitura fosse realizada tanto pelos adolescentes quanto pelos adultos, o que estd em sintonia
com a frequéncia por milhdo que apresentamos sobre essa conjunc¢ao. No grupo de estudantes
do 9° ano do EF (os adolescentes), o custo médio de procesamento de leitura total com cada
conjuncao foi diferente: o grupo demorou menos tempo com o conectivo “mas”, seguido dos

€69

conectivos “no entanto”, “e” e “entretanto”. No grupo de leitores adultos proficientes (os
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adultos), o custo médio de processamento de leitura total também foi diferente, exceto
entretanto e no entanto. Os adultos processaram mais rapidamente o periodo coordenado com
a presenca da conjun¢do “mas”, seguido de “e”. Depois aparecem as conjungdes “‘entretanto”
e “no entanto” praticamente empatadas.

Por fim, podemos entrever, a partir da leitura do Grafico 12, que ambos os grupos
tém comportamento distinto quanto ao processamento de leitura de periodos coordenados e
que as conjuncdes nao sao fatores de mudanca de custo médio de processamento de leitura

total tanto para os adultos quanto para os adolescentes.

4.3.2 Dados sobre custo médio de processamento de primeira leitura de estrutura

coordenada com diferentes conjuncgoes

Informamos que a descri¢dao de custo médio de processamento de primeira leitura
segue a mesma logica sequencial de descricdo de custo médio de processamento de leitura
total da estrutura coordenada feita em 4.3.1. As variaveis sdo as mesmas: grupo € tipo de
conjun¢do (adversativa).

No Grafico 13, apresentaremos dados sobre custo médio de processamento de
primeira leitura de estrutura coordenada com diferentes conjuncdes adversativas; ja no
Grafico 14 (ANOVA), discutiremos os resultados obtidos com a mesma estrutura ap6s rodada
estatistica.

No Grafico 13, consideramos, para a apresentacao de dados, a primeira leitura de
todo o periodo composto por coordenagdo, revelando, porém, como cada uma das quatro
conjungdes apresentaram mudancas no custo médio de processamento de primeira leitura de

cada grupo investigado. Observemos, em primeiro lugar, o Grafico 13:
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Grafico 13 — Custo médio de processamento de primeira leitura de estrutura coordenada com

diferentes conjuncdes
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Fonte: Dados da pesquisa.

No Grafico 13, podemos perceber que, quando comparamos o custo médio de
processamento da primeira leitura da estrutura coordenada (oragdo coordenada assindética +
oracdo coordenada sindética adversativa), os resultados mostram-se favoraveis ao grupo de
leitores adultos proficientes, o qual apresentou resultado médio de primeira leitura em 2468,5
ms, enquanto que o grupo de estudantes do 9° ano do EF demorou, na média geral, 2542,75
ms, uma diferenga de 74,25 ms favoraveis ao grupo de leitores adultos proficientes.

Ha, porém, o que se considerar quando apresentamos os resultados a partir da
leitura de cada uma das conjungdes investigadas na pesquisa: com a conjun¢do 1 (entretanto),
por exemplo, o grupo de leitores adultos proficientes apresentou custo médio de
processamento da estrutura coordenada na primeria leitura de 2446 ms, enquanto os
estudantes do 9° ano do EF apresentaram, nas mesmas condi¢des, custo médio de 2609 ms,
uma diferencga favoravel aos adultos de 163 ms; na condi¢do da conjungdo 2 (mas), o grupo de
leitores adultos proficientes apresentou, em média, custo de 2555 ms, enquanto que os
estudantes do 9° ano do EF apresentaram custo médio de 2602 ms, uma diferenga favoravel
aos adultos de 47 ms; com a conjungdo 3 (no entanto), os leitores adultos proficientes também

apresentaram resultados favoraveis, pois demoraram 2643 ms no custo médio de
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processamento de primeira leitura, enquanto que o grupo de estudantes do 9° ano do EF
demorou, em média, 2763 ms, o que representa uma diferenca de 120 ms a menos para o
grupo de leitores adultos proficientes; Na condigdo a conjungdo 4 (e), o custo médio de
processamento de primeira leitura da estrutrura coordenada (oragdo coordenada assindética +
oragdo coordenada sindética adversativa) foi de 2230 ms, para os leitores adultos proficientes,
e de 2197 ms, para o grupo de estudantes do 9° ano do EF, uma diferenca de 33 ms para o
grupo de estudantes do 9° ano do EF.

Embora destaquemos os valores das diferencas entre os grupos, nao houve
diferenca significativa para tipo de conjung¢ao. Notamos, porém, que, em termos absolutos, ao
analisarmos a estrutura coordenada, o grupo de leitores adultos proficientes apresenta, em
média, desempenho levemente mais eficiente na primeira leitura do que o grupo de
adolescentes, diferenga essa que ndo se mostrara estatisticamente significativa, como descrito
a seguir no Grafico 14.

Por fim, percebemos que héd bastante o que estudar acerca do custo de
processamento de leitura de estruturas coordenadas. Observamos que, por menor que seja a
mudanga que uma oragdo possa sofrer em relacdo a outra que também esteja sendo
investigada, como a permuta de uma conjuncdo por outra, o custo médio de processamento ja
se modifica levemente, indicando possivelmente sensibilidade do registro do equipamento
quanto ao nimero de caracteres das conjungdes e sua frequéncia.

A partir do Grafico 14 (ANOVA), discutiremos os resultados de custo médio de
processamento de primeira leitura de estrutura coordenada com a presenca de quatro
conjungdes coordenadas sindéticas adversativas: entretanto, mas, no entanto e e (com valor

adversativo) ap0s a aplicagdo do filtro. Observemos, primeiramente, esse grafico:
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Grafico 14 — Grafico de interagdes entre grupo e tipo de conjun¢do (primeira leitura)
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Fonte: Dados da pesquisa.

No grafico 14, resultado dos testes estatisticos, encontramos, um efeito principal
marginal para a variavel tipo de conjuncao (F(1)=4,152183728 p = 0.006, G.L.=3). J& para a
interacdo entre grupo e tipo de conjun¢do nao houve diferenca significativa. Esse resultado
demonstra que o processamento de leitura de periodo coordenado, formado por oragdo
coordenada assindética e por oragdo coordenada sindética adversativa, ¢ diferente entre as
conjungdes investigadas. Como podemos notar, basta trocar uma conjun¢do por outra para
que haja modifica¢do na forma como as pessoas leem pela primeira vez as frases, embora essa
diferenca se desfaca quando somadas todas as leituras.

O processamento de leitura realizado com a conjuncdo e apresentou resultado
semelhante para ambos os grupos investigados. Isso pode ser fruto do tamanho do conectivo,
uma vez que ¢ formado apenas com uma letra e também resultado da sua frequéncia de uso.
Com a conjuncgao entretanto, o grupo de leitores adultos proficientes demoraram mais tempo
para processar a leitura do periodo coordenado do que o grupo de estudantes do 9° ano do EF.

O mesmo resultado ocorreu com a conjung¢do no entanto. Nao sabemos ao certo
por que isso aconteceu, mas acreditamos que o fato de os estudantes estarem tendo contato

com esses conectivos no momento escolar possa ter lhes dado alguma vantagem no momento
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de processar a leitura, pois sdo duas conjungdes com frequéncia por milhdo (164/10°, para
entretanto, e 182/10°, para no entanto) baixa se comparada com a conjungio mas (1534,87°).
Em relacao a conjungao mas, o resultado esta dentro do esperado, pois o grupo de
leitores adultos proficientes demorou menos tempo para processar a leitura de periodo
coordenado do que o grupo de estudantes do 9° ano do EF. Esperavamos esse resultado por
considerar que os adultos tém mais tempo de leitura e de acesso a esse tipo de conector.
Talvez, fique uma pergunta: e por que 0 mesmo nao acontece com os conectivos
entretanto € no entanto? Nao sabemos, mas poderiamos levantar algumas hipoteses:
a) a frequéncia dos conectivos entretanto e no entanto ¢ baixa se comparada com
a frequéncia do conectivo mas;
b) os adultos j4 nao mais estdo tendo a atencdo de professores voltada para uma
explicacao metalinguitica acerca desses conectivos; e
¢) o contato com o tema periodo composto na escola pode ter contribuido para o
desempenho dos estudantes em comparacdo com o dos leitores adultos

proficientes.

Por fim, podemos concluir que adultos e adolescentes processam de modo
diferente a leitura das conjun¢des dos periodos coordenados, no entanto ndo se portaram
como grupos diferentes, uma vez que nao houve efeito estatistico de grupo para os dados de
primeira leitura. E fato, portanto, que as conjungdes investigadas (entretanto, mas, no entanto
e e) sdo fatores de mudanga no custo médio de processamento de primeira leitura de periodo

coordenado com a presenca de oragdo coordenada sindética adversativa.

4.4 Sobre os dados excluidos e sobre as respostas de controle de atencio: detalhes

técnicos

Como j& mencionamos anteriormente, os participantes de cada grupo investigado
nesta pesquisa, no momento em que rastredvamos a movimentagdo ocular, respondiam a uma
pergunta relativa a cada um dos 24 itens experimentais. Essa pergunta aparecia logo apos a
apresentacdo das condi¢des experimentais. Para respondé-la, os participantes deveriam apenas
fixar o olhar no SIM ou no NAO, que aparecia na tela do computador. As perguntas em si nio
constituem uma varidavel de pesquisa, mas achamos por bem apresentarmos os resultados
delas por entendermos que as inferéncias feitas por cada um dos participantes sejam uma

forma de controle de atencao.



90

Vejamos, no Quadro 6, as respostas que eram esperadas para a pergunta de cada

um dos 24 itens experimentais:

Quadro 6 — Respostas esperadas para cada item experimental

ITEM 1 SIM ITEM 9 NAO ITEM 17 SIM
ITEM 2° SIM/NAO ITEM 10 NAO ITEM 18 SIM
ITEM 3 NAO ITEM 11 SIM ITEM 19 NAO
ITEM 4 NAO ITEM 12 NAO ITEM 20 NAO
ITEM5 NAO ITEM 13 SIM ITEM 21 NAO
ITEM 6 SIM ITEM 14 NAO ITEM 22 NAO
ITEM 7 NAO ITEM 15 NAO ITEM 23 NAO
ITEM 8 NAO ITEM 16 NAO ITEM 24 SIM

Fonte: Dados da pesquisa.

Ressaltamos, porém, trés possibilidades de resposta:

a) o participante pode ter fixado o olhar sobre o SIM, que pode ser um acerto ou
um erro, a depender da pergunta;

b) o participante pode ter fixado o olhar sobre o NAO, que pode ser um acerto ou
um erro, a depender da pergunta; e

¢) o participante pode ter desviado a fixacdo do olhar, o que ndo constitui uma

resposta, passando a considerar o trial como perda.

Sendo assim, observemos, no Grafico 15, as respostas dos participantes do grupo
de leitores adultos proficientes e do grupo de estudantes do 9° ano do EF, exceto os

eliminados ap6s a limpeza de dados feita no rastreamento ocular.

¢ Para o item experimental niimero 2, foram aceitas as fixa¢des tanto no SIM quanto no NAO. Isso se deu
porque, no momento da analise, percebemos a possibilidade de o leitor fazer inferéncia positiva ou negativa.
Informamos, porém, que esse dado nao interfere no resultado final da pesquisa.
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Grafico 15 — Resultado de respostas dos participantes ao controle de atencao
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Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com o Grafico 15, a porcentagem de acertos das perguntas que
buscavam controlar a aten¢do dos participantes ¢ bastante alta: temos um pouco mais de
0,89%, para o grupo de leitores adultos proficientes, € um pouco mais de 0,79% para o grupo
de estudantes do 9° ano do EF. Certamente, os indices de acertos tdo altos contribuem para
que comprovemos que os integrantes de cada um dos grupos investigados estavam realmente
fazendo a leitura das sentencas na tela do computador. Nao restam diavidas de que as
perguntas, de fato, eram simples, porém, dado o tempo de permanéncia das sentencas na tela
do computador (7000ms), o leitor, a nosso ver, precisaria de muita atengdo para acerta-las, ja
que a pergunta aparecia na tela do computador logo apoés ter aparecido aos participantes um
exemplo de periodo investigado. Acreditamos, por isso, que os acertos as perguntas de
controle de atengdo sugerem que o nivel de compreensdo dos periodos compostos nesta
pesquisa ¢ confidvel.

Em relacdo aos erros as perguntas de controle ou as perdas de fixagao de olhar dos
participantes, obtivemos um indice de pouco mais de 0,10%, para o grupo de leitores adultos
proficientes, ¢ de um pouco mais de 0,20%, para o grupo de estudantes do 9° ano do EF.
Esses resultados revelam que os dois grupos apresentaram indice de erro ou de perda
irrelevante dada a quantidade de itens experimentais que foram registrados para esta pesquisa.

No caso dos leitores adultos proficientes, por exemplo, ao subtrairmos os indices de erros e
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perdas, encontraremos uma quantidade relevante de acerto dos participantes, pois, em média,
dos 24 itens experimentais lidos, 21,54 foram acertados pelos adultos, enquanto que, no caso
dos estudantes do 9° ano do EF, obtivemos, em média, 19,06 acertos dos 24 itens
experimentais.

E fato que, no tocante aos erros e as perdas de fixagdes oculares, o grupo de
estudantes do 9° ano do EF apresentou um pouco mais do que o dobro se comparado com o
grupo de leitores adultos proficientes. No entanto, acreditamos que, ao considerarmos o ano
escolar e a faixa etdria, acertar mais de 79% das perguntas pode ser compreendido como um
fato relevante.

Por fim, informamos, mais uma vez, que esses dados dizem respeito a
investigacao feita a partir do rastreamento ocular da leitura de 33 estudantes do 9° ano do EF e
de 31 leitores adultos proficientes. Nao fazem parte desse resultado final, portanto, os
integrantes de cada grupo que foram eliminados ainda no processo de limpeza de sacadas e de

fixagdes do olhar.
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5 CADERNO DE ATIVIDADES

O presente Caderno de Atividades ¢ resultado de pesquisa tedrica sobre o tema e €
voltado para o 9° ano do Ensino Fundamental, visando auxiliar o professor de Lingua
Portuguesa durante as aulas de sintaxe do periodo composto. A escolha do 9° ano para a
aplicagdo deste Caderno deu-se porque, normalmente, ¢ o periodo em que professores em
todo o Brasil introduzem, na vida de jovens do Ensino Fundamental, a nomenclatura
gramatical voltada para o estudo de periodos compostos por coordenagdo ou por
subordina¢do. As atividades aparecem numa crescente de dificuldade.

Focamos no desenvolvimento de atividades relacionadas a coordenagdo e a
subordinagdo, porém buscando aprofundar o conhecimento dos jovens em relagdo ao
entendimento das relagdes l6gicas formadas a partir de conjungdes coordenativas adversativas
ou conjuncdes subordinativas concessivas. As atividades podem ser aplicadas apds os alunos
terem mantido contato com o contetido das ora¢des coordenadas ¢ das oracdes subordinadas
adverbiais. Voltamos nosso olhar para o par ora¢do coordenada sindética adversativa e
ora¢do subordinada adverbial concessiva ja que € o objeto de investigagdo de nossa pesquisa
de Mestrado Profissional em Letras.

Apresentaremos 5 atividades que podem ou ndo ser aplicadas por professores do
9° ano do Ensino Fundamental em todo o Brasil. Todas as atividades foram feitas a partir de
frases construidas para a realizacdo dos experimentos desta dissertacdo. Registramos, porém,
que as atividades visam apenas auxiliar o professor no seu oficio diario, ndo se constituindo
em material de pesquisa. Por isso, para a realizagdo dessas atividades, professores e alunos
devem também buscar auxilio tedrico em gramaticas tradicionais de lingua portuguesa,
sobretudo naquelas voltadas para o Ensino Fundamental da Educagao Basica brasileira.

Cada uma das atividades pode ser aplicada em uma aula de 50 minutos, desde que
o conteudo ja tenha sido ministrado pelo professor, que pode auxiliar a turma no momento em
que os alunos realizam cada uma dessas atividades. Ressaltamos aqui que ndo ¢ permitida a
reprodugao dessas atividades em material didatico comercial, sem a prévia autorizagao do
autor, porém esta liberada a utilizacdo das mesmas para auxilio de professores na realizagao

de suas atribuicdes pedagogicas.
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5.1 Atividade Escolar 1

Nome: N° Data: /o
Escola: Ano: 9° - Ensino Fundamental
QUESTAO 01:

Consulte sua gramatica escolar e conceitue, a partir de seu entendimento, o que ¢ um periodo

composto por coordenagdo ¢ um periodo composto por subordinacao:

. Periodo composto por coordenagao:
o Periodo composto por subordinacao:
QUESTAO 02:

Dentre as conjungdes ou as locugdes conjuntivas apresentadas, a seguir, escreva ( 1 ), no
paréntesis em que vocé reconhece como sendo um exemplo de conjun¢do ou locugdo
conjuntiva comum a constru¢do de periodo coordenado, e ( 2 ), no paréntesis em que vocé
reconhece como sendo um exemplo de conjun¢ao ou locugdo conjuntiva comum a constru¢ao

de periodo subordinado:

() mas () contudo () ainda que () embora () entretanto

() no entanto () por mais que ( ) todavia ( ) mesmo que () porém

QUESTAO 03:
Considerando suas escolhas na questdo 02, utilize as conjungdes ou as locucdes conjuntivas e
crie trés periodos compostos por coordenagao e trés periodos compostos por subordinacao:

o Periodos Compostos por Coordenagao:
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Periodos Compostos por Subordinagao:

QUESTAO 04:

Agora, mostre o que vocé€ aprendeu sobre periodo composto. Para isso, utilize o seguinte
codigo: (1 ), para identificar periodo composto por coordenacdo, e ( 2 ), para identificar
periodo composto por subordinagao.

A) () A Maria s6 compra sapatos com salto, embora ela seja muito alta.

B) () Embora a Maria seja muito alta, ela s6 compra sapatos com salto.

O () A Paula levou agasalho para Curitiba, ainda que 14 fizesse muito calor.

D) () A Paulo levou agasalho para Curitiba, no entanto 14 fazia muito calor.

E) () O time jogou muito bem e ndo conseguiu a vitdria.

QUESTAO 05:
Agora, explique, em relacdo a suas escolhas para a questdo 04, o porqué de os periodos

presentes em A, B, C, D e E serem coordenados ou subordinados:

A)

B)

0

D)

E)
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5.2 Atividade Escolar 2

Nome: N° Data: /o
Escola: Ano: 9° - Ensino Fundamental
QUESTAO 01:

Leia os periodos compostos, a seguir, ¢ informe qual ¢ coordenado e qual ¢ subordinado. Na
sequéncia, reescreva aquele que permite deslocamento da segunda oragdo. Depois, explique
por que isso acontece.

. O time jogou muito bem, embora ndo tenha conseguido a vitoria.

. O time jogou muito bem, no entanto nao conseguiu a vitoria.

QUESTAO 02
Leia os seguintes periodos compostos:
1

A Paula levou agasalho para Curitiba, ainda que 14 fizesse muito calor.

2

A Paula levou agasalho para Curitiba, no entanto 14 fazia muito calor.

Apos o entendimento das relagdes logicas que se estabelecem entre uma oragdo e outra em
cada periodo, identifique o periodo formado por coordenagdo e o formado por subordinacao.
1.

2.

Agora, preencha os paréntesis a seguir, utilizando o seguinte cédigo: ( 1 ), para conectivo que
pode substituir ainda que sem perda de sentido; e ( 2 ), para conectivo que pode substituir no

entanto sem perda de sentido.
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() entretanto ( ) mas ( ) embora ( ) mesmo que

QUESTAO 03
Utilizando os conectivos da questao anterior, complemente as frases a seguir, de modo que as
relagdes logicas pretendidas inicialmente sejam atendidas.

A) Jodo estudou durante horas,

B) , Jodo estudou durante horas.

0] Pedro queria comprar uma roupa nova,

D) , Pedro queria comprar uma roupa nova.

QUESTAO 04
Leia os quatro periodos postos a seguir. Observe que 1 ¢ 2 formam um par ¢ 3 e 4 outro.
Explique por que o de nimero 2 ndo permite deslocamento da oragdo destacada e por que o de

nimero 4 permite.

1. O time jogou muito bem, mas ndo conseguiu a vitoria.
2. Mas ndo conseguir a vitoria, o tipo jogou muito bem.
3. O Pedro foi a escola, ainda que ndo houvesse aula.

4. Ainda que ndo houvesse aula, o Pedro foi a escola.
QUESTAO 05

Crie um periodo composto por subordinagdo em que contenha uma oragdo adverbial

concessiva deslocada. Para sua criacdo, utilize as seguintes palavras: Jodo, escola, sabado.
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5.3 Atividade Escolar 3

Nome: N° Data: /o
Escola: Ano: 9° - Ensino Fundamental
QUESTAO 01

Considere os seguintes conceitos sobre oracao: ( 1) oragdo principal é toda oragdo que tem,
associada a ela, uma (ou mais de uma) oracao subordinada; ( 2 ) oragdo subordinada ¢ toda
oracdo que funciona como termo de outra oragdo; ( 3 ) oragdo coordenada ¢ uma oracao
sintaticamente independente, isto €, uma oracdo que, num periodo composto, ndo funciona
como termo de outra, nem tem outra funcionando com termo dela. Sendo assim, use o codigo
estabelecido para cada oragdo e identifique as oragdes destacadas em cada periodo a seguir:

() A Paula levou agasalho para Curitiba, no entanto la fazia muito calor.

() A Maria s6 compra sapatos com salto, embora ela seja muito alta.

() O time jogou muito bem e ndo conseguiu a vitoria.

() O Pedro foi a escola, ainda que ndo houvesse aula.

() Embora a Patricia seja muito religiosa, ela ndo costuma ir a igreja aos domingos.

QUESTAO 02
Considerando os conceitos sobre os tipos de oracdo, escreva trés periodos compostos,
identificando:

1) a presenc¢a da oracao principal:

1) a presenga da oragdo subordinada:

i) a presenca da oracdo coordenada:

QUESTAO 03

No periodo composto a seguir, destacamos o conectivo responsavel por estabelecer relagao
logica entre as oragdes. Explique qual ¢ a relagdo ldgica que ha entre as oragdes e aponte mais
dois conectivos que poderiam ser utilizados no lugar de “no entanto”, sem que houvesse perda

de sentido para o periodo original.
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O Felipe come muitos doces, no entanto quer muito emagrecer.

QUESTAO 04

No periodo composto por coordenagdao, podemos ter dois tipos de oragdao: ( 1 ) a oracao
coordenada assindética ¢ ( 2 ) a oracdo coordenada sindética. Se ambas sdo consideradas
independentes, o que diferencia uma da outra? Responda a essa pergunta, apresentando um

exemplo de uma oragdo coordenada assindética e um de oragdao coordenada sindética.

QUESTAO 05
Com o intuito de identificar as oragdes coordenadas, utilize o seguinte codigo: ( 1 ), para

oragdo coordenada assindética, e ( 2 ), para oragdo coordenada sindética.

() O autor escreve boas historias e ndo tem muitos leitores.

() O Francisco joga muito bem, entretanto nao tem contrato com nenhum time.

() A Milena gosta muito de praia, no entanto ndo pode pegar sol.

() A Raquel nao escreve boas redagoes escolares, mas ela 1€ muitos livros.

() O brasileiro ndo tem acesso a um bom servigo publico, entretanto paga muitos

impostos.
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5.4 Atividade Escolar 4

Nome: N° Data: /o
Escola: Ano: 9° - Ensino Fundamental
QUESTAO 01

Retire, do retangulo abaixo, as conjungdes ou as locu¢des conjuntivas que podem preencher

as lacunas, mantendo as relagdes de sentido desejadas para cada sentenga:

por mais que — no entanto — contudo — mesmo que — ainda que — mas

1. O Pedro foi a escola, ndo havia aula.

2. o brasileiro pague muitos impostos, ndo tem acesso a um

bom servigo publico.

3. A Beatriz ndo tira boas notas, estuda muitas horas por dia.
4. A Milena gosta muito de praia, nao possa pegar sol.
QUESTAO 02

Correlacione a COLUNA 01 a COLUNA 02, de tal modo que classificagdo encontre o tipo de
oracdo a que se refere:

COLUNA 01

( 1) Oragao coordenada sindética adversativa

( 2 ) Oracgao subordinada adverbial concessiva

COLUNA 02

() O Emanoel nao consegue pagar as contas e ele trabalha muitas horas por dia.
() O Pedro foi a escola, mas ndo havia aula.

() A Beatriz ndo tira boas notas, ainda que estude muitas horas por dia.

() A presidente sofreu impedimento, entretanto ndo cometeu crime.

QUESTAO 03
Escreva um paragrafo em que vocé defenda seu posicionamento sobre a reducdo da
maioridade penal no Brasil. Em seguida, utilizando-se de conjungdes adversativas crie outro

paragrafo em que vocé apresente um contra-argumento:
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PARAGRAFO (ARGUMENTO):

PARAGRAFO (CONTRA-ARGUMENTO):

QUESTAO 04

Leia as sentengas. Em seguida, marque um “X” no paréntesis que indica SIM ou no paréntesis
que indica NAO, respondendo corretamente o que se pergunta sobre cada sentenga:

A) O José costuma ultrapassar o limite de velocidade, no entanto pode ser multado.
PERGUNTA: O José respeita o limite de velocidade?

() SIM () NAO

B) A Cecilia comprou um carro, ainda que nao possa dirigir.

PERGUNTA: A Cecilia pode dirigir?

() SIM () NAO

QUESTAO 05
Considerando seu conhecimento acerca da estrutura coordenada ¢ da estrutura subordinada,
apresenta duas caracteristicas que sao proprias da coordenacao e duas da subordinagdo. Vocé

pode consultar gramaticas para responder.

COORDENACAO:

SUBORDINACAO:
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5.5 Atividade Escolar 5

Nome: N° Data: /o
Escola: Ano: 9° - Ensino Fundamental
QUESTAO 01

Leia os dois periodos compostos por subordinacdo a seguir. Depois, reescreva-os de duas

maneiras diferentes sem que haja mudancga no sentido original.

1. O jornalista decidiu ficar calado, ainda que tivesse bons argumentos.
2. O Francisco joga muito bem, embora nao tenha contrato com nenhum time.
QUESTAO 02

Em relacdo aos periodos da questdo anterior, faga o que se pede:

a) indique a relagdo ldgica entre as oragoes:

b) informe outras conjungdes ou locugdes conjuntivas que também poderiam estabelecer essas

relacdes logicas:

QUESTAO 03

Leia os periodos compostos por coordenagdo. Depois, explique por que eles sdo considerados
coordenados:

1. A presidente sofreu impedimento, mas nao cometeu crime.

2. O politico ndo cumpriu os acordos, entretanto tinha condi¢des de governar.
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QUESTAO 04
Em relagdo aos periodos da questdo anterior, faga o que se pede:

a) indique a relagdo logica entre as oragdes:

b) informe outras conjungdes ou locugdes conjuntivas que também poderiam estabelecer essa

relagdo:

QUESTAO 05

Utilizando c6digo numérico, identifique nas frases:

( 1) Periodo composto por coordenagao;

(2 ) Periodo composto por subordinacao.

FRASES:

() A Patricia ndo costuma ir a igreja aos domingos, mas ela ¢ muito religiosa.
() O Felipe come muitos doces, mas quer muito emagrecer.

() A Maria s6 compra sapatos com salto e ela ¢ muito alta.

() O Pedro foi a escola, entretanto nao havia aula.

() Embora a Raquel leia muitos livros, ela ndo escreve boas redacdes escolares.

() O Joao dirige por toda a cidade, ainda que ele ndo possua carteira de habilitacdo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa, em um sentido amplo, voltou-se para o universo da leitura.
Buscamos entendé-la por meio da técnica de rastreamento ocular. Constatamos que esse
procedimento de investigagdo de leitura ainda ¢ raro no Brasil. Limitamos nosso trabalho as
estruturas coordenadas e subordinadas, especialmente ao processamento de leitura de periodos
compostos formados por oragdes sindéticas adversativas, no caso da estrutura coordenada, e
por oracdes adverbiais concessivas, no caso da estrutura subordinada.

Procuramos investigar aqui no Brasil o custo médio de processamento de leitura
de estruturas coordenadas e subordinadas, assim como fizeram para a lingua alema
Engelkamp e Rummer (2002) e Rummer, Engelkamp e Konieczny (2003) em seus
experimentos, os quais exploravam, numa perspectiva acustica, a leitura de sentengas
coordenadas e subordinadas.

Nossa pesquisa foi dividida em trés experimentos cientificos. No Experimento 1,
investigamos somente o processamento de leitura da estrutura subordinada, estabelecendo
duas condigdes de leitura (deslocamento e nao deslocamento) para a ora¢ao subordinada
adverbial concessiva. Os resultados revelaram o que para a lingua alemd ja havia sido
sugerido: ao deslocarmos a oragdo subordinada adverbial concessiva, ambos os grupos
investigados (Grupo de Estudo e Grupo Controle) mudaram o tempo médio de processamento
de leitura. A primeira vista, essa informagio pode parecer pouco relevante para o
desenvolvimento do ensino, mas néo ¢ bem assim. E imprescindivel que professores de lingua
portuguesa entendam que o deslocamento de uma ora¢do subordinada adverbial concessiva,
gerando mudanga na estrutura sintatica canonica de nossa lingua, interfere sistematicamente
na forma como as pessoas leem. E por isso que os professores de lingua portuguesa devem
escolher, de forma consciente, para suas avaliagdes escolares, textos em que haja ou nao uma
mudanga na estrutura sintatica do periodo composto por subordinagdo, mas ¢ preciso entender
que seus alunos necessitardo de mais tempo para ler e compreender um texto quando houver
deslocamento de oragdes subordinadas adverbiais concessivas, assim como podem ser
ensinados explicitamente sobre este conteudo. E relevante saber que, assim como na lingua
alema, a lingua portuguesa também exige do leitor um tempo maior de processamento de
leitura quando hé4 deslocamento de oragdo subordinada, pelo menos quando o publico-leitor
esta em fase escolar, como foi 0 nosso caso de pesquisa. Rummer, Engelkamp e Konieczny
(2003) mostraram isso com as oracdes subordinadas adverbiais temporais e causais.

Mostramos isso em nossa pesquisa para as oragoes concessivas.
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No Experimento 2, testamos o custo médio de processamento de leitura de
periodo coordenado e subordinado. Ambos os grupos investigados mostraram comportamento
diferente em relagdo a forma como leem. Percebemos, porém, que os alunos em fase escolar
tendem a ler mais rapidamente a estrutura coordenada do que a subordinada, mas a diferenca
ndo foi estatisticamente significativa.

Pela nossa hipotese inicial, esperdvamos que os estudantes do 9° ano do EF
apresentassem resultado de processamento de leitura em que a estrutura coordenada fosse lida
mais rapidamente. Nossos resultados ndo trouxeram evidéncias para nossa hipdtese, mas
ficamos satisfeitos, pois ha indicios de que a estrutura coordenada pode ser lida de maneira
mais rapida por jovens em fase escolar. Outros pesquisadores da area da Psicolinguistica
podem continuar essa pesquisa em busca de comprovagdo de nossa hipdtese. Sugerimos,
inclusive, um aumento da amostra ou mesmo a exploragao de outros pares de oragdes, pois
acreditamos que seja possivel demonstrar que, quando os jovens estdo tendo contato com a
nomenclatura voltada para o ensino do periodo composto, o processamento de leitura
transcorre mais facilmente quando se tem estrutura coordenada.

Ficamos satisfeitos em perceber, com o Experimento 2, que adultos e adolescentes
leem de forma diferente. Isso pode ser um indicio de que o jovem que cursa o 9° ano do EF
precisa, de fato, passar pelo Ensino Médio, para que suas habilidades de leitura sejam
aprimoradas. Acreditamos, no entanto, que a tese em que se baseia esse experimento precisa
ser investigada em outros tipos de leitores, ou seja, em pessoas que estejam em diferentes
fases da vida e em diferentes periodos da escola. Iniciamos o trabalho, mas sugerimos aos
cientistas da area da Psicolinguistica que busquem investigar outras possibilidades de
processamento de leitura com estruturas coordenadas e subordinadas.

No Experimento 3, investigamos o custo de processamento de leitura de periodo
coordenado. Segundo Matos (2003), Lobo (2003) e Lopes (2004), esse tipo de periodo ndo
permite o deslocamento de ora¢do coordenada sindética, ja que a conjun¢do costuma vir em
posicdo inicial. Consideramos essas propriedades da estrutura coordenada na elaboragdo de
cada periodo e buscamos investigar o custo médio de processamento de leitura de periodo
coordenado com a presenca de oragdo sindética adversativa, mas apresentamos quatro
condicdes para os participantes, as quais dizem respeito a troca da conjuncao responsavel pela
relacdo logica. Sendo assim, usamos as conjungdes entretanto, mas, no entanto € e (com valor
de mas) e o resultado estatistico mostrou que ambos os grupos leram de forma diferente esse

tipo de periodo e que todas as conjungdes apresentaram mudangas de tempo de leitura.
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Percebemos que o conectivo mas foi o que demandou de ambos os grupos tempo
menor de processamento de leitura. Isso sugere que a frequéncia de 1534,87 por um milhdo de
palavras, no portugués brasileiro escrito, pode ter alguma relagdo com a rapidez com que
estudantes do 9° do EF e leitores adultos proficientes leem periodos coordenados com a
presenga de oragdo sindética adversativa formada com o conectivo mas. O tempo de
processamento de periodo com esse conectivo foi, inclusive, menor do que quando aparecia o
conectivo e, formado por um unico caractere. Supomos que 1SS0 ocorre porque nem sempre a
conjuncao e tem valor adversativo. Portanto, os leitores buscavam a relacdo logica entre as
oragdes sem as pistas dadas pelo significado das conjungdes. Os conectivos entretanto e no
entanto, com tempo de frequéncia por milhdo bem proximo, apresentaram custo médio de
processamento muito proximo quando lidos pelos adultos, ja, quando a leitura foi feita pelos
adolescentes, notamos uma diferenga: o tempo de leitura foi maior com entretanto do que
com no entanto. Alias, com este ultimo, a diferenca entre adultos e adolescentes ¢
praticamente inexistente.

Com esses experimentos, pudemos perceber que, quando se trata de tempo médio
de processamento de leitura, o menor detalhe pode ser significativo. Por exemplo, o nimero
de caracteres que existe na palavra, a frequéncia dessa palavra no portugués escrito brasileiro,
a formagao cultural do publico investigado e o uso de palavra em situagdo diferente da usual
(como ¢ o caso da conjun¢do e) podem ser fatores de mudanga no custo médio de
processamento de leitura.

Esse universo precisa ser ainda mais investigado, pois contribuimos com a
investigacdo de quatro conjuncdes apenas, mas sdo varias as que podem ser exploradas pela
técnica de rastreamento ocular. Este tipo de pesquisa precisa ser ainda mais desenvolvido no
Brasil, especialmente em momentos da vida escolar nos quais os estudantes estdo tendo
contato direto com a metalinguagem gramatical. Vemos como imprescindivel que professores
de lingua portuguesa compreendam como ocorre o processamento de leitura ndo s6 de
estruturas sintaticas, mas também morfologicas.

De acordo com os resultados obtidos com os trés experimentos desta pesquisa,
pudemos perceber que o custo médio de processamento de leitura pode depender, na maioria
das vezes, das condigdes estruturais que sdo apresentadas ao leitor e do tipo de leitor que
processa essa leitura. Notamos, por exemplo, que um simples deslocamento de oracdo
subordinada adverbial concessiva foi suficiente para que ambos os grupos apresentassem
resultados diferentes em relacdo ao custo médio de processamento de leitura de sentencas

subordinadas.
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Ainda em relacdo aos resultados de nossa pesquisa, acreditamos que comparar
dois publicos diferentes — estudantes do 9° ano do EF e leitores adultos proficientes — foi um
dos acertos para que as respostas a nossas perguntas fossem mais precisas, porém, além de
respostas, encontramos “muitas perguntas” e lacunas, como, por exemplo, entender o custo
médio de processamento de leitura com deslocamento de outros tipos de ora¢des subordinadas
adverbiais e compreender a leitura de sentengas com ou sem ordem candnica da oracdo
subordinada. Fazer uma distingdo entre o custo médio de processamento de leitura total do
periodo e o custo médio de processamento de primeira leitura do periodo também foi
imprescindivel para que pudéssemos entender como estudantes em fase escolar e leitores
adultos proficientes leem, pelo menos quando esse publico se depara com estruturas
coordenadas e subordinadas nas condi¢des investigadas por nds. Dessa forma, conseguimos
apresentar resultados que podem permitir ndo s6 ao Estado brasileiro melhor entender como
estd o perfil de jovens leitores no 9° ano do Ensino Fundamental, mas também a outros
cientistas da darea da Psicolinguistica a darem continuidade a investigagdo acerca do
processamento de leitura de estruturas subordinadas e coordenadas.

Como fruto da dissertagdo de um mestrado profissional, apresentamos também
um Caderno de Atividades, que pode ser aplicado por professores de lingua portuguesa em
salas de aula do 9° ano do EF. Essas atividades sdo apenas sugestdes, mas consideram a teoria
que envolve as estruturas coordenadas e subordinadas, por exemplo, o fato de a propriedade
da mobilidade ndo fazer parte da coordenagdo e sim da subordinagdo. Sao cinco atividades,
que vao em um crescente de dificuldades e que exploram desde conceitos sobre periodo
coordenado e subordinado até mudancas de conectivos, propriedades da mobilidade, escrita
dessas estruturas e relacdes logicas de concessdo e oposi¢do entre as oracdes. Achamos por
bem utilizarmos, na elaboragdo dessas atividades, as proprias frases que fizeram parta dos
experimentos desta pesquisa. Trata-se de uma contribuicdo para professores de lingua
portuguesa de todo o Brasil, pois podem utilizar essas atividades como instrumento de
constru¢do do conhecimento acerca das estruturas coordenadas ¢ subordinadas. Como nossa
pesquisa foi realizada com o 9° ano do EF, sugerimos que elas sejam utilizadas neste periodo
escolar.

Efetivamente, consideramos nossa pesquisa uma contribui¢do importante para que
a area da Psicolinguistica, que busca entender o custo de processamento de leitura, possa
avangar ainda mais no Brasil e para que professores de todo o Pais possam entender melhor
como jovens em fase escolar e leitores adultos proficientes leem. Explorar a sintaxe de

estruturas coordenadas e subordinadas mostrou-nos que ainda temos muito a investigar sobre
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esse universo, pois a técnica de rastreamento ocular, ainda pouco utilizada no Brasil, poderia
ser usada em inlimeras pesquisas que visam entender qual o custo médio de processamento de

leitura em diferentes fases da vida.
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APENDICE A - LISTA DOS 24 ITENS EXPERIMENTAIS, COM SUAS
RESPECTIVAS OITO CONDICOES E PERGUNTAS DE CONTROLE DE

ATENCAO

ITEM EXPERIMENTAL 1:

A Maria s6 compra sapatos com salto, embora ela seja muito alta.
Embora a Maria seja muito alta, ela s6 compra sapatos com salto.
A Maria s6 compra sapatos com salto, ainda que ela seja muito alta.
Ainda que a Maria seja muito alta, ela s6 compra sapatos com salto.
A Maria s6 compra sapatos com salto, no entanto ela ¢ muito alta.
A Maria s6 compra sapatos com salto, entretanto ela ¢ muito alta.
A Maria s6 compra sapatos com salto, mas ela ¢ muito alta.

A Maria s6 compra sapatos com salto e ela ¢ muito alta.

A Maria usa salto alto? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 2:
A Paula comprou varios agasalhos, embora ela nao costume pegar frio.
Embora a Paula nao costume pegar frio, ela comprou varios agasalhos.

A Paula comprou varios agasalhos, ainda que ela ndo costume pegar frio.
Ainda que a Paula ndo costume pegar frio, ela comprou varios agasalhos.
A Paula comprou varios agasalhos, no entanto ela ndo costuma pegar frio.
A Paula comprou varios agasalhos, entretanto ela ndo costuma pegar frio.

A Paula comprou varios agasalhos, mas ela ndo costuma pegar frio.
A Paula comprou varios agasalhos e ela ndo costuma pegar frio.
A Paula usou o agasalho? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 3:

O time jogou muito bem, embora ele ndo tenha conseguido a vitoria.
Embora o time ndo tenha conseguido a vitoria, ele jogou muito bem.

O time jogou muito bem, ainda que ele ndo tenha conseguido a vitdria.
Ainda que o time ndo tenha conseguido a vitdria, ele jogou muito bem.
O time jogou muito bem, no entanto ele ndo conseguiu a vitdria.

O time jogou muito bem, entretanto ele ndo conseguiu a vitoria.

O time jogou muito bem, mas ele nao conseguiu a vitoria.

O time jogou muito bem e ele ndo conseguiu a vitoéria.

O time ganhou? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 4:

O Pedro foi a escola, embora ele ndo fosse assistir a aula.
Embora o Pedro ndo fosse assistir a aula, ele foi a escola.

O Pedro foi a escola, ainda que ele ndo fosse assistir a aula.
Ainda que o Pedro ndo fosse assistir a aula, ele foi a escola.
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O Pedro foi a escola, no entanto ele ndo assistiu a aula.
O Pedro foi a escola, entretanto ele ndo assistiu a aula.
O Pedro foi a escola, mas ele ndo assistiu a aula.

O Pedro foi a escola e ele ndo assistiu a aula.

O Pedro assistiu a aula? sim ndo

ITEM EXPERIMENTAL 5:

A Patricia ndo costuma ir a igreja aos domingos, embora ela seja muito religiosa.
Embora a Patricia seja muito religiosa, ela ndo costuma ir a igreja aos domingos.
A Patricia ndo costuma ir a igreja aos domingos, ainda que ela seja muito religiosa.
Ainda que a Patricia seja muito religiosa, ela ndo costuma ir a igreja aos domingos.
A Patricia ndo costuma ir a igreja aos domingos, no entanto ela ¢ muito religiosa.
A Patricia ndo costuma ir a igreja aos domingos, entretanto ela ¢ muito religiosa.
A Patricia ndo costuma ir a igreja aos domingos, mas ela ¢ muito religiosa.

A Patricia ndo costuma ir a igreja aos domingos e ela ¢ muito religiosa.

A Patricia foi a igreja? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 6:

A Raquel ndo escreve boas redacdes escolares, embora ela leia muitos livros.
Embora a Raquel leia muitos livros, ela ndo escreve boas redagdes escolares.

A Raquel ndo escreve boas redagoes escolares, ainda que ela leia muitos livros.
Ainda que a Raquel leia muitos livros, ela ndo escreve boas redacdes escolares.
A Raquel ndo escreve boas redagodes escolares, no entanto ela 1€ muitos livros.
A Raquel ndo escreve boas redagdes escolares, entretanto ela 1€ muitos livros.
A Raquel ndo escreve boas redagdes escolares, mas ela 1€ muitos livros.

A Raquel ndo escreve boas redacdes escolares e ela 1€ muitos livros.

A Raquel 1€ livros? sim ndo

ITEM EXPERIMENTAL 7:

O brasileiro ndo tem acesso a um bom servigo publico, embora ele pague muitos impostos.
Embora o brasileiro pague muitos impostos, ele ndo tem acesso a um bom servigo publico.

O brasileiro ndo tem acesso a um bom servigo publico, ainda que ele pague muitos impostos.
Ainda que o brasileiro pague muitos impostos, ele ndo tem acesso a um bom servigo publico.
O brasileiro nao tem acesso a um bom servigo publico, no entanto ele paga muitos impostos.
O brasileiro niao tem acesso a um bom servigo publico, entretanto ele paga muitos impostos.
O brasileiro ndo tem acesso a um bom servigo publico, mas ele paga muitos impostos.

O brasileiro nao tem acesso a um bom servigo publico e ele paga muitos impostos.

O brasileiro tem bom servigo publico? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 8:

O Joao dirige por toda a cidade, embora ele ndo possua carteira de habilitagao.
Embora o Jodo ndo possua carteira de habilitacdo, ele dirige por toda a cidade.

O Jodo dirige por toda a cidade, ainda que ele ndo possua carteira de habilitacao.
Ainda que o Jodo ndo possua carteira de habilitagdo, ele dirige por toda a cidade.
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O Jodo dirige por toda a cidade, no entanto ele ndo possui carteira de habilitacdo.
O Jodo dirige por toda a cidade, entretanto ele ndo possui carteira de habilitagdo.
O Jodo dirige por toda a cidade, mas ele ndo possui carteira de habilitacdo.

O Jodo dirige por toda a cidade e ele ndao possui carteira de habilitacao.

O Jo@o ¢ habilitado? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 9:

O Emanoel nao consegue pagar as contas, embora ele trabalhe muitas horas por dia.
Embora o Emanoel trabalhe muitas horas por dia, ele ndo consegue pagar as contas.

O Emanoel ndo consegue pagar as contas, ainda que ele trabalhe muitas horas por dia.
Ainda que o Emanuel trabalhe muitas horas por dia, ele ndo consegue pagar as contas.
O Emanoel ndo consegue pagar as contas, no entanto ele trabalha muitas horas por dia.
O Emanoel nao consegue pagar as contas, entretanto ele trabalha muitas horas por dia.
O Emanoel nao consegue pagar as contas, mas ele trabalha muitas horas por dia.

O Emanoel nao consegue pagar as contas e ele trabalha muitas horas por dia.

O Emanoel pagou as contas? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 10:

A Beatriz ndo tira boas notas, embora ela estude muitas horas por dia.
Embora a Beatriz estude muitas horas por dia, ela ndo tira boas notas.

A Beatriz nao tira boas notas, ainda que ela estude muitas horas por dia.
Ainda que a Beatriz estude muitas horas por dia, ela ndo tira boas notas.
A Beatriz nao tira boas notas, no entanto ela estuda muitas horas por dia.
A Beatriz ndo tira boas notas, entretanto ela estuda muitas horas por dia.
A Beatriz nao tira boas notas, mas ela estuda muitas horas por dia.

A Beatriz ndo tira boas notas e ela estuda muitas horas por dia.

A Beatriz tira nota alta? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 11:

O Felipe come muitos doces, embora ele queira muito emagrecer.
Embora o Felipe queira muito emagrecer, ele come muitos doces.

O Felipe come muitos doces, ainda que ele queira muito emagrecer.
Ainda que o Felipe queira muito emagrecer, ele come muitos doces.
O Felipe come muitos doces, no entanto ele quer muito emagrecer.
O Felipe come muitos doces, entretanto ele quer muito emagrecer.
O Felipe come muitos doces, mas ele quer muito emagrecer.

O Felipe come muitos doces e ele quer muito emagrecer.

O Felipe come muito doce? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 12:

O jornalista decidiu ficar calado, embora ele tivesse bons argumentos.
Embora o jornalista tivesse bons argumentos, ele decidiu ficar calado.

O jornalista decidiu ficar calado, ainda que ele tivesse bons argumentos.
Ainda que o jornalista tivesse bons argumentos, ele decidiu ficar calado.



O jornalista decidiu ficar calado, no entanto ele tem bons argumentos.
O jornalista decidiu ficar calado, entretanto ele tem bons argumentos.
O jornalista decidiu ficar calado, mas ele tem bons argumentos.

O jornalista decidiu ficar calado e ele tem bons argumentos.

O jornalista decidiu falar? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 13:

A Milena gosta muito de praia, embora ela ndo possa pegar sol.
Embora a Milena ndo possa pegar sol, ela gosta muito de praia.
A Milena gosta muito de praia, ainda que ela ndo possa pegar sol.
Ainda que a Milena ndo possa pegar sol, ela gosta muito de praia.
A Milena gosta muito de praia, no entanto ela ndo pode pegar sol.
A Milena gosta muito de praia, entretanto ela nao pode pegar sol.
A Milena gosta muito de praia, mas ela ndo pode pegar sol.

A Milena gosta muito de praia e ela ndo pode pegar sol.

A Milena pega sol? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 14:

O José costuma ultrapassar o limite de velocidade, embora ele possa ser multado.
Embora o José possa ser multado, ele costuma ultrapassar o limite de velocidade.

O José costuma ultrapassar o limite de velocidade, ainda que ele possa ser multado.
Ainda que o José possa ser multado, ele costuma ultrapassar o limite de velocidade.
O José costuma ultrapassar o limite de velocidade, no entanto ele pode ser multado.
O José costuma ultrapassar o limite de velocidade, entretanto ele pode ser multado.
O José costuma ultrapassar o limite de velocidade, mas ele pode ser multado.

O José costuma ultrapassar o limite de velocidade e ele pode ser multado.

O José respeita o limite de velocidade? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 15:
O autor escreve boas historias, embora ele ndo tenha muitos leitores.
Embora o autor ndo tenha muitos leitores, ele escreve boas historias.

O autor escreve boas histérias, ainda que ele ndo tenha muitos leitores.
Ainda que o autor ndo tenha muitos leitores, ele escreve boas historias.

O autor escreve boas historias, no entanto ele ndo tem muitos leitores.
O autor escreve boas historias, entretanto ele ndo tem muitos leitores.
O autor escreve boas historias, mas ele ndo tem muitos leitores.

O autor escreve boas historias e ele nao tem muitos leitores.

O autor tem muitos leitores? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 16:

O aluno nao compreendeu a matéria, embora ele tenha recebido uma excelente nota.
Embora o aluno tenha recebido uma excelente nota, ele ndo compreendeu a matéria.
O aluno nao compreendeu a matéria, ainda que ele tenha recebido uma excelente nota.
Ainda que o aluno tenha recebido uma excelente nota, ele ndo compreendeu a matéria.
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O aluno ndo compreendeu a matéria, no entanto ele recebeu uma excelente nota.

O aluno ndo compreendeu a matéria, entretanto ele recebeu uma excelente nota.
O aluno ndo compreendeu a matéria, mas ele recebeu uma excelente nota.

O aluno ndo compreendeu a matéria e ele recebeu uma excelente nota.

O aluno tirou nota baixa? sim ndo

ITEM EXPERIMENTAL 17:

O jogador sofreu impedimento, embora ele ndo tenha cometido falta.
Embora o jogador nao tenha cometido falta, ele sofreu impedimento.

O jogador sofreu impedimento, ainda que ele ndo tenha cometido falta.
Ainda que o jogador ndo tenha cometido falta, ele sofreu impedimento.
O jogador sofreu impedimento, no entanto ele ndo cometeu falta.

O jogador sofreu impedimento, entretanto ele nao cometeu falta.

O jogador sofreu impedimento, mas ele ndo cometeu falta.

O jogador sofreu impedimento e ele ndo cometeu falta.

O jogador foi impedido? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 18:

A Julia atravessou a rua fora da faixa, embora ela soubesse do perigo.
Embora a Julia soubesse do perigo, ela atravessou a rua fora da faixa.

A Julia atravessou a rua fora da faixa, ainda que ela soubesse do perigo.
Ainda que a Julia soubesse do perigo, ela atravessou a rua fora da faixa.
A Julia atravessou a rua fora da faixa, no entanto ela sabia do perigo.

A Julia atravessou a rua fora da faixa, entretanto ela sabia do perigo.

A Julia atravessou a rua fora da faixa, mas ela sabia do perigo.

A Julia atravessou a rua fora da faixa e ela sabia do perigo.

A Julia sabia do perigo? sim ndo

ITEM EXPERIMENTAL 19:

O Francisco joga muito bem, embora ele ndo tenha contrato com nenhum time.
Embora o Francisco ndo tenha contato com nenhum time, ele joga muito bem.
O Francisco joga muito bem, ainda que nao tenha contrato com nenhum time.

Ainda que o Francisco nao tenha contrato com nenhum time, ele joga muito bem.

O Francisco joga muito bem, no entanto nao tem contrato com nenhum time.
O Francisco joga muito bem, entretanto ndo tem contrato com nenhum time.
O Francisco joga muito bem, mas ndo tem contrato com nenhum time.

O Francisco joga muito bem e ndo tem contrato com nenhum time.

O Francisco joga mal? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 20:

O prefeito nao foi bem avaliado, embora ele tenha construido muitas escolas.
Embora o prefeito tenha construido muitas escolas, ele ndo foi bem avaliado.

O prefeito ndo foi bem avaliado, ainda que ele tenha construido muitas escolas.
Ainda que o prefeito tenha construido muitas escolas, ele ndo foi bem avaliado.
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O prefeito ndo foi bem avaliado, no entanto ele construiu muitas escolas.
O prefeito ndo foi bem avaliado, entretanto ele construiu muitas escolas.
O prefeito ndo foi bem avaliado, mas ele construiu muitas escolas.

O prefeito ndo foi bem avaliado e ele construiu muitas escolas.

O prefeito foi bem avaliado? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 21:

A Cecilia comprou um carro grande, embora ela ndo possa dirigir.
Embora a Cecilia ndo possa dirigir, ela comprou um carro grande.
A Cecilia comprou um carro grande, ainda que ela ndo possa dirigir.
Ainda que a Cecilia ndo possa dirigir, ela comprou um carro grande.
A Cecilia comprou um carro grande, no entanto ela ndo pode dirigir.
A Cecilia comprou um carro, entretanto ela nao pode dirigir.

A Cecilia comprou um carro, mas ela ndo pode dirigir.

A Cecilia comprou um carro ¢ ela nao pode dirigir.

A Cecilia pode dirigir? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 22:

O advogado defendeu o caso, embora ele ndo acreditasse no réu.
Embora o advogado ndo acreditasse no réu, ele defendeu o caso.

O advogado defendeu o caso, ainda que ele ndo acreditasse no réu.
Ainda que o advogado ndo acreditasse no réu, ele defendeu o caso.
O advogado defendeu o caso, no entanto ele ndo acreditava no réu.
O advogado defendeu o caso, entretanto ele ndo acreditava no réu.
O advogado defendeu o caso, mas ele ndo acreditava no réu.

O advogado defendeu o caso e ele ndo acreditava no réu.

O advogado acreditava no réu? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 23:

O empresario nao vendeu a mercadoria, embora ele tenha feito uma liquidagao.
Embora o empresario tenha feito uma liquidagao, ele ndo vendeu a mercadoria.

O empresario nao vendeu a mercadoria, ainda que ele tenha feito uma liquidacao.
Ainda que o empresario tenha feito uma liquidagdo, ele ndo vendeu a mercadoria.
O empresario ndo vendeu a mercadoria, no entanto ele fez uma liquidagao.

O empresario ndo vendeu a mercadoria, entretanto ele fez uma liquidacao.

O empresario ndo vendeu a mercadoria, mas ele fez uma liquidacao.
O empresario ndo vendeu a mercadoria e ele fez uma liquidagao.
O empresario vendeu a mercadoria? sim nao

ITEM EXPERIMENTAL 24:
O Marcelo ndo conhece muitos paises, embora ele tenha viajado bastante.
Embora o Marcelo tenha viajado bastante, ele ndo conhece muitos paises.

O Marcelo ndo conhece muitos paises, ainda que ele tenha viajado bastante.
Ainda que o Marcelo tenha viajado bastante, ele ndo conhece muitos paises.
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O Marcelo viaja bastante, no entanto ele ndo conhece muitos paises.
O Marcelo viaja bastante, entretanto ele ndo conhece muitos paises.
O Marcelo viaja bastante, mas ele ndo conhece muitos paises.

O Marcelo viaja bastante e ele ndo conhece muitos paises.

O Marcelo viaja? sim nao
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APENDICE B - LISTA DAS FRASES DISTRATORAS

. Laisa estuda matematica e trabalha como professora.
. Joana caminha na praia enquanto Bia estaciona no shopping.
. Adriano viaja para a casa da av6 enquanto Tais trabalha no teatro.
. Amanda comprou o livro conforme a recomendag¢ado do professor.
. Alana nao s¢6 fabrica bolsas estilosas como também as vende para os
. Alex retine a familia todos os domingos e conta-lhe as novidades.
. Alice esté4 contente, pois reencontrou os pais em Fortaleza.
. Ana trabalha no escritorio enquanto Rosa descansa em casa.

. Anderson esta preocupado porque foi demitido do emprego.

. Angela esta satisfeita porque viu a palestra do marido.

. Anita esta tristonha, pois a amiga foi embora para Sao Paulo.
. Bernardo confirmou a acusagdo para defender o parente.

. Bruno ou pinta aquarela ou escreve poesias.

. Barbara pedalou tanto que ficou toda exausta.

. Brenda escreve para um jornal e ensina criangas carentes.

. Breno ora come muito carboidrato ora pouco.

. Caroline esta triste porque perdeu o celular da sua mae.

. Camila canta no coral da igreja e caminha com o namorado.
. Célia ora pede suco de laranja, ora café amargo.

. Cristina desistiu da vaga para que a irma conseguisse.

. Débora dirige tdo bem quanto a prima chamada Eliana.

. Dulce nao sé cozinha doces saborosos como também os serve para os clientes.

. Eduardo adquiriu o remédio conforme o sugerido pelo médico.
. Fernanda ou pede 4gua sem gas ou vinho tinto.

. Gabriela cozinha na casa da mae e come com 0s irmaos .

. Guilherme cuidou do amigo para que ele ficasse curado.

. Gustavo promoveu o gerente conforme o esperado.

. Heitor esta entusiasmado, pois adotou um gato da Inglaterra.

. Helena canta t3o afinado quanto a cunhada Ana.

. Igor recusou a propina para que a justica fosse feita.

. Isaque estd aliviado porque achou a carteira de motorista.

. Ismael ensina inglés e aprende alemao com a vizinha.
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34,
35,
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60.
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62.
63.
64.
65.
66.
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Jorge sai com o cachorro da sua melhor amiga e compra comida.
Josias ou ouve MPB ou pop rock internacional.

Juliana dorme no quarto enquanto Dénis estuda na cozinha.

Lara ndo so traduz os textos do curso como também os explica para os colegas.
Leonardo chorou tanto que ficou com os olhos inchados.

Luana escreve tao bonito quanto a tia chamada Isabela.

Lucas nao so6 dirige o seminario como também o divulga para os professores.
Luciana tentou tanto que conseguiu a vaga na empresa.

Lucio cozinha tdo saborosamente quanto o amigo chamado Almir.
Levi telefona para os amigos da sua turma de espanhol e desabafa.
Madalena limpa o carro uma vez por semana e trava as portas.
Maicon desenha tao precisamente quanto o irmao chamado Vitor.
Marilia corre no parque enquanto Clara pedala na academia.
Matheus ora dirige rapidamente, ora caminha.

Marcela ou come frango frito ou peixe cozido.

Nicole aceitou o emprego para que a mae ficasse feliz.

Natélia ou veste vestidos pretos ou blusas cinzas.

Olavo ensina tao explicadamente quanto o professor chamado Savio.
Poliana escolheu o vestido conforme a ocasido.

Pamela desenha no trabalho enquanto Sara escreve na faculdade.
Rafael ora estuda para o concurso, ora descansa.

Rebeca comeu tanto que passou mal na festa do tio.

Rita comprou a casa para que o pai fosse surpreendido.

Roberto ora toca violdo, ora canta musica.

Rogério correu tanto que desmaiou nos bragos da irma.

Romario indicou o hotel conforme sua experiéncia.

Rosana escreve a proposta do seu novo projeto e mostra a mae.
Samuel ou sai no carro do pai, ou na moto do irmao.

Sandra esté radiante, pois encontrou o namorado na Franca.

Sérgio esta desapontado, pois perdeu o jogo do Ceara.

Sabrina ndo s6 compra livros interessantes como também os vende para os alunos.
Susana falou tanto que ficou rouca no mesmo dia.

Talita esta feliz porque reencontrou a amiga de infancia.

Tania ora veste cal¢as jeans, ora vestidos longos.



121

67. Teresa votou conforme sua consciéncia politica.

68. Valéria lava os legumes que comprou no mercado e prepara a sopa.

69. Valmir ndo so assiste a sua série favorita como também a recomenda para os primos.
70. Verodnica esta realizada, pois comprou uma casa no Rio de Janeiro.

71. Vicente estd zangado porque perdeu o horario da entrevista.

72. Vitor viaja nas férias e fotografa todas as suas aventuras.



